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PREFACIO

Colin N. Power *

ducadores da maior parte do mundo continuam a enfrentar o desafio de me-

Ihorar a qualidade do ensino basico e criar condi¢des para que todos tenham
acesso a ele. Em 1990, essa preocupacio foi uma das principais recomendacoes da
World Conference on Education for All (Conferéncia Mundial de Educacio para To-
dos), realizada em Jomtien, Tailandia, com o apoio conjunto do PNuD, da UNEsco e
do Banco Mundial. Mais especificamente, a Declaragdo de Intencdes divulgada por
essa Conferéncia enfatizou a necessidade de “definir niveis aceitdveis de aprendiza-
gem para programas educacionais e de melhorar e utilizar sistemas para avaliar o ren-
dimento da aprendizagem”.

Por reconhecer a necessidade de desenvolver sistemas de avaliacao apropria-
dos para monitorar o rendimento da aprendizagem e, além disso, melhora-lo, a
UNESco, juntamente com o UNICEF, lancou o Projeto Conjunto de Monitoramento da
Aprendizagem Escolar, que visa fortalecer os paises neste campo.

O objetivo deste livro é fornecer aos responsaveis pela definicao de politicas
as ferramentas analiticas necessarias e os indicadores para melhorar a qualidade da
educacdo bésica oferecida. Ao longo dele, ao enfatizar o rendimento escolar, o tex-
to norteia-se pelo objetivo fundamental da UNEsco: a promogio da educagio para
todos.

* Diretor-Geral Assistente para Educacao — UNEsco.



O presente livro trata das experiéncias de um grupo de cinco paises pilotos (China,
Jordania, Mali, llhas Mauricio e Marrocos) que planejaram e conduziram seus pré-
prios programas de monitoramento da aprendizagem. Esses exemplos concretos in-
dicam os passos que podem ser tomados para melhorar tal processo. Além do mais,
as diversas experiéncias descritas ilustram como forcas-tarefa nacionais podem ser mo-
bilizadas para reforcar a cuftura de monitoramento no pass.

Este material, portanto, devera ser de grande ajuda para todos aqueles que
estejam realmente interessados em melhorar e monitorar a qualidade da educacao
basica, de maneira permanente, e na aquisicdo da aprendizagem, em particular. Con-
forme ja esta ocorrendo em cerca de mais de vinte paises que estdo participando
do Projeto de Monitoramento, esperamos que este sirva de inspiracao para que ou-
tros paises realizem projetos semelhantes para construir e reforcar a Cultura de Mo-
nitoramento necessaria para manter os alunos no centro de todas as iniciativas edu-
cacionais.



DECLARACAO MUNDIAL DE
Epucacio para ToDOS

ARTIGO 4

Quer as novas oportunidades educacionais

transformem-se em desenvolvimento significativo quer ndo —
para o individuo ou para a sociedade — depende, em Ultima
instancia, se as pessoas realmente aprenderdo como
resultado dessas oportunidades, isto &, se elas realmente
assimilardo conhecimentos préticos, capacidade de raciocinio
|6gico, habilidades e valores.

A educagdo basica deve, portanto, dar prioridade a
verdadeira aprendizagem e a seu resultado, em vez de ater-
se somente a matricula, participacao continua em programas
organizados e cumprimento de exigéncias para obtengdo de

certificados. Abordagens ativas e que exigem participacdo
sdo particularmente valiosas para assegurar a aprendizagem
e permitir que os alunos desenvolvam plenamente seus
potenciais. E necessario, portanto, definir os niveis aceitaveis
de aprendizagem para os programas educacionais, assim
como melhorar e aplicar sistemas de avaliagdo do
rendimento escolar.

Conferéncia Mundial — £ducacdo Fara Todos.
Jomtien, Tailandia. Marco de 1990.



INTRODUCAO

/ ‘ Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos em Jomtien, Tailandia (marco

de 1990), € um marco na promogao de mais acesso e melhor qualidade na

educacio basica por todo o mundo. Conseguir uma Educacdo de Qualidade para

Todos exige que se priorizem a aprendizagem e seu resultado, em vez de ater-se

somente a matricula, participagdo continua em programas organizados e cumprimen-
to de exigéncias para obtencao de certificados.

EM BUSCA DE UMA ABORDAGEM PARA O
PROJETO DE MONITORAMENTO

O Projeto de Monitoramento Conjunto da UNesco-UNICEF, lancado em setem-
bro de 1992, enfoca especffica e deliberadamente o rendimento da aprendizagem na
educagdo fundamental, conforme definido em Jomtien. Seus principais objetivos sdo
equipar os definidores de politica e implementadores de linha de frente com as ferra-
mentas conceituais e analiticas necessarias, e com os indicadores, para monitorar a
qualidade de seus programas de educacdo fundamental, em geral, e do rendimento
da aprendizagem, em particular.

A abordagem do Projeto de Monitoramento, portanto, destaca o desenvolvi-
mento/fortificacio das capacidades nacionais e envolve uma “massa critica de pes-
soas” para monitorar, em base continua, a qualidade da educacao fundamental e para
institucionalizar um processo de monitoramento que permita e encoraje constante
desenvolvimento. Além disso, o projeto facilita o desenvolvimento de estratégias
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eficazes em termos de custo para a coleta de informagdes, processamento, relatd-
rio e vasta disseminagdo dos resultados, tanto nacional como internacionalmente.

Este livro € o resultado das experiéncias e licdes aprendidas com o Projeto de
Monitoramento nos cinco primeiros paises pilotos (China, Jordania, Mali, llhas Mauri-
cio e Marrocos). Foi planejado para fazer um esbogo dos processos de monitoramento
com especial énfase em conhecimentos basicos, habilidades, competéncias e atitudes,
definidos como os resultados desejados da educacao fundamental, a0 mesmo tem-
po em que leva em consideracao os ambientes da aprendizagem (familiar, da comu-
nidade, escolar e da sala de aula) que influenciam seu resultado, independentemente
do curriculo especifico que tenha sido adotado. Este livro dirige-se a educadores, trei-
nadores, planejadores, avaliadores/pesquisadores e responsaveis pela definicio de
politicas que desejam assumir atividades com o objetivo de monitorar uma £ducagao
de Qualigade para Todos.

COOPERACAO ENTRE OS ORGANISMOS INTERNACIONAIS

Um excelente exemplo de cooperacao entre os organismos internacionais, o
Projeto de Monitoramento beneficia-se por contar com a participacdo da UNEsco e
do Unicer. A equipe central na sede da UNEsco serve como “laboratério de pensa-
mento” para o projeto, fornecendo especialistas, desenvolvendo manuais de treina-
mento e protétipos; e promovendo trocas entre os paises participantes. A equipe é
responsavel pela conducao de workshops de treinamento com o objetivo de apri-
morar o planejamento, os instrumentos e analises nacionais para serem utilizados pe-
las equipes nacionais e subnacionais do projeto. Além de fornecer os fundos para o
projeto, ou seja, de ser responsavel financeiramente pela equipe do Projeto de Mo-
nitoramento na UNESCO e por considerdveis fundos adicionais para a execu¢do do pro-
jeto no pais, o UNICEF participa por meio de reunides com o governo e com a forca-
tarefa nacional de todas as fases de implementagao desse projeto de cooperacao en-
tre organismos internacionais.

PROCESSO DE CONSTRUCAO DE CAPACIDADES NACIONAIS

A experiéncia do primeiro grupo de paises na conducao das atividades de mo-
nitoramento mostra a importancia de uma grande mobilizagdo de base de especialis-
tas em ambito nacional e subnacional. Recursos humanos capazes existem em quase
todos os paises participantes, mas ndo sao, sempre, adequadamente identificados, mo-
bilizados e assistidos.



INTRODUCAO 3

O estabelecimento da forga-tarefa nacional € um passo crucial para a constru-
cao da capacidade nacional, uma vez que o principal objetivo & conseguir que o
sistema de monitoramento de cada um dos paises torne-se eficiente depois de dois
ou trés anos.

Por envolver treinadores centrais e estagiarios locais, o primeiro grupo de cinco
paises obteve sucesso no desenvolvimento de uma metodologia simples, vidvel e sus-
tentdvel/para monitorar o rendimento da aprendizagem, processo esse que foi resul-
tado das missdes da UNEesco e de uma série de workshops de treinamento internacio-
nais, nacionais e subnacionais. As forcas-tarefa nacionais identificaram amostras repre-
sentativas de escola e alunos, conduziram testes pilotos de instrumentos, executaram
o levantamento principal e analisaram seus dados por meio do programa SPSS-PC ou
de outros programas (também chamados soffwares)de processamento de dados se-
melhantes.

INDICADORES EDUCACIONAIS PARA O MONITORAMENTO

A educacdo fundamental refere-se a educagdo que visa ir ao encontro das ne-
cessidades basicas da aprendizagem, incluindo a construgao de um primeiro nivel ou
nivel fundamental para servir de base para a aprendizagem subseqtiente. Mais pre-
cisamente, a educacdo fundamental refere-se a educacdo que pretende desenvol-
ver as habilidades de aprendizagem basicas (ou seja, os “3Rs"), assim como também
desenvolver as habilidades para a vida necessarias para a sobrevivéncia das criangas,
para melhorar a qualidade de vida delas e para que continuem aprendendo. Seguin-
do essa definicao, e por meio da utilizacao de protétipos desenvolvidos pela equipe
da UNEsco em sua sede, os paises participantes criaram seus préprios indicadores-
nlcleo especificos para seus paises, cobrindo os dominios da alfabetizacao, de ope-
racdes numéricas bésicas e de habilidades para a vida. Além disso, os ambientes de
aprendizagem foram apreendidos através de questionarios enderecados a uma
amostra representativa de alunos e pais, professores e diretores.

O Projeto de Monitoramento enfoca especial e deliberadamente as competén-
cias basicas minimas da aprendizagem (CBA) nos dominios da alfabetizacdo, opera-
cdes numéricas basicas e habilidades para a vida. As CBA representam os niveis de
aprendizagem em determinada matéria, compreendendo conhecimento basico, com-
preensao, habilidades, capacidades, interesses, atitudes e valores que os alunos de-
vem adquirir, considerados minimos, mas essenciais, ao final de um estagio ou de um
padrao especffico. Podem ser consideradas como alvos atingfveis, abaixo dos quais as
competéncias da aprendizagem nao se sustentam.
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LIMITES E RECOMENDACOES

Este livro ndo pretende cobrir todos os aspectos do processo de monitora-
mento do primeiro grupo de pafses. Também € importante notar que ha uma vasta
literatura em expansiao, mapeando diferentes avaliagdes e abordagens educacionais,
metodologias e experiéncias. Um relatério com a apresentacao de diferentes expe-
riéncias de monitoramento e levantamento do rendimento da aprendizagem foi
realizado na fase inicial do projeto (CHiNaPAH, 1992). A recente publicagdo “Avaliacdo
em Transicdo — aprendizagem, monitoramento e selecdo sob uma perspectiva in-
ternacional” (LITTLe, A. & WOLF, A., 1996) também pode ser usada como referéncia
adicional nesta area de intervengao.

Este livro tira suas conclusdes de experiéncias concretas sobre o por gué, o o
gue e o como do processo de monitoramento do rendimento da aprendizagem.
Também indica, claramente, como € preciso muito mais para desenvolver uma Cul-
tura de Monitoramento. Além disso, diversos mddulos de treinamento e guias de trei-
namento para amostragem, construcao de instrumentos, processamento e andlise de
dados estao agora disponiveis, e podem servir como material de apoio para este livro
(ver Anexo | para os documentos disponiveis para o projeto). Serdo publicados, se-
paradamente, relatérios nacionais para complementar este livro para apresentar
detalhadamente o processo de planejamento, implementacdo e o relatdrio das vérias
fases do Projeto de Monitoramento.

As recomendagdes mais importantes feitas durante o workshop internacional
sobre o Projeto de Monitoramento realizado em Paris em maio de 1995 (ver Relato-
rio Final, Monitoramento do Rendimento Escolar: Em busca da Construcao de Capa-
cidade, UNEsco, maio de 1995) foram levadas em consideragao nos ajustes finais des-
te livro. Algumas delas sdo:

* Eimportante situar o modo como a metodologia desenvolvida dentro do qua-
dro do projeto pode complementar o processo de rotina de coleta e relatd-
rio de estatistica educacional e como isso pode contribuir para a construcao/
fortalecimento do sistema de informagdes de gerenciamento educacional tanto
em ambito nacional como internacional.

* O relatdrio de resultados e descobertas precisa alcangar a massa critica de
participantes e deverd influenciar a definicdo de politicas educacionais e os pro-
cessos de reforma.

* Ha necessidade de fortalecer a andlise politica, de treinar os participantes em
diferentes niveis e de engaja-los no didlogo politico.
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* A forca-tarefa nacional tem de assegurar que os mecanismos estdao em seu
devido lugar, para repetir o exercicio regularmente e institucionalizar o pro-
cesso de monitoramento.

ORGANIZACAO DESTE LIVRO

Este livro esta dividido em seis capftulos principais. No primeiro, o trabalho de
campo para o lancamento do Projeto de Monitoramento é apresentado na forma de
sua administracao, estrutura organizacional, quadro conceitual e cobertura. A aborda-
gem desenvolvida dentro do quadro do projeto é especifica para cada pais. Tendo
como principal objetivo prestar assisténcia aos paises para que desenvolvam e/ou for-
talecam suas capacidades de monitoramento do rendimento da aprendizagem, o
projeto opera de acordo com uma abordagem de “massa critica” em relacdo a capa-
cidade de construgao nacional. Atualmente, a experiéncia deste primeiro grupo de
paises esta sendo utilizada através do mecanismo de Cooperagdo Técnica entre Pai-
ses em Desenvolvimento (TCDC) para lancar e implementar o Projeto de Monitora-
mento em cerca de vinte outros paises. E somente por melo da mobilizagao das ca-
pacidades de recursos humanos enddgenos que um sistema de monitoramento da
aprendizagem pode permanecer sustentavel.

No segundo capftulo do livro, as “Estratégias de Implementacao” planejadas para
o Projeto de Monitoramento sao apresentadas e discutidas tendo em vista as expe-
riéncias do primeiro grupo de paises. Espera-se que essas continuem a servir como
guia para a conceituacao e a concepcao do projeto em outros paises. E importante,
portanto, reconhecer e compreender a natureza e o papel da forca-tarefa nacional,
as modalidades para a construcao da capacidade nacional e o ajuste do plano geral do
projeto aos problemas, necessidades e prioridades especificas de cada pas.

Os instrumentos de levantamento (testes e questionarios) estdao descritos no
terceiro capitulo, “Instrumentos Nacionais”. O conceito de capacidades bésicas da
aprendizagem (CBA) e o de ambientes de aprendizagem sao descritos e apresenta-
dos por meio de exemplos concretos dos instrumentos — testes e questionarios —
usados pelo primeiro grupo de paises para demonstrar a abordagem especffica para
cada pals do projeto (ver também anexo |l para a apresentacao dos itens com nlcleo
comum e dos especfficos para cada pafs).

No quarto capftulo, alguns exemplos de como planejar e implementar uma
estratégia passo a passo para “Processamento e Andlise de Dados” sao apresenta-
dos (isto €, de simples univariadas a complexas multivariadas utilizando a andlise de
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percurso — path — com o LISReL). E proposto um quadro analitico comum para a
andlise e o relatério dos dados.

O quinto capitulo sobre “Descobertas e Implicagdes para a Definicago de Polti-
cas” examina os resultados do levantamento realizado no primeiro grupo de pafses.
Estes resultados — a andlise das diferencas nas competéncias basicas da aprendizagem
e os fatores que as influenciam — servem, acima de tudo, como exemplos de como
apresentar e interpretar as descobertas nacionais para conseguir chegar a polfticas vi-
sando ao desenvolvimento da qualidade da educacio fundamental.

No sexto capitulo, “Licdes Aprendidas com os Paises Pilotos”, é realizada uma
avaliacdo critica da experiéncia do Projeto de Monitoramento. Novamente, a inten-
cao ¢ oferecer exemplos para outros paises de como desenvolver e implementar seus
préprios projetos e de como relatar e disseminar as licdes aprendidas tanto para o
publico nacional como internacional. Modelos para amostragem, desenvolvimento de
instrumentos, andlise e relatdrio de dados sao sugeridos com base nas licoes aprendi-
das. Finalmente, o capitulo “Com os Olhos no Futuro” salienta os aspectos mais im-
portantes do Projeto de Monitoramento e fornece uma atualizacio das atividades exe-
cutadas depois da experiéncia do primeiro grupo de cinco paises.

Implementacdo do Projeto de Monitoramento nos Cinco Paises Pilotos

Paises Missao de Documento Teste  Instrumento  Coleta Andlise  Relatério

Identificagdo ~ do Projeto  Piloto Final de Dados de Dados  Nacional
China X X X X X X X
Jordania X X X X X X X
Mali X X X X X X X
|. Mauricio X X X X X X X
Marrocos X X X X X X X
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CAPITULO . U M

DANDO CONTINUIDADE A JOMTIEN

Desde a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos (WCEFA), ocorrida
em Jomtien, Tailandia, em marco de 1990, uma vasta gama de iniciativas fo-

ram desenvolvidas e adotadas com o objetivo de conseguir oferecer educacao bésica
paratodas as criancas em idade escolar. Problemas como o aumento do acesso a edu-
cacdo bésica, principalmente de meninas e de populagdes rurais, foram tratados com
novo vigor.

1. WCEFA E O GERENCIAMENTO DO PROJETO

Facilitar o acesso as escolas e

aumentar o ndmero de matriculas nada
representardo se tais fatores ndo vierem
acompanhados por melhorias

na natureza e qualidade da educacao.

E fato reconhecido, entretanto, que a melhoria quantitativa ndo € suficiente. Sao
importantissimos, também, os esforcos para melhorar a gualidade da educagao basi-
ca para todos. Facilitar o acesso as escolas e aumentar o nimero de matriculas de nada
servirdo se tais fatores ndo vierem acompanhados por melhorias na natureza e na
qualidade da educacio.

Apds a Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos (WCEFA), ficou claro que
havia necessidade de se definir sistemas adequados de avaliacdo do rendimento esco-
lar, para medir ndo somente o que esta sendo efetivamente aprendido, mas também o
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funcionamento do sistema. Quais eram os pontos fortes e fracos relativos as oportuni-
dades educacionais?

Como as escolas estavam enfrentando, individualmente, as deficiéncias? Quais
eram os fatores influenciando o rendimento escolar?

No passado, o objetivo da avaliacao era fornecer informacao — fossem elas es-
tatisticas fundamentais de base ou dados para serem utilizados em selecdes ou para
fazer a redefinicdo de politicas em ambito local e nacional.

No entanto, para que a avaliacdo ajude efetivamente a melhorar a qualidade da
educagdo, ela deve ser responsiva, ou seja, ndo somente ser capaz de fornecer
feedback mas, também, servir de base para as mudancas necessarias. O ideal € que
essa seja de natureza flexivel e adaptavel aos diferentes contextos individuais de esco-
las, salas de aula e comunidades.

2. PROJETO CONJUNTO DE MONITORAMENTO DA UNEsScO-UNICEF

2.1 Visando a uma solugéo

Com base na abordagem de ‘massa
critica”, foram contatados centenas de
treinadores e planejadores, nos primeiros
dois anos do projeto.

A abordagem do Monitoramento desenvolveu-se a partir da estrutura do Aro-
Jeto Conjunto da UNesco-Unicer sobre Monitoramento da Educacao Abrangendo
Jodos os Objetivos: Focalizando o rendimento escolar como reacao a estas novas
prioridades educacionais. Diferentemente da abordagem tradicional dada a avaliacdo
educacional, direcionada para localizar a origem do problema, a abordagem do Pro-
jeto de Monitoramento é direcionada para encontrar solucdes, utilizando-se de mo-
delos nacionais especificos do pais em questdo.

O Projeto de Monitoramento comegou em setembro de 1992 com a partici-
pacdo de cinco paises (China, Jordania, Mali, llhas Mauricio e Marrocos). Baseou-se
na abordagem de “massa critica”, segundo a qual, treina-se primeiro um grupo cen-
tral, o qual, por sua vez, treina outros grupos, tendo como resultado centenas de trei-
nadores e planejadores de opinido, nos dois primeiros anos do projeto. Somente na
Jordania, por exemplo, o “efeito multiplicador” do treinamento produziu um grupo
central de 53 treinadores, que resuttou no treinamento de mais |95 pessoas. L4, tam-
bém, j& foram realizados mais de 20 workshops nacionais e subnacionais.
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Quadro | Diagrama organizacional do Programa de Cooperacao UNEsco-UNICEF
g 8 g perag
para o Projeto de Monitoramento
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2.2 Objetivos do projeto e modalidades

O principal objetivo era prestar assisténcia
técnica e financeira da competéncia
nacional, para que tivessem condicdo de
desenvolver seus proprios instrumentos
nacionars.

O projeto procurou identificar os fatores que influenciam o aprendizado — na
escola, em casa, na comunidade — e encontrar maneiras de medi-los e defini-los. Por
meio de missdes de identificacio dentro do préprio pais, foram realizados diversos
workshops, inclusive o Workshop Internacional sobre Metodologia de Pesquisa, que
aconteceu na sede da Unesco em fevereiro de 1993. Os objetivos do Projeto de Mo-
nitoramento foram bem sintonizados; o modelo e as diretrizes para o levantamento
foram definidos por meio de um didlogo permanente entre as forcas-tarefas dos pai-
ses e a UNESCO, além da assisténcia técnica e financeira do UNicer. O principal objeti-
VO era prestar assisténcia aos paises na construcao da competéncia nacional, para que
tivessem condicdo de desenvolver seus proprios instrumentos nacionais.

3. O QUE 0S ALUNOS ESTAO APRENDENDO E QUE FATORES
INFLUENCIAM O APRENDIZADO?

A aquisicdo de competéncias bésicas de aprendizado — habilidades para a vida,
alfabetizacdo e dominio das operagdes numéricas basicas — forma a base dos objeti-
vos da Educacao para Todos (EFA). Entretanto, outros fatores interferem na ocorrén-
cia ou ndo do aprendizado — desde caracteristicas pessoais (dos alunos, pais e profes-
sores), do ambiente familiar e escolar até questdes de acesso e eqlidade — que sdo,
também, parte importante do quadro geral.

Habilidades para a vida referem-se as habilidades educacionais basicas que os seres
humanos precisam para sobreviver e desenvolver o potencial intelectual para melho-
rar a qualidade de vida.

Por um lado, essas habilidades envolvem destrezas “funcionais” muito especifi-
cas, a respeito de salde e bem-estar, e do dia-a-dia. Elas abrangem desde simples
regras de higiene que a crianca aprende desde muito cedo até o comportamento apro-
priado em casos de acidentes ou catastrofes naturais.

Além disso, ha questdes mais tedricas a respeito da compreensao dos deveres
morais e civicos, ou que testam o grau de autonomia que a crianca alcancou em rela-
¢do a comunidade ou a nacio.
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Quadro 2 Aabordagem de “massa critica” na construcdo de competéncias: O caso

da China

Abril 1993 Esquema dos Participaram do Projeto: o diretor e o corpo docente do Departa-
instrumentos de mento de Lingua Chinesa, Matemética e Ciéncias da Primary
monitoramento School of People’s Educational Fress, e especialistas em curricu-
los e professores da Bejjing Normal University (Universidade
Normal de Beijing), do China National Institute for Education
Research (Instituto Nacional da China para Pesquisa Educacional),
do Shaxi Institute for Educational Research (Instituto Shaxi para Pes-

quisa Educacional, e as provincias de Jiansu, Jilin e Guizhou.

Estudo Piloto dos Foram selecionadas duas escolas para representar a populagao-

instrumentos alvo na zona rural de Beijing.

Plano do projeto & A Comissao Estadual de Educagéo convocou coordenadores de

modelo de amostragem oito provincias selecionadas para discutir o plano do projeto e de-
cidir sobre o modelo de amostragem. Foi solicitado a todas as pro-
vincias que coletassem ou organizassem a informagéo sobre a
populacdo-alvo e a enviassem para o Instituto Nacional de Pes-
quisa Educacional da China, em Beijing.

Maio 1993  Selecdo dos Cantbes As regides de oito provincias foram selecionadas aleatoriamente.

(regides) Todas as provincias foram informadas dos nomes das regies se-
lecionadas e teve inicio a preparagao do modelo de amostragem.

Preparacéo e distribuicao O corpo docente da Capital Teacher Training College e do China

de instrumentos National Institute for Educational Researchficou responsavel pela
impressao, pelo empacotamento e pela entrega dos instrumen-
tos em Beijing.

Selecdo de escolas As escolas foram selecionadas das regides de acordo com as in-
formagdes fornecidas pela regido durante um workshop realiza-
do em Beijing (20 participantes)

Workshopsde Foram realizados workshops de treinamento em nivel de provin-

treinamento em nivel de cia, tendo comparecido o diretor ou o vice-diretor da Comissao

provincia Educacional de cada provincia, que falou sobre a importancia do

projeto (30 - 50 participantes de cada provincia )

Junho 1993 Testes & questionarios Cada provincia administrou seus préprios testes e questiondrios
(pelo menos 4 professores e 2 coordenadores por escola)

Julho 1993 Entrada de dados Os dados foram registrados no Capital Teacher Training Institute
College (40 estudantes e 6 professores)

Agosto- Consisténcia dos dados & Consisténcia dos dados e andlise preliminar no China National

Outubro 1993 andlise preliminar Institute for Educational Research, Beijing (5 membros do corpo
docente)

Outubro- Andlise  de dados & Andlise de dados e workshopde treinamento sobre andlise de da-

Novermbro 1993 workshopde treinamento

dos (20 participantes)

Foram testados 24 582 alunos da 4° série e 24 443 da 6* série.
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4. INDICADORES DEFINIDOS PELO PROJETO DE MONITORAMENTO

Os indicadores abrangem trés campos:

* O aprendizado: competéncias basicas de alfabetizacdo, dominio das opera-
¢des numéricas bésicas e habilidades para a vida.

* Fatores que influenciam o aprendizado: caracteristicas pessoais dos alunos e
fatores selecionados do ambiente familiar, do ambiente escolar, do ensino/
aprendizagem, da comunidade e da relagdo escola-comunidade.

* Acesso e eqliidade: fatores sobre a matricula de meninas, taxa de admissao
e participacao, evasao e repeténcia, taxa de assiduidade, disparidades educa-
cionais, criancas fora da escola, matricula de deficientes fisicos etc.

Quadro 3 Esquema conceitual geral para o Projeto de Monitoramento

<
hr'\'E'sslc: E Ec:n‘.'J'lf’IW
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5. PROJETO: ONTEM, HOJE E AMANHA

5.1. Fase Um

Os paises pilotos: China, Jorddnia, Mal,
/lhas Mauricio e Marrocos.

O primeiro grupo de cinco paises completou as varias fases do Projeto de Mo-
nitoramento (isto €, estabelecimento de uma forga-tarefa nacional, finalizagao do do-
cumento do projeto, desenvolvimento de instrumentos, teste piloto, coleta e andlise
de dados, redacio do relatério nacional e condugdo de semindrio com ampla base
nacional).

5.2. Fase Dois

O préximo grupo de paises. Libano,
Kuwarit, Mogambigue, Nijgéria, Oma,
Rodrigues (llhas Mauricio), Eslovdquia,
Sri Lanka, Suddo, Zanzibar (Tanzania).

Um segundo grupo de dez paises juntou-se ao Projeto em [994.

A experiéncia dos cinco paises pilotos estd sendo muito bem aproveitada por
esses paises. Alguns como: Libano, Kuwait, Mocambique, Nigéria, Oma, Rodrigues
(Ilhas Mauricio), Sri Lanka e Zanzibar (Tanzania) gastaram relativamente menos tempo
e dinheiro para implantar com sucesso as varias atividades do Projeto.

Durante a segunda fase, foram feitas tentativas para disseminar mais amplamen-
te o Projeto de Monitoramento. Um bom exemplo foi o workshop regional sobre
Monitoramento do Aprendizado, realizado em Am3, Jordania, em julho de 1994. A
experiéncia da Jordania serviu de exemplo para o lancamento do Projeto de Monito-
ramento em Oma e em outros paises da regiao. Além disso, pela primeira vez, esse
Projeto tenta desenvolver melhor o planejamento e as metodologias apropriadas para
monitorar o desenvolvimento da primeira infancia. Este estd sendo executado na jo-
vem Republica da Eslovaquia. Outros projetos semelhantes serao langados em ou-
tros paises utilizando a experiéncia da Eslovaquia.

5.3. Atividades de fo//ow-up

A experiéncia das duas primeiras fases do Projeto serd usada para promover e
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incrementar o desenvolvimento e a manutencao de Programas de Monitoramento
do Aprendizado para a educacdo basica como um todo. Espera-se a expansao do
projeto para outros trinta paises até o ano 2000.

Além disso, os resultados e descobertas do projeto serao usados para desen-
volver indicadores de desempenho para monitorar o progresso da Educacao abran-
gendo todos os objetivos em outros programas educacionais basicos, a saber; desen-
volvimento na primeira infincia e educacdo nao-formal.
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CAPITULO . DOIS

ESTRATEGIAS DE IMPLEMENTACAO

O Projeto de Monitoramento baseia-se
na abordagem de ‘massa critica” para o
desenvolvimento de competéncias
nacionais. Seu principal objetivo é
desenvolver metodologias que sejam,
acima de tudo, simples, flexivers, vidveis e
que se sustentem a longo prazo.

dentificou-se um determinado nimero de niveis na implementagao do projeto
de monitoramento, tanto em ambito nacional como internacional.

Quadro4  Modalidades e estratégias de implementacio do Projeto de Monitoramento

Missdes de identificacdo
Criacio de forgas-tarefa nacionais

Ambito B} ‘ .
Preparacao de documentos do projeto nacional
Nacional Treinamento em metodologia de levantamento e andlise de dados
8
Estabelecimento de um sistema de monitoramento para avaliar o desem-
penho da educagao de nivel basico em ambito nacional e subnacional.
Coordenacdo e cooperagao entre os diversos participantes
A Assisténcia técnica
Ambito - N
) ) Mobilizagao de recursos: divisdo dos custos
internacional

Disseminacao dos resultados

Promocao de cooperacao internacional e regional neste campo
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1. ABORDAGEM DE “MASSA CRITICA” NA CONSTRUCAO DE
COMPETENCIAS

A abordagem de “massa critica” depende do “efeito multiplicador” para assegu-
rar que se atinja um nimero potencialmente grande de treinadores.

1.1. Selecao das forcas-tarefa nacionais

7

Um passo importante na implementacao da abordagem de “massa critica” € a
selecio de uma forga-tarefa nacional encarregada de coordenar todas as atividades
de monitoramento no pais em questao. A forca-tarefa nacional supervisiona a coleta,
a andlise e o relatdrio dos dados e é responsavel pelo orcamento, pela credibilidade
e pela qualidade do projeto.

Todos os paises tém de selecionar suas forcas-tarefa nacionais entre os melho-

res especialistas e o melhor potencial humano disponivel.

Quadro 5 As forcas-tarefa nacionais dos cinco paises pilotos

Pais Coordenacio do Projeto Membros da forca-tarefa
China Comissao Estadual de Educacao * Instituto Nacional de Pesquisa Educacional da
Departamento de Educagao China.
Fundamental * Faculdade de Treinamento de Professores
* Instituto de Pesquisa Curricular e de Material Di-
dético da Imprensa de Educacao Popular
* Agéncias e Unidades de Pesquisa Educacional das
Provincias e dos Cantbes
Jordania Centro Nacional de Pesquisa * Diretério de Planejamento Curricular, Pesquisa e
Educacional e Desenvolvimento Estatistica
¢ Administradores regionais
Mali * Instituto Pedagdgico de Educacdo
Secretaria de Estado para Educacao * Administragdes Regionais de Educacdo
Basica * Inspecao do Ensino Fundamental
llhas Mauricio e Subforca-tarefa do Plano Master de nove anos de
Associagdo/Centro de Exames das Escolaridade
llhas Mauricio * Subforca-tarefa do Plano Master EMIS
* Subforca-tarefa para o Plano Master de Rodrigues
e Agalega
Marrocos *Divisao de estudos e objetivos

Administracao do Planejamento de
Ensino Fundamental

*Divisdo de estatisticas
*Divisdo de Informagdo e Orientagao
* Escritdrios regionais e provinciais
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1.2. Re(lagéo do documento do projeto

Antes de dar inicio as atividades de monitoramento, € preciso redigir algum tipo
de documento do projeto, um plano de implementacdo. Este & um passo importante
para a definicdo dos objetivos especificos de cada pals, além dos objetivos abrangen-
tes de oferecer Educacdo Para Todos (EFA), que assegura que os levantamentos e as
avaliacdes prévias sejam planejados de acordo com o contexto especifico de cada pais.

Um documento de projeto deve constar de:

* um background com a definicao do contexto do sistema educacional do pais
e de outros fatores relevantes (tamanho, geografia, questdes de desenvolvi-
mento etc.);

* um esguema de projeto gue inclui os objetivos e os resultados esperados
dos levantamentos, e a descricao dos instrumentos de levantamento e das
amostras a serem utilizadas;

* um aalenadrioflexivel, com datas-alvo para cada uma das etapas do projeto, e

* um orgamento viavel e flexivel.

2. POPULACAO-ALVO E AMOSTRAGEM

Os levantamentos educacionais sao ferramentas utilizadas para que se possam
tecer generalizacdes sobre o funcionamento do sistema educacional. A seguir, apre-
sentamos as razdes pelas quais os procedimentos de amostragem cientffica devem
ser utilizados para determinar as populagdes alvo, em oposicao a tentativa de cobrir
toda a populacao de escolas e alunos:

* custos reduzidos para obtencao e analise de dados;

* menor necessidade de pessoal especializado para executar o trabalho de
campo;

* maior rapidez na maioria dos aspectos relativos a manipulagdo e resumo de
dados,

* maior precisdo devido a possibilidade de uma supervisao mais apurada tanto
do trabalho de campo como da preparacao de dados.

Para informagdes mais detalhadas sobre amostragem e procedimentos de amos-
tragem pode-se recorrer a livros de metodologia de pesquisa em ciéncia social. En-
tretanto, faremos uma breve apresentacao de alguns pontos importantes para a
amostragem, que levam em consideracao questdes de viabilidade, representatividade,
probabilidade e validade externa.
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Quadro 6  Levantamentos de amostragem: Fundamento légico e execucao

Problema Solugdo viavel
Viabilidade Recursos limitados (de pessoal, financei- Tira maximo proveito dos recursos disponiveis
ro, administrativo, de tempo). para alcangar os objetivos.
E preciso um determinado grau de eficién- Necessidade de concentragao em treinamento
Cia e precisao para coletar, processar e ana- apropriado paraum niimero limitado de pessoas.
lisar uma grande variedade de dados.
Representatividade ~Necessidade de um plano de amostra- Trabalhar com todos os alunos de 4° ano pri-

gem suficientemente representativo da
populagdo para que esta possa ser consi-
derada representativa.

Necessidade de selecionar uma amostra
de escolas que permita generalizagbes
sobre a populagao das escolas no pafs (ou
regiao, distrito etc.)

Necessidade de selecionar uma amostra
aleatéria estratificada de escolas que per-
mita generalizagdes sobre as populagdes
das escolas em regides parecidas.

mario independentemente de idade, sexo, nivel
socioecondmico, e de localizacdo, tipo, tamanho
ou qualidade da escola.

Selecionar uma amostra aleatoria estratificada de
escolas, que represente a populacdo de escolas
de diferentes localidades, tipos e qualidade.

Selecionar uma amostra aleatéria estratificada de
escolas, em uma regido que represente todos os
tipos de escolas daquela regiao (estadual, particu-
lar, urbana, rural, grande e pequena).

Probabilidade
e validade
externa

Necessidade de escolher uma amostra
suficientemente representativa para que
se assegure que os resuttados nao difiram
mais do que uma certa quantidade espe-
cffica (erro de amostragem) do que acon-
teceria se toda a populagao-alvo fosse
analisada.

Necessidade de se estabelecer uma amos-
tragem estratificada proporcional para au-
mentar a precisao das amostragens.

Necessidade de uma amostragem de alu-
nos de escolas selecionadas.

Necessidade de uma amostragem proba-
bilistica proporcional ao tamanho (PPS),
para ter completo controle sobre o tama-
nho das amostras (escolas e classes gran-
des versus escolas e classes pequenas) e
para assegurar uma “igual probabilidade
do método de selegao”.

Um tamanho adequado de amostra de padrao
internacional para avaliacdo educacional é 400.
Este tamanho de amostra oferece um limite de
seguranca de cerca de 95% nos casos de estima-
tivas de amostras de médias de populagao, por-
centagem e coeficientes de correlagao.

Levantamentos educacionais para fornecer esti-
mativas de pardmetros populacionais através da
combinacao da informacao colhida de todas as
camadas escolares (ex.: estadual/particular; urba-
na/rural; grande/pequena).

Experiéncia com levantamentos educacionais em
grande escala demonstra que um certo valor para
o coeficiente de correlagdo intraclasse (r=0,2 ou
0,3) fornece estimativas razoavelmente precisas
da homogeneidade dos alunos em termos de va-
riaveis de aprendizado nas escolas.

Aplica-se 0 método lotérico para a amostragem
probabilistica proporcional (PPS) de selegao de es-
colas por meio da distribui¢ao de bilhetes que cor-
respondam ao ndimero de alunos na populagao-
alvo.

Fonte: V. Chinapah e G. Miron, 1990.
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2.1. Amostra da Populagio

Quanto mais informagdes conseguimos juntar sobre um sistema escolar, mais
precisas s3o as conclusdes a partir dos resultados. Em outras palavras, quanto mais
estratificada for a amostra, menor a margem de erro. E importante lembrar que o
grau de estratificacdo € muito mais importante que o nimero de escolas envolvidas
na amostragem.

O primeiro passo € determinar a amostra da populacdo (ndmero de provincias,
ndmero de escolas etc.). A escolha das populagdes do levantamento € feita por meio
de um processo de estratificacdo, cujo objetivo € obter uma representacio correta e
aceitavel das diferencas demogréficas, geogréficas e socioecondmicas do pais.

Uma entre as muitas estratégias que podem ser seguidas para monitorar os
objetivos da Educagao para Todos (EFA) € a estrutura e o planejamento escolhidos
pelo estudo marroquino.

22 O caso de Marrocos

A amostra cobriu dez provincias, escolhidas pelos seguintes critérios: académi-
co (indices de frequiéncia e matriculas), demogréfico (indice de urbanizacao) e geo-
gréfico.

Tabela 2.1 Marrocos: Amostra da populagao para o Projeto de Monitoramento

. A . . Natureza
Provincias Freqiéncia%  Matriculas %  Urbanizacao % . .
geogrdfica da area
Marrakesh-Medina 80 76 38,08 Planicies interioranas
Marrakesh-El Haouz 33 47 Atlas Superior
Settat 60 76 23,15 Planicies interioranas
Platd Atlantico
El-Fida 63 51 100 Planicies Atlanticas
Temara 86 91 40,91 Costa Atlantica
Chefchaouen 40 58 9,43 Rif, Prérif,
Costa Mediterranea
Fez Medina 82 95 67,40 Prérif, Sebou Mediano
Sef Atlas Mediano
eirou 65 66 Sebou Mediano
Taza 60 67 19,42 Rif, Prérif
Platd Alto de Moulouya
[frane 61 72 46,9 Atlas Mediano
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Realizou-se, entdo, uma andlise para determinar as caracteristicas de cada es-
cola, como tipo (publica/particular; religiosa/leiga), localizacdo (urbana/rural) e infra-
estrutura (tamanho da escola; ndmero de professores, alunos e salas de aula; condicoes
de higiene etc.).

Mais tarde, fizeram outra estratificacdo dividindo as escolas em |4 categorias.

Escolas urbanas foram divididas em duas categorias, de acordo com as taxas de
utilizacdo e localizagao:

* Categoria /: indice de utilizacdo = 1,5 (isto é: duas salas de aula para trés
grupos de alunos).

* Categoria 2 indice de utilizacio = 2 (isto é: uma sala de aula para dois gru-
pos de alunos).

As escolas rurais foram divididas em doze categorias, de acordo com quatro
variaveis:

* tipo de escola (central ou periférica)

* estrutura pedagdgica (completa ou incompleta)
* tipo de curso (simples ou mltiplo)

* taxa de utilizagdo (1,5 ou 2)

Afigura 2.1, que mostra as diferentes combinacdes dessas categorias, € um bom
exemplo de estratificacdo.

A amostra de escolas urbanas incluiu tanto as particulares quanto as publicas.
Embora em nimero reduzido, permitiu mais uma comparacao: entre alunos educa-
dos em escolas publicas e em particulares. Nas escolas rurais, acrescentou-se ao
modelo de amostragem a existéncia de escolas com cantinas (RELATORIO TECNICO
MARROQUINO, 1994).
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Figura 2.1 Marrocos: Diagrama do Projeto de Monitoramento
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Tabela 2.2 Marrocos: Plano de amostragem e execucio

Categoria Nudmero total  Peso da categoria ~ NUmero de

de escolas (%) escolas estudadas
Urbano | [,193 56 31
2 925 44 20
Total 2,118 100 51
3 1,503 14,52 12
Rurel 4 168 .62 2
5 371 3,60 3
6 34 0,32 3
7 1,308 12,64 12
8 170 1,65 2
9 2,044 19,76 15
10 258 2,50 3
Il 1,638 15,83 I3
12 450 4,34 4
I3 2,182 21,10 20
14 219 2,12 3
Total 10,345 100,00 92
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INSTRUMENTOS NACIONAIS

Pela primeira vez em um projeto
internacional desta natureza, o dominio
de “habilidades para a vida” — capacidade
de resolver problemas, destrezas
‘atitudinais” e sociais, em dreas que vao
desde sadde e nutrigdo até seguran¢a no
transito e responsabilidade civica — é
considerado tao importante quanto a
alfabetizacdo e as operacdes numeéricas
bdsicas.

1. TESTES DE COMPETENCIAS BASICAS DA APRENDIZAGEM

Um ntideo comum de competéncias basicas foi medido por meio de testes de
critérios de referéncia, enquanto para colher informagdes confiaveis sobre fatores aca-
démicos importantes e relativos ao meio ambiente, utilizaram-se guestiondrios.

1.1. Construgio de testes

Antes que a crianga seja capaz de ler ou de adquirir habilidades matematicas,
ela precisa ja ter conseguido, a0 menos, um grau minimo de autonomia na vida co-
tidiana.
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Com base no conceito de competéncias basicas de aprendizagem (CBA) desen-
volvidos no Workshop Intensivo sobre Metodologia de Levantamento (Unesco, 1993),
solicitou-se que os paises piloto preparassem seus préprios instrumentos para avaliar
o rendimento escolar dos alunos de escolas primarias.

As perguntas-modelo desenvolvidas por especialistas da UNESCO serviram de base
para que os paises elaborassem seus proprios testes, adaptados aos seus contextos
socioculturais especificos. O resultado, portanto, foi um nicleo comum de questdes
que podem ser utilizadas praticamente por todos os paises, assim como um conjunto
de questdes muito especfficas, baseadas nos critérios proprios de cada pais (figura 3. 1).

Antes que a crianga seja capaz de ler ou de adquirir habilidades matematicas, ela
precisa ja ter conseguido, a0 menos, um grau minimo de autonomia na vida cotidia-
na. Tal autonomia seria a competéncia para resolver problemas e habilidades para vi-
ver em sociedade.

Figura 3.1  Estrutura global conceitual para o desenvolvimento de competéncias
basicas da aprendizagem

NUCLEO COMUM DAS COMPETENCIAS BASICAS DA APRENDIZAGEM

(CBA)
A
ALFABETIZAGAO

|

DOMINIOS

HABILIDADES OPERACOES
PARA A VIDA NUMERICAS BASICAS

Habilidades  para Contar Vocabulario
solucionar problemas Escrever Leitura
Destreza para a vida Comparar Compreensao
social Compreender Escrita
Sad@_e/higiene/ NGmeros Reconhecimento de
nutriao inteiros Quadros el
O cotidiano Decimais Graficos Sindnimos/anténimos
Ambiente natural e Fracoes Figuras Leitura &
social Compreensdo de
i textos escritos curtos

Adicao Ler e escrever sentencas

Subtragao curtas

Multiplicagao

Divisdo
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1.2. Habilidades paraa vida

S&o investigadas trés areas de habilidades bésicas para a vida cotidiana:

* salde/ higiene/ nutricao
® o cotidiano
* os ambientes natural e social

As habilidades para a vida variam de acordo com o grau de desenvolvimento, a
cultura, as necessidades sociais e o desenvolvimento educacional de cada pais. No
entanto, certas habilidades para a vida sao as mesmas em varios paises.

Além dos testes cujos itens apresentam um nlcleo comum, utilizaram-se, tam-
bém, alguns critérios especificos para tratar das areas mais importantes das habilida-
des para a vida.

Seguem-se exemplos de testes aplicados nos paises piloto:

1.2.1. Saﬁcle/ hig‘iene/ nutricao

Questdes de satde lidam com a condicio fisica dos alunos e cobrem os fatos
basicos que uma crianga deve ter aprendido sobre doenca, nutricao e higiene.
Por exemplo, a seguinte pergunta sobre vacinagao:

* O médico vai a escola vacinar as criangas. Por que é importante ser vaci-
nado?
U a. para crescer mais depressa.
U b. para evitar contrair determinadas doengas graves.
U c. para ficar mais inteligente.
U d. para curar determinadas doencas graves.
(Jordania)
Pode-se também testar as criangas para verificar se sabem como tomar remé-
dio receitado por um médico ou a quem recorrer caso adoegam:

* Ali esta doente. Sua mae deve dar-lhe um remédio. O que ela fard?
U a. ela da a quantidade prescrita pelo médico.
U b. ela da a Ali uma quantidade grande de remédio para que
ele fique bom mais depressa.
U c. ela dé a Al a mesma quantidade que ela deu a Ultima vez
em que adoeceu.
U d. ela dé a ele a mesma quantidade que um vizinho toma,
pois esse tem a mesma doenca de Ali.
(Marrocos)
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Quadro 7 Cobertura do contetido e dos testes de habilidades para a vida: Alunos
da 4* série das Ilhas Mauricio (9 anos de idade)

As habilidades para a vida testadas incluiram conhecimento basico, habilidade de compreenséo,
atitudes e valores que criangas de 9 anos ja devem ter adquirido e que as capacitariam para enfrentar
os desafios de diferentes situacdes da vida e as exigéncias do sistema educacional.

A. CONSCIENCIA A RESPEITO DO MEIO AMBIENTE COM BASE EM:
* Conhecimento do meio ambiente
¢ Protecao do meio ambiente
* Utilizagdo do meio ambiente
A.| Meio ambiente natural/fisico
A.2 Meio ambiente social
A.3 O mundo do trabalho — ocupagdes, empregos, profissdes, comércio, instituicdes

B. HABILIDADES DE AUTOPRESERVACAO

B.| Habitos alimentares, de satide e higiene

B.2 Primeiros socorros

B.3 Seguranga nas estradas / Regulamentos de transito
B.4 Perigos do meio ambiente

C. HABILIDADES SOCIAIS

C. | Papéis dos sexos

C.2 Senso de civismo

C.3 Preocupacdo com o outro

C.4 Participacdo em atividades sociais da comunidade
C.5 Atitudes sociais positivas / Valores

D. HABILIDADE DE ESTUDO

D. | Conhecimento dos recursos do aprendizado

D. 2 Localizacdo da informagao/material

D.3 Utilizagao de diciondrios para criangas e outros materiais de referéncia
apropriados para criancas de 9 anos

E. DESTREZA MANUAL E DE MANUSEIO
E. | Saber usar aparelhos domésticos, ferramentas, instrumentos
E.2 Saber fazer quadros e modelos simples etc.

Foram elaborados itens de multipla escolha com trés opcdes. Por causa de dificuldades de uso da
linguagem, foram incluidas figuras que ajudassem as criangas a escolher as respostas certas. Os
professores foram solicitados a traduzir as questoes para a lingua nativa (Creola, Bhojpuri etc.) para
facilitar a compreensao.

As situacdes utilizadas foram selecionadas de acordo com a experiéncia de uma crianca de 9 anos
e seus interesses. O teste foi baseado no conhecimento que a crianga tem das habilidades para a
vida e ndo na sua utilizacao funcional.

O teste continha 30 itens Nota maxima — 30 Tempo — 40 minutos
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* Se vocé tem diarréia por um ou mais dias, a quem vocé consulta?

Ua. um curandeiro tradicional.
Ub. um pajé.

Oc. um médico.

Ud. ndo sei.

(Mal)

Os itens também podem ser apresentados usando figuras ou simbolos:
* Sua irmazinha est4 doente, vocé coloca a mao sobre sua testa e verifica
que esta muito quente. Quais dos seguintes aparelhos vocé usara para

saber se ela estd com febre?

ﬁ

UuB

-~

Sobre higiene:

* Antes de comer, vocé deve sempre:

1 a. lavar o rosto.
A b. lavar as maos.

ucC

(Ilhas Mauricio)

Uc. pentear o cabelo.

d. n3o sel.
(Mali)

Para testar se tém no¢do do que seja uma refeicio balanceada e uma boa nutri-
¢do, pode-se pedir as criancas que escolham, por exemplo, entre diversos tipos de

café da manha:

Pao } Mante|ga | Chad )

Que.Jof _J GeléiaC

uA uB

f"" \ Pao

) %

Refrige rante| _{—
) ﬁ

Mante|ga

ac

(Ilhas Mauricio)



32 RENDIMENTO DA APRENDIZAGEM

1.2.2. Vida cotidiana

O objetivo destas questdes € medir o grau de autonomia que a crianca ja alcan-
cou em seu dia-a-dia, em casa ou em sua relagdo com a comunidade ou no local onde
reside.

As questdes podem referir-se ao conhecimento de habilidades préticas, por
exemplo,

* eletricidade: Qual @ maneira correta de colocar duas pilhas juntas quando
voceé troca as pilhas de uma lanterna?

QA aB —
ac UD (ndo tenho idéia)
:I:: ——
——
A B C
(China)

* cozinha: Sua mae pediu para vocé abrir uma lata de ervilhas.
Qual destes utensilios vocé usa’

. Y
= pd ?‘c
. %g
Y r
aA aB ac

(Ilhas Mauricio)

Questdes relacionadas a seguranca podem ser abordadas de muitas maneiras
diferentes. Por exemplo:
* Vocé estd andando com um amigo. De repente, comega uma tempesta-
de. O que vocé faz!
U a. Espera embaixo de uma arvore.
U b. Vai para casa.
U ¢. Continua andando.
U d. Evita andar embaixo de fios elétricos.
(Jordania)
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* Em relagdo a seguranga nas ruas:
Um grupo de criangas sai correndo da escola ao ouvir o sinal.
Um policial faz sinal para que parem. Qual destes sinais indica que ja pode

atravessar a rua’
- e
" .
= =

Sl !
- '3r'=ft=r|' Lt
L | 0 [
Lol [ 1| J""Ii i
N aB ac

(Ilhas Mauricio)

1.2.3. Ambiente social/natural
Essas questdes procuram descobrir como a crianca vive em seu ambiente fami-
liar e na redondeza:
O:s trés exemplos seguintes sdo boas ilustragoes:
* Para conseguir uma producio grande de painco, o pai de Ousmane:
U a. ndo retira as ervas daninhas. U c. fertiliza o campo plantado.
U b. ndo espanta os animalis. U d. ndo sei.
(Mali)
* E certo ou errado despejar urina e dgua suja no rio mais proximo?
0 a. Certo. E muito conveniente.
U b. Errado. Ird poluir o rio.
U c. Certo ou errado, os vizinhos também fazem.
U d. Nao tenho idéia.
(China)
* Queimadas sdo um grande perigo para as florestas. Muitas florestas desa-
parecem todos os anos devido ao pouco-caso das pessoas. Como po-
demos prevenir as queimadas nas florestas?
U a. Nao acender fogo na floresta.
U b. Cortar os galhos secos das arvores na floresta.
U ¢. Nao construir fabricas perto de florestas.

U d. Nao permitir que as pessoas caminhem pelas florestas.
(Jordania)



34 RENDIMENTO DA APRENDIZAGEM

Os paises também estao interessados em uma definicdo mais ampla da expres-
sdo “meio ambiente”, que abrange a compreensao que a crianga tem de seu meio
social, politico e geografico.

Por exemplo, uma das questdes-modelo utilizadas nos workshops intensivos
pergunta:

* Cada pais tem sua propria bandeira. Faca um circulo na bandeira de seu
pais:

*De que cor é ela?
Ua. verde, amarela e vermelha.  Uc. vermelha e preta.
Ub. azul, amarela e verde. Ud. verde e vermelha.
(modelo UNEsco)
Outras questdes referem-se ao comportamento da crianca em relacao as ou-
tras pessoas, como no exemplo abaixo:
*Vocé acha um reldgio no chao da escola. O que vocé faz?
U a. Entrego para o professor.
U b. Fico com ele para mim.
U ¢. Fico com ele para vendé-lo.
U d. Néo sei.
(Marrocos)

1.2.4. Alfabetizacao

Os itens que se referem as habilidades para a leitura estdo divididos em duas
categorias gerais, essenciais para o desenvolvimento de habilidades mais complexas:
leitura/compreensao de texto e escrita/expressao escrita.

1.2.4.1. Leitura/Compreensdo de texto

Refere-se a habilidade da crianca em entender os elementos de uma lingua —
inclusive sua habilidade em organizar esses elementos e entender um texto.

Nao significa aprendizagem mecanica ou passiva. Pelo contrario, a leitura esta
associada a compreensao de palavras e idéias e a estrutura da sentenca.

Uma maneira de medir o grau de compreensao de leitura € apresentar um tex-
to, com questdes de multipla escolha ou de verdadeiro/also.
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Por exemplo, instrugdes para tomar comprimidos de vitamina:
* Ha aqui algumas informagdes de como tomar vitamina:
DOSAGEM:
Adultos: Acima de 18 anos: um comprimido por dia.
Criangas de | a 17 anos: /2 comprimido por dia.
Cada comprimido contém vitaminas A, B, C e D.
Fabricado por LapropHaN, Casablanca, Marrocos.
Data de fabricacdo: Ol de junho de 1992 /01/06/92.
Vélido até: 30 de junho de 1995 /30/06/95.
Quantos comprimidos por dia uma pessoa de |8 anos ou mais deve to-
mar?
Ua. meio Ub. um Uc. dois
comprimido comprimido comprimidos
(Marrocos)

1.2.5. Expressao escrita

Refere-se a habilidade na escrita que assume certo nivel de habilidade linglistica.
A expressao escrita pode ser “orientada” ou livre, dependendo do grau de autono-
mia que deve ser mensurado.

A seguir, alguns exemplos interessantes de exercicios de escrita “orientada”;

I. Questdo: A que horas vocé faz a licdo de casa?
Resposta:

2. Questdo: O que voceé faz em casa quando chega da escola?
Resposta:

3. Questéo: A quais programas de televisdo vocé gosta de assistir?
Resposta:

4. Questao: A que horas vocé vai dormir?
Resposta:

(Jordania)



36 RENDIMENTO DA APRENDIZAGEM

* Escreva uma frase para cada figura, como no exemplo dado:

As criangas brincam na praia
(Ilhas Mauricio)

Um bom exemplo de “livre” expressao:
Olhe atentamente para a figura.
O que vocé vé e o que acha!
Escreva o que vé e pensa a respeito da figura, em um texto curto.
* A passagem tem de ter um contetido concreto, sentencas bem organiza-
das, uma idéia principal e ser bem ordenada. Vocé pode escolher o tftulo.

ENFERMARIA

(China, 67 série)
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As ferramentas necessarias para dominar as habilidades linglisticas pertencem a
segunda categoria neste campo. Elas incluem: vocabuldrio, gramética, sintaxe, silabagao
e pronuincia.

Por exemplo, as seguintes questdes gramaticais (por referirem-se a aspectos
gramaticais franceses, isto €: conjugacao) sao deixadas em francés:

* | e verbe “trouver” est conjugé a plusieurs personnes. Mets une croix dans
la case qui correspond a la troisieme personne du pluriel (féminin):

da ... avons trouvé
db. ... onttrouvé
Oc .. aveztrouvé
dd. .. aitrouvé

(Marrocos)

* Cologue na forma feminina os seguintes substantivos masculinos:
Un ouvrier Une..........
Un musicien  Une............

Le tigre La s
Un directerur Une .............
Un frére Une............
Un ondle Une............

(Mali)

1.2.6. Operag(')es Numéricas Bésicas

Este campo examina a competéncia da crianga tanto em realizar operacdes arit-
méticas simples como em resolver exercicios. E importante porque reflete a capaci-
dade da crianga de pensar légica e abstratamente, o que € vital para o dia-a-dia.

Nos paises pilotos, as principais areas cobertas pelos testes sao:

* linguagem matematica
* aritmética

* medidas

* geometria

* solugao de problemas

Os seguintes exemplos mostram como testar idéias abstratas por meio de exer-
cicios concretos e tangfveis.

Ha itens capazes de testar a compreensao de nimeros inteiros e as quatro ope-
racdes aritméticas (adicao, subtracdo, multiplicacdo e divisao):
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* Complete com o sinal apropriado: <, >, =

2219 2220
540 I 450
989 - 989

(Modelo UNesco)
* fFaca a multiplicacao abaixo e assinale a resposta certa:
[73x52=____
Ua 899%
Ub. 5856
Uc 225
ad 121
(Marrocos)
Perguntas mais complexas podem testar a compreensao de decimais e fragdes,
inclusive de proporgdes e porcentagens:
* Que férmula usa fracdo, adicdo ou multiplicacdo corretamente para re-
presentar o diagrama abaixo?

+ + =
Qa 1A+ 14+ 1/4 Qb.1/3 x4
Uec [/3x3 Ud. 173+ 1/3+1/3
(China, 6% série)
Ou:
* Afracdo mais proxima de 12/17 seria:
Qa 69 Uc 4/6
b 2/3 Ud. 1/6

(Jordania)
Outras questdes testam a compreensao de diferentes unidades de medida e a
habilidade de trabalhar com elas. Por exemplo:
* Assinale a resposta certa:
As laranjas pesam:
Ua |l kg
U b. mais de | kg
U c. menos de | kg
U d. ndo sei

(Mali)
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* Que horas sdo em cada relégio?

VAN T2

{10 2 /10 2 \,I
IQ <-\ 3| |9 3II

"8 4/
W N8’

Resposta: Resposta:
(Ilhas Mauricio)
*Se I m=10dm, entdo 3dm = __ m. (assinale a alternativa correta)
Ua.30 Ub. 3 Uc 3/10  Qd. 10/3
(Jordania)
Pode-se testar geometria através de varias questdes. Por exemplo:
* Qual € a linha mais curta?
Ua.OE Wb . OF Uc OG  Qd.OH
©)
. F G H (China)

* Qual figura mostra dois angulos adjacentes?

2B VAN

(Jordania)
* Que linhas sdo paralelas?

/ T

-

A uB ac ab
(China)
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Ahmed esta doente. Ele vai ao médico. O médico recetita aspirina.
* Ahmed deve tomar 3 aspirinas por dia: | de manha, uma no almogo e
uma a noite, por 6 dias. Qual o total de aspirinas que Ahmed ird tomar?
Resposta:

¢ Cada pacote contém 5 aspirinas. Quantos pacotes de aspirina Ahmed deve
comprar na farmécia?

Resposta:
(Marrocos)

Para comprar legumes e verduras, a mae dd uma nota de 500 francos e trés
moedas de 100 francos para o vendedor.
* Quanto ela gastou no total?
(Mali)
Calendario do més de agosto de 1993
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* Quantos dias ha em agosto?

Resposta:

* Que dia da semana foi | | de agosto?
Resposta:

* Quantos sabados teve agosto de 19937
Resposta:

(Ilhas Mauricio)
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Figura 3.2 Estrutura geral necessaria para desenvolver questionarios para alunos, pais,
professores e escolas
NUCLEO DE FATORES COMUNS
QUE INFLUENCIAM A APRENDIZAGEM

ALUNO PAIS PROFESSOR/A ESCOLA
Caracterfsticas Caracteristicas da Caracterfsticas Caracteristicas pessoais e
pessoais e relativas a casa e da crianga pessoais e profissionais do corpo
escola profissionais docente
Atividades Perfil Caracteristicas da Descrigao da escola e
extracurriculares socioecondmico sala de aula dos professores
Salde e nutricao Ambiente Remuneracao/ Perfil Dependéncias e servigos

educacional econémico

lingtiistico
Acesso as Comprometimento Carga de trabalho/ Descricao das
necessidades com as atividades atividades escolares obrigaces do diretor
escolares educacionais/ apoio

dos pais a educacdo
Atitudes/opinides Opinides/ aspiragoes Opinides/ atitudes Opinides
sobre

2. QUESTIONARIOS DE LEVANTAMENTO DE DADOS

2.1. Ela]ooragéio de questiondrios

Os conjuntos de questionérios tém por objetivo angariar informagdes que des-
crevam as caracteristicas dos ambientes de casa e da escola relevantes para o desem-
penho do grupo-alvo (4° ano, por exemplo). Sao basicamente descritivos e de natu-
reza factual.

O meio ambiente € dividido em quatro areas de estudo — pessoal, casa, escola
e sala de aula — pois todas influenciam o aprendizado.

O objetivo dos questionarios € compilar fatos concretos. Muitos fatores (ida-
de, sexo, profissao etc.) sdo relevantes para todos os paises; alguns dos materiais
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apresentados como exemplo podem ser utilizados sem mudanga nenhuma ou com
pequenas alteracdes. Em alguns casos, as questdes precisam ser modificadas e adap-
tadas por causa de diferencas culturais.

Quadro 8  Elaboracdo de questionarios para o Programa de Monitoramento

SUGEREM-SE QUATRO GRUPOS DE QUESTIONARIOS

QUESTIONARIO PARA O ALUNO Questdes pessoais, a respeito do ambiente familiar e
escolar, respondidas pelo aluno.

QUESTIONARIO PARA OS PAIS Questdes sobre o background dos pais e o ambiente
para a aprendizagem em casa (inclusive atitudes a
respeito de educagdo).

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR  Questdes sobre as qualificagdes do professor, experiéncia
e atitudes.

QUESTIONARIO SOBRE A ESCOLA Freqlentemente respondido pelo diretor, € composto de
questdes sobre as condicdes fisicas e didéticas da escola.

A selecdo de varidveis para questionarios:

* Os questionarios devem ser os mais curtos possiveis, mas deve-se ter certe-
za de que todas as informacdes podem ser obtidas;

* somente as variaveis que nao podem ser coletadas mais facil e precisamen-
te por meio de outras fontes de informagao (estatisticas escolares, registros
de professores e alunos, dados administrativos ja existentes) devem ser in-
cluidas, e,

* deve-se ter sempre em mente a relevancia das questdes para o contexto
especifico do pals em questéo.

2.2. Questiondrio para o aluno

O questionério do aluno refere-se a informagdes pessoais e, algumas vezes, a
caracteristicas familiares, fatores passados e presentes relativos a escola e atitudes e
opinides sobre a escola.
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Quadro 9  Caracteristicas-chave do aluno, da casa, da escola e da comunidade;
fatores ambientais

EXEMPLO DE AREAS RELEVANTES PARA AS QUESTOES

CARACTERISTICAS DO ALUNO |dade, sexo, salde, nutricdo, altura, peso, situagao
socioecondmica, condicao cultural e linglifstica.

LOCAL DA ESCOLA Condigdes de ensino/aprendizagem (disponibilidade de livros
didaticos, dependéncias escolares, tamanho das salas de aula,
custo por aluno).

AMBIENTE DE CASA Numero de livros em casa, atitudes dos pais a respeito da
educagdo.
AMBIENTE COMUNITARIO Relagdes escola/comunidade, associacdes de pais e mestres.

2.2.1. Questées tipicas envolvendo caracteristicas pessoais incluem:

* Com quem a crianga vive!

U paie mae Usomente com o pai
U somente com a mae Wndo vive com os pais
(Jordania)
* Que meio de transporte a familia possui?
4 animal Ucarroca Qtrator
U bicicdeta  Wmotocicleta  Wcarro
(Marrocos)

Do ponto de vista do aluno, informacdes sobre fatos escolares podem ser co-
Ihidas da seguinte maneira:
* Qual a distancia entre a casa e a escola?
U menos de 500 metros
U 500 - 1000 metros
4 1000 - 2000 metros
U mais de 2000 metros
(China)
* Vocé almoga em casa’
O sim Undo
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* Em caso negativo:
U como na cantina da escola
U trago lanche de casa
U como na casa de outra pessoa
U ndo como nada
(Mali)
Motivagdo, atitudes e opinides sobre a escola, fatos sobre abordagens da apren-
dizagem e o sistema escolar em geral.
Por exemplo:

* Vocé é outros livros além dos livros escolares:
U quase todos os dias
U uma ou duas vezes por semana
O uma ou duas vezes ao més

U ndo leio
(Jordania)
* Que matéria que vocé acha mais dificil?
U Inglés UFrancés
U Matematica UEvsS

(Ilhas Mauricio)

2.3. Questionério para os pais

O questionario dos pais também inclui questdes gerais e factuais sobre 0 ambiente
doméstico. Informagdes a respeito das caracteristicas pessoais e familiares podem ser
facilmente obtidas de vdrias maneiras.

Por exemplo:

* Qual ¢ sua relacdo com este aluno?
U mae U pai Uoutros
(Jordania)
Ouitra drea geral coberta pelo questionario dos pais € a condicao socioecondmica
da familia.

* Sua casa é:
U prépria e ocupada pela familia
U pertence a familia, que mora nela e aluga uma parte
U n3o pertence a familia, mas é cedida gratuitamente
U outros
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¢ Quais as comodidades que a casa possui?
si nao

agua encanada
eletricidade
carro
telefone
refrigerador
v
video
chuveiro elétrico
aquecedor de 4gua
jardim/ quintal

O000000000os
ooo0ooo0oo0oooo

(Ilhas Mauricio)
O questionario dos pais pode, também, incluir itens a respeito do compromisso
deles com atividades educacionais e o interesse dos pais por elas. Por exemplo:
* Quais as providéncias que vocé toma para lidar com os problemas esco-
lares de seu filho?

* Com que freqUiéncia vocé vai as reunides de pais e mestres!
U Nunca U Algumas vezes U Regularmente

* Vocé costuma discutir os problemas de seu filho com o professor ou com
o diretor?
U Sim U Nao U Néo é preciso
(Ilhas Mauricio)

2.4. Questiondrio para o professor

Séo cobertas duas areas principais neste questionario para o/a professor/a da classe
— 0/a professor/a e a classe. A informacio sobre o/a professor/a deverd incluir carac-
teristicas pessoais e profissionais (idade, sexo, experiéncia e treinamento profissional,
remuneracao, carga hordria) e, em alguns casos, opinides pessoais.
* Por favor, estipule o nimero de horas que vocé passa na escola, em uma
tipica semana escolar; nas seguintes atividades:
__ preparando licdes __ corrigindo licdes de casa
_ ajudando alunos
(China)
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* Experiéncia de ensino
U mais de 5 anos
U entre 5 e 10 anos
Uentre 10 e |5 anos
U entre |15 e 20 anos
U mais de 20 anos
(Ilhas Mauricio)
O questionario do professor também inclui questoes sobre a sala de aula pro-
priamente dita (mdveis, material didético, caracteristicas da sala e atividades em clas-
se). Por exemplo:
* Qual a situagdo dos alunos em relacio aos livros didaticos?
U nenhum tem livro didatico
U 20% possuem livros didéticos
U 21 a 60% possuem livros didaticos
U 61 a 80% possuem livros didaticos
U todos os alunos possuem livros didaticos
(China)
* Quanto tempo vocé passa nas seguintes atividades (porcentagem)?

Atividade Arabe Matematica Ciéncias

Corrigindo licdo de casa
Revisando licdes
Apresentando novas licdes
Exercicios e problemas
Atividades em classe
Atividades em grupo
Trabalho individual
Outros (favor explicar)
100% 100% 100%
(Jordania)

2.5. Questiondrio sobre a escola

O questionario sobre a escola &, freqlientemente, o mais longo, ja que seu
objetivo € coletar dados sobre o ambiente de aprendizagem como um todo. Esse
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questionario pode incluir perguntas sobre as caracteristicas da escola e do corpo
docente (localizagao, idade, tipo de edificio, qualificagdo profissional e experiéncia
do corpo docente, tamanho das salas de aula etc.). Por exemplo:

* Quantos professores existem na escola?

Categoria Numero de professores
Homens | Mulheres

A. Professores em tempo integral

B. Professores em tempo parcial

C. Professores da rede estadual

D. Professores pagos pela comunidade

E. Professores com qualificacio do Estado
F  Professores sem qualificacio do Estado

* Tipo da escola/instituicdo:
U Publica
U Medersa
U Particular
U Centro literario
(Mali)
As descricdes das dependéncias escolares e dos servigcos disponiveis podem
apresentar perguntas tais como:
* Ha um quadro-negro em boa condicdo em sua sala de aula?
Sm d
Nio U

* Quantos alunos ndo tém lugar para sentar em sua sala?
Resposta:

* O professor tem mesa?
Sm 4
Nio O

* O professor tem cadeira?
Sm Q4
Nio O
(Mali)
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adequado| parcialmente adequado | inadequado

>

NuUmero de salas de aula
Salas de aula e salas para

®

outras atividades
. Carteiras para os alunos
. Bancos escolares
Jardim da escola
Enfermaria
Bebedouros
Banheiros
Eletricidade
Aquecimento

T T IOTMMmMUOON

K. Ventilacio apropriada

A escola oferece transporte aos alunos (&nibus escolar)?
Sm 4 Nio U
(Marrocos)
Ouitra categoria de perguntas nos questionarios sobre a escola inclui opinides e
descricdo do trabalho do diretor e do orientador pedagdgico:
* Quanto tempo vocé dedica a administragdo da escola?
U até 20% Uentre2l e30% Q entre 3l e40%
Uentre4l e60% W entre 6l e80% U entre 8l e 100%

* Quanto tempo vocé dedica a reunides fora da escola?

Q até 20% Qentre 21 e30% QO entre 31 e 40%
Qentre4l e60% Qentreb6l e80% QA entre 8l e 100%
(China)

* Além de suas atividades como professor/a, vocé exerce alguma outra ati-
vidade na comunidade (grupos de jovens, esportiva, cultural, poltica, re-
ligiosa)?

Sm Q4 Nio O
(Mali)

* Qual seu grau de satisfacdo com a ventilacdo, a iluminagéo e a limpeza

das salas de aula?

Muito grande | Grande Pequena | Muito pequena

Ventilacio
lluminagdo
Limpeza

(Jordania)
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¢ Algumas pessoas acreditam ser importante manter uma disciplina rigida
em sala de aula, enquanto outras pensam que criar senso de autonomia
e iniciativa nos alunos é mais importante.
Com qual das seguintes afirmacdes vocé concorda para conseguir a me-
Ihor qualidade de ensino?
U Deve-se manter uma rigida disciplina na sala de aula.
U Deve-se dar aos alunos chances para tomarem iniciativas e de-
senvolverem autonomia.
(Mali)
* Quantas horas por semana vocé devota as seguintes atividades:

N©° de horas

Organizacao de arquivos

Visitas oficiais fora da escola

Substituicdo de professores ausentes

Lecionando em minha area de especializacdo

Reunides com pais

Atividades com o objetivo de melhorar a
qualidade do ensino

Atividades com o objetivo de melhorar a
qualidade do curriculo

Outros (especifique)

(Jordania)
Os questionarios podem tratar também de alguns aspectos financeiros da admi-
nistracdo e de servicos da escola. O que inclui:

Salario mensal de professor
Quantia paga em espécie
Quantia paga em dinheiro
(Mali)
* Para qual dos seguintes itens sua escola recebeu ajuda/doacdes/subsidios?
U Material de apoio
U Material, equipamento e méveis
U Construgao de cdmodos
WTerreno
U Servicos (limpeza...)
U Outros (favor especificar)
U Nenhum apoio
(Jordania)
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* Quanto sua escola gastou no Ultimo ano com cada um dos seguintes itens?

Do governo | De outras fontes

. Salarios dos professores
Saldrios dos funcionérios
. Livros didéticos para os alunos
. Manuais/guias para os professores

mgON® >

Qutros materiais de ensino/
aprendizado
Biblioteca

. Papelaria

. Manutencao

Outros (Favor especificar)

(China)
O questionario escolar pode incluir, também, itens a respeito da mobilidade dos
professores. Por exemplo:
* Informe a porcentagem aproximada de professores transferidos:
Para sua escola todos osanos __ por cento
Da sua escola todos osanos _ por cento

* Estas transferéncias envolvem, na maioria das vezes, professores que es-
tdo lecionando em:
Nivel | padrao
Nivel I padrao
Nivel lll padrao
Nivel IV padrao
Nivel V padrao
Nivel VI padrao

Co000D0

(Ilhas Mauricio)
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CAPITULO . QUATRO

PROCESSAMENTO E
ANALISE DE DADOS

Os métodos para andlise estatistica sdo rigorosos.
Este capitulo apresenta o uso de um programa de
software estatistico especifico, denominado de
‘SPSS” (Programa Estatistico para Ciéncias Socials) e
descreve o trabalho de processar os dados coletados
e os procedimentos analfticos. Também é
apresentado o método de andlise de trajetdria (path
analysis) utilizando o software L/SREL.

m um ambiente educacional, necessita-se de informacdo em trés niveis:

¢ decisao e planejamento
* controle
* operacoes

Qualquer informacio, utilizada como instrumento dos administradores para
operar, controlar e decidir, possui duas caracteristicas principais:

* um sistema de obtengao e armazenamento de dados para manter em or-
dem os registros sobre as varidveis, importante para o processo de decisao,
e um sistema de identificacio apropriado para tornar acessivel a informagao
do arquivo aos responsaveis pela definicdo de politicas.

* uma estrutura ldgica para verificar quais varidveis devem ser mantidas no ar-
quivo, as computagdes a serem feitas com base nessas varidveis € como os
resultados dessas computagdes deverao ser usados no processo de decisao.
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Um ndmero cada vez maior de paises em desenvolvimento esta utilizando
microcomputadores para lidar com as informagoes.

Atualmente, ha programas de computador que permitem aos usuarios desen-
volver seus proprios métodos de solucao de problemas, para melhor adequa-los a
andlise gerencial de um dado problema.

O “SPSS” (Programa Estatistico para as Ciéncias Sociais) € um desses programas
desenvolvidos para andlise estatistica.

1. PROGRAMA ESTATISTICO PARA AS CIENCIAS SOCIAIS (SPSS)

O SPSS fornece as ferramentas
necessarias, tals como. acesso a todos os
dados, meios de processamento, andlise
e relatorio de dados.

O SPSS € um programa de estatistica e de relatdrio projetado para o ambiente
interativo do computador pessoal.

O usuério utiliza-se do SPSS através de uma linguagem de comando.

E possivel coletar dados através do SPSS ou de outros programas de soffware,
da mesma maneira que € possivel (e até mesmo Util) integrar os resultados das anali-
ses estatisticas a programas de soffware de representacdo gréfica diferentes do SPSS.

Portanto, € imperativo possuir um ambiente computadorizado integrado de fa-
cil utilizagdo para  que o usudrio aproveite © maximo possivel os recursos disponiveis
oferecidos pelos programas.

O:s beneficios de tal ambiente estimulam uma autonomia na escolha do soffware
(e de sua utilizagao) e, por sua vez, oferecem resultados qualitativos superiores, ja que
os esforcos podem ser integrados ao contetido das andlises.

Coleta e andlise de dados sdo realizadas de acordo com uma estratégia de de-
senvolvimento planejada muito cuidadosamente, esquematizada nos estagios do le-
vantamento de dados para andlise (figura 4.1).

1.1. Fase dos insumos (input)

1.1.1. Questionério

O primeiro passo na fase de andlise do levantamento de dados € o preparo de
um questiondrio especifico para o pais e para os objetivos estabelecidos para o le-
vantamento.
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Figura 4.1 Abordagem passo a passo da coleta de dados e apresentacdo dos
resultados (outputs)
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1.1.2. Coleta de Da(los

A forca-tarefa nacional faz a coleta de dados em campo.

1.1.3. Preparagdo do Livro de Céc].ig’os

O préximo passo € facilitar o manuseio de dados por meio de um livro de codi-
gos, organizado da seguinte forma:

* determinando-se nomes para as variaveis, etiquetas e valores para cada tipo
de dado;

* a definicdo dos valores ausentes para cada tipo de dado, e,

* o projeto de uma tela de entrada de dados de facil utilizagao.

1.1.4. Validacao dos Dados

E possivel diminuir os erros na hora de dar entrada nos dados estabelecendo-se
regras a respeito dos dados que serao utilizados. Por exemplo:

* Os dados da variavel PSEX sé podem ser: “b” “B”  “g" “G".
* Os dados da variavel PAGE tém de estar entre 6 e | 5.

1.1.5. Entrada de Dados

E exatamente neste momento que se da a entrada dos dados, utilizando-se o
recurso de entrada de dados do SPSS ou o recurso de outro programa.

Para aproveitar ao maximo o SPSS e os outros soffwares disponiveis, desenvol-
veu-se uma estrutura analitica geral para o relatério de competéncias bésicas do apren-
dizado, para facilitar a andlise e a interpretacdo dos resultados deste projeto.

2. ESTRUTURA ANALITICA

2.1. Estagio de Processamento
2.1.1. Transformagéio de Dados

Durante a andlise de dados, é mais facil referir-se a varidvel numericamente.
Portanto, pode haver necessidade de que os dados sejam “transformados”:
O cdédigo do PSEX “b” “B” “g” “G” tornar-se-a:
* | —"b"ou "B
*2-"¢" ou‘G
As fungdes de transformagdo incluem os comandos: “FOrMULA DE CONDIGAO”
(IF), “Recodificar”, e “Computar”.
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Figura 4.2  Estrutura analftica do relatdrio nacional sobre as competéncias basicas da
aprendizagem

NIVEL DE ANALISES TIPO DE ANALISE ALFABETIZACAO + DOMINIO DAS
OPERACOES NUMERICAS BASICAS +
HABILIDADES PARA A VIDA

Nacional, Regional ou Univariada (exemplo:

de Provincia Frequiéncias)
Distrito Escolar Urbano/  Bivariada (exemplo: Alfabetizacgo ~ Operagoes Habilidades para
Rural Correlacoes) numeéricas basicas a vida
Tipo de Escola Multivariada (exemplo: ~ Alfabetizacdo Operagdes Habilidades para
Sexo Regressao, Andlise de  (Dominio) numéricas avida (Dominio)
|dade trajetéria  —  Fath (Dominio)

Analysts)
Séries 2 3 4 |1 2 3 4 | 2 3 4

Outros Fatores

2.1.2. Anaélise de Dados

Pode-se fazer referéncia a livros padrdo de estatistica e de métodos de andlise.
O comando do arquivo SPSS € o meio para realizar todas as fun¢des de andlise
e relatorio (ver figura 4.3).

2.2. Fase do resultado (output)

O:s relatorios sao apresentados em forma de planilhas ou gréficos dentro do SPSS
com a possibilidade de utilizar-se os gréficos do préprio SPSS ou de conecté-los ao
programa Harvard Graphics.

O primeiro passo da andlise de dados é fazer um quadro da distribuicao das in-
formagdes coletadas sob varias formas: frequiéncias, tabulacdo cruzada e célculo dos
parametros estatisticos basicos, tais como: média, moda, mediana, variancia, desvio
padrao etc.

Primeiramente, a distribuicao € feita com uma varidvel (univariada), em seguida,
com mais de uma variavel (bivariada e multivariada) com a ajuda de comandos de
sistemas diferentes.
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Figura 4.3  Procedimento de andlise de dados por meio do SPSS: O exemplo

marroquino

EXEMPLO DE UM COMANDO DE ARQUIVO:

GET / FILE ‘C\SPSSPCfilename'.
* FREQUENCIAS  /VARIABLES PHNP
#* GRAPH /PIE PHNR
*  MEANS / TABLES SCORMOY BY PAGE.
** GRAPH /BAR MEAN (SCORMOY) BY PAGE.
* CROSSTABS  /TABLES=TQMATHS BY SXV.
** GRAPH /LINE COUNT BY TQMATHS BY SXV.

*  CORRELATIONSNARIABLES PAGE NFGS PHNP EF4.
*  REGRESSION/VARIABLES SCORMOY PAGE NFGS PHNP
EF4 /DEPENDENT SCORMOY METHOD
ENTER.
Nota: * = Comandos de Processamento
#*= Comandos de output/resultados

DEFINICOES DAS VARIAVEIS USADAS NO COMANDO

PHNP Nivel de instrucao do pai

TQMATHS Pontuacdo do aluno nas operagdes numéricas basicas
SXV Sexo do aluno

SCORMOY Pontuacao média do/a aluno/a nos trés testes

PAGE Grupo por idade do/a aluno/a

NFGS Numero de irmaos em idade escolar

EF4 Numero de anos para cursar a 4* série

2.2.1. Freqiiéncias (distribuicdo univariada)

Figura 4.4 Distribuicao da freqUiéncia: Apresentacao gréfica
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2.2.2, Apresentagio da pontuagdo média e de medidas de variagdo

A média aritmética € a pontuacdo média freqlientemente usada para represen-
tar medidas de tendéncia central.

A variancia é a medida de dispersao dos dados em relacdo a média aritmética
de uma variavel intervalar. Um dos objetivos deste tipo de medida € avaliar o quao
precisa e significativamente uma média representa um conjunto de dados.

O desvio padrao é uma outra medida de disperséo.

Figura 4.5 Distribuicdo da média de pontos: Apresentacao gréfica
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2.2.3 Tal)ulagéo Cruzada

Esta € uma distribuicdo de freqUiéncia conjunta de casos, com duas ou mais
variaveis classificadas:

Figura 4.6 Resultados da tabulagao cruzada: Apresentagao gréfica
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2.2 4. Identificagéio da Correlagéo entre varidveis na andlise de

correlagéo

Estatistica simples que determina a relacdo entre duas variaveis, dadas como um
coeficiente variando de - a |:

* -| é a relagdo negativa perfeita
* | € arelacdo positiva perfeita
* 0 é ndo significativo

O coeficiente de correlagdo indica até que ponto a variacdo (ou mudanga) em
uma variavel esta relacionada a variacdo (ou mudanca) em outra.

Tabela 4.1 llhas Mauricio: Intercorrelagdes entre os testes das CBA
Testes Alfabetizacdo  Alfabetizacdo Dominio das Habilidades
(inglés) (francés) operagdes numéricas  para a vida
bésicas
Alfabetizacdo 1,00
(inglés)
Alfabetizacdo 0,84 1,00
(francés)
Dominio das 0,82 0,85 [,00
operagoes

numéricas basicas

Habilidades 0,70 0,70 0,67 1,00
paraavida

Projeto de Monitoramentos: llhas Mauricio

2.2.5. Anilise multivariada

Este € um termo genérico usado para vdrias andlises estatisticas avancadas, sen-
do que as mais comuns sao:
* Andlise fatorial;
* Andlise de regressao,
* Andlise de trajetéria (Fath analysis).



PROCESSAMENTO E ANALISE DE DADOS 61

2.2.5.1. Andlise Fatorial

A andlise fatorial € utilizada para identificar unidades e comunalidades entre dife-
rentes variaveis, formando um ou varios fatores. Efreq[jentemente usada para redu-
zir a mutiplicidade de testes e medidas a construtos comuns ou a chamada variavel
latente.

Na figura 4.7, o fator ou variavel latente “STUBACK" do Projeto Marroquino é
medido por quatro variaveis diferentes:

* (1) nimero de anos na pré-escola (EMP);
* (2) nivel de instrucao do pai (PHNP);

* (3) nivel de instrucdo da méae (PHNM), e,
* (4) colaboracdo familiar na ligdo de casa.

2.2.5.2. Andlise de regressao

E a andlise das relacdes entre varidveis dependentes (critério) e variaveis inde-
pendentes (preditoras). Leva a uma andlise mais complexa dos efeitos entre essas
variaveis, como aparece na figura abaixo:

Figura 4.7 Marrocos: Modelo de andlise fatorial

NUmero de anos
na pré-escola (EMP)

Nivel de instrucao
do pai (PHNP)

BACKGROUND DO
ALUNO (STUBACK)

Nivel de instrucao
da mae (PHNM)

Colaboragao familiar
na licdo de casa (AMF)
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Figura 4.8  Marrocos: Modelo de andlise de regressao

SCORMOY

Linhasde correlacao . . . . . . Representagdo gréfica do modelo para andlise
estatistica de correlacdo e regressao de variaveis
Linhas de regressdo selecionadas dependentes e independentes.

2.2.5.3. Andlise de trajetéria (Path analysis): LisrEL

A andlise de trajetdria permite comparar
os efeitos indiretos e causais totais das
varidveis preditoras conforme sejam
mediadas por varidvels interveniculares,
no modelo LiskRer simplificado.

Quando os seres humanos (criangas ou adultos) sdo o centro de uma investiga-
¢30 ou pesquisa, € preciso dar muita atengao a complexidade do problema em estu-
do. Em educagdo e em outras investigacdes cientfficas das ciéncias sociais, a
multiplicidade dos fatores que direta ou indiretamente afetam os seres humanos pode
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ser mais bem explicada pela aplicagao da andlise de trajetéria (path analysis). A andlise
de trajetdria é considerada, atualmente, como a mais forte e mais poderosa técnica
analftica nas ciéncias naturais e sociais.

As técnicas de andlise estatistica mais Uteis e acessiveis s3o aquelas que fazem a
estimativa e testam as relagdes lineares entre variaveis. Tipicamente, o investigador
quer determinar os coeficientes de equacdes lineares simultaneas, relacionando as
varidveis dependentes as varidveis independentes ou preditoras. Quando as variaveis
independentes sao medidas sem erro, técnicas de minimos quadrados multivariados
ou técnicas de regressao de verossimilhanca maxima prestam-se muito bem a tal pro-
pdsito. Mas, quando as varidveis independentes sao medidas com erro, surgem os
problemas de “erros-em-varidveis”, que tornam as estimativas dos coeficientes de
regressao enviesadas.

2.2.5.3.1. O modelo LisrEL

O método estatistico usado para examinar os efeitos das varidveis preditoras €
um modelo de equacio de estrutura linear para variaveis latentes: o modelo LisreL. O
método LIsreL torna possivel estimar a influéncia relativa das variavesis.

As variaveis latentes no modelo sao formadas por diversas variaveis preditoras
utilizando-se a andlise fatorial. Por exemplo, na figura 4.9 a varidvel latente na parte
varidvel do modelo (STUBACK — background do aluno) é formada por quatro varia-
veis preditoras (EMP, PHNP PHNM e AMF).

Normalmente, um modelo LisreL completo consiste em duas partes, isto &, o
modelo de medidas e o modelo de equacao estrutural. No modelo de medidas,
especifica-se a relacdo entre as variaveis latentes e seus indicadores. No modelo de
equacao estrutural, especifica-se a relacao entre as varidveis latentes. No modelo LisreL,
as variaveis sdo organizadas em uma ordem causal para que fique claro que as primei-
ras variaveis da seqUéncia influenciam as variaveis que a elas se seguem. As relagdes
causais entre varidveis sao representadas por flechas com uma Unica cabeca. As vari-
aveis que supostamente sao correlacionadas, mas nao relacionadas de maneira cau-
sal, sdo ligadas por uma flecha curva de cabeca dupla.
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Figura 4.9  Marrocos: Andlise de trajetdria (path analysis) do modelo LisReL

VARIAVEIS DEPENDENTES E INDEPENDENTES OBSERVADAS

PAGE
EMP
PHNP
PHNM
AMF
BIB
DIDP
ACADE
ASFE
ANSE2
ABS
TOMATHS

|dade dos alunos

Ndmero de anos na pré-escola

Nivel de instrucdo do pai

Nivel de instrucdo da mae

Participacao da familia na licdo de casa

Escola com biblioteca

Diploma do diretor/a da escola (coordenador/a)
Escolaridade atual do/a professor/a
Backgrounddo professor (arabe ou bilingtie)
|dade do professor

Auséncia dos alunos

Dominio dos alunos sobre as operacdes numéricas basicas

VARIAVEIS DEPENDENTES E INDEPENDENTES LATENTES

PAGE
STUBACK
SCHCOND
TEABACK
ABS
TQMATHS

|dade dos alunos

Backgrounddos alunos

Condicdes da escola

Backgrounddo/a professor/a

Frequiéncia dos/as alunos/as

Dominio dos alunos sobre as operagdes numéricas basicas

TQ
MATHS
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CAPITULO . CINCO

DESCOBERTAS E IMPLICACOES
PARA A DEFINICAO DE POLITICAS

Ddé-se muita atengdo, neste livro, ao
processo das atividades de monitoramento. A
importancia dada ao desenvolvimento da
competéncia nacional e do planejamento de
instrumentos que sejam viavers, flexiveis e
sustentdveis é repetidamente enfatizada. Nao
se deve esquecer, entretanto, que o principal
objetivo de qualquer atividade de
monitoramento é melhorar a educagédo
bdsica oferecida. A andlise apropriada e
profunda dos resultados dos levantamentos e
a maneira de interpretd-los para que possam
influenciar a politica educacional nacional sao
crucials para que tal objetivo seja alcangado.

1. MELHORIA DA QUALIDADE DA EDUCACAO

Temos de analisar e interpretar os resultados
para tentar identificar tendéncias e
compreender por que estas estio ocorrendo
e, assim, reconhecer suas implicagées na
definicdo de politicas.

?\ il uitos estudos a respeito de sistemas de educacdo em paises em desen-
volvimento mostram a necessidade urgente de que tais pafses aumentem



08 RENDIMENTO DA APRENDIZAGEM

a eficiéncia interna de seus sistemas de educacao primaria, que € a base da aquisi-
cdo da aprendizagem futura das criancas. O declinio na qualidade da educagio pri-
maria ndo €, somente, resultado das dificuldades financeiras gerais, mas, também,
da incapacidade de oferecer uma vaga na escola para um ndmero cada vez maior
de criangas em idade escolar.

O monitoramento tem dupla funcido — de diagndstico e terapéutica. Nao basta
apontar as falhas no sistema; o monitoramento, em Ultima andlise, deve levar a melhoria
da qualidade da educacdo oferecida.

Aabordagem do Projeto de Monitoramento tem a escola como base e € centrada
no aluno. A andlise dos resultados desse projeto pode ter diversas abordagens. Por
um lado, pode-se conseguir informagdes em termos absolutos — pontuacdo em ha-
bilidades de aprendizagem bésicas — que indicam o que foi aprendido. Por outro lado,
as descobertas tém de ser analisadas e interpretadas para que as tendéncias sejam
identificadas. E ainda mais importante a compreensio do porqué de tais tendéncias
para reconhecer suas implicacdes na definicdo de politicas.

2. DIFERENCAS ENTRE PAISES

Com base nos resultados obtidos dos relatérios dos cinco paises estudados se-
lecionaram-se, aqui, algumas descobertas para examinar as diferencas entre as com-
peténcias bdsicas de aprendizagem de um pais para outro (ver tabela 5.1).

Muitas tendéncias surgem dessas descobertas, subdivididas por localizacao re-
gional (urbana/rural), sexo (meninas/meninos) e tipo de escola (particular/piblica). As
diferengas de pontuacdo média sao usadas para dar conta da disparidade entre gru-
pos. Essa abordagem analitica capta tanto as disparidades no rendimento da aprendi-
zagem dentro do préprio pais como entre diferentes paises.

2.1. Localizag&o da escola

Alunos de escolas rurais safram-se pior nos testes de rendimento escolar. Isso
pode ser explicado por diversos fatores, inclusive baixa renda familiar e baixo nivel
de instrucdo dos pais, infra-estrutura e instalacdes escolares mais pobres, professo-
res mal treinados e sem experiéncia, e expectativas mais baixas por parte de pais e
professores.

Atabela 5.1 confirma essa tendéncia geral. Na China e no Mali, as criangas de
escolas urbanas tiveram um desempenho um pouco melhor do que o das criancas
de escolas rurais. Na Jordania, foram observadas diferencas significativas entre o
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Tabela 5.1~ China, Jordania, Mali, llhas Mauricio e Marrocos: Diferencas entre as
competéncias bésicas de aprendizagem entre os paises, por regiao, sexo

e tipo de escola

Competéncias Basicas de China

Aprendizagem (CBAs por dominios)

Jordania Mali |. Mauricio  Marrocos

Habilidades para a vida
4 série
Média das diferengas em
pontuacao

Urbano x Rural 0,54

Meninas x Meninos
Particular x Péblica

0,60
0,49

2,0
10,0
7,0

3,21
0,92
-0,37

-7.3
24
-10,4

15,36
4,62
13,15

Alfabetizacdo
42 série
Média das diferengas em
pontuagao ok (O]
Urbano x Rural 2,43 7,29 360 68 145% 1836
Meninas x Meninos * 6,71 -0,13 51 44%* 7,24
Publica x Particular -0,56 20,94 4,19  -68 -74* 19,25

Operagdes numéricas basicas
4 série
Média das diferengas em
pontuacao
Urbano x Rural 2,94 4,68 2,34 10,5 13,63
Meninas x Meninos * |,46 -1,66 0,9 1,45
Publica x Particular [,15 14,62 4,15 -13,0 19,84

(*)  Nao analisados

(**) Nas llhas Mauricio, os resuftados das competéncias basicas de aprendi-
zado sdo em duas linguas: () Inglés, (2) Francés.

(***) No Mali, os resuftados dizem respeito aos alunos no inicio da 5 série.

rendimento de criancas da zona urbana e o de criancas da zona rural, em alfabeti-
zacao e dominio das operacdes numéricas basicas. Diferencas regionais marcantes
podem ser observadas nas trés disciplinas, no Marrocos, onde as criancas da cida-
de apresentam desempenho significativamente melhor que as criancas da zona ru-
ral. Tendéncia semelhante é observada nas llhas Mauricio, com a ressalva de que as
criangas da zona rural safram-se melhor nos testes de habilidades para a vida que
as criangas da zona urbana.
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As implicagdes para a definicio de politicas sdo dbvias. Devem-se encontrar ma-
neiras de melhorar a qualidade da educacio oferecida nas escolas da zona rural.

2.2. Diferencas por sexos

Em estudos pelo mundo todo, em paises em desenvolvimento assim como em
paises desenvolvidos, as meninas tendem a sair-se melhor que os meninos nos pri-
meiros anos escolares, especialmente quanto a alfabetizacdo. Mais tarde, por uma série
de razdes socioecondmicas — expectativas baixas, casamento e gravidez precoces,
necessidade de trabalhar fora superior a importancia dos estudos — as meninas co-
megam a ficar atrasadas em relacdo aos meninos (ELLEY, 1992).

Atabela 5.1 confirma tal tendéncia. Em quase todos os casos, as meninas tive-
ram média igual ou superior a dos meninos. Resultados consistentes sao observados
nos cinco palises, no campo das habilidades para a vida. Na Jordania, nas llhas Mauri-
cio e em Marrocos, as meninas tiveram desempenho superior ao dos meninos em
todas as disciplinas das competéncias bésicas de aprendizagem (CBA). No Mali, en-
tretanto, os meninos sairam-se um pouco melhor que as meninas em alfabetizacao e
dominio das operagdes numéricas bdsicas, enquanto tendéncia oposta foi observada
no dominio das habilidades para a vida. Na China, os dados relativos as diferencas entre
os sexos foram analisados somente no dominio das habilidades para a vida. H& uma
pequena diferenca, embora ndo significativa, entre meninos e meninas.

A questao do sucesso ou insucesso de meninas em escolas tornou-se uma ques-
tdo politica de importancia crescente, em todos os paises. Melhorar o acesso das
meninas a escola tornou-se um fator prioritario para os programas que lidam com
Educagdo para Todos. Outras éreas, que englobam sadde, demografia e religido, tam-
bém devem ser levadas em consideragao neste contexto.

2.3. Tipo de escola

Tradicionalmente, os alunos de escolas particulares apresentam rendimento es-
colar superior. As instalacdes escolares sao, normalmente, melhores, os professores
sao mais bem treinados (e freqlientemente mais bem pagos), e o background cuttural
dos pais é normalmente superior. No nivel de educacio bésica na maioria dos paises,
as escolas particulares tendem a atrair criancas de familias de nivel socioecondmico
mais elevado e de zonas urbanas ou semi-urbanas.

Resultados semelhantes podem ser observados na tabela 5.1, na qual, em qua-
se todos 0s casos, as criancas de escolas particulares fizeram pontuacdo mais alta. Na
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Jordania e no Marrocos, as criangas de escolas particulares tiveram desempenho su-
perior ao das criancas de escolas publicas nos trés dominios. No Mali, entretanto, as
criangas de escolas publicas sairam-se melhor que os alunos de escolas particulares
no campo de habilidades para a vida. Na China, as diferencas ndo foram significativas
em alfabetizacdo e dominio das operacdes numéricas basicas, mas o desempenho nas
habilidades para a vida foi um pouco superior. Curiosamente, tendéncia oposta foi
observada nas llhas Mauricio, onde criancas de escolas pUblicas apresentaram melho-
res resultados em todos os trés dominios.

E evidente que se deve tratar dos desequilibrios entre escolas publicas e parti-
culares no que diz respeito a dependéncias escolares, treinamento de professoras,
salario (e motivacao) e outros fatores correlacionados.

3. OS ESTUDOS NACIONAIS

Devemos agora observar cuidadosamente as amostras de andlises e os resulta-
dos dos cinco estudos nacionais e suas implicacdes para a definicdo de politicas. O
objetivo principal aqui € implementar a estrutura analitica passo a passo desenvolvida
neste projeto e apresentada anteriormente no capftulo 4. Da mesma maneira, € im-
portante enfatizar novamente a abordagem holistica adotada em todas as fases deste
projeto, nos niveis de processamento, andlise e relatério de dados. Nesta secao, ha
uma reflexdo sobre 0 modo como os dados podem ser analisados e apresentados
para a variada clientela de educadores, planejadores, avaliadores, praticos e respon-
saveis pela definicdo de politicas. Comegamos com uma andlise simples (univariada) e
terminamos com tipos mais complexos e sofisticados de andlises de levantamento de
dados escolares [(andlise de trajetdria = path analyses) utilizando o programa LIsreL].

3.1.Anaslise do desempenho de criangas em diferentes dominios

e subdominios: Os casos da China e do Mali

Exemplos da China e do Mali serdo usados para ilustrar a importancia de se ana-
lisar diferentes campos e subcampos de aprendizagem e sua implicacdo para a defini-
¢do de politicas.

3.1.1. China
3.1.1.1. Habilidades para a vida

O teste chinés de habilidades para a vida reflete a vida didria dos alunos da esco-
la primaria. Inclui perguntas sobre salide e nutricao, seguranga, situagdes de trabalho
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e do dia-a-dia. Os resultados do desempenho nestes campos de habilidades para a
vida sdo apresentados na tabela abaixo:

Tabela 5.2 China: Desempenho dos alunos da 4* série nas CBA nos subdominios
das habilidades para a vida

Salde e | Seguranga | Trabalho Dia-a-dia
nutricao
Média % 75,7 68,3 60, 71,7
Desvio Padrdo 20,3 284 24,0 20,0

O:s resultados indicam que os alunos possuem mais conhecimentos ou experiéncia
nos subdominios de salde e nutricdo, seguranca e vida cotidiana que no subdominio
“trabalho”. Uma andlise mais detalhada dos dados mostra o seguinte:

| O desempenho dos alunos em itens que ndo sao ensinados em sala de aula
— tais como: esterilizar frutas, cozinhar ovos, escovar os dentes e atravessar a
rua — € muito baixo. A pontuagao nos itens relativos as habilidades nunca an-
tes vivenciadas por eles é ainda mais baixa.

2. Embora algumas habilidades para a vida tenham sido ensinadas e/ou expe-
rimentadas, o desempenho ¢ ainda mais baixo do que seria de se esperar,
indicando que os alunos ndo estdo sendo bem instruidos neste dominio. Um
exemplo tipico € a maneira correta de escovar os dentes.

3. Como um todo, ndo existem diferencas claras entre os sexos em relacao
as habilidades para a vida. No entanto, hé algumas diferencas em areas espe-
cfficas. Por exemplo, independentemente da localizagdo ou tipo de escola, os
meninos tém melhor desempenho que as meninas em engenharia elétrica,
enquanto as meninas se saem melhor na maneira correta de escovar os den-
tes e diagnosticar febre.

4. Os resuttados indicam que o desenvolvimento das habilidades para a vida
esta intimamente ligado as diferencas regionais.

Condigdes de treinamento nas habilidades para a vida deveriam ser oferecidas
logo no comego da infancia.

As habilidades para a vida de um filho Unico sdo normalmente precarias por di-
Versos motivos.

O ensino das habilidades para a vida deveria corresponder as necessidades do
desenvolvimento econdmico, cientffico e tecnoldgico do pais.
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Programas de educacao em habilidades para a vida deveriam ser incluidos no
curriculo de educacdo basica, na China.

O Projeto de Monitoramento da leitura na China contribuiu para o desenvolvi-
mento de conhecimentos bésicos de habilidades para a vida dentro do contexto chi-
nés. Entre outras coisas, foi usado para desenvolver o conceito de habilidades para a
vida e ajudar a formular decisdes sobre que tipo de habilidades para a vida os alunos
deveriam dominar.

3.1.1.2. Alfal)eﬁzagdo

O teste de alfabetizacdo na China é composto de trés subdominios:

(i) Conhecimentos e habilidades basicos de leitura — leitura do alfabeto chinés,
conhecimento do sistema fonético chinés e compreensao de palavras e ex-
pressoes;

(il) compreensao de texto — compreensao de passagens e habitos de leitura,
(iily composigao — redacao de um ensaio simples.

Aprendendo a ler o alfabeto chinés: Ha milhares de caracteres no vocabulario
chinés, dos quais cerca de 2500 sdo de uso freqlente e tém de ser aprendidos.

Aprendendo o sistema fonético chinés: A pronUncia dos caracteres deve ser
aprendida e memorizada pelos alunos.

Compreensao de palavras e expressoes: Os alunos devem compreender o sig-
nificado de uma palavra e usd-la corretamente nas formas oral e escrita.

Tabela 5.3 China: Desempenho dos alunos da 4* série nas CBA nos subdominios
da alfabetizacao

Média
Leitura basica e habilidades 84,1
Compreensdo de texto 66, |
Redacdo/composicao 66,7

O:s resultados indicam que a maioria dos alunos adquiriu sélidos conhecimentos
basicos e proficiéncia nas habilidades linglisticas. O ensino de conhecimentos bésicos
e o treinamento nas habilidades bésicas enraizaram-se na China produzindo resulta-
dos positivos.

No entanto, a pontuacao dos alunos nos subdominios de compreensao de tex-
to e redacdo nao ¢ satisfatéria, pois parece que apenas dois tercos deles adquiriram
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as competéncias basicas. As capacidades de leitura e escrita das criancas estdo longe
de satisfazer os requisitos do curriculo.

As instituicdes responsaveis deveriam reexaminar o curriculo e fazer os ajustes
necessarios. Um “padrdo minimo para se aprender chinés” deveria ser idealizado de
acordo com o curriculo e deveria servir como guia para o ensino € © monitoramento.

A editora responsavel (People’s Education Press) deveria prestar mais atencao
ao problema e levar em consideracao a habilidade de leitura dos alunos ao planejar e
desenvolver os livros didéticos.

Neste contexto, as diferencas regionais também devem ser levadas em consi-
deracio.
3.1.1.3. Dominio das operagées numéricas basicas

O teste de operacdes numéricas basicas para a 4* série tem por objetivo medir
subdisciplinas, tais como geometria, estatistica basica, magnitude e calculo e aplicagao.

Na tabela 5.4 apresentamos os resuttados na area das operagdes numéricas ba-
sicas para a amostra de 4° série.

Tabela 5.4 China: Desempenho dos alunos da 42 série nas CBA no subdominio das
operagdes numéricas basicas

Testes NUmero | Geometria | Estatistica | Célculo | Aplicacdo
completos| e cdlculo basica basica magnitude | (6 itens)
(60 itens) | (43 itens) (8 itens) (I itemn) (2 itens)
Médiade
pontos 54,6 39,5 7,0 0,8 1,78 5,44
% entre as
competéncias
basicas de
aprendizagem 90,9 91,8 87,8 79,6 89,0 90,60

O:s resultados demonstram que a grande maioria dos alunos adquiriu as habili-
dades basicas nos subdominios dos nimeros e do calculo. Andlise mais profunda indica
que o desempenho dos alunos nos itens de calculo € melhor do que nos itens rela-
cionados ao conceito de nimeros. Os oito itens nos testes de geometria bésica sao
planejados para medir a compreensao do conceito de linhas e angulos paralelos, usando
uma régua para medir o comprimento e a largura de um quadrado (retangulo), e o
cdlculo das éreas. Os resultados mostram que, embora a porcentagem média das
notas em geometria seja mais baixa do que em nimeros e célculos, ainda assim €
satisfatoria.
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O nivel de desempenho mais fraco foi em estatistica basica.

Uma andlise detalhada do desempenho dos alunos em célculo mental, calculo
escrito e calculo simplificado também foi realizada. A andlise dos dados mostra o se-
guinte:

I A maioria dos alunos (96 %) foi bem-sucedida em célculo mental, que é
particularmente enfatizado na China nas séries mais baixas.

2. Os resultados dos estudos mostram que a capacidade para o célculo é bem
alta, mas que a capacidade de aplicar tal conhecimento em problemas préti-
cos é baixa. Isso reflete os defeitos da prética educativa convencional que
“enfatiza o conhecimento mas negligencia as habilidades praticas”.

3. Nao ha diferenca significativa entre o desempenho dos alunos dos diversos
tipos de escolas. Em todas elas, a maioria dos alunos domina as CBA de ma-
temética. Em termos de notas para passar de ano, os alunos das escolas ur-
banas tiveram melhor desempenho que seus colegas das escolas rurais e dos
condados. A excecao que vale a pena mencionar € que os alunos das escolas
de condado, que estao fora do sistema administrativo oficial, tiveram desem-
penho tao bom quanto os alunos das escolas urbanas. Alunos em cidades gran-
des conseguiram os melhores resultados enquanto os de dreas montanhosas
ficaram com os piores.

4. Os alunos alcangaram as maiores médias em calculo, em comparagao com
pensamento argumentativo, percepcao espacial e resolugao de problemas.
Isso indica que o treino em célculo foi muito enfatizado.

Para alcancar o objetivo dos nove anos de educacao compulséria na China, deve-
se enfatizar a educacao rural, especialmente em areas pobres e menos desenvolvidas.

Um nivel minimo de aquisicao de aprendizagem especificado pelo governo pa-
rece ser necessario para melhorar o ensino de matemética nas escolas primarias. Aju-
daré os professores a ensinar e os outros (profissionais envolvidos) a monitorar os
resultados.

O programa nacional de ensino de matemética é excessivamente geral e ndo inclui
padroes detalhados de competéncias basicas de aprendizagem (CBA) para varios
subdominios das operacdes numéricas basicas.

3.1.2. Mali

Para complementar a aplicacio da abordagem analitica utilizada para examinar o
desempenho em diferentes dominios e subdominios na China, usaremos alguns exem-
plos do Mali. Esses exemplos ilustram a importancia do tipo de andlise que compara
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escolas nos dominios e subdominios da aprendizagem e suas conseqUéncias para a
definicdo de polfticas.

3.1.2.1. Andlise do tipo interescolar de Jiferentes subdominios da
aprenalizagem

Os esforcos feitos para elaborar procedimentos de levantamento por amos-
tragem juntamente com estudos avaliadores de ciéncia social ndo sao, geralmente,
refletidos de modo ideal, na andlise dos dados coletados, nem examinados suficien-
temente durante a apresentacao dos resultados para os definidores de politicas, edu-
cadores e outros grupos afins. Escolhemos exemplos do projeto no Mali para discu-
tir os resuttados do rendimento escolar por subdominios, e sua implicacdo para a
definicdo de politicas. A dicotomia classica do tipo escolar (escolas publicas versus
escolas particulares) é superada ao levarmos em consideracao as subcategorias adi-
cionais de escolas no Mali, a saber, as “medersas” e as “escolas bésicas”. “Medersas”
sao escolas religiosas particulares, cuja lingua de instrucdo € o arabe e onde as crian-
cas também aprendem o curriculo escolar primario essencial. “Escolas basicas” sao
escolas particulares pagas com diferentes tipos de financiamento sendo “da comuni-
dade”, ou seja, “escola da vila” nas areas rurais e “escola do bairro” nas cidades e
centros semi-urbanos.

As diferentes caracteristicas da populacdo que é servida por esses quatro tipos
de escolas e as influéncias de tais caracterfsticas no rendimento escolar dos alunos sé
podem ser identificadas por meio de uma abordagem analitica do tipo interescolar.
Conforme ja mencionamos, no Mali, o desempenho das criancas das escolas particu-
lares € muito superior ao daquelas das escolas publicas, com excecdo do dominio das
habilidades para a vida. Pontuagdes globais sem uma andlise suficientemente profunda
dos diferentes subdominios, entretanto, podem esconder desvios importantes entre
os diferentes tipos de escolas.

Para fins de comparagdo, as pontuacdes foram padronizadas com média 100 e
desvio padrdo de |15 (pontuagdo Z). Os resultados cruzados por tipo de escola dos
diversos subdominios da aprendizagem estao na tabela 5.5.

3.1.2.2. Habilidades para a vida

O:s resultados da andlise de desempenho no dominio das habilidades para a vida
continuam a ser surpreendentes. Por exemplo, as diferencas ndo sao tao marcantes
entre os alunos de escolas de tipos diferentes (com excegao das diferencas nos resul-
tados de conhecimento pratico entre alunos em “medersas” e alunos em outros tipos
de escolas). O melhor desempenho observado é o dos alunos de escolas particula-
res e o pior € o dos alunos das “medersas”.
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Tabela 5.5 Mali: Diferengas entre tipos de escolas em diferentes subdominios das
CBA

PUBLICO PARTICULAR MEDERSA  ESCOLA BASICA

HABILIDADES PARAAVIDA

Salde 100,4 100,6 98,0 99,3
Habilidades Praticas 99,5 104,6 94,4 100,9
Vida civil 99,5 102,8 99,7 99,9
ALFABETIZACAO
(FRANICES)
Vocabulario 98,4 103,6 91,8 108,0
Compreensao de frases 100,4 98,8 98,3 100,3
Gramatica 98,7 96,4 103,0 106,7
Conjugacio 97,8 96,6 106,6 107,5
Compreensao de textos 99,0 103,6 95,0 103,6
Ditado 98,3 99,9 97,8 107,9
OPERACOES NUMERICAS
BASICAS  (MATEMATICA)
Aritmética 100,0 102,4 94,4 01,4
Sistema Métrico 97,5 103,9 99,4 106,2
Horas 96,8 01,3 105,6 107,3
Geometria 100,7 99,2 90,6 104,1
Resolugao de Problemas 97,9 99,2 I 14,1 99,3

3.1.2.8. A/fal:etizagdo (francés)

Alunos de escolas basicas ttm o mais alto indice de desempenho em todos os
subdominios da alfabetizacdo, seguidos pelos alunos de escolas particulares. O pior
desempenho foi observado entre os alunos das medersas, exceto em gramatica e
conjugacao. No Ultimo caso, isso pode ser parcialmente explicado pelo fato de o arabe
ser a lingua em que as matérias sao administradas nas medersas. Fato que pode ser
confirmado pelos resultados muito pobres dos alunos de medersas em vocabuldrio e
compreensao de texto.

Uma tendéncia semelhante é observada em ditado, com diferencas marcantes
entre os alunos de escolas basicas e os oriundos de outros tipos de escolas. Os resul-
tados do ditado confirmam os de outros paises onde o ensino e a aprendizagem acon-
tecem em uma lingua diferente da lingua materna do aluno.
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O monitoramento das CBA dos alunos requer diferentes tipos de andlises para
transpor as lacunas de aprendizagem entre diferentes grupos de criangas. Por exem-
plo, na primeira secao onde os resultados sao apresentados e agregados somente por
escolas particulares e publicas, as criangas de escolas publicas tendem a apresentar
melhor desempenho que as criancas de escolas particulares no dominio das habilida-
des para a vida. Comparando-se os dados agregados com os desagregados (tabelas
5.1 e 5.5) tendéncias bem diferentes sdo observadas. Quanto mais profunda a ana-
lise, melhor ¢ a informagdo-base para designar estratégias de desenvolvimento de
qualidade direcionadas para os processos de ensino-aprendizagem.

3.1.2.4. Operagées numéricas basicas (matemadtica)

Nos subdominios das operagdes numéricas basicas, diferentes tendéncias sao
observadas. Os alunos de “medersas” saem-se melhor que todos os outros na habi-
lidade basica da resolugao de problemas, ou seja, adigao, subtracdo, multiplicagdo e
divisdo, ocorrendo o oposto em geometria e aritmética. Alunos de escolas publicas
continuam com desempenho mais baixo na maioria dos subdominios. Assim como
no caso da alfabetizagdo, os segundos melhores resultados foram obtidos pelos alu-
nos das escolas particulares.

Uma politica global para melhorar a alfabetizagdo e o ensino na lingua materna
nem sempre ¢ suficiente. Como também, um avanco na aprendizagem das operacoes
numéricas basicas e das habilidades para a vida sé pode ser alcancado com exceléncia
com uma andlise mais profunda das diferencas entre as escolas e seus efeitos nos di-
versos dominios e subdominios da aprendizagem. Essas sao as caracteristicas que mais
se destacaram na aplicacdo da abordagem analftica de dados no levantamento do Mali.

A abordagem analitica empregada para monitorar as CBA indica claramente: (1)
a necessidade e a importancia de estratégias diferenciadas para lidar com as estraté-
gias do contetdo e do ensino; (2) a importancia das medidas de ajuste para atender
as necessidades especificas das criancas de tipos de escolas diferentes, e, (3) a maior
necessidade de examinar criticamente o desempenho dos diferentes subdominios da
aprendizagem.

As implicacdes das diferencas marcantes nos niveis dos subdominios da apren-
dizagem entre os alunos de diferentes tipos de escolas merecem atencao continua.
As estratégias de aprendizagem centradas na crianca continuardo como sonhos ina-
tingfveis enquanto a base da informagdo para o monitoramento for inadequada, rudi-
mentar e incompreensfvel.

Planejadores educacionais, aqueles que elaboram curriculos e livros didéticos e
todos aqueles ligados a educagdo devem considerar tais implicacdes politicas em seus
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diversos campos de agdo. Somente entdo, poderdo ser projetadas medidas correti-
vas apropriadas e relevantes para cada grupo-alvo para conseguir uma melhora qua-
litativa genuina na educagao bésica.

3.2.Anilise das di{erengas entre o ambiente escolar e o familiar

e sua relagéio com o (lesempen}lo

Os casos da Jor(].éinia e das Ilhas Mauricio

3.2.1. Jor(léinia

Além da andlise profunda dos resultados das CBA e de seu significado em rela-
¢30 a género, localizagdo da escola, idade e tipo de escola, a Jordania também exami-
nou minuciosamente os questionarios dos alunos, pais e da escola, analisando-os em
relacdo a pontuacdo das CBA (drabe, matematica e ciéncia). Em alguns casos, as impli-
cagdes politicas ficam claras e alguns exemplos sdo dados abaixo:

32 1 1 A mde/o pa1 mora(m) na mesma casa que o a/uno?

Nao se detectou nenhuma diferenca significativa entre o rendimento dos alunos
de 4% série em arabe ou ciéncias, mas houve diferenca marcante em matematica.
Nenhuma explicagao foi dada, mas sugeriu-se que poderia ser devido as diferencas
socioecondmicas entre as familias. Nao houve diferenca significativa em nenhum do-
minio morando ou nao o pai na casa.

Tabela 5.6 Jordania: Influéncia do local de moradia dos pais no rendimento das CBA

ARABE MATEMATICA CIENCIAS
Mae Pai Mae Pai Mae Pai
Vive na mesma casa 54,91 54,96 30,29 30,32 41,81 41,88
N&o vive na
na mesma casa 52,05 53,34 25,00 28,68 42,01 41,10

Em paises com alto indice de divércio, alta taxa de mortalidade feminina e gran-
de nimero de maes solteiras, a relacio com o baixo rendimento escolar tem sido
alta. Dada a estabilidade relativa da familia jordaniana (98 % dos alunos de 4* série ti-
nham mae em casa), este ndo foi considerado um grande problema na Jordania.

3.2.1.2. Qua/o nivel de instrugao do pai?

O nivel de instrucdo do pai teve uma relagdo significativa com todas as trés ma-
térias.
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Em quase todos os tipos de pesquisa, a escolaridade dos pais esta intimamente
ligada ao rendimento do estudante. A instrucdo dos pais abrange muito mais que o
fato de o pai ter determinado nivel de escolaridade. £ também um forte indicador de
que fatores, tais como leitura em casa, presenca de biblioteca, aspiracdes dos estu-
dantes e dos pais em relagao a continuidade dos estudos e a busca de uma profissao,
participacdo dos pais na escola, renda dos pais, condicdo financeira de oferecer edu-
cacdo particular, familia pequena, e outros fatores, dao as criancas de pais mais instrui-
dos uma larga margem de vantagens.

Figura 5.1 Jordania: Influéncia da instrucdo do pai no rendimento das CBA
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* programas de alfabetizacdo e cruzadas de alfabetizacdo para adultos;

* programas de radio e televisdo para ensinar os pais a criar os filhos: nutricao,
salde e ensino;

* maior envolvimento dos pais nas escolas por meio de associagdes de pais e
mestres e conselhos escolares locais;

* ligacdes mais estreitas entre a escola e a casa, por meio de telefonemas, visi-
tas dos professores a casa do aluno e convites aos pais para visitar e ajudar na
sala de aula;

* expansao ou desenvolvimento de cursos de extensdo para completar a edu-
cagao secundaria por meio de cursos por correspondéncia;

* esforco para fazer com que o curriculo esteja mais intimamente ligado as co-
munidades, fazendo de cada escola um centro comunitario para a educacdo
de adultos, recreacdo e educacao para os pais, €,

* replanejar a educacdo na Jordania para melhor servir as futuras necessidades
do pais.
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3.2.1.3. Nimero de horas que o aluno ajua[a em casa

Em todos os trés testes, os alunos que ajudam uma hora ou menos em casa
conseguiram melhores resuttados do que os que ajudam duas ou mais horas.

Tabela 5.7 Jordania: Influéncia do tempo gasto em tarefas domésticas no rendimento

das CBA
NUmero de horas Arabe Matematica Ciéncias
Uma 58,91 32,71 44,38
Duas ou mais 50,83 27,76 40,00

Aparentemente, os dados parecem indicar a necessidade de se limitar a quanti-
dade de tarefas domésticas das criancas. Uma explicagdo melhor € que existe uma
relacdo muito grande entre alunos mais ricos e a falta de necessidade de ajudar na casa.
A classe social e o nivel de educagdo dos pais sao os itens que fazem mais diferenca
neste caso.

Em paises em que ndo existem leis rigorosas sobre o trabalho infantil, onde as
criancas trabalham para sustentar as familias, ou em muitas nacdes mais ricas onde os
jovens trabalham para conseguir dinheiro para carros, roupas e diversao, o trabalho
mostra ter um efeito negativo sobre o rendimento escolar. Entretanto, tais fatores ndo
parecem influenciar o que ocorre na Jordania.

3.2.1.4. Os pais normalmente envolvem-se nas atividades escolares?

Quarenta por cento dos pais de alunos da 4°* série disseram participar de ativida-
desnaescolae 21 % deram a entender que tais atividades nao existiam. Em todos os
casos, ha relagdo entre participacdo dos pais nas atividades da escola e rendimento
superior.

Figura 5.2 Jordania: Influéncia do envolvimento dos pais nas atividades escolares no
rendimento das CBA
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Essas descobertas vao ao encontro das pesquisas em outros paises que mos-
tram o envolvimento dos pais na escola e na educagao dos filhos como uma das causas
mais importantes do rendimento superior do estudante. No entanto, € preciso men-
cionar que os resultados neste quesito poderiam ser um indicador de classe socio-
econdmica, ja que muitos pais talvez gostariam de participar das atividades da esco-
la, mas ndo podem fazé-lo por nao dispor nem de tempo nem de dinheiro.

As implicacdes politicas aqui seriam de encorajar a participacdo dos pais através
da criagdo de associacdes de pais e mestres, departamentos de educacio local etc.

3.2.2. llhas Mauricio

Geralmente, as polfticas educacionais sao nacionais por natureza. Freqientemente
e na maioria dos ambientes educacionais e ndo-educacionais, diferencas marcantes
entre as criancas nao sao suficientemente levadas em consideracao no planejamento
de politicas educacionais. Embora sejam mencionadas expressoes tais como “medi-
das discriminatdrias positivas”, “educacdo reparadora” e outras, os grupos-alvo nem
sempre estao sistematicamente identificados, ndo chegando os servicos até eles. Di-
ferentes politicas educacionais, portanto, deveriam ser apontadas e implementadas le-
vando em conta as diferencas entre os alunos por causa de ambientes familiar e esco-
lar distintos.

No projeto de monitoramento nas Ilhas Mauricio, as escolas foram dlassificadas
e categorizadas, entre outras coisas, pelo nivel de desempenho académico. Esse é
utilizado como uma variavel resultante préxima para diferentes ambientes de apren-
dizagem escolar exclusivos, e medido por perfis de desempenho escolar individuais
ao final do exame do primario (Quarta série, ou seja, Certificado de Educacao Prima-
ria — CPE) nos Ultimos trés anos. Os resultados para as trés categorias de escolas no
Projeto de Monitoramento sdéo mostradas na tabela seguinte.

Tabela 5.8 llhas Mauricio: Desempenho nas CBA segundo o rendimento escolar

RENDIMENTO ESCOLAR
TESTE Baixo Rendimento  Rendimento Médio  Alto Rendimento
10 escolas 33 escolas 9 escolas

Alfabetizacdo (Inglés) 62,0 853 95,9
Alfabetizacdo (Francés) 40,1 72,0 90,8
Operacoes

Numéricas Bésicas 39,5 74,9 89,5
Habilidades para a vida 64,7 83,6 90,1
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3.2.2.1. E][eitos da escola no rendimento escolar

Ha diferengas marcantes, conforme a categoria a que pertence a escola, em to-
dos os dominios das CBA nas llhas Mauricio. Em alfabetizacdo e habilidades para a vida,
as diferencas entre as trés categorias séo um pouco menores. Parece que os perfis
individuais das escolas quanto ao desempenho académico na 4° série estao reprodu-
zidos por todo o sistema. O desempenho nas trés categorias de escolas, portanto,
parece ser uma funcao das caracteristicas das mesmas.

Os resultados mostram, claramente, o impacto do ambiente escolar na apren-
dizagem. O monitoramento da aprendizagem deveria ser institucionalizado para to-
das as séries da escola primaria nas llhas Mauricio. Com um sistema permanente de
monitoramento do rendimento da aprendizagem, a qualidade da educacdo pode ser
melhorada no tempo certo, evitando, assim, desperdicios cumulativos e ineficientes
e promovendo a educacao centrada no aluno.

3.2.2.2. Efeitos do aml)ientefami/iar no rendimento escolar

A importancia do ambiente familiar no rendimento escolar das criangas ainda
nao foi adequadamente analisada nos estudos de levantamento escolar. Os definidores
de politicas, freqiientemente, querem sé saber a importancia do /nput (insumos)
escolar(es) nos resultados da aprendizagem e negligenciam o papel do ambiente fa-
miliar da crianca. Na tabela 5.9 € fornecida a relacdo entre algumas variaveis do
background doméstico e as competéncias basicas da aprendizagem para os alunos
da 4* série das llhas Mauricio, nos dominios de: () alfabetizacdo (inglés), (2) alfabeti-
zacao (francés), (3) operacdes numéricas basicas e (4) habilidades para a vida.

Com excecio do dominio das habilidades para a vida, as tendéncias gerais en-
contradas no mundo todo foram confirmadas pelo Projeto de Monitoramento das llhas
Mauricio. As diferencas nos resultados na aprendizagem estao fortemente associadas
com as diferencas de nivel socioecondmico, instrucao e background profissional dos
pais, tamanho e renda da familia das criancas das llhas Mauricio. Em outras palavras,
criancas de familias mais ricas saem-se melhor do que criancas de ambientes familia-
res mais pobres. E importante observar que as criancas de pais casados safram-se
melhor que criangas de pais divorciados e/ou solteiros. O que indica que a familia
desempenha um papel vital nos resultados da aprendizagem das criancas.

A melhoria na qualidade da educagao bésica nao pode ser resolvida somente por
meio da melhoria da escola ou da sala de aula. O ambiente familiar desempenha pa-
pel de igual importancia.

A abordagem analftica utilizada pelo Projeto de Monitoramento das Ilhas Mauri-
cio, a saber, andlises divididas por categorias de escolas e categorias de variaveis do
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Tabela 5.9 llhas Mauricio: Coeficientes de correlacio entre o rendimento nas CBA
e variaveis selecionadas do background familiar

VARIAVEIS RESULTADOS DOS TESTES
FATORES FAMILIARES ~ ALFABETIZACAO  ALFABETIZACAO OPERACOES HABILIDADES
(INGLES) (FRANCES) NUMERICAS PARA A VIDA
BASICAS
STATUS
SOCIOECONOMICO
Baixo 0,51() 0,51() 0,51(-) 0,45(-)
Médio 0,30(+) 0,29(+) 0,28(+) 0,22(+)
Alto 0,43(+) 0,44(+) 0,46(+) 0,43(+)
PROFISSOES
Manual 0,37() 0.43(-) 0,40(-) 0.29(-)
Profissional 0,51(+) 0,50(+) 0,50(+) 0,44(+)
TAMANHO DA FAMILIA
Pequena 0,22(+) 0,20(+) 0,18(+) 0,22(+)
Grande 0.37(-) 0,33(-) 0,36(-) 0,30(-)
NIVEL DE INSTRUCAO
Primério 0,50(-) 0,50(-) 0,49(-) 0,43(-)
Secundério 0,40(+) 0,40(+) 0,39(+) 0,32(+)
Superior 0,37(+) 0,37(+) 0,34(+) 0,33(+)
RENDA
Baixa 0,44(-) 0,46(-) 0,47(-) 0,38(-)
Média 0,38(+) 0,36(+) 037(+) 0,33(+)
Alta 0,42(+) 0,42(+) 0,41(+) 0,41(+)
ESTADO CIVIL
Casado/a 0,30(+) 0,29(+) 0,32(+) 0,25(+)
Divorciado/a 0,36(-) 0,29() 037(-) 0,25(-)
Solteiro/a 0,15() 0.210) 0,15() 0,18()

background familiar, ilustra como a desagregacao dos dados pode ajudar a compreender
melhor:

a. os tipos e forcas das relagdes que as varidveis escolares e familiares exer-
cem sobre os diferentes dominios da aprendizagem, e,

b. a necessidade de planejar politicas diferenciadas mas apropriadas para os
diferentes grupos de um Unico e mesmo pals.

O:s resuttados do Projeto de Monitoramento das llhas Mauricio podem ser uti-
lizados para rever o curriculo e criar materiais e métodos de ensino operacionais,
apropriados e relevantes para a instrucdo nas escolas primarias do pafs.
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3.3. Analise dos diversos fatores que influenciam o rendimento
da aprendizagem

Marrocos

No Marrocos, houve um progresso enorme em relagao ao acesso a educagao
primaria. Os indices de matriculas e promocao para o segundo ciclo de educacio bésica
aumentaram consideravelmente nos Ultimos anos.

Como um dos cinco paises pilotos a participar do Projeto de Monitoramento
Conjunto UNEesco-UNICEF, as autoridades marroquinas estdo agora equipadas com uma
grande quantidade de dados relevantes sobre o rendimento da aprendizagem, que
podem ser usados para a politica em ambito local e nacional e para a tomada de de-
cisoes.

Utilizando tais resultados como exemplo, podemos visualizar a maneira pela qual
os resultados do teste e do questionario podem ser analisados, tendo como objetivo
maximo melhorar o que os alunos realmente aprendem.

3.3.1. Relatério do Rendimento (Escolar)

Dois grupos de fatores foram considerados significantes na andlise dos resulta-
dos do teste do Marrocos em: matematica (TQ MATHS), drabe (TQ ARABES) e habi-
lidades para a vida (TQ CONGS) na totalidade dos testes (SCORMOY) — o primeiro
estd relacionado ao ambiente sociofamiliar da crianga, sendo, portanto, externo a es-
cola, enquanto o segundo trata exclusivamente do ambiente escolar.

O segundo grupo € especialmente importante por encontrar-se dentro da area
de acdo dos definidores de politicas.

As varidveis escolhidas para o estudo incluiram:

. relativas ao aluno (VE)
PROV  localizagdo (provincia) da escola
PAGE idade do aluno

ABS auséncia
DUDVI tempo necessario para chegar a escola
EMP ndmero de anos na pré-escola

PHNP  escolaridade do pai
PHNM  escolaridade da mae
AMF auxilio da familia com a licdo de casa

2. relativas a escola (VS)
SAL ndmero de aulas
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CANB  escola com cantina, tipo B

BIB escola com biblioteca

DEP local para guardar os materiais dos professores
DIPD escolaridade do diretor (diploma recebido)
ASFE opgao por professor: bilinglie ou monolingtie

ACADE  a situacdo atual do professor ou a série (que leciona)
ANSE2  idade do professor

As equacdes abaixo mostram o impacto das varidveis relativas aos alunos (VE) e
das variaveis relativas a escola (VS) sobre o rendimento da aprendizagem (neste caso,
operacdes numéricas basicas, drabe, habilidades para a vida e pontuacao final):

Operagdes numéricas bésicas = f(VE,VS)
Arabe = f(VE, V5)

Habilidades para a vida = f(VE,VS)
Pontuagao média total

Para analisar a ligagao entre as variaveis utilizadas no estudo e a aquisicao da apren-
dizagem, utilizamos “regressao multipla”.

3.3.2. Analise do impacto das variaveis selecionadas no rendimento
do aluno

As implicagdes polfticas de nossa andlise na tabela 5.10 vao muito além das au-
toridades escolares locais e até mesmo dos ministérios. O papel do ambiente doméstico
é enfatizado em muitas dreas, e surge uma mensagem muito forte para os pais: Quanto
mais apoio e ajuda a crianga recebe em casa, maiores sao suas chances de ser bem-
sucedida na escola.

3.3.2.1. Rural/urbano (PROV)

Parece haver uma correlacdo entre a localizacdo da escola e o rendimento es-
colar no dominio das habilidades para a vida mas nao nos outros dominios.

As diferengas em pontuagdes observadas entre as provincias sugerem que a
qualidade da educagdo oferecida vara pelo pais afora.

3.3.2.2. Idade do aluno (PAGE)

Os resultados aqui mostram uma correlagdo negativa com a idade: em outras
palavras, os alunos mais velhos apresentaram resultados inferiores em todos os do-
minios, enquanto alunos com menos de |0 anos obtiverem as melhores notas.
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Tabela 5.10 Marrocos: Efeitos singulares de varidveis selecionadas relativas ao aluno
e a escola no rendimento das CBA

TQ MATHS TQ ARABES | TQ CONGS SCORMOY

r B|r Bl r Blr 3
PROV 0,00ns -0,14 0,00ns  -0,19 0,10 -0,06 0,04ns 0,16
PAGE -0,24 -0,09 [-0,28 0,11 -0,21 -0,05 -0,28 -0,10
ABS 0,20 0,12 0,21 0,10 0,24 0,12 0,25 0,13
DUDV1 -0,16 -0,08 [-0,18 -0,09 | -021 -0,09 0,21 -0,10
EMP 031 0,10 0,29 0,11 0,29 0,07 0,34 0,11
PHNP 0,27 0,05 0,32 0,05 0,28 0,05 0,34 0,06
PHNM 0,23 0,00ns | 0,30 0,07 0,25 0,03ns | 0,30 0,04ns
AMF 0,14 0,03ns | 0,17 0,03 0,22 0,09 0,20 0,05
SAL 0,28 0,17 031 0,20 0,37 0,27 0,36 0,24
CANB -0,10 0,00ns |-0,09 0,04 |-0,02ns 0,08 -0,08 0,05
BIB 0,19 0,03ns | 0,14 0,02ns| 0,21 0,03ns | 0,20 0,03
DEP 0,26 0,17 0,40 0,23 0,37 0,19 0,39 0,23
DIPD 0,12 -0,04ns | 0,11 -0,08 0,10 -0,02ns | 0,13 -0,06
ASFE 0,15 0,05 0,12 0,0Ins| 0,13 0,09 0,15 0,05
ACADE 0,27 0,16 0,25 0,18 0,21 0,13 0,28 0,19
ANSE2 0,11 -0,02ns | 0,16 -0,07 0,07ns  -0,1| 0,13 -0,07
Explicacdo da
Variancia 24% 32% 30% 37%

3 ésignificante em P < 0,05
ns = ndo significante

A implicacdo aqui é que o aluno que esta na “série” certa para sua idade con-
seguird o melhor desempenho. Uma série de fatores — histérico de fracassos passa-
dos, maiores responsabilidades fora da escola etc. — podem ser identificados como
causa. Repetir uma série nao ¢ eficaz nem em termos académicos nem de custo.

3.3.2.3. Auséncia (ABS)

A freqiiéncia constante é um importante fator para aproveitar a0 maximo o en-
sino. A aquisicao da aprendizagem €, muitas vezes, o produto de exercicios repeti-
dos durante certo perfodo de horas, dias, ou mesmo meses. Uma crianca que se
ausenta muito da escola encontrara mais dificuldade em assimilar a informacao que o
professor estd tentando passar.

A andlise dos resultados do Marrocos confirma que a auséncia tem impacto sig-
nificativo na aquisicio da aprendizagem. Os alunos que nunca faltam obtiveram os
melhores resultados em todos os dominios.
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Esses resuttados sugerem que os pais e as autoridades escolares devem procu-
rar identificar as causas da auséncia constante e trabalhar juntos para combaté-la.

3.3.2.4. Empo gasto para clzegar a escola (DUDV1)

Em muitos paises em desenvolvimento, as criangas tém de viajar muitos quilo-
metros para chegar a escola.

Os resultados marroquinos mostram uma correlacao negativa entre o tempo
gasto para chegar a escola e a aquisicao da aprendizagem.

Dependendo das condigdes econdmicas do pais, as seguintes medidas pode-
riam ser tomadas para ajudar as criancas a chegar a escola: melhorar a organizacao do
transporte escolar, especialmente em centros urbanos, e construir mais escolas nas
zonas rurais.

3.3.2.5. Niimero de anos fregiientando pré-escola (EMP)

Os estudos em muitos paises verificaram que as criangas que receberam
algum tipo de educacio pré-escolar saem-se melhor na escola. Os resultados deste
estudo confirmam tal tendéncia, em todos os dominios.

Esses resultados sugerem fortemente que o apoio a educacao pré-escolar (for-
necimento de recursos financeiros suficientes) levara a melhoria na eficiéncia das es-
colas primarias e na qualidade da educagao bésica.

3.3.2.0. Escolaridade do pai e da mae (PHNP ¢ PHNM)

Os resultados marroquinos mostram uma significante correlacdo positiva entre
a escolaridade do pai e o desempenho do aluno em todos os dominios. Por outro
lado, exceto por uma pequena correlacdo em drabe, o nivel de educacdo da mae nao
parece afetar a nota da crianca.

Deve-se ter em mente que o nivel de escolaridade do pai, no Marrocos e em
todos os lugares, determina — e é determinado — pela classe social da familia.

Pode-se esperar que cada nova geracao de individuos educados levard a melhorias
nos niveis de aprendizagem das geragdes futuras.

3.3.2.7. Ajucla da faml’/ia com a /igdo de casa (AMF)

Todos os alunos que recebem auxilio em casa obtiveram melhores resultados
em todos os dominios estudados.

A partir desses resultados parece que o auxilio da familia € indispensavel para que
a escola consiga atingir seus objetivos, e que tal assisténcia fora da escola deve ser
encorajada.
3.3.2.8. Nimero de salas de aula utilizadas (SAL)

Em muitos paises em desenvolvimento, onde sdo comuns salas superlotadas e
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varias séries em uma mesma sala, o nimero de salas € um importante fator na aqui-
sicdo da aprendizagem.

Neste estudo, ndo ¢ de surpreender que haja uma correlacao positiva entre o
ndmero de salas e o rendimento da aprendizagem.

Uma solucio ébvia € a construcdo de mais escolas. Muitos governos, entretan-
to, que ja enfrentam enormes dificuldades financeiras, ndo tém condicao de fazé-lo.

Neste caso, uma solucdo mais eficiente seria aumentar ao maximo a utilizagdo
das salas de aula, ou seja, usar a sala para diversas funcdes, tendo como principal objetivo
alcancar mais criangas.

3.3.2.0. A escola tem cantina, tipo B (CANB)

A capacidade de as criancas sairem-se bem na escola €, em parte, determinada
pela alimentagdo adequada. Em muitos paises, onde a escola fica longe, é impossivel
voltar para casa para comer.

No Marrocos ha dois tipos de cantinas — as do tipo A, onde os alunos recebem
refeicdes para o dia todo, e as do tipo B, onde recebem somente metade da alimen-
tacdo necessaria para o dia.

O:s resultados do estudo mostram uma correlacdo negativa entre a existéncia
de cantinas do tipo B e a aquisicdo da aprendizagem. Isso pode significar que as crian-
cas continuam com fome.

Nesse caso, ou devem-se fechar as cantinas do tipo B ou deve-se requisitar mais
ajuda das comunidades locais para melhora-las.

3.3.2.10. A escola tem biblioteca (BIB)

A existéncia de uma biblioteca na escola mostra a determinacao das autoridades
escolares em encorajar os alunos a auto-ajuda, a complementar a educacao que re-
cebem em dlasse.

No estudo do Marrocos ha uma sutil, embora nao significante, correlagao en-
tre a existéncia de uma biblioteca na escola e a aquisicdo da aprendizagem nos trés
dominios.

Claro que nao é a mera existéncia de livros em uma biblioteca que ajudara os
alunos a aprender. Os professores devem enfatizar a importancia da eficiéncia dos li-
Vros e encorajar ativamente a utilizacdo da biblioteca.

3.3.2.11. Dip/oma do diretor (DIPD)

Os resultados deste estudo mostram que os melhores desempenhos vieram das
escolas em que o diretor possuia diploma universitario.

Esses resultados sugerem que a formacao universitaria do professor deve incluir
informagdes técnicas de como administrar uma escola.
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Aumentar os padroes exigidos dos professores € um primeiro passo para me-
Ihorar os niveis gerais do rendimento da aprendizagem. Isso envolveria, logicamente,
amelhora do treinamento do professor e a dedicagio de maior atengdo ao seu status
(inclusive aos niveis salariais).

3.3.2.12. Idade do professor (ANSE2)

A nocao da idade do professor acompanha a extensao de sua experiéncia de
ensino.

A amostra do estudo marroquino cobriu professores entre 26 e 50 e poucos
anos. Os resuttados mostraram que os alunos dos professores mais jovens, entre 26
e 30, e daqueles com mais de 45 obtiveram os melhores resultados.

Este estudo mostra que a eficiéncia de um professor ndo é “linear”. Professores
jovens, no comego da carreira, t€m a vantagem de ser mais motivados, enquanto os

mais velhos, certamente, beneficiam-se dos anos de experiéncia.

3.3.3. Selegio de variaveis pre(litoras e o modelo LISREL: o caso do
Marrocos

Muitos dados sobre os fatores, que tedrica e conceitualmente sdo importantes
para a variacio no desempenho escolar dos alunos, foram coletados por meio do
Projeto de Monitoramento nos cinco paises pilotos. Depois de aplicar; passo a passo,
a estratégia analftica no tratamento das amostras destes dados, concluiremos esta se-
cao utilizando a andlise de percurso (path analysis) com LISREL para examinar os efeitos
causais exclusivos (direto, indireto e total) de algumas varidveis preditoras sobre os
diferentes dominios da aprendizagem (habilidades para a vida, operacdes numéricas
basicas e arabe), e sua implicacdo para a definicdo de politicas. Os dados do projeto
do Marrocos sao utilizados com esse objetivo.

Os resultados da andlise fatorial (capftulo 4) sdo utilizados para apreender os
ambientes familiar e escolar da aprendizagem, sendo retidos trés fatores principais no
modelo LIsReL, a saber:

| STUBACK: nimero de anos na pré-escola: escolaridade do pai; escolaridade
da mée; a familia auxilia na ligdo de casa.

2. SCHCOND: a escola tem biblioteca; escolaridade do diretor; a situagdo atual
do professor ou seu nivel de escolaridade.

3. TEABACK: opcdo educacional do professor: idade do professor.

Além disso, duas varidveis de preditoras simples a respeito das caracteristicas
pessoais dos alunos estao incluidas no modelo de andlise de percurso (path), a saber:
(1) PAGE: Idade do aluno e (2) ABS: Auséncia. As principais varidveis dos critérios sao
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as que se referem ao rendimento da aprendizagem: (1) TQCONGS: Pontuacdo do
aluno nas habilidades para a vida; (2) TOMATHS: Pontuacao do aluno nas operacdes
numéricas basicas, e (3) TQARABES: pontuacao do aluno em drabe.

3.3.4. Ffeitos exclusivos no rendimento escolar

Os diagramas de trés percursos (paths), nas figuras 5.3, 5.4, 5.5, servem para
complementar a andlise anterior, na qual a importancia singular de certos fatores no
rendimento da aprendizagem do aluno foi examinada. Os coeficientes direto, indire-
to e total na tabela 5.1 1 permitem-nos levar em consideracao as interagoes entre as
diferentes varidveis no modelo de percurso (path) e em seus efeitos cumulativos. E
importante observar que estamos utilizando aqui somente amostras de varidveis de
preditoras, mas que em todos os trés tipos de modelos mais de 25% da variacdo no
rendimento da aprendizagem foi explicada por varidveis selecionadas. Podemos, por-
tanto, usar estes resultados para apresentar e discutir algumas tendéncias principais
relacionadas ao rendimento da aprendizagem do aluno no Marrocos, tanto no cam-
po conceitual quanto no empirico.

Primeiramente, os fatores que influenciam o rendimento da aprendizagem com-
portam-se de maneira diferente em cada um dos trés modelos. Em segundo lugar, o
fator background familiar (STUBACK) € a mais poderosa varidvel preditora em todos
os trés dominios. Em terceiro lugar, o fator condi¢do da escola (SCHCOND) e o fator
background do professor (TEABACK) tém efeitos diretos significativos sobre dois do-
minios da aprendizagem: operacdes numeéricas basicas (TQMATHS) e arabe
(TQARABES), mas nao sobre habilidades para a vida (TQCONGS). E importante ob-
servar aqui que os dominios que formam as habilidades para a vida, embora possam
ser importantes e vitais, ndo estdo suficientemente integrados ao curriculo e ao am-
biente escolar; nem adequadamente implantados nos processos ensino-aprendizagem
nem no ambiente da sala de aula. Finalmente, a auséncia do aluno (ABS) tem impacto
consistente no rendimento da aprendizagem, independentemente de dominios, en-
quanto a idade do aluno (PAGE), embora nao parega estar diretamente ligada a au-
séncia, faz parte do problema, j& que o aluno mais velho € aquele que mais se ausen-
ta por ter obrigacdes extra-escolares.

Em conjunto, esta amostra de descobertas indica claramente que os impactos
causados pela familia, pela escola e pelos fatores pessoais variam de acordo com o
dominio da aprendizagem. A analise de trajetéria (path) utilizada aqui mostra claramente
a importancia de compreender o comportamento desses fatores, assim como seus
efeitos diferenciadores no desempenho dos alunos nos diversos dominios da apren-
dizagem.
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Figura 5.3  Marrocos: Diagramas de trajetéria dos fatores que influenciam o
rendimento nas habilidades para a vida

CHIQUADRADO COM 2 DF = 3,88
R QUADRADO = 0,27

Figura 5.4 Marrocos: Diagramas de trajetéria dos fatores que influenciam o
rendimento na alfabetizacao

CHIQUADRADO COM 4 DF = 9,65
R QUADRADO = 0,33
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Figura 5.5

Marrocos: Diagramas de trajetdria dos fatores que influenciam o
rendimento nas operagdes numéricas basicas

CHIQUADRADO COM 3 DF =7 41
R QUADRADO = 0,25

Tabela 5.1 | Marrocos: Efeitos diretos, indiretos e totais sobre o rendimento das CBA

TQCONGS TQMATHS TQARABES

Variavel Efeitos  Efeitos  Efeitos | Efeitos  Efeitos — Efeitos Efeitos  Efeitos  Efeitos
preditora | diretos indiretos totais | diretos indiretos  totais diretos indiretos  totais
STUBACK 0,51 0,01 0,52 0,38 0,02 0,40 0,50 0,01 0,51
SCHCOND -0,01 -0,01 0,08 -0,01 0,07 -0,01  -0,0lI
TEABACK 0,10 0,10 0,13 0,13
PAGE -0,01 -0,01 -0,01 -0,01 -0,01  -00lI
ABS 0,07 0,07 0,07 0,07 0,07 0,07
Varidncia
explicada (R?) 0,27 0,25 0,33

Todos os efeitos sdo estatisticamente significativos
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A importancia do ambiente familiar no rendimento da aprendizagem do aluno
ndo deve ser negligenciada.

Os pais desempenham um papel ativo, e quanto mais a familia estiver associada
aos papéis e fungdes das instituigdes educacionais, mais lucrativo sera para a dlientela
diretamente envolvida, a saber;, professores e alunos. Por exemplo, o envolvimento
dos pais pode reduzir, parcialmente, as deficiéncias na aprendizagem, caso o aluno
precise ausentar-se.

O curriculo escolar e os processos de ensino-aprendizagem precisam estar
centrados no aluno. Aqui, novamente, € preciso muito trabalho para integrar e facili-
tar o ensino e a aprendizagem das habilidades para a vida.

A amostra de descobertas indica claramente que fatores escolares e pessoais
influenciam o rendimento da aprendizagem. Resultados dos paises pilotos e sua inter-
pretacdo por diversos métodos levaram a identificacdo de varias tendéncias.

Foram observadas diferencas no rendimento da aprendizagem, de acordo com
os testes das CBA desenvolvidos por cada pais; por exemplo: entre géneros; entre
escolas publicas e particulares; de uma regiao para outra; e entre escolas urbanas e
rurais.

Poderosas ferramentas analiticas sao necessarias para analisar as inter-relagdes
entre os fatores — de uma simples andlise univariada a complexa andlise de trajetéria
multivariada com a utilizacio do LIsReL.

Entretanto, a identificacdo das diferengas € apenas um estdgio do processo.

O principal foco tem de ser centrado no aluno, como ficou claramente demons-
trado pela estratégia analitica empregada neste livro. Para cada problema ha varias
solugdes possiveis, dependendo dos resultados desejados assim como dos recursos
disponiveis. O principal objetivo é, e tem de continuar sendo, melhorar a qualidade
da educacio oferecida.
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As experiéncias dos cinco paises piloto, que
participaram do Projeto de Monitoramento
Conyunto UNesco-UNICEF, ilustraram as
singularidades da abordagem desenvolvida
especialmente para o projeto. A propria
natureza da abordagem — flexivel, vidvel e
especifica para cada pais — mostra que
quanto mais variados os resultados, maior o
sucesso das fases iniciais do projeto.

nfatizou-se em todo o livro, que o objetivo principal do projeto é prestar as-

sisténcia aos palses para a construcao de suas capacidades nacionais, levando
a auto-suficiéncia e a sustentagdo no planejamento, na implementacao e na andlise de
projetos nacionais de monitoramento de educagao basica nacional. A estratégia do pro-
jeto tem por base a clientela, e enfatiza a flexibilidade, a abertura e a oportunidade de
corrigir os pontos fracos a cada passo.

1. CONSTRUCAO DA COMPETENCIA NACIONAL

O sucesso da abordagem de massa critica, no qual se treina um primeiro gru-
po-nlcleo de pessoas que treinam outras, as quais, por sua vez, treinam outras, foi
demonstrado nas primeiras fases do projeto.

O sucesso na construgdo da capacidade, entretanto, ndo deve ser julgado sim-
plesmente pelo nimero de pessoas atingidas pelo projeto. Em vez disso, deve ser
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Tabela 6.1  Resultados da abordagem de “massa critica” e estratégias para assegurar
“um efeito multiplicador” na construcdo das capacidades nacionais

N° workshops ~ N°treinadores N workshops N© estagiarios
nacionais do grupo-nicleo  subnacionais locais
China 7 e 22 6645
Jordania 5 53 18 195
Mali 3 12 3 64
llhas Mauricio 3 38 8 52
Marrocos 8 37 9 103

encarado em termos da eficiéncia na utilizacdo da capacidade disponivel, assim como
o efeito multiplicador ndo fica limitado as atividades dentro dos paises. A Jordania, por
exemplo, foi capaz de orientar e prestar assisténcia na instalacdo do programa em
Oman. Assim também, a China p&de assistir ao lancamento do projeto do Sri Lanka.
Além disso, além da assisténcia direta, todos os paises interessados em participar do
projeto beneficiam-se das experiéncias nacionais anteriores.

2. ABORDAGEM DO PROJETO DE MONITORAMENTO
A abordagem desenvolvida por este projeto difere, de muitas maneiras, da abor-
dagem convencional dada ao monitoramento e a avaliagdo da qualidade da educacdo.

Quadro 10 Levantamentos para avaliagio educacional: Abordagem convencional
versus abordagem do Projeto de Monitoramento

ABORDAGEM TRADICIONAL ABORDAGEM DO PROJETO DE MONITORAMENTO
“Tenta encontrar a origem do problema Busca a solugdo do problema

AVALIACAO MONITORAMENTO

Testes referenciados a normas Testes referenciados a critérios

Vélida para vérios paises Vélida para o pafs em questao

Realizada de uma sé vez, complexa, demorada Continua, simples e reaplicavel

Cara Custo corresponde ao beneficio

Orientada academicamente Centrada no aluno

Pesquisa para publicagao Monitoramento para melhorar

Orientada para resultados/descobertas Orientada pelo processo

Prioridade interpaises Prioridade dentro do préprio pais

Padr&es internacionais Nacional/subnacional/com base na escola
DEPENDENCIA CONSTRUCAO DA CAPACIDADE
Planejamento internacional Planejamento para e no pafs

Abordagem centro-periferia Abordagem participativa

Féruns internacionais Treinamento intensivo dentro do préprio pais
Especialistas internacionais Massa critica de treinadores do grupo nlcleo
Norte-Sul-Norte Norte-Sul-Sul (TCDC)
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2.1. Forga-Tarefa Nacional

Identificar e estabelecer a forga-tarefa nacional em todos os paises participantes
é elemento crucial na construgdo de capacidades. Sua composicdo depende inteira-
mente dos especialistas disponiveis no pais: devem-se identificar pessoas adequadas
em todas as areas, desde andlise de curriculos a desenvolvimento de instrumentos,
a diferentes aspectos de coleta e andlise de dados e a administracdo e redacao de
relatorios.

2.2. Plano (Design) do Projeto

O design do projeto, o dos instrumentos,
a coleta e a andlise dos dados e a
redagdo do relatdrio nacional foram
inteiramente adaptados ao background e
as necessidades especificas de cada pars.

Foi dedicada cuidadosa aten¢ao ao contexto cultural dos paises participantes, em
todos os estagios e em todos os aspectos do processo de monitoramento. O plano
(design) do projeto, a construcdo dos instrumentos, a coleta e a andlise de dados e a
redacdo do relatdrio nacional foram inteiramente adaptados ao background e as ne-
cessidades especfficas de cada pais. Ja vimos, por exemplo, que a sociedade poliglota
das llhas Mauricio incluiu provas de alfabetizacdo tanto em inglés como em francés.

Até mesmo os objetivos do projeto variam de pais para pais. Enquanto o Proje-
to de Monitoramento sugeriu, a principio, enfocar os alunos dos 4 primeiros anos do
curso fundamental, alguns dos paises piloto expandiram ou modificaram o grupo-alvo.
A China acrescentou consideragdes a respeito de diferencas regionais em diferentes
provincias, enquanto a Jordania incluiu alunos da 8% série e testou habilidades em ciéncias
assim como no dominio das operacdes numéricas bésicas e na alfabetizacdo. A edu-
cacao informal, que € particularmente importante no Mali, foi incluida no projeto do
pais. O recente projeto lancado na Eslovaquia concentra-se no desenvolvimento da
primeira infancia e no rendimento escolar da 1 e da 4* séries.

2.3. Amostragem

Para que se consiga extrair conclusdes significativas dos resuttados do projeto é
essencial que as amostras sejam representativas. Novamente, ndo ha regras absolu-
tas — a abordagem de monitoramento enfatiza o fato de que a selecio de amostras
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representativas depende de um ndimero de fatores que variam de pais para pais, ba-
seados na viabilidade (pratica e financeira) de executarem-se as atividades do projeto.

Assim também, a amostra da populagao ndo € julgada pelo nimero de alunos
ou escolas trabalhadas, mas pela utilizacdo eficiente e cuidadosa dos recursos disponi-

veis.

Afigura 6.1 ilustra o processo de estratificacio, através do qual a populagdo-alvo

¢ reduzida a uma amostra representativa.

Figura 6.1
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3. INSTRUMENTOS NACIONAIS: COMUNALIDADES E
ESPECIFICIDADES

Os instrumentos protétipos, desenvolvidos pela UNESCO, serviram de base para
as forgas-tarefa nacionais nos paises piloto para promover o desenvolvimento de seus
préprios instrumentos nacionais.

Figura 6.2 Modelo conceitual para o monitoramento do rendimento da
aprendizagem

FATORES AMBIENTAIS

BACKGROUNDDOSPAIS
AMBIENTE FAMILIAR DE
APRENDIZAGEM FATORES PESSOAIS RENDIMENTO
DA APRENDIZAGEM
| N Caracteristicas pessoais e
PROFESSOR DA CLASSE ieletorads A el » Habilidades para a vida
Qualificacao A
Ex eriénf:ia Acesso ao que é pedido pela Alfabetizagio
At'f de // escola Dominio das operagoes
|u Atitudes numéricas basicas
LOCALIZAGAO (E
DISPOSICAQ) DAESCOLA
RECURSOS
POLITICAS

3.1. Testes e questiondrios

E apresentada uma rapida comparacio das provas e dos itens usados pelos pai-
ses piloto. Espera-se que a observagao e a comparagao daquilo que os cinco paises
consideraram importante ajudarao outros paises na construgao de seus proprios ins-
trumentos nacionais.

Inspirados pelo protétipo sugerido pela UNESCO para a elaboracdo dos testes e
questionarios, podemos identificar dois tipos de perguntas — o primeiro tipo faz parte
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de um “niicleo comum” de perguntas feitas por, pelo menos, dois paises, sendo o
segundo tipo especifico para o contexto nacional de um Unico pais (ver Anexo Il para
maiores detalhes).

3.2. Testes

E uma boa idéia incluir o maior niimero possivel de ilustraces e figuras aos tes-
tes para tornd-los mais interessantes e, assim, manter a atencao dos alunos.

As instrucdes para as perguntas e para os testes devem ser as mais claras possi-
veis, e devem ser numeradas. E aconselhdvel fornecer um ou mais exemplos para
diferentes tipos de perguntas para se certificar de que o aluno compreende o que se
espera dele.

Além disso, ao aplicar o teste, o responsavel pode, obviamente, repetir as ins-
trugdes e perguntar se todos entenderam.

Exceto em alguns poucos casos — principalmente com a expressao escrita “livre”
— as perguntas nos testes dos paises piloto foram “fechadas”, isto €, de multipla esco-
Iha ou verdadeiraffalsa. Corrigir e atribuir nota para esses tipos de questdes € muito
mais facil e mais rapido e deixa menos margem para erros.

Finalmente, uma boa idéia € incluir o maior nimero possivel de ilustracdes e figu-
ras nos testes para torna-los mais interessantes e, assim, manter a atencao dos alunos.

3.2.1. Habilidades paraa vida

E neste campo que a distincao entre “comum” e “especifico” torna-se, talvez,
malis significativa. As perguntas sao estreitamente relacionadas com a geografia, o cli-
ma, a demografia e o sistema politico do pais, com os problemas especfficos que cada
um desses fatores acarreta. Isso se aplica, por exemplo, as perguntas relacionadas a
salde — certas doencas, como a maldria, s30 mais comuns em alguns paises que em
outros; perguntas sobre desastres naturais, tais como ciclones, tornados e terremo-
tos, aparecem mais nos paises mais afetados por esses. Alguns paises podem ser mais
preocupados e mais sensiveis em relacdo aos assuntos ambientais, dispensando-lhes
maior atencio. A originalidade dos problemas considerados importantes por certos
paises e a atengdo a eles dispensada é que tornam este campo tdo interessante.

3.2.1.1. Sm,iale, lligiene, nutrigao
A originalidade dos problemas que

determinados paises consideram importantes
é que torna este campo tdo interessante.
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As questdes de nicleo comum foram relacionadas:

* 3 prevencio contra doengas infectocontagiosas e aos cuidados apropriados a
elas;

* a compreensao dos remedios utilizados no tratamento dessas doengas e ao
local para obté-los;

* as regras a respeito de cuidados basicos com a satide e de higiene, tais como
sobre os efeitos nocivos do cigarro, os habitos de lavar as maos antes das
refeicdes, escovar regularmente os dentes, e caminhar devagar apds correr,
€,

* as regras basicas de nutricdo relacionadas ao consumo de leite e dgua, a im-
portancia de um café da manha equilibrado todos os dias, a necessidade de
uma dieta balanceada e de se mastigar bem os alimentos antes de engoli-los.

A China enfatizou as preocupagdes que devem ser tomadas antes da pratica de
esportes, inclusive a importancia do aquecimento. Uma pergunta a respeito da dis-
tancia a que se deve manter um livro dos olhos ao 1&-lo também foi incluida.

Quanto a nutricao, foi levada em consideracdo a importancia de se consumir came
fresca e de se respeitar a data de validade dos alimentos.

No Marrocos, foi importante descobrir se as criangas conseguiam compreen-
der uma receita médica.

A Jordania incluiu perguntas sobre efeitos nocivos do chd e do café, as vantagens
da amamentac¢do no peito e as conseqiiéncias de uma familia numerosa.

3.2.1.2. O cotidiano

As questdes de nicleo comum foram relacionadas:

® 20s primeiros socorros para feridas (tais como o corte de um dedo, um
nariz sangrando, uma mordida de cobra, ou a ocorréncia de um liquido peri-
goso entrar em contato com os olhos);

* ao que fazer se apanhado em meio a tempestade ou terremoto;

* 20 que fazer se um estranho se aproximar e pedir-lhe para acompanha-lo;
* a0 respeito aos sinais de transito e seméforos, e,

* a0s aspectos-chave do cotidiano, tais como jardinagem e culindria.

A China fez varias perguntas a respeito de acidentes, principalmente aos relacio-
nados a eletricidade, as providéncias a tomar em caso de um brago quebrado ou de
o dleo pegar fogo na cozinha. Os testes chineses demonstram preocupagdo acentua-
da com a autonomia da crianca — foram incluidas muitas perguntas sobre assuntos tais
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como: troca de lampadas ou pilhas, a escolha da ferramenta certa, como apertar um
parafuso ou lavar roupas sem maquina.

As llhas Mauricio inclufram varios itens sobre acidentes domésticos, pedindo a
crianca para diferenciar garrafas sem rétulo de querosene e de limonada, ou para
explicar o que fazer em caso de encontrar fios elétricos expostos. Varias perguntas
estavam relacionadas ao comportamento de outras pessoas — por exemplo, o que
se deve fazer se o irmao colocar um saco plastico na prépria cabeca, ou se um colega
de escola machucar-se durante um jogo de futebol. Perguntas sobre perigos naturais,
tais como ciclones e assegurar-se se a dgua é potavel, também se destacaram, nos
testes das llhas Mauricio. Outras perguntas diziam respeito ao tipo de roupa a ser usada
no verao e onde procurar quando nao se sabe soletrar uma palavra.

Figura 6.3 llhas Mauricio: Teste sobre perigos naturais

3.2.1.3. Ambiente natural e social

Neste campo, as questdes em comum foram sobre os seguintes problemas:

¢ colheitas e protecdo contra insetos, incéndios nas florestas e protecao de ani-
mais;

* percepcao do espaco (leitura de mapa, compreensao da posicao do sol), e,

* a compreensdo por parte dos alunos de seu proprio pais (chefe do governo
paises vizinhos, bandeira nacional).

A China incluiu diversas perguntas sobre protecao ambiental, especialmente em
relacdo a novas arvores e rios poluidos.

A Jordania levantou alguns problemas praticos a respeito de, por exemplo, pro-
tecdo contra insetos nocivos, e a postura de ovos pelas galinhas. Perguntou-se aos
alunos quantas semanas existem no ano, foi pedido que falassem sobre criacdo de re-
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banhos, perguntou-se qual o ponto de ebulicdo da agua e quais as consequiéncias de
um ano sem chuva. Também foram incluidas perguntas sobre o pafs: dia da indepen-
déncia, moeda nacional, forcas da lei e da ordem, clima e geografia de vérias regides.

O Mali fez uma pergunta sobre a eficiéncia da utilizacio de madeira para cozi-
nhar e outra sobre a importancia de as meninas irem a escola.

O:s testes das Ilhas Mauricio deram muita atencdo a vida das plantas, a limpeza
publica e a protecao da propriedade (de prédios publicos a materiais escolares). Ou-
tra pergunta indagava como lidar com um colega gago.

3.2.2. Alfal)etizagéo

E mais dfficil generalizar os testes de alfabetizacio de um pafs a outro, pois o pro-
cesso de aprendizagem é extremamente especifico em cada cultura — linguas diferen-
tes exigem habilidades lingliisticas distintas. Por exemplo, a lingua arabe e a chinesa sao
consideradas essencialmente linguas orais, assim os testes em tais linguas talvez déem
menos énfase a gramatica e a silabagao que os testes em outras, como francés e inglés.

Em alguns paises, utiliza-se mais de uma lingua. Por isso, as llhas Mauricio subme-
teram seus alunos a dois testes de alfabetizacdo — um em francés, que também é uma
lingua importante, e outro em inglés, a lingua oficial.

Como ja foi explicado anteriormente, testes de alfabetizacdo no dominio da alfa-
betizacdo encaixam-se em duas categorias principais — compreensao de texto e ex-
pressao escrita.

Para testar as habilidades de leitura e de compreensao de texto, todos os paises
apresentaram um texto (um paragrafo, uma carta, um vidro de remédio ou um p&ster)
seguido de questdes de muttipla escolha sobre seu contetido.

No nivel mais simples, as habilidades de escrita foram testadas por meio de exer-
cicios de copia de sentencas. Em outros casos, pediu-se ao aluno para redigir respos-
tas curtas sobre o texto, contar uma histéria a partir de um desenho animado ou es-
crever sobre uma figura (ver figura 6.3).

Alguns paises preferiram testar a compreensiao por meio de perguntas em vez
dos testes de multipla escolha. Por exemplo, a Jordania apresentou varias sentencas, e
pediu ao aluno que as colocasse em ordem, para que refletisse melhor o significado
dotexto dado. Em outro exercicio, pediu-se que os alunos escolhessem um titulo para
um texto, entre diversos disponiveis.

O teste chinés pedia aos alunos para achar a sentenca que melhor expressasse
a idéia principal de um dado texto. Para testar habilidades escritas, a China pediu aos
alunos para falar de algo que houvessem aprendido recentemente, ou para escrever
uma propaganda.
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Trés tipos de exercicios comuns foram utilizados para testar vocabuidrio: formar
sentencas com palavras dadas, identificar sinénimos e anténimos, e identificar palavras
de uma mesma familia. Em relacdo a gramdtica, as questdes em comum eram sobre
o género das palavras (quando aplicavel), concordancia de palavras no singular e no
plural, conjugacio de verbos ou combinagao de pronomes com palavras conjugaveis.
Para testar a sintaxe, foi pedido aos alunos que formassem sentencas a partir de pala-
vras dadas. O método normalmente empregado para testar silabacio foi o ditado.

Para testar vocabuldrio, o Marrocos pediu aos alunos para relacionar palavras a
figuras; e, em gramatica, pediu-lhes para identificar o participio presente e reconhe-
cer verbos irregulares.

O Mali incluiu perguntas a respeito de concordancia de adjetivos e substantivos.

Figura 6.4  Marrocos: Exemplo de um item do teste de habilidade na escrita

EXPRESSAO ESCRITA
(Escreva o que vé em cada figura)
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3.2.3. Dominio das operagdes numéricas basicas

Estes testes sdo muito diferentes dos testes de alfabetizacdo. Estdo menos vin-
culados a uma cultura especifica (exceto, claro, nas questdes que tratam de assuntos
tais como a moeda nacional).

Séo utilizadas perguntas de dois tipos: as diretas e aritméticas e as que testam a
competéncia em aplicar nogdes matematicas na solucdo de problemas.

Em um nivel mais simples, as perguntas sobre ariméticatoram utilizadas por todos
os paises, exigindo que os alunos realizassem operagdes basicas de adicdo, subtra-
cdo, multiplicagdo e divisao.

Também apareceram questdes em comum sobre /nguagerm matemadtica, rela-
cionadas a colocagdo de nimeros em ordem crescente ou decrescente, a com-
preensao de decimais e a compreensao de numerais em ndmeros ou por exten-
so. Todos os paises colocaram perguntas sobre wnidades de medida, cobrindo uni-
dades de comprimento, peso e volume assim como a capacidade de ler as horas.
Vérias perguntas de geometria eram sobre a compreensao de angulos ou o célculo
de uma figura. Exercicios comuns de solugdo de problemas incluiam célculos com
dinheiro em compras e a compreensao de uma tabela de temperatura ou de que-
da de chuva.

A especificidade maior ficou por conta da geometria e da solucdo de problemas.
Por exemplo, a China perguntou sobre a escala de um mapa, enquanto o Mali pediu
aos alunos para ler o peso em uma escala.

A China também quis saber sobre o perimetro de uma figura, o volume de um
sélido e a compreensao de um circulo, e incluiu problemas relacionados a diferentes
tipos de cdlculo, inclusive velocidade, distancia, tamanho médio, idade e o horario de
abertura de uma loja. As llhas Mauricio incluiram perguntas sobre a leitura de um ca-
lendério e o célculo a partir de uma tabela. O Marrocos incluiu duas perguntas a res-
peito da dose correta de remédios.

3.3. Questionarios

Uma das grandes forcas dos questionarios utilizados pelo Projeto de Monitora-
mento foi a segmentacdo da informacio, obtida por meio de quatro (ou mais) tipos
de questionarios. A informacao obtida de vdrias fontes € mais precisa e confiavel. A
combinacao de fontes — ou seja, agrupar varios questionarios ou pedir que uma mes-
ma pessoa responda a mais de um — ird certamente reduzir o insumo (/npur).

Questiondrios muito longos tomam muito tempo, sido cansativos e dificeis de
manejar. Lembre-se de que um grande nlimero de perguntas ndo implica respostas
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de melhor qualidade. Pode-se, freqlientemente, combinar ou simplificar as perguntas
para reduzir o nimero de itens.
Nesta andlise, assim como na acima, os “itens-nlicleo” sdo aqueles que dois ou

mais paises colocaram em seus questionarios. “Itens especificos do pais” séo os esco-
lhidos por um sé pais.

3.3.1. Questiondrio do aluno

Os exemplos dos paises piloto devem servir somente como guia na elaboracdo
dos instrumentos especfficos de cada pals.
Os itens-nlcleo ficaram dentro das seguintes categorias abrangentes:

* caracteristicas pessoais, tais como: idade, sexo e as matérias que foram obri-
gados a cursar novamente.

® acesso as atividades escolares e as atividades extracurriculares;

* nivel de nutrigao;

* envolvimento dos pais com a educacao (interesse, ajuda, encorajamento);

* atitude dos alunos em relagao a escola, e,

* opinido dos alunos sobre o professor e os métodos de ensino.

Todos os paises foram encorajados a ajustar os questionarios-protétipo tanto
quanto possivel. Os itens especificos do pals, que apareceram nos questionarios, in-
clufam perguntas sobre as condi¢des de estudo em casa e na escola, a quantidade ou
natureza da interacdo do aluno na sala de aula e os métodos pedagdgicos para alunos
especiais (os menos ou os mais dotados). Outras perguntas abrangeram a salde ge-
ral dos alunos, suas deficiéncias e dificuldades, e os anseios em relaco a profissédo e
aos estudos.

3.3.2. Questionario dos pais

Os itens-nlcleo deste questionario inclufam perguntas sobre:

® caracteristicas da casa (inclusive o nimero de pessoas morando na casa, ir-
maos e irmas, responsabilidade da crianca dentro de casa);

* ambiente educacional em casa (nivel de educacdo dos pais, disponibilidade
de livros);

* lingua usada em casa e niveis de escolaridade;

* envolvimento da familia com a educacao;

* status socioecondmico da familia,

* anseios e opinides da familia a respeito de educacio.
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Alguns paises indagaram a respeito de quem ajuda o aluno com a tarefa escolar,
o papel da crianga na renda familiar e a posicao dela na familia. O problema do status
socioecondmico da familia foi abordado de diversas perspectivas, incluindo perguntas
sobre a situacdo de trabalho dos pais, tamanho da casa e propriedades e o nivel de
renda familiar.

3.3.3. Questionario do professor

As questdes-nlcleo a serem respondidas pelos professores incluiam:

* caracterfsticas pessoais e profissionais, tais como, sexo, idade, escolaridade,
experiéncia e treinamento;

* carga de trabalho e remuneragao,

* caracterfsticas da sala de aula.

Outras caracteristicas da sala de aula e do professor, incluindo o grau de satisfa-
¢do que obtém ao ensinar; sdo enfocadas no questionario dos paises.

3.3.4. Questionério da escola

Como colocado anteriormente, o questionario da escola tem sido freqlente-
mente respondido por seu diretor. O conjunto de itens envolve questdes sobre:

* equipe docente;

* opinides sobre questdes como treinamento e préticas de contratagao docente,
assim como avaliagao da eficiéncia da infra-estrutura da escola,

* aspectos administrativos e financeiros (orgamento, salarios, fontes de recursos).

4. COLETA E ANALISE DE DADOS

Tao logo os testes e questionarios tenham sido construidos e uma amostra re-
presentativa da populacao, identificada, a coleta de dados e a andlise devem ser
conduzidas de acordo com diretrizes cuidadosamente delineadas. O capftulo quatro
deste livro examina em detalhe os diferentes tipos de andlises estatisticas que podem
ser aplicadas, desde uma simples andlise univariada até uma complexa andlise de tra-
jetéria (path analysis), via LISREL.

O objetivo Ultimo, sobre o qual recai a ténica da abordagem do monitoramen-
to, € a interpretagao dos dados, verificando suas implicacdes para a tomada de deci-
soes a respeito de politicas publicas no campo educacional. Exemplos de diferentes
formas por meio das quais os dados podem ser analisados e utilizados foram selecio-
nados e sdo apresentados no capitulo cinco deste livro.
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Figura 6.5

Modelo analitico para © monitoramento do rendimento da aprendizagem

DADOS

CBA (Habilidades para a vida, Operagdes Numéricas Basicas, alfabetizacao),
Varidveis Ambientais

1

PROCESSO

(SPSS/SAS/Andlise de trajetdria /path analysis)

ANALISE DESCRITIVA

Tendéncia Central
Frequéncia
Distribuicao do nivel de escolaridade do pai
Média
Média da pontuagao dos alunos nas
habilidades para a vida

-

4{ ANALISE EXPLORATORIA‘

Andlise Fatorial

Seréd que “n° de anos na pré-escola”,
“escolaridade do pai”, “escolaridade da mae”,
“auxilio da familia na ligdo de casa” medem a
mesma érea que poderia ser

chamada de “backgrounddo aluno

(STUBACK)"?

Variacdo
Alcance
Variagdo na idade do aluno
Desvio Padrao
Até que ponto as CBA estdo desviadas da
média de pontos
Erro Padrao
Até que ponto as CBA estdo desviadas da
média de pontos

Andlise de Trajetoria

Até que ponto as CBA estdo (path analysis)
desviadas da média de pontos?

Como os fatores/variaveis interagem para
influenciar o rendimento da aprendizagem?

Associagao

Quadrado Chl

E significativa a diferenca na distribuicio da

frequéncia pela idade?
Tabulagdo cruzada

Numero e idade dos alunos por CBA
Correlagao

Existe correlagao entre sexo e CBA?
Regressao

As CBA s3o afetadas pela idade dos alunos?

Diferengas entre os grupos
Teste de significancia
Existem diferencas significantes entre meni-
nos/meninas, rural/urbano, piblico/privado?
Andlise de Variancia
Variancia entre tipos de escolas.
Variancia dentro de um mesmo tipo de
escola.

Insumos (output)
Tabela

Gréfico
Modelo

Interpretacao

O lar exerce um efeito igual, se ndo até
mesmo maior, nos resultados da
aprendizagem das criangas.

Implicagdes politicas

Medidas discriminatérias positivas para
criangas com familias menos privilegiadas e de
escolas de baixo nivel sio necessarias para
melhorar os resultados na aprendizagem (ex.
educagdo terapéutica, sistema de quotas e
abordagem centrada no aluno).
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5. DESCOBERTAS E IMPLICACOES

O principal objetivo deste projeto é fornecer aos responsaveis pela definicdo de
polfticas as ferramentas analfticas necessarias para melhorar a qualidade da educagao
oferecida. A andlise e a interpretagao dos dados coletados por meio do Projeto de
Monitoramento sao importantes porque possibilitam a identificacdo das necessidades
e prioridades educacionais especfficas de cada pals.

Em ambito nacional, foram escolhidas amostras dos métodos de andlises em-
pregados para demonstrar o processo analitico desenvolvido no projeto. O proces-
so analftico (passo a passo) comeca com a distribuicao univariada e o calculo de
parametros de estatistica basicos, continua entdo com as andlises bivariada e multiva-
riada, e termina com a andlise de percurso (path analysis), que utiliza o programa LIsReL.
Amostras dos resultados da andlise também foram citadas para exemplificar como esta
informacdo pode ser interpretada para esclarecer as necessidades e prioridades na-
cionais para a melhoria da qualidade da educacao basica.

Alguns dos dados colhidos por meio dos estudos nacionais foram escolhidos para
que se conseguisse examinar as diferengas internas de cada pais quanto as CBA. Vie-
ram a tona varias tendéncias educacionais comuns aos cinco paises piloto, confirman-
do hipdteses educacionais preestabelecidas.

5.1. Cl‘lina, Jordﬁnia, Mali, Ilhas Mauricio, Marrocos

Tais tendéncias sao:

* alunos de escolas urbanas tém melhor desempenho que alunos de escolas
rurais;

® nos primeiros anos escolares, as meninas tém melhor desempenho que os
meninos, mas mais tarde, por problemas culturais e socioecondmicos diver-
sos, o desempenho das meninas comega a declinar, e,

* em geral, os alunos de escolas particulares tém desempenho muito superior
ao dos alunos das escolas publicas.

Foram escolhidos alguns exemplos da China e do Mali para o primeiro estagio
do processo analitico (ou seja, o calculo das médias, pontuacdes medias e distribui-
¢ao univariada). E com tal objetivo que se examina o desempenho de criancas em
diferentes dominios e subdominios da aprendizagem. Os resultados chineses indicam
a necessidade de desenvolver um “padrdo minimo para a aprendizagem do chinés”,
a necessidade de melhorar as habilidades de leitura e a importancia imperiosa de inte-
grar programas sobre habilidades para a vida ao curriculo da educacao basica, em
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especial nas areas rurais. No Mali, as andlises do tipo interescolares dos subdominios
da aprendizagem confirmam a necessidade e a importancia de que os contetidos e as
estratégias de ensino sejam diferentes para alunos que freqlientam tipos de escolas
diferentes.

5.2. Cllina, Mali

A abordagem da aprendizagem centrada
no aluno deverd ser o primeiro passo
para assegurar a melhoria da qualidade
da educagdo bdsica.

Para a Jordania e as llhas Mauricio, selecionaram-se as diferencas entre o ambi-
ente escolar e o familiar e sua relacgo com o rendimento escolar dos alunos. No caso
da Jordania, as implicagdes politicas sdo, entre outras, a necessidade de programas de
alfabetizacdo de adultos e o aumento de oportunidades para a aprendizagem a dis-
tancia. A tendéncia geral encontrada em todo o mundo — de que criancas de familias
com renda superior tém melhor desempenho que criancas de familias mais pobres —
refletiu-se nos exemplos escolhidos entre os resuttados dos dados das Ilhas Mauricio.
As escolas foram selecionadas e catalogadas, além do extrato convencional, pelo grau
de desempenho escolar dos alunos. Isso foi utilizado como um resultado variavel para
diferentes ambientes de aprendizagem escolar, que foram medidos pelo desempe-
nho das escolas no exame para a obtencdo do Certificado de Educacdo Primaria (4
primeiros anos da Educacdo Fundamental) nos Ultimos trés anos.

5.3. Jor(léinia e Ilhas Mauricio

Ha a necessidade de um continuo
monitoramento da aprendizagem, por
meio do qual as necessidades
educacionals de diferentes grupos de
alunos podem ser adequadamente
identificadas e tratadas.

Os exemplos do Marrocos servem para demonstrar a utilizagio da andlise de
percurso (path analysis). Eles ilustram como os dados coletados por meio de testes e
questionarios podem ser excelentemente analisados através da andlise de percurso
do programa LisreL, tendo como principal objetivo méaximo melhorar a aprendizagem
real dos alunos. Diferentes efeitos (diretos, indiretos e totais) sobre o rendimento da
aprendizagem sdo levados em consideracao.
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5.4. Marrocos

Os trés modelos de percurso indicam
claramente que os fatores que
influenciam o rendimento da
aprendizagem comportam-se de
maneiras diferentes, entretanto, o
ambiente familiar aparece como o mais
poderoso elemento Indicador do futuro
rendimento dos alunos nos trés dominios
da aprendizagem.

Mais especificamente, os efeitos do envolvimento dos pais no rendimento da
aprendizagem dos filhos devem ser adequadamente levados em consideracdo. Além
disso, a andlise mostrou que o apoio a educacio pré-escolar leva a melhoria da qua-
lidade da educagdo basica como um todo.

Monitorar a qualidade da educagao em base permanente exigiria, portanto, di-
ferentes modalidades de implementacao da capacidade de crescimento auto-susten-
tavel. Entretanto, é necesséria uma estratégia coerente para a qual as abordagens
conceitual, metodoldgica e analitica serviriam como mecanismos de construcao,
direcionados para uma compreensao relevante e pertinente dos assuntos de politica,
das necessidades e das prioridades.



co™M OS OLHOS NO FUTURO

Este livro coloca em destague as ligbes

aprendidas com o Projeto de Monitoramento.

Deve-se grande parte do sucesso do projeto d

abordagem ‘especifica para cada pais’, no

qual for criada uma forga-tarefa nacional com

a responsabilidade de coordenar todas as

V4 atividades do projeto.

esse grupo que supervisiona o projeto e a administragao dos levantamentos,

assim como a coleta, a andlise e o relatério dos dados. Talvez o papel mais
significante das forcas-tarefa nacionais seja selecionar e treinar o pessoal local para
participar na coleta e na andlise de dados pelo pais afora, portanto, colocar em funcio-
namento o efeito multiplicador. Essa abordagem de “massa critica” em relagdo a capa-
cidade de construcdo nacional €, e continuara sendo, um dos principais fatores de su-
cesso do Projeto de Monitoramento.

Por meio do mecanismo de Cooperacao Técnica entre Paises em Desenvolvi-
mento, incorporado na Fase Dois, as experiéncias dos cinco paises piloto estdo sen-
do usadas para projetar e implementar o projeto em |3 outros paises. Em Rodrigues
(Ilhas Mauricio), Nigéria, Oma, Eslovaquia e Sri Lanka, menos tempo e menos recur-
sos tém sido utilizados para implementar com sucesso varias atividades do projeto.

Além disso, esse projeto encontra-se em posicdo de exemplificar sua flexibilida-
de e praticabilidade por responder as prioridades de cada pais no que se refere ao
monitoramento da qualidade da educagdo bésica. Por exemplo, além dos alunos de
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47 série, os grupos-alvo, em alguns paises, incluiram aduttos freqtientando programas
informais de alfabetizacdo de adultos: 4* série (Mali), alunos de 6° série (China), alunos
de 6* e 8° séries (Jordania), e alunos de 1?2, 4* e 6* séries na Eslovaquia. Também os
testes de CBA variaram um pouco de um pais para outro: nas llhas Mauricio, inclui-
ram inglés e francés; na China e na Jordania, ciéncias; e no Mali, arabe, francés e
bambara.

Na Eslovaquia, os testes de prontidao escolar foram desenvolvidos para avaliar
as habilidades basicas, os valores e atitudes de criancas ingressando na |2 série.

O projeto esta também na posicio de exemplificar a cooperacéo entre os ér-
gaos internacionais proposta em Jomtien, em margo de 1990. A UNesco permanece
como o “depdsito de pensamento” do projeto, fornecendo peritos, administrando
cursos de treinamento, projetando e testando previamente soffware, e promoven-
do trocas entre os paises participantes. Além de subsidiar o pessoal do projeto e as
atividades dentro do pals, o UNICEF continua a monitorar todas as fases do projeto em
ambito nacional e internacional. Em alguns paises, as atividades de follow up do pro-
jeto sdo patrocinadas pelo Banco Mundial (China, Jordania e Marrocos) e pela UNDP
(llhas Mauricio).

A experiéncia do Projeto de Monitoramento serd usada para projetar mecanis-
mos apropriados para © monitoramento da primeira infancia e programas de educa-
cao informais. Por volta do ano 2000, cerca de cinqlienta paises terdo sido beneficia-
dos por este projeto. Outros érgaos bi e multilaterais serdo convidados para assegu-
rar a continuidade das atividades do projeto pelo mundo todo.

A publicacao deste livro e a disseminacao de todos os relatérios nacionais dos
paises participantes contribuirdo para o reforco de uma Cultura de Monitoramento
que visa a uma Educacdo de Qualidade para Todos. Esperamos que este livro seja
Util para outros paises que desejam desenvolver e/ou fortalecer seu sistema de mo-
nitoramento da educacao. As experiéncias ja adquiridas em todo o mundo (por exem-
plo, o Metodologia UNICEF-ABC na Asia, o Projeto Unesco IIEP na Africa do Sul, os
levantamentos UNesco-OReaLc na América Latina, o Terceiro Estudo de Matemética
e Ciéncias do IEA, o Projeto Internacional do IAEP, o Projeto de Indicadores Educa-
cionais do OECD e muitos outros) deveriam ser aproveitadas ao maximo para facili-
tar a construgdo e o fortalecimento do processo de monitoramento para a melhoria
da educagdo em todo o mundo.
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ANEXO 1II

INSTRUMENTOS
PRrOVAS E QUESTIONARIOS

COMPETENCIAS BASICAS DA APRENDIZAGEM
ALFABETIZACAO

PAISES

DOMINIOS CHINA | JORDANIA| MALI | I. MAURICIO | MARROCOS

LEITURA E COMPREENSAO DETEXTO | | | 2 3 4

Texto para leitura com questdes de muttipla + |+ _ + + B +
escolha

Vidro de remédio com questoes de mdlltipla
escolha

Poster pedindo informagdes em resposta as
questdes de muttipla escolha

Texto para leitura com alternativas
Verdadeiro/Falso

Sentenca que melhor expressa a idéia +
principal do texto

Reorganizacdo dos elementos de um texto

EXPRESSAO ESCRITA
Escrita
Copia de sentengas
Ditado

EXPRESSAO ESCRITA DIRIGIDA

Resposta em forma de pergunta sobre um
texto

Expressao da idéia principal em forma de + |+
sentenca

Completar sentencas com informagao de um
texto

Completar sentencas com a informacao
oferecida

Respostas sobre si mesmo

Colocagdo de tftulo em um texto

Redacdo de um perfodo curto usando varias
sentengas dadas

LEGENDA DAS TABELAS
+ Incluido

4% série

6% série

Lingua Francesa
Lingua Inglesa

- Nao incluido no questionério do
pais em questao

A w N —
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ALFABETIZACAO

(Continuagao) PAISES

DOMINIOS (HABILIDADES) CHINA | JORDANIA| MALI |I. MAURICIO | MARROCOS

EXPRESSAO ESCRITA LIVRE ]2 3 4

Relato do que aprenderam recentemente + | - - - - - -
Redagao de um texto de propaganda -+ - - - - R
Redagdo de uma legenda para uma figuraou | - | - - - + - +

um quadrinho
Redagdo sobre uma figura -+ - - - - R
Redagéo de uma carta para Papai Noel - - - - - + R

VOCABULARIO

Completar um texto com palavras dadas - - + + - - -
Encontrar sinbnimos/anténimos de palavras - - + —+ - - +
dadas
Determinar o significado das palavras de + | + - - - - -
acordo com o contexto
Completar familias de palavras - - - - + - -
|dentificar uma palavra a partir da definicao - - - - + - +
Definir uma palavra - - + - - _ _
Agrupar palavras de acordo com o significado | - - - - + - -

GRAMATICA

Concordancia de género - - + + - R -
Passar palavras do singular para o plural e - - + - - - +
vice-versa
Concordancia de adjetivos e substantivos - - - + - - _
|dentificacdo de partes da gramatica na -] - + - - - +
sentenca
Conjugacao de verbos - - + + - - +
|dentificacdo de pronomes a partir de verbos | - | - + - - - +
dados
Identificacdo de verbos irregulares - - - - - - +
Identificacdo do participio presente -] - - - - - +
Compreensao de declinacdes - - + - - - _
Compreensdo de conjungdes em sentencas | - | - + - - - R
subordinadas
Compreensdo de pronomes coordenados - - + - - - -
Compreensao de negativos - - + - - - -
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ALFABETIZACAO
(Continuagdo) PAISES
DOMINIOS (HABILIDADES) CHINA | JORDANIA | MALI |1. MAURICIO | MARROCOS
SINTAXE I ]2 3 4
Construir uma sentenca a partir de palavras - - + + - - -
dadas
Pontuagao -] - + - - - -
SILABACAO
Ditado + | + + + - - -
PRONUNCIA
Compreensao de regras especificas para a + | + + - - - -
linguagem oral
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OPERACOES NUMERICAS BASICAS

PAISES
DOMINIOS CHINA |JORDANIA | MALI | 1. MAURICIO | MARROCOS
LINGUAGEM MATEMATICA
Rearrumar os nimeros em ordem + + - - +
ascendente/descendente
Escrever nimeros por extenso + - - + -
|dentificar unidades de um ndmero + + + - -
Simplificar um decimal + - - - -
Identificar nimeros pares/mpares - + - - -
Ler nimeros longos em voz alta + + - - -
Formar o menor nimero possivel com - + - - -
quatro algarismos dados
ARITMETICA
Trabalhando a aritmética simples (+, -, x, :) + + + + +
Trabalhando a aritmética a partir de - - - + +
informagdes em um diagrama
Trabalhando a aritmética com fragdes + + - + -
Equacdes + + - - -
Fatoracdo + + - - -
Multiplicar niimeros por 10, 100, ... + + - - -
Denominadores comuns - + - - -
Mudar de fragdes para decimais + + - - -
Légica + + + - -
MEDIDAS
Lendo peso em uma escala - - + - -
Lendo as horas no relégio + - + + -
Lendo e avaliando o comprimento - + - - -
Convertendo unidades de comprimento - + + + +
Convertendo unidades de peso + - - + -
Convertendo unidades de volume - - - - +
Convertendo unidades de tempo - - + - -
Medindo superficies + - - - -
Compreensao da escala em um mapa + - - - R
GEOMETRIA
Compreensao das diferentes figuras + - - - -
geométricas
Compreensao dos métodos de construgao + + - - -
de figuras (paralela, perpendicular)
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OPERACOES NUMERICAS BASICAS

(Continuagao) PAISES

DOMINIOS CHINA | JORDANIA| MALI |I. MAURICIO | MARROCOS

GEOMETRIA (cont.)
Compreensao e célculo de angulos
Compreensao de eixos simétricos - - - + -
Caélculo do perfmetro de uma figura
Calculo da superficie de uma figura

+
+
+

Calculo do volume de uma figura sélida
Compreensao das caracteristicas do circulo

SOLUCAO DE PROBLEMAS
Compreensao e clculo a partir de um mapa + - - - +
de previsao do tempo
Compreensao de um calendério + - - + -
Célculo correto do troco de varias compras

+ 4+ + +

+ +
+
+ +
Lo+

Calculo utilizando exemplos da vida real
(alimentos, material de construgdo etc.)

Caélculo da dosagem de um remédio - - - - +

Célculo de tempo em relacio a velocidade

Célculo do tempo empregado em algo

Calculo da distancia percorrida

Célculo do tamanho médio de um grupo de
criangas

+ 4+ + +

Célculo do nimero de participantes de uma
competicdo/corrida

Caélculo da idade do pai a partir da do filho + - - - -

Calculo das horas que determinada loja fica + - - - -
aberta

Caélculo do n° de paginas lidas em um livro - - - - +

Caélculo de proporgdes em relagao a + - - - -
porcentagens

+
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HABILIDADES PARA A VIDA

Satde

PAISES

CATEGORIAS

CHINA

JORDANIA

MALI | 1. MAURICIO

MARROCOS

DOENCAS/HIGIENE
Vacinagao contra doencas infantis
Quadros e sintomas das doencas
Primeiras medidas para curé-las
Insetos que transmitem doencas

+ o+

+ o+ o+

Administragao de remédios
Observacio da doenca correta

+

+

Efeitos nocivos do cigarro

Lavar as maos antes das refeicdes
Escovar os dentes regularmente
Andar devagar ap6s correr

+ o+ A+

Distancia entre os olhos e o livro ao ler

o+ o+ o+

NUTRICAO
Importancia da dgua e sua esterilizacdo
Importancia do leite e de seu armazenamento
Importancia do café da manha
Importancia de determinados alimentos

(carne, peixe, ovos)

Lavar as frutas antes de comé-las
Efeitos nocivos do café e do cha
Amamentacao no peito

+ + + +

+

FERTILIDADE
Consequiéncias de familias grandes
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Ambiente
PAISES
CATEGORIAS CHINA | JORDANIA| MALI |I. MAURICIO | MARROCOS

ACIDENTES/SEGURANCA PESSOAL
Sangramento de nariz - —+ + - +
Corte no dedo + - + - +
Mordida de cobra - + + - +
Liquido nocivo nos olhos - + + - +
Perigo de acidentes na dgua - - - + R
Acidentes com eletricidade + - + -
Reacdes a tempestades de chuva + + - + -
Reacdo a um terremoto + + - - -
Ser cuidadoso/ndo seguir estranhos + - - + +
Observar/Obedecer aos sinais de transito + + - + -

EM CASA

Conceitos-chave (na cozinha, nas tarefas + - - + -

domésticas, nos consertos na casa)
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Vida Cotidiana

PAISES

CATEGORIAS

CHINA

JORDANIA

MALI |1. MAURICIO

MARROCOS

VIDA DE TRABALHO
Proteger/aumentar a producdo agricola
Teste vocacional para cuidar de gado

PROTECAO DO AMBIENTE NATURAL
Protecdo de éreas florestais
Protecdo de rios
Cuidados com as ferramentas agricolas

VIDA SOCIAL
Reagdo ao encontrar um objeto valioso
Como se comportar com outras pessoas

ORIENTACAO ESPACIAL
Saber usar um mapa

Usar o sol para se orientar

+

CONHECIMENTOS SOBRE
O PROPRIO PAfS
Chefe do governo
Paises vizinhos
Bandeira nacional
Outras perguntas relativas a geografia e
avida polftica do pais

+ 4+ + +

+ 4+ +

CONHECIMENTOS GERAIS
Perguntas diversas sobre cultura geral
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QUESTIONARIO DO ALUNO

PAISES
CATEGORIAS CHINA JORDANIA MALI | 1. MAURICIO | MARROCOS
CARACTERISTICAS PESSOAIS
idade /sexo + + + + +
CARACTERISTICAS ACADEMICAS
Numero de anos repetidos - - + - +
ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM
FORADAESCOLA
Licdo de casa + + - + _
Ensino particular - + + + +
Leitura extra - + - + _
Rédio/ TV na vida da crianca - + - + _
Trabalho fora de casa - + + + +
CONTRIBUICAO DOS PAIS PARA A
EDUCACAO

Interesse + + - + +
Encorajamento - + - + +
Auxilio + + - + +

ACESSO AS DEPENDENCIAS DAESCOLA
Distancia da casa até a escola + + + - +
Meio de transporte utilizado + + - + -
Proximidade de locais educacionais + + - - +

ATITUDES E OPINIOES SOBRE A ESCOLA
Gosta de ir a escola - + - + -
Materiais escolares/ livros + - + + +
Opinido sobre professor/ método - + - + -
Auséncia + + + - +

AULAS DE EDUCAGAO PRE-ESCOLAR
Disponibilidade/utilizagdo + + + - +
SAUDE
Estado geral da satide - - B R +
Problemas, deficiéncias - - + _ _
NUTRICAO

Refeicoes regulares + - + R +
Café da manha antes da escola + + - _ _

ACESSO AS NECESSIDADES ESCOLARES
Disponibilidade de materiais pessoais + - - + +
Ensino particular - + + + +
Refeigoes + - - R +
Custos escolares - + - - +

LINGUA

Lingua usada na escola - - - + R
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QUESTIONARIO DOS PAIS

PAISES

CATEGORIAS

CHINA

JORDANIA|

MALI

. MAURICIO

MARROCOS

CARACTERISTICAS DA FAMILIA/CRIANGA
Nimero de irmaos na familia

Numero de pessoas vivendo na casa

Posicdo da crianca na familia
Responsabilidade do aluno na casa

Pais moram com os alunos

Estado civil dos pais

Pai poligamo

+ +

+ +

+ o+ + o+

+

STATUSSOCIOECONOMICO DA FAMILIA
Comodidades da casa
Bens da familia
Tamanho/proprietario da casa

+ +

OCUPACOES DOS PAIS
Ocupagdo do pai
Ocupagdo da mae
Ocupagdo dos outros filhos
Nivel da renda familiar
Aluno complementa a renda familiar
TTrabalho temporério/permanente

+ o+ o+ o+

+

BACKGROUNDLINGUISTICO E NIVEL DE
ALFABETIZACAO
Lingua falada em casa
Frequéncia/utilizacdo de outras linguas
Grau de proficiéncia em cada uma das linguas

+ o+

AMBIENTE EDUCACIONAL DA CASA
Escolaridade do pai
Escolaridade da mae
Escolaridade dos outros filhos
Posse e disponibilidade de recursos educativos da casal
Recursos de leitura da casa

+ o+ o+ o+ o+

COMPROMISSO DA FAMILIA COM
ATIVIDADES EDUCACIONAIS
Associagao de Pais e Mestres
Reunides da famflia com o professor
Participagdo e interesse da familia
Contetdo das reunides com o professor

+ o+ o+ o+

+ o+ o+

INTERAGAO EDUCACIONAL
ENTRE PAIS E FILHOS
Auxilio/encorajamento com a ligdo de casa
Quem auxilia a crianca com alicdo de casa

+
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QUESTIONARIO DOS PAIS

(Continuagao) PAISES
CATEGORIAS CHINA | JORDANIA| MALI |I. MAURICIO | MARROCOS
OPINIAO DA FAMILIA SOBRE A ESCOLA
Disciplina adequada - + - -
Considera a escola importante - + -
Qualidade dos métodos de ensino - + - +
FUTURAS ASPIRACOES OCUPACIONAIS
Opinido/desejos dos pais - + - + -
Opinido/desejos do aluno - - - + -
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QUESTIONARIO DO PROFESSOR

PAISES
CATEGORIAS CHINA |JORDANIA | MALI | 1. MAURICIO | MARROCOS
CARACTERISTICAS PESSOAIS
Sexo + - + - +
|dade + - + + +
Estado civil - - - - +
QUALIFICACOES PROFISSIONAIS
Escolaridade/Diplomas + + + + +
Treinamento como professor + + + + +
Treinamento em servigo/estagio + + + + +
EXPERIENCIA PROFISSIONAL
Experiéncia como professor + - + + +
Tempo na escola atual - - - - +
CARACTERISTICAS DA CLASSE
Tamanho/ntimero de classes + - + + +
Composicao da classe: meninos/meninas + . - R +
Organizagao da escola: classes para cada ano + + + R +
escolar/duplas; estrutura de classes completa
Alunos repetentes B . R R +
Frequéncia regular R _ R R +
Desisténcias B + - R +
ACESSO AS DEPENDENCIAS DAESCOLA
Distancia da escola + - - + +
Meio/tempo de transporte + - - B R
PERFIL SOCIOECONOMICO
Posses pessoais + - - B R
Comodidades pessoais + - - B R
Disponibilidade de fontes de leitura + - - B R
REMUNERACAO
Fonte: estado/comunidade + + + -
Salério + + R n
Em espécie (bens e servigos) - - + - -
CARGA HORARIA DO PROFESSOR
Classes/disciplinas/horas + - - + +
Atividades extra-escolares + - - +
PRATICAS DA ESCOLA/CLASSE
Inspecdo na classeAvisita do diretor - - - R +
Reunioes internas dos professores - - - R +
Métodos de ensino/materiais usados - - - + _
Disciplina/autonomia - - + R R
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QUESTIONARIO DO PROFESSOR

(Continuagdo) PAISES
CATEGORIAS CHINA | JORDANIA| MALI | I. MAURICIO | MARROCOS
OPINIAO DO PROFESSOR
SOBRE A SALA DE AULA

Ventilagao apropriada/luz natural
Espaco suficiente para todos sentarem
Disponibilidade de materiais didaticos
Livros didaticos

+ + + +

Mobilidade dos professores/transferéncias - + - + _

Préticas da escola em relagao a classe - - B + R
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QUESTIONARIO DA ESCOLA

PAISES
CATEGORIAS CHINA JORDANIA MALI | 1. MAURICIO | MARROCOS
CARACTERISTICAS PESSOAIS DO DIRETOR
|dade + + + - +
Sexo + + + - +
Estado civil - + - +
QUALIFICAGOES

PROFISSIONAIS DO DIRETOR
Escolaridade/ Diplomas + + - +
Treinamento como professor + + - +
Treinamento como diretor - + - +
EXPERIENCIA PROFISSIONAL DO DIRETOR
Tempo como professor + + - - +
Tempo na escola atual + + - - +
Tempo como diretor + + - B +

DESCRICAO DAESCOLA

Tamanho/Tipo da escola + + + - +
Localizacdo: rural/urbana - - + - +
Participagao de grupos na escola + + B +
Tamanho/Composicao média da classe - + + + +
|dade do prédio escolar + + R
Material usado na construcao da escola + + _
Area da escola/salas de aula + + -

DESCRIGAO DO PROFESSOR
Numero de professores + + + +
Numero de professores homens + + R +
Faixa etaria dos professores + _ _

CONSIDERAGOES DE ORDEM FINANCEIRA
Salarios, impostos + + R
Orgamentos + + -
Fonte de renda + - -
ACESSOAESCOLA
Distancia escola/casa _ + _ 4
Tipo de moradia R R R +
Estrada adequada até a escola R + R R
Distancia de outras instituicdes educacionais + + R +
MUDANCAS DE ALUNO/PROFESSOR

Transferéncia/desisténcia de alunos R + T +
Mobilidade dos professores R + T +

DEPENDENCIAS ESCOLARES
Atividade, sala dos professores + - + + +
Mobilia da escola + + + - -
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QUESTIONARIO DA ESCOLA
(Continuagdo) PAISES

CATEGORIAS CHINA |JORDANIA | MALI |I. MAURICIO | MARROCOS

DEPENDENCIAS ESCOLARES (cont.)
Recursos disponiveis para os professores
Televisao/rédio/telefone
Gravadorpvideo/computador
Aquecimento/ventilacdo adequados
Sistema de alto-falante
Flaygroundfjardim
Eletricidade
Torneiras de dgua/vasos sanitarios
Refeitério/biblioteca

SERVICOS OFERECIDOS PELA ESCOLA
Empréstimo de livro da biblioteca - +
Programa de refeicoes + + - -
Centro médico - +
Servigo sanitario - - - -
Servicos administrativos e de secretaria - - - -
Condugdo escolar - - - -

INSPECAO ESCOLAR

FreqUiéncia das inspecoes
Objetivo das inspegoes

CARGA DE TRABALHO DO DIRETOR
Aulas: disciplinas/niveis/periodos
Deveres administrativos

S T
+ o+

+ o+ o+ o+

+

+ o+ o+

+ +
+ +

Reuniées fora da escola

Supervisao e auxilio para os professores
Educacao continuada - - - -
Reuniées com os pais - - - R

OPINIAO DO DIRETOR
Infra-estrutura da escola +

+ o+ + +
+ o+ o+ o+

Faltas -
Treinamento/contratagao de professores +

+ o+ o+ +

Equipamentos escolares/ recursos disponiveis para -
os professores

MISCELANEA
Editora de livros didaticos + - - _ _
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