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Percepgoes dos Alunos sobre as Repercussodes da Violéncia nos
Estudos e na Interagdo Social na Escola’

Miriam Abramovay
Fabiano Lima
Santiago Varella

Resumo

O objetivo deste texto € evidenciar as percepgdes de alunos do Ensino
Fundamental (a partir da 52 série) e do Ensino Médio sobre as repercussdes da
violéncia na escola para os seus estudos e suas relagbes com os demais atores
das instituicbes de ensino. Para tanto, dois grupos de alunos sdo definidos
segundo o conhecimento da ocorréncia de violéncia grave na escola, verificando
se os estudantes que relataram contato com eventos violentos perceberam,
comparativamente aos demais, efeitos negativos dela nos estudos e nas relagoes
sociais. Busca-se também caracterizar os dois grupos de alunos, descrevendo seu
perfil sdcio-econdmico e outros componentes pertinentes que os diferenciam. Com
este proposito, o texto se apdia nos dados coletados na pesquisa Violéncia, Aids e
Drogas, recentemente publicos no livro Violéncias nas Escolas (Abramovay e Rua,
2002).

Introdugao

Mesmo que a violéncia nas escolas ndo se expresse em grandes numeros e apesar de ndo
ser no ambiente escolar que acontecem o0s eventos mais violentos da sociedade, ainda
assim, este € um fendmeno preocupante. Seja pelas seqlielas que diretamente infligem aos
atores participes e testemunhas ou pelo que contribui para rupturas com a idéia da escola
como lugar de conhecimento, de formagdo do ser e da educagdo, como veiculo por
exceléncia de aprendizagem, de socializacado em ética e da comunicagao por dialogo.

Este artigo investiga algumas possiveis interferéncias que um ambiente violento pode
exercer nos estudos e nas interagdes sociais dos atores do ambiente escolar, segundo as
percep¢oes dos alunos do Ensino Fundamental (a partir da 5% série) e do Ensino Médio, com
idades entzre 11 e 24 anos, estudantes de escolas particulares e publicas de catorze capitais
brasileiras®.

' Este texto apdia-se nos dados da pesquisa Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, desenvolvida pela UNESCO
em parceria com diversas instituigdes governamentais e ndo governamentais. Sdo parceiros da UNESCO nessa
pesquisa: Coordenagdo Nacional DST/ Aids - Ministério da Saide; Secretaria de Estado dos Diretos Humanos —
Ministério da Justica; Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico {CNPq); Instituto Ayrton Senna;
United Nations Programme on HIV/ Aids (UNAIDS); The World Bank; United States Agency for International
Development (USAID); Ford Fundation; Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educagao (CONSED) e
a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). O artigo contou com as importantes
colabora¢des de Ligia Dabul ¢ de Eike Frehse.

* Manaus ¢ Belém, na regido Norte: Fortaleza, Recife, Maceid ¢ Salvador, no Nordeste; Distrito Federal, Goiania
¢ Cuiaba, no Centro-Oeste; Vitoria, Rio de Janeiro ¢ Sdo Paulo, na regido Sudeste; e Porto Alegre ¢
Floriandpolis na regido Sul.



Estes alunos foram divididos em dois grupos de acordo com a declaragao de seu
conhecimento de “atos de violéncia grave” na escola. Os estudantes que declararam saber
de pelo menos um episddio muito violento, segundo critérios definidos alhures, formaram um
dos grupos, enquanto o restante da populagéo de jovens formou o outro. Com esse
procedimento, procurou-se identificar possiveis diferengas nas percepgdes desses dois
grupos no que se refere as repercussoes da violéncia para os estudos e para as relagoes
entre os atores na escola. A definigdo de “violéncia grave” foi obtida através da
caracterizagdo dos proprios alunos pesquisados, que foram inquiridos a indicar as cinco
agoes que consideravam as mais violentas.

O artigo foi divido em seis seg¢des. Na primeira segdo é feita uma breve explicagido da
metodologia empregada na coleta e no tratamento dos dados apresentados, e da
composigdo dos grupos de alunos analisados. A segao seguinte € dedicada a esclarecer o
conceito de violéncia empregado no artigo de acordo com a literatura e com as percepgdes
coletadas através de grupos focais com estudantes. A seg¢do 3 apresenta algumas
caracteristicas socioecondmicas do grupo de alunos analisado para, na quarta segdo, serem
investigadas as repercussoes da violéncia nos estudos dos alunos. A seg¢do 5 descreve a
percepgado desses alunos sobre a qualidade de suas interagbes entre si e com seus
professores, bem como sobre a reagado adequada quando interagindo conflituosamente. Por
fim, na ultima segédo, sao apresentadas algumas conclusoes.

1. Metodologia

Uma ampla pesquisa desenvolvida nos anos de 2000 e 2001, recentemente publicada no
livro Violéncias nas Escolas (Abramovay e Rua, 2002), fornece os dados analisados nesse
artigo. Esta pesquisa, denominada Violéncia, Aids e Drogas, recorreu a duas abordagens
complementares: a abordagem extensiva e a abordagem compreensiva. Estas foram
combinadas de modo a articular os respectivos beneficios e superar as limitagdes de cada
uma delas. A primeira das abordagens visa a conhecer magnitudes e baseia-se na
representatividade e na capacidade inferencial dos dados que € caracteristica das
pesquisas do tipo survey. Ja a abordagem compreensiva procura trabalhar o contetido de
manifestagdes da vida social, proprias as atividades dos sujeitos, recorrendo a uma
abordagem qualitativa.

Embora a pesquisa tenha realizado uma coleta de dados junto a alunos, pais de alunos e
membros do corpo técnico-pedagogico das escolas, este artigo, devido as limitagbes
impostas pelos seus objetivos especificos, utiliza somente os dados coletados junto aos
estudantes por meio dos 33.655 questionarios distribuidos entre as catorze capitais.

O questionario aplicado aos alunos foi composto por um primeiro conjunto de questdes
destinadas a identificar as caracteristicas do informante, ao qual seguiam-se questdes
envolvendo a violéncia e suas manifestagbes no espago escolar. Os 33.655 questionarios
foram aplicados em escolas publicas e privadas, dos periodos diurno e noturno de ensino.
As analises desenvolvidas para este artigo foram feitas a partir das questdes respondidas
pelos alunos que indicassem:

1) informagdes sbcio-econdmicas dos estudantes;

2) percepgao das repercussdes da violéncia nos estudos;

3) percepgdo das interagdes no ambiente escolar entre professores e alunos,
assim como entre os alunos;

4) reagdes dos alunos frente a uma agressao.



E importante destacar que todos os dados sdo apresentados distinguindo dois grupos de
estudantes, definidos segundo o conhecimento de atos de violéncia grave em sua escola.
Assim, tem-se um grupo de alunos que identifica a ocorréncia de pelo menos um dos atos
de violéncia. O outro grupo € aquele composto pelos alunos que nao identificaram qualquer
ocorréncia muito violenta em suas escolas. As analises que se seguem baseiam-se em
comparagodes entre 0s dois grupos.

Ressalta-se que a variavel “ato de violéncia grave” foi construida a partir dos alunos que,
frente a uma lista de 16 atos, escolheram os cinco que consideraram mais violentos, a
saber: atirar em alguém (80%), estuprar (74%), usar drogas (45%), roubar (43%), andar
armado (41%).

Para verificar a qual grupo pertence um determinado aluno, foi considerada a indicagao do
seu conhecimento sobre agdes envolvendo assalto & mao armada, tiros de arma de fogo,
estupro/violéncia sexual e episédios com ferimento grave ou morte na escola. Essas agoes
foram arbitradas como sendo as que correspondiam aos “atos de violéncia grave”
disponiveis no questionario. Desta forma, tanto a definigdo do significado de ato violento
quanto a presenga de agdes correspondentes na escola s&o definidos pela percepgao dos
proprios respondentes.

Como o objetivo principal € comparar as percepgdes dos diferentes grupos de alunos,
optou-se pela utilizagdo dos dados agregados para o conjunto das catorze capitais,
alcangando abrangéncia geografica mas, paralelamente, perdendo em especificidade.

2. Trabalhando com o Conceito de Violéncia Escolar

O estudo da violéncia no ambiente escolar, segundo Debarbieux (1996), vem apresentando
relevantes mudancas tanto no que é considerado violéncia como no olhar a partir do qual o
tema & abordado. De analises onde a énfase recaia sobre a violéncia do sistema escolar,
especialmente por parte dos professores contra alunos, os estudos passaram a privilegiar a
analise da violéncia entre alunos ou desses contra a propriedade e, em menor proporgdo, de
alunos contra professores e de professores contra alunos.

Esta alteragdo de énfase foi acompanhada da necessidade de identificar diferentes formas
de violéncia e de definir seus significados. Tarefa que se mostra ardua, uma vez que
nenhum conceito chega a ser consensual entre os pesquisadores, até porque ‘o termo é
potente demais para que [um consenso] seja possivel” (Arblaster, 1996: 803-805). O que é
caracterizado como violéncia varia em fungdo do estabelecimento escolar, da posi¢do de
quem fala (professores, diretores, alunos...), da idade e do sexo; sendo, portanto, uma
conceitualizagéo ad hoc mais apropriada ao lugar, ao tempo e aos atores que examinam.

Também os termos usados para indicar a violéncia variam de acordo com o pais. Por
exemplo: enguanto nos Estados Unidos diversas pesquisas sobre violéncia na escola
recorrem ao termo delingiiéncia juvenil, na Inglaterra esse enfoque é pouco usual. Para
alguns autores na literatura inglesa, o termo violéncia na escola so deveria ser empregado
no caso de conflito entre estudantes e professores (Curcio e First, 1993; Steiberg 1991,
apud Flannery, 1997) ou no caso de atividades que causem suspenséo, atos disciplinares e
prisao.



Em que pese as dificuldades, alguns avang¢os na conceitulizag@o de violéncia escolar foram
alcangados. Bernard Charlot (1997), classificou a violéncia escolar em trés niveis:

i) a violéncia — golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes, vandalismo;
ii) incivilidades — humilhagbes, palavras grosseiras, falta de respeito;

iii) violéncia simbodlica ou institucional — falta de sentido em permanecer na escola
por tantos anos; o ensino como um desprazer, que obriga o jovem a aprender
matérias e conteudos alheios aos seus interesses; as imposigdes de uma
sociedade que ndo sabe acolher os seus jovens no mercado de trabalho; a
violéncia das relagbes de poder entre professores e alunos; a negacgdo da
identidade e satisfagao profissional aos professores, a sua obrigagio de suportar
0 absenteismo e a indiferenca dos alunos.

Para Charlot (op. cit.), se a agressao fisica ou a pressdo psicoldgica aparecem mais
espetacularmente, s&o as “incivilidades” que representam a principal ameaca para o sistema
escolar. Porém, outros autores, como Dupaquier (1999), alertam para a necessidade de
uma preocupagdo com o0s varios tipos de violéncia na escola, tanto pelo principio dos
direitos humanos, pelo lado das vitimas, como também por sua expressdo e por seu
crescimento. Haveria de se indignar socialmente com o sentido da violéncia para as vitimas,
para as instituicdes que a sofrem e para a democracia.

De fato, como adverte Hanke (1996), ndo basta focalizar atos considerados criminosos e
extremos, pois isso ndo colaboraria para melhor entender a natureza, a extensdo e as
associagdes entre violéncias e vitimizagdo. Nesse sentido, Budd (1999 apud Hayden e
Blaya, 2001) argumenta que ndo é s a violéncia fisica a merecedora de atencgao, ja que
outros tipos podem ser traumaticos e graves, sendo recomendado escutar as vitimas e a
comunidade académica, para construir nogdes sobre a violéncia mais afins as realidades
experimentadas e os sentidos percebidos pelos individuos.

Como resultado, nos ultimos tempos, vém-se desenvolvendo novas concepgdes acerca da
violéncia nas escolas, pelos significados que assume, ampliando-se a sua definicao de
modo a incluir eventos que antes passavam por praticas sociais costumeiras. Nesse sentido,
a violéncia deixa de estar relacionada apenas com a criminalidade e a agdo policial,
passando a ser alvo de preocupagoes ligadas a miséria e ao desamparo politico, uma vez
que acarreta novas formas de organizagdo social relacionadas com a exclusao social e
institucional e com a presenga de atores em situagdo de “nado-integracdo” na sociedade.
(Abramovay et al., 1999:57)

Como este artigo parte da linha de pesquisa Juventude, Violéncia e Cidadania, desenvolvida
pela UNESCO nos ultimos anos, entende-se por violéncia a intervengdo fisica de um
individuo ou grupo contra a integridade de outro{s) e também contra si mesmo -
abrangendo desde suicidios, espancamentios de varios tipos, roubos, assaltos e homicidios
até a violéncia no transito, disfargada sob a denominacgao de “acidentes”, além das diversas
formas de agressdo sexual. Compreende-se, igualmente, todas as formas de violéncia
verbal, simbolica e institucional. (Abramovay e Rua, 2002; 94)

Nao distante a utilizagdo de um conceito abrangente de violéncia escolar, a analise
apresentada neste artigo enfoca apenas um dos componentes desse contexto: as
ocorréncias graves de violéncia, isto €, os tipos de intervengéo fisica de um individuo ou
grupo contra a integridade de outro(s), que os alunos percebem como sendo as acdes mais
violentas.

0



Apesar do enfoque ser sobre as agbes de violéncia grave no dmbito escolar, trata-se de
opgao que traz consigo algumas perdas de significados, tendo em vista que o instrumental
utilizado para sua definicdo enfoca apenas magnitudes. Apesar de legitima, ndo reflete por
inteiro a opgdo metodoldgica das pesquisas desenvolvidas na UNESCO, que adota o
holismo metodolégico como estrategia. Desta forma, visando diminuir as perdas de
significados, algumas das definicbes de violéncia que os jovens apresentaram durante os
grupos focais serdo expostas, com o intuito de chamar a ateng&o para o complexo quadro
do que se entende por violéncia.

Ha uma pluralidade de elementos que os jovens incluem nas suas concepgdes de acgdo
violenta. Nos grupos focais, quando solicitado que definissem violéncia, houve uma
diversidade consideravel de modos dos jovens fazerem isso. Para além da concepgdo
genérica e compartilhada por todos da ag&o violenta como agdo que provoca prejuizo,
algum tipo de dano as pessoas3, foram encontradas referéncias a prejuizos das mais
diferentes espécies, provocados por diferentes atores sociais, utilizando-se dos mais
variados meios.

Para os jovens, a violéncia nem sempre esta referida a agressdo fisica. Embora
etimologicamente a palavra violéncia envolva a nogédo de forga (Chesnais, 1981), sao
numerosos 0s estudos que consideram como violentas também situagdes que ndo
envolvem a forga, bem como constatam haver representacdes sobre a violéncia dos atores
sociais estudados que ndo estdo referidas a situagbes caracterizadas por agbes de forga,
como algumas das que tratamos nesta pesquisa. Magoar, agredir por meio de palavras e
atitudes, comportamentos que os jovens consideram “falta de respeito”, ja seriam, para eles,
formas de exercer a violéncia:

Agressdo nédo so corporal, mas verbal. Acho que qualquer coisa (...) na intengdo de
magoar uma outra pessoa, eu acho que é uma violéncia. Embora vocé ndo toque,
ndo machuque, mas vocé machuca de outra forma, ndo é? Isso também é uma
violéncia. (Grupo Focal de Alunos, Escola Publica, Fortaleza)

Mas, se ao definirem o que € violéncia os jovens que participaram dos grupos focais fazem
questao de incluir e enfatizar situagdes nas quais a forga fisica ndo esta presente, a idéia de
violéncia como agressao fisica ocupa lugar importante nas gradagdes acerca das agdes
violentas, representando polo maximo de violéncia no conjunto de situagdes computadas
por eles como violentas. No estabelecimento de tipos de violéncia pelos jovens,
encontramos distingées que fazem, por exemplo, entre violéncia moral e violéncia fisica4, ou
entre violéncia verbal ou psicoldgica5 e fisica, que, se incorporam aquelas situagdes que
foram elencadas acima, que ndo envolvem agressodes fisicas, por outro lado guardam um
significado muito distinto para elas. Ainda, quando se referem a situagdes de violéncia que
ja experimentaram, os jovens tendem a relatar casos que envolvem agressoes fisicas, e ja
nos depoimentos esta idéia de maior violéncia, ou de violéncia de fato, ser a agressao fisica,

¥ Pesquisadores conceituam violéncia com abrangéncia como essa que encontramos nas concepgdes dos jovens.
Michaud (1999), por exemplo, atirma que “ha violéncia quando, em uma situagdo de interagdo, um ou varios
atores agem de maneira direta ou indireta, maciga ou esparsa, causando danos a uma ou a mais pessoas em graus
variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua integridade moral, em suas posses, ou em suas participagdes
simbolicas e culturais”™. Tal conceituagio ¢ referéncia de pesquisas como a que Waiselfisz (1998) desenvolve
junto a jovens das camadas médias de Brasilia.

' Waiselfisz (1998:29-30) também encontra essa classificagio nas concepgdes de jovens de Brasilia sobre a
violéncia.

* Ha recorréncia de depoimentos de jovens que enfatizam o quanto a violéncia atinge aspectos “psicolégicos™ da
vida das pessoas, como o seguinte: Ndo é s0 a fisica. Fu acho que a fisica a gente vé. Fu acho que muitas vezes
uma palavra que vocé fala, uma critica que ndo é construtiva, fere muito mnais a pessoa. Isso a pessoa leva pela
vida toda, porque fere o psicologico. (Grupo Focal de Alunos, Escola Particular, Salvador )



aparece na forma, por exemplo, de violéncia “direta™ A indireta é o palavrdo, ai a pessoa
ndo gosta. E direta ja é partir pra agresséo fisica.

Esse leque extenso de concepgdes do que € violéncia expressa uma multiplicidade de
experiéncias dos jovens com situagdes violentas. Mas indica também seu carater difusob e
difundido?, por meio do qual é vivenciada por eles. De fato, ha jovens que consideram a
violéncia algo “sem sentido”, e alguns declaram mesmo ter dificuidades de refletir sobre ela
e de defini-la: Eu acho que a violéncia € uma coisa que, por mais definigdes que vocé dé,
nunca vai conseguir definir o que € violéncia.

Contudo, a violéncia € de modo generalizado condenada pelos jovens, e o fato de
distinguirem tado veementemente as formas de violéncia em espectro que polariza e
diferencia a violéncia fisica da nao fisica, e a violéncia dirigida para as pessoas € a dirigida
para as coisas, faz-nos langar indagagoes sobre afirmag¢des em torno da naturalizagéo, para
os jovens, da violéncia, que aparece em diversas formulagdes académicas, politicas, do
senso comum e dos meios de comunicagdo associada a banalizagdo da pratica e do
convivio com praticas violentas.

A violéncia é de fato apontada pelos jovens como situagao cotidiana, ndo excepcional, do
dia-a-dia. Em diversos depoimentos de jovens, a violéncia € definida como cotidiana porque
relativa a toda sorte de acontecimentos e porque pode ser precipitada a qualquer momento,
e por qualquer razao:

Nos dia de hoje violéncia (...) € aquela coisa normal de todo o dia. Todo dia vocé sai
na rua, vé um policial bater num cara que nao tem nada a ver. Ndo aconteceu nada
assim, ndo fez nada assim. Vocé esbarra no cara, muitas vezes nem [era] a sua
intengdo. O cara ja esta bébado, chega assim: ' P8, ndo sei o qué!’. Ja quer briga,
briga até verbal mesmo, de vocé (...) xingar o cara. J& é um tipo de violéncia (Grupo
Focal de Alunos, Escola Particular, Vitoria)

A iminéncia de deflagragdo de atos violentos no cotidiano dos jovens aparece como
experiéncia de descontrole. Essa sensacado de descontrole, de que a violéncia pode ser
deflagrada de subito, por qualquer razdo ou pessoa, estad presente em diversos
depoimentos:

De uma conversa pode surgir uma violéncia. De um modo de uma pessoa falar com
vocé pode surgir um soco, um pontapé (Grupo Focal de Alunos, Escola Publica, Rio
de Janeiro)

Violéncia é a consequiéncia de atos. Muitas vezes a pessoa acha que por causa de
uma palavra, porque alguem falou alguma coisa até sem querer, ai ja vai querer
agredir, ja vai querer falar mal. (Grupo Focal de Alunos, Escola Publica, Vitoria)

A nogao de descontrole muitas vezes associada a violéncia é confirmada com a alusdo ao
seu carater contagiante, endémico, com a situag¢do de, uma vez deflagrada, a violéncia ser
mecanicamente multiplicada em ambientes e por atores sociais diversos:

Muitas vezes a violéncia é como um ciclo. Olha so, vocé foi para o servigo, ai seu
chefe te da um monte de esporro (...). Ai vocé chega dentro do énibus, ai vocé vai
entrando la e comega logo, comecga ficando puto (...). Como vocé esta com raiva, vai
descontar. (Grupo Focal de Alunos, Escola Publica, Vitoria).

“Ver em Adorno (1994) referéncias a esta forma ditusa de se experimentar a violéncia.
Em Barreira et al. (1999:120 e seg.) hda demonstragio da difusio do convivio dos jovens com a violéncia,
independente de classe social ¢ género.



Mas ao se referirem ao descontrole que caracteriza a agao violenta, os jovens em seus
depoimentos demonstram concebé-la como agdo desmedida (isto €, anormal). A violéncia
aparece recorrentemente e de diversos modos como uma reagao desmedida frente a algum
acontecimento, a algum ato de outros: Qualquer discussaozinha (...) vocé da um soco na
cara do sujeito ou entdo vocé pega a sua arma (...), vocé parte pra outros métodos (...).

Parece haver continuidade entre estas nog¢des de descontrole associadas a violéncia e a
sua caracterizagdo como algo condenavel e ilicito. Assim, é freqlente que a violéncia seja
definida e exemplificada por meio de agdes ilegais, como o roubo8:

Violéncia é qualquer tipo de roubo... A pessoa esta passando assim, ai passa
alguma pessoa, ai comega, ai pega, e toma! Porque as vezes também é como um
roubo de bicicleta. O cara esta ali andando, ai tem um cara que fica s6 esperando
ele i ‘Me da a bicicleta ai!". Ou entdo: ‘D4 o relogio ail’, ‘Me da qualquer coisa
assim!”. (Grupo Focal de Alunos, Escola Publica, Fortaleza)

E a gente ndo poder andar. A qualquer momento vocé pode ser assaltada, vocé
pode estar sendo agredida. Se vocé esta dentro de um énibus (...) se estiver tarde
vocé esta preocupada (...). (Grupo Focal de Alunos, Escola Publica, Vitoria)

Assim, se de um lado a violéncia € apresentada pelos jovens como fendbmeno cotidiano,
extenso e generalizavel, por outro lado € decomposto em inumeras modalidades, cuja
gravidade é diferentemente avaliada, e comumente associado ao ultrapassamento de
limites. E estes limites sao demarcados pelo que é tomado como condenavel pelos jovens, e
como padrdes socialmente aceitos, que devem ser respeitados. Desse modo, a violéncia é
experimentada pelos jovens como fendmeno nao excepcional, cotidiano, mas ao mesmo
tempo € concebida como pratica anormal e condenavel, e por isso ndo naturalizada, porque
ultrapassa os limites do que para eles € visto como forma aceitavel de relacionamento entre
as pessoas, em especial quando resuita em agresséo fisica.

3. Caracterizacao dos Grupos de Alunos

Nesta segéo, sao apresentadas informacoes de carater menos analitico e mais descritivo,
visando esclarecer algumas caracteristicas gerais, porém relevantes para o entendimento
dos grupos de alunos selecionados segundo a identificagdo de eventos muito violentos em
suas escolas. Destaca-se que a populagao representada pelas tabelas abaixo é formada por
estudantes do ensino fundamental e medio com idades entre 11 e 24 anos, moradores de
catorze capitais brasileiras (Manaus, Belém, Fortaleza, Recife, Maceid, Salvador, Distrito
Federal, Goiania, Cuiaba, Vitoria, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Porto Alegre e Florian6polis).

*Em Minayo et al. (1999:149-151) ha analise de no¢des que jovens do municipio do Rio de Janeiro, de diferentes
estratos sociais, tendem a ussociar a violéncia, relativas principalmente a criminalidade e & morte: ““a violéncia ¢
sindonimo de delingiiéneia, como vem sendo narrado por inimeros autores”™.(p.149) Observar que em pesquisa
realizada por Abramovay et al (1999) jovens de cidades da periferia de Brasilia também indicam ocorréncias
crinninosas (assassinatos/tentativas de homicidio ¢ assaltos) para exemplificar formas de violéncia que encontram
em suas cidades.



TABELA 1: Caracteristicas de trabalho, sexo dos estudantes, e dependéncia
administrativa da escola, segundo identificagdo de atos de violéncia grave em suas
escolas.

A S G Nao e o 4ot o
Trabalha 60.8% 39.2% 100%
Nao Trabalha 65,3% 34,7% 100%
Soxo —— T T
Masculino 63,5% 36,5% 100%
Feminino 65,0% 35,0% 100%
Dependéncia Administrativa o ST
Publica 61,5% 38,5% 100%
Privada 71.5% 28,5% 100%
Total Geral 64,4% ) . 356% . 100%

FONTE: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Como se percebe pela analise da Tabela 1, o grupo de alunos que identificou ao menos
uma ocorréncia muito violenta em sua escola representa mais de um tergo do total de
estudantes das catorze capitais pesquisadas (35,6%). Além disso, uma diferenga relevante
entre os dois grupos de alunos é a dependéncia administrativa, porque 10% a mais de
alunos de escolas publicas identificam episddios de violéncia grave em suas escolas. Este
fato &€ importante, pois além dessa porcentagem ser elevada € preciso considerar que 71%
dos alunos estdo matriculados na rede publica de ensino. Qutras caracteristicas foram
exploradas, como ocupagao e sexo, sem, contudo, apresentar grandes diferengas entre os
grupos.

4. Repercussoes da Violéncia nos Estudos

Para investigar as percepgdes acerca das repercussdes da violéncia nos estudos, foram
utilizadas informacgdes referentes a percepgdo do ambiente violento, para definir os dois
grupos de estudantes, cruzadas com as percepgdes sobre as conseqiiéncias da violéncia
para os estudos. A divisao dos alunos segundo seu conhecimento de ocorréncias de atos
graves de violéncia em suas escolas, € uma estratégia para observar se as conseqiiéncias
da violéncia para os estudos se diferem entre os estudantes que possuem experiéncias
mais ou menos préoximas do fenbmeno.

Na populagdo de alunos que identificaram aigum evento envolvendo armas de fogo ou
violéncia sexual na escola, foram observadas porcentagens altas para todos os tipos de
repercussoes para a violéncia, comparativamente ao grupo dos estudantes que néo
identificou qualquer episédio de violéncia grave na escola. Os tipos que foram apresentados
na pesquisa, de modo a captar a percepgao dos estudantes, foram: “A violéncia afeta seus
estudos porque sente que nao consegue se concentrar nos estudos”, “A violéncia afeta seus
estudos porque sente que o0 ambiente da escola fica pesado”, “A violéncia afeta seus
estudos porque sente que a qualidade das aulas diminui” e “A violéncia afeta seus estudos

porque nao sente vontade de ir a escola”.

As respostas mostram que mais da metade dos alunos que identificou atos de violéncia
grave, declarou que a violéncia causa falta de concentragcdo ou que o ambiente fica pesado.
Mesmo apresentando porcentagens menores, as repercussdes “diminuicdo da qualidade
das aulas” e “falta de vontade de ir a escola” sdo de aproximadamente 40%.

10



TABELA 2: Percepgdes dos alunos que identificaram violéncia grave na escola,
segundo tipos de repercussao da violéncia nos estudos.

Al a0 identifi i identifi P 4
A Violéncia Afeta seus Estudos: unos que nao identificam Alunos que identificam Populagao total de

violéncia grave violéncia grave alunos
Porque sente que ndo consegue se concentrar nos estudos. B TN IR T T e T e
qu sene et o A 305% 0 B32% vt 444%,
Porque sente que 0 ambiente da escola fica pesado

39.4%

33.4% 50,2%

e sente que a qualidade das aulas diminui I R A I R S P R :' *-
Porque s qu q 26,4% . - . 404% 31‘4% :

Porque nao sente vontade de ir & escola

26,9% 39,6% 31,4%
FONTE: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
NOTA: E importante assinalar que os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas.

A populagdo que nao teve conhecimento de qualquer dos acontecimentos definidos
anteriormente como graves, identificou em magnitude menor as repercussdes que a
violéncia pode ter nos estudos. O grupo que identificou alguma violéncia do tipo grave em
suas escolas € 17% mais freqiiente que o outro grupo, no caso de percepgdo do ambiente
escolar pesado, e 13% no caso da falta de vontade de ir para a escola.

Se comparada a freqgiiéncia daqueles que identificam violéncias graves com as percepcgoes
da populagdo total, a diferenga &€ de aproximadamente 9%. Enquanto a identificagdo de
“ambiente pesado” é de 50,2% para o grupo que identifica violéncia grave, para a populagio
total de estudantes amostrada, esta identificagdo acontece em 39,4% dos casos. Tudo isto
fortalece o argumento de que o grupo que conhece atos de violéncia grave na escola
freqientemente identifica efeitos negativos desta violéncia nos seus estudos.

As respostas refletem dimensdes individuais da desmotivagdo (falta de concentragédo e de
vontade de ir para a escola), e percepgdes do ambiente escolar, atestando a existéncia de
externalidades negativas da violéncia em uma dimens&o coletiva (ambiente pesado e
diminuigdo da qualidade das aulas).

5. A Violéncia e as Relagdes entre os Atores no Ambito Escolar

Esta segdo procura descrever a percepgdo dos alunos sobre algumas relagdes entre os
atores no ambito escolar, com énfase nos dois grupos de estudantes definidos, quais sejam;
aqueles que sabem de acontecimentos muito violentos em suas escolas e 0s que ndo
sabem. Foram investigadas duas dimens0Oes da visdo dos estudantes, sendo que a primeira
(se¢do 5.1) indaga diretamente como € o relacionamento deles com os demais atores,
enfatizando principalmente aquela entre alunos e professores. A segunda dimensdo (secao
5.2) analisa como é a reacao dos estudantes quando envolvidos em relagdes que envolvem
uma agressio, sem qualquer especificagdo de qual o ator com o qual estda em conflito,
apenas delimitando as agressfes ocorridas dentro da escola. Se por um lado a primeira
subsecgao visa identificar alguma singularidade das relagbes com diferentes atores, por outro
lado, a segunda visa especificar como € a reagdo dos alunos a um tipo especifico de
relacdo: a conflituosa.

5.1 Percepgdes sobre as Interagoes dos Atores na Escola

Pela percepgdo da relacdo de alunos e professores € possivel analisar um aspecto
importante das repercussfes da violéncia para a vida estudantil, uma vez que se a violéncia
extrema incidir negativamente na interag&o social entre alunos e professores, comprovar-se-
a uma possivel conseqliéncia maléfica da violéncia na escola. Urge destacar que outros
fatores podem estar incidindo na relagdo causal que se esta investigando, amenizando,



portanto, qualquer conclusdo precipitada de que uma taxa maior de violéncia acarreta menor
qualidade do ensino. No entanto, tal investigacdo pode langar pistas iniciais importantes
para investigacdes acerca da correlagdo entre violéncia alta e baixo aproveitamento dos
estudos.

Observa-se que o grupo formado por aqueles que identificaram atos violentos em suas
escolas concorda, mais freqlientemente, com frases de contetidos negativos sobre a relagao
entre alunos, e sobre a relagdo dos professores com os alunos, embora as diferengas entre
os dois grupos apresentem varia¢gdes menores do que as apontadas na Tabela 2.

De fato, as opinides dos dois grupos de alunos sao semelhantes quando as sentengas
possuem significados mais extremados, como “ndo gostam da maioria dos alunos” ou “ndo
gostam da _maioria dos professores”, talvez por generalizar muito, ndo abarcando opinibdes
menos radicais. Com base na Tabela 3, observa-se que mais alunos declaram ndo gostar
dos seus colegas quando comparados as declaragdes de nao gostar dos professores. Sobre
esse dado é importante destacar que, recorrentemente nas pesquisas desenvolvidas pela
UNESCO (Abramovay et al, 2001; Abramovay e Rua, 2002), os alunos vém apontando seus
proprios colegas, caracterizados como indisciplinados e desinteressados, como fonte dos
problemas da escola.

Tabela 3: Alunos que identificaram violéncia grave na escola, segundo sua
percepcao das interagdes sociais no ambito escolar.

Relagdes Sociais na Escola Alunos Qque nao identificam Alunqs que identificam Populagao total de
violéncia grave violéncia grave alunos
Na sua escola, vocé nfio gosta da maioria dos alunos?. - E - R I
g s L 325% . U 338% - 330%
Na sua escola, vocé ndo gosta da maioria dos professores?
22,7% 25,5% 23,8%
A maioria dos professores briga, usa linguagem pesada com ) L SR
os alunos? ’ 7.4% k e 148%s 0 10,0%
A maioria dos professores nao esta interessada nos alunos?
loria dos p 10,8% 19,9% 14,0%

FONTE: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
NOTA: E importante assinalar que os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas.

Por outro lado, quando as questdes tratam de aspectos especificos da relagdo dos alunos
com os professores, o grupo dos estudantes com conhecimento de atos de violéncia grave
identifica, mais freqientemente, aspectos negativos nos processos interativos. Enquanto
15% destes estudantes revelam que os docentes usam “linguagem pesada” com os alunos,
o outro grupo identificou tal aspecto somente em 7% dos casos. Outra informagao relevante
é a de que um quinto dos estudantes com conhecimento de atos de violéncia grave na
escola, revelou que a maioria do corpo docente néo esta interessada nos alunos.

A analise desenvolvida a partir dos resultados da Tabela 3 mostrou mais um indicio de
implicagdo da violéncia para a escola, agora enfocando as interagdes sociais entre dois dos
seus principais atores. A percepgao dos estudantes sobre seus problemas em interagir com
os seus colegas e professores, de modo geral, aponta para possiveis deficiéncias no
desenvolvimento das fungdes da escoia. A segdo seguinte visa entender como € o conflito
dentro da escola, sob a perspectiva dos alunos.

5.2. As Reacgobes as Agressoes na Escola

Pela identificagdo das reagdes as agressOes na escola € possive!l analisar as interagdes
sociais por um prisma diferente, pois torna claro como agem os estudantes em situagdes de



conflito. Também por este tipo de anélise, € possivel supor a existéncia tanto da propensao
a reprodugdo da violéncia, quanto da propensao a solugao de conflitos.

A partir da Tabela 4, é possivel verificar que a grande maioria dos estudantes que
identificaram alguma violéncia grave em suas escolas, afirma que o normal € o aluno se
vingar de quem o agrediu. Neste grupo 45,1% afirma que tal reacdo € a mais comum,
enquanto que o grupo que nao soube de qualquer violéncia sexual ou envolvendo arma de
fogo em sua escola busca, na maioria das vezes, alguma autoridade (51,6%) quando vitima
de agressao. Esta diferenga revela um dado interessante para a compreensdo da violéncia
escolar, pois quando existe uma exposigdo maior a violéncias mais graves, existe também
uma reagdo violenta as agressdes (graves ou ndo). A Tabela 4 informa, portanto, que alunos
que afirmaram terem tido algum contato com atos de violéncia grave, mesmo que o contato
se resuma ao simples conhecimento de sua existéncia na escola, reproduzem mais a
violéncia.

Tabela 4: Alunos que identificaram violéncia grave na escola, segundo tipos de
reacdo a agressdes no ambito escolar.

Na sua escola, quando um atuno sofre Alunos que n&o identificam Alunos que identificam  Populagao total d?
uma agressao, o que ele geralmente faz? violéncia grave violéncia grave alunos
Procura autoridade {diretoria, p‘olicia)’ - 51 6%

Nao faz nada 6,4% 8,0%

Procura se vingar | k . 318% - ;15»,17%‘ )

Fala com os pais 10,2% ‘ o ‘9,’79%”‘

Total ‘ ' o 00% - 100%

FONTE: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Vale ressaltar que o entendimento de violéncia ndo € homogéneo no universo dos alunos
pesquisados. Ao responder um questionario, os entrevistados podem refletir sobre casos em
que julgam que uma reacdo violenta é legitima, “(...) a violéncia ndo se apresenta dotada de
uma conotagédo valorativa absoluta. Ao contrario, é vista como instrumental: pode ser vélida
ou ndo, dependendo de porque, para que e contra quem é praticada. Por exemplo, é valida
como defesa, no caso de agressdes, de humilhagGes, de injusticas e de reagdo a assaltos e
roubos” (Abramovay e Rua, 2002:342).

As atitudes passivas frente as agressdes sdo mais freqiientemente identificadas por aqueles
estudantes de escolas onde ocorreram atos de violéncia grave. Outro dado relevante neste
sentido € a menor prevaléncia da busca por solugdes que envolvam aigum tipo de
autoridade (policial ou escolar) nesse mesmo grupo de alunos. Enquanto 8% dos alunos de
escolas onde violéncias mais graves sao identificadas “ndo fazem nada”, 6,4% do outro
grupo teriam a mesma atitude se alguma agressao ocorresse. Ja no caso da busca por
autoridades a diferenga entre os dois grupos € mais elevada, sendo de quase quinze pontos
percentuais.

6. Conclusbes

A educacgao € um fendmeno social e universal, sendo uma atividade humana necessaria a
existéncia e funcionamento de todas as sociedades. Cada uma deias precisa cuidar da
formagdo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades fisicas e



espirituais, preparando-os para a participagao ativa e transformadora nas vérias instancias
da vida social. Por intermédio da agado educativa, o meio social exerce influéncias sobre os
individuos e estes, ao assimilarem e recriarem essas influéncias, tornam-se capazes de
estabelecer uma relagdo ativa e transformadora com a sociedade (Enguita, 1989). Tais
influéncias se manifestam por meio de conhecimentos, experiéncias, valores, crengas,
modos de agir, técnicas e costumes acumulados por muitas geragdes de individuos e
grupos, transmitidos, assimilados e recriados pelas novas geragoes.

A escola e seus profissionais formam um universo capaz de propiciar o desenvolvimento do
aluno, bem como criar condigbes para que ocorram aprendizagens significativas e
interagdes. Cada sujeito apresenta um universo préprio, tornando necessario que o
estabelecimento dos espacos interativos, no contexto educacional, seja orientado a
promover relagbes de troca, de esforgos partiihados na construgdo de solugdes comuns,
para o alcance dos objetivos coletivos.

Os modos de vida dos sujeitos em interagao, dentro do cenario escolar, fornecem as trocas
materiais e simbolicas, criando as condigbes necessarias para que 0S Processos sociais
encontrem expressdo possivel. O ambiente propiciado pela escola favorece ndo s6 os
processos informativos, mas, também, os de comunicagao, produzindo um amplo universo
simbolico que estimula configuragbes de sentidos e significados, possibilitando, desse
modo, a constitui¢do da subjetividade e a construgdo das identidades.

Este relevante papel social, por muito tempo, investiu ao ambiente escolar uma aurea de
aparente seguranga, livre da violéncia comumente encontrada em outros espagos da
sociedade9. No entanto, esta ndo é mais a realidade verificada atualmente nas escolas. Em
todo o mundo ocidental moderno, a ocorréncia de violéncias nas escolas ndo é fenbmeno
recente, e tanto alunos, quanto pais e professores constatam que o ambiente escolar deixou
de ser um lugar seguro, tornando-se um grave problema social, além de um importante
objeto de reflexdes.

Os dados apresentados neste artigo indicam que a violéncia possui repercussoes
importantes nos estudos e na sociabilidade dos alunos, e que essa influéncia € mais
claramente percebida pelos alunos que tem conhecimento da ocorréncia de atos de
violéncia grave em suas escolas. Observou-se ainda, que esse grupo de alunos esta mais
presente nas escolas das redes publicas de ensino (municipal e estadual), ndo sendo
observado diferengas significativas quanto a ocupag¢do ou ao sexo.

As situagdes de violéncias comprometem o que deveria ser a identidade da escola — lugar
de sociabilidade positiva, de aprendizagem de valores éticos e de formagio de espiritos
criticos, pautados no dialogo, reconhecimento da diversidade e da herancga civilizatoria do
conhecimento acumulado. Estas mesmas situagdes repercutem na aprendizagem e na
qualidade do ensino (Abramovay e Rua, 2002: 300).

Os dados apresentados neste artigo corroboram esta percepcao. Na populagédo de alunos
que identificaram algum evento envolvendo armas de fogo ou abuso sexual na escola, foram
observadas porcentagens altas para todos os tipos de repercussdes da violéncia nos
estudos, comparativamente ao outro grupo de alunos. Verificou-se que entre tais alunos a

? Muito embora a escola possuisse outras expressdes de violéncia, caracteristicas de seu funcionamento passado.
De fato, as criangas foram “disciplinadas”, inclusive pela forga, desde a antigiiidade até épocas mais recentes. A
palavra hebraica masar significa, a0 mesmo tempo, instruglio e corrego, castigo. Os gregos defendiam que se a
infancia ¢ a juventude nao cram idades da loucura, eram idades de talta de razdo e de excessos. Essas concepgdes
justificariam a pedagogia aplicada em tempos passados, na qual os castigos fisicos ¢ psiquicos cram empregados
com fregiiéncia. No século XX, os castigos diminuiram consideravelmente, mas nio desapareceranm totahmente, ¢
os professores ainda os aplicaram ate a década de 1970, na Europa (Debarbicux, 1990).



dificuldade de concentrag&o nos estudos foi a consequéncia mais frequentemente apontada.
Segundo a analise desenvolvida por Abramovay e Rua (2002: 303), essa percepgdo dos
alunos é compartithada por outros membros da comunidade escolar, como ¢ o caso dos
diretores de escola:

Tem criangas aqui que, outro dia, devido a um assalto e tal, eles chegam que ndo
conseguem nem assistir aula, nervoso. O professor tem que conversar e néo
adianta, entdo eu acho que interfere na escola, interfere sim. (Entrevista com diretor,
escola particular, Cuiaba)

Mas vocé pergunta por qué? E o medo da violéncia. Entdo, tem o caso de aluno que
mudou de cidade, que mudou de Estado porque perdeu alguém da familia num
assalto, entdo largou tudo o que tinha e esta estudando agora aqui. E bem comum,
e, assim, o de maior violéncia, o de maior repercusséo, foi a perda que nos tivemos
ai dessa mie de aluno que estava ali, um pouco mais a frente, aguardando o filho.
Isso é que gerou uma campanha grande da nossa parte, os alunos mobilizaram de
trazer a Ronda de volta, a Ronda Escolar nas saidas da aula. (Entrevista com diretor,
escola particular, Sao Paulo)

Quanto a sociabilidade dos estudantes que tiveram algum contato com atos de violéncia
grave, o impacto ndo é menor. Quando investigada a freqiiéncia com que os alunos
percebem de maneira negativa sua relagdo com os professores, observa-se uma clara
diferenga segundo os grupos de alunos definidos. A falta de interesse e o uso de linguagem
pesada por parte do corpo docente, s&o mais freqlientemente identificados pelos estudantes
que sabem da ocorréncia de fatos muito violentos em suas escolas. Além disto, estes
estudantes normalmente reagem violentamente a alguma agressdo, o que revela que, no
geral, existe uma propensao maior a perpetuar a violéncia ao invés de tentar sana-la.

Considerando a literatura exposta na se¢do 3 € o acervo de ensaios e pesquisas
promovidos pela UNESCO'", decorre-se que “as violéncias nas escolas representam um
estado e ndo uma caracteristica de uma ou outra escola ou do sistema escolar, [isso]
significa assumir que esta condigdo muda com o0S processos pelos quais cada
estabelecimento passa, em especial mudangas na administraggo e a relagdo com diretores
e professores da escola” (Abramovay e Rua, 2002: 321).

" Ver também, entre outros, WAISELFISZ, Jilw Jacobo “Mapa da Violéncia: os Jovens do Brasil” - Rio de Janeiro:
Garamond, 1998 SALLAS, Ana Luisa er al. “Os Jovens de Curitiba: Esperangas ¢ Desencantos, Juventude, Violéncia e
Cidadania” - Brasilia: UNESCO, 1999; GOMES, Candido Alberto "Dos Valores Proclamados aos Valores Vividos:
traduzindo em atos, principros das Nagoes Unidas ¢ da UNESCO para projetos escolares e politicas educacionais”, Brasilia:
UNESCO ¢ Secretaria de Estado do Rio de Janeiro, 2001, WERTHEIN, Jorge, “Juventude, Violéncia e Cidadania™, Brasilia,
UNESCO, 2000, WERTHEIN, Jorge ¢ CUNHA, Célio, “Fundamentos da Nova Educagio”. Cadernos UNESCO Brasil,
volume S, Brasilia, 2000; CUELLAR, Javier Pérez (org.) “Nossa Diversidade Criadora: Relatério da Comissao Mundial de
Cultura e Desenvolvimento™, Campinas: Papirus, Brasilia: UNESCO, 1997,
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