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Aos jovens, professores, diretores e
animadores que acreditam ser
possivel construir uma Cultura de Paz.
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APRESENTACAO

A Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educacéao, a Ci-
éncia e a Cultura ~ UNESCO, em conjunto com o Governo do
Estado do Rio de Janeiro, tém o prazer de apresentar o livro Es-
colas de Paz, tendo como referéncia a avaliagao dos resultados
da implantagcao do Programa Escolas de Paz no Estado do Rio
de Janeiro, executado em parceria com a Universidade do Rio de
Janeiro — UNI-RIO.

Desenvolvido em plena fase experimental do Programa no
Estado, o trabalho ja acumula um duplo mérito: o primeiro € o de
comprovar algo que desde ha muito se pressente como necessa-
rio, qual seja, a pertinéncia de se empreenderem pesquisas ava-
liativas, em processo, de propostas governamentais, cujo alvo é
a transformagao do preocupante quadro de exclusdo social.

O segundo mérito, e talvez o mais significativo, é o de de-
monstrar que, ao contrario do gue nossas boas inten¢des pos-
sam supor muitas vezes, solu¢des e formas de lidar com alguns
problemas que afligem as sociedades contemporaneas —~ como é
0 caso da violéncia praticada contra ou pela juventude, razao maior
do Escolas de Paz - podem ser encontradas nas préprias instan-
cias onde os problemas acontecem.

A partir da situagéo e dos diagndsticos tragados neste es-
tudo, ja podemos vislumbrar o potencial de impacto do Programa
nas escolas, nas comunidades e sobretudo junto aos jovens. As
estratégias para a sua continuidade e ampliagdo parecem bem
simples, embora paradoxalmente, demandem arranjos bastante
complexos: sensibilidade, espirito pablico e vontade politica.

A publicagdo desse estudo tem como objetivo tornar publi-
ca tal experiéncia e estimular a abertura do espaco escolar pelas
diversas esferas governamentais e ndo-governamentais compro-
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metidas com a criagdo de novos caminhos de comunicagao e
cidadania para as diversas juventudes.

Jorge Werthein Anthony Garotinho
Representante da UNESCO Governador do Estado do
no Brasil Rio de Janeiro
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ABSTRACT

This study presents evaluation results of the Program Schools
for Peace, which took place in 111 schools in the State of Rio de
Janeiro. Its main objective was to offer opportunities of access to
culture, sports, arts and leisure for youths in situations of “social
vulnerability”, by opening schools on weekends, which is when the
risks of violence increase considerably. The main purpose of this
research was to discover the social reach of the experience; correct
any problems detected in the project’s implementation phase;
subsidize and disseminate the Program in other regions of the
country and contribute for the formulation of public policies
regarding youth. In addition to this, it attempted to establish the
profile of schools, youths and of those responsible for actions in
schools raising, more specifically, ideas, behavior and values which
may constitute important elements to develop a Culture of Peace.
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INTRODUCAO

“ Chegou o fim de semana...

Se alguém quiser confusao, nao vem!
N&o é comigo, néo!

E isso que a gente quer,

Eu quero é diverséo...

Sem violéncia, fim de semana é diversao!
Fim de semana na moral, tranqiilidade...
E isso que a gente quer! “

Banda Nocaute ( 2001)
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O Programa Escolas de Paz é parte de acordo firmado entre
o Governo do Estado do Rio de Janeiro e a UNESCO para o desen-
volvimento de uma Cultura de Paz. Foi desenvolvido pela Secreta-
ria de Estado de Educagao do Rio de Janeiro — SEE/RJ, em 111
escolas da rede estadual, com o objetivo de oferecer oportunida-
des de acesso a cultura, esporte, arte e lazer para jovens em situ-
acao de vulnerabilidade social, utilizando como estratégia a aber-
tura de escolas nos finais de semana.

Esta publicagdo baseia-se em pesquisa de avaliagao, tendo
como pano de fundo o cotidiano e quadro de percepcées dos jovens,
animadores, professores e diretores em escolas relacionadas ao Pro-
grama e a realizagdo do mesmo, tendo como obijetivo refletir sobre o
alcance social da experiéncia; colaborar com corregdes no proces-
so; disseminar o Programa no Estado do Rio de Janeiro servindo de
modelo para outras experiéncias e contribuir para a formulagao de
politicas publicas na area da juventude, com a perspectiva de educar
valores humanos para a construgao de uma Cultura de Paz.

Fundamentalmente, a edi¢gdo dos resultados da avaliagao
de implantacdo do Programa Escolas de Paz deve servir como
canal de expressao da juventude, considerando o trabalho cons-
truido a partir das diferentes percepg¢des do universo de jovens
pesquisados. Espera-se, ainda, que esses resultados deixem per-
ceber os limites e as possibilidades da experiéncia, recuperando
seus inumeros aspectos positivos que apontam, entre outras coi-
sas, para a necessidade de sua continuidade e para a ampliagao
de agdes, visando a abertura dos espacos escolares.

Algumas questdes afirmativas que traduzem a importancia
do Programa, podem ser destacadas: a possibilidade de amplia-
¢ao do universo cultural dos jovens e dos professores; a aproxima-
¢ao entre a escola e a familia; a valorizagdo do espacgo escolar
como instancia de cuidado e de nao-exposigao dos jovens a situ-
acoes de violéncia; a possibilidade de se desenvolverem novas
alternativas de convivéncia entre jovens de diferentes grupos, em
ambito intra e extra-escolar; o estabelecimento de maior aproxi-
macao e solidariedade entre os jovens, os professores e a comu-
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nidade, viabilizando espagos de didlogo, encontro e afetividade; a
discussao sobre uma educagao voltada para relagbes sociais e
valores de paz no interior da comunidade escolar.

Realizada entre os meses de setembro e dezembro de 2000,
a pesquisa avaliativa aqui apresentada traz reflexoes sobre a ca-
minhada do Programa Paz nas Escolas nessa sua primeira fase.
O trabalho dividiu-se em cinco capitulos, a saber:

O capitulo | apresenta os marcos conceituais do Programa.

O capitulo Il apresenta os procedimentos metodolégicos da
avaliagao.

O capitulo Il descreve a implanta¢ao e implementag¢ao do Pro-
grama, caracteriza as escolas incluidas nessa etapa, considerando
aspectos de sua organizagao interna, de suas relagcdes com a comu-
nidade e problemas por elas enfrentados, segundo a ética de alunos
e diretores. Aborda a forma como os participantes, em geral, avaliam
o Programa, considerando os estimulos a sua participagao, a organi-
zacao e a oferta de atividades, os equipamentos utilizados, a divulga-
¢ao, e indicam sugestdes para as proximas fases.

O capitulo IV apresenta o perfil dos jovens pesquisados, con-
siderando as categorias sexo, idade, segmento, turno em que
estudam e lugar de moradia. Trata, ainda das percepgdes desses
jovens e dos animadores sobre a escola, a religido, a familia, o
trabalho, o lazer e a violéncia e da questdo das drogas na escola.

O capitulo V conclui o trabalho com algumas consideragoes
gerais e recomendagoes para o aprimoramento do Programa.

18



1 Cultura de Paz

1.1. DESENVOLVENDO UMA CULTURA DE PAZ

O Programa Escolas de Paz esta inserido no marco mais
amplo de atuagao da UNESCO, voltado para a construgao de uma
Cultura de Paz, que compreende valores essenciais a vida demo-
cratica, tais como: participagao, igualdade, respeito aos direitos
humanos, respeito a diversidade cultural, liberdade, tolerancia’,
dialogo, reconciliacdo, solidariedade, desenvolvimento e justica
social.

Além disso, a Cultura de Paz esta intrinsecamente relacio-
nada a busca de estratégias que possibilitem a resolugdo nao-
violenta dos conflitos, priorizando o dialogo, a negociagéao e a
mediacdo, de forma a criar uma consciéncia de que a guerra e a
violéncia sdo inaceitaveis. E uma Cultura baseada na tolerancia,
na solidariedade e no respeito aos direitos individuais e coletivos.

' O significado de tolerancia utilizado pela Unesco refere-se ao artigo 12 da
Declaragdo de principios sobre a tolerancia (Unesco, 1977): “1.1 A toleran-
cia é o respeito, a aceitagdo e o apreco da riqueza e da diversidade das
culturas de nosso mundo, de nossos modos de expressdo e de nossas
maneiras de exprimir nossa qualidade de seres humanos. E fomentada pelo
conhecimento, a abertura de espirito, a comunicagédo e a liberdade de pensa-
mento, de consciéncia e de crenga. A tolerancia é a harmonia na diferenca.
Nao sé é um dever de ordem ética; é igualmente uma necessidade politica e
juridica. A tolerancia é uma virtude que torna a paz possivel e contribui para
substituir uma cultura de guerra por uma Cultura de Paz; 1.2 A tolerancia ndo
é concessao, condescendéncia, indulgéncia. A tolerancia €, antes de tudo,
uma atitude ativa fundada no reconhecimento dos direitos universais da
pessoa humana e das liberdades fundamentais do outro. Em nenhum caso a
tolerancia poderia ser invocada para justificar lesdes a esses valores fun-
damentais. A tolerdncia deve ser praticada pelos individuos, pelos grupos e
pelo Estado.”.
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A Cultura de Paz tem como premissas para a sua concreti-
zagdo a conscientizagdo, a mobiliza¢do, a educagio, a informa-
¢do e requer participagdo. Como processo de longo prazo, deve
levar em conta os contextos histérico, politico, econdémico, social
e cultural, considerando desde praticas cotidianas até os espagos
mais amplos das sociedades, locais e globais.

No contexto brasileiro, a UNESCO traduz essa intencédo
implementando estudos e a¢gdes que contribuam para a diminui-
céo da violéncia, sobretudo a que envolve os jovens?. Através des-
ses estudos, que vém sendo desenvolvidos no pais, entre outros,
constatou-se um alto indice de mortes violentas de jovens, sobre-
tudo nos finais de semana. Vem se alertando também para a falta
de acesso e oportunidades para a juventude de classes populares,
especialmente no campo do trabalho, da cultura, do esporte e do
lazer, o que configura um gquadro marcado pela exclusao social®.

Tais trabalhos indicam, ainda, que as estratégias de comba-
te a violéncia que atinge os jovens devem estar concentradas em
acoes de fomento ao protagonismo juvenil* e a praticas que possi-
bilitem o pleno exercicio da cidadania. Para isso, sdo necessarias
intervengdes afirmativas, construidas a partir das novas identida-

2 WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da violéncia: 0s jovens do Brasil. Rio de
Janeiro: Garamond, 1998; WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da violéncia Il: os
jovens do Brasil. Brasilia: UNESCO, 2000; MINAYO, Maria Cecilia de Souza et
al. Fala galera: juventude, violéncia e cidadania na cidade do Rio de Janeiro.
Rio de Janeiro: Garamond, 1999; BARREIRA, César (coord.) et al. Ligado na
galera: juventude, violéncia e cidadania na cidade de Fortaleza. Brasilia:
UNESCO, 1999; WAISELFISZ, Julio Jacobo. Juventude, violéncia e cidadania:
os jovens de Brasilia. Sdo Paulo: Cortez, 1999; ABRAMOVAY, Miriam et al.
Gangues, galeras, chegados e rappers: juventude, violéncia e cidadania
nas cidades da periferia de Brasilia. Rio de Janeiro: Garamond, 1999; SA-
LAS, Ana Luisa et al. Os jovens de Curitiba: esperangas e desencantos,
juventude, violéncia e cidadania. Brasilia: UNESCO, 1999.

3 Em recentes estudos, Castel (1997) assinala que o uso do termo abarca uma
infinidade de situagdes distintas. Afirma, ainda, que “os tragos constitutivos
essenciais das situagOes de ‘exclusdo’ ndo se encontram nas situagdes em
si mesmas. (...) A exclusio se da efetivamente pelo estado de todos os que
se encontram fora dos circuitos vivos das trocas sociais.”.

4 Segundo Noleto (2000), promover o protagonismo juvenil significa “reconhe-
cer o jovem como sujeito de seu proprio processo de desenvolvimento, reco-
nhecé-lo como sujeito pleno e capaz de construir sua histéria e sua vida a
partir de oportunidades iguais de acesso e de condi¢des concretas de par-
ticipacdo e expressdo.”. Zanetti (1999/2000), por sua vez, afirma que o
protagonismo juvenil refere-se ao “papel ativo dos jovens, em sua educa-
¢ao, no resgate de sua cidadania e das comunidades onde vivem, na cons-
trugdo de uma sociedade mais justa para todos.”.
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des juvenis, tendo como meta maior a incorporagdo dessas prati-
cas a esfera das politicas publicas.

Nessa perspectiva, observa-se, nas ultimas décadas, um
movimento crescente em diversos segmentos da sociedade brasi-
leira, no sentido de fortalecer agdes mediadoras que se debrucem
na construcdo de trajetérias cidadas para as diversas juventudes
desse imenso pais, agbes estas pautadas em novas oportunida-
des e alternativas. Tal movimento vem conformando uma rede de
parcerias com diferentes atores, dentre os quais o poder publico,
organizagdes ndo-governamentais, organismos internacionais,
movimentos sociais, empresariado etc.

Por conseguinte, as redes que vém se construindo para o
desenvolvimento de uma Cultura de Paz, apesar das diferentes
posicdes ocupadas socialmente por seus componentes, acordam
que tais estratégias devem ser implementadas através do estimulo
a formas de vivéncia solidaria, formas essas que, em muitos
casos, ja vém sendo produzidas pelas diversas juventudes.
Buscam, ainda, valorizar propostas, a¢des e atitudes que se
mostrem preciosas para o enfrentamento dos problemas sociais
a elas relacionados.

Dentre 0os caminhos possiveis, a abertura ou o reforgo do
didlogo com os jovens & o que pode se mostrar mais proveitoso,
livre de preconceitos, estereotipos e discriminagdes, respeitando
suas multiplas identidades e atentando para os modos como os
jovens vém construindo respostas capazes de revelar seus dese-
jos, suas necessidades.

Se, por um lado, esses jovens apresentam uma marca de
geracao vinculada a um forte sentimento de medo e incerteza ~
frente a policia, ao desemprego e as perspectivas de futuro — sao
portadores, por outro lado, de uma esperan¢a e uma crenga na
possibilidade de uma vida melhor e de uma significativa potencia-
lidade afirmativa, ainda que se encontrem mergulhados em duvi-
das e contradicdes.

1.2. 0 PROGRAMA ESCOLAS DE PAZ
1.2.1. Um pouco dessa histéria
O Programa Escolas de Paz pode ser traduzido em es-
tratégias baseadas no estimulo a abertura das escolas nos

finais de semana e na criagao de espagos alternativos que atrai-
am os jovens.
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O Programa integra um programa nacional da UNESCO mais
amplo: “Abrindo Espagos: Educacéo e Cultura para a Paz” cuja
estratégia engloba diferentes espagos e praticas. Em documento
sobre esse programa nacional se |1&: “A UNESCO advoga uma es-
tratégia pelo fomento de um Programa Nacional de Abertura das
Escolas nos finais de semana e a disponibilizagdo de espagos
alternativos que possam atrair os jovens, colaborando para a rever-
s80 do quadro de violéncia e constru¢do de espacos de cidadania.
Tal estratégia nasce da observacgéo feita pela UNESCO de experi-
éncias bem sucedidas nos Estados Unidos, Franga, Espanha e
outros paises com desenho similar e onde o trabalho com jovens
nas dimensobes artisticas, culturais e esportivas constituiram ex-
celente forma de prevengao da violéncia” ®

No Estado do Rio de Janeiro, o Programa Escola de Paz foi
construido a partir de um quadro delineado com base em informa-
¢Oes apresentadas por pesquisas ¢ que apontam a cidade do Rio
de Janeiro como detentora de um dos mais altos contingentes de
jovens mortos por homicidios (1.352 em 1998), de altas taxas de
mortalidade por homicidios (62,6% em 1998) e de outras violénci-
as entre os jovens.

O Escolas de Paz foi langado em 8 de agosto de 20007,
juntamente com a mobilizacao ocorrida por ocasido do Ano Inter-
nacional da Cultura de Paz, em 2000, particularmente em torno do
“Manifesto da Paz”, iniciativa da UNESCO, que reuniu assinaturas
de populagdes das diversas partes do planeta, com o objetivo de
colocar a PAZ no centro das discussdes mundiais e de apelar para
0 compromisso individual de cada cidadao.

O Estado do Rio de Janeiro reuniu seis milhdes de assinatu-
ras, destacando-se como pélo de maior mobilizagdo em nivel mun-
dial. Tamanho éxito culminou na entrega do Manifesto do Rio de
Janeiro & Organizagao das Nagdes Unidas — ONU, pelo Governo
do Estado, em setembro de 2000.

Tais agdes deram origem a um acordo de cooperagdo entre
a UNESCO e o Governo Estadual do Rio de Janeiro, visando dis-

® UNESCO “Abrindo Espacos: Educagdo e Cultura para a Paz” Brasilia, 2001

¢ Em 1998, a cidade do Rio de Janeiro aparece como a terceira capital do pais
quanto ao indicador “taxa de ébitos por arma de fogo” entre a populagio de
15 a 24 anos - 113,2% (Waiselfisz, 2000).

7 Em 2000, além do Rio de Janeiro, o Programa foi desenvolvido nos Estados
de Pernambuco e Mato Grosso. Em 2001, pretende-se o seu desdobramento
em varios outros, dentre os quais a Bahia e Sdo Paulo.
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cutir formas de minimizar a dramatica situacdo que a juventude

fluminense vem enfrentando.

O Escolas de Paz, originalmente, previa o dialogo entre di-
ferentes dreas do Governo Estadual — educacéo, agéo social, se-
guranca e justica, saude, esporte e cultura, constituindo-se uma
agao maior e, por este motivo, esteve ligado diretamente a Secre-
taria de Governo, executado pela Secretaria de Educacgdo e man-
tendo interfaces com outras instancias da administragao.

O Programa apresentou-se como proposta potencialmente
capaz de promover o acesso € oportunidades de convivéncia para
a juventude, através da implantagao de uma cuitura de valores e
de educacdo baseada nos direitos humanos, pilares da constru-
¢&o de uma Cultura de Paz.

Na selecdo das escolas participantes do Programa, segun-
do a Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro — SEE/
RJ, foram privilegiadas as regides de maior violéncia e as localida-
des de menor alternativa de cultura e lazer, como também os esta-
belecimentos dotados de uma melhor infra-estrutura (bibliotecas,
laboratérios de informatica, quadras de esporte etc.) a exemplo
dos CIEPS.

As atividades do Programa, considerado pela SEE/RJ como
experiéncia-piloto, estenderam-se de agosto a dezembro de 2000.
Sua concretizagdo foi antecedida pelos seguintes passos:

» convite as escolas estaduais para participagao no Escolas de
Paz, com base em alguns critérios de inscrigao: disponibilidade
de espaco fisico adequado, localizagao em areas de violéncia e
iniciativas de cunho comunitario;

e apresentac¢ao, pelas escolas, de projeto de execucio das ativi-
dades, como procedimento de adesao;

» incentivo ao trabalho voltado prioritariamente aos jovens;

» definicao de investimentos — remuneracéo a todos os integran-
tes da equipe de animadores do Programa (17 pessoas por es-
cola), verba para manutencgéo das escolas nos finais de sema-
na (compra de material de apoio para oficinas e apresentacées
etc.) e verba para o fornecimento de lanches e almogos para
todos os participantes;

* selecdo das equipes nas escolas: 1 coordenador geral da uni-
dade escolar, 1 coordenador de coleta de assinaturas de ade-
sdo ao manifesto 2000, 1 coordenador de atividades de esporte,
1 coordenador de atividades de leitura, 1 articulador cultural, 8
monitores de atividades, 2 merendeiras e 2 serventes;

» convocacéao de voluntarios ndo-remunerados;

» capacitacao, desenvolvida pela UNESCO e voltada para a equi-
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pe de animadores do Escolas de Paz, diretores, coordenadori-
as e equipe da SEE/RJ; a UNESCO cumpriu esta etapa com o
apoio de trés consultores que, além de formularem a proposta
de capacitacdo, lideraram os encontros de formacdo em dife-
rentes regides do Estado;

¢ funcionamento das escolas nos finais de semana — as 8 horas,
abertura com café da manha comunitdrio; as 12 horas, almogo
e, as 16 horas, encerramento;

» desenvolvimento de atividades relacionadas ao estimulo da produ-
¢ao cultural, esportiva e de lazer; foram sugeridas oficinas de arte-
sanato, grafite, esporte, capoeira, danga, musica, atividades de
incentivo 4 leitura, gincanas e apresentagdes artisticas;

e estabelecimento de parcerias — Viva Rio, Rock in Rio, Universi-
dade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, Banco do Brasil,
Jornal Folha Dirigida, Associagdo Metropolitana de Estudantes
Secundaristas, AMES;

o estimulo a articulacéo de parcerias entre as escolas participantes.

1.3. ESCOLA E CULTURA DE PAZ

Ao eleger a escola como referéncia central de sua acéo, o
Programa Escolas de Paz busca uma resposta junto as comuni-
dades, considerando os estabelecimentos escolares nelas insta-
lados.

No Programa, o estabelecimento escolar vé-se reconhecido
como locus potencialmente privilegiado para o investimento em
um processo de mudancga de atitude e comportamento dos jovens
expostos a violéncia, pois:

» considera-se a possibilidade de sua identificagdo como espaco
de referéncia e pertencimento, tendo em vista, dentre outros
fatores, a posicao social que ocupa nas comunidades, na con-
dicao de nucleo organizado legitimo;

¢ & concebido como local de acesso a todos os membros da
comunidade, independente de estarem formalmente a ele vin-
culados;

e acredita-se na possibilidade de se propiciar uma nova via, mais
informal, de aproximagao em relacao a familia, a comunidade e
a juventude.

Entende-se como espago escolar ndo somente o lugar fisi-

co. As atividades, voltadas aos alunos e a outros jovens da comu-
nidade em geral, dependem da participacdo de funcionarios da
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instituicdo — diretor, professores, merendeiras, auxiliares, etc. —
além de voluntarios; incorporam-se a praticas educativas e outras
iniciativas em curso; utilizam-se equipamentos e materiais do es-
tabelecimento. Sustenta-se o Programa nos recursos humanos,
técnicos e fisicos disponibilizados pela unidade escolar.

A escola é uma agéncia local que pode agregar outros re-
cursos, dado que os processos comunicativos podem conduzir &
compreensdo de experiéncias de agdes locais, alavancas para a
acao global. Citando Leroy, “agir localmente ¢ agir globalmente.”
(1999/2000, p.21).

O trabalho com cultura, educacéo e valores exige certos
cuidados. Varios autores, como Zanetti (1999/2000) e Novaes
(1994), vém chamando a atenc¢do para programas e projetos, des-
tinados aos jovens, que fazem uso de uma série de “clichés” que,
muitas vezes, soam como “libertadores da juventude”, quando, na
verdade, “fica subentendido que alguém, que nao os jovens, deve
ser encarregado disso”. Ou seja, esses pesquisadores argumen-
tam que o protagonismo social da juventude nao deve se constituir
da “liberalidade” dos adultos, mas da responsabilidade dos prépri-
os jovens, destacando, ainda, que:

a valorizacao destes jovens e a confian¢a em sua ca-
pacidade de assumir decisées e responsabilidades
frente as proprias vidas e frente a realidade em que
vivem € o elemento que caracteriza e qualifica uma
série de experiéncias educativas que se destacam hoje
no meio popular. (Zanetti, p. 45)

Contudo, a perspectiva que recorre ao protagonismo juvenil
sem discutir as condi¢gdes materiais e 0 universo cognitivo dos
jovens pode ser em si um outro cliché, transferindo para os jovens
a responsabilidade social quanto a valores e ética, reproduzindo
praticas sem ampliar os horizontes de conhecimentos, inclusive
artisticos e culturais dos jovens. Protagonismo pressupde uma
relacdo dinamica entre formagao, conhecimento, participagéo e
criagdo na constru¢ao de uma Cultura da Paz.

O acesso dos jovens a uma escola de qualidade constitui-
se em importante via de combate a violéncia e da construgdo de
uma Cultura de Paz. Guimaraes (1998) conclui que, apesar da
recentemente expandida universalizagdo das oportunidades esco-
lares no pais, estas sdo ainda limitadas do ponto de vista qualita-
tivo, principalmente no que tange as populagtes mais pobres, no
sentido de promover sua efetiva incorporagéo a cidadania.
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As pesquisas realizadas pela UNESCO vém mostrando que
a musica, o teatro, a danca, o circo, a comunicagao, o esporte e 0
lazer motivam e provocam efetivamente impactos no comportamento
dos jovens, da escola, da familia e da comunidade, contribuindo
para o combate a violéncia.

E nesse quadro que a relagéo entre escola, juventude e vio-
Iéncia tem despertado especial atengao junto aos estudiosos, cons-
tituindo tema central de muitos trabalhos académicos, como é
possivel observar em Sposito (2000), Candau, Lucinda e Nasci-
mento (1999), Guimaraes (1998), Cardia (1997) e Zaluar (1992),
que, dentre varios outros, exploram e contextualizam a questéo.

Em muitos desses trabalhos, a escola tende a aparecer
como instéancia atingida pela violéncia, seja aquela produzida in-
ternamente, no &mbito do cotidiano escolar, seja a resultante da
interferéncia de processos originados externamente. A propdsito,
Candau, Lucinda e Nascimento (1999) advertem para a necessida-
de de se ter, como ponto de partida, a convicgado de que a violéncia
na escola nao pode ser analisada como um fenémeno isolado,
parte que é de um processo mais amplo, extrapolando os limites
da unidade escolar, pois implica uma série de fatores que dizem
respeito ao contexto social como um todo.

Cardia (1997), por sua vez, afirma que sao indispensaveis
interveng¢des voltadas a contengao da violéncia. Seu sucesso, en-
tretanto, reside em envolver a participagdo das familias, das enti-
dades da comunidade e das escolas. Para a autora, “a escola é
parte do problema e parte da solugdo”.

No Programa Escolas de Paz, tal vetor por busca de solu-
¢des, mobilizando jovens, escola, familia e comunidade, toma for-
mas ludicas, ocupa espiritos e corpos.

De fato, o concurso dos agentes, em especial os jovens, é
tarefa primeira e fundamental da metodologia adotada pela UNES-
CO, avaliacao de processo, cujos pressupostos e fases de de-
senvolvimento serdo explicitados no capitulo a seguir.
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2 Procedimentos Metodoldgicos

Avaliar o processo de implantagao do Programa Escolas de
Paz no Estado do Rio de Janeiro implicou a opgao por uma estra-
tégia adequada a trés objetivos principais a serem prontamente
atingidos: contribuir com a SEE/RJ para uma acurada sistemati-
zagao e compreensao da experiéncia pioneira levada a efeito, apre-
sentar subsidios para eventual reorientagido do Programa e apon-
tar caminhos para sua ampliagédo no Estado.

Assim, decidiu-se por desenvolver uma avaliagdo de proces-
so, metodologia destinada a caracterizar um ponto inicial, a partir
do qual se torna possivel estabelecer metas exeqiiveis, antecipar
dificuldades e desenhar estratégias para eliminar obstaculos. Além
disso, mostra-se essencial para procedimentos avaliativos subse-
qlentes — como a avaliagao de resultados, a avalia¢do de impacto
e, até mesmo, a avaliagao de qualidade — na medida em que pos-
sibilita a efetiva mensuracao das conseqiéncias das a¢des com-
parada a situagdo anterior as mesmas.

Desta forma, a avaliagdo de processo representa mais que um
diagnéstico tradicional, ja que focaliza ndo apenas os problemas exis-
tentes, suas causas e possiveis solucdes, mas também os fatores
que condicionam resultados alternativos, bem como as estratégias
preferenciais, dado o contexto em que transcorrem as agoes.

Nessa perspectiva, o trabalho estruturou-se com base em
duas abordagens complementares:

* Uma abordagem quantitativa, baseada em survey, através de
questionarios, com alunos, diretores e equipes de animadores
das escolas onde se implantou o Programa, visando, através da
obtencao de um grande nimero de informacgdes quantificaveis, a
uma panoramica situacional do campo. (Sobre a amostra ver
Anexo 1).

¢ Uma abordagem qualitativa, baseada na realizagdo de grupos
focais em seis escolas selecionadas, com jovens participantes
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e nao-participantes do Programa (alunos ou nao) e com inte-
grantes das equipes de animadores. Essa andlise inclui, ainda,
entrevistas individuais com integrantes das escolas, das comu-
nidades, da SEE/RJ e da UNESCO, além dos registros de ob-
servacao participante dos avaliadores e dados do relatério orga-
nizado por consultor da UNESCO.

Em seu conjunto, tais abordagens, detathadas a seguir, possi-
bilitam uma ag&o investigativa em que muitos sujeitos, em diferentes
posicdes, sdo ouvidos a respeito do Programa, ao mesmo tempo em
que se apreende uma variada gama de sentidos e posigoes.

2.1. AABORDAGEM QUANTITATIVA

A abordagem quantitativa pretendeu atingir todo o universo
das escolas que desenvolveriam o Escolas de Paz, ou seja, 111
estabelecimentos seriam alvo do levantamento. Entretanto, o fato
de trés deles terem interrompido o Programa e de outros 19 nao
devolverem os instrumentos respondidos em tempo habil determi-
nou que a avaliagdo se remetesse a realidade de 89 escolas. Ao
todo, 12.580 pessoas foram consultadas nesse processo.

Essa abordagem tem como referéncia o conjunto de esco-
las selecionadas. Portanto, ndo se individualiza por unidades es-
colares em situagdes especificas.

2.1.1. Os questionarios

Para a avaliagio, utilizaram-se questionarios auto-aplicaveis,
relacionados a dimensdes quanto a areas de sociabilidade, de in-
teracdo no plano de direitos positivos e de relagbes negativas e
desagregadoras, a saber: violéncia, familia, cidadania e escola.
Areas cognitivas que remetem a referenciais especificos do Pro-
grama Escolas de Paz e que colaboram para um diagnéstico dos
jovens e da escola de hoje. Foram enviados trés tipos de questio-
narios as escolas envolvidas, conforme se descreve a seguir.

Questiondrio para alunos

Foram respondidos 11.560 questionarios por alunos de tur-
mas das trés ultimas séries do ensino fundamental, do ensino
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medio e do supletivo, nos turnos existentes nas escolas (matuti-
no, vespertino e noturno), de acordo com amostra aleatéria basea-
da em dados fornecidos pela SEE/RJ, referentes a distribuicdo
dos estabelecimentos nos municipios do Estado e a distribuigdo
dos alunos por séries e turnos, em outubro de 2000.

Na andlise desses questionarios, priorizou-se a situagdo de
participagéo e nao-participagao no Programa. Trabalhou-se com uma
amostra que compreendeu 36% dos alunos participantes e 64% de
alunos ndo-participantes. Além dessa, foram também consideradas,
no desenho analitico, quando relevantes, desagregacoes em fungao
do sexo dos respondentes e a localizagio geografica dos estabeleci-
mentos escolares (area metropolitana® e interior).

Questiondrio para animadores do Programa

Ao todo, foram respondidos 931 questionarios, nas 89 esco-
tas, por cerca de 10 dos 17 responsaveis pelo desenvolvimento do
Programa em cada uma das unidades escolares.

Questiondrio para diretores — Perfil social da escola

Os questionarios foram respondidos por um total de 89 dire-
toras/es dos estabelecimentos escolares.

2.1.2. A pesquisa nas escolas

O trabalho gquantitativo nas escolas contou com a co-respon-
sabilidade, na execugéo, de integrantes do Programa que, anterior-
mente, encontravam-se envolvidos na coleta de assinaturas para o
Manifesto pela Paz. Coube a eles distribuir os questionarios, acom-
panhar o seu preenchimento, esclarecer davidas, recolhé-los e en-
caminha-los as Coordenadorias da SEE/RJ para envio ao 6rgdo cen-
tral, tendo, para tanto, recebido formagéo basica por parte da coor-
denacéo da avaliagéo, o que melhor se explicita a seguir.

8 Usa-se o termo drea metropolitana porque o conjunto de municipios que
conforma tal agregado geografico se aproxima, mas nédo se justapde, a
composi¢éo oficial do que o IBGE compreende como Regido Metropolitana.
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Visando a capacitacdo desses responsaveis, programaram-
se oficinas especificas, realizadas em seis polos regionais, com
duracgao prevista de um dia. Para tanto, produziu-se material de
apoio proprio, voltado aos temas trabalhados prioritariamente: li-
nhas gerais da avaliagdo proposta, procedimentos éticos e meto-
dolégicos, etapas, instrumentos utilizados e responsabilidades.

2.2. A ABORDAGEM QUALITATIVA

Através da realizacao de grupos focais e entrevistas indivi-
duais, foram ouvidas, no total, cerca de 220 pessoas, cujos depo-
imentos geraram 44 horas de fitas de audio gravadas, sendo dire-
tamente trabalhadas 6 escolas, onde foram feitas 34 visitas.

A utilizacdo da técnica de grupo focal como base para a
andlise qualitativa levou em consideracdo as possibilidades de
obter-se, em curto prazo e a custo reduzido, um bom volume de
informacgéao de qualidade®.

O grupo focal é uma técnica de investigacdo qualitativa utili-
zada para buscar as repostas aos “porqués” e “como” dos compor-
tamentos sociais, considerando o vocabulario de motivo dos parti-
cipantes do grupo. E uma fonte de informacéo largamente utiliza-
da quando se procura entender as atitudes, idéias, crengas e valo-
res de uma comunidade. Esta técnica oferece informagdes as ne-
cessidades de uma avaliacdo de maneira rigorosa e cientifica, per-
mitindo entender os processos de construgdo da realidade cultu-
ral de membros de grupos especificos, que sdo representativos da
populagao pesquisada.

Esta técnica de pesquisa tem como objetivo levantar e ex-
plorar questdes centrais de interesse para um grupo social com
caracteristicas semelhantes. Baseia-se na realizagcdo, com a me-
diacdo do avaliador, de um debate que permite reconhecer os te-
mas polémicos, as avaliagdes comuns e a diversidade de pers-
pectivas dos participantes. Portanto, o trabalho com o grupo focal
ndo busca o consenso, mas, principalmente, a emergéncia das
opinides, preocupagdes, prioridades, percepgdes e contradigoes
dos componentes, tal como se manifestam.

9 Abramovay, Miriam. e Rua Maria das Graga., O Grupo Focal, Brasilia, 1999
(Mimeo)
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Para a realizagao da avaliagdo, foram compostos 19 grupos
focais, cada um deles formado por cerca de 10 participantes:
¢ 7 grupos de jovens participantes do Programa;
¢ 9 grupos de jovens nao-participantes do Programa;

e 3 grupos de animadores do Programa.

Os grupos de jovens, participantes ou ndo, envolveram estu-
dantes das séries finais do ensino fundamental e do ensino médio
das escolas visitadas, estudantes de outras escolas e nao-estu-
dantes, todos com idades situadas entre 14 e 24 anos.

Os grupos de animadores integraram professores (tanto do
ensino fundamental quanto do ensino médio), componentes das
equipes pedagdgicas (responsaveis pela biblioteca escolar e ani-
madores culturais'®, entre outros) e funcionarios administrativos
das escolas.

Além dos grupos focais, realizaram-se, ainda, nas unidades
escolares e respectivas comunidades, 24 entrevistas individuais,
envolvendo pessoas diretamente ligadas ao Programa (voluntari-
o0s, animadores, merendeiras) ou ndo (seguranga, comandante da
PM, agentes de outros programas sociais em curso nas comuni-
dades, presidentes de associagdo de moradores, sargento do Corpo
de Bombeiros, representantes de ONGs).

Ao todo, foram observadas seis escolas, localizadas nos
municipios de Niteréi, Rio de Janeiro, Sao Gongalo e Sdo Jodo de
Meriti e selecionadas a partir de indicagdo da SEE/RJ. Os pesqui-
sadores efetuaram 34 visitas, sendo 15 realizadas em dias de se-
mana e 19 aos sabados, no periodo de 21 de outubro a 10 de
dezembro de 2000.

Foram entrevistados também assessores e coordenadores
da UNESCO e um membro da equipe da SEE/RJ, todos envolvidos
no Programa.

Finalmente, com a finalidade de dispor de uma mais ampla
gama de observagdes, os responsaveis pela avaliagdo participa-
ram de cinco reunides com supervisores e diretores de unidades
escolares e de seis capacitagbes das equipes do Escolas de Paz.
E com o mesmo objetivo, acompanharam a solenidade de encer-
ramento do Programa, no Aterro do Flamengo, em 10 de dezem-
bro de 2000.

Y Fungéao existente em algumas das escolas da rede estadual do Rio de
Janeiro.
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3 Avaliacao das Escolas de Paz

3.1. CARACTERIZAGAO DAS ESCOLAS

O perfil das escolas que desenvolveram o Programa baseia-
se em informacgoes referentes a 31 estabelecimentos localizados
em 16 municipios da area metropolitana e 58 localizados em 56
municipios do interior do Estado. No total, os dados contemplam
estabelecimentos de 80% das municipalidades fluminenses, agru-
pados, conforme indicagdo da Secretaria, em duas areas" .

QUADRO 1
Distribui¢do espacial dos municipios participantes do Programa
Escolas de Paz no Estado do Rio de Janeiro

Belford Roxo, Cachoeiras de Macacu, Dugue de Caxias,
{taborai, ltagual, Japeri, Nilépolis, Niterdi, Nova Iguagu,
Paracambi, Queimados, Rio de Janeiro, Sao Gongalo, Sao
Joao de Meriti, Seropédica e Tangua.

AREA
METROPOLITANA

Aperibé, Araruama, Areal, Armagédo de Buzios, Arraial do
Cabo, Barra do Pirai, Barra Mansa, Bom Jardim, Bom Jesus
de ltabapoana, Cabo Frio, Cambuci, Campos dos Goytacazes,
Cantagalo, Cardoso Moreira, Carmo, Casimiro de Abreu, Cor-
deiro, Engenheiro Paulo de Frontin, Iguaba Grande, ltalva,
ltaocara, ltaperuna, ltatiaia, Lage do Muriaé, Macaé; Macuco;
INTERIOR DO Magé; Mangaratiba; Mendes; Miguel Pereira; Miracema; Nati-
ESTADO vidade, Nova Friburgo, Parati, Paty do Alferes, Petrdpolis,
Pirai, Resende, Rio Bonito, Rio das Ostras, Santa Maria
Madalena, Santo Antonio de Padua, Sao Fidélis, Sao Francis-
co do ltabapoana, Sao Jodo da Barra, Sédo José de Ub4, Sao
Pedro da Aldeia, Sdo Sebastido do Alto, Sapucaia, Silva Jar-
dim, Sumidouro, Trajano de Moraes, Trés Rios, Valenca, Vas-
souras e Volta Redonda.

Fonte: Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro, 2000.

" Os critérios de regionalizagao utilizados pela SEE/RJ sao distintos dos
adotados pelo IBGE.
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O Programa foi desenvolvido na maioria dos municipios do
Estado. A diversidade desses municipios traduz-se, por exemplo,
pela diferenga acentuada da populagéo neles residente, variando
entre 4.879 habitantes, em Macuco, e 5.850.544, no Rio de Janei-
ro, de acordo com o Censo de 2000'2.

De modo geral, independentemente de sua localizag¢éo, as
escolas selecionadas encontram-se em bom estado de conserva-
cdo. Nessa condigdo foram considerados 74,2% dos estabeleci-
mentos. A existéncia de cercas é mais freqiiente nos estabeleci-
mentos da area metropolitana, enquanto os muros predominam
nos estabelecimentos do interior.

3.1.1 A oferta educacional das escolas

Nas escolas pesquisadas assume significativa importancia a oferta
do ensino fundamental de 52 a 82 séries (82%), conforme a tabela 1.

TABELA1
Oferta educacional das escolas pesquisadas, segundo os diretores
Nivel de © % escolas % escolas do interlor | % total
ensino  metropolitanas: '
15 a 4° series 48,4 75.9 66,3
52 a 82 séries 83,9 81,0 82,0
Médio 83,9 72,4 76,4
Supletivo 9,7 34,5 25,8
TOTAL 31 58 89

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

O grande numero de criangas observado durante as ativida-
des do Programa pode ser decorrente de uma presenca expressi-
va de educacgdo fundamental de 12 a 42 séries, ainda que de forma
heterogénea e concentrada, sobretudo, no interior.™

2 Censo 2000. Contagem Populacional. IBGE 2000.

8 Apesar de a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n° 9394/96) deter-
minar que o ensino fundamental deve ser provido prioritariamente pela ins-
tancia municipal e o médio pela estadual, no Estado do Rio de Janeiro a
Secretaria de Estado de Educagéo tem, ainda, um grande nimero de esta-
belecimentos oferecendo ensino fundamental.
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GRAFICO 1
Turnos de funcionamento das escolas, segundo os diretores

Noturno 77,5%

Diurno 8%

0% 10% 20% 0% 40% 50% 80% 70% 80% 80% 100%

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

A quase totalidade das escolas (97,8%) tem turmas que fun-
cionam no periodo diurno. No noturno, atuam 77,5% do totai das
escolas, o que sugere que a maioria abranja os dois periodos.

O numero de matriculas por escola, variando entre 187 e
2.560, com uma média de 1.071, além de definir demandas e for-
mas de funcionamento diferenciadas, sinaliza que ndo ha entre os
estabelecimentos um padrao tipico. Em fungao disso, o nimero
de docentes oscila entre 9 e 138 professores, situando-se, na
média, aproximadamente, em 58 por escoia.

3.1.2 Os equipamentos sociais

A tabela 2 aponta os equipamentos sociais da escola. Vale
destacar a existéncia de bibliotecas em 92,1% dos estabeleci-
mentos de ensino, o que , potencialmente, representa um possivel
recurso para o desenvolvimento de atividades do Programa.

Percebe-se, ainda, que laboratérios, centros de informatica
e ginasios de esportes — instancias altamente valorizadas pelos
jovens, fato a ser abordado posteriormente — séao realidade em
menos da metade dos estabelecimentos, revelando que os inves-
timentos na infra-estrutura nao tém priorizado suficientemente, no
caso dos dois primeiros, todos os espacos mais diretamente rela-
cionados a constru¢do do conhecimento.
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TABELA 2
Equipamentos sociais das escolas, segundo os diretores

Existéncia de Sim Nao Sem resposta Total

Equipamentos Freq. % Freq. % Freq. o% %
Pétio intemo 86 96,6 |- - 3 34 [100,0
Patio externo 65 730 |14 158 |10 12 |1000
Quadra de esportes | ;7 865 |9 101 |3 34 [100,0
Piscina 1 11 |77 865 |1 124 |100,0
Ginasio de esportes | 15 169 |57 640 |17 191 |100,0
Pavilhdo de artes ou | 57 640 |28 315 |4 45  [1000
auditério
Laboratdrios 39 438 |41 461 |9 10,1 |100,0
Biblioteca 82 921 |7 79 |- - 100,0
Centro de informatica 38 40,4 48 53,9 5 56 100,0
Cantina ou refeitério 79 888 6 67 4 45 100,0

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Vale ressaltar que, na observagéo de campo, constatou-se
o despreparo dos estabelecimentos escolares para o atendimento
aos portadores de necessidades especiais.

3.1.3. AssociacOes e grémios escolares

Associagdes de pais e mestres existem em 78,7% das esco-
las pesquisadas. Se, numa primeira andlise, esse dado expressa
uma possivel participagéo das familias na escola, ndo se pode deixar
de considerar que, com bastante frequéncia, as associagdes desem-
penham papel apenas burocratico, em fungéo da necessidade legal
de se criarem, nos estabelecimentos escolares, unidades executo-
ras voltadas a alocagdo e gestao de recursos publicos.

Os grémios estéo presentes em cerca de um ter¢o das esco-
las (29,2%), dado este que permite uma série de inferéncias. Dentre
elas, destacam-se a falta de interesse na constituicdo dessas asso-
ciagdes, o esgotamento desse tipo de agremiac¢do ou a propria exis-
téncia de novos tipos de organizag&o ndo reconhecidos formalmente.
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GRAFICO 2
Associagdes e grémios existentes nas escolas,
segundo os diretores

Grémio estudantll 9,2%

Assoclagbes de pais e
mestres etc.

0% 10% 20% 30% 40% 60% 60% 70% B80% 90% 100%

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

3.1.4. O entorno da escola

Na avaliagdo de mais da metade dos diretores, as escolas
estdo situadas em areas de “classe média” (59,6%). Tal resultado
independe de qualquer outro estudo baseado, por exemplo, em
indicadores sociais ou econdémicos. Ainda assim, tem grande im-
portadncia porque revela como a maioria deles percebe o entorno
de sua escola. A tabela 3 permite observar, também, o ndo-reco-
nhecimento de qualquer area de “classe alta”.

TABELA 3
Percepgoes dos diretores sobre as condigdes socio-econdmicas
dos entornos das escolas, por localizagdo espacial

Local da escola % escolas % escolas

% Total | N

metropolitanas Interior

Pobre, muito pobre 58,1 22,4 34,8 31
Classe média 41,9 69,0 59,6 53
Classe alta - - - -
Sem resposta - 8,6 56 5
Total 100,0 100,0 100,0 | 89

Fonte: Avaliagao Escolas de Paz, UNESCO, 2000
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A tabela mostra, ainda, que a situagéo é bastante diferen-
ciada entre as escolas da area metropolitana e as do interior. A
condicao de pobreza atinge em maior grau a area metropolitana,
estando a maior parte das escolas do interior situada em areas
percebidas como de “classe média”.

Nas entrevistas com diretores foi possivel conhecer melhor
outras caracteristicas do entorno da escola, dentre elas a condi-
¢ao de violéncia e as estratégias adotadas para enfrentar o pro-
blema, mostrando como esses profissionais sao, muitas vezes,
levados a conviver e negociar com o mundo do crime (grupos
ligados ao trafico de drogas, “policias mineiras”* etc.):

O chefao daqui ndo permite que o colégio seja nem
invadido. Todo mundo sabe o que a gente faz. Tem
nego ai de bindculo olhando tudo. Outro dia, a gente
fez uma festa no jardim e alguém falou: o chefdo ta
muito satisfeito com o trabalho de vocés ai. A gente
respeita e ele respeita a gente. (Entrevista, Diretor, RJ)

Outra caracteristica comum desse entorno é a auséncia
de espacgos publicos de lazer, sentida cada vez mais pela comu-
nidade, o que faz da escola uma ou a Unica de suas opg¢des para
os fins de semana:

Crianga sempre teve. Até piscina Toni traziam pra
ca no verdo. O que eu estou percebendo que ndo
tinha antigamente é que homem vem com passarinho
pra tomar solzinho no final de semana. Aqui é
imenso, ficam por ai batendo papo, trazem
velocipede, bicicleta, outros jogam bola. (Entrevista,
Diretor, RJ)

As relagdes das escolas com seu entorno variam segundo
as institui¢des e os equipamentos existentes nas comunidades,
bem como as caracteristicas de seus habitantes. Os grupos reli-
giosos séo as formas associativas mais comuns, destacando-
se, também, as associacées de moradores, conforme ilustra a
tabela seguinte.

“ Expressao utilizada para designar grupos de exterminio.
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TABELA 4
Entidades associativas existentes na vizinhanga,
segundo os diretores

Entidades associativas N.° de escolas %\
Grupos religiosos
P g 79 88,8

Associagdo de moradores ou
amigos do bairro 64 71,9
Movimentos sociais

8 9,0
Clube de maes

4 4,5

@ Percentuais em relagdo a 89 escolas.

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000.

A tabela 5 mostra que a utilizagdo dos espagos da escola
para o desenvolvimento de atividades extraclasse ou para ativida-

des da comunidade tem sido recorrente.

TABELAS
Relactes da escola com o entorno, segundo os diretores
. Sim Nao Total
Relagdo com o entorno
Freq. % Freq. % Freq. %
Contato com as
76 93,8 5 6,2 81 100,0
entidades associativas
Espago utilizado para
atividades extra- 85 96,6 3 34 88 100,0
escolares
Espaco utilizado para
atividades da 79 91,9 7 8,1 86 100,0
comunidade

Fonte: Avaliacdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000.
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Entretanto, pelo tipo de atividade desenvolvida, com predo-
minancia para encontros religiosos, festas e esportes, de maneira
geral, a utilizagao dos espacgos escolares pela comunidade pare-
ce estar voltada principalmente para atividades restritas a grupos
especificos, caracterizando, apenas, a cessio desses espacos.

TABELA 6
Atividades extra-escolares desenvolvidas no espago escolar,
segundo os diretores

Atividade nimero de escolas %

Encontros religiosos 71 79,8
Futebol 59 66,3
Festas em geral 57 64,0
Outro esporte 41 46,1
Grupos de auto-ajuda 15 16,9
Cinemalvideo 7 7.9
Baile funk -- -

@ Percentuais em relagdo a 89 escolas.
Fonte: Avaliagio Escolas de Paz, UNESCO, 2000.

Confirmando a tendéncia revelada na tabela 6, as atividades
da comunidade sao também descritas nas entrevistas com os di-
retores como atividades de grupos interessados no espaco fisico
da escola:

E quando ndo tem nada, a escola proporcionando, a
comunidade pede muito a quadra emprestada pra jogo,
entendeu? Pedia muito pra festa, que eu agora parei.
S6 quando, por exemplo, a igreja quer fazer primeira
comunhdo, ai eu empresto. (Entrevista, Diretor, RJ)

A mesma tabela sinaliza, ainda, outros aspectos importan-
tes. Primeiramente, o uso dos espacos escolares com finalidade
religiosa’®, na maioria das vezes. Ressalta-se, ainda, a demanda

% Vale ressaltar que algumas igrejas, notadamente a Catdlica, ja tém uma tradigio
de trabalho com grupos de jovens, como é o caso dos que participam da Pastoral
da Juventude.
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de locais apropriados a pratica de futebol e outros esportes, com-
provando, mais uma vez, a falta de espagos para o lazer.

3.2. OS ANIMADORES DO PROGRAMA ESCOLAS DE PAZ

Participaram da etapa quantitativa de avaliagdo do Escolas de
Paz 931 membros da equipe de animadores'®, voltados ao desenvol-
vimento das atividades do Programa nos fins de semana. Dentre eles,
professores, componentes da equipe pedagdgica, alunos, pessoas
da comunidade e voluntarios, de forma geral. Desse total, 615 atuam
na area metropolitana e 316 no interior do Estado. Sua idade varia
entre 14 e 67 anos. Na média, tém cerca de 39 anos.

Confirmando a predominancia feminina na profissao de edu-
cador, a grande maioria dos animadores constitui-se de mutheres
(79,6%), ndo se alterando essa situagdo, de forma significativa,
em fung&o da escola ser do interior ou da capital.

Na tabela 7, pode-se observar que cerca de 61% do total dos
educadores atuam em fungbes pedagodgicas, predominantemente
como professores. A participagdo de pessoal administrativo é ex-
pressiva, sugerindo a preocupacéo da escola em garantir o funciona-
mento da infra-estrutura necessadria ao desenvolvimento do Progra-
ma. Nota-se, por outro lado, uma pequena participa¢do dos alunos.

TABELA7
Relagéo dos animadores com a escola, segundo eles préprios

Relag&o com a escola %

Professor 53,9
Agente administrativo 201
Voluntario 7.6
Membro da equipe pedagogica 6,9
Membro da comunidade 4,4
Aluno 1,8

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

% Os animadores sdo, na maioria dos casos, funcionarios da escola, principalmen-
te professores.
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Em se tratando de atividade ndo-remunerada para membros
da comunidade e voluntarios, em geral, é significativa a participa-
¢do de cerca de 12% desse contingente nas equipes, o que indica
que, apesar das dificuldades financeiras existentes, a comunida-
de envolve-se nas propostas que partem da escola que tem grande
poder de mobilizagao.

Nas visitas realizadas pela equipe de avalia¢ao constatou-se
que, na maioria das vezes, o trabalho voluntério era anterior ao Esco-
las de Paz, restringindo-se as atividades de apoio ao Programa.

Os problemas do cotidiano do professor, bem como os de
outros profissionais de educacao, incluindo baixos salarios e con-
dicbes nem sempre favoraveis de trabalho, sdo reconhecidos por
todos. Apesar disso, encontra-se, entre os animadores, um alto
grau de satisfagdo com o trabalho desenvolvido. Tal resposta é
afirmativa para mais de 82,7% deles.

Quanto ao turno em que trabalham, a maior parte afirma atuar
prioritariamente no periodo diurno, como se constata no grafico a seguir:

GRAFICO 3
Turnos de maior atuacdo, segundo os animadores

17,3%

51,5%

(N=1150). Fonte: Avaliagao Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Os dados anteriores evidenciam uma menor participagéo dos
profissionais que atuam a noite, o que, possivelmente, expressa o
fato de a escola noturna ter uma outra identidade'?, historicamente

7 Na verdade, transparece, aqui, a divisdo da escola publica em dois universos
distintos, como ja vem sendo alertado insistentemente por pesquisadores volta-
dos & educacao de jovens e adultos, como Haddad (1997) e Soares (1996).
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menos valorizada na hierarquia do sistema, implicando condi¢bes
desfavoraveis de funcionamento e inadequacao as caracteristicas
de uma clientela constituida principalmente de jovens e adultos
trabalhadores.

Essa questao se acentua quando observamos que 77,5%
das escolas pesquisadas também funcionam a noite, conforme
descrito anteriormente.

3.2.1 Selecdo e capacitacdo de animadores

Como mencionado anteriormente, a maior parte dos animado-
res pertence aos quadros da escola, atuando como docentes. No Rio
de Janeiro, segundo o Censo do Professor realizado pelo MEC/INEP,
em 1998, é alto o nivel de escolaridade do professorado, especialmen-
te se comparado ao de outros estados brasileiros. Entretanto, como
no restante do Pais, o professor fluminense, pelo acumulo de tarefas,
tem pouco ou nenhum tempo para o que mais se esperaria dele neste
momento de grandes transformagdes na sociedade, isto &, a reflexao,
articulada com outros conhecimentos contemporaneos, sobre a sua
propria pratica e sobre os desafios atuais da educagéo.

E nesse cenario que se analisam, a seguir, as razdes pelas
quais os animadores participam do Programa. Essas percepc¢oes,
assim como todas as demais, refletem a trajetéria da profissao de
educador da rede publica, inserida nas contradi¢des e nos confli-
tos que caracterizam a sociedade no seu todo.

A tabela 8 mostra que o gosto pelo trabalho com jovens é ex-
pressivo (60,5%). Entretanto, percebe-se que outras fortes razdes le-
varam o animador até este trabalho. Dentre elas, a necessidade finan-
ceira tem destaque (38,5%). A solicitagdo da escola afeta a quase 1/3
deles, e a experiéncia anterior também aparece com expressao.

TABELA 8
Animadores, segundo razdes para participagao no Programa
Razdes para participagéo Freqiéncia %
Gosto pelo trabalho com jovens 563 60,5
Necessidade financeira 358 38,5
Solicitagdo da escola 291 31,3
Experiéncia com o trabalho 257 27,6

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000.
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Nos grupos focais, encontram-se manifesta¢coes de anima-
dores que explicitam, com mais clareza, a diversidade dessas ra-
zdes. A questdo financeira, por exemplo, aparece vinculada a ou-
tros motivos, como, por exemplo, a preserva¢gdo de um mesmo
grupo na escola ou o compromisso com o trabalho e com o aluno:

A gente topa tudo aqui na escola. Com dinheiro ou sem
dinheiro. Primeiramente, por causa do proprio dinheiro.
E também, sabe por qué? Pelo grupo. O grupo da gen-
te é muito bom. (Grupo focal, animadores, RJ)

O tempo que a gente fica nos fins de semana é muito
grande, e se vocé for colocar na ponta do lapis, vocé esta
fazendo uma doa¢do de trabalho, porque vocé nao estd
ganhando pra fazer esse trabalho. A gente faz porque ja
id to acostumada a ganhar mal que, quando acredita em
alguma coisa que vai melhorar 0 nosso aluno, a gente
entra de cabega. E um compromisso de trabalho, porque
eu sei que esse projeto me da subsidios também pra eu
melhorar o meu aluno. (Grupo focal, animadores, RJ)

A solicitagio da escola para compor a equipe esteve, em
alguns casos, relacionada com experiéncias desenvolvidas anteri-
ormente, consideradas semelhantes ou, ainda, como uma forma
de recompensa por trabalhos anteriores nao-remunerados, reve-
lando praticas que procuram suavizar as dificuldades no que diz
respeito aos baixos niveis de remuneracao’s:

Sou professora de Educagao Fisica da escola e creio
que fui chamada porque ja trabalhei em colbnia de
férias. Este € um projeto em que acredito. Escola,
para ser de formacéo, tem que ampliar esse trabalho
com a comunidade que a gente tem. (Grupo focal, ani-
madores, RJ)

A gente achou que deveria dar uma chance a quem jd
eslava trabalhando, sem interesses. (Grupo focal, ani-
madores, RJ)

8Os dados do Censo néo revelam a proporgé@o de carga horaria referente aos
salarios divulgados. Ainda que a carga horaria possa ser menor no RJ, os
valores sao, de qualquer forma, baixos. BRASIL. Censo do Professor — 1998:
MEC/NEP.
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Foi possivel constatar, através da avaliagado, que a selegao
deu-se, na maioria das vezes — 81,1%, segundo os animadores —
por indicagéao ou convite da direcao das escolas.

A formacao dos professores voltados a educagéao bésica, ou
seja, aqueles que vao trabalhar com os jovens, por tradicdo, nao
privilegia as questdes da juventude. Portanto, parece arriscado
contar com a suficiéncia dessa formagao ou com a limitada expe-
riéncia dos professores, no que tange ao trabalho e as necessida-
des dos jovens para responder as demandas de uma agao com-
prometida com a educagéo nos valores e a Cultura de Paz, que
tanto possa qualificar o proprio Programa como promover mudan-
¢as nas relagbes escola-jovem.

Tendo em vista esse quadro, o Escolas de Paz desenvolveu
um plano de capacitagdo, abordando temas considerados relevan-
tes face as caracteristicas do Programa. Dentre eles, segundo 0s
animadores participantes, destacam-se os seguintes:

o Cultura de Paz da UNESCO
e Atividades Culturais

¢ Cidadania

* Protagonismo Juvenil

O desafio da capacitagao das equipes de animadores pare-
ce centrar-se, primeiramente, na possibilidade de se oferecerem
instrumentos para a apropriagdo das diferentes formas de leitura e
de intervencgdo sobre uma realidade repleta de problemas a serem
solucionados, inclusive no proprio espago escolar, a partir de trés
focos basicos: o jovem, a escola e a comunidade.

3.3. PERCEPGCOES SOBRE O PROGRAMA: JOVENS,
ANIMADORES E OUTROS AGENTES

3.3.1. Como os jovens participantes véem o programa?

Séo diversas as percepgdes sobre o Escolas de Paz: desde a
“simples” abertura da escola para a comunidade, no sentido de que
todos, independentemente da faixa etaria, possam usufruir deste es-
pago, até a percepcao de que o estabelecimento escolar estara aber-
to devido & escassez de ofertas de lazer para os jovens.
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Muitos relatos ndo vinculam o Programa ao jovem, mas a
toda a comunidade, ndo importando a idade de seus usuarios:

Vem muita gente aqui — pai, mae, filho, tia, avé... Vem
pra cd se divertir, almogar, assistir o que a escola tem
para oferecer. Voltam para casa e ld se foi mais um
sabado agraddvel. (Grupo focal participante, Rio de
Janeiro)

Outros configuram a potencialidade do Programa de enri-
quecer as relagdes e o didlogo no interior da propria escola, na
perspectiva da informalidade:

O bom é que todo mundo estd aqui porque quer. Nin-
guém é obrigado. O Programa é feito com quem estd
com vontade de participar, de criar e de inventar. (Gru-
po focal participante, Rio de Janeiro)

Os depoimentos sdo undnimes em afirmar que o Escolas de
Paz vem atender a necessidade do jovem ocupar o tempo, pois
oferece espago e diferentes atividades: “E como eu disse: as pes-
soas nao tém nada para fazer e o tempo que se gasta com fute-
bol, concurso de danga, ndo pensa em outras coisas, ndo ta fa-
zendo besteira Ia fora”.

Ao se manifestarem sobre essa questéo, alguns voluntarios
demonstram ver programas desta natureza como forma de ocupa-
¢éo do tempo ocioso, como alternativa de prote¢do ao jovem con-
tra a violéncia presente nas ruas, evitando-se que ele venha a “fa-
zer coisa errada 14 fora, né?”. A expressao “ocupar-se” aparece
constantemente, ressaltando as preocupacdes com o 6cio resul-
tante das limitagcdes quanto as atividades de lazer, indicando que o
carater formativo do Programa ainda n&o foi incorporado por todos.

Outros depoimentos refletem a preocupacéo dos pais em
deterem um certo controle em relacdo aos locais que os filhos
frequentam:

Vocé sabe onde teu filho esta, ai vocé tem um pouco
de paz. (Entrevista, voluntario, RJ).

Muito legal! Muito legal! Porque é o seguinte: Enquan-
to as criangas tdo aqui dentro, a gente td vendo o que
eles estao fazendo. E eles ndo tdo na rua, ai perdi-
dos, entendeu? Eles se sentem felizes aqui dentro.
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O, ta aqui jogando pingue-pongue, eles fazem rodada
de pingue-pongue, td jogando. Joga um futebol na qua-
dra. Tem capoeira. Enquanto ta aqui, ndo td na rua
fazendo bobagem. (Entrevista, voluntario, RJ).

Eu acho muito importante, principalmente pros jovens.
Eu tenho dois filhos adolescentes e quando eles fa-
lam ‘mae, hoje vai ter aquele Programa aqui na esco-
la no final de semana, né?’ eu digo: vai! Os dois le-
vantam cedo, se preparam pra vir, eles vao se ocupar.
(Entrevista, voluntério, RJ)

O Escolas de Paz ¢ interpretado, ainda, como um espago
que oferece novas oportunidades. Vale ressaltar, no depoimento
seguinte, a expectativa da participante no sentido de o Programa
“ensinar” ao jovem a ficar longe das drogas:

Eu venho aqui sempre que dd, porque eu tenho um
irmé&o pra cuidar. Mas eu venho porque acredito que
50 nos jovens é que podemos mudar este mundo, por-
que, se formos seguir o caminho dos outros, 0 mundo
nunca vai mudar. Por isso é que aqui é muito legal no
sdbado, porque aqui ensina vocé a ficar longe da vio-
léncia, das drogas que lascam o jovem. (Grupo focal,
participantes, RJ)

Os depoimentos, de forma geral, confirmam a existéncia de
reduzidos espagos de lazer para os jovens.

Eu quase ndo saio porque ndo se tem para onde ir, ou
entdo quando aparece pra onde ir é um lugar estranho,
dai eu ndo vou. Achei muito legal, venho tranqtiilo para
cd aos sdbados. (Grupo focal, participantes, RJ).

O depoimento de um entrevistado externo ao Programa, ofi-
cial da Policia Militar, vem reafirmar a importancia de alternativas
culturais de lazer para os jovens: O cinema € o sonho, é interes-
sante, € o sonho, é... sonhar! Eles tém que ter essa idéia, tém
que sair um pouco da situagdo em que vivemn. Sugere este entre-
vistado que os jovens necessitam de bens culturais voltados ao
prazer dos sentidos, a imagética e ao acervo cultural produzido
pela industria cultural como o cinema.
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Ainda nos depoimentos da comunidade, é ressaltada a im-
portancia da sociabilidade. Em muitos depoimentos, 0 Programa
apresenta-se como alternativa para a convivéncia dos jovens e para
o estabelecimento de vinculos afetivos, na esperancga de evitar a
proliferagao da violéncia local:

Eu acho é que a comunidade procura o espaco nesse
Programa. Se ela tiver uma drea onde ela tenha uma
atividade, onde a pessoa possa arejar a cabega, né?
Onde se une a comunidade, onde se converse... E,
acaba esse problema de violéncia, pelo menos den-
tro da comunidade. (Entrevista, presidente de Associ-
acao de Moradores, RJ)

A percepgao dos jovens a respeito do Programa mostra que
alguns dos participantes relacionam a importancia de agbes que
tenham o jovem como alvo prioritario, na busca de estratégias que
diminuam os riscos a que ele esta submetido:

E um projeto que estd crescendo, cada vez mais pes-
soas vém aqui pra trabalhar pela escola, pelos jovens
e para os jovens que passam a ter mais oportunida-
des, participando de oficinas, abrindo caminhos. Ga-
ranto que ndo estd sendo em vdo. Muitos que vém
estdo passando para os amigos, tao evitando fazer
certas coisas, tdo pensando: pd, vou fazer isso, vou
ta me prejudicando e, ai, t6 prejudicando meu colega,
minha comunidade e a sociedade em que vivo. (Gru-
po focal, participantes, misto, RJ)

Porém, os proprios jovens indicam a grande incidéncia de
criangas no Programa. Verifica-se que o Escolas de Paz, em al-
guns espagos, acaba conformando-se para atender ao publico in-
fantil: Tem coisas aqui que nao da para nés adolescentes ficarmos
fazendo. Ficar assim, cortando e pintando borboleta, ndo da, né?

Ja os animadores, nos grupos focais, informaram que a fai-
xa etaria de participag¢do nas atividades propostas é bastante di-
versa — criangas, jovens, adultos e idosos — uma clientela multi-
pla, de necessidades diversas, e que 0s jovens, apesar de tam-
bém presentes, nem sempre constituem o publico cliente:
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A nossa clientela do sabado tem homem e menina.
Aqui nds tivemos pais de alunos. A gente tem mae
que joga peteca, volei, futebol. Mas a grande incidén-
cia é de 10 a 15 anos. (Grupo focal, animadores, RJ)

“Embora este Programa seja para jovem, a nossa co-
munidade é muito de crianga. Outra coisa, também, é
que se ficar s6 voltado para a juventude... As criangas
sd0 os jovens de amanha! E nessa idade que eles
comeg¢am a aprender”. (Grupo focal, animadores, RJ)

3.3.2. O que motiva os jovens para o programa?

O reconhecimento da escola como um espago legitimo
constitui, provavelmente, fator decisivo para os pais estimularem
a participacao dos jovens: A minha mée fala assim: — vai pro
colégio, € bom, é o Projeto da Paz. Ai a gente vern para se diver-
tir um bocado.

No relato dos que participam, fica evidente, também, a von-
tade de usufruir das atividades oferecidas e a oportunidade do en-
contro com outros jovens: Vou ficar em casa vendo ‘Caldeirdo do
Huck’? Eu ndo, vou para a escola conversar com meus amigos e
arrumar uma namorada.

A tabela a seqguir permite perceber as diferentes motivagdes
dos participantes:

A incidéncia de jovens que participam do Programa com o
objetivo de encontrar amigos (66,9%) reforga a percepgéo do esta-
belecimento escolar como um espago legitimo de construgéo de
sociabilidade, cardter este que o Programa objetiva potencializar.

Contrariando a idéia de que a ida a escola estaria ligada,
pura e simplesmente, a complementagéo alimentar, este foi justa-
mente o motivo menos indicado para a participa¢gao no Programa
(9,6%), ainda que a comida seja considerada boa para a maioria(
73,4%). Nos grupos focais os alunos consideram positiva a oferta
de alimentacao: Tudo foi muito bem projetado. Podemos desen-
volver as atividades sem a preocupacgdo de ir embora quando a
fome bater, pois tem almoco e lanche.

O depoimento da Coordenagao do Programa na SEE/RJ mos-
tra como a oferta de alimentagao tem um significado social espe-
cial, principalmente nas escolas do interior, representando uma
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alternativa de diversao, de ocupacao de espago publico e de soci-
alizagao:

Vocé via familias inteiras chegando pra comer junto,
porque ndo tem chance de ir pra um restaurante, pra
um self-service. E eles entravam com uma postura,
como se estivessem indo pra um local, sabe?... Mui-
to interessante. Pra comer junto, pra estar junto. (En-
trevista, Coordenagao SEE/RJ)

TABELA9
As razdes de participacdo do Programa Escolas de Paz,
segundo os jovens

Razdes de participagéo %

Para encontrar os amigos 66,9
Gosto da programacao 54.8
Gosto da escola 521
Para conhecer pessoas 49,3
Para aproveitar o tempo 452
Gosto da equipe responsavel 40,6
O horario € bom 40,4
A escola é proxima 31,3
Gosto dos freglientadores 29,6
O acesso a escola é facil 28,8
Os meus pais incentivam 27,7
Para nao ficar na rua 26,4
Nao se tem outra coisa para fazer 231
Por causa das refeigdes 9,6

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

A assiduidade dos jovens que participam do Programa é bas-
tante significativa , considerando-se o tempo do inicio do Escolas
de Paz até o momento da avaliagdo e o nimero total de vezes em
que foi desenvolvido, como se pode constatar no gréfico a seguir:
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GRAFICO 4
Freqdéncia da participacao no Programa, segundo 0s jovens
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Fonte: Avaliacdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Observa-se que o numero de alunos que ja participaram trés
ou mais vezes do Projeto é maior do que o grupo que participou
apenas uma ou duas vezes. Esse percentual, somado ao que re-
presenta os que compareceram duas vezes, corresponde a quase
2/3, evidenciando que uma grande parcela do alunado (62,5%) ndo
se limitou a uma primeira e Unica participagdo no Programa.

3.3.3. As Atividades Oferecidas pelo Programa

As atividades oferecidas, segundo os freqlientadores e ani-
madores, podem ser visualizadas na tabela que se segue:

Como pode ser constatado, destacam-se as atividades que
envolvem o exercicio do corpo (futebol e outros esportes, gincana/
jogos, danga, capoeira efc.).

Deve-se ressaltar o grande numero de participantes que men-
cionam a ocorréncia de atividades religiosas (43,1%) no espago
da escola, no &mbito do Programa.

No relato dos animadores, ndo necessariamente igual ao
dos jovens, as atividades mais desenvolvidas sao os trabalhos
manuais, seguidas de perto pelo futebol e outros esportes, pelas
gincanas e jogos, pela danca e pela misica. Quando se buscam
as cinco atividades mais citadas, discriminadas segundo a locali-
zacgao espacial das escolas, encontra-se uma pequena diferencga:
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TABELA 10
Atividades oferecidas pelo Programa, segundo jovens e animadores

Atividades % alunos % animadores
Futebol ou outros esportes 84,2 81,3
Musica 66,6 71,2
Gincanaljogos 65,7 77,6
Danga 62,9 73,8
Trabalhos manuais 57,1 82,3
Capoeira 48,7 59,6
Teatro 43,5 55,7
Atividades religiosas 431 31,8
Contadores de estorias 23,9 53,5

TV e/ou video 18,6 59,5
Bingo 15,9 27,9
Informatica 15,0 11,3
Reforgo ao ensino 13.1 18,9
Baile 12,7 202 |
Cursos de moda/modelo 9,6 3,7

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

no interior, aparecem como as mais oferecidas, por ordem de inci-
déncia, futebol e outros esportes, trabalhos manuais, gincanas,
danca e capoeira; na area metropolitana, trabalhos manuais, fute-
bol e outros esportes, gincanas, danga e musica. E interessante
observar que essa distribuicdo ndo coincide exatamente com a
informada pelos jovens, particularmente no que diz respeito aos
trabalhos manuais.

Conflitos sobre sele¢édo do elenco de atividades a compor
os espacgos de fins de semana eram previsiveis. Por exemplo, al-
guns animadores reconhecem que os jovens se interessam pela
capoeira, enquanto eles proprios tém alguma restrigao:

(...) é a capoeira, de que eu ndo gosto muito. A gente
s6 escuta um ‘pim-bim-bim’, de segunda a segunda,
de manha a noite. Eles ficam aqui de manha a noite,
estdo em tempo vago, mas eles tém a capoeira. (Gru-
po focal, animadores, RJ).
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O equilibrio entre atividades de diferentes formatos, que contri-
buam para uma cultura da paz , sejam da preferéncia dos jovens e,
ao mesmo tempo, do conhecimento e habilidade dos animadores, ha
que ser pensado através da institucionalizagdo de mecanismos de
planejamento e debate prévio, nas fases iniciais do programa.

Outras percepgdes, igualmente colhidas nos grupos focais,
indicam formas de negociagao, ajustes e receptividade por parte
dos animadores e estratégias de garantia da participagao dos jo-
vens nas atividades de fins de semana:

QUADRO 2: Sentar e escrever
Grupo focal, animadores, RJ

No primeiro dia de projeto, todo mundo se prendeu ao que pedi-
ram, ‘porque tem que fazer redacdo”. Quando veio o projeto pra
gente por escrito, veio falando quais as atividade que teriam. E
da Secretarial Mas, depois dos projetos seguintes, a gente viu
gue ndo dava pra encaixar umas coisas ali. A gente foi encai-
xando conforme a necessidade do lugar, né? No caso, redagdo
ndo deu certo de jeito nenhum. Ninguém queria escrever. Eles
ja estudam aqui de segunda a sexta, né?.

Agora o adolescente, o adulto, ele ndo vai vir num final de se-
mana pra uma escola pra querer senlar e escrever.

Existe um esfor¢o na busca de novas atividades para o tra-
balho:

Um dos caminhos é o video. Adoraram o video, a sala
estava superlotada. A questao do teatro... nés tinha-
mos um rapaz do teatro; ele ndo pode ficar. Também
ficava lotado de jovenzinhas, de adolescentes. Eu acho
assim, que, inicialmente, pra comegar esse projeto, a
gente precisava primeiro chegar com o lazer, porque
a partir do momento que ele chega e tem prazer de
estar, ai vocé consegue ir puxando essas pessoas pra
outros caminhos. Por exemplo, eles chegando aqui, a
gente pode apresentar uma pecga de teatro. Coisas
que eles ndo tém condicées de ver e, a partir dessa
peca de teatro, puxar pra uma outra discusséo... Ai é
uma situagdao diferente (Grupo focal, animadores, RJ)
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Foram observadas, ainda, expressdes claras de que os ani-
madores também visualizam outras possibilidades ou aiternativas
inovadoras:

Entao, eu sei que o meu aluno aqui, ele gosta de funk.
Que botem o funk dentro da escola, o baile, enten-
deu? A gente tem um pessoal que td organizando isso
ai. Por que é que esse pessoal ndo se junta a nés,
entendeu? A escola tai, o espago tai. (Grupo focal,
animadores, RJ)

As bases para uma maior aproximagao entre os jovens e 0s
animadores ja estdo constituidas, dado que a percepg¢ao dos alu-
nos em relagao aos professores é bastante positiva. Sao muito
elogiados os professores que se interessam pela vida social, pes-
soal e emocional dos estudantes. O maior destaque vai para o
profissional de ensino, seja ele professor, coordenador, diretor ou
inspetor, que mantém dialogo com os alunos.

De fato, os professores sdo os mais identificados pelos alu-
nos como os que atuam na organizagdo das atividades oferecidas,
conforme mostra o gréfico a seguir:

GRAFICO 5
Identificacdo, segundo o0s jovens, dos organizadores das ativida-
des do Programa
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Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000
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Observa-se que, mesmo somados os percentuais relativos
a participacao dos demais integrantes da equipe, o papel desem-
penhado pelos docentes €, ainda, predominante. Com as condi-
¢Oes necessarias, portanto, as equipes de animadores teriam maior
facilidade nessa aproximacio.

A maioria dos alunos considera facil a relagdo com os pro-
fessores, associando essa situagdo ao fato de ja se conhecerem.
Muitos deles julgam que essa relagdo, no Programa, é melhor do
que durante as aulas. Diante disso, vale supor que o Escolas de
Paz estaria contribuindo, também, para facilitar a relagéo profes-
sor-aluno na sala de aula.

Por outro lado, os depoimentos de outros observadores do
Programa traduzem algumas das dificuldades encontradas pelas
equipes de animadores:

A oficina de grafite foi muito procurada. Alguns ado-
lescentes que nunca tinham participado estavam pre-
sentes. Perguntamos a vdrios deles sobre onde seria
interessante grafitar e todos responderam que seria
no muro da escola. Porém, a diretora e a equipe ndo
aceitaram, com medo de incentivar as pichacgées.
(Costa, 2000).

Os depoimentos dos grupos focais mostram que a Cultura
de Paz é uma constru¢do permanente, repleta de desafios. O co-
mentario de um animador do Programa reforca essa idéia: Mas
néo seria o caso, por exemplo, de tirar, dentre os jovens do proprio
colégio, do ensino médio, alunos que também pudessem partici-
par ou ser responsaveis por algum tipo de atividade?. (Grupo focal
animadores, RJ)

Como se vé, os caminhos para mobilizar os jovens ndo sdo
totalmente desconhecidos. Os animadores acreditam ser possivel
mudar as composicoes de equipes, a clientela e as atividades pri-
oritarias a serem desenvolvidas, o que significaria romper com as
estratégias tradicionais usadas no cotidiano escolar, em que o
aluno, freqiientemente, nao tem voz:

Muitas vezes, a escola fazia uma bela oficina de car-
t40 de visita, assim bem pradtica, mas ndo é aquilo
que ele queria fazer. Ele queria ta tocando o pagode
dele e, al, ndo tinha o espago pro pagode, ta enten-
dendo? O que é ta trabalhando esse protagonismo
juvenil? Ent3o, foi um processo crescente, ainda es-
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tamos nessa descoberta. Porque ndo é o habito do
professorado trabalhar esse tema. (Entrevista, Coor-
denacao SEE/RJ)

3.3.4. Como o participante soube do Programa?

O professor é o grande disseminador do Programa fora da es-
cola, conforme sugere a tabela 11. Tal achado sugere que valeria
mais refletir sobre formas de acionar a midia, a exemplo da televisao,
para mais atrair os jovens para as atividades do programa.

TABELA 11
Como se soube do Programa, segundo os jovens

Como soube do Programa %

Professores 63,5
Cartazes na escola 46,1
Colegas 32,5
Cartazes fora da escola 15,0
Radio 9,5
TV 6,1

Jornal 3,2

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Na observacao de campo foi possivel perceber, também,
qgue a divulgagdo deu-se, muitas vezes, de forma solitaria, em
tempo minimo, sem parceiros locais, como associagdes, esco-
las, igrejas, movimentos culturais e outras instituigcdes. Panfle-
tos e cartazes distribuidos com a colaboracé&o de funcionarios da
propria escola, residentes na comunidade, e o uso de radio co-
munitaria, foram algumas das saidas encontradas.

Diante da indagagéo sobre se conhecem jovens de fora da
escola freqiientando o Programa, grande parte dos alunos parti-
cipantes atesta que sim (77,8%), contra apenas 16,2% que di-
zem o contrario, o que pode sinalizar uma participagao expressi-
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va de pessoas de fora do ambito escolar, o que indica que ainda
que se fagam observagoes sobre limites na forma de divulgagéo
do Programa, o seu raio de atragdo supera a clientela préxima, o
jovem da escola.

TABELA 12
Conhecimento de outros participantes do Programa,
segundo 0s jovens

Freqiéncia %
Sim 3037 77,8
Nao 631 16,2
Sem resposta 236 6,0

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

3.3.5. Jovens nao-participantes do programa: motivos e
expectativas

As tabelas 13 e 14 relacionam-se aos motivos de ndo-par-
ticipacao dos alunos no Programa, bem como aos fatores que,
segundo eles mesmos, poderiam viabilizar sua participagao.

A falta de tempo é, de longe, o motivo mais alegado pelos
entrevistados para a ndo-participacdo no Programa (51,3%). Bem
atras, situa-se a opgao pelo descanso (26,9%), seguida pelo tra-
balho em casa (23,1%), pela inadequacéo do hordrio (17,9%),
pela falta de companhia (16,4%), pelo compromisso religioso
(15,6%) e pela falta de interesse (15,3%).

Os dados da tabela 13 corroboram a necessidade de nédo
se pensar a juventude como um grupo homogéneo. Significa en-
tender, por exemplo, que as juventudes tanto indicam a existén-
cia limitada de espacgos e atividades de lazer como manifestam a
falta de tempo para freqlientar o Programa.

Vale destacar que os itens mais diretamente ligados ao
Programa — ndo gostar da programacao, dos freqiientadores, da
equipe responsavel ou ja ter participado e nao ter gostado — nao
tiveram marcagao significativa.
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TABELA 13
Razdes de ndo- participagao do Programa Escolas de Paz,
segundo o0s jovens

Se vocé nio participa do Programa,
quais sdo as razbes? {marque todas Freqliéncia %
as que forem verdadeiras)

Nao tenho tempo 3360 51,3
Prefiro descansar 1761 26,9
Trabalho em casa 1514 23,1
O horéario é ruim 1175 17,9
Nao tenho companhia 1072 16,4
Vou ao culto, igreja, grupo de jovens 1023 15,6
Nao tenho interesse 1001 15,3
A escola é distante 834 12,7
Prefiro ficar namorando 816 12,5
Pratico esportes no horario 734 11,2
Prefiro ir a praia 662 10,1
Nao gostei da programagéao 538 8,2
Nao tenho dinheiro para a passagem 472 7,2
Prefiro ficar na rua 391 6,0
Nao gosto do pessoal que freqienta 355 54
O acesso a escola é dificil 350 5,3
Meus pais nao deixam 261 4,0
Nao gosto da escola 239 3,6
Tenho que cuidar dos meus filhos 214 3,3
A vizinhanga da escola é violenta 207 3,2
Ja participei e nao gostei 205 31
N&o gosto da equipe responséavel 197 3,0
Trabalho na rua 185 2,8
Meu namorado/esposo n&o deixa eu ir 143 2,2
Tem violéncia na escola 136 2,1

Fonte: Pesquisa Escolas de Paz, UNESCO, 2000
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Atabela seguinte apresenta algumas hipoteses de participagao.

TABELA 14

Estimulos a possivel participagcao no Programa Escolas de Paz,
segundo os jovens

Vocé se sentiria mais estimulado a participar

do Programa SE... Frequéncia %
A participacao valesse nota. 2818 43,0
As atividades fossem realizadas na sexta- 1088 16,6
feira & noite
Dessem mais liberdade aos participantes 853 13,0
Tivesse policiamento no local 719 11,0
Vocé pudesse escolher ou organizar as 604 9,2
atividades
Pudesse ser monitor 235 3.6
Sem resposta 235 3.6

Fonte: Pesquisa Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Salta aos olhos a expressiva quantidade de alunos que par-
ticiparia do Programa caso “valesse nota”, sugerindo que, se a
escola constitui-se, de um lado, em espacgo de socializagdo, inte-
gracéo e lazer, de outro, desempenha mais fortemente o papel de
instancia de avaliagéo e certificagcdo formal do conhecimento es-
colar e que ha a procura por tal valor:

Eu no sei o que acontece, ai eu ndo gosto de ficar
apostando muito no que eu ndo conhego. Conhecgo a
escola, a diretora, professores e os colegas, mas o
Programa... vale nota?. (Grupo focal, ndo-participan-
tes, Rio de Janeiro)

A fala, a seguir, ilustra, por exemplo, como para alguns, o
Programa esta vinculado ao cotidiano escolar:

Final de semana é duro. Eu ja acordo cedo todos 0s
dias. Ai, aproveito para dormir um pouco mais. E, tam-
bém, moro longe pra chuchu e esse trajeto fago de
segunda a sexta para a escola. Assim, fica dificil par-
ticipar, sé se fosse aquele ‘tchan’. Mas na escola...
(Grupo focal, ndo-participantes, misto, RJ).
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Por outro lado, os itens que revelariam maior apropriagdo do
Programa pelos jovens, na condicao de sujeitos — “ser monitor” ou
“possibilidade de escolher e desenvolver as atividades” — foram os
menos indicados, 0 que pode sugerir uma nao-identificacdo do Es-
colas de Paz como canal de expressdo e participacdo ativa para
eles ou pouca disponibilidade e pouco valor dado a sua participagao
na formatacao das atividades, ou seja, baixa auto estima. Tal situa-
¢ao reforga, ainda mais, a necessidade de se buscarem meios de
ampliar a viabilizag&o e exercicio do protagonismo juvenil.

3.4. CONTA'RIBUIQC)ES DO PROGRAMA PARA A REDUGAO DA
VIOLENCIA

E grande a expectativa que os alunos participantes tém em
relacdo ao Escolas de Paz enquanto alternativa de reducgéo da
violéncia em varias instancias de sua vida — escola, bairro, familia
e outros locais.

Com relacdo aos animadores, dificuldades na mobilizagdo
dos participantes, limites da capacitacido das equipes, prazos cur-
tos, entre outros problemas, nao foram suficientes para compro-
meter sua percepgao quanto aos resultados do trabalho. O princi-

TABELA 15
Avaliacao segundo jovens e animadores quanto ao impacto do
Programa sobre a violéncia

Avaliagdo quanto ao impacto do %
% Alunos Freq. . Freq.
Programa Animadores

Ajuda a diminuir a violéncia na
escola 69,5 2712 82,0 763

Ajuda a diminuir a violéncia em
outros locais 43,2 1686 72,3 673

Ajuda a diminuir a violéncia no
seu bairro 43,0 1678 66,7 621

Ajuda a diminuir a violéncia na
sua familia 36,3 1418 53,9 502

Nao ajuda a diminuir a violéncia
13,9 543 53 49

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000
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pal resultado esta ligado a possibilidade de redugéo da violéncia
dentro da prépria escola e, em seguida, na familia dos participan-
tes. Considerando a existéncia de violéncia no espago escolar,
indicada tanto pelos animadores como pelos alunos, tais percep-
¢des ganham maior significado.

Acentuadamente positiva &, também, a avaliacdo que os ani-
madores fazem dos resultados do Programa como um todo, con-
forme demonstrado na tabela a seguir:

TABELA 16
Avaliacao, segundo animadores, dos resultados do Programa

Avaliacdo dos resultados do Programa Freqiiéncia %

Facilita as relagbes entre a escola e a comunidade 873 93,8
Oferece alternativas de lazer para o jovem 849 91,2
Cria lagos de solidariedade entre os participantes 789 84,7
Colabora para a redugéo do uso de drogas e bebidas 586 62,9
Modifica os habitos dos participantes 556 59,7
Representa uma extensao das atividades escolares 495 53,2
Deixa a desejar no atendimento aos participantes 29 31

Fonte: Avaliagao Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Nos grupos focais, os animadores também se posicionam
de forma favoravel, indicando que alguns resultados ja podem ser
observados, conscientes, entretanto, de que uma Cultura de Paz
nao se constrdi da noite para o dia:

Na nossa escola nunca teve um programa assim. As
vezes, até pediam quadra emprestada, mas quebra-
vam o pré-escolar todo. Agora, ndo. A gente ta abrin-
do, eles tdo vendo que € deles, nés nado tivemos nada
assim estragado. (Grupo focal, animadores, RJ)

Cada professor que trabalha no projeto, por exemplo
— eu e outros professores, a gente leva isso para den-
tro da sala de aula e a gente ja estd vendo devagari-
nho, paulatinamente, esses frutos surgirem. Antes,
chutava a cadeira do vizinho, ndo tinha paciéncia com
o vizinho, porque na medida que vocé pega o folhetim
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e fala sobre a paz, abre essa brecha pra discutir isso
e ja ta vendo os efeitos surgirem. (Grupo focal, ani-
madores, RJ)

O grafico que se segue expressa a avaliacdo dos alunos
sobre o Programa Escolas de Paz.

GRAFICO 6
Nota atribuida ao Programa, segundo jovens participantes
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Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Ao se combinar a alta taxa de aprovagdo alcangada no item
relativo ao gosto pela programagao das atividades, constata-se
que a avaliagdo do Escolas de Paz é positiva entre os que dele
participam. Note-se que a grande maioria das notas dadas ao Pro-
grama situa-se entre 7 e 10 (82,3%), sendo que mais da metade
(55,2%) esta entre 9 e 10, o que sinaliza conceito excelente.

Tal avaliagédo é confirmada quando se trata do espacgo e do
desempenho dos animadores do Programa. Quanto ao espago,
80,3% dos alunos acham que ele é adequado, contra 12,7% que
pensam o oposto. Sobre o desempenho dos animadores, 65,3%
julgam que é bom e 25,8% consideram-no regular; apenas 3,9%
dos alunos avaliam o trabalho como péssimo ou ruim:
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Este Programa tem influenciado até na maneira de
lidar com os professores, da gente se entender, ouvir
diferentes pontos de vista e se respeitar; muito bom.
E bem diferente da sala de aula. Eu acho que come-
¢a por ai, eu ndo gostava de umas professoras e ago-
ra eu passei a entender elas, acho legal, passei a
admirar. Em casa também, conversando com meus
pais. (Grupo focal, participantes, RJ)

Quando solicitados a avaliar o programa atribuindo uma nota,
de zero a 10, os animadores, assim como o0s alunos, posicionam-
se de forma bastante positiva. Como nota média, obteve-se 8,25
entre todos os animadores.

Para alguns dos voluntarios entrevistados, o Escolas de Paz
constitui uma possibilidade para os jovens adquirirem conhecimen-
tos, “abrirem novas oportunidades”, dando-lhes chance de se reu-
nirem e, principalmente, de serem ouvidos, reforgando-se, assim,
o reconhecimento de seu préprio valor e responsabilidade: Os jo-
vens de hoje em dia se acham inuteis, porque a maioria dos adul-
tos faz com que eles sejam inuteis, né? A gente da valor ao jo-
vem, a gente acredita que o jovem va fazer alguma coisa. Ele tem
responsabilidade!

Alunos, voluntarios e animadores tendem, ainda que com
diferente vocabulario e gradagéo, a avaliar positivamente o Progra-
ma quanto aos seus vetores basicos, o que refor¢ca a responsabi-
lidade do poder publico em estimular programas desta natureza.
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A Juventude no Ambito do
Programa Escolas de Paz

Esta parte do estudo tem como objetivo levantar subsidios
capazes de delinear os perfis gerais e as percep¢des dos jovens
que participaram da pesquisa avaliativa do Programa Escolas de
Paz. Pretende-se, assim, conhecer um pouco mais quem sdo e o
gue pensam os jovens potencialmente participantes de programas
dessa natureza, estratégia imprescindivel para qualificar e con-
substanciar qualquer politica voltada para o desenvolvimento de
uma Cultura de Paz.

Da composi¢ao dos perfis gerais fazem parte os seguintes
aspectos:

* Sexo, idade e inser¢ao escolar;
+ Residéncia: onde vivem e desde quando;
¢ Caracteristicas do grupo familiar: estado civil e filhos.

A seguir, mais se descreve quem sao, o que fazem e o que
pensam os jovens, publico de fato em potencial das Escolas de Paz.

Uma hipotese da avaliagdo do Escolas de Paz era a de exis-
tirem diferencas significativas entre os jovens que participavam e
0s que néo participavam do Programa, o que tem relativo alcance
como se demonstra na andlise seguinte. Em algumas dimensdes,
outras desagregacoes, como a localizacao geografica (area me-
tropolitana e interior) e 0 sexo dos respondentes, mostraram-se
relevantes.

4.1. SITUACAO ESCOLAR DOS ALUNOS NO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO

Previamente a andlise sobre o perfil dos jovens no 4mbito do

Programa, apresentam-se algumas referéncias sobre o contexto
escolar no Estado do Rio de Janeiro.
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Segundo dados do censo escolar de 2000 (INEP/MEC), o
Estado do Rio de Janeiro tem 2.472.017 alunos matriculados no
ensino fundamental, atendendo a uma clientela composta predo-
minantemente por criangas e jovens. Se comparados aos nime-
ros de 1999, atesta-se um decréscimo de cerca de 0,1% na matri-
cula desse segmento educacional, queda também verificada em
nivel nacional (-0,8%).

No entanto, ao se proceder o desdobramento desses nume-
ros, observa-se que tal decréscimo restringe-se a primeira fase do
ensino fundamental (12 a 42 séries), ja que, em relagao as séries
de 52 a 82, houve aumento nas matriculas de 1.083.451, em 1999,
para 1.093.412 alunos, no ano de 2000.

No ensino médio, o incremento de matriculas foi ainda mai-
or: passou de 641.308 alunos, em 1999, para 675.311, em 2000, o
que representa um aumento de 5,3%. Esta tendéncia de alta tam-
bém ocorreu em escala nacional, situando-se em 5,4% em rela-
¢do a 1999'.

Conquanto verifique-se no Estado um percentual significati-
vo de crescimento do ensino meédio, € no ensino fundamental que
se encontra uma elevadissima taxa de distor¢do série/idade: 65,7%
dos 2.474.649 estudantes das escolas municipais, estaduais, fe-
derais e particulares do Rio de Janeiro estdo acima da idade ideal.

O censo escolar revela ainda uma queda no numero total de
alunos do ensino fundamental e médio matriculados na rede parti-
cular. Comparando-se com 1999, observa-se um decréscimo de
aproximadamente 7,3% nesse numero, situando-se no ensino
médio a taxa de baixa mais expressiva: 14%.

Observa-se , hoje, no Brasil, um enorme percentual de alu-
nos matriculados no ensino fundamental e médio nas redes publi-
cas. Segundo dados do Inep/MEC, em 1998, concentravam-se
nessas redes cerca de 90% do total de alunos matriculados no
ensino fundamental e 82,4% dos matriculados no ensino médio,
percentual que certamente aumentou, considerando a tendéncia
apontada pelos indicadores educacionais de 1999 e 2000.

¥ Segundo o INEP/MEC “(...) a evolugdo da matricula, no ensino médio, se
expande de forma vertiginosa: 41,2% de 1994 a 1998. Além de ter mais
jovens concluindo o ensino fundamental, € crescente o numero daqueles
que chegam ao final com menos idade, em condig¢des, portanto, de continu-
ar os estudos. Ao lado desses dois fatores, outro fendmeno que explica a
acelerada expansdo do ensino médio é o aumento da demanda dos jovens
por maior escolaridade, até por exigéncia de um mercado de trabalho cada
vez mais competitivo” (MEC, 1998. p. 6).

66



Por sua magnitude, tal nimero fala por si, justificando quais-
quer medidas, por parte do Poder Publico, voltadas tanto para a
melhoria da qualidade educacional quanto para a superacdo dos
obstaculos que, histérica ou conjunturalmente, vém impedindo os
alunos — em especial aqueles situados na faixa da juventude e,
mais especificamente, provenientes das classes populares — de
reconhecerem-se como cidadaos, em uma sociedade onde a ex-
clusao social ainda se constitui um dos tragos mais marcantes.

4.2. PERFIL DOS JOVENS PARTICIPANTES E NAO
PARTICIPANTES DO PROGRAMA

4.2.1. Sexo, Idade e Insergcao Escolar

Com base nos dados dos questionarios, de modo geral, tan-
to 0 grupo de alunos participantes quanto o de nao-participantes
do Escolas de Paz sdo formados, em sua maior parte, por mulhe-
res (59,2% e 58,7%, respectivamente).

Tais numeros vém confirmar documentos oficiais que apon-
tam um percentual progressivo — no Estado do Rio de Janeiro e no
conjunto do pais — de mulheres dentro da escola, cuja conseqiién-
cia mais visivel € o aumento, no periodo de 1990 a 1996, da esco-
laridade média do sexo feminino de 4,9 para 6 anos (MEC, 2000a;
2000b)=°.

A idade dos jovens pesquisados foi também objeto de anali-
se, conforme demonstra a tabela a seguir. Atente-se para o fato de
que as faixas etarias foram agrupadas com vistas a separar os
respondentes a partir de seu pertencimento ou ndo a juventude,
entendendo-se esta como (...) uma categoria essencialmente so-
cioldgica, que indica o processo de preparagao dos individuos para
assumir o papel de adulto na sociedade, tanto no plano familiar
quanto no profissional, estendendo-se dos 15 aos 24 anos. (Abra-
movay et al., 1999, p.24).

Ainda que a concentragao dos maiores percentuais situe-se
na faixa de idade para a qual a amostra foi originalmente concebi-
da e direcionada, ou seja, os jovens, resultado este, portanto, ja
esperado, a tabela acima permite fazer algumas correlagdes com
o que foi visto nas escolas, durante o trabalho de observagéo.

20 Segundo tais documentos, a situagdo mostraria ainda que “(...) do ponto de
vista do acesso ao ensino, em seus diferentes niveis, a discriminacao de
género esta superada.” (MEC, 2000, p. 8).
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TABELA 17
Faixa etaria dos jovens, segundo eles préprios

Participantes Nao-participantes
Faixa etaria % Faixa etaria %

De 10 a 14 anos 34,0 De 10 a 14 anos 18,6
De 15 a 24 anos 62,0 De 15 a 24 anos 74,0

25 anos ou mais 4,0 25 anos ou mais 7.4
TOTAL 100,0 |TOTAL 100,0

Fonte: Avaliagéo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

De acordo com a tabela, uma significativa parcela dos partici-
pantes — cuja idade mais citada € 14 anos (16,4%) — concentra-se
na faixa de 10 a 14 anos (34%). Entretanto, também nas observa-
¢Oes de campo percebeu-se um elevado percentual de criangas par-
ticipando das atividades desenvolvidas. Vale ressaltar que os questi-
onarios desta avaliagéo so6 foram aplicados para os individuos que
estudavam a partir da sexta série do ensino fundamental. E isso
confirma a distribuicdo dos percentuais, por faixa de idade, que es-
tdo indicados na tabela 17.

Quando se trata dos que nao participam, a mesma concentra-
¢ao percentual se verifica na faixa etaria que caracteriza a juventude,
sendo 16 anos a idade mais declarada (14,6%). Todavia, tal concen-
tragao, apesar de previsivel, pelas razdes descritas anteriormente,
eleva-se em 12% em relacao aos participantes, abarcando cerca de
% do total de respondentes.

Outra diferenca entre os alunos que participam e os que nao
participam do Programa Escolas de Paz diz respeito ao segmento
escolar. Enquanto a maioria dos participantes concentra-se nas trés
dltimas séries do ensino fundamental (61,5%), quando se trata dos
que ndo participam, mais da metade (53,2%) pertence ao ensino
médio, o que faz deste segmento escolar o de menor participagdo
no Programa. Tal percentual ganha tonalidades mais fortes quando
se tem em vista que este é o segmento da educacgao que vem apre-
sentado as taxas mais elevadas de matricula dos ultimos dois anos,
refletindo uma tendéncia de alta também observada no pais?®'.

2" Dentre essas medidas, tém especial destaque os efeitos da lei 9.394/96
(LDB) e, segundo lo MEC (INEP/MEC, 2000), a implantagdo automatica, a
partir de 1° de janeiro de 1998, em todo o territdrio nacional, do Fundo de
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O turno escolar da maioria dos respondentes de ambos os
grupos € o diurno. Todavia, apresenta algumas diferengas quanto
a sua distribuicao, conforme esclarece o grafico a seguir.

GRAFICO 7
Jovens por Turnos de Estudo (N), segundo os proprios alunos

N° de alunos

Diurno Diurno
Participantes Nao-participantes

Fonte: Avaliagédo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

A porcentagem de alunos ndo-participantes que estudam a
noite dobra em relagéo a de participantes desse turno, indicando o
restrito alcance do Programa aos jovens que freqiientam cursos
noturnos. Conforme sera melhor analisado a seguir, quando se tra-
ta do turno de trabatho dos animadores, 0 quadro se repete. Tal
incidéncia sugere um maior direcionamento do Programa — por
parte das instancias diretamente responsaveis pela implementa-
cao do Escolas de Paz, tanto na Secretaria Estadual de Educa-
¢éo quanto nas unidades escolares — para alunos e profissionais
do turno diurno.

A essa escassa participagao de profissionais e estudantes
dos cursos noturnos, é interessante contrapor as estatisticas edu-

Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do
Magistério — FUNDEF, considerado, pelo Poder Federal, como o mais impor-
tante programa do atual governo na area da educagéo.
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cacionais que vém apontando, desde a implementagdo do Fundef,
em janeiro de 1998, um incremento gradativo da matricula nos
cursos regulares do periodo noturno, no caso do ensino fundamen-
tal. Isto porque somente os alunos matriculados em cursos regu-
lares sdo consideradas para fins de cdlculo da verba repassada as
redes estaduais e municipais a titulo de participa¢gdo no Fundo.

4.2.2. Residéncia: Onde Vivem e Desde Quando

Um percentual idéntico de participantes e de ndo-participan-
tes (84,4%) declarou viver, nos ultimos cinco anos, na mesma ci-
dade; 13,2% dos primeiros e 12,8% dos segundos vieram de um
outro municipio.

A percepcao do bairro onde moram também néo apresentou
divergéncias significativas entre os grupos, conforme atesta a ta-
bela seguinte.

TABELA 18
Percepgao do bairro, segundo os jovens
Participantes Nao-participantes
Fregiéncia |% Freqiléncia |%
Ruim 192 5,0 |Ruim 369 57
Regular |798 20,7 |Regular 1455 22,7
Bom 2138 55,6 |Bom 3556 55,4
Otmo {718 18,7 |Otimo 1042 16,2

Fonte: Avaliagédo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Somando-se as categorias bom e 6timo, temos cerca de
70% dos respondentes que, a exemplo de outros estudos realiza-
dos com a juventude (Minayo et al., 1999), valorizam o lugar onde
moram.

Esta visdo positiva do local de residéncia também foi recor-
rente nos grupos focais. No entanto, as falas dos jovens entrevis-
tados traduzem, de forma mais explicita, outras caracteristicas
desses locais de moradia:
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QUADRO 3: Tiroteio basico
Grupo focal, participantes, RJ

Eu acho bem tranquilo o lugar que eu moro... Coisa de assalto
tem em qualquer lugar e aqui ndo & diferente. O tiroteio é s6 de
vez em quando, e, assim mesmo, basico (risos). E, bem bési-
co. A policia também exagera de vez em quando... Fora isso, é
um lugar bem trangqtiilo...

Onde eu moro é um lugar que ndo tem muita violéncia. Quando
eu saio, a gente tem que esconder o relégio, esconder a cartei-
ra, para o pessoal ndo levar. Mas hoje em dia é tudo assim, ndo
tem mistério.

Acontecem umas mortes aqui, outras ali, mas néo € tao perigo-
so quanto esses morros famosos que tém por ai... E muito difi-
cil aqui vocé ver uma bala voando, entendeu?.

A pressuposic¢ado do direito a seguranga e ao bem-estar a
que faz jus qualquer cidadao parece ser bastante relativa, quan-
do se trata da vida de uma expressiva parcela da populagéo bra-
sileira. Deste modo, a convivéncia cotidiana com determinados
aspectos da realidade — caracterizados pela regularidade com
gue atos violentos séo praticados por alguns e sua incorporagao
imposta & maioria, numa marcha continua que desagua no “fené-
meno” crescente de naturalizagdo da violéncia (Adorno, 1995;
Zaluar, 1995) — denuncia o avancgo de (...) um processo coletivo
de desativagcdo dos mecanismos de autocontrole moral, de um
processo de exclusdo moral (Cardia, 1995, p. 345).

Pouco recorrentes foram as declara¢gbes dando conta ex-
plicita, por parte dos jovens que deram o seu depoimento, de
um entorno ruim ou inadequado. No entanto, quando manifes-
tas, foram contundentes: Eu odeio este lugar, ndo tem nada
aqui que me faga feliz. Tudo é feio: as ruas sdo cheias de lama,
as pessoas maltratadas. O fim do fim. Qu: Cara, isso aqui € o
fundo do inferno, ndo presta. Se o mundo tiver um buraco, o
buraco é aqui... Em alguns relatos, os casos chegaram a beirar
o limite extremo da violéncia, como demonstra o depoimento
que se segue:
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Onde eu moro é muito ruim, é violéncia quase todo
dia. Esses dias, apareceu duas cabecas de homem
penduradas. Ontem, eles mataram duas mulheres
dentro do 6nibus com um neném recém-nascido no
colo e uma filha de trés anos do lado. (Grupo focal
participantes, 13/17 anos, feminino, RJ).

4.2.3. Caracteristicas do Grupo Familiar: Estado Civil e
Filhos

No que tange ao estado civil, a grande maioria dos estudan-
tes que prestaram essa informag¢ao compoe-se de solteiros (93,8%
participantes e 89,8% néo-participantes). Vale destacar a ligeira
superioridade do numero de ndo-participantes casados ou moran-
do junto (9,1% contra 5,2%).

Tal ocorréncia, contudo, ficou mais evidente nos grupos fo-
cais, onde diversos ndo-participantes declaram o casamento e a
existéncia de filhos como impeditivos da participagcao no Progra-
ma, afirmando, por exemplo: Com marido e filho fica dificil fazer
qualquer coisa além de cuidar deles, né? Ou ainda: Sair de casa
sozinho, no fim de semana? E ruim de minha mulher deixar, heim....

Ao serem desagregados segundo o sexo dos respondentes,
encontra-se um percentual consideravel de alunas que se decla-
ram casadas, como € possivel observar na tabela a seguir:

TABELA 19
Estado civil dos jovens, por sexo, segundo eles proprios
Homens Mulheres
Fregiiéncia % Freqiiéncia %
Solteiro 4.429 90,9 5.826 88,3
Casado/mora junto 260 53 586 8,9
Separado, divorciado, vilvo 39 0,8 a0 1,4
Sem resposta 145 3,0 94 1,4
TOTAL 4873 100,0 6596| 100,0

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Quanto a existéncia de filhos, 93,1% dos participantes e
90% dos ndo-participantes declaram nao té-los. Tal situagéo tam-
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bém assume uma outra tonalidade quando os dados sao desagre-
gados em fungao do sexo:

GRAFICO 8
Jovens que tém filhos, por sexo, segundo eles préprios
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Homens 24

T T
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(N=1169) Ne de individuos com filhos

Fonte: Avaliagao Escolas de Paz, UNESCO, 2000

O Gréfico 8 parece estar apontando para a questao da gravi-
dez entre as jovens, como sugere o fato de 10,1% das mulheres
responderem afirmativamente a pergunta sobre a existéncia de fi-
Ihos. Ja para homens, apenas 6,8% responderam que tém filhos.
Tal porcentagem pode indicar a persisténcia do quadro apresenta-
do por Minayo et al. (1999), a partir de dados gerados pelo IBGE/
UNICEF, dando conta que, em 1995, no Estado do Rio de Janeiro,
6,1% das meninas de 15 a 17 anos tiveram filhos, enquanto que o
percentual do pais foi ainda mais elevado: 7,4%. Ressalta-se, aqui,
o fato de a gravidez de adolescentes ser também apontada como
um dos principais “problemas da escola” por 34,2% do total de
alunos respondentes e por 54,8% dos diretores dos estabeleci-
mentos situados na area metropolitana.

Também nos grupos focais, nao foram raras as ocasidoes em
gue se pode observar a presenca de meninas gravidas nas unida-
des escolares, algumas das quais participantes dos grupos focais
promovidos, o que evidencia, certamente, a necessidade de discu-
tir-se a forma como a escola vem trabalhando essa questao em
seu cotidiano.
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4.3. PERCEPCOES DOS JOVENS
4.3.1. Jovens e Escola

A escola, em conjunto com a familia, constitui-se, por exce-
Iéncia, como espago de socializagdo. Na medida em que nao atua
como via de mdo Unica, exerce papel decisivo no processo de
ressocializagdo, reconstrucao e ressignificagdo das identidades
dos jovens. E, por conseguinte, instancia de recontextualizagdo
de referenciais sociais e politicos.

Tal carater da ao espago escolar uma especial condigao de
catalisador dos processos sociais vigentes. Nao é por acaso que
a ele creditam-se ndo apenas muitos dos avangos como também
dos problemas de determinada sociedade. Se, por um lado, a es-
cola pode ser vista como veiculo de novas possibilidades de inte-
racao cooperativa e solidaria entre os individuos e grupos sociais,
pode, por outro, constituir-se como vetor de processos de reprodu-
¢do da violéncia — seja ela moral, simbdlica, fisica, social etc.,
como apontam diversos estudos®.

De maneira geral, constata-se que os jovens gostam da es-
cola e confiam nela e em seus professores. O Escolas de Paz se
vale exatamente dessa evidéncia e das amplas possibilidades que
0 espaco escolar apresenta para atuar na formacéo dos jovens e
na redefinigdo de seus valores e papéis.

A percepc¢ao dos jovens sobre suas escolas

O Estado do Rio de Janeiro, segundo o Censo Escolar de
2000, possui 2.472.017 alunos no ensino fundamental e 675.369
no ensino médio. Ja o supletivo apresenta 293.780 jovens e adul-
tos matriculados. Estes alunos estdo distribuidos nas redes publi-
ca (federal, estadual e municipal) e privada, conforme demonstra o
quadro a seguir:

No universo do Escolas de Paz, 70% dos estabelecimentos
sdo Cieps — Centros Integrados de Educagdo Publica?®. Estrutu-

2 Ver, por exemplo, Adorno (1995).

2 Os Cieps foram implantados no Estado do Rio de Janeiro durante a primeira
gestdo do governador Leonel Brizola (1983/87), a partir de proposta politico-
pedagoégica do professor Darcy Ribeiro, que incuia a construgdo de instala-
coes especialmente apropriadas, concebidas pelo arquiteto Oscar Niemeyer.
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rados a partir de uma concepgao politico-pedagoégica que se funda
na educagao integral em tempo integral, os Cieps ganharam noto-
riedade no contexto da politica social da década de 80.

Tabela 20

Numero de alunos matriculados no Estado do Rio de Janeiro,
por dependéncia administrativa

Dependéncia Ensino Ensino Médio Supletivo Total
Fundamental

Estadual 666.327 480.428 187.865 1.334.620

Federal 10.890 15.920 7.251 34.061

Municipal 1.334.163 13.100 45937 1.393.200

Privada 460.637 L 165.921 52.727 679.285

Total 2.472.017 675.369 293780 3.441 .1@

Fonte: INEP/2000

Construidos como alternativa de democratiza¢&o das opor-
tunidades escolares de qualidade, e ocupando locais de facil aces-
so0 e visibilidade, os prédios de linhas arrojadas, juntamente com a
proposta politico-pedagogica que representam, tornaram-se alvo
de polémica, amealhando defensores e opositores. Pouco a pou-
co, as criticas a eles dirigidas associaram-se, concomitante e con-
traditoriamente, a um estigma, aparentemente infundado, de fra-
casso escolar e ma qualidade de ensino. Certamente, esse estig-
ma sustenta-se na relagao estabelecida entre um projeto identifi-
cado com a criagcdo de oportunidades para as camadas mais des-
favorecidas, marcadas pela exclusao, e o estigma carregado por
seus integrantes?*. Em outras palavras, o Ciep passou a ser reco-
nhecido, junto a grande parte da populagéo, como escola para 0s
mais pobres dos pobres.

2* Bourdieu (1983) traz importante contribuigdo para o entendimento das hierar-
quias e valoragdes a que a escola, como instituicdo, esta sujeita: “(...) a escola
(...} ndo é simplesmente um lugar onde se aprendem coisas, saberes, técnicas
etc.: é também uma instituicdo que concede titulos. (...) Os efeitos da inflagao
escolar sdo mais complicados do que se costuma dizer: devido ao fato de que
os titulos sempre valem o que valem seus detentores, um titulo que se torna
freqliente torna-se por isso mesmo desvalorizado, mas perde ainda mais seu
valor por se tornar acessivel a pessoas sem valor social’.
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Tais questdes sobre os Cieps também vieram & tona nos
grupos focais realizados com jovens, reacendendo o debate. Em
diversas falas, pode-se observar que os estudantes estao consci-
entes do estigma imputado a essas escolas e que muitos as de-
fendem, na tentativa de ultrapassa-lo:

QUADRO 4: Escola Horrivel!

Grupos focais, participantes, RJ
Quando ele soube que eu estudava no Ciep, falou: ‘Estuda em
Ciep? Ih! Aquele colégio ruim, Ciep! Aquele colégio é horrivel!

Essa sua escola deve ser horrivell

Tem gente que fala pra mim: ‘A sua escola é a pior escola que
tem aqui no bairro, o Ciep’

Outros depoimentos também evidenciam a extensao de tal
estigma aos proprios jovens, respingando em sua trajetoria educa-
cional e limitando suas perspectivas futuras:

A vaga do curso de informadtica ja era minha. Quando
preenchi a ficha e o mogo viu que eu estudava em
Ciep, disfargou e disse que ndo tinha mais lugar pra
mim. Tenho certeza de que foi porque eu coloquei que
era do Ciep... (Grupo focal, participante, RJ).

Alguns jovens manifestam uma viséo critica sobre essa es-
tigmatizacado do que um deles chamou de “a escola rica dos po-
bres”, buscando os motivos subjacentes a discriminacao:

Existe muito preconceito. Vocé pode notar que a TV
S0 mostra os Cieps pichados, rolando droga. Por isso
é que o povo fica associando Ciep a violéncia, sabia?
(Grupo focal, nao-participante, RJ)

Outros depoimentos revelam a tentativa de rompimento com
a desvalorizacdo da escola: Na verdade, eu sempre estudei em
Ciep e, para mim, é assim uma grande familia. E como se eu
estivesse estudando no ....
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Esta é uma escola da rede estadual, localizada nas proxi-
midades do Ciep onde realizou-se a entrevista. Tal depoimento
ilustra claramente a forte hierarquia existente entre os estabeleci-
mentos escolares que compdem os sistemas publicos de ensino.
Mostra que a hierarquia vai além do contraponto escola publica X
escola particular, habitando o préprio universo das escolas publi-
cas e segmentando-o segundo o valor social dos que nelas estu-
dam e trabalham, atribuido a partir de categorias de discriminagdo
correntes na sociedade (classe, género, raga, etnia) e refletido na
qualidade de ensino. Sobre o tema, Elias (1985) alerta para as
conseqiéncias da estigmatizago, que acaba sendo naturalizada,
levando a aceitacao da idéia de que alguns grupos sociais sdo
humanamente superiores a outros.

Vale notar que este nao é o Unico estigma que povoa o uni-
verso dos alunos sobre o espago escolar. A escola noturna e a
escola diurna também compdem um cenario de contradi¢des so-
bre a escola que se quer, a escola que se tem e a escola que é
mais valorizada pelo grupo social em que 0s jovens estao inseri-
dos. Os depoimentos seguintes ilustram tais contradi¢es.

Quando eu passei da manha para a noite, porque tive
que trabalhar, achei que ia ser horrivel, que o pessoal
ia ser diferente, que ia rolar muita briga. Pensava que
ia ser chato, mas vi que ndo é nada disso, ndo. O
pessoal da noite é até mais ‘cabega’, mais maduro.
(Grupo focal, ndo-participante, RJ)

Estudar de noite? Nem pensar! A noite, é o pessoal
que ndo quer nada. A noite, é violento. Ano passado,
saiu no jornal ‘O Dia’ que uma menina foi estuprada
quando saia da escola. Teve também um professor
que deu em cima de uma aluna e, no final, foi expul-
so. Ndo dd nao. (Grupo focal, nao-participante, RJ)

Gracas a Deus, aqui ndo tem noturno e é por isso que
esta escola é bem vista pela comunidade. O pessoal
do noturno é mais barra pesada, sdo mais indepen-
dentes. E dificil controlar. (Entrevista, diretor, RJ)

O preconceito contra a escola noturna, freqlientemente, abar-
ca, ainda, uma dificuidade e um despreparo para o atendimento ao
aluno trabalhador. No depoimento seguinte, a jovem estudante cri-
tica essa evidéncia:
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QUADRO 5: Trabalho sim, qual é o problema?
Grupo focal, ndo-participante, RJ-

Aqui trabalha tanta gente! Qual é o problema? Acho esse pre-
conceito uma palhagada! Eu tenho dezessete anos, levanio as
cinco e meia da manha, arrumo a casa, lavo roupa, passo, fago o
almogo, que tem que estar pronto ao meio-dia, para que a meni-
na que eu cuido nao chegue atrasada na escola. Dal, eu dou o
almocgo pra ela, arrumo, penteio, levo na escola e venho para a
escola. Quando saio daqui, vou busca-la na escola, levo para
casa, dou banho e jantar. Pensa que eu vou deitar? Ainda arrumo
a cozinha! E assim até o sébado. Na segunda-feira, eu levanto
cedo, de novo, para pegar o Japeri e trabalhar novamente.

O que os jovens esperam da escola?

A escola, para muitos jovens, seria passaporte para um futuro
melhor. Assim, além da formagao geral, os alunos reivindicam cursos
técnicos, que, em sua opinido, a principio, lhes garantiriam emprego e
trabalho: Aqui ndo tem nenhum curso que faga a gente ter um empre-
go melhor. Com o que tem aqui, a gente ta ferrado... Ja viu, né?
(Grupo focal, ndo-participante, RJ)

Em um primeiro momento, os jovens manifestam-se sobre a
escola como um dos mais poderosos instrumentos de ascensao so-
cial, garantia de melhores empregos e possibilidade de aprendizagem
de um oficio: Pra qué que as pessoas estudam? Pra se preparar pra,
mais tarde, ser alguém na vida... (Grupo focal, participante, RJ). Em
sua fala, um jovem atenta para a necessidade de ser rapido nessa
conquista, utilizando a premissa do mercado e do consumo: Se vocé
nao entra nessa onde de computador, se ndo se especializa na ma-
quina, no que interessa a eles, vocé ta ferrado. Sinistro... (Grupo fo-
cal, nao-participante, RJ).

Entretanto, em um segundo momento, explicitam consciéncia
dos limites do espaco escolar para as populagdes mais pobres e ques-
tionam-se sobre a possibilidade deste esforgo ter sido vao: O que me
da mais raiva é vocé estudar, estudar pra caramba e terminar 0s estu-
dos e ndo ser ninguém. (Grupo focal, participante, RJ).

Resistir as exigéncias cotidianas da escola nao tem sido facil
para muitos dos alunos, que manifestam seu descontentamento ao
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reclamar do quao monoétonos tém sido as aulas, os professores, etc.:
Estudar é chato, dd desanimo. E muito chato vir a escola de sequnda
a sexta-feira, durante todo o ano. Pb, parece brincadeira! (Grupo fo-
cal, ndo-participante, RJ).

A escola ainda representa a possibilidade de mobilidade social
do homem pela certificagao e pela titularidade por ela oferecidas:

Eu andava todo o dia trés quilémetros de ida e trés de
volta para ir & escola. Fiz este percurso durante trés anos,
dia sim, outro também, mas tive que parar e trabalhar.
Fui crescendo e vi que — pbxa! — tenho que correr atras.
Dai, voltei a estudar (Grupo focal, nao-participante, RJ)

Percebe-se, aqui, uma situagdo perversa na relagéo trabalho-
escola: o fato de buscar a garantia da sobrevivéncia pelo trabalho “retira”
o jovem da escola e, ao mesmo tempo, constitui razao para o seu
constante retorno. Ainda que a encare com restricdes, € nela que depo-
sita a esperancga de sobreviver e, se possivel, ascender socialmente.

A escola é bem sucedida?

Nos relatos obtidos nos grupos focais, 0s jovens revelam que o
ponto chave para uma escola ser “bem sucedida”, de modo que se
sintam autores em seu espaco, esta nao apenas no fato de o profes-
sor estar sintonizado tanto com o aluno quanto com o conhecimento,
mas, fundamentalmente, na possibilidade de se estabelecerem rela-
¢oes de cumplicidade entre esses atores — alunos e professores —
dentro do espaco escolar.

QUADRO 6: O principio da ateng¢édo
{Grupo focal, ndo-participante, misto, RJ)

Professor legal é aquele que gosta da gente, que conversa e que
tenha o principio da atengdo, além de explicar a matéria. Principio
da atencdo € quando o professor estd explicando e olha para o
lado e vé o aluno triste e pdra para perguntar o que houve.

Outro dia, eu cheguei chorando, estava com problemas em casa e
a professora ficou a aula toda conversando. Me deu conselhos, que
eu segui, e isso foi uma coisa super proveitosa para a minha vida.
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A escola também aparece nos depoimentos como “boa” quan-
do assume papel assistencialista, no sentido de suprir as neces-
sidades bésicas dos alunos e de suas familias.

Este colégio era 6timo. Dava cesta basica para a co-
munidade, fazia pré-natal com as gestantes, tinha den-
tista, tinha também um posto de saude. Os familia-
res tinham direito a tudo. Dal, o colégio foi sendo aban-
donado, foi ficando feio, com aranha no teto. Quando
os pais vinham matricular os filhos, ficavam olhando
e pensando: ‘Meus filhos vao estudar neste colégio?
(Grupo focal, ndo-participante, Rio de Janeiro).

Problemas da escola: percepc¢ao dos jovens e dos diretores

As tabelas 21 e 22 mostram os principais problemas das
escolas, segundo seus diretores. Enquanto na area metropolitana
a falta de pessoal de apoio parece ser a grande questao, no interi-
or o problema maior é o desinteresse dos alunos, problema este,
presente de forma igualmente expressiva, nas duas areas.

Por outro lado, enquanto a gravidez é problema para mais da
metade das escolas da area metropolitana (54,8%), no interior, qua-
se a metade das escolas estd preocupada com a indisciplina (44.8%).

No que diz respeito a gravidez, durante a etapa qualitativa, notou-
se, nas escolas visitadas, a presenca de varias adolescentes gravidas
e de maes extremamente jovens, acompanhadas de seus bebés, como
também a existéncia de creches improvisadas ou ja melhor estrutura-
das, permitindo a continuidade dos estudos dessas jovens.

Chama também a atengao o indice, apontado pelos direto-
res, de pais desinteressados pelo desempenho escolar de seus
filhos, , tanto do interior quanto da area metropolitana e também a
indisciplina dos alunos.

Quando os alunos foram questionados sobre os problemas
da escola, encontrou-se, nas respostas mais freqlientes, uma se-
melhanga acentuada com as dos diretores.

Ao que tudo indica, os jovens alunos das escolas partici-
pantes do Programa percebem, com poucas diferengas, os mes-
mos problemas que os diretores, reconhecendo-se como indisci-
plinados ou desinteressados. Dentre as cinco respostas mais fre-
glentes, destacam-se: alunos desinteressados, indisciplina de
alunos, falta de livros e outros materiais e gravidez de adolescen-
tes, problemas também citados pelos diretores.
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TABELA 21
Maiores problemas das escolas da area metropolitana,
segundo os diretores

%®
Falta de pessoal de apoio 83,9
Alunos desinteressados 67,7
Desinteresse dos pais 64,5
Gravidez 54,8
Falta de livros 38,7

@ Percentuais em relagdo a 31 escolas.
Fonte: Avaliacdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

TABELA 22
Maiores problemas das escolas do interior, segundo os diretores
o, @
Alunos desinteressados 81,0
Desinteresse dos pais 75,9
Falta de pessoal de apoio 741
Indisciplina 44.8
Falta de livros 34,5

@ Percentuais em relagédo a 58 escolas.
Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Ha, entretanto, alguma diferen¢a na indicagdo de falta de
pessoal nas escolas. Enquanto para os alunos faltam professores
ou estes estdo despreparados, para os diretores a falta é de pes-
soal de apoio.

Tais resultados trazem a discusséo o processo de culpas e
responsabiliza¢des freqiente na educacao, expressao de um con-
flito que é histérico . Educadores séo responsabilizados pelo fra-
casso escolar e, por sua vez, responsabilizam os alunos e suas
familias. Alunos se reconhecem sem interesse e causadores de
problemas de disciplina, sem que nenhuma das partes tenham
condigdo, pelo dialogo, de buscar outras formas de convivéncia
que respeitem a diversidade de interesses.
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Nota-se, ainda, que o desinteresse dos pais pelo desempe-
nho académico dos filhos, mencionado com freqiiéncia tanto pe-
los diretores da area metropolitana quanto do interior, aparece com
menor incidéncia na opinido dos alunos, revelando que eles nao
percebem tal distanciamento, nem da mesma forma e nem com a
mesma intensidade: Mas fambém ha pais que pensam que os fi-
lhos estdo na escola e eles n3o tém tempo pra vir, pra ver se o
filho ta freqiientando a aula. Ele tem que trabalhar pra sustentar a
casa e ai, o que acontece? (Grupo focal, participante, RJ).

Também nao sao despreziveis, para os alunos, a falta de
espago na escola e os problemas relacionados a violéncia, isto é,
vizinhanga perigosa, violéncia na escola de forma geral e a exis-
téncia de gangues de alunos.

TABELA 23
Problemas gerais das escolas, segundo os alunos

Problemas gerais Freqiiéncia %

Alunos desinteressados 8.980 77,7
Indisciplina dos alunos 6.746 58,4
Falta de livros, videos, computadores 5.789 50,1
Gravidez de adolescentes 3.956 34,2
Nao ha professores suficientes 3.178 27,5
Professores despreparados 2.548 22,0
Desinteresse dos pais 2.468 21,3
Falta de espacgo 2.155 18,6
Alunos demais por sala 1.748 151
Vizinhanga perigosa, bandidos 1.746 15,1
Violéncia 1.672 14,5
Gangues de alunos 961 8,3

Fonte: Avaliacdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Nos grupos focais realizados com alunos, foram encontra-
dos relatos que esclarecem melhor algumas das questdes levan-
tadas, tanto por eles como pelos diretores. E preciso dizer que
nao se percebeu, por parte dos primeiros, desinteresse expressi-
vo pela escola como espago de sociabilidade, mas sim, em al-
guns casos, pela instrugao.
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No caso da escola, ha inimeros relatos sobre o trabalho da
direcdo e das equipes que mostram, que ilustram conhecimento e
interesse pelos problemas e pela participagao na busca de solugoes:

Nao so a diretora, mas também os alunos estdo de
parabéns, porque dizem que quem faz a escola sao
os alunos e ndo adianta a diretora ser boa, exem-
plar, querer nos educar de uma forma, se nés somos
uns rebeldes (Grupo focal, participante, RJ)

Foi dificil a gente conseguir, no ano passado, verba
pro colégio, porque nao tinha bebedouro, ndo tinha
computador, a biblioteca tava assim, abandonada.
Al, a gente comegou a fazer uns projetos. Esse ano,
a gente até conseguiu o laboratdrio (Grupo focal, nao-
participante, RJ)

Ja no que diz respeito ao ensino, os comentarios mos-
tram que parte dos alunos sente pouca motivacdo e atribui ao
esforgo individual do professor a capacidade de tornar a sala de
aula espago agradavel e interessante. Mais do que isso, mos-
tram que sua participacao esta diretamente relacionada a forma
como se sentem tratados, isto €, respondem com carinho aos
professores carinhosos e com interesse aos professores inte-
ressados.

QUADRO 7: Um Certo Bom Humor
Grupos Focais, nao-participantes, RJ

Os professores sao chatos. Eles passam muito dever pra can-
sar a mdo. E, sao mais de trés quadros direto, fora aqueles
que gostam de discutir com o aluno.

Eu acho que professor tem que ter um certo bom humor. Eu
acho que essa professora, acho que ela ensina nem tanto pelo
dinheiro, acho que ela ensina por prazer. Entdo, vocé sente
que tem alguém que quer passar algo bom pra vocé, que faz
aquilo por prazer. Assim, vocé se interessa mais.
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4.3.2. Jovens e religiao

Os resultados da avaliacdo do Programa Escolas de Paz
revelam uma estreita ligacdo entre os jovens e as questoes afetas
areligido. Cerca de metade dos que responderam aos questiona-
rios (54,2% dos participantes do Programa e 50,9% dos nao-parti-
cipantes) ocupam seu tempo livre com atividades religiosas.

Tal ligagdo parece forte também dentro do préprio espago
escolar. Na observagao de campo, constatou-se, em varias esco-
las, a presenca nas paredes de cartazes com ditos biblicos e com
mensagens relacionando a religido a questido da Paz, bem como a
divulgacéo ou apresentagao de grupos musicais religiosos.

O fato é que a juventude preocupa-se e esta atenta a essas
guestodes, traduzindo, em suas opinides, diferentes formas de abor-
da-las, o que reflete a complexidade inerente ao tema, notada-
mente em uma sociedade como a brasileira, na qual se mesclam
raizes e influéncias socioculturais extremamente variadas.

Em fungéo da relevancia do assunto e da expressividade
dos dados, sao aqui apontados alguns dos aspectos mais recor-
rentes ou significativos de seus depoimentos, na inten¢ao de con-
tribuir para uma compreensdo mais acurada sobre esses jovens,
ainda que sua relagdo com o tema “religido” ndo seja central no
presente trabalho.

Tais depoimentos podem ser compreendidos com mais cla-
reza quando se consideram as mudanc¢as no campo religioso bra-
sileiro (Novaes, 2000, p.4),

traduzidas por um evidente crescimento evangélico,
sobretudo na sua vertente pentecostal; aumento dos
que se declaram publicamente espiritas kardecistas,
umbandistas e do candomblé; diminui¢do dos que se
declaram catdlicos porque foram batizados na Igreja
Catdlica.

Segundo Novaes (2000), a redugdo dos que se declaram ca-
télicos, entretanto, ndo significaria uma diminui¢do da sua partici-
pacao religiosa, mas a expressao de conversoes internas no catoli-
cismo, como é o0 caso do movimento carismatico, por exemplo.

No Rio de Janeiro, cidade onde, como em outras partes do
pais, ainda se manifestam tragos do catolicismo colonial luso-bra-
sileiro — caso da romaria devotada anualmente a Nossa Senhora
da Penha, por exemplo — é forte o “poder especializado do santo”,
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que pode também encobrir uma entidade de origem africana. O
catolicismo popular deposita confianga e interesses em um deter-
minado santo ou constelacdo de devogbes (Lessa:2000, p.340):

A maioria das pessoas é devota de Nossa Senhora
Aparecida. Eu sou do Menino Jesus de Praga. Tém
pessoas que se apegam aquele santo de alguma ma-
neira, ta entendendo? Que acha que ta ajudando, que
acha que, de alguma maneira, pra ela, td ajudando.
(Grupo focal, ndo-participante, RJ)

A quase totalidade do jovens afirma acreditar em Deus e,
ainda, estar ligada a uma religido (evangélica, catélica, kardecis-
ta, espirita e até messianica). Muitos ja freqiientaram varias delas
e outros filiam-se a religides diferentes das de seus pais.

Nos depoimentos, é possivel perceber claramente o carater
disciplinador da Igreja e seu papel como agéncia que influencia
comportamentos:

QUADRO 8: Ninguém pode ser a toa...

Grupo focal, ndo-participante, misto, RJ
Grupo focal, participante, misto, RJ

( )...como diz minha avé: ninguém pode ser a toa, todo mundo
tem que ter uma religido, ndo importa a religido, mas tem que
ter, ndo pode ser a toa. Ah, a gente deixa de fazer o que fazia...
Bailes, assim... Bailes funk, que eu ia... Assim, ir pra certos
lugares... boates, essas coisas... perigosas.

Quem tem uma religido, ndo faz tantas coisas... coisas assim,
como uma pessoa que néo tem religido, entendeu? Uma pes-
soa que tem religido ja é mais calma, entendeu? Tenho um vizi-
nho que se envolveu com coisa ruim, andando com cara errado.
Eu s6 via as coisas, sabe? Mas quando ele entrou pra Igreja
Universal do Reino de Deus, af ele ja se transformou numa ou-
Ira pessoal, sabe? Ta mais calmo agora, fala com todo mundo,
todo mundo gosta dele, cumprimenta o pessoal direito, ta indo,
levando avida.
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Alguns aspectos das praticas religiosas mostram-se polé-
micos, levantando reagoes positivas e negativas, como é o caso
da cobranga do dizimo e de outros encargos financeiros:

Ha o dizimo, claro que tem um dizimo, eu como religi-
oso, porque a lgreja [...Jndo tem ajuda do governo,
ndo tem ajuda do prefeito. O proprio fiel ajuda a igre-
ja, ajuda no dizimo. Dizimo é pra qué? Pro mantimen-
to da prépria casa de Deus. Ja escutou essa prépria
palavra ai, ‘o mantimento da casa de Deus’? (Grupo
focal, participante, masculino, RJ)

“Muito ruim. Eles pedem dinheiro. Eles também pe-
dem dinheiro, pra pagar vinte reais pra receber a ben-
¢do... dar um tergo do pagamento! (Grupo focal, parti-
cipante, masculino, RJ)

A opinido dos jovens face aos diferentes apelos a sua con-
versao, bem como as manifestagées de sua religiosidade séo dife-
renciadas. Ha visGes mais extremadas — A religido, pra mim, em
primeiro lugar, é tudo! Eu sou fandtico por Deus e Jesus. — e ou-
tras mais criticas sobre a questao:

Eu acho que quando vocé vai pra uma igreja, sé nao
pode levar uma coisa: fanatismo. Com essa coisa do
fanatismo, vocé se afasta dos seus amigos que nao
estejam na igreja, se afasta das pessoas, seus pa-
rentes, sua familia e fica obcecado por aquela coisa.
(Grupo focal, participante, misto, RJ),

De qualquer forma, o apelo a conversao é forte e esta, em
geral, relacionado a possibilidade de salvacao. A atitude religiosa
popular tem, como um de seus aspectos marcantes, a relagao
intrinseca entre a crencga e a graga. Ndo por mera alienagao, mas
com pleno conhecimento de causa é que se pede a Deus ou a
intermedidrios celestes e infernais auxilio para a sobrevivéncia
(Chaui, 1986, p. 82), como paliativo ao duro cotidiano das cama-
das populares, percebido como sem saida. Por outro lado, é preci-
so atentar para outros mecanismos, valores, ambigiidades e sen-
timentos — socialmente construidos ao longo da nossa histdria
econdmica, politica e cultural — que possam predispor a conver-
sdo ao pentecostalismo. (Novaes, 2000).
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H4, ainda, dentre os jovens, aqueles que percebem compor-
tamentos contraditérios em sua prépria pratica religiosa, preferin-
do — por isso mesmo, em nome da coeréncia ou por nao se acha-
rem dignos — um afastamento em relagao a ela:

Tem pessoas que usam a igreja so pra se esconder
‘ah, eu sou evangélico’, ‘eu sou catodlico’ e nao faz
nada. No meu caso, foi isso que me afastou, mas
também eu ndo vou ficar na igreja pra ficar de aparén-
cia, entendeu? Nao vou ficar na igreja usando um saiéo,
usando um blusdo, uma biblia embaixo do brago e,
dentro do meu coragao, eu ndo 16 sentindo amor pelo
meu proximo, nao 16 tratando as pessoas bem, en-
tendeu? Eu 16 discutindo, eu t6 respondendo pros meus
pais dentro de casa. Vocé tem que ter uma conduta
digna e achar que Deus ta contigo, né? (Grupo focal,
participante, RJ)

A relagao dos jovens com a religiao e com as igrejas é mar-
cada, também, por incertezas: A salvacao vem da igreja, de Je-
sus? Vem do proprio jovem, com a ajuda dele? Frequentar a igreja
é menos importante que agradar a Deus? Estas sao, por exemplo,
questoes freqiientes nos grupos pesquisados.

Eu tenho duas coisas pra falar. A primeira é que a
igreja ndo salva, certo? Quem salva é Jesus. A se-
gunda, é que acho que as pessoas entram na igreja
e ndo tém um encontro real com Jesus. Entram por
entrar, sabe? ‘Entrei, sou da igreja, 16 salvo’. Acaba,
né? Acaba tudo no céu, acabou! (Grupo focal parti-
cipante, misto, RJ)

Eu acho que ter uma paz de espirito dentro de vocé
é o0 mais importante. Vocé estar fazendo coisas que
a gente sabe que estardo agradando a Deus é mais
importante, diferente de vocé ir ou ndo a igreja. Tem
muitas pessoas que procuram a igreja como refu-
gio, né? Cometem mundos e fundos por ai e procu-
ram a igreja — ‘Ah, senhor, me perdoe’. Acho que
ndo é bem por ai ndo. Ai, depois, acha que foi per-
doado, volta e faz tudo de novo. (Grupo focal parti-
cipante, misto, RJ)
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Face as questdes contidas nas falas desses jovens, torna-se
impossivel passar ao largo da importancia do papel desempenhado
pela religido e pelas instituigbes religiosas, quaisquer que sejam os
cultos que representem, como instancias catalisadoras das aten-
¢Oes da juventude, ainda que de forma freqlientemente difusa.

4.3.3. Jovens e familia

Modificada ao longo das geragdes, a relagéao entre juventu-
de e familia ndo perde, entretanto, a marca de ser uma relagao
ambigua, pois os jovens, como os pesquisados, criticam a ambi-
éncia familiar, as formas de relagdo com os pais mas tém a familia
como referéncia basica.

Vale lembrar que é a partir da década de 60 que se obser-
vam transformagdes importantes na constituicdo da familia brasi-
leira, em func¢édo, principalmente, da queda acentuada dos niveis
de fecundidade. Outras mudangas séo, igualmente, reveladoras
de uma familia ndo mais estruturada com base no “chefe provedor”
(Montali, 2000), com o aumento expressivo de situacdes de sepa-
racoes e o crescimento de familias monoparentais, especialmente
as chefiadas por mulheres.

Esse quadro pode ser ilustrado pelas informacgdes contidas
no grafico 9, que permitem tecer inferéncias sobre a estrutura fa-
miliar dos jovens pesquisados.

GRAFICO 9
Com quem vivem 0s jovens, segundo eles proprios

3,1%
13,8% . ‘

22,4%

' D Somente com Pai
i Somente com Mae
OCom pai e mae
OSem pai € mae

60,7%

Fonte: Avaliacdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000
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A maioria dos jovens (60,7%) vive, com o pai e a mae, sob 0
mesmo teto. Entretanto, despertam o interesse dois outros as-
pectos. O primeiro é o percentual — em torno de 20% — de jovens
que vivem apenas com a mae, confirmando as tendéncias atuais
de estrutura familiar, baseada na figura da mulher como chefe de
familia, especialmente nas familias de classes populares, segun-
do varios estudos na area de género e familia (Castro, 2001; Ber-
quo, 1998). O outro refere-se a incidéncia de jovens pesquisados
que vivem sem o pai e a mae (13,8%).

Tais resultados assemeiham-se aos de outros estudos desen-
volvidos pela UNESCO, como a pesquisa Fala Galera: Juventude, Vi-
oléncia e Cidadania na Cidade do Rio de Janeiro (Minayo, 1999), tam-
bém realizada no Rio de Janeiro, especialmente no que diz respeito a
expressiva presenca da mae como responsavel Unica pela familia.

Em linhas gerais, a maioria dos jovens afirma que as maes
dedicam-se ou exclusivamente ao lar ou “trabalham em casa de fami-
lia”. Quanto aos pais, exercem majoritariamente as profissdes de
pedreiro, motorista, pintor, eletricista e garcom, dentre outras ativida-
des pouco valorizadas social e economicamente. Foi, ainda, aponta-
da com freqiiéncia a atividade de funcionario publico, civil ou militar.

Um grande numero de jovens declara estarem seus pais tem-
pordria ou permanentemente inativos, na condicdo de desempre-
gados, aposentados ou “encostados”.

Como ilustra a tabela 24, metade dos pesquisados conside-
ra sua propria condigdo econdmica e a de sua familia como “bem
de vida”, dado que se pode considerar surpreendente quando colo-
cado lado-a-lado com outras informagdes obtidas nos grupos fo-
cais: sdo alunos de escolas publicas, muitos ja inseridos no mer-
cado de trabalho, que enfrentam dificuldades para obter dinheiro
para o dia-a-dia junto a seus familiares etc.

TABELA 24
Situagao propria e situagdo da familia, segundo os jovens.

Participantes Nao-participantes

situagao Frequiéncia |% Freqiiéncia |%
Muito pobre 64 1,7 Muito pobre 101 1,6
Pobre 1695 44,5 | Pobre 3120 49,3
Bem de vida 2031 53,4 |Bem de vida 3096 48,9
Rica 16 04 [Rica 12 0,2

Fonte: Avaliagao Escolas de Paz, UNESCO, 2000
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Nos depoimentos, foi possivel constatar, por exemplo, que
pedir dinheiro aos pais nem sempre é facil. Esta dificuldade esta,
como se percebe a seguir, relacionada ao empobrecimento, a falta
de dinheiro. E, também, a expressao das tensdes domésticas no
contexto da falta de perspectivas, da perpetuagao da dependéncia
dos filhos em fun¢éo da dificuldade econémica e da ruptura de
valores tradicionais da familia, especialmente o da capacidade
paterna de prover o necessario ao sustento .

QUADRO 9: Cenas familiares

Grupo focal participante, misto, RJ
Grupo focal nao- participante, misto, RJ

...eu fui pedir um livro pro meu pai, sabe o que ele falou pra
mim? Pra mim arrumar uma casa de familia pra mim. Eu peco 1
real a ele, ele chora, grita me xinga ai me da 1 real, certo. Ai se
eu pedir amanhd ele vai falar que jd 6 pedindo muito, que eu sd
vou na casa dele s6 pra pedir

As vezes, eu quero uma coisinha, eu fico quieta, mas eu falo
assim, tem tania coisa, tanto livro, tanta coisa pra comprar,
curso de inglés que eu fago e ndo d4 pra pagar, entdo eu prefiro,
ah, eu quero um blusinha, eu fico quieta pra mim, se eu ndo
tiver como arrecadar minhas moedinhas, me dd4 uma moedinha
aqui, uma moedinha do meu cofrinho ai eu compro, mas assim
pedir pai me d4 isso, eu ndo fago

Se eu falo: pai, da dinheiro pra mim ir ali 7?Ele responde: ah, no
meu fempo ndo era assim, a gente ndo falava pai me d4 dinheiro,
ia la trabalhava e ganhava dinheiro e saia, se meu pai deixasse.

Ainda nos grupos focais, a maior parte dos depoimentos
em relacao a familia diz respeito a falta de liberdade e a dificulda-
de de relacionamento com 0s pais:

Aconteceu isso comigo na semana passada. Eu fa-
lei: ‘P6, mde, ndo vou mentir, vou falar a verdade. Pos-
so sair com meu colega la ndo sei o qué?’ Ai ela falou
assim: ‘Aquele de boné? Nao!’ Eu falei: ‘Caraca, por
que eu ndo menti, cara?’ Eu acho que falta isso aos
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pais, dar mais liberdade pra gente. (Grupo focal, nao-
participante, RJ)

Mas eles tém medo da liberdade. Eles te ddo infor-
mag4o pra vocé usar sua liberdade. Ta faltando isso.
Se eles ndo derem liberdade, a gente vai mentir. Se
eles ndo deixarem a gente fazer aquela coisa, ai vai
ser pior, porque a gente fala que vai estar em algum
lugar mas vai pra outro. Entdo, tem que ter confianga
na educacgdo que eles tdo dando pra gente. (Grupo
focal, ndo-participante, RJ)

A familia, como se percebe, é espaco de conflitos. Bons
niveis de saude familiar, assinalam Wagner, Falcke e Meza (1997),
muitas vezes, encontram-se associados a nucleos que favorecem
tanto a expressdo de agressividade, de raiva e hostilidade, quanto
de carinho, ternura e afeto.

Nos relatos dos jovens, transparecem pais assustados com
a violéncia, temerosos pela seguranca dos seus filhos quando fora
de casa. Os perigos e os limites para uns e outros, entretanto,
parecem ser diferentes.

Ele tem medo que eu me envolva em outro lugar. Dis-
se que tem medo porque eu jd quase morri uma vez
ali. P6, eu era pequenininho ainda, os caras veio ma-
lar outro, eu tava ali no meio do lugar, o cara come-
cou a atirar do nada. Sorte que eu saij, fui embora pra
casa antes. Ai, é por isso, que ele tem medo, tem
muito medo desse negocio. (Grupo focal, ndo-partici-
pante, misto, RJ)

Dentre as questodes relacionadas ao convivio familiar, os jo-
vens valorizam, com bastante énfase, a capacidade de dialogo,
maior na relacdo com a mae do que com o pai:

Meu pai também é sempre muito rigoroso, ele ndo quer
saber nada de conversa, as vezes ele chama pra con-
versar s0 com as filhas menores, mas quando dd na
cabeca dele. Ele ndo fala com ninguém. Sei que o tni-
co que conversa, mesmo, é meu irmao. Entdo eu con-
verso mais com a minha mée, com a minha tia, mais
do que com meu pai. Meu pai eu trato como uma pes-
soa comum. (Grupo focal, ndo-participante, misto, RJ)
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A figura paterna aparece como a mais problematica na ana-
lise da situacao familiar dos jovens pesquisados. O autoritarismo
é o aspecto mais lembrado quando se aborda essa relagéo:

Meu pai € mais ignorante do que minha me. Tudo
ele quer bater. Ele quer ser o machdo da familia.
Assim, é sopa ser pail E ele acha que, por ser o
homem da casa, ele tem que mandar mais, tem que
cuidar mais. Isso me deixa um pouco confusa, se eu
converso com ele ou com a minha mde. (Grupo fo-
cal, participante, RJ)

Entretanto, ser pai, provedor da familia, hoje, é cada vez
mais dificil. A impossibilidade concreta de manutencao da fami-
lia pelo chefe, e também de manté-la sob sua autoridade, devera
provocar, a médio prazo,

...mudangas na familia: inicialmente, na divisdo do
trabalho interna & familia, através das alteragoes
na inser¢do dos seus componentes no mercado,
e, num segundo momento, na divisdo sexual do tra-
balho na familia, o que implicara mudangas nas
relagbes hierarquizadas de género no seu interior.
(Montali, 2000)

Se, por um lado, a familia ainda constitui base de susten-
tacao e de preservacgao de valores que, muitas vezes, tém exis-
téncia apenas no campo das idéias, por outro, as percepcgdes
dos jovens permitem explicita-la em suas reais dimensdes, como
espacgo de conflito, afeto a embates cotidianos. O ambiente fami-
liar também é associado a sentimentos de seguranga e confiabi-
lidade: como lembra Barreira(1999), a familia aparece como ins-
tituicdo mais importante e é, certamente, onde os jovens se sen-
tem mais seguros.

4.3.4. Jovens e trabalho

Nesses tempos de incertezas, quando o desemprego e a
instabilidade das situagdes profissionais séo visiveis para a mai-
or parcela da sociedade, inserir-se ou manter-se no mercado
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estdo, com intensidade diferente, dentre as preocupagdes cen-
trais da juventude.?®

Se para alguns dos jovens pesquisados o trabalho esta fora
dos projetos imediatos — Ano que vem vou ver se eu trabalho, t6
pensando ainda, também. —, para outros representa a possibilida-
de de serem vistos como dignos e merecedores de respeito pela
sociedade. Se vocé entrar numa loja e tiver, assim... um trabalho,
uma profissao, eles jd vém falando: ‘quer alguma coisa?’.

A pesquisa de avaliagdo do Escolas de Paz mostrou que cer-
ca de um tergo dos jovens trabalham no momento ou ja trabalha-
ram. Indicou, ainda, que o maior percentual dos que trabalham faz
parte do grupo de nao-participantes do Programa. Trabalhar, inclusi-
ve, é um dos motivos apontados para nao freqlenta-lo: Eu trabalho
aos sabados, ai chego e descanso. Passo a noite todinha descan-
sando. Ai, no domingo, ajudo minha mde a arrumar a casa.

TABELA 25
Trabalho, segundo os jovens
Participantes Nao-participantes
Freqiiéncia |% Freqiiéncia |%

Sim, trabalho fixo 576 15,0 | Sim, trabalho fixo 1459 22,8
Sim, fago bicos 397 10,4 | Sim, fago bicos 733 11,5
Nao, s6 estudo 2722 71,0 | Nao, so6 estudo 3893 60,9
Estou desempregado | 137 3,6 Estou desempregado | 311 4,9

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Se a maioria dos jovens s6 estuda, encontramos nos seus
depoimentos o desejo de trabalhar combinado a dificuldade de
encontrar emprego. Dentre os motivos apontados, encontram-se a
dificuldade do primeiro emprego, a pouca qualificagdo frente as
demandas do mercado atual, o preconceito quanto a raca e a for-

% A condi¢do de assalariado, hoje tdo valorizada, foi por muito tempo indigna
e miseravel, prépria daqueles que s6 tinham a forga de seus bragos para
trocar. E recentemente, a partir de 1960, (CASTEL, 1998, p.230) que essa
condigdo torna-se a base da “sociedade salarial moderna”, estatuto de
principal fonte de renda e de prote¢des. Essa mudancga ganha importancia
para que se possa entender com mais clareza como a sociedade, incluindo
os jovens, percebe a questdo do desemprego hoje.
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ma fisica, sinalizando que o mercado impde, para o candidato, per-
fis que ultrapassam as competéncias profissionais ja constituidas.

QUADRO 10: Precisa-se de Jovem:

MORADOR DE AREA NAO-VIOLENTA
Em cerios lugares, quando vou procurar emprego, preen-
cher ficha, eu boto Jacarepagua, nao boto Cidade de Deus,
ndo. Prejudica, pode prejudicar. (Grupo foal, ndo-partici-
pante, RJ)

QUE NAO VA SE ALISTAR
Eu ndo posso trabalhar agora, eu fui me alistar, vou servir
ano que vem. Ninguém quer dar emprego pra mim. (Grupo
focal, participante, RJ)

EXPERIENTE
O que falta pra gente, também, é falta de experiéncia,
porque eles ndo ddo oportunidade e muitos de nds tam-
bém néo tém uma profissdo ainda. Ai fica dificil. Fazendo
Formacdo Geral, a gente vai sair daqui sem nada, sem
qualificagdo nenhuma, teria ainda que fazer curso de in-
glés, informadtica. (Grupo focal, participante, RJ)

DE “BOA APARENGCIA”
Quem tem uma aparéncia assim como a minha fica de-
sempregada pro resto da vida. E outra: vocé tem que ter
um corpo bom pra poder usar a propria roupa da loja.
Porque a pessoa tem que ser magrinha, ndo pode ter bar-
riguinha, tem que ter um corpinho bom que dé pra colo-
car... (Grupo focal, participantes, misto, RJ)

“CLARINHA”
Em algumas lojas assim, eles até avisam, no caso: Ah!
P6, arruma uma pessoa pra trabalhar comigo. So que ndo
pode ser negra. No maximo, moreninha jambo, clarinha.
(Grupo focal, ndo-participante, , RJ)

A exclusdo do mercado de trabalho n&o afeta apenas a ju-
ventude fluminense, revelando-se, tanto pelo niumero de jovens nele
inseridos como pelos baixos rendimentos, em torno de 1,73 sala-
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rios minimos, em média. Em 1995, considerando os jovens, a
Populagao Economicamente Ativa do pais — PEA era de 18,8 mi-
Ihdes, isto é de 65,2%, menor do que em 1992, de acordo com a
Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios — PNAD, do IBGE.

Tal decréscimo configura exclusao acentuada de jovens no
mercado de trabalho e mostra desigualdades adicionais quando
se observa, por exemplo, que a taxa de atividade dos jovens das
familias com rendimento de até meio salario minimo é ainda mais
baixa do que nas familias com rendimento superior:

O desemprego é uma forma de exclusio que adquire
proporgbes preocupantes entre a populagdo jovem das
dreas urbanas, de todas as regiées do pafs, atingindo
principalmente o grupo etdrio de 15 a 19 anos, o sexo
feminino e as familias de baixa renda. Arias (1998).

Parece importante destacar que as mudancgas hoje inerentes
ao mundo do trabalho trazem implicac¢tes profundas para o processo
de incorporagao dos jovens ao mercado profissional.?® Os participan-
tes da pesquisa demonstram nao estarem alheios a esta realidade,
ainda que sem uma compreensao clara de seus motivos:

As pessoas hoje em dia sdo trocadas por maquinas.
Entédo, gente, quem ndo souber mexer com computa-
dor... ndo tem um emprego legal, né? Pelo menos o
bdsico tem que ter. No entanto, eu ndo tenho é nada.
(Grupo focal, ndo-participante, misto, RJ)

Em alguns depoimentos, identificam, como espectadores,
que o niimero de postos de trabalho caiu expressivamente: E um
problema sério sobre a demanda, né? Porque tem muita gente
querendo trabalhar e pouca vaga. Entao, o que acontece? Infeliz-
mente, vai ficar quem td mais preparado.

% QOs efeitos das metamorfoses no processo de produgao e suas repercus-
soes no mundo do trabalho podem ser observados afetando a forma de ser
da classe trabalhadora, a partir do inicio dos anos 70, segundo
(Antunes:2000,p.180), no contexto da crise estrutural do capital. A revolu-
¢ao microeletrénica muda os processos de trabalho, constituem-se formas
de acumulacéo flexivel, modelos aiternativos ao taylorismo/fordismo e que
acabam por gerar reducgio significativa no nimero de postos de trabalho,
exclusado de jovens e idosos do mercado, aumento das formas precarias de
trabalho, dentre outras mudancas.

95



Colocam, ainda, em si mesmos e de forma isolada, individu-
alizada, o peso da responsabilidade pela solu¢ao das questdes:
Tem que ser sempre o melhor. Antigamente, se tivesse entre 0s
melhores, tava bom. Agora, ndo. Nos temos que ser o nimero
um, se ndo for o numero um... ta fora do mercado.

Entre os jovens que trabalham, sdo bastante diversificadas
as ocupagdes, concentradas nos setores de comércio e servigos.
Muitas delas ndo exigem maior qualificagido e tém, tradicional-
mente, baixa remuneracg&o: ajudante de pedreiro, de pintor, de
mecénica, gargom, lavador de pratos, trabalhador em restaurante
self-service, em lojas de auto-pecas, proprietario de birosca da
comunidade, acompanhante de idosos, explicadora para criancas,
empregada doméstica, auxiliar de escritorio, disc-jéquei, vende-
dor, pintor, musico de pagode, balconista, estagiario, montador de
micro, trabalhador em parque tematico de lazer, apanhador de bola
de golf, motorista de van da comunidade.

Como nas demais Regifes Metropolitanas do pais, no més
de fevereiro de 2001, caiu a taxa de desemprego aberto da popula-
¢ao de 15 anos e mais da Regido Metropolitana do Rio (3,4%),
segundo a Pesquisa Mensal do Emprego do IBGE, em relacdo ao
ano anterior. Essa taxa € menor ainda no setor de servigcos e maior
(4,7%) no setor de industria de transformacgéo.

Cerca de 50% da populagédo economicamente ativa da Re-
gido Metropolitana do Rio de Janeiro encontram-se no setor de ser-
vicos e 14% no comércio. A metade dela trabalha sem carteira as-
sinada ou por conta prépria. No momento da pesquisa junto as Es-
colas de Paz, o tempo médio de procura de um emprego nessa
regido era de 26,2 semanas, o maior da época, na Regido Sudeste.

Vale atentar ao fato de as atividades informais ocuparem
parcela significativa da populacao desde ha muito. O Rio do sécu-
lo XIX ja era palco, por exemplo, dos ambulantes, empalhadores,
lustradores, vendedores de quitutes, mariscos e visceras, que ti-
nham a rua como seu espaco de trabalho.

Entre os jovens pesquisados, a atividade ambulante tam-
bém foi identificada — ()...af, eu pedi pro meu pai comprar os do-
ces la perto de casa, onde tem uma fabrica, e eu vendia na porta
de casa, na rua, e ficava com a grana.

A pobreza é naturalmente conservadora... O Rio pre-
serva vestigios do passado colonial, de antigos am-
bulantes. Surgiu o ambulante ndo especializado. Ven-
de sorvete no verdo e pipoca no inverno; vende bolsa
de plastico, guarda-chuva... Oferece frutas e legumes
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aos motoristas e passageiros de 6nibus. Se conse-
guir ocupar dois metros quadrados de lugar movimen-
tado sem ser removido, converte-se num camelo ins-
talado. (Lessa, 2001)

Certamente, um longo processo de letargia econémica fez do
mercado carioca de trabalho, na drea industrial especialmente, um
dos menos dindmicos dentre as grandes metrépoles do pais. Nem
mesmo a retomada da industrializagao — por muito tempo estagnada
— nas duas ultimas décadas do século XX redundou em resultados
suficientemente positivos. Ao contrario, assiste-se a um periodo de
novas perdas, traduzidas, inclusive, pelo fechamento ou transferéncia
de industrias e sedes de bancos estrangeiros para outros estados.

Em relacao aos dados do ano 2000, a Fundagao Centro de
Informacgdes e Dados do Rio de Janeiro — CIDE conclui que o im-
pacto dos desligamentos nao foi igual para todos:

Trabalhadores de renda mais alta e menor escolarida-
de foram os mais afetados, confirmando uma tendén-
cia do mercado de trabalho de cada vez pagar salari-
0s mais baixos e, ao mesmo tempo, recrutar pessoas
com um nivel escolar mais elevado. Assim sendo, a
educacgao transformou-se em um dos critérios de ex-
clusao para o emprego. (CIDE — Movimentagao do Tra-
balho Formal no RJ — jan./ set. 2000).

Essa tendéncia de redugao nos salarios pode ajudar a expli-
car a participacao dos jovens pesquisados no orcamento familiar,
sendo essa participacao ainda maior junto aos ndo-participantes
do Programa.

A avaliagao do Escolas de Paz indica que o “bico” — expres-
sao sindbnima de trabalho informal — é uma realidade para uma
parcela dos jovens. Em geral, os bicos aparecem dentro da pe-
guena empresa familiar informal, sem subordinagéo a regulamen-
tagao estatal e, as vezes, revelam-se como trabalho precério:

Eu 6 trabalhando pra minha familia com ar condicio-
nado, entao o cliente liga, pra fazer o servico pra ele.
(Grupo focal participante, Misto, RJ)

Eu trabalhava com a minha mae, que ela tinha um bar

, vendia hamburguer, essas coisas. (Grupo focal, par-
ticipante, RJ)
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GRAFICO 10
Ajuda a familia com o trabalho, segundo os jovens
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Fonte: Avaliagcdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

“Eu trabalho com meu pai, na loja dele eu sou aten-
dente de balcao, office-boy, faxineiro, o ultimo a falar,
o primeiro a ganhar esporro e o salario é baixo”. (GF
Aluno Participante, misto, RJ)

Nos grupos focais e nas entrevistas também se discutiu a
participagao do jovem no mercado informal ilegal no Rio de Janei-
ro. Até os anos 80, esse mercado era dominado pelo jogo do bi-
cho, mas no final dos anos 70, o trafico de drogas, mais lucrativo,
ganha espaco.

Mercado de caracteristica varejista, identificado no caso da
maconha desde o inicio do século, o trafico esta presente atual-
mente em cerca de 500 areas da cidade (Misse: 1997, p.99).

Na hierarquia do trafico, “soldados” sdo aqueles que garan-
tem a ordem interna e que usam as armas para “ganhos” externos;
“fogueteiros” sdo aqueles pagos para soltar fogos para avisar a
chegada de uma nova partida de droga e “vapores” seriam os ven-
dedores, muitas vezes adolescentes:
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Muitos jovens hoje em dia estdo na boca de fumo, estdo
no morro, porque “ah, Ia vocé vai ter quanto vocé quiser,
além de tudo vocé vai ganhar dinheiro, vai arrumar mu-
Iher, isso e aquilo. E o caminho mais curto pra conseguir
tudo isso. (GF Aluno Participante, misto, RJ)

O pessoal ganha muito dinheiro. S6 que tem gente que
pensa que é facil. Nada na vida é facil, sempre tem um
preco. Se vocé vai vender, um dia vocé vai morrer... (GF
Aluno Nao Participante, misto, RJ)

O ndmero de jovens envolvidos no trafico de drogas, infelizmente,
vem aumentando, e ndo é apenas pela remuneracgio atrativa. A contra-
vencao langa méao do fato dos menores terem tratamento diferenciado
pela lei e , mais que isso, tira partido da energia e do empenho caracte-
risticos da juventude para ampliar sua agao, (Zanetti, 1999/2000):

De uns tempos pra ca, eu estava vendo mais jovens por
causa das prisbes que a gente efetuava. A idade, cada
vez mais, esta abaixando. Normalmente era dezoilo, de-
zenove anos, agora esta numa faixa etaria de quinze,
dezesseis, catorze anos. Eles ndo sdo classificados
como infratores. Eles ndo podem nem ser presos. Sdo
apreendidos e voltam logo para a atividade (Oficial da
Policia Militar, RJ)

Dentre os inseridos no mercado legal, trabalhar, longe de reve-
lar uma possibilidade criadora e transformadora, aparece como ne-
cessidade imediata de subsisténcia, as custas de muito suor:

Eu ja trabalhei de entregador de p&o. Ainda tinha que
acordar a que hora da manha ... Quatro e pouco. Era
bom porque tinha sempre o dinheiro certo no dia! (Grupo
focal aluno nao- participante, misto, RJ)

Eu trabalho de garcom. Dia de sol mesmo, bastante sol,
a gente ganha 35, 40 por dia, trabalhando de 7 da manha
a 7 da noite, da pra ganhar...rala muito né? E ficar pra Id
e pra ca direto, na areia e no final eu ainda tenho que
recolher tudo ainda, p6, 40 mesas, pd, cadeira pra ca-
ramba, vocé ja cansado ja, no final vale a pena, né, por-
que vocé vai com um dinheirinho honesto ai, seu suor.
(Grupo focal aluno Participante, RJ)
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A visdo do trabalho como algo entediante e pouco motivador
também esta presente nos depoimentos de jovens que ainda nao
estdo inseridos em qualquer atividade:

Eu ndo trabalho, ndo. E porque eu ndo quero mesmo,
sou preguigosa. Ano que vem, vou ver se eu trabalho,
16 pensando ainda, também. (Grupo Focal aluno Nao-
Participante, misto, RJ)

Dentre os jovens pesquisados, especialmente dentre aque-
les das classes mais baixas, encontrou-se a necessidade de tra-
balhar como um dos motivos de abandono da escola, cujo valor
parece, as vezes, pequeno:

Bem, no meu caso, eu sai da escola porque fui fazer
uma obra pra ele e ndo me cusla sair da escola e ir
ajudar pra ele ndo ter que gastar muito também, por-
que isso aqui, esse local aqui é muito dificil. (Grupo
focal participante, masculino, RJ)

Eu era auxiliar de mecanico e tinha um salario bom,
né? Achava que era o suficiente pra mim. Tava na
oitava série. Ai depois me desanimou, sabe, muito
tempo na escola, com 18 anos, estudei tempo de-
mais. E achava que o dinheiro que tava rolando pra
mim seria eterno, ndo precisava mais ir a escola. Ai
eu larguei. (Grupo Focal Participante, masculino, RJ)

De forma geral, percebeu-se que os sonhos profissionais
dos jovens pesquisados estao ligados a sobrevivéncia imediata.
Profissdes de nivel superior e que demandariam continuidade dos
estudos ndo sao citadas.

A auséncia de planos mais audaciosos esta relacionada a
um certo sentimento de impoténcia diante da competi¢do no mer-
cado de trabalho atual. Percebe-se que esses jovens tém a sensa-
¢éo de perdedores, cientes de que a riqueza define a hierarquia
social e que a falta dela os impede de sonhar mais alto, obrigando-
os a administrar, por conta propria, a inseguran¢ga do momento.

A saida, para esses jovens, é a qualificagdo na prépria es-
cola, cujo significado, ao que parece, esta estreitamente ligado a
inser¢cao no mercado de trabalho e a necessidade urgente de gera-
¢ao de renda:

100



QUADRO 11: O tamanho do Sonho Profissional
Grupo focal participante, misto, RJ

(...)eu tenho como conseguir um trabalho legal, porque minha
lia trabalha numa loja de auto —pecas, de vendedora.

(...) eu ndo trabalho, mas eu gostaria de trabalhar em mercado,
padaria, essas coisas assim. Ndo trabalho porque néo t6 acos-
tumada e porque eu ainda sou muito nova.

No ano que vem eu pretendo mudar de emprego, é, voltar a
trabalhar na noite, show, fazia show, escola de samba... Ga-
nhava dinheiro... (...) era um choro bom, por isso que pretendo
voltar, fazer uma coisa que eu gosto mesmo, ganhar dinheiro
fazendo o que eu goslo.

Eu ndo quero arrumar um emprego numa lojinha, pra ficar ga-
nhando porcentagem, entendeu, eu queria arrumar um emprego
que me desse dinheiro, pd, se tivesse dinheiro (...) o negdcio é
dinheiro. Eu quero um trabalho sim, mas um trabalho legal, que
eu ganhe bem e que me desafogue um pouquinho.

Ah, transformar numa escola técnica (...) poderia ten-
tar um futuro melhor pra gente, por que hoje em dia a
Formacdao Geral ndo ta muito boa néo. ...A gente ndo
tem um curso que possa arrumar um bom emprego. A
gente pode se considerar capacitado pra nada, (...)
incapacitado. a pessoa arranja servico com o que
aprende na escola. (Grupo focal ndo-participante, RJ)

Nada mais é o estudo do que isso. Pra qué que as
pessoas estudam? Pra se preparar mais tarde, pra
ser alguém na vida. (...) concorréncia da vida. (Grupo
focal, ndo-participante, RJ)

Vale a pena pensar, tal como Mendes (1974), se o problema
da escola nédo seria...

tanto o de determinar o momento da especializagédo,
como o de aproximad-la das fontes mais ricas do indi-
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viduo, através do processo da educacdo geral. Em
vez de dar-lhe um instrumento, é preferivel explorar a
inesgotavel e infinita instrumentalidade do Sujeito.

Os depoimentos e as reflexdes aqui expostos remetem, sem
duvida, a importancia que o trabalho assume para a juventude e o
quanto se relaciona ao universo escolar.

4.3.5. Jovens e lazer

Seguramente, o lazer constitui instancia relevante para a
sociabilidade e para a constru¢do de relagdes de cooperagéo e
solidariedade para os diversos grupos sociais. Sobretudo, mostra-
se como um dos mais importantes mecanismos de interacao dos
jovens para a internalizagao de valores.

E exatamente na esfera do lazer, da cultura, das artes e dos
esportes que se pode investir mais intensamente no protagonismo
e na auto-estima, como tém demonstrado varias experiéncias exi-
tosas na area da juventude® , que tentam romper com uma visao
negativa, sociaimente construida, contrapondo-se a idéia de la-
zer?® & de trabalho: Hoje, trabalho classifica-se a um nivel superi-
or, como um dever moral, e um fim em si mesmo; o lazer classifi-
ca-se a um nivel inferior, como uma forma de preguiga ou indul-
géncia. (Elias, 1985).

Nessas experiéncias, reconhece-se o espago de lazer como
instancia publica de carater unico, onde se podem tomar decisdes
individuais, onde os jovens podem fazer e externar suas escolhas
legitimas.

27 Sao reconhecidos os trabalhos desenvolvidos por diversos grupos dedica-
dos a valorizagao dos jovens em contextos de precariedade social, como é
o caso, por exemplo, do Grupo Cultural Afro-Reggae e do Grupo Nés do
Morro, na cidade do Rio de Janeiro.

28 Segundo Werneck (2000), os primeiros sentidos da palavra lazer estavam
relacionados ao 6cio, que, para os gregos, significava desprendimento das
tarefas servis, condi¢cao propicia a contemplagéo, a reflexdo e a sabedoria.
Como dependia de certas condi¢cdes educacionais, politicas e sécio-econd-
micas, o lazer constituia privilégio reservado a uma pequena parcela dos “
homens livres”. Nesse sentido, a nogao de lazer atrelava-se nao apenas ao
trabalho, mas também & educagao, pois, para goza-lo, era necessaria uma
sélida formagao. Para tanto, as sociedades greco-romanas reservavam a
ele um espago especifico — a escola, do grego skhole , “lugar do 6cio”.
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A avaliagdo do Escolas de Paz mostra que muitos jovens
reconhecem o Programa como instancia de lazer.

O tempo livre dos jovens respondentes é ocupado de diver-
sas formas, ndo apresentando significativas variagoes entre aque-
les que participam e os que ndo participam do Escolas de Paz. A
televis@o e a musica impdem-se de forma preponderante, confor-
me se observa na tabela seguinte.

TABELA 26
Ocupacgéao do tempo livre, segundo os jovens
Participantes % Nao-participantes %
Televisao 88,3 Televisao 7859
Mdsica 82,8 Musica 80,5
Casa de amigos 74,5 Casa de amigos 68,5
Passeio 65,8 Passeio 60,9
Namoro 55,0 Namoro 52,5
Igreja 54,2 Igreja 50,9
Livros 52,5 Livros 47,3
Esportes 47,6 Videocassete 444
Videocassete 44 1 Praia 35,5
Jogo de bola 43,7 Bailes 35,1
Bailes 38,5 Esportes 34,7
Praia 31,3 Jogo de bola 34,6
Fica na rua 25,7 Bares 24,5
Bares 24,4 Fica na rua 21,6
Fliperama 231 Fliperama 19,3
Cursos 17,5 Cursos 17,7
Clubes 16,1 Cinema 15,2
Cinema 12,2 Clubes 121
Computador 11,9 Computador 10,9
Faz nada 11,2 Faz nada 10,9
Pichacao 2,4 Pichacao 2,3

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000
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Todavia, ha que se ressaltar trés pontos instigantes que a
tabela suscita. O primeiro diz respeito ao papel de destaque que a
religido assume na vida desses jovens, ocupando o tempo vago de
mais de 50% deles, conforme abordado anteriormente no item Ju-
ventude e Religido. O segundo concerne ao fato de, em ambos os
grupos, os jovens assumirem — ainda que com baixa porcentagem
— fazer pichagao. Tal declaragao néo foi verificada nos grupos fo-
cais, a despeito de se ter observado, com grande freqiiéncia, es-
colas e/ou entornos escolares pichados. O terceiro e ultimo ponto
diz respeito a incidéncia de “ndo fazer nada” nas horas vagas.
Embora tal declaragdo ocupe o penultimo lugar na tabela apresen-
tada, foi uma constante nos grupos focais com participantes e
nao-participantes, atestando, naquelas ocasifes, a falta de op-
¢Oes de lazer do jovem, conforme demonstra a fala seguinte:

Ah, eu fico em casa, ndo saio ndo. Meu marido empa-
ta, mas as vezes, quando ta fazendo sol, a gente vai
a praia. Mas, fora isso, fico dentro de casa.”, ou ain-
da: “Quanto a lazer, quase nao tem. Nao tem onde
praticar futebol (...). Tem escola no meio da semana,
mas ninguém deixa jogar, porque tem educacao fisi-
ca. E isso. (Grupo Focal participantes, misto, RJ)

Tal percepgao sobre a falta de lazer para a juventude néao é
exclusiva dos jovens, conforme atesta a fala de um dos presiden-
tes de associagdo de bairro entrevistados: “Aqui na area nao tem
atividade de lazer, ndo. Nao tem teatro, nao tem nada pro jovem...”.

Nos grupos focais com os animadores, € recorrente a men-
¢do ao Programa como alternativa de lazer para aqueles que vivem
nas periferias:

Aqui é uma drea carente. Se procura uma quadra de
esporte, vocé tem que pagar. Tem que formar um gru-
po pra pagar aquela drea pra usar. Entao, esses jo-
vens vém pra cd, encontram na escola a drea de lazer
que eles precisam e ndo acham fora, exalamente pela
caréncia. (Grupo focal, animadores, RJ)

De fato, a situagdo vivenciada pela grande maioria dos jo-
vens das camadas populares é marcada pela falta de condigdes
materiais minimas para a sua sobrevivéncia. Dispdem de reduzi-
dos espacos de lazer em suas moradias, cujas dimensdes e con-
di¢cdes inadequadas nao favorecem encontros ou reuniées com os
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amigos, restando os espagos publicos para essas interagdes: As
vezes, aos domingos, fazemos um churrasco na calgada. Ai rola
muito pagode e azaragao.

O depoimento de um animador bem ilustra os resultados
satisfatorios deste tipo de atividades junto aos participantes:

Os meninos tém o maior interesse pelas aulas de
capoeira. O movimento e o ritmo despertam muita cu-
riosidade. As turmas estdo superlotadas. No meijo da
aula, eu paro pra conversar com eles. Converso sobre
tudo — saude, religido etc. Tenho um relacionamento
muito bom com os jovens da escola. Acho que essas
atividades desviam esses jovens do mau caminho.
(Entrevista, animador, RJ)

Fica patente o quanto a ndo-formalidade e a utilizagao de
linguagens distintas das que convencionalmente ocorrem no es-
paco escolar constituem fatores de estimulo a comunicacgéo e ao
didlogo entre os envolvidos.

4.3.6. Os jovens e violéncia

Apesar da enorme repercussao em nossos dias de atos violen-
tos praticados contra diversas instancias da vida social € ocupando,
de forma crescente, espacos cada vez mais amplos nos meios de
comunicac¢ao formais e informais, a violéncia que atinge a sociedade
brasileira ndo se constitui, no entanto, uma novidade. Pelo contrario:
profundamente enraizada em nossa cultura, a pratica da violéncia
remonta ao Brasil pré-colonial, numa escalada, desde entao, ascen-
dente, configurando uma trajetéria que, antes de apontar para solu-
¢Oes de curto ou médio prazo, descortina um futuro onde as perspec-
tivas de reversdo do quadro parecem desafiadoras.

Alguns autores chamam a atengéo para o fato de que (...) a
histdria da sociedade brasileira pode ser contada como uma his-
6ria social e politica da violéncia. (Adorno, 1995, p. 303), visto
que, desde seus primordios, Os conflitos decorrentes das diferen-
cas de etnia, classe, género, geracdo, foram freqiientemente so-
lucionados mediante recurso as formas mais hediondas de violén-
cia. (idem, ibidem).

Expressivo contingente da populagao, os jovens ocupam o
triste primeiro lugar no podium das vitimas da violéncia no pais. Por
si 80, 0s numeros relativos a violéncia no Brasil sdo bastante elo-
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qiientes. Segundo pesquisas realizadas pela UNESCO (1998,
2000), as taxas de homicidios e outras violéncias registradas no
pais, afetando a populagdo como um todo, apesar de mais bai-
xas do que as de paises caracterizados por violéncia endémica,
como é o caso da Colémbia, sdo 20 vezes superiores as de pai-
ses como a Noruega, a Espanha ou a Irlanda. Mas € no que
tange a populagédo de 15 a 24 anos que as taxas brasileiras as-
sumem propor¢oes assustadoras, apresentando-se 50 vezes mais
elevadas que as desses paises.

Segundo recente estudo do instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica — IBGE (O Globo, 05/04/2001, p. 27), a violéncia
constitui a causa principal da morte de jovens entre 15 e 19 anos,
do sexo masculino, no pais. Com base em dados de 1998, certi-
fica-se que as chamadas causas externas (homicidios, aciden-
tes de transito ou domésticos) sdo as principais responsaveis
pelos o6bitos, nesse segmento da populacédo, em todos os esta-
dos do Brasil, com exce¢édo do estado do Maranhao, sendo que
o percentual desses obitos atinge 67,9% do total pela morte.
Comparados aos numeros de 1992, verifica-se um aumento de
6,8%. No Estado do RJ, quarto colocado no ranking®, a situa-
¢do é ainda mais grave: tais causas respondem pela morte de
73,7% desses jovens.*

No que se refere ao perfil da vitima ou agente da violéncia
no Estado do Rio de Janeiro, este é representado pelo jovem
pobre, preto ou pardo (se usarmos as categorias policiais), do
sexo masculino, entre 18 e 29 anos — mas também entre 15e 17
anos, em menor proporg¢do. (Garotinho, 1998, p. 65). Tal retrato,
além de dar conta da pessoa que esta de ambos os lados da
arma, na mira e puxando o gatilho, constitui também o perfil da
maioria da populagao carcerdria do RJ (idem, ibidem).

3 Antecedido pelos Estados de Sdo Paulo (77,4%) e Pernambuco (74,7%) e
pelo Distrito Federal (74%).

® A amplitude desses numeros denuncia um verdadeiro quadro de epidemia
da violéncia no pais. Isto porque, “(...) acima de 10 homicidios em cada
100.000 habitantes, a criminalidade torna-se fenémeno epidémico: ultrapas-
sa totalmente a capacidade de controle da sociedade” (Ratinoff apud Abra-
movay, 1999, p. 17). Se, com base nas estatisticas oficiais, tal situagdo
apresenta-se calamitosa, ela fica ainda mais grave quando se considera a
hipétese de que outras mortes originadas pela violéncia podem estar sendo
subnotificadas, em virtude da informagdo inadequada ou insuficiente de
suas causas, entrando para o rol das “causas mal definidas”.
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Violéncia por area e por conhecimento

Quando desagregados, segundo a localizagao das escolas
por regido, os resultados revelam algumas particularidades. A par-
tir da leitura do gréfico seguinte, pode-se verificar que 0s jovens da
area metropolitana sao atingidos pelas varias modalidades de vio-
Iéncia em um percentual maior do que aqueles que moram no inte-
rior. Nota-se, entretanto, que, com excecao da varidvel assalto, as
demais formas de violéncia sofridas pelos jovens nao mostram di-
ferencgas potencialmente significativas em ambas as regides.

Deste modo, os dados apresentados provocam uma série
de reflexdes sobre o senso comum que percebe as cidades loca-
lizadas no interior como “oasis de tranquilidade” em comparac¢éo
aquelas situadas na zona metropolitana. Na verdade, as similitu-
des preocupantes que o grafico expde sugerem que qualquer jo-
vem habitante do Estado encontra-se, hoje, exposto basicamente
a diversas situacdes de risco, ndo importando sua localizagédo
geografica. O que, por seu turno, leva a inferir uma generalizagao
da violéncia, incidindo ndo somente em areas de maior concentra-
¢ao populacional e urbana, tradicionalmente privilegiadas pela gran-
de maioria dos estudos disponiveis sobre o tema, mas nos mais
variados locais do Estado do Rio de Janeiro.

GRAFICO 11
Violéncia sofrida pelos jovens da area metropolitana e do interior,
segundo os proprios
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Outro item da avaliagdo inquiria sobre o conhecimento de
amigos atingidos por atos violentos. Tal pergunta gerou percentu-
ais bem maiores de resposta do que quando os jovens relataram
os tipos de violéncia sofridos por eles proprios.

GRAFICO 12
Violéncia sofrida por amigos dos jovens, segundo os jovens, por sexo
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Nota-se que o universo de conhecimento de casos de vio-
léncia difere segundo o sexo do informante; os homens se refe-
rem mais a violéncia ligada ao espacgo publico. Pela ordem, o
assalto, o furto/roubo e a agressao fisica foram as modalidades
mais citadas, enquanto as mulheres relatam um tipo de violéncia
ligada a casa e ao corpo, ou seja, a invasdo de domicilio e o
estupro. Os casos de estupro que, com maior probabilidade, tem
a mulher como vitima sdo os mais relatados por elas proprias.

Violéncias
Do ponto de vista geral, os dados da tabela 27 mostram as

formas mais comuns de violéncia fisica de que sdo vitimas os
jovens pesquisados, enumeradas por ordem de incidéncia:
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TABELA 27
Violéncia sofrida pelos alunos, segundo eles préprios

Tipo de violéncia Numero de alunos %
Furto/roubo® 1.351 11,7
Invas&o de domicilio 1.088 9.4
Assalto* 1.069 9,2
Agresséo fisica 1.008 8,7
Violéncia no transito 460 4,0
Estupro 102 0,9

Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Conforme pode ser visualizado, o furto/roubo é a forma de
violéncia que mais afeta os jovens respondentes (11,7%), seguido,
por ordem de incidéncia, pela invasao de domicilio (9,4%), o as-
saltc (9,2%), a agressao fisica (8,7%), a violéncia no transito (4%)
e o estupro (0,9%).

Em todos os grupos focais, as formas de violéncia enuncia-
das na tabela anterior, com excegdo do estupro, também foram
alvo da dendncia dos jovens que deram o0s seus depoimentos .
Naquelas ocasides, foram raras as declaragtes daqueles que con-
sideravam nunca ter sido vitimas de algum ato violento, numa pro-
porgao que confirma — e amplia — o enorme contingente da juven-
tude atingido pela violéncia, conforme demonstra a tabela 27.

No que diz respeito a agresséao fisica, de acordo com os
depoimentos obtidos, foi possivel tracar um vasto panorama da
multiplicidade de sentidos relacionados ao tema. Deste modo, em
alguns casos, pode significar brigas, desavencas ou provocagdes
entre os préprios jovens:

Né&o da nem pra andar distraido. Se a gente esbarra nos ca-
ras do terceiro ano, tome porrada... . De vez em quando, o pessoal
briga sério dentro da escola. Mas o pior é quando obrigam a gente a
passar pelo corredor polonés. Tem dias que eu fico cheio de hema-
tomas, todo roxo. (Grupo focal jovens participantes, misto, RJ)

3 Segundo o Dicionario Aurélio Eletrénico — Século XXI, Versao 3.0, de no-
vembro de 1999, furto e roubo sdo sindénimos, significando: “2. Subtracéo,
para si ou para outrem, de coisa alheia mével”.

% Ainda segundo a fonte anterior, assalto significa: “2. Ataque inesperado e
com emprego de forga, com o fito de roubar, sequestrar, etc.”.
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O tema da violéncia provocou polémica nos grupos focais.
Apesar de os jovens verbalizarem mais casos vividos e conheci-
dos sobre situagdes de violéncia, os depoimentos mais contun-
dentes e dramaticos foram relatados, via de regra, pelas meninas,
muitas vezes aos prantos.

Bandidos e Policiais

A riqueza dos relatos obtidos nesses grupos propicia, ain-
da, uma melhor e mais abrangente qualifica¢ao das informacgdes
trazidas pela pesquisa quantitativa. Assim, se, por um lado, po-
dem-se observar invasdes de casas com a intencao de roubo ou
por desrespeito a propriedade privada:

Ninguém respeita nada ndo, nem a casa da gente.
Eles todos [policiais e bandidos] vao entrando, ndo
querem nem saber. E ainda obrigam a gente a botar
comida boa e a comprar bebida pra eles. O azar da
minha mae é ela ter fama de cozinhar bem... (Grupo
focal jovens nédo-participantes, misto, RJ),

tem-se, por outro, diversas falas que dao conta de invastes
domiciliares praticadas tanto por policiais quanto por bandidos em
rotas de perseguic¢ao ou fuga, como, por exemplo:

Na minha casa entra bandido pra se esconder, mas
também entra policia pra procurar. P, meu, parece
até brincadeira de crianca... (Grupo focal jovens parti-
cipantes, misto, RJ)

Os bandidos também entram na casa da gente pra
pedir ajuda. No quintal, mesmo, eles ja entraram uma
porgcédo de vezes. (Grupo focal jovens participantes,
misto, RJ)

As falas anteriores expressam o nivel de banalizacdo que a
violéncia atinge no interior de determinados estratos da socieda-
de, onde as demarcagoes territoriais representadas pelos domici-
lios privados nada significam, tanto para os infratores quanto para
aqueles que — em teoria — tém a incumbéncia de zelar pela manu-
tengdo da lei e a tranquilidade dos cidadaos.
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Diante do quadro, pode-se concordar com Adorno (1995),
quando o autor afirma que, apesar de todos os avangos democra-
ticos experimentados pelo pais apds 21 anos de regime autorita-
rio, o Estado de Direito ndo teve sua instauragao efetiva, ja que:

O poder emergente ndo conquistou o monopdlio do
‘uso legitimo da violéncia fisica’ (Weber, 1970; Elias,
1987) dentro dos limites da legalidade. Persistiram
graves violagbes de direitos humanos, produto de uma
violéncia endémica, radicada nas estruturas sociais,
enraizada nos costumes, manifesta quer no comporta-
mento de grupos da sociedade civil, quer no dos agen-
tes incumbidos de preservar a ordem publica (p. 303).

S80 comuns os relatos sobre violéncias praticadas tanto
por bandidos quanto por policiais. Neste aspecto, inimeros e ex-
tensos relatos dao conta de situagdes envolvendo desde humilha-
¢coes, extorsdes, constrangimentos e discrimina¢des de todos os
tipos até explosdes de violéncia sem qualquer razao aparente. No
que diz respeito a violéncia sofrida por parte da policia, sem davida
a instancia mais relacionada a pratica de atos violentos pelos jo-
vens entrevistados, o depoimento seguinte é exemplar:

QUADRO 12: Bateu, bateu, bateu...
Grupo focal participantes, misto, RJ

O policial armado, 14 dentro do carro, sem mais nem pra qué,
deu uns trés tiros em nossa dire¢do. Um pegou na perna do
meu primo e o outro no brago do meu colega. Eu fiquei tdo
bolado que parei e me mijei todo. Ai, ndo quiseram nem saber:
machucados assim mesmo, pegaram a gente, botaram dentro
do carro. Num lugar longe, onde ficam aqueles carros parados -
acho que se fala cemitério de automével -, pararam o carro. A/
botaram a gente perto, encostado no carro, assim de costas. Ai
comecgaram a bater na gente. Bateu, bateu, bateu. Ai, depois
que eles acabaram de bater, deixaram a gente todo mole. {(...)
Fomos parar no Pronto-Socorro, $6 voltamos pra casa no outro
dia. Fiquei com uma marca na cabega, onde me acertaram. T6
com a marca até hoje, né? Por isso, quando eu vejo a policia,
assim, me tremo todo. Njo gosto de ficar muito perto néo...
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Nesses momentos, ao serem questionados a propoésito de
quem tinham mais medo, se da policia ou do bandido, a quase
totalidade dos jovens respondia prontamente “da policia!”. Este era
0 mote para uma série de relatos dando conta das diferencgas exis-
tentes entre policiais € bandidos. Muitas vezes, nessas histérias,
ao inverso da moral dominante, os ultimos eram tratados como
heréis ou humanizados, quando sua posigéo, marginalizada soci-
almente, era considerada de forma secundaria:

A policia sempre fazia mal aos meninos. Os bandidos
ndo faziam nada. Vinham falar com a gente e davam até
doce 13, as vezes. Compravam saco de fofura e davam
pras criangas, pra gente. Néo tralavam a gente nada
mal. (Grupo focal jovens participantes, feminino, RJ)

Somos todos humanos, entendeu? Todos nds aqui ndo
gostamos de ser maltratados, entendeu? Se ele é
bandido, embora esleja errado no que ta fazendo, se
me trata bem, me trata com respeito, isso é proble-
ma dele, entendeu?. (Grupo focal jovens nao-partici-
pantes, misto, RJ).

Algumas vezes, os jovens também aproveitavam para, em con-
traponto as também denunciadas ineficiéncia, corrupgao e violéncia
policiais, enaltecer as qualidades tanto de algum justiceiro ou trafi-
cante local, quanto sublinhar a eficiéncia e os bons servigos presta-
dos a comunidade por determinados “grupos paralelos de seguranga”:

A bagunca que faziam... Agora, ndo, se o pessoal vem
fazer bagunga, o homem da (...)** vai e mala. Ele mala
mesmo. Se tiver aqui no meio alguém que ele ndo gos-
tar, ele pega e mata mesmo. Ainda sai rindo, nem pensa
duas vezes. (Grupo focal ndo-participantes, misto, RJ)

Aqui, se tu mexer, tu vai ser juntado (risos). Aqui, 0,
se tu brigar com um, vai vir dez te apanhar. (...) Aqui,
dizem que aqui, tem um bando de homem que se cha-
ma mineira. Fala pra mineira, que se vocé fizer, apron-
tar alguma coisa, eles matam. Te matam ou te jun-
tam. (Grupo focal ndo-participante, misto, RJ)

% Dono de estabelecimento comercial do lugar que acumula a fungao de justi-
ceiro local.
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QUADRO 13: Mineira: uma espécie de intimidagdo
Grupo focal, ndo-participante, RJ

— Mas, o que é ‘mineira’?

- Ah, é um grupo de exterminio.

- E por que esse nome?

- Mineira? ndo sei. Eu acho que eles p6em o nome de mineira
assim, por que... Vamos supor que a pessoa seja um policial.
S6 que um policial ja tem nome de policia, entendeu? Entdo, eu
acho que eles péem o nome de mineira pra chamar mais aten-
¢do. E um nome indicativo pra eles. Eu acho que é uma policia
também. E uma policia também, s6 que com o nome de minei-
ra. E uma espécie de intimidagao.

O trindbmio “grupo de exterminio/policia/bandido” esta inti-
mamente relacionado no imaginario popular, desenvolvendo a¢oes
similares, quase sempre envolvendo a humilhagio, a sujei¢io ou
até mesmo o assassinato de pessoas. No que diz respeito a poli-
cia, no entanto, a quase totalidade dos relatos denota um enorme
medo dessa instituicdo, como se antes da defesa dos direitos e
da preservag¢do do bem-estar dos cidadaos, ela estivesse muito
mais comprometida com a pratica de atos ilicitos, violentos e en-
volvendo o abuso do poder. Tal receio, entretanto, ndo parece res-
trito aos jovens das classes populares: conforme atestam os tra-
balhos de Novaes (2000), Abramovay (1999), Minayo (1999), Sallas
(1999) e Waiselfisz (1998), entre outros, o medo da policia € pos-
sivelmente o trago mais forte e comum ao conjunto da juventude
em nossos dias, independente das diversas situagdes sécio-eco-
ndmicas observadas em seu interior.

Violéncia familiar

Muitas das denuncias de agressao fisica traduzem-se em
puni¢des recebidas no interior da propria familia. Nessas ocasi-
Oes, alguns depoimentos dao conta de pais — homens, na sua
maioria — com atitudes extremamente violentas, explicitando situ-
acoes ocorridas no ambito privado e que, na maior parte das ve-
zes, nao sdo denunciadas.
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QUADRO 14: Todo dia, todo dia, todo dia...

Meu pai chegava uma hora da manha em casa, a gente deitada:
‘Ninguém vai dormir! Cheguei. Vai todo mundo ficar acordado!’.
Porque ele chegava bébado e achava assim: ‘Ah, eu cheguei,
ninguém vai dormir’. Sabe o que ele fazia? ia na privada, defeca-
va e tacava merda em cima da gente. Agua, mijo, tudo! Meu pai,
sabe, ele era maluco, ele catarrava na panela pra gente nao co-
mer. Sabe, tinha que ver. Ele era... acho... ele era anormal, mas
nunca ninguém fez nada pra defender a gente... Aquilo todo dia,
todo dia, todo dia... (Grupo focal, participantes, RJ).

Um dia meu pai cismou que eu tava com um cara Id deniro,
dentro da casa abandonada, né, cheirando maconha. Sei Id se
maconha cheira! Ele achava que eu tava I4, tendo relagées com
homem. Ah, pra qué: ele dava na minha cara e eu via estrela.
Chute na minha barriga. ‘Ah, vocé ta grdvida?’ e toma chute na
minha barriga. Chegou a botar arma na minha cabega. Ai eu
falei com ele: ‘vou botar, vou botar vocé na cadeia!’ Ar ele, 0,
parou rapidinho. (...) Vou crescer revoltada com isso. Filho nédo
é um saco de pancada. Eu ndo vou bater na minha filha. Violén-
cia ndo leva a nada... (Grupo focal, ndo-participantes, RJ).

A importancia do papel da familia na formagao dos sujeitos
€ inquestionavel. Tal importancia foi, inclusive, manifesta, de for-
ma recorrente, em relatos demonstrando o quanto os jovens ouvi-
dos idealizam o papel da familia, sobretudo o nuclear, dado este
gue se confirma na maioria das pesquisas realizadas com jovens,
mesmo que parte dos atos violentos que vitimam tanto os jovens,
mas, sobretudo, as mulheres e criangas tenham lugar no préprio
ambiente doméstico.

Violéncia sexual

Apesar de ndo ter sido mencionada nos grupos focais, a inci-
déncia de quase 1% dos jovens pesquisados denunciando a violéncia
do estupro ndo deixa de ser preocupante, principalmente quando se
tem em mente que esse tipo de violéncia, por uma série de razbes e
tabus, ainda é pouico naotificado na sociedade brasileira, bem abaixo
de suas reais propor¢oes. Desta maneira, a afirmagao de 102 jovens
dizendo-se vitimas de violéncia sexual ndo deve passar em branco,
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visto que, conquanto seja percentualmente baixa, pode representar
ou a ponta de um iceberg submerso ou o principio de um processo de
caracteristicas extremamente perversas ja em curso, que, se nao
devidamente enfrentado, pode vir a crescer.

Violéncias cotidianas

Cabe destacar que, embora nao tenham sido percebidos
pelos jovens pesquisados especificamente como manifestagoes
de violéncia, uma série de relatos dao conta da existéncia de um
tipo de sociabilidade, entre alguns deles, que nao dispensa o uso
da forcga fisica e, em alguns casos, da sujei¢cdo consentida. Tal
sociabilidade se expressa desde em relagdes intersubjetivas (na-
moro, camaradagem, amizade) até em outras de carater mais co-
letivo (bailes, encontros de jovens, jogos etc.).®*

QUADRO 15: Sai de baixo!
Grupo focal, participantes, RJ

E isso ai, eu vou logo metendo a porrada em neguinha que fica de
olho no meu namorado. E melo nele também! De vez em quando,
sabe como é que 6, ndo sou santa, também levo uns cacetes
(risos)! Ah, pancada de amor ndo doil,

A gente briga, se bate, mas no final ia tudo bem, somos todos
amigos.

No baile funk que eu vou, quando eu quero extravasar ou ficar com
algumas galinhas, é assim; lado A e lado B. De repente, comega o
cacete, sai de baixo! Por qué? Ah, num tem porque, ndo. E assim.

* Embora ndo seja o caso dos jovens ouvidos nesta avaliagdo, uma vez que
nenhum deles declarou fazer parte de grupos similares, um paralelo interessante
no que diz respeito a determinadas praticas entre a juventude, envolvendo o uso
da forga fisica e da violéncia consentidas, pode ser encontrado em Abramovay
(1999), em trabalho onde a autora, analisando jovens que fazem parte de gan-
gues e galeras no Distrito Federal, descreve as formas de seu ingresso e perma-
néncia nesses grupos. Dentre as praticas mais violentas, destaca-se a chamada
“cu na quina”, quando o jovem, a fim de mostrar 0 seu comprometimento com o
codigo de valores do grupo, voluntariamente se deixa pegar por um brago e por
uma perna para ser atirado em dire¢io a uma quina qualquer (p.112).
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Por fim, nunca é demais lembrar que, apesar de ele ter
sido montado a partir da percepgao de jovens originarios dos es-
tratos populares da sociedade fluminense, segmento a quem o
Programa Escolas de Paz é endere¢ado, em hipétese alguma se
considera que a violéncia esteja, em si, relaciona a esta ou aquela
parcela da populagdo. Ao contrario, a visdo que nos orienta com-
preende a ocorréncia de atos violentos, sejam eles de natureza
subjetiva ou objetiva, de modo bem mais pulverizado, cujas parti-
culas compdem um complexo e difuso quadro de tensbes, ora se
manifestando sob uma determinada forma, em um determinado
locus, ora materializando-se, mais adiante, em um novo e inusi-
tado aspecto.

Tal concepgao de violéncia encontra eco nas palavras de
Maria Stela Porto (1995), quando a autora adverte que:

(...) ainda que se possa admitir que a violéncia seja
algo difuso, no sentido que penetra quase que a to-
talidade do tecido social, ndo é vidvel pensa-la como
fenémeno singular, a ramificar-se uniformemente pelo
conjunto social.

Por esta légica, somos levados a afirmar que néo existe violén-
cia, mas violéncias, “(...) cujas raizes sdo multiplas, e cuja identifica-
cao e complexa; a ponto de qualquer tentativa explicativa ter que, de
forma compulséria, considerar tal multiplicidade” (idem, ibidem).

Né&o sendo singular, mas plural, a violéncia ndo pode
nem deve ser identificada indiscriminadamente a uma
classe, segmento ou grupo social, muito menos re-
duzida a determinados territdrios. Associa-la a mar-
ginalidade, a pobreza, a desigualdade social, a se-
gregacdo espacial etc., desvenda apenas uma de
suas faces, de inegavel importdncia, mas que se
constitui apenas parte da explicagdo sociolégica do
fenémeno, cujo ponto de partida encontra-se locali-
zado mais propriamente na propria natureza das re-
lagbes sociais, e ndo apenas em suas diferentes
manifestagdes (idem, ibidem).

Diante da complexidade que o quadro implica, procurou-se
oferecer algumas contribui¢oes inerentes e decorrentes do estu-
do em pauta, através da voz dos jovens pesquisados, sujeitos
concretos — portanto, histéricos — dessa mesma sociedade.
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Violéncia racial

O quadro de violéncia vivida por jovens de classes popula-
res se amplia quando discriminagdes, preconceitos e intoleran-
cias séo focalizados, ampliando-se por outro lado o conceito de
violéncia, para alem do fisico. Tal perspectiva é basica no debate
sobre ambiéncias e obstaculos para a construgdo de uma Cultu-
ra de Paz. Entre as violéncias difusas, simbodlicas e materializa-
das em situagbes de relagfes varias, aparece o preconceito raci-
al que se mescla com violéncia, sendo traduzida pelos jovens
mais no plano das relagdes com a policia.

Ao longo dos séculos, as elites do Brasil vém produzindo o
mito da convivéncia harménica, assim, os brasileiros se orgu-
lham de n&o terem histérias de segregacao “declarada” nem 6dio
aos negros, como o verificado em outros paises. Tal visdo, entre-
tanto, ndo consegue camuflar a existéncia de disparidades eco-
ndmicas entre negros e brancos presentes na populagao, expres-
sas pelos salarios diferenciados e a baixa escolaridade, entre
outros indicios. Segundo Da Matta (1984):

E que, quando acreditamos que o Brasil foi feito de
negros, brancos e indios, estamos aceitando sem
muita critica a idéia de que esses contingentes hu-
manos se encontram de modo espontdneo numa es-
pécie de carnaval social e bioldgico. (...) A mistura
de ragas foi um modo de esconder a profunda injus-
tica social contra negros, indios e mulatos, pois si-
fuando no plano biolégico uma questao profundamen-
te social, econdmica e politica, deixava-se de lado a
problemadtica mais bdsica da sociedade. De fato, é
mais fdcil dizer que o Brasil foi formado por um tri-
dngulo de racgas, o que nos conduz ao mito da demo-
cracia racial, do que assumir que somos uma socie-
dade hierarquizada que opera por meio de gradagdes
e que, por isso mesmo, pode admitir entre o branco
superior e 0 negro pobre inferior uma série de critéri-
os de classificagéo.

Os esteredtipos atribuidos aos negros, tais como indolen-

tes, preguigosos, inferiores etc., ainda estao presentes em toda
a nossa sociedade. Gradativamente, porém, essa imagem vem
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sendo modificada em fun¢ao da pressao dos movimentos civis
organizados e da legislagao anti-discriminatoria em vigor.®

Nos depoimentos obtidos dos jovens através dos grupos fo-
cais, observamos que a policia incorpora tais estereétipos e a visao
que tem dos negros é construida a partir desses clichés preconcei-
tuosos. Deste modo, sdo comuns os relatos de discriminagdo raci-
al, tanto em revistas policiais ostensivas e desnecessarias quanto
em deboches e piadas feitos por policiais e dirigidas aos jovens
negros e negras. Uma dessas jovens referiu-se a atitude de racismo
explicito sofrido por ela quando abordada por um policial.

QUADRO 16: Vocé ai sentada no chédo
Grupo focal, participantes, RJ

Uma vez, na passeata do grémio, a passeala pela paz, a gente
estava cansado e eu sentei na calgada. Af o policial falou pra
mim assim: ‘Vocé ai sentada no chédo é igualzinha a piche’.
Ofhei pra cara dele assim... O qué? ‘Vocé e piche, pra mim, sdo
a mesma coisa’. Aquele dia acabou pra mim ali mesmo...

Em relagdo aos homens a situag¢éo € ainda mais grave. A
abordagem feita pela policia € muito mais incisiva e violenta, tendo
0s negros como “elementos” sempre suspeitos. Tal pratica trucu-
lenta de revista e suspeita de negros foi recorrente nos depoimen-
tos dos jovens nos grupos focais, que, além do medo, demonstra-
ram ser criticos em relagdo ao comportamento policial e incrédulos
no sentido de que seja feita justica quanto a essas sucessivas vio-
lagoes: (...) revistar gquem? O negro, o pobre ferrado. Por qué? Ah,
€ negro, é ladrdo. Porque na verdade so vai preso, sé vai preso
negro pobre. A policia tem que mudar esse comportamento....

No entanto, eles mesmos desmistificam a associagdo de
negro a bandido, sinalizando a existéncia de jovens infratores nas
familias pobres e brancas residentes nas periferias da cidade:

(...) as pessoas, sei la, julgam muito pela aparéncia.
Como eu tenho amigos que sdo negros, a gente che-
ga numa festa e somos olhados como se féssemos

% Lei 7.716, de 05/01/1989 — Lei CAO, que define os crimes resultantes de
preconceitos de raca ou de cor.
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ladrées. Eu tenho amigos brancos que sdo aparen-
temente playboyzinhos, mas que, no fundo, séo la-
drbes. (...) Sao ladrées de bancos. Se eu apresentar
pra vocés, vocés vao pensar ‘P6! Esses garotos ai
tém dinheiro’, mas mal sabem o que os garotos fa-
zem... (Grupo focal, participantes, RJ).

A férmula “negro + pobreza = bandido” ainda é marca no
comportamento e nas atitudes da policia brasileira. Nesta vi-
sdo, estaria a justificativa para as constantes e vexatoérias re-
vistas a negros em espagos publicos. Pinheiro (1997) revela em
seus estudos sobre a violéncia um grande descompasso na atu-
acao dos policiais no que diz respeito a prevengao de crimes,
chamando a aten¢@o para o ndo-cumprimento dos acordos in-
ternacionais, ratificados pelo Brasil, no que concerne aos Direi-
tos Humanos:

(...) Hoje em dia, o principal alvo da arbitrariedade
policial sdo os mais vulnerdveis e indefesos da so-
ciedade brasileira: o pobre, o trabalhador rural e sin-
dicalista, grupos minoritarios, crian¢as e adolescen-
tes abandonados, muitos vivendo nas ruas. Muita
dessa violéncia é alimentada por uma discrimina-
¢do enraizada na sociedade contra os pobres e as
minorias raciais, que sdo em sua maioria vitimas
de homicidio.

4.3.7. Jovens e drogas

Por tratar-se de uma avaliagao relacionada a um programa
desenvolvido no espacgo escolar, a questao das drogas foi abor-
dada, tanto através do questionario do aluno quanto no do anima-
dor, como nos grupos focais, em um item relacionado a outros
problemas da escola.

O consumo de drogas (17,3% e 17,2), o alcoolismo (8,9%
e 13,9%) e a venda de substancias entorpecentes (4,2% e 2,8%)
foram expressivamente indicados por jovens e animadores do Pro-
grama, respectivamente, como existentes nas escolas, montan-
do um painel extremamente preocupante no que diz respeito ao
alcance das drogas nas unidades escolares da rede estadual de
ensino do Estado do Rio de Janeiro.
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GRAFICO 13
Drogas na escola, segundo jovens e animadores
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Fonte: Avaliagdo Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Para além de confirmarem uma série de denuncias, veicu-
ladas principalmente pela midia, a propoésito da sujei¢do de es-
colas ao trafico de drogas, tais dados tém o poder de amplia-las,
quando, além do consumo, situam esse tipo de comércio ilegal
em seu interior. Desta forma, fica demonstrado que a freqiiéncia
escolar, em contradicao a idéia geral que considera a escola ins-
tancia institucional capaz de “livrar” a juventude de praticas con-
sideradas marginais pelo contrato social ainda em vigéncia, pode
se constituir, na verdade, em uma das vias de contato dos jovens
com tais praticas, com todas as implicagées dai decorrentes.

Nos grupos focais, entretanto, nao foram obtidos depoimen-
tos, nem de animadores e nem de alunos, dando conta do consu-
mo ou trafico de drogas dentro das escolas pesquisadas naquela
ocasido. Porém, a quase totalidade dos participantes desses gru-
pos — com excec¢ao dos realizados em uma especifica unidade
escolar — situaram as escolas em areas préximas ou pratica-
mente dentro de locais de venda de entorpecentes e/ou em terri-
térios francamente dominados pelo trafico, cujo acesso, muitas
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vezes, dependeria da circunstancia de “as bocas de fumo estarem
ou ndo em pé de guerra”.3

Tiroteios com hora marcada, visando a medigao da forga bé-
lica de grupos antagdnicos do trafico de drogas, situa¢oes de cons-
trangimento ou proibi¢éo da liberdade de locomogao foram vivenci-
adas durante a pesquisa pelos proprios pesquisadores. Estas, entre
outras, sdo situagdes ja bem conhecidas da sociedade brasileira,
como também é de dominio publico o enorme poder de penetragao
e corrupgao dos chamados grandes lideres do trafico de drogas.

A dimensdo mais ampla do trafico organizado de drogas tam-
bém foi considerada por alguns jovens nos grupos focais, quando
estes, ndo se limitando apenas a sua relagdo mecéanica com o
proximo ou o familiar, relacionaram o problema a instancias mais
amplas: Droga? o problema das drogas é ndo quererem que elas
deixem de ser um problema....

QUADRO 17: T4 dominado!
Grupo focal, ndo-participantes, RJ

Ah, no meu ponto de vista, acho que a droga é um ponto politi-
co. Pra mim é politico, porque se quisessem acabar, acabavam
com a droga. Entdo pra mim é politico, politico! (...) Se eles
quisessem acabatr, a politica acabava. Mas como, na verdade,
sdo eles mesmos que mandam nas drogas, nas armas, sao
eles que mandam... E impressionante se tu pensar bem, eles
que poderia acabar com tudo, acabam o qué! Eles ganham,
levam dinheiro pro bolso deles. T4 tudo dominado!.

*® Dois acontecimentos envolvendo situagdes relacionadas concretamente a
proximidade escolar com bocas de fumo foram vivenciadas pela equipe res-
ponsdvel pela avaliagdo do Programa. A primeira ocorreu durante uma das
capacitagoes oferecidas aos animadores do Escolas de Paz, em decorréncia
de uma guerra entre quadrilhas de traficantes. Nessa ocasido, em uma deter-
minada hora, os trabalhos tiveram que ser interrompidos e encerrados, em
virtude de um aviso dado a escola de que, naquele horario especifico, o
tiroteio teria inicio e talvez a escola ndo fosse poupada. A outra situagao
ocorreu durante a realizagdo de grupos focais com alunos, no mesmo muni-
cipio, mas em escola diferente. Na oportunidade, um dos pesquisadores foi
pessoalmente ameacado, durante a realizagdo de um grupo focal, de ser
“derrubado” por um jovem identificado pelos alunos como pertencente ao
trafico, apés ter tentado invadir a sala onde a reuniao acontecia.
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Nos grupos focais, alguns jovens assumiram fazer uso de
drogas, sublinhando sempre que tal pratica, quando associada a
drogas ilegais, era esporadica, restringindo-se ao uso da maco-
nha. Ao fazer esse tipo de “revelacéo”, veeméncia e receio se
mesclavam o que se traduziu por frases do tipo: Isso ndo vai sair
daqui mesmo ndo, né? ou E, eu acho que jd experimentei... — ou
abertamente de confronto, em falas como, por exemplo, Jd experi-
mentei sim, e dai?. Note-se que, nesses momentos de “revela-
¢ao”, nao foram observadas situagdes de critica, espanto ou apro-
vacao explicitos por parte dos outros membros do grupo, o que
leva a inferir que ou estes ja tinham conhecimento dos casos rela-
tados ou historias desse tipo sdo comuns em seu cotidiano.

Em alguns grupos, os jovens se valeram da oportunidade
para redimirem-se publicamente de sua utilizagdo em épocas pas-
sadas. Desta forma, encontramos depoimentos que dao conta do
uso anterior de drogas tanto por influéncia de amigos, como por
exemplo: Eu sO quis fazer para ndo ficar por baixo, para nao me
chamarem de careta e isso e aquilo. Essas coisa assim, como
também por razdes contrarias:

Ninguém leva ninguém a fazer nada. Cada um faz o
que quer. O problema é depois assumir que fez por
querer. Ai é que a porca torce o rabo, mas bem torci-
dinho... Eu, mesmo, ja me estrepei, mas assumo que
fui sozinho. (Grupo focal participantes, misto, RJ)

Eu ja fumei umas trés vezes s6 maconha, mas nao
gostei. Mas ndo foi porque ninguém quis néo, foi por-
que eu quis. Meu pai perguntou se a gente ja tinha
experimentado, eu falei que ja. Perguntou que tipo de
droga, eu falei fumei maconha s6 e mais nada. Meu
nariz é limpo, entendeu, meu nariz é limpo! Agora tam-
bém t6 com a consciéncia limpa, eu ndo fago mais
isso. Um dia desses, um amigo me apresentou um
bagulho [ofereceu maconha]. Eu falei pra ele: se eu
quiser fumar eu vou ld, compro e fumo. Eu fumo sozi-
nho, ndo precisa ninguém me oferecer ndo. (Grupo
focal participantes, misto, RJ)

Em outros casos, ao serem reveladas experiéncias com al-
gum tipo de droga, observou-se uma profunda autopuni¢do pelo
envolvimento anterior. Também nessas oportunidades os jovens se
portavam como se estivessem fazendo declara¢des ou em grupos
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de ajuda matua ou em igrejas, conforme demonstram os depoi-
mentos seguintes:

Eu era viciado em &lcool. Alcool. E eu sou fumante,
16 tentando parar. Minha familia sempre foi estrutura-
da, eu sempre tive tudo, nunca me faltou nada, mas
eu fui safado em ter entrado por esse caminho. En-
fim, safado de ter acompanhado os outros. Mas ndo
fui pela cabeca deles, ndo, fui pela minha. Comecei a
beber, beber, beber e ndo consegui parar. E uma bola
de neve, era todo dia. No colégio, eu chegava alcooli-
zado, até que um dia passei mal, meu organismo ndo
aglentou. Ai eu dei um basta, dei um chega no alco-
ol. Hoje faz 1 ano, 4 meses e 22 dias que eu parei.
(Grupo focal jovem participante, misto, RJ)

Olha s0, eu dos meus 13 anos até meus 18 anos eu
tive problema na vida, e que problema foi esse? Eu
comecei a cheirar. Primeiro eu comecei a fumar ma-
conha, depois eu vi que a maconha era muito fraca, e
passei a cheirar cocaina, entendeu? Eu trabalhava de
carregador no supermercado e também estudava. Ai
pegava meu dinheiro. A metade eu pra comprar mate-
rial escolar e a outra pra cheirar cocaina. Nao é por-
que eu ndo tinha uma pessoa pra me orientar. Minha
mae fava sempre do meu lado pra me orientar, {(...)
mas eu ndo queria dar ouvido pro certo que minha
mae falava. Um dia eu achei a comida ruim de comer
e joguei o prato de comida na cara de minha mae. Eu
tava cheio de qué? Tava cheio de droga. (...) Eu fui o
causador da destrui¢cdo de um casamento, eu. Hoje
eu me acho errado, por causa de que eu ndo tava
enxergando. Eu me sinto o qué? Um destruidor de fa-
milia. (...) Mas hoje eu sai desse caminho, estou sal-
vo. Hoje eu fago parte da Igreja (...). (Grupo focal par-
ticipantes, masculino, RJ)

Outro ponto bastante recorrente nos grupos focais foi a in-
clusdo tanto do alcool como do cigarro na condi¢do genérica de
“drogas”, sem que fosse feita, na maior parte das vezes, qualquer
discusséo sobre a licitude de tais drogas, caracteristica que ge-
ralmente acompanha os debates observados sobre o tema (Carli-
ni-Cotrim, 2000; Sallas, 1999):
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Eu, por exemplo, ja experimentei tabaco, quer dizer,
cigarro, mas foi porque eu era menor. Eu t6 com 17
anos, devia ter uns 12,13. Mas minha mae chegou pra
mim e falou ‘Isso é ruim, sé traz doenga pra vocé,
ndo tem nada de legal nisso ndo, mas se vocé tiver
de experimentar, eu prefiro que seja na minha frente,
pra vocé me dizer o que achou’. (...) No meu caso eu
experimentei e ndo gostei, entendeu. Minha mae fuma,
bebe, mas ela passa pra gente que isso é ruim, que
ela ndo para por forca de vontade que ela ndo tem.
Ela ndo consegue. Se ela pudesse ela parava. Nos
estamos vendo que isso é errado. (Grupo focal, ndo-
participantes, RJ).

Outra recorréncia foi o relato de experiéncias — todas nega-
tivas — envolvendo a utilizagio de drogas por membros da familia,
parentes ou outras pessoas proximas do convivio desses jovens,
tais como vizinhos, amigos etc. Em alguns desses relatos as con-
seqiiéncias do envolvimento foram extremas:

Eu sei bastante sobre drogas. Conheci um rapaz, o
nome dele era B. Convivi bastante com ele, a gente
se conhecia desde crian¢a e hd pouco tempo, agora,
os caras foram ld e mataram ele na minha frente e na
frente da minha irma. Disseram que isso é o que acon-
tece com os jovens de hoje em dia que usam droga.
56 ha dois caminhos: Deus e as drogas. Muitos pre-
ferem usar as drogas. B. acabou morrendo por causa
disso. Eu acho que eu ndo quero o mesmo destino
gue ele teve. Entao, eu prefiro ndo usar isso. (Grupo
focal, ndo-participantes, RJ).

A exemplo de situacGes descritas por Sallas (1999), em
estudo realizado com os jovens de Curitiba, também na avaliagédo
em pauta pode-se observar uma série de discursos genéricos e
“demonizados” sobre as drogas:

Droga? o proprio nome ja diz: é uma droga! / NGo tomo
drogas porque elas fazem mal pra saude / Deus me
livre! Isso é coisa do capeta, ndo é de Deus, nao.../
E s6 o cara comegar, que ndo tem mais forca pra
nada, ndo consegue parar/ Eu nunca vou tomar dro-
gas na minha vida. No jornal da minha igreja, aparece
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sempre uma por¢do de gente contando a facilidade
que foi entrar e o inferno que foi sair dessa vida / Se
eu ja sou louca sem drogas, imagine doidona! / Quem
toma drogas fica com o olho butucado assim, 6! Bate
no pai, bate na mae, bate nos irmaos... Nao enxerga
ninguém, fica possuido. (Grupo focal, participantes, RJ).

Um outro ponto a ser considerado no que diz respeito ao
comércio ilegal de drogas é o fato de cumprir, além do papel per-
verso de engrossamento das estatisticas de homicidios entre a
juventude, uma outra fungdo capaz de lhe conferir cunho de verda-
deira resposta social. Isto porque, segundo Minayo (1999):

No Rio, o crime organizado floresceu e se institucio~
nalizou, espalhando o medo e também abrindo pers-
pectivas de trabalho e ascensédo social para uma gran-
de quantidade de jovens para quem as politicas publi-
cas tém apresentado escassas alternativas.

Apesar do quadro verdadeiramente critico, algumas ligbes
relativas ao que ndo se deve fazer ja sdo conhecidas. De acordo
com Sallas (1999), a repressao, por si mesma, da forma como é
conduzida, além de se mostrar completamente ineficaz no que
tange a diminui¢do do consumo de drogas, se constitui também
um grande problema:

A literatura tem apontado as ‘guerras contra as dro-
gas’ como justificativa para todo o tipo de violagbes
de direitos humanos e civis principalmente de negros
e pobres (Bertram, 1997; Procdpio, 1999; Riley, 1995),
bem como forma de controle das classes ditas peri-
gosas (Christie, 1998) e em alguns casos ainda com
caracteristicas de uma guerra etnocida. (Hernman,
1994) (p. 108).

De forma geral, tanto os dados quantitativos como os intG-
meros relatos ouvidos no estudo sobre a questdo das drogas déao
conta de que esse mundo, acompanhado de uma série de discus-
sOes acerca dele, encontra-se bastante perto dos jovens pesqui-
sados, em dimensdes que vao desde a proximidade fisica e terri-
torial, passando pela referéncia de pratica ou conduta — quase
sempre negativas -, até instancias envolvendo, velada e sublimi-
narmente, perspectivas futuras, principalmente de trabalho na rede
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organizada e competitiva que caracteriza o trafico fluminense.
Encontrou-se, portanto, uma situagéo previamente delineada, em
que todos os jovens possuem algum tipo de opinido, experiéncia
ou envolvimento com o assunto.

4.3.8. Jovens e Perspectivas de Futuro

Diversos trabalhos (Novaes, 2000; Castro e Abramovay, 1998;
Abramo et al 2000) mostram a importéncia do contexto em que
estao inseridos os jovens, suas diferentes linguagens e formas de
expressao, além do contraditério universo que os rodeia. Nao ne-
cessariamente, nesse trabalho, controlam-se todos os condicio-
nantes: diferenca de classe social, raga, género, idade, local de
residéncia e outras categorias, ao se discutir as perspectivas de
futuro dos jovens. Entretanto, a situacéo social em que se encon-
tra grande parte da juventude constitui uma amostra contundente
do que essas diferengas acarretam.

Neste cenario, a capacidade que tém as juventudes de res-
significagao permanente de suas experiéncias representa a gran-
de possibilidade de mudanga e inovagao.

Os depoimentos assinalam um certo conflito geracional exis-
tente entre pais e filhos sendo que alguns jovens reclamam que os
pais acham que tém direito de dominar a nossa vida. Eles querem
que a gente faga do jeito deles.

Os jovens parecem temer a imposi¢do de terem de concre-
tizar os desejos e as frustragdes dos pais. Mais do que isso, pre-
ocupam-se com a eventual necessidade de sustenta-los mais adi-
ante, sem ter condi¢bes para tanto:

Os pais acham que vocé tem que ser aquilo que eles
querem, e ndo pode ser assim, pois somos muito di-
ferentes. Mas o problema é que éeles viram na gente o
futuro deles, que nao pdde ser realizado. Dai, eles
planejam em nos o futuro deles, para dar uma segu-
ranca para eles, e eu pergunto: Vai ser possivel?.
(Grupo focal, participantes, misto, RJ)

A tensao entre o0s jovens e seus pais agrava-se pela neces-
sidade de consumo produzida, imposta pelo modelo econémico
vigente, que gera situacdes discriminatorias:
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Eu acho que os jovens estdo sendo forgados a serem
consumistas. A midia lang¢a o tempo todo para nés:
‘Compre batom, compre batom, compre batom! Seu
filho merece batom!".” “Ai, comega aquele jogo psico-
I6gico, pai e filho, merecimento... fica tudo no teu in-
consciente!. (Grupo focal, participantes, misto, RJ)

Se vocé nao se veste bem, com roupinha de marca,
vocé td fora, td fora do papo, fora da turma, os propri-
0s amigos acabam discriminando. (Grupo focal, parti-
cipantes, misto, RJ)

Pra mim, o que mais afeta o jovem é que a gente nao
tem muita coisa, muitos recursos, o que acaba ge-
rando o maior conflito com nossos pais. (Grupo focal,
participantes, misto, RJ)

A cultura do consumo parece determinar que ter é ser al-
guém, é sair do anonimato para ganhar uma identidade, é diferen-
ciar-se dos demais: Vocé sai a noite para uma discoteca — aqui
tem muita discoteca — e o pessoal te olha de cima a baixo. Eles
nao querem nem saber como é esta pessoa, o que pensa.

Adquirir acaba sendo passaporte para o pertencimento a um
determinado grupo. Quando o jovem tem acesso a lugares diferen-
tes daqueles onde habitualmente circula, o choque se traduz em
sentimento de exclusédo:

Na escola, tem vdrios projetos culturais. Um dia, foi
um grupo grande para o teatro, no centro da cidade. A
gente se sentiu deslocado porque o comportamento
do pessoal de Id é muito diferente. As meninas daqui
sdo mais comportadas, sao mais mocgas, entendeu?
Os rapazes também. E como se aqui fosse o interior
e la gente sem familia. (Grupo focal, participantes,
misto, RJ).

Apesar da discriminacao, o discurso é ambiguo, ja que o
negativo pode tornar-se positivo, a partir das estratégias ditadas
pela auto-estima e pela necessidade de sentir-se pertencente ao
seu grupo social, valorizando-o.

A critica também recai sobre os proprios jovens que séo
produzidos e produtores no/do preconceito. Observa-se, ainda,
que a desigualdade social e a discriminagao racial estao presen-
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tes no cotidiano dos entrevistados: Na realidade, o jovem é con-
siderado branco, ndo pela cor dele, mas sim pela posi¢cao social
que ele tem

Percebe-se que a juventude atual nasceu sob o signo da
violéncia urbana e que o medo tem sido um denominador comum
entre os jovens. Suas perspectivas de futuro, certamente, estao
marcadas por esse medo e pela inseguranca, pois o que se quer é
ter certeza que vocé vai ficar em casa e que ninguém vai invadi-la
a qualquer momento. Moro num barraquinho e fico esperando ndo
ser roubada. O que devemos fazer? Blindar a casa?

A imposicao de modelos é bastante criticada pelos jovens,
embora tenham a consciéncia de que é dificil resistir a eles:

Se a Carla Perez comega a usar o rosa, que todo
mundo achava horrivel, se comeg¢a a usar um rosa
choque com uma coisa preta, assim, uma mistura,
muito escrota, e dizer que ta na moda, todo mundo
vai acabar fazendo igual. (Grupo focal, participantes,
misto, RJ)

Se vocé ndo comprar, vocé se sente por fora, e vocé
quer estar por dentro. Tem uma coisa do estrangeiro,
dos Estados Unidos, vocé quer ter também, vocé quer
copiar, fazer igual para poder estar na moda. (Grupo
focal, nao-participantes, misto, RJ)

A pasteurizagdo do comportamento e a ndo-aceita¢do da-
quele que resiste a ela também s&o percebidas pelos grupos de
jovens, conforme aponta o depoimento a sequir:

Eu acho que um dos maiores problemas da socieda-
de é o comodismo. Acho que a sociedade aceita mui-
to as coisas que sdo impostas a ela. Eu acho que
nés deviamos dar aquela resistidazinha de vez em
quando, pra ver se melhoram as nossas perspecti-
vas. (Grupo focal, participantes, misto, RJ)

Percebe-se que é neste movimento de resisténcia, de tentar
ndo se sentir excluido e, ao mesmo tempo, deixar a sua marca,
que os jovens trilham o arduo caminho de confrontagao e transito
entre espacos sociais de escala distinta: aquele local, no qual se
acham circunscritos, e o0 mais amplo, ao qual seu acesso é limita-
do pelos mecanismos de exclusao impostos pelo modelo politico-
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econdmico. O preconceito perpassa essa trajetéria e marca, a partir
de diferentes c6digos e significados, o universo da juventude. As-
sim é que pintar o cabelo de louro pode constituir estratégia de
pertencimento: querer parecer bacana, ser igual ao riquinho e, ao
mesmo tempo, em outra perspectiva, de afirmagao: se pinta o ca-
belo de louro, é marginal.

Eu fico de saco cheio destes preconceitos. Minha vo6
é funkeira, e dai? Ela nao é marginal. A gente tem
que pesquisar muito antes de ser amigo de alguém,
para ndo cair em furada. (Grupo focal, participantes,
misto, RJ) .

Segundo a avaliagao do Escolas de Paz, quando pergunta-
dos sobre como se sentem atualmente, os jovens dividem-se, ba-
sicamente, em dois grupos de expressao semelhante, conforme
ilustra o grafico 14: o dos muito felizes, ou seja, 48,9% dos jovens
ouvidos, e o dos pouco felizes, isto é, 42,6% deles. Entretanto, no
interior do grupo dos pouco felizes, destacam-se, significativamen-
te, aqueles que acham que a vida vai melhorar.

GRAFICO 14
Sentimento dos alunos em relagao as suas vidas,
segundo eles proprios

48,9%

B Muito feliz
42,6% M Pouco feliz, mas vai melhorar

OPouco feliz e ndo vai melhorar

O Muito infeliz

B Sem resposta

L R e D el T T4l mm DL e T

Fonte: Avaliagao Escolas de Paz, UNESCO, 2000
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Esta possibilidade de melhoria, entretanto, quando relacio-
nada a sua opiniao sobre o mundo atual, parece estar condiciona-
da a ocorréncia de grandes mudancas, como mostra a tabela 28,
onde mais da metade deles assim se manifesta.

TABELA 28
Sentimento dos alunos em relagdo ao mundo atual,
segundo eles préprios

% participantes | % ndo-participantes
Precisa de grandes mudangas 53,8 57,2
Tem problemas, mas também tem coisas boas 419 37,9
N3o presta e é melhor explodir tudo 2,2 3,2
Sinto-me satisfeito com o mundo atual 2,0 1,7J

Fonte: Pesquisa Escolas de Paz, UNESCO, 2000

Nos grupos focais, quando perguntados sobre medidas con-
cretas para a mudanga do mundo, muitos trouxeram a tona temas
diretamente relacionados aos direitos de cidadania — trabalho, sau-
de e seguranca — como, também, questdes relacionadas a corrup-
¢ao, trafico e infancia desassistida.

QUADRO 18: Tirar o pé da lama
Grupo focal, jovens participantes, RJ

Eu dava emprego para 0 desempregado e isto, conseqiente-
mente, diminuiria a violéncia. Depois, bastante policial ndo-cor-
rupto, para acabar com o trdfico, e, também, um posto de sai-
de funcionando, as ruas calgadas pra gente tirar o pé da lama.

Outros, entretanto, parecem ver a situagdo de maneira mais
complexa e, portanto, mais dificeis as reais perspectivas de mu-
dancga, sugerindo, inclusive, a ampliagdo do Programa como uma
possibilidade de sensibilizar a juventude para as consequéncias
do envolvimento com o trafico, a droga e a delinqliéncia:

Acabar com esta situagdo vai ser dificil, mas acho

que tinha que comecar agora, com 0s jovens que ndo
estao envolvidos no Programa. Com os que ja estao
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metidos com a droga, o tréfico e a violéncia & mais
dificil. E barra vocé querer trazer bandido para cd. O
melhor é comecar a tocar aqueles jovens que ainda
ndo se envolveram, chamar a atengédo deles, ao maxi-
mo, para isso que estd acontecendo aqui na escola,
para pega-los a tempo, né? (Grupo focal, participan-
tes, misto, RJ)

Eu acho, também, que deveriam dar mais atengao a
menores de rua. As criangas internadas nas Funa-
bens da vida, que chegam ld e ndo tém um tratamen-
to legal, saem de 4 revoltadas e isso ndo vai ser uma
boa, né? Dai, gera mais violéncia. (Grupo focal, parti-
cipantes, misto, RJ)
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Consideragbes e Desafios
para um Programa de Paz

E um desafio realizar a avaliagdo de um programa em constru-
¢ao como o Escolas de Paz, com a marca de uma agao publica volta-
da para a promogao de espacos alternativos de lazer, atividades artis-
ticas, culturais e esportivas, preocupando-se em garantir que a agen-
da de atividades do fins de semana nas escolas se pautasse por prin-
cipios éticos e estéticos identificados com uma Cultura de Paz.

A abertura das escolas nos finais de semana é pensada como
uma possivel alternativa a exposi¢ao dos jovens a violéncia¥ e a legi-
timacao de espagos protegidos. Ha que se considerar, também, que o
Programa se destaca por seu carater inovador no &mbito de trabalho
com a juventude e, pela sua propria natureza, exige um processo de
maturacéo de longo curso, ja que o seu objetivo maior é a construgéo
de uma Cultura de Paz.

Uma avaliagdo em processo, como concebida pela UNESCO,
enfocando experiéncia iniciante, deve balizar-se menos por parametros
e pauta rigidos, por exemplo, de valoracao positiva ou negativa do Pro-
grama em si, mas -, servir de apoio a continuidade do Escolas de Paz
, sinalizando areas que pedem investimento singular, efetivando mudan-
¢as pontuais e possiveis inovacdes. Com tais ressalvas, esta avaliagao
colabora para reafirmar a importancia e a propriedade do Programa, o
dividendo positivo da vontade politica de se apostar e estruturar uma
experiéncia deste porte, quer pelo seu desenho, quer pelas caracteris-
ticas e situacdes vividas pela populagdo a que se destina.®

37 Ver nota 2 sobre as pesquisas realizadas pela UNESCO, com rela¢ao ao aumento
de mortes violentas dos jovens principalmente nos finais de semana.

3 Um eleito multiplicador concreto do Programa Escolas de Paz do Governo do
Estado do Rio de Janeiro, com a cooperagdo da UNESCO, e o Programa Fala
Galera, acionado com o objetivo de formar uma rede social entre organizag6es
nao governamentais (ONGS) no campo sdcio-artistico cultural, o que contribui a
para ampliar ndo sé o intercambio de experiéncias entre essas ONGS mas tam-
bém na formatacao futura da agenda de atividades do fim de semana do Progra-
ma Escolas de Paz. O Fala Galera é também uma iniciativa da UNESCO.
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Na busca da compreenséo do alcance social dessa experi-
éncia, da oferta de subsidios para modificacoes no processo, dos
rumos do Programa e sua posterior ampliagéo, todos os atores
envolvidos foram de importancia fundamental.

Crescem, em todo o Brasil, os investimentos em programas
destinados aos jovens. S&o iniciativas publicas, em todos os ni-
veis, e de organismos ndo-governamentais que procuram, com 0
uso de diferentes linguagens, como a musica, o circo, adangae o
teatro, estratégias de promocéo do desenvolvimento social (Reis,
2000; Castro e Abramovay; 1998; Abramo et al. e outros). O dife-
rencial do Programa consiste em reconhecer a escola como locus
privilegiado para essas agoes.

A avaliagdo do Programa procurou conhecer, por um lado,
como vivem os jovens pesquisados, como se relacionam com suas
familias, o significado da religido, as formas de insergdo no mer-
cado de trabalho, suas expectativas com relagao a escola, como
se divertem, como a violéncia os atinge e que perspectivas tém
para o futuro. Por outro lado analisa-se o Programa, enfatizando a
percepgao dos diversos agentes, jovens, professores, animadores
e diretores das escolas.

Os jovens pesquisados

Os principais resultados da pesquisa avaliativa podem ser
sistematizados nos seguintes pontos:

+ A maioria dos jovens, participantes ou ndo do Programa nas 89
escolas, tem entre 15 e 24 anos de idade, é do sexo feminino e
solteira. Mais de 60% vivem com o pai € a mae e cerca de 10%
das jovens ja tém filhos.

s A percepgdo desses jovens com relagdo as escolas, em sua
maioria CIEPs, é ambivalente, oscilando entre o apreco e a des-
crenga. Mesmo com todas as criticas feitas a instituigcdo esco-
lar, esta representa, para eles, possibilidade de mobilidade soci-
al. Na maioria dos depoimentos, a educagéo profissional de nivel
médio aparece como sonho e, ao mesmo tempo, como a garan-
tia de uma insergao profissional que a realidade teima em negar-
Ihes. O bom professor é o que esta sintonizado com o aluno e
domina o conhecimento. Didlogo € o requisito basico das rela-
¢Oes na escola.

e A familia, primeira instituicdo social responsavel pela constru-
¢do das identidades, revelou-se espacgo de afetos e conflitos. No
seu cotidiano, os atritos tém como causa a falta de liberdade
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para sair, a dificuldade de dialogo, o temor dos pais pela violén-
cia das ruas, entre outros. A figura paterna, quando presente, é
mais problematica que a da mae, sendo o autoritarismo o trago
mais lembrado nessa relagao.

Quase um tergo dos pesquisados ja trabalha, ou trabalhou —
geralmente em atividades pouco valorizadas. Muitos procuram
emprego, num contexto de reducao do numero de postos, de
salarios e de precarizagéo do trabalho. Para o jovem as dificul-
dades sdo ainda maiores relacionados a diversos tipos de pre-
conceito. Nao faltaram relatos sobre o preconceito quanto a raga
e ao lugar de moradia.

A atividade religiosa faz parte da vida de muitos desses jovens,
sendo nitido o crescimento da op¢ao evangélica, em suas multi-
plas vertentes. Quase metade deles ocupa seu tempo de lazer
nessas atividades.

A TV tem destaque entre as opgdes de lazer, assim como a
musica e a casa dos amigos. A falta de espacos de lazer é
freqiientemente mencionada pelos jovens.

Os pesquisados dizem que o assalto e o furto/roubo sao as formas
mais comuns de violéncia sofrida pelos jovens. Nao faltam, entre-
tanto, relatos sobre a invasdo de seus domicilios, inclusive pela
policia, de quem os jovens dizem sentir mais medo do que dos
bandidos, tratados por vezes como heréis. Também ndo séo raros
os depoimentos que enaltecem as qualidades de justiceiros ou gru-
pos paralelos de seguranca, responsaveis pela “protecdo e calma”
de muitas comunidades onde o poder publico esta ausente.

A excecdo do assalto, a violéncia atinge, em proporgdes pratica-
mente iguais, os jovens da zona metropolitana e os do interior. Tal
constatagédo descortina um campo fértil e ainda pouco explorado
de pesquisa, bem como a necessidade de o Poder Publico desen-
volver estratégias de combate e prevencéo de atos violentos.

A violéncia dentro da familia mostrou-se também presente. Ha,
entre os relatos, experiéncias de extrema gravidade envolvendo
especialmente a figura paterna. Ha marcas de género nos rela-
tos, sendo as meninas mais enfaticas quando se referem a vio-
Iéncia doméstica e indicacdo de estupros. Se muitos jovens,
especialmente aqueles que se dizem religiosos, mostram repu-
dio as diferentes formas de violéncia, outros aparentam banali-
Za-la, inclusive em suas rela¢gdes com namorados, com amigos
e nos bailes funk.

Os alunos sinalizam e os animadores confirmam o consumo e a
venda de drogas nas escolas. Poucos foram 0s que se assumi-
ram como consumidores.

135



e Cerca da metade dos jovens considera-se feliz, enquanto a outra
parcela se declara pouco feliz, demonstrando consciéncia da com-
plexidade do momento atual, ainda que boa parte acredite que a
vida va melhorar. A incerteza quanto ao futuro e a inseguranc¢a do
presente sdo evidentes. O temor pela responsabilidade que recai
sobre eles em relagéo ao futuro dos pais também foi observado.

Percepgbes sobre o programa

Nesse item busca-se além de um resumo sobre o progra-
ma?®, problematizar algumas situacdes detectadas, apontando
possiveis caminhos para o seu enfrentamento e sua superagao.

A apropriacao e conformacao pelas comunidades, mais par-
ticularmente pelas escolas, foi constatada. A grande inovag¢ao en-
contra-se no fato de o Programa apontar para a construgdo de um
projeto educacional fundado na abertura do espaco fisico, pedagdogi-
co e social das escolas. Assim, o Escolas de Paz contribui para a
legitimagao, pelo poder publico, de um processo inovador de demo-
cratizagdo dos espagos das escolas onde ele se desenvolve.

Tal inferéncia, por sua vez, aponta para a necessidade de
que sejam pensadas e, sobretudo, implementadas estratégias que
viabilizem o conhecimento e a difusao de atividades inovadoras
que ja vém sendo desenvolvidas, tanto por escolas como por ou-
tras instituicdes sociais, no dmbito do Rio de Janeiro, com o intui-
to de combater a violéncia no Estado e construir valores funda-
mentados na cidadania.

Dentre as caracteristicas positivas do Programa, uma fica
evidente: o seu alto indice de aprovagéao entre os atores “ouvidos”
no estudo, aprovagao esta, expressa nos mais variados niveis,
desde as excelentes notas atribuidas ao Programa até a avaliacao
de que ele contribui para a melhoria do trabalho na escola e otimi-
za o relacionamento com a comunidade intra e extra-escolar.

Outro aspecto importante foi o significativo empenho demons-
trado por toda a equipe de profissionais envolvidos no Programa
que deram inumeras demonstragdées de compromisso com o su-
cesso do Escolas de Paz.

Destaque-se, ainda, que o Programa procurou ocupar um
espaco deixado a margem no que diz respeito a discussao, pelos

% Uma avaliagdao mais a nivel operacional e detalhada sobre o Programa, rea-
lizada pela UNESCO, foi entregue ao Governo do Estado do Rio de Janeiro.
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envolvidos, de varios aspectos fundamentais para uma vida cida-

da, no sentido de se fazer frente a violéncia pela:

* Democratizacao de bens e servigos culturais;

+ Oferta de espagos e equipamentos de lazer, arte e esporte;

e Educagao para a cidadania;

¢ Legitimacdo do espacgo da escola também como ponto de en-
contro entre as geragdes, as familias e as comunidades;

» Consideragao do estabelecimento escolar como local privilegia-
do de sociabilidade entre os jovens e de desenvolvimento de ati-
vidades ludicas, culturais e esportivas;

Outro ponto importante diz respeito ao desafio representado
pelas préprias escolas, no sentido de questionarem — e eventual-
mente transgredirem — posturas e propostas pedagogicas nio sin-
tonizadas com um projeto social para os jovens.

Fundamentalmente, a escola aparece como instituicdo as-
sociada 4 possibilidade de didlogo, em oposicao a violéncia. En-
tretanto nao esta acostumada ao trabalho com programas dessa
natureza, em que valoriza o protagonismo juvenil. Vale ressaltar,
em muitos casos, a prevaléncia, ainda, de uma concepgao de edu-
cacgéo vinculada ao universo infantil.

Cultura de paz para os jovens

Muitos esforgos ainda se fazem necessarios para que a so-
ciedade em geral, a familia, a escola, os 6rgaos publicos e os nao-
governamentais, em particular, discutam e preparem-se para en-
tender e atender ao jovem nesta fase da vida, que é, a0 mesmo
tempo, fértil, desafiadora e complexa. Fica evidente que a questao
remete a elaboragdo conjunta de politicas publicas condizentes
com a juventude, a criagdo de espacos de referéncia que tornem
possivel a reuniao de jovens, a fim de que a sociedade promova
um reencontro com a sua juventude.

Embora os depoimentos tenham apontado graves manifes-
ta¢des de preconceito, de exclusao e de violagdo dos direitos do
cidaddo jovem, revelam, ao mesmo tempo, caminhos na constru-
cao de valores capazes de promover o enraizamento de lagos de
solidariedade, a aceitagao do diferente, o entendimento dos diver-
sos lugares ocupados pelas geragdes, a convivéncia pacifica do
novo com o velho e o encontro da tradicdo com a criagao, entre
outros avancgos.
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Na fala dos jovens entrevistados, a paz vai sendo construida no
resgate dos direitos formalmente conquistados pela sociedade de-
mocratica, mas freqiientemente violados na pratica social. Ou seja,
para esses jovens, paz significa ter respeito e ser respeitado.

A crenga nos valores — ainda que, para os jovens, alguns
deles estejam esmaecidos — é a aposta que pode trazer-lhes a
possibilidade de ganhar. Ganhar a paz, ou melhor, vislumbrar a
paz, dar um norte e um sentido as suas vidas. Os valores almeja-
dos na busca da paz — solidariedade, respeito, igualdade, dignida-
de e confianga no outro — vém sofrendo um desgaste profundo,
corroidos que estao por um mundo onde a troca, a venda e a com-
pra passam a constituir o valor maior. Na tensao entre o mundo
real e o mundo almejado é que 0s jovens vao tateando na constru-
¢do de um mundo melhor. Nessas idas e vindas, outras tensfes
se interpdem: o individual e o coletivo, o igual e o diferente, o publi-
co e o0 privado etc.

Entretanto, o depoimento de uma jovem permite vislumbrar
alternativas de reconstrugéo destes velhos e novos valores:

Paz é pais e filhos conversarem. Concordando ou dis-
cordando,(...). E poder fazer o que se prega e tentar
praticar o que se tem falado. Para a paz, ndo é possi-
vel conviver com a discriminacdo na sua cara e na
sua porta. Assim, nunca havera paz em lugar ne-
nhum... (Grupo focal, participantes, misto, RJ).

ANEXO 1
Dimensionamento e selecao da amostra de turmas*

Com o intuito de se definir uma amostra capaz de assegurar
tanto a diversidade e representatividade dos alunos envoividos na
etapa quantitativa do estudo, no que diz respeito a turmas e séries
cursadas, quanto a diversidade em relagé&o ao ciclo de vida ou idade
dos respondentes, foram adotados o0s seguintes procedimentos:

40 Texto adaptado de documento originalmente elaborado pelo estatistico-con-
sultor Antonio Carlos Brito Monteiro Gongalves, tendo como colaboradores
a Coordenadora Nacional de Pesquisas da UNESCO, sociéloga Mary Garcia
Castro, e o econometrista do IPEA, consultor Ramon Ortiz.
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e tomar como referéncia para os calculos da amostra as trés ul-
timas séries do ensino fundamental (62 a 8?2 séries), as trés
séries do ensino médio e o curso supletivo, nos trés turnos
{matutino, vespertino e noturno) de 96 escolas estaduais; para
isso, contou-se com mapa de escolas para o ano de 2000, for-
necido pela Secretaria de Estado de Educacdo — SEE/RJ, no
qual consta a distribuicdo das unidades escolares por munici-
pios do Estado do Rio de Janeiro e o niimero de turmas por
série e turnos;

« cobertura integral (todos os alunos) das turmas selecionadas;

e garantir que na amostra constassem, de forma aleatoria, tur-
mas em distintos turnos (matutino, vespertino e noturno);

» abranger unidades escolares de todos os municipios onde hou-
vesse o Programa Escolas de Paz;

e abranger a populacao das 96 unidades escolares como um todo,
sem a preocupacgao da andlise individualizada por escola.

Com base nesses parametros, optou-se pelo método de
amostragem por conglomerados de alunos (turmas), sendo que
para o calculo do tamanho da amostra partiu-se de informagao
da SEE/RJ, dando conta da existéncia de, em média, 40 alunos
em cada turma das séries enfocadas.

A opc¢ao por conglomerado de alunos tem como pressu-
posto haver um certo grau de homogeneidade em relagédo a algu-
mas caracteristicas da populag¢ao-alvo, como, por exemplo, dis-
por cada grupo de um capital comum de escolaridade prévia e
vivéncia educacional similar. Admite-se, portanto, que os alunos
de uma mesma turma fazem parte de uma coorte quanto a esco-
laridade e que, em alguma medida, partiiham de um mesmo ciclo
de vida, uma vez que também se pressup6e que a média de ida-
de de cada turma tenha algum grau de homogeneidade.

Procedimentos

Primeiramente, através de calculo a ser detalhado na se-
¢ao seguinte, dimensionou-se o numero de turmas da amostra.
Em seguida, partiu-se para a selegdo do total das turmas por
série e turno, recorrendo-se, na selegdo das turmas, a uma tabe-
la de numeros aleatérios, sempre com o cuidado de que os diver-
s0s turnos constassem da amostra.
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Para cada série foram sorteadas turmas, cuidando-se para
gue cada série, no caso de existir na unidade escolar, possa
abranger, pelo menos, uma turma. Também n&o foi alvo de pre-
ocupacao o tamanho do estabelecimento, ou seja, a proporgao
de turmas existentes por escola para cada série, mas a exis-
téncia, no computo total da amostra, de alunos/turmas de to-
das as séries e de distintos turnos.

Para a sexta série do Ensino Fundamental, onde se con-
centram alunos mais jovens, priorizaram-se turmas de turno ma-
tutino; para a sétima série, a maioria absoluta das turmas sele-
cionadas foi do turno vespertino; quanto a oitava série, onde os
alunos tendem a ser mais velhos, a preferéncia foi dada ao tur-
no noturno. No caso do ensino médio, 0 mesmo escalonamento
foi seguido. Quanto ao supletivo, que atende preponderantemente
a jovens e adultos, as turmas foram todas noturnas.

Outro passo foi a criagdo, também aleatoria, de um elen-
co de unidades para a substituicao de turmas, caso fosse ne-
cessario. Deste modo, a linha auxiliar de substituicao das tur-
mas (seqiiéncia de turmas por série e turno) foi criada para o
caso de a primeira turma selecionada para a pesquisa nao exis-
tir na escola.

Para o calculo da amostra, recorreu-se ainda a uma se-
gunda fonte, o Censo Escolar de 1998 do INEP, dai usando a
distribuicdo etaria — minimo de |5 anos — dos alunos matricula-
dos no ensino regular na Regiao Sudeste. Note-se que, a partir
de tal procedimento, adotaram-se duas outras hipéteses: pri-
meiro, que as referéncias temporais daquelas fontes, ainda que
distintas — 1998, no caso dos dados do INEP e 2000, no caso
dos dados da SEE/RJ -, ndo acarretariam distor¢cdes quando
combinadas; segundo, que também as diferencas quanto a re-
feréncias espaciais — Regido Sudeste, no caso da fonte INEP, e
Estado do Rio, no caso da fonte SEE/RJ — nao incorreriam em
erros que comprometessem o processo de calculo da amostra.

Por fim, cabe acrescentar que também apelou-se para o
Censo Escolar/98, do INEP, que dispde da distribuigdo etaria
dos alunos matriculados, dado que foi usado como variavel de
controle para o calculo do tamanho da amostra. Nossa premis-
sa foi a de que a variancia da variavel “idade” garantiria uma
maior variabilidade em relacéo a outras disponiveis (como, por
exemplo, sexo e turno de estudo dos alunos), gerando, portan-
to, um tamanho de amostra maior.
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Dimensionamento da amostra

Considerando a amostragem por conglomerados em 1 esta-
gio*, dimensionou-se um tamanho de amostra de turmas para cada
escola através da formula:#

m=M.z2. y2/M .drr+z’. y?2

Como mencionado anteriormente, o total de turmas por es-
colas (M) teve como fonte a Secretaria de Estado de Educacé&o do
Rio de Janeiro. O grau de confianga 6 = 95,5% e a precisdo dr =
20% foram arbitrados, enquanto o coeficiente de variacao foi obti-
do de pesquisa do Censo Escolar/98 do INEP (Estatisticas da
Educacéo Basica), relativa aos totais dos conglomerados da dis-
tribui¢do por faixa etaria (minimo de 15 anos e mais de 20 anos)
para matricula no ensino regular da Regido Sudeste.

O grau de confiancga 6 = 95,5% significa a probabilidade de
que a precisao ou margem de erro relativa, admissivel da média da
amostra em relagdo a média por conglomerado de alunos do uni-
verso, nao ultrapasse 20%, sendo que a abscissa da curva normal
é conseqiiéncia imediata de 0.

A amostra total de turmas pesquisadas, isto é, a soma das
amostras de todas as escolas, foi de 480, para um universo avali-
ado, inicialmente, em 2003'turmas. Esperava-se, deste modo, atin-
gir 24% do universo estimado.

Considerando a avaliagdo da Secretaria de Estado de Edu-
cagao de que cada turma contivesse cerca de 40 alunos, o total
de questionadrios enviados a campo foi de 19.200. No entanto, o
retorno foi menor, sendo que apenas 11.729*3 questionarios foram
preenchidos. Tal discrepancia deveu-se ao fato de, no campo, ter-
se percebido que o tamanho médio das turmas era bem menor do
que o estimado pela SEE/RJ, ficando em torno de 30 alunos/turma.

4 Para mais detalhes ver Nascimento, W. A., Amostragem por Conglomera-
dos, ENCE, 1981.

42 Onde m, = numero total de turmas selecionadas na escola (i = 1, 2, ...., 96);
M, = total de turmas da escola i; 8 = 95,5% = grau de confianga; z6 = 3,84%
= abscissa da curva normal para o grau de confianga 6; vy, = 0,286 = coefi-
ciente de variagdo dos totais dos conglomerados da variavel idade; dr =
20% = precisdo ou margem de erro relativo admissivel em relagao a média
por conglomerado.

“3 Este numero, posteriormente, foi reduzido para 11.560 questionérios de
alunos, em virtude da inclusdo, por engano, em algumas escolas, de alunos
da 52 série do Ensino Fundamental.
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Apos a realizagao da pesquisa de campo e a devolugéo dos
questionarios, recalculou-se o grau de confiabilidade da amostra,
a partir da realidade nela detectada e da variancia observada da
variavel idade para o conjunto total das 96 escolas. Obteve-se,
assim, a seguinte precisio relativa:

dr=2,.[(N-n)/N.y/n]*
dr=1,96.[(61.478 — 11.729) / 61.478 x 0,090 / 11.729]*
dr = 0,005 ou 0,5%“*

Usualmente, considera-se dr (precisao relativa) como indi-
cando boa aproximacao entre as médias da amostra e da popula-
¢do quando este é menor ou igual a 10%. Nesta pesquisa, obser-
VOu-se a precisao relativa de 0,5%, o que nos da a certeza de que
o tamanho da presente amostra é suficiente para as inferéncias
realizadas em relagéo a populagdo em estudo.

@9 Onde: N = 61.478 (populagao total de alunos para um tamanho de turma com
30 alunos); n = 11.729 (tamanho da amostra) e y¥*= 0,090 (variancia relativa
da varidvel idade, na amostra).
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