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APRESENTACAO

A UNESCO e o Instituto Ayrton Senna nio tem poupado esforgos para
desenvolver estudos e pesquisas sobre politicas puiblicas que déem conta das
questdes mais agudas que as sociedades vém enfrentando. Do conjunto das
pesquisas ja produzidas, ganham destaques aquelas que buscam reconhecer as
multiplas faces dos jovens, seus dilemas e desafios, suas diividas e incertezas,
suas alegrias e sofrimentos, sonhos ¢ desejos de futuro.

Para viabilizar tais estudos, e garantir a sua qualidade, o caminho tem
sido estabelecer parcerias de credibilidade. Gragas a essa pratica, podemos
contar com estudos como este que procura compreender em profundidade as
relagdes entre juventude, violéncia e cidadania. Os resultados representam a
unido nesse empreendimento do Grupo de Estudos da Violéncia da Universidade
Federal do Parani e da Secretaria de Educagdo do Estado do Parana.

Com esse sentido, verifica-se no trabalho a expressdo de um olhar
compreensivo sobre a realidade dos jovens de Curitiba, “cidade holograma”,
percebida partida e fragmentada pelos jovens, que para além da sua imagem
de Primeiro Mundo, apresenta um quadro de violéncia como qualquer outro
grande centro. No entanto, trds consigo, outros componentes que ndo podem
ser mensurados nas estatisticas de homicidios, roubos, furtos, etc. Eo que se
procurou apresentar ao focar-se como as diferentes formas que o preconceito e
a discriminagdo: social, espacial, territorial, sexual e racial revelam-se no
cotidiano dos jovens curitibanos. Essas formas que geram intolerincia e
inviabilizam uma cidadania plena sdo expressas pelos jovens sob as mais
diferentes formas que em ultima instincia remetem para a existéncia de um
discurso “politicamente correto” frente a praticas sociais conservadoras.

A identificacdo desse descolamento entre as priticas sociais € suas
representagoes nao € aqui apresentado como um problema dos jovens curitibanos
do final dos anos 90, mas foi coerentemente associada a uma longa tradi¢ao da
sociedade brasileira, que foi capaz de produzir um discurso liberal no interior
de uma sociedade escravocrata. Assim, procurou-se estabelecer um componente
relacional e relativizador sobre algumas idéias que hoje, tendem a identificar
0s jovens ora como “rebeldes sem causa” ou como “alienados’.

Os jovens curitibanos vivem como outros de sua idade, buscando
conectar-se com seus pares, seja através de suas “galeras”, mobilizados pela
torcida de um mesmo tipo de futebol, seja pela participagdo em grupos religiosos.
Enfrentam como outros, as dificuldades de expressdo de sua sexualidade e da

17



curiosidade frente as drogas. Tem que confrontarem-se, as vezes precocemente,
com os desafios do mercado de trabalho e do desemprego.

Encontramos aqui ainda, os componentes de amor e 6dio da vida
familiar, em que os jovens ¢ familiares revelam a necessidade constante de
negociagOes em termos de seus valores, normas e limites. Aqui, infelizmente
vislumbra-se as dificuldades dos pais em expressarem principios efetivos de
igualdade no tratamento de seus filhos e fithas. Nela situam-se também as
préticas que tendem proporcionar as maiores marcas € dores aos jovens, quando
da violéncia familiar.

Na escola, os jovens vislumbram a possibilidade e a esperanga de um
futuro melhor, em termos profissionais e de ascengdo social. Esse desejo dos
jovens encontra-se desamparado pelas prdticas curriculares e pedagégicas
vigentes. A escola representa, para boa parte dos jovens, apenas “um mal
necessdrio” destituida que qualquer forma de encantamento. Essa auséncia de
encantamento pode ser claramente identificada quando do desafio posto aos
professores na implementacdo de préticas que visem a pluralidade cultural e a
ética e, a0 mesmo tempo, a expressdo marcada pelo individualismo - da
qualificagdo e competicdo no mercado de trabalho.

Ao olhar a midia, os jovens curitibanos expressaram um sentido critico
agudo, especialmente com relagdo & TV. Nela identificaram os mecanismos de
manipulagfo e os estereStipos com que apresentam os jovens, responsabilizando-
a também pelo culto a violéncia que existe em nossa sociedade.

A maioria dos jovens de Curitiba jad foram vitimas de algum tipo de
violéncia, independente da cor, sexo, estrato social ou idade. Apesar disso,
alguns jovens consideram que sdo eles proprios também os responséveis pela
violéncia na cidade. No entanto, para a maioria dos jovens ndo existem culpados
pela violéncia, pois esta inscreve-se num quadro histérico-social mais amplo:
“a historia jd traz uma historia’.

Mas frente a essa histdria, a pesquisa revelou um outro quadro, ao
identificar a a¢do dos jovens, em outras esferas que ndo aquelas da a¢do politica
tradicional em partidos ou em grémios. Acdes alternativas e voluntarias em
grupos ecoldgicos, religiosos e atividades junto as comunidades, despontaram
aqui e ali, como mobilizadoras de uma pequena parcela dos jovens. Embora
ainda incipientes, essas a¢Oes juvenis tem revelado no Brasil um potencial
para a modificacio do quadro de violéncia e de auséncia de cidadania
dominantes.

Esperamos que os frutos dessas iniciativas possam gerar também novas
utopias transformadoras da sociedade, especialmente a2 medida que revelem
outras formas de agdo, que procurem trazer os valores da cidadania e da ética
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do campo das id€ias para aquele das préticas efetivas. Que os jovens de hoje
possam se identificar como protagonistas de sua histéria, uma outra histéria a
ser contada sobre seu préprio Pais.

Jorge Werthein Viviane Senna
Representante da UNESCO no Brasil Presidente do Instituto Ayrton Senna
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INTRODUCAO

O presente trabalho € resultado de investigacdo realizada em Curitiba,
no periodo de junho a dezembro de 1998, e integra-se ao projeto nacional
coordenado pela UNESCO “Juventude, Violéncia e Cidadania nas Cidades
do Brasil”. O projeto nacional pretende o tratamento comparativo desta temdtica
num marco de quatro grandes cidades brasileiras. Trata-se de uma experiéncia
mais ampla, que teve como ponto de partida o projeto inicial desenvolvido
pela UNESCO em Brasilia no ano de 1997, junto com diversos outros
organismos nacionais e internacionais e da sociedade civil, tendo sido deflagrado
pelo assassinato do indio pataxé Gaudino por cinco adolescentes de classe
média e alta de Brasilia.

Este projeto da UNESCO busca estabelecer estudo fundamentado, a
partir da percep¢io dos jovens, da questdo da violéncia e cidadania no Brasil,
em trés grandes cidades: Rio de Janeiro, Fortaleza e Curitiba.

Em um mundo atravessado por profundas mudancas tecnolégicas, de
valores e crengas, formas de relacionamentos e manifestacdes diferenciadas de
sociabilidades, de crise das ideologias, tem se apresentado ao jovem uma nova
realidade. Frente a elas os jovens tém dado diferentes tipos de respostas. Uma
delas, que tem mobilizado a atencdo da midia, de setores intelectuais, de
instituigdes nacionais e internacionais, tem sido a questio da violéncia. Como
vitima ou vitimador, o jovem ocupa um papel de destaque nesse processo.

E interessante enfatizar que a violéncia sofrida e exercida pelos jovens
ndo figura como uma espécie de aberracdo ou ato irracional ¢ sem sentido,
ainda que possa parecer quando focamos unicamente o individuo. A violéncia
aparece quando vista de maneira mais ampla como um fendmeno cuja
racionalidade pode ser desvendada com o objetivo de encontrar as causas de
seu surgimento enquanto uma forma “normal” de solugdo de conflitos, embora
ela surja também em outras situacdes que ndo a de solugio de conflitos.

O contexto das cidades tem sido o locus que apresenta de modo intenso
e concentrado os maiores indicadores da violéncia sob as suas mais diversas
formas. No entanto, mais do que frios indicadores, € possivel considerar que a
violéncia em suas manifesta¢Ses cotidianas tem exercido papel decisivo sobre
as formas de percepcdo do Outro. Essa questdo associa-se diretamente com a
idéia de cidadania, como expressio também das diferentes formas de
convivéncia e de apropriacdo do espaco publico.

Para dar conta desta proposta, estruturamos o estudo em 10 capitulos.
O primeiro deles apresenta os procedimentos metodolégicos, bem como os
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critérios de defini¢do do plano amostral da pesquisa quantitativa e
sistematizacdo e andlise dos grupos focais da pesquisa qualitativa. Essas duas
abordagens foram utilizadas concomitantemente durante o trabalho de campo
e no decorrer da andlise.

A experiéncia do trabalho de campo nos possibilitou — mediante a realizagio
das entrevistas com jovens, professores, pais € policiais — verificar a importincia e
a necessidade da existéncia de um espaco efetivo de “fala”, no qual estes diferentes
atores puderam expressar de modo aberto e direto as suas percepcdes, dilemas e
impasses, numa perspectiva dialégica, com vistas a superacio da violéncia e
(re)criagdo nesse espago de fala de praticas sociais efetivamente éticas e cidadas.
Assim, 0s jovens, os profissionais de educagdo, os pais € o0s policiais sdo as vozes
que interpretam e desvendam a complexidade do tema.

Tendo como ponto central a andlise da percep¢do que os jovens de
Curitiba delinearam a respeito da violéncia, verificamos as formas de
sociabilidade, na familia, na escola, na midia e em outros espagos tipicamente
juvenis (clubes, points, danceterias etc.), que constituem o cotidiano dos jovens,
enfocando também suas diferentes formas de associacdes — turmas, galeras,
gangues, ¢ os ethos desses agrupamentos.

Identificamos os estilos de vida e visdes de mundo, expressos pelos jovens,
decorrentes de diferenciacdes de estrato socioecondmico, de género, raga e crenga
religiosa. O reconhecimento deste universo nos possibilitou tratar densamente
da questdo da cidadania ligada ao tema mais amplo do preconceito e suas
diferentes formas: espacial, social, racial e contra as minorias. Tanto a intolerincia
a diferenga quanto a descrenga na politica e nas instituigdes politicas tradicionais
demonstraram as dificuldades que os jovens experimentam na atualidade.

Uma das dificuldades vivenciadas pelos jovens que se impds como tema
fundamental no interior da pesquisa foi a seguranca publica, particularmente
a violéncia policial. Por isso, buscamos integrar o tema partindo da visdo do
jovem sobre a policia e destes sobre os jovens - enfatizando o processo de
adestramento do olhar, que tomam por principio o reconhecimento dos
“elementos perigosos” a sociedade. Ainda no interior dessa temadtica,
procuramos apresentar as diferentes perspectivas que os jovens, pais, professores
e policiais tém do Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Para finalizar, identificamos os agentes da violéncia - sua geografia,
natureza e legitimidade. Tragando a cartografia da violéncia trouxemos a luz a
relagdo entre a violéncia e a cidade para os jovens e profissionais da educacdo.
Também procuramos reconhecer a natureza da violéncia a partir da percepgdo
dos jovens, quando ela € aceita como legitima, seu significado e o que deveria
ser feito para diminui-la.
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Frente a tal realidade e dentro dos propésitos da pesquisa, procuramos
estabelecer alguns pontos de partida, em termos da defini¢do de seus marcos
conceituais, com o intuito de que essas reflexdes tedricas orientem e iluminem
a constelag@o de significados que os jovens atribuem a cada termo — juventude,
violéncia e cidadania — como pratica e representagio.

Juventude

Sabemos desde os trabalhos de Aries (1981) que as nogdes e percepgdes
da infincia e da juventude estio marcadas socio-historicamente, ou seja, elas
t&m variado no tempo e de uma cultura para outra (¢ mesmo no interior de
uma mesma sociedade se observamos, por exemplo, criancas de classe média
com direito ao que entendemos por infincia, e as criangas denominadas
“meninos de rua”). Neste sentido juventude néo € simplesmente uma categoria
etdria ou biolégica. Compreende-se porque mesmo modernamente a
conceituagdo da juventude nio € consensual. Se olharmos para grandes
organismos internacionais que trabalham este tema e que refletem este debate,
observamos diferengas. Considerando as defini¢des da Organizagio Pan-
Americana de Satde e da Organizagdo Mundial da Satde, a adolescéncia € um
processo fundamentalmente biolégico, durante o qual se acelerariam o
desenvolvimento cognitivo e a estruturacio da personalidade. Abrange a etapa
da pré-adolescéncia (10-14 anos) e a adolescéncia (15-19 anos). O conceito de
juventude, por outro lado, seria uma categoria sociolégica, que indica o processo
de preparagdo para os individuos assumirem o papel de adulto na sociedade,
abarcando a faixa etdria dos 15 aos 24 anos (WAISELFISZ, 1998b, p.17).
Ultrapassando os aspectos exclusivamente etdrios e valorizando o aspecto de
que a juventude € um processo, a UNESCO considera a juventude como “uma
etapa de transi¢io que processa a passagem de uma condi¢iio social mais
recolhida e dependente a uma mais ampla; um periodo de preparagdo para o
ingresso na vida social adulta”.! (ABRAMO, 1994)

Para este trabalho, que tem um propdsito comparativo, utilizaremos
como referéncia a idade de 14 a 20, conforme utilizada no projeto de pesquisa
original de Brasilia. Segundo Maircia (1980), autor utilizado pela equipe da
UNESCO, a identidade consolida-se nesta fase. E nela que o desenvolvimento
fisico, as capacidades cognitivas e as experiéncias sociais coincidem, facilitando
ao adolescente rever e sintetizar suas 1dentifica¢des infantis para construir um

'CF. consta em WAISELFISZ, Iilio Jacobo. Juventude, Violéncia e Cidadania: os Jovens de
Brasilia. Sio Paulo : Cortez, 1998:154.
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caminho realistico no futuro. A partir desta classificagfo, considera-se a
juventude no inicio da adolescéncia tardia, consolidando este processo aos 20
anos, quando uma identidade adulta comega a se formar e consolidar.

Ainda que saibamos que existiria um elemento bioldgico que participa
de maneira fundamental na nossa percepcio do que seria a juventude, este néo
resolve em absoluto o que diz respeito a uma defini¢fo consensual em torno do
tema. Ou seja, questdes socioculturais e politicas parecem ser determinantes,
muito mais que os processos bioldgicos préprios daquele periodo. A discussdo
académica e cientifica também varia, e aqueles profissionais da drea médica
ou biolégica dispdem de uma categorizagdo, enquanto cientistas sociais de
outra — muito embora pareca que as formulages feitas por estes tltimos tenham
dado o tom e influenciado de maneira significativa as percepcdes médicas e
biolégicas do fendmeno. De tal maneira que alguns autores, médicos, ao tratar
do problema simplesmente ndo tocam nessa discussdo de faixa etdria e sim do
problema da transformagdo bio-psicologica.

Seja qual for a denominagdo, “entrada’ ou recorte, encontramos a
demarcagdo clara entre o processo biolégico e o social. Dolto (1990),
representando um importante ponto de vista entre psicanalistas e psicélogos,
coloca que € necessario ultrapassar, para compreender o problema em toda sua
extensdo, as faixas etdrias. Gennep (1977), em seu texto cldssico sobre os ritos
de passagem, revela que a existéncia de uma puberdade social ndo € coincidente
com a puberdade bioldgica.

Na verdade, este debate insere-se na grande discuss@o travada por
socidlogos e antropdlogos que demonstrardo a determinagdo sociocultural de
comportamentos que antes eram atribuidos a uma natureza bioldgica. Lévi-
Strauss por sua vez coloca que:

...a cultura nio pode ser considerada nem simplesmente justaposta nem

simplesmente sobreposta a vida. Em certo sentido substitui-se a vida, e em

outro utiliza-a e a transforma para realizar uma sintese de nova ordem. (LEVI-

STRAUSS, 1982, p.42)

Outra importante contribuicdo da antropologia deu-se a partir de
etnografias que demonstraram as variagdes das categorias de idade em outras
sociedades. Mas também estudos no interior da sociedade ocidental demonstram
estas variagdes como o feito por Varagnac (1968), que estudando camponeses
franceses detectou um sistema de categorizacao de idade dividido em oito etapas,
a saber: “primeira infincia (fim do aleitamento); criangas; os jovens e as jovens;
os recém-casados; os pais e maes de familia; os vidvos e as vilvas; os velhos”
e, por dltimo, “os falecidos.”

Tendo por base toda esta discussio, talvez fosse importante colocar de
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outra forma o problema da categorizac#o etdria, assim como posto por Bourdieu:
“as divisGes entre as idades sdo arbitrdrias... [e] a fronteira entre a juventude e
a velhice € um objeto de disputa em todas as sociedades” (BOURDIEU, 1983,
p.67). Ou seja, o significado de ser jovem € relacional a outras categorias de
idade. No entanto, dependendo do que se defina como sendo o jovem e a
juventude pode-se estabelecer o que seria préprio e “ratural” a este grupo.
Em todo caso e levando em conta as questdes que colocamos anteriormente,
podemos utilizar a definicdo da UNESCO produzida a partir da Conferéncia
Internacional sobre a Juventude, em Grenoble (1964), colocando que:

O termo juventude designa um estado transitério, uma fase da vida humana de
comego bem definido pelo aparecimento da puberdade; o final da juventude
varia segundo os critérios e os pontos de vista que se adote para determinar se
as pessoas sdo ‘jovens’. Por juventude entende-se ndo sé uma fase da vida, mas
também individuos que pertencem aos grupos de idade definidos como jovens.
(apud FGV/UNESCO, 1987, p.661)

Violéncia

Ainda que presente em todas as sociedades e grupos humanos, e
manifestando-se de diferentes formas, a violéncia ndo ¢ um aspecto inato ao
homem, mas contrariamente trata-se de um fendmeno social e diferenciado
histérico e culturalmente. E também um fendmeno complexo e dinimico de
carater bio-psiquico-social, nos termos de Mauss (1978), um fato social total.

Um conhecido conceito de violéncia define-a como a intervengio fisica
de um individuo ou grupo contra outro individuo ou grupo. Isto &, para que
haja violéncia € preciso que existam no minimo dois agentes envolvidos e que
a intervencdo fisica seja voluntdria (TESTONI, 1993). Esta definicao, ao frisar
o elemento fisico, em que pese sua importincia operacional, mostra-se limitada
ao deixar de lado outros aspectos do fendmeno como o fato da violéncia
simbélica ou moral. Marilena Chaui (1999) define a violéncia em forma
multifacetada: seria tudo o que se vale da for¢a para ir contra a natureza de um
agente social; todo ato de forga contra a espontaneidade, a vontade e a liberdade
de alguém (€ coagir, constranger, torturar, brutalizar); todo ato de transgressao
contra o que uma sociedade define como justo e como um direito.
Conseqiientemente, violéncia € um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/
ou psiquico contra alguém e caracteriza relagdes intersubjetivas e sociais
definidas pela opressdo e intimidacao, pelo medo e o terror. Sob esta perspectiva,
a violéncia é valorativamente um fato negativo.

Esta violéncia, as vezes referida como simbdlica, pode ser percebida
como constituinte da “rormalidade” social e ndo uma espécie de patologia.
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Presente, como ja posto por Durkheim (1977), desde os momentos iniciais dos
processos de socializagdo por meio da educagfio que age por toda a vida dos
individuos e tem por fim formar, dar forma, ao ser social. Nao obstante, existem
formas de violéncia que nfio concorrem para criagdo de consensos sociais acerca
de valores e normas.

Como bem demonstrou Elias (1993), o processo de constitui¢io da
civilizacdo implicou uma “grande mudang¢a na conduta e sentimentos
humanos”, estabelecendo um tipo de autocontrole que cada vez mais inibia
“impulsos e emog¢des mais animalescas”, a0 mesmo tempo que concorria para
o processo de monopolizagdo legitima da violéncia: “Ao se formar um
monopdlio de forga, criam-se espacos sociais pacificados, que normalmente
estdo livres de atos de violéncia.” (ELIAS, 1993, p.198)

Desde que legitima, porque resultado e produto de consenso, a violéncia
pode surgir como produtora de coesdo social. Por outro lado, se ndo legitima,
implica um questionamento da prépria idéia de poder. Como sublinhado por
Arendt (1985) violéncia e poder ao contrdrio do apresentado pela tradicdo
marxista-weberiana sdo nogdes antitéticas. A violéncia seria a dissolugo do
consenso social que alavanca a idéia de monopdlio legitimo da forgca. Para
Arendt, a violéncia € destruidora do poder e, portanto, sempre deve ser
justificada enquanto instrumento para atingir um determinado fim. Entre
violéncia e poder, este ultimo € o unico que pode ser considerado como legitimo
a medida que emerge do consenso dos cidaddos.

Norberto Bobbio (1995), nas suas consideragdes sobre o que ele chama
da “l6gica da guerra,” distingue a violéncia institucional, ou seja, a estatal e
dai legitima, daquela privada (ilegitima). O fil6sofo italiano parte da constatacdo
de que nas relagGes entre ambos os tipos de violéncia, esta é sempre justificada
como partindo do outro, o que significaria que, sob essa perspectiva, uma das
partes utilizaria um tipo de violéncia que € injustificada. Entretanto, a utiliza¢io
da violéncia atende a um principio realista de reciprocidade, de acordo com o
mesmo autor: quem utiliza a violéncia de forma ilegitima (seja privada ou
institucional) nfo pode esperar rea¢do menor por parte do outro. Ora, o tipo de
sistema politico pode agir como constrangimento ao desenvolvimento ilegitimo
da chamada violéncia institucional. No Estado de Direito, isto €, aquele que
coincide com o Estado democratico, o uso da violéncia € utilizado (ou deveria
ser utilizado) nos casos extraordinariamente previstos pela lei. O que significa
que a légica de sua utilizagiio ndo obedece a critérios abstratos e simbélicos
que remetem sua utilizacdo a inimigos ideoldgicos ou sociais.

Esses esclarecimentos tedricos sdo importantes porque orientam a
discussdo sobre a questio da seguranca publica. Com a Revolugio Francesa a
seguranga passa a ser um direito humano, deixa de ser um privilégio dos grupos
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privados (como era no antigo regime feudal) para transformar-se num direito
a ser garantido pelo Estado de Direito. Esse salto qualitativo estd na origem do
surgimento da seguranca pitblica, a seguranca de todos. O Estado moderno
serve-se de instrumentos ou instituigbes coercitivas que visam dar seguranga
aos individuos; dentre estas institui¢des destaca-se a policia. Mais
rigorosamente, a policia pode ser definida como uma institui¢do estatal que
procura garantir a seguranga piblica de maneira universal sem discriminagdo
de classe social, sexo, raca ou crencas. Em outras palavras, esta instituicdo €
um dos agentes da violéncia estatal legitima.

Nos dias atuais, na qual tanto se fala de crise do Estado nacional, um
dos pontos fundamentais dessa observacdo ou hipétese relaciona-se com a
utilizagdo de um tipo de violéncia que é desencadeada pelos agentes da
seguranga puiblica. De alguma maneira isso estaria redefinindo a no¢éo
weberiana de Estado como um agrupamento politico que “monopoliza
legitimamente” a violéncia. De certa maneira, a violéncia institucional ilegitima
e ilegal t&ém levado a um representacio demonizada do fato histdrico da
violéncia.

Em recente trabalho Wievorka (1997) ja havia alertado para esse aspecto.
Em rela¢do ao passado, quando a violéncia tinha uma valoragdo positiva, a
medida que, por exemplo, a violéncia politica se relacionava com a propria
emancipacdo do individuo, a caracteristica notavel da contemporaneidade € o
amplo consenso da violéncia como fator social negativo, independentemente
de sua natureza. Estamos longe dos dias em que Jean Paul Sartre em seu famoso
prélogo ao livro de Franz Fanon, Os Condenados da Terra, manifestava que a
violéncia, num sentido quase normativo, deveria ser considerada como fator
de recriagiio do ser humano.

Neste projeto buscaremos enfocar a violéncia, podemos dizer, anti-social,
analisando seus miltiplos aspectos, destacando aquelas prdticas de violacdo
aos direitos humanos e civis, a dignidade, ao respeito, a tolerdncia e ao
processamento democratico da diferenca.

Cidadania

Entendendo cidadania “como o estatuto do cidaddao numa sociedade,
estatuto baseado na regra da lei e no principio da igualdade” (Diciondrio de
Ciéncias Sociais), podemos relaciona-la diretamente ao tema da violéncia. Neste
sentido a violéncia pode ser entendida, em certos contextos, como uma negagdo
da cidadania, de uma vida na urbis baseada numa relagdo igualitdria entre oS
individuos, assim transformados em cidaddos, com garantia de direitos e
exigéncia de deveres, tendo o Estado como regulador, garantido uma existéncia
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democritica em que a rela¢do entre os cidaddos se traduz em principios éticos
de liberdade, dignidade, respeito as diferengas, justi¢a, eqiiidade e solidariedade.

No caso brasileiro sempre houve uma defasagem entre a cidadania como
processo universal e a prética concreta da cidadania. Poderiamos também dizer
a este respeito que a cidadania social € uma conquista do século XX. No Brasil,
ela nunca foi um processo acabado, vivenciado por isso de maneira parcial ou,
nas palavras de Santos (1994), institucionalizada de forma regulada desde a
era Vargas. A esta negacdo da cidadania acrescentem-se contemporaneamente
na sociedade brasileira o recrudescimento ¢ o surgimento de novas formas de
violéncia como uma dimensdo a mais nesse processo de erosdo dos direitos
cidaddos. Alids esta tltima, a violéncia, surge com implicages até mais
perversas a medida que suas conseqiiéncias ndo sdo somente materiais, mas
também simbdlicas.

No sentido histérico a cidadania € estritamente falando um processo de
conquistas de direitos, sejam estes civis, politicos ou sociais, de acordo com a
tipologia de T.S Marshall. No Brasil a consolida¢do do processo de cidadania
é particularmente recente, a universalizagdo dos direitos civis, politicos e sociais
¢ um fato que data deste século. Essa defasagem entre a cidadania como um
processo universal e a prdtica concreta da mesma vé-se refor¢ada pelo
preconceito racial, social e espacial préprias do modelo escravocrata e
hierarquico de casa grande e senzala.

Contemporaneamente, a cidadania, ainda mal consolidada, € também
revista nos aspectos politicos e simbdlicos pela figura do mercado. O que
abstratamente alguns autores como Bourdieu t¢ém chamado da “demissdo do
Estado”, corresponde a um estdgio histérico no qual a cidadania resulta
enfraquecida. Termos como “desmonte do welfare state” correspondem a um
diagnéstico neoconservador segundo o qual a ineficiéncia e pouca flexibilidade
do Estado tém por origem amplas demandas sociais. Em outras palavras, o
Estado estaria virando, segundo esse diagnoéstico, refém das demandas sociais:

[...] passamos, assim, de uma politica de Estado que visa agir sobre as préprias
estruturas da distribui¢do para uma politica que visa simplesmente corrigir os
efeitos da distribuicdo desigual dos recursos de capital econdmico e cultural, isto
¢, para'uma caridade de Estado destinada, como nos bons tempos da filantropia
religiosa, aos ‘pobres merecedores.” (BOURDIEU, 1997, p.218-219)

O paradoxo da regressdo da cidadania social, via retirada do Estado,
nio € um processo que se opera externamente ao Estado. Como Bourdieu
identifica, € este um processo que comega no proprio Estado, a partir daquele
segmento social que o mesmo autor tem chamado da mdo direita do Estado,
esses novos mandarins, gulosos e sempre prontos a deixar o servigo ptiblico
pelo setor privado, que cansados de pregar o espirito de ‘servigo publico’ (para
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o0s outros) [...] pretendem administrar os servi¢os publicos como se fossem
empresas privadas. (BOURDIEU, 1997, p.218-219)

Adicionalmente, em alguns aspectos da vida politica, produto das
promessas ndo cumpridas da classe politica e da prépria democracia (para
usar uma famosa expressio de Bobbio) estd surgindo entre setores da populagio
aparentes sentimentos de apatia e de pouco interesse pelos assuntos piblicos
que pouco contribuem para sustentar a conquista da cidadania politica. Essas
formas de desencanto se manifestam desde a negacdo da politica em geral e do
politico, na escassa participagio politica e no posicionamento negativo frente
a instituigdes como partidos politicos até na maior parte das instituigdes estatais
nos seus diferentes ramos, Executivo, Legislativo e Judicidrio. Em sintese, a
regressio da cidadania surge com implicagdes perversas que abrangem aspectos
sociais, politicos e simbdlicos.

O inicio da década de 1990 prefigurava uma juventude brasileira muito
promissora quanto a sua participacdo politica. No final de contas a juventude
“cara-pintada” contribui decisivamente em 1992 no processo de impeachment
de um presidente. Entretanto, certos estudos vém sugerindo que passados alguns
anos desde esse acontecimento a participagio politica e 0o comprometimento
com as institui¢des e os valores democraticos do jovem brasileiro n3o encontram
ressondncia em suas priticas politicas. Na passagem de século teriamos assim
um jovem que privatizou sua participagio politica. A figura do mercado faz
com que ele se volte para seus projetos individuais, por isso o futuro das
instituicdes, a democracia e a cidadania parecem irrelevantes nos seus projetos
de vida.

E certo que na década de 1990 ndo chegou a se concretizar a chamada
“nova cidadania,” que o processo de 1992 anunciava. Entretanto, € necessario
nfio partir de hipéteses aprioristicas que acabam reduzindo o jovem a uma
caricatura de cidaddo, apitico e indiferente as problemdticas sociais, as
institui¢des e & democracia. Por que ndo compreender que a mudanga nos
paradigmas pés-modernos tem operado também sob as formas de exercicio da
cidadania? Por que nio compreender que estd havendo uma transformagao na
postura do jovem quanto a sua participagdo? Isto significa que seu
comprometimento social e politico pode estar sendo canalizado para novas
formas de participa¢do. Em outras palavras, o jovem procura novos locus de
inser¢do cidada.

Assim procurou-se apreender a visdo de cidadania entre os jovens e de
outros atores sociais em relagfo a eles, destacando o papel que assumem na
construgdo da cidadania, as formas de violéncia fisica ou simbolica, os
preconceitos sociais, raciais e espaciais e a visdo das institui¢des e da
participac@o politica.
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Em sintese, procurou-se neste trabalho compreender abrangentemente
as representagdes e as praticas dos jovens curitibanos sobre a violéncia e os
vinculos desta com a cidadania. Tratou-se de fazer-se uma construgdo — sempre
com base nos dados quantitativos e qualitativos — da visdo do jovem de uma
maneira multifacetada: isto é, localizando suas percep¢des nos diferentes planos
nos quais se desenvolve sua vivéncia, na familia, na escola ou nos lugares de
socializac¢do de sua cidade.

Pretendemos que este trabalho contribua para que se formulem politicas
publicas que atentem para o jovem e suas problemadticas cotidianas. Num
segundo nivel de preocupacdes ou aspiragdes, esperamos que a pesquisa estimule
o aprofundamento académico de muitas questOes, ddvidas e paradoxos que
foram levantados em relacdo ao jovem. Tarefa que impde urgentes respostas.
De resto, compartilhamos com os principios estabelecidos no trabalho original
de Brasilia, que a prépria pesquisa some-se ao desafio histdrico brasileiro em
direcfio a reconstrucdo da cidadania como prdtica social e expressdo de
identidade.
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1 METODOLOGIA

O componente metodolégico da pesquisa seguiu os parimetros
estabelecidos no projeto de pesquisa original desenvolvido pela UNESCO em
Brasilia. Tratou-se da aplicagdo de duas abordagens complementares:
abordagem extensiva e abordagem compreensiva.

1.1 ABORDAGEM EXTENSIVA

Tal abordagem objetiva trabalhar com a representatividade e a
capacidade inferencial dos dados, a partir de uma metodologia indutiva, tipica
dos survey. Para tanto, foram tomadas duas populacdes distintas, com amostras
calculadas de forma diferenciada, a saber:

- jovens residentes em Curitiba, na faixa etdria de 14 a 20 anos;

- profissionais de educagdo: professores com atividade efetiva em sala
de aula; coordenadores/supervisores e diretores de escolas que oferecem ensino
de Primeiro e Segundo Graus, regular e supletivo a esse ptiblico de jovens.

1.1.1 Plano Amostral e Pesquisa Domiciliar com Jovens

Em Curitiba estdo disponiveis informa¢des do IBGE relativas a
populagdo por sexo e faixa etdria da contagem feita em 1996, por bairros e
setores censitarios. Além disso, as informagdes do Mapa da Pobreza de Curitiba
e do Mapa de Risco da Violéncia (1996) permitem situar, de maneira bastante
precisa, os bairros da cidade quanto aos niveis socioecondmicos e de violéncia.

Com base nessas informacgdes, foram realizadas subamostras,
considerando-se a combinacdo dessas duas varidveis. Tais subamostras tiveram
suas populagdes separadas por setores censitdrios, que foram escolhidos
aleatoriamente para compor o universo basico para realizacio de uma contagem
rapida. O objetivo dessa contagem foi o de atualizagdo das pirdmides etdrias e
a localizag@o geografica dos jovens para posterior defini¢do da amostra final.

Na pesquisa domiciliar realizada com os jovens, procurou-se estruturar
o plano amostral com base em trés grandes estratos que abrangiam toda a
cidade de Curitiba. Esses estratos foram construidos a partir de informagGes
contidas no Mapa da Pobreza de Curitiba e no Mapa de Risco da Violéncia,
trabalhos estes elaborados pelo IPARDES - Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econdémico e Social e IPPUC - Instituto de Pesquisa e
Planejamento Urbano de Curitiba. Esta estratifica¢do por bairros teve o objetivo
de controlar a variabilidade das informagdes que viriam a ser obtidas pelos
diferentes estratos socioecondmicos desta cidade. Assim, utilizou-se uma
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classificag¢@o dos bairros pela condi¢do social do morador (CSM), indice obtido
a partir de diversos indicadores sociais como renda, educacdo, transporte,
saneamento etc. Os estratos foram os seguintes:

- Bairros onde o CSM € considerado bom, num total de 30;

- Bairros onde o CSM € considerado razodvel, num total de 20;

- Bairros onde o CSM € considerado critico/muito critico, num total de

25.

Definiu-se antecipadamente o tamanho da amostra em 900 entrevistas
domiciliares, o que proporcionou um erro de estimativa em torno de 3,3%,
considerando-se ainda um nivel de confianca de 95%. A metodologia estatistica
empregada para alocagdo da amostra foi a Amostragem Simples de
Conglomerado em dois estdgios. Na aplicagdo desta técnica procedeu-se
primeiramente a um sorteio de bairros, fixados em niimero de 20, considerando-
se a disponibilidade de recursos para esta pesquisa, e em seguida foram sorteadas
5 quadras em cada bairro. Utilizando informagdes censitarias fornecidas pelo
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) procurou-se respeitar na
amostra as propor¢des populacionais relativas as varidveis Sexo e Idade dos
jovens a serem entrevistados.

Finalmente, entrevistando-se 9 jovens em cada quadra, o plano amostral
se consolidou da seguinte forma:

BAIRRO
C.S.M MASCULINO FEMININO TOTAL
14-16 17-20 | 14-16 17-20

BOA (6 bairros) 54 78 54 84 270
RAZOAVEL (7 bairros) 63 89 70 93 315
CRITICA/ M.CRIT. (7 bairros) | 63 89 70 93 315
TOTAL 180 256 194 270 900

(20 bairros) 436 464

Na etapa de campo, cada entrevistador preencheu uma cota previamente
definida de entrevistas nas quadras sorteadas, por meio de sorteio aleatdrio
dos domicilios, procurando sempre realizar uma entrevista, em caso de
residéncia, e duas entrevistas, em caso de edificio sorteado.

1.1.2 Amostra com Profissionais de Educacio
Para reconstruir tal universo foram utilizadas as listagens de escolas,
professores e outros profissionais de educagdo da SEED (Secretaria de Estado

da Educagdo do Parand) e Associagio das Particulares.
Foram consideradas as seguintes varidveis para a escolha das escolas:
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dependéncia administrativa, localizagdo por bairros, tamanho (nimero de
alunos), tipo de ensino (regular, profissionalizante, educagio geral ou supletivo),
turno, grau de ensino.

Os profissionais de educacio foram amostrados a partir da escolha das
escolas, mantendo-se a proporcionalidade entre os diferentes tipos de
profissionais e tipos de escolas.

Assim, na pesquisa envolvendo os profissionais de educag@o em escolas
que oferecem ensino de 2° grau, procurou-se realizar um sorteio de 40 escolas
dentre as 126 existentes, respeitando mais uma vez a classificacdo de bairros
ja descrita anteriormente, baseada na condigdo social do morador, além da
dependéncia (ptiblica ou particular) e do tamanho da escola (pequena ou grande,
segundo o nimero de alunos matriculados).

Sorteadas as escolas, verificou-se junto a elas o nimero de profissionais
de educag@o lotados em cada unidade, entre professores, diretores, psicélogos,
orientadores e supervisores, procedendo-se entdo a novo sorteio aleatério e
definindo-se que o diretor de cada escola sorteada deveria ser entrevistado.

O tamanho da amostra foi definido em 400 entrevistas, o que
proporcionou um erro de estimativa de 4,8%, considerando-se um nivel de
confianca de 95%. O plano amostral ficou assim constituido:

BAIRRO

C.SM PUBLICAS PARTICULARES TOTAL

Pequena | Grande Pequena Grande
Boa 2 6 11 4 23
Razoavel 5 4 2 0 11
CrittM.C 1 4 1 0 6
N° de Escolas 8 14 14 4 40
Entrev. p/ Escola 5 15 5 20
TOTAL/ Entrevistas 40 210 70 80 400

1.2 ABORDAGEM COMPREENSIVA

A abordagem compreensiva procura o sentido, o contetido das
manifestagdes da vida social, prépria da atividade de sujeitos que interagem
em fun¢do de um universo possivel de significagdes (individuais, sociais,
culturais etc.) atribuidas tanto & acfo quanto a relagdo com os outros.

Como parte dos procedimentos metodolégicos, sdo utilizadas técnicas
grupais com diversos atores considerados relevantes para o objeto da pesquisa:
jovens, professores e pais entre outros atores sociais, no sentido de melhor
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perceber o conjunto de idéias, valores e representagdes acerca das temdticas do
cotidiano, da violéncia, cidadania, escola, vida familiar, drogas, preconceito
racial entre outras.

A utilizagdo da técnica de Grupos Focais objetiva a emergéncia de
opinides, preocupagdes, prioridades, percepgdes e contradi¢Oes entre os atores.
Tal recurso possibilita a interpretacio e reinterpretacdo de diversas realidades
vividas e sentidas pelos atores. Partindo de uma estruturagio dial6gica, cabe
ao pesquisador assumir uma atitude de escuta, de abertura, habilitando-o a
recolher de forma o mais neutra possivel as crengas, atitudes, valores e diferencas
de percepcdes do grupo alvo.

A validade deste método € que ele permite recolher as percepgdes dos
atores sociais, livre de idéias preconcebidas e de hipdteses preestabelecidas.
As categorias e 0s conceitos analiticos sdo construidos a partir dos discursos,
na compreensdo ¢ explica¢io de determinados comportamentos sociais, na
andlise de suas causas e efeitos, em que cada ator seja incitado a participar
com sua histéria, expressando o entendimento de cada situag@o colocada em
seus proprios termos.
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QUADRO 1.1 - DISTRIBUIGAO DOS GRUPOS FOCAIS DOS JOVENS,
SEGUNDO O ESTRATO SOCIOECONOMICO

GRUPO BAIRRO ESTRATO NUMERO DE
DOS ALUNOS SOCIAL INTEGRANTES
DOS GRUPOS
Escolares
Escola Publica 1 Cristo Rei C- D+E 12
Escola Publica 2 Cristo Rei C-D+E 10
Escola Publica 3 Portao C- D+E 10
Escola Publica 4 Portao C- D+E 11
Escola Publica 5 Portdo C-D+E 11
Escola Publica 6 Pinheirinho C- D+E 13
Escola Publica 7 Pinheirinho C-D+E 12
Escola Publica 8 Centro C-D+E 12
Escola Publica 9 Centro C- D+E 12
Escola Particular 10 Batel A-B 08
Escola Particular 11 Batel A-B 08
Escola Particular 12 Boa Vista A-B 07
Escola Particular 13 Boa Vista A-B 10
Escola Particular 14 Boa Vista A-B 10
Jovens Negros
Grupo 1 CiC C-D+E 10
Grupo 2 CiC C-D+E 08
Jovens em Situacdo de Risco*
Grupo 1 S80 José dos Pinhais  C-D+E 10
Grupo 2 Jardim Botanico C-D+E 10
Grupo 3 Jardim Botanico C-D+E 10
Grupo 4 Portao C-D+E 11
Grupo 5 Portdo C-D+E 08
Jovens Homossexuais
Grupo 1 Centro B-C 10
Jovens de Torcidas Organizadas
Grupo 1 Agua Verde A-B-C 07
Grupo 2 Alto da Gléria A-B-C 08
Grupo 3 Alto da Gléria A-B-C 07
Jovens Usuarios de Drogas
Grupo 1 Ahu B-C-D 08
TOTAL 253
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Segundo Krueger (1988), o recurso dos grupos focais permite localizar
a diversidade de experiéncias e percepgdes dos atores, identificando opinides,
idéias, sentimentos que se repetem € que sdo expressos mediante diferentes
palavras ¢ estilos de linguagem. Alerta que do ponto de vista metodolégico,
aquelas opinides que aparecem apenas uma vez sio iluminadoras, mas ndo
podem ser tomadas como ponto central da investigacdo. O processo de anilise
dos grupos focais deve ser preciso e objetivo, permitindo que outros
pesquisadores possam chegar aos mesmos resultados.

QUADRO 1.2 - DISTRIBUIGAO DOS GRUPOS FOCAIS DOS
ADULTOS, SEGUNDO CATEGORIAS

GRUPO CATEGORIA N° DE
PARTICIPANTES
Maes e Pais
Grupo 1 Pais de Jovens de Escola Publica 06
Grupo 2 Pais de Jovens de Escola Privada 14
Grupo 3 Pais de Jovens Usuarios de Drogas 09
Educadoras e Educadores
Grupo 1 Escolas Publicas 08
Grupo 2 Escolas Publicas 09
Grupo 3 Escolas Particulares 10
Grupo 4 Escolares Particulares 07
Policiais Militares
Grupo 1 Soldados (Mulheres) 11
Grupo 2 Soldados (Misto-08 He 01 M) 09
Grupo 3 Oficiais (Homens) 07
TOTAL 90

A pesquisa qualitativa por meio dos grupos focais pdde apontar
perspectivas e caminhos que ampliaram e redirecionaram a investigaco. Foi
0 que ocorreu neste trabalho ao observarmos a recorréncia na fala dos jovens
da associag@o entre o tema violéncia a violéncia policial. Esse ponto comum a
todos os grupos de todos os estratos socioecondmicos fez com que realizdssemos
grupos focais com policiais, 0 que veio a enriquecer grandemente a anilise,
apontando para a visdo que os jovens t€ém dos policiais e a visdo destes dos
jovens.

1.3 O CAMPO

Definido o plano amostral da pesquisa quantitativa, foi realizado um
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pré-teste com 50 questiondrios, para verificagdo da consisténcia e coeréncia
das questdes abordadas. Apds a reestruturagdo e corre¢io de alguns itens do
questiondrio, iniciou-se a fase de campo da pesquisa, com a coordenagdo de
So6nia Luiza Cordeiro Silva. A ela coube a sele¢do e treinamento dos vinte e
cinco (25) aplicadores dos 900 questiondrios com os jovens, para cobrirem a
amostra dos vinte bairros selecionados de Curitiba. No treinamento foi repassado
todo o questiondrio, esclarecendo-se as dividas surgidas nesse processo. Cada
entrevistador aplicou 45 questiondrios; a quatro deles coube a tarefa de
distribuicdo dos 400 questiondrios aos profissionais de educacdo. Optou-se
pela formulagfo de uma entrevista auto-aplicativa a esses profissionais, em
fungio da pouca disponibilidade de recursos financeiros do projeto.

Nessa etapa de campo, que se iniciou em 18 de julho de 1998, foram
estabelecidas cotas didrias para cada entrevistador. No regresso do campo foi
feita a checagem criteriosa de cada questiondrio com o entrevistador no
momento da entrega do material. Procurou-se observar o fluxo e coeréncia das
respostas. Os questiondrios com problemas tiveram retorno ao domicilio para
esclarecimento de questdes. Os maiores problemas foram verificados com os
questiondrios dos profissionais de educagdo, porque uma grande maioria deles
ndo demonstrou o menor interesse em responder as questoes.

Ainda na etapa de campo, foram checados 20% da amostra por telefone
¢ pessoalmente. Na checagem foram questionados virios itens, principalmente
aqueles das questdes abertas. Nao tivemos nenhum problema quanto a captagdo
das questdes e também quanto as visitas dos entrevistadores. Alguns
questiondrios tiveram o contra-cheque (retorno do checador/coordenador de
campo para solucionar o problema em divida).

A etapa de campo finalizou-se em 20 de agosto. Com isso, iniciamos o
processo de implantagdo do programa de digitagao (Microsoft Access/98) e da
tabulagio dos resultados, sob responsabilidade de Julio Jacobo Waiselfisz e
executado pela coordenagio de campo. Foram realizadas algumas corregoes
no programa e iniciou-se a etapa de digitagdo dos questiondrios. Nessa etapa
contamos com duas digitadoras. A parte de corregio dos erros, via listagem,
foi executada pela coordenagio de campo junto com os assistentes de pesquisa.
Foi realizada a correcdo e codificagdo dos questiondrios adotando-se uma
numeracdo simples com o objetivo de facilitar a localizagdo dos mesmos, caso
fosse necessdrio algum tipo de corre¢do complementar de erros de digitag@o.

Concomitante ao trabalho de campo da pesquisa quantitativa, a equipe
de especialistas realizou alguns semindrios com o intuito de aprofundar alguns
temas fundamentais como definigbes para violéncia, cidadania e juventude.

Para a consecugio da etapa qualitativa da pesquisa com a realizagio
dos grupos focais, a equipe local obteve treinamento especifico de Carla Coelho
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de Andrade. O inicio das entrevistas com grupos focais foi apés o término da
etapa quantitativa, ou seja, final de agosto de 1998.

Foram realizados 36 grupos focais, sendo que desses 26 constituiram-
se basicamente de jovens; e 10 grupos focais divididos entre pais, professores
e policiais. O material dos grupos focais, com aproximadamente 80 horas de
fitas gravadas, foi submetido ao processo de transcrigdo. A coordenacio
supervisionou a checagem das fitas que foram rigorosamente analisadas e
corrigidas com o intuito de evitar incorregdes interpretativas a posteriori.

1.4 DOCUMENTO FINAL

No inicio de outubro de 1998, foi realizado em Brasilia o primeiro
Encontro Interno da equipe local com o supervisor geral da pesquisa nacional:
Julio Jacobo, e sua equipe (Carla Coelho de Andrade e Miriam Abranovay),
bem como com a equipe da FIOCRUZ. Nesse encontro foram discutidos e
estabelecidos alguns pardmetros comparativos da pesquisa (tedricos e
metodoldgicos) das equipes de Curitiba e Rio de Janeiro. A equipe de Fortaleza
como havia recentemente se integrado ao projeto, ficou para receber os
resultados dessa reunido posteriormente.

Apés o Encontro Interno das equipes em Brasilia, a equipe local
concentrou seu trabalho em duas direcGes: na primeira, procurou-se obter pelo
programa SPSS a primeira listagem de freqiiéncia dos dados da pesquisa
quantitativa dos jovens e profissionais de educagdo (1.300 formulérios
preenchidos, digitados, checados e corrigidos). A partir da listagem de
freqii€ncia estabeleceu-se um plano tabular com o cruzamento das varidveis:
grupos de idade, sexo, estrato socioecondmico, cor e trabalho. Essas varidveis
foram cruzadas com algumas questdes do formuldrio dos jovens, e de tal
cruzamento obtivemos 210 tabelas. A equipe local realizou andlises preliminares
do material quantitativo no sentido de verifica¢do de seus resultados.

Paralelo ao trabalho de anélise do material quantitativo, a equipe local
tratou da andlise do material qualitativo, produzido pelas entrevistas dos grupos
focais O trabalho nesse material foi estruturado a partir das tematicas presentes
no roteiro das entrevistas € no roteiro preliminar do relatério final. A andlise
do material dos grupos focais seguiu o procedimento assinalado por Krueger,
em quatro pontos principais:

1. Leitura de todos os sumdrios dos grupos focais, anotando-se as

tendéncias e padroes;

2. Leitura das transcri¢des dos grupos focais identificando cada questdo

e relacionando-a com as questdes do roteiro das entrevistas;
3. Leitura das transcrigdes concentrando-se em cada questio por vez.
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Anilise do conjunto das respostas para cada questio: elaborou-se
um sumdrio das discussdes, identificando-se e localizando-se os
temas € padrSes a partir dos diferentes grupos, bem como dos temas
que se relacionam as respostas dos grupos com caracteristicas
demograficas similares.

Em todo esse processo de identificagio dos padrdes, temas e do repertdrio
vocabular de cada grupo, procuramos atentar para estes cinco fatores:

4.

a)identificacdo das palavras para o estabelecimento das listas de
freqiiéncias, para a categorizacio;

b)atencdo ao contexto a partir do estimulo que 0s participantes
receberam para debater cada questdo, o tom das discussdes e o
modo como ocorre;

c)percepgio da consisténcia interna, referente ao fato de que a opinido
dos participantes tende a sofrer algumas mudangas com o processo
de interagio do grupo:

d)consideragio da especificidade das respostas, quando elas remetem
a uma experiéncia pessoal do participante ou quando se refere a
uma opinido mais geral sobre algum tema /questdo;

e)localizagio das grandes idéias que emergem a partir do actimulo
de evidéncias perceptiveis por intermédio das palavras usadas, da
linguagem corporal, dos gestos, da intensidade dos comentérios.

Levar em conta os propésitos da pesquisa. (KRUEGER, 1988, p.114-

16)

Finalmente, para operacionalizar o trabalho da equipe, cada integrante
ficou com a responsabilidade de um conjunto de capitulos e de temadticas
referente a sua especialidade. Posteriormente os membros da equipe levaram a
efeito a discussdo conjunta de cada capitulo, buscando aprofundamento tedrico
e analitico.

Na investigacfo da vida familiar dos jovens, consideramos a perspectiva
de nossa amostragem probabilistica que teve por universo jovens cujas familias
representassem os diferentes estratos socioecondmicos, pautados no Critério
Brasil- ABIPEME. Conforme definigfio da base amostral da pesquisa, verificou-
se 0 seguinte quadro quanto ao estrato socioecondmico dos jovens entrevistados:
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TABELA 1.1 - BASE AMOSTRAL, SEGUNDO O ESTRATO
SOCIOECONOMICO

ESTRATO %
Al 9,09
A2 17,83
B1 13,80
B2 19,21
Cc 26,46
D 12,54
E 1,03

Os 900 jovens entrevistados na pesquisa domiciliar foram separados
por grupos etdrios, posto que sdo significativas as diferengas de experiéncias
de um(a) jovemn de 14 e um de 20. Assim em nossa amostra quantitativa
entrevistamos os jovens agrupados em duas grandes faixas etdrias: 14-16 anos
(representados na pesquisa com 41,6% dos entrevistados) e outra de 17-20
anos (com 58,4% dos entrevistados, sendo que a faixa de 17 anos representou
19,4% da amostra). Dada a importincia da separacio por faixa etdria, ela
orientou também a pesquisa qualitativa, na montagem dos grupos de jovens
entrevistados. Considerando o sexo, verificamos que:

TABELA 1.2 - DISTRIBUICAO DOS JOVENS, SEGUNDO O SEXO

SEXO ABS. %
Masculino 436 48,4
Feminino 463 51,4

Quanto a cor, seguindo parimetro estabelecido pelo IBGE, tivemos
um universo representado por:

TABELA 1.3 - JOVENS DE CURITIBA, SEGUNDO A COR

RELIGIAO ABS. %

Branca 655 72,7
Parda/Mulato 201 22,3
Preta 26 2,9
Amarela 12 1,3
Indigena 02 0,2
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Tomando por base o local de nascimento, observamos que dos jovens
entrevistados 89,1% sfo paranaenses e destes, 70,5% nasceram em Curitiba.
Neste universo, encontramos o seguinte quadro quanto a religido, sendo que
do total dos jovens 48,8% afirmaram ser praticantes:

TABELA 1.4 - JOVENS DE CURITIBA, SEGUNDO A RELIGIAO

COR ABS. %

Catdlica 656 72,8
Pentecostal 108 12,0
Nao tem religidao 72 8,0
Protestante 33 3,7
Espirita 12 1,9
Budista 2 0,2

Dos 400 profissionais de educagao pesquisados, a maioria estd composta
de mulheres (71,8%), brancas (92,8%), catdlicas e praticantes, com idade entre
30 a 44 anos (55,1%). A metade tem até 15 anos de magistério e menos de 10
anos de trabalho na escola selecionada para a pesquisa e trabalha mais no
periodo diurno.

TABELA 1.5 - PROFISSIONAIS DE EDUCAGAQ, SEGUNDO O SEXO

SEXO ABS. %
Masculino 112 28,0
Feminino 287 71,9

TABELA 1.6 - PROFISSIONAIS DE EDUCAGAO, SEGUNDO A COR

COR ABS. %
Branca 371 92,8
Parda/Mulato 16 4,0
Preta 5 1,3
Amarela 6 15
Indigena 1 0,1
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TABELA 1.7 - PROFISSIONAIS DE EDUCAGAO, SEGUNDO A
RELIGIAO

RELIGIAO ABS. %

Catdlica 316 79,0
Pentecostal 21 53
Nao tem religido 20 50
Protestante 14 3,5
Espirita 18 45
Budista 2 0,5

TABELA 1.8 - FUNCAO DO PROFISSIONAL DA EDUCACAO

FUNGAO ABS. %

Professor 269 67,3
Diretor 14 3,5
Psicélogo 1 0,3
Orientador 46 11,5
Supervisor 21 53
Coordenador 19 4.8
Inspetor 4 1,0
Outros 17 43
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2 “CIDADE HOLOGRAMA”

Cidade Propaganda
Cidade Sorriso
Curitiba ah! ah!
Onde estd o Paraiso”

(Cidade Holograma, miisica do grupo de
rap Comunidade Racional)

Dentro dos propositos deste estudo foram investigadas as percepgdes
dos jovens sobre Curitiba; como se inserem no espago fisico territorial; os
aspectos que mais gostam e o que detestam; sua opinido sobre a oferta de
servigos publicos e sobre a agiio do planejamento urbano. Estabeleceu-se também
a relacdo entre a cidade, tomada em sua dimensfo espacial e a percepcdo dos
jovens, profissionais de educag@o e pais sobre a localizacdo da violéncia, bem
como as possiveis implicacdes, para o ir e vir dos jovens nesse espago.

A percepgiio sobre os servigos publicos e o planejamento urbano
mereceram maior detalhamento porque partimos da hipétese de que Curitiba,
mais que outras cidades brasileiras, tem na experiéncia bem-sucedida de
planejamento urbano a sua face mais visivel. Portanto, antes da andlise dos
resultados da pesquisa situaremos rapidamente a histéria do planejamento da
cidade, e o peso da intervengdo urbanistica operada no espago curitibano, para
que possamos entender as colocagdes posteriores apontadas pelos vérios atores
desta investigagio.

Como € de conhecimento piblico, Curitiba € uma das cidades brasileiras
que mais sofreu os efeitos — no sentido positivo — das ag¢des planejadas para a
redefini¢do do espaco urbano. De uma pequena vila elevada a condigdo de
capital em 1854, encontra-se, na virada do século, com pouco mais de 40 mil
habitantes.” Viveu, nas duas primeiras décadas do século, a sua primeira
intervengdo urbana por meio das acdes de Candido de Abreu, em processo
muito semelhante a remodelagdo urbana ocorrida no Rio de Janeiro. Aqui, a
preocupacdo era no ordenamento e higienizagio, para evitar, mediante o Cédigo

0 crescimento populacional de Curitiba foi resultado da politica de imigragfo levada a termo por D.
Pedro II, no sentido de colonizar o sul do Brasil, combinado com a crise de méo-de-obra que a aboli¢io
da escravatura iria provocar. Em 1853, quando da emancipagdo politica do Parand, calcula-se que
Curitiba tivesse em torno de 6 mil habitantes. Entre o inicio da imigrag&o (por volta de 1860} até as
dltimas levas em 1948, calcula-se que cerca de 11 mil estrangeiros aqui se fixaram, na sua maioria
poloneses, italianos, alemdes e ucranianos, além de suicos e franceses. Esses imigrantes ocuparam a
parte sul do Estado, concentrando-se no municipio de Curitiba e arredores (IPARDES, 1979).
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de Posturas, que o centro da cidade fosse invadido pela populagio pobre. Uma
série de medidas, como a proibi¢do de habitagdes multifamiliares e as
construgdes de madeira, ilustra esta proposta.

Nos anos 40, j4 com 127 mil moradores, ocorre outra grande agio de
planejamento urbano, com a vinda do arquiteto francés Alfred Agache, que,
dentro da concepg¢do modernista dominante na arquitetura, ird “desenhar” a
cidade. Naquele momento, ji havia a preocupacdo de dotar a cidade de amplos
espagos para recreagdo, paisagismo e conten¢io dos ciclos dos rios, sendo
idealizados parques ao longo dos mesmos.

Entre 1940 e 1960 o crescimento populacional do Parand ocorre mais
intensamente nas regides Norte e Oeste, e a cidade de Curitiba cresce, mas em
ritmo menor, estando em 1960 com 180 mil habitantes. Firma-se como pélo
regional para o Paran4, sul de S3o Paulo e norte de Santa Catarina, resultado
do grande processo migratdrio campo-cidade que ocorre em todo o Brasil, mas
cujo determinante local é a modernizagdo e tecnificagdo da agricultura. A
avaliacdo de tal processo, tendo como exemplo as experiéncias de crescimento
“desordenado” de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, serd a justificativa técnica para
amaior intervengéo do planejamento urbano ja ocorrido na cidade. A conjuntura
politica do pds-golpe de 64 e o redirecionamento econdmico do Brasil, via
internacionalizagdo da economia, serdo os fatores que permitirdo a eclosdo do
planejamento urbano. Nido € o.caso detalharmos tal processo, ja intensamente
estudado por IUPERJ/MINTER (1974), GARCIA (1993 e 1997), ULTRAMARI
e MOURA (1994), COUTO (1995) e OLIVEIRA (1995), que reconstroem, em
perspectivas diferentes mas complementares, o clima de planejamento vivido
na cidade nos anos 60. Em 1965 é executado o Plano Preliminar de Urbanismo
e, em 1966, aprovado o Plano Diretor de Urbanismo (PDU).

A partir de 1970, os projetos elaborados pelo Instituto de Pesquisa ¢
Planejamento Urbano de Curitiba (IPPUC) sdo colocados em pritica e, até o
final de sua gestdo como prefeito (1971/74), Lerner® inaugura o sistema de
circulacdo e o transporte de massas que iriam redesenhar a paisagem urbana,
por meio das vias estruturais norte-sul, dos 6nibus-expresso e da defini¢do dos
corredores de circulagfo. E desse periodo a implantagdo da Cidade Industrial
de Curitiba (1973), o inicio da construcdo dos principais parques, combinados
com amplo projeto de revitalizacio do centro, privilegiando o pedestrianismo,
pelo fechamento de um conjunto de ruas centrais ao trifego de veiculos.

3Jaime Lerner pertencente a primeira geragéo de arquitetos formados pela UFPR, fard parte do “grupo
de acompanhamento local” do Plano Diretor de Urbanismo. serd o primeiro diretor do Instituto de
Pesquisa e planejamento Urbano de Curitiba— IPPUC entre 1966/70, serd indicado prefeito de Curitiba
por duas vezes (1971/74 e 1979/82), perderd a eleigio de 1985 para prefeitura, sendo posteriormente
eleito pelo voto direto em 1988, cumprindo o mandato de 1989/92.
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Em seu terceiro mandato (1989-92), Lerner altera o processo de
intervengdo na cidade. Se nas outras gestdes o lema era urbanizar — com slogans
como “Curitiba, cidade sorriso”, “Curitiba, cidade-modelo”, “Curitiba, capital
brasileira da qualidade de vida” —, agora passa a ser “Curitiba, capital ecologica”,
“Capital de Primeiro Mundo”. Mudangas importantes aconteceram nas praticas
relativas 2 intervencdo na cidade: da énfase ao aspecto fisico (sisterna de circulaggo,
transporte de massas, preservacdo ¢ ampliagdo das dreas verdes) € ao setor
produtivo (construgdo da Cidade Industrial de Curitiba, redefini¢do da localizagao
geogréfica das atividades econdmicas), passa-se a uma estética do lazer e da
cidade-espetdculo, tendéncias fundamentais que Curitiba vive a partir dos anos
90. Nesse sentido, a cidade passa a ser apresentada (em eventos pacionais e
internacionais que aqui se realizam, bem como da intensa propaganda dentro e
fora do Estado) como objeto de produgao e consumo culturais.

Na posse, em janeiro de 1989, ao apresentar o logotipo de sua
administraciio, Lerner indica a mudanga programdtica a ser implementada. O
nome da cidade aparece em preto, sobre fundo branco, perpassado por uma
folha verde, tendo abaixo os dizeres: capital ecoldgica. Sua administracdo se
pautard pela reitera¢io na imagem de um “governo verde” — entendendo
ecologia como o respeito is questdes ambientais com qualidade de vida. A
maioria de seus projetos refor¢am tais expressoes: Cambio Verde (para a troca
do lixo por comida nas favelas), Universidade Livre do Meio Ambiente (espaco
para treinamento dos funciondrios piiblicos e de empresas privadas em questoes
ambientais e preservacionistas); Tudo Limpo (programa de emprego tempordrio,
através da prefeitura, para limpeza de ruas e poda de terrenos baldios); Coleta
Seletiva de Lixo, cujo slogan era “Lixo que ndo € lixo, ndo vai para o lixo: SE-
PA-RE”, contendo a folha do logotipo da gestdo como hifen.

A questio ambiental estd ressaltada nas acGes executivas, nas obras
arquitetnicas, aquelas que se transformam no “cartio postal” da administragio.
Portanto, € neste periodo que vamos encontrar alguns dos tragos que indicam a
dimensdo da cidade enquanto bem de consumo cultural. Estagdes-tubo, Opera de
Arame, Jardim Botanico, Rua 24 Horas, bosques, parques, memoriais ¢ tantas
outras construgdes arquitetbnicas s6 sdo inovagdes aceitas € demandadas pelos
moradores porque durante 20 anos se consolidou uma cultura de consumo dos
bens materiais ¢ culturais produzidos pela administracdo piiblica. Andloga ao
mercado de produtos materiais da esfera privada, construiu-se, neste periodo, uma
“cultura do consumidor” da e na cidade. Cidade-produto e morador-consurnidor:
sdo para tais sinteses que a cidade precisa ser “produzida” nos anos 90.*

4Essa discussio estd presente nos estudos mais recentes sobre a questdo urbana, em especial em Harvey
(1993), Santos (1987) e em autores que tratam especificamente da questéo do consumo/espeticulo
como McKendrick (1982), Lipovestky (1989) e McCracken (1990) e Debord (1997).
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Paralelamente a intervengfo urbanistica, Curitiba sofre, em decorréncia
das transformacgdes ocorridas na economia e sociedade brasileiras,
transformacgdes significativas que podem ser observadas na tabela abaixo:

TABELA 2.1 - POPU~LAQAO TOTAL DE CURITIBA, MUNICIPIOS DA
REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA E PARANA

- 1960/96
REGIAO POPULAGAO TOTAL
1960 1970 1980 1991 1996
Curitiba 180.575 361.309 609.026 1.024.975 | 1.315.035
Outros municipios 136.867 163.348 212.207 416.651 685.035
RMC 317.442 | 524.657 821.233 | 1.440.626 | 2.000.805
Parana 4.263.721 (6.929.868 | 7.629.392 | 8.448.713 | 9.003.804

FONTE: IBGE - Censos Demograficos, 1960, 1970, 1980, 1991 e Contagem Répida, 1996

Praticamente dobra sua populacio a cada década entre 1960 e 1980, e
vive pela primeira vez a experiéncia ja conhecida por Sdo Paulo e Rio de
Janeiro de crescimento em ritmo maior, da populaco de suas dreas periféricas.
A década de 1970 encontrard na RMC a regido que mais cresceu no pais,
processo que ainda se mantém na década de 1980. Nesta dltima década, que
estamos quase findando, ha mudanga importante no ritmo de crescimento:
Curitiba continua a crescer, consolidando-se como metrépole regional, mas €
em seu entorno que ha o maior dinamismo populacional, sendo que em cinco
anos os outros municipios da RMC ganharam, proporcionalmente, mais
populagdo que a cidade p6lo. Tais fatos apontam para as mudangas na relagiio
entre Curitiba e os outros municipios da RMC, resultado da integragio
econdmica e da conturbagio que o crescimento populacional proporciona, visto
tanto positivamente pela populagio, como negativamente.’ A questdo de fundo

*Problemas como o deslocamento desta populaciio para a capital em busca de trabatho e servigos
basicos tém sobrecarregado o sistema de transportes colocando em xeque o sistema vidrio da cidade;
ocupagdo das dreas ribeirinhas tém agravado o sistema de abastecimento d’4gua, devido a polui¢io
dos mananciais que abastecem a regido. Invasdes de terrenos publicos e privados, restritos até os anos
70 a cidade de Curitiba espalham-se por toda a regido, exigindo a¢bes mais integradas dos virios
municipios. A par disso, vivencia-se intensa pressdo por parte da populag@o quanto aos servigos sociais
—educagio, saude - manifesta mediante véarios formatos organizacionais da sociedade civil, como por
novas exigéncias junto aos organismos de seguranca publica, que tém que redimensionar suas cldssicas
acOes repressivas e preventivas.

46



que estd permeando tais visdes pode ser encontrada no processo de ocupacio
da regido, que primeiro ocorre nos municipios limitrofes,

[...] prosseguindo para os mas distantes entre 1980 e 1991. Tal ocupagéo foi condicionada

por vérios fatores, dentre os quais: o elevado prego do solo em Curitiba; as restri¢des impostas

pelas legislages de uso do solo em Curitiba; as legislagSes de uso de solo flexiveis nos demais
municipios; a grande oferta de lotes populares em porgdes territoriais contiguas aos limites
administrativos de Curitiba, muitas vezes locatizados nas dreas de mananciais de abastecimento

hidrico [...] e 0 acesso ao sistema viario. (MOURA e MAGALHAES, 1996, p.11)

E neste cendrio populacional, combinado com intenso fluxo de
investimentos de grandes empresas nacionais e internacionais que iremos
encontrar, hoje, a RMC. Se nos anos 70 e 80 o grosso dos investimentos foram
direcionados & Cidade Industrial de Curitiba e ao Distrito Industrial de
Araucdria, capitaneado pela Refinaria da PETROBRAS, hoje as principais
empresas estdo vindo para dreas da RMC, por forga de politica de incentivos
fiscais ¢ de atragio de empresas levadas a cabo pelo governo estadual. A
Secretaria de Estado da Indiistria, Comércio e do Desenvolvimento Econdmico
apresentou, em final de 1988, mapeamento dos investimentos privados no
Parand, novos ou casos de expansdo, com um total de 131, dos quais 57 estdo
concentrados na RMC e destes 14 na cidade de Curitiba. O carro chefe de tais
investimentos sdo as montadoras de automdveis Renault, Chrysler, Volkswagen/
Audi € expansdo da Volvo e mais 22 empresas fornecedoras de autopegas.
(SEIC, 1998)

A localizacdo privilegiada de Curitiba frente ao MERCOSUL, a infra-
estrutura de que dispde (transportes, comunicagdo, telefonia e energia) € a
qualidade de vida de seus habitantes sdo os “cartdes de recomendagéo”
enfatizados no sentido de habilitd-la ao salto de industrializacgo, configurando-
a como segundo pSlo automotivo do pais. Discutindo mais detalhadamente o
que se entende por qualidade de vida, recorremos ao Indice das Condigdes de
Vida — ICV, que visa medir o progresso humano na sua dimensdo municipal,
adaptado a condigdo brasileira, para o ano de 1991, dltima data em que temos
informagdes gerais.® Tal indice resulta da combinacgo de indicadores das dreas
de saiide, educaciio, renda, infincia e habitacio. Com base nesse indicador
sintético temos uma posi¢do muito confortdvel para Curitiba no ranking’ das

¢Esses indicadores estio disponibilizados no Atlas de desenvolvimento Humano, produzido a partir
dos dados censitdrios de 1970, 1980 ¢ 1991 do IBGE, através de metodologia desenvolvida
originalmente pelo PNUD e adaptada as condigGes brasileiras pela Fundagio Jodo Pinheiro/MG:;
Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas e IBGE.

7Qs critérios para classificar os Estados e municipios no ranking brasileiro segue o mesmo padrio
adotado para os paises, segundo metodologia desenvolvida pelas Nagdes Unidas: 0,805 a 0,960 —
IDH ALTO; 0,500 a 0.800 —IDH MEDIO e abaixo, temos o IDH Baixo, subdivido em de 0,340 a
0,494 ¢ de 0,185 a 0,339.
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capitais, com um indice de 0,835, o segundo maior do Brasil, ficando abaixo
apenas de Porto Alegre (0,841), enquanto o ICV para o Brasil é de 0,723.

Analisando cada um dos itens que o compde, verificamos que os
indicadores de renda e de habitagdo sdo os mais altos, “puxando” a posigio
desses municipios para cima. Os indicadores de salide e de educacio sdo os
menos favoriveis, aqui e em todas as capitais, mostrando que as politicas sociais
nesses dois campos ainda tém muito terreno a ser percorrido. Constata-se, a
partir de tais indicadores, que as grandes cidades, mesmo com os problemas
decorrentes da metropolizagio — polui¢o, congestionamento de trinsito, longas
distancias entre casa e trabalho e a violéncia — os beneficios ainda t&ém um peso
muito grande na constru¢io de indices positivos. Nesse sentido, o discurso
anti-urbano assume tdo simplesmente um papel de recurso ideolégico, ndo
podendo ser tomado como algo que tenha contetido material tdo visivel.

E neste cendrio que combina transformagdes econdmicas e culturais
importantes, novas formas de distribui¢do populacional, condigdes sociais
bastante heterogéneas, que vamos encontrar a cidade de Curitiba no final dos
anos 90. Com certeza é uma cidade consciente de seu novo papel de metrépole,
orgulhosa de sua experiéncia bem-sucedida de planejamento urbano, mas
assustada com os efeitos ndo controldveis desses dois processos — periferizagio
populacional, exclusdo social e acirramento da disputa por espagos no mercado
de trabalho. Aqui inseridos e percebendo de formas muito diferenciadas de
acordo com estrato socioecondmico, sexo, cor ¢ religido, encontramos a
populagdo de jovens de 14 a 20 anos e os profissionais de educagfio ~ temas
centrais desta investigagio.

2.1 VISOES DOS JOVENS SOBRE A CIDADE

2.1.1 O que mais Gostam

As informacdes relativas a cidade indicam que o jovem curitibano gosta
da cidade em que vive, independente de cor, estrato social ou sexo. Isso se
explica pelo fato de que 3 em cada 4 jovens terem nascido aqui e, na maioria,
nunca moraram em outras cidades. Nesse sentido, os termos de comparagio
sdo, de um lado, a vivéncia cotidiana na cidade e, de outro, informacéo
veiculadas pelos érgios de comunicag@o ou relatos de parentes/conhecidos sobre
outras cidades. Na pesquisa quantitativa verificamos esta leitura positiva que
s6 ndo ocorre para 14 jovens e que apenas 42 ndo souberam responder ou néo
conhecem a cidade a ponto de emitir algum julgamento.

Esse gostar € assinalado como lugares determinados da cidade, numa
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indicag¢do que podem ser vistos como um intermédio entre 0 Mundo e o
Individuo (SANTOS, 1997, p.251), e se dividem quando comparamos as duas
pesquisas. A quantitativa aponta para as dreas de verdes e os espacos/servigos
voltados ao entretenimento e consumo como 0 que mais gostam na cidade.
Isso fica claro em 68,8% das respostas e pode atingir 87% se agregarmos ai
10,2% que dizem gostar de tudo, da cidade de uma maneira geral (tabela 2.2).

TABELA 2.2 - O QUE OS JOVENS MAIS GOSTAM NA CIDADE

O QUE GOSTAM Abs. %
Areas verdes 187 21,0
Parques e shoppings 105 11,8
Tudo/a cidade 92 10,3
Lazer (genérico) 78 8,8
Qualidade de vida 70 7.9
Lazer noturno 63 7,1
Areas de lazer, pontos turisticos 51 57
As pessoas 44 49
Algum bairro, prépria casa 31 35
Calma e trangiilidade 27 3,0
Servigos de consumo coletivo 25 2,8
Clima 24 27
Qutros 21 2,4
Transito/ transporte 16 1,8
Nada 14 1,6
N&o sabe, néo respondeu , nao conhece Curitiba 42 47
TOTAL 890 100,0

Na pesquisa com 0s grupos focais o gostar da cidade € evidente, mas
permite gradagdes e manifestagdes desse sentimento. Verificamos recorréncia
de falas dos jovens com o seguinte teor: “Curitiba é massa”; “Eu ndo troco
por nada” (Escola Publica/misto/Manhd). // “Eu particularmente, adoro esta
cidade. Principalmente por causa da infra-estrutura.” (Escola Particular/
Meninos/Manhd)

A relacdio entre o gostar/local de nascimento fica presente na maioria
dos jovens que relacionam a sua aceitagdo da cidade com o fato de estarem
aqui os lacos de familia e de amizade. Isso € visto, na maioria dos casos como
uma coisa positiva, no sentido de reforcar o sentimento de pertencimento a
cidade. “[...] eu acho que é a melhor cidade que tem para morar. Eu ndo
troco a cidade.... eu ndo troco aqui nem por Rio de Janeiro nem Sao Paulo,
ndo troco”. (Escola Piiblica/Misto/Noite) // “Eu morei algum tempo na praia,
meu pai trabalhava 14, [....] eu queria mais é so praticar esporte que eu fui
para ld mesmo, dai, ndo fez minha cabega e eu senti muita falta daqui e voltei
prd cd”. (Escola Publica/Misto/Noite)
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Mas se isso € verdadeiro para a grande maioria, alguns t€m consciéncia
da sua impossibilidade em aprofundar tais julgamentos exatamente por serem
naturais da cidade: “E, eu acho que é o seguinte, porque a gente foi criada
aqui, ndo tem como mudar”. (Escola Publica/Misto /Noite)

O gostar da cidade, ¢ em especial de alguns de seus aspectos, ganha
maior densidade nas falas dos jovens ndo naturais da cidade, que trazem na
sua bagagem a vivéncia em outra cidade, mas também deve ser atenuada porque
migrar, em geral, significa buscar novas possibilidades, o que leva a uma leitura
afirmativa sobre o novo local de residéncia.

“Olha, eu sou de Sdo Paulo, eu nasci em Sdo Paulo e faz 6 anos que eu
estou aqui. Eu acho Curitiba dez, acho dtimo para se morar aqui. A
diferenca que eu vejo de Sao Paulo para cd é que vocé pode ir a pé
para o teu colégio, vocé pode ir a pé para o teu Inglés, vocé pode
andar a pé na rua com os seus amigos. Ndo tem o que fazer, vamos ld
embaixo dar uma volta, vocé se locomove sozinha e se vira sozinha.
Em Sdo Paulo ndo dd mesmo, é um perigo constante vocé estar na
rua” (Escola Particular/Meninas/Manhd). // “Eu jd morei um tempo
em Santa Catarina, Sdo Joaquim. Aqui é a melhor cidade. Eu ndo
troco essa cidade por nada nesse mundo. Nos comandamos”. (Torcida
organizada/Misto)

Essa leitura positiva € compartithada por jovens de escolas piblicas e
privadas, dos vérios turnos, bem como por jovens em situacdo de risco. Para
esse ultimo grupo, embora facam, o tempo todo a relagéo cidade/drogas, cidade/
violéncia, véem-na, de maneira geral como bom lugar para se morar. E num
grupo de meninas nesta condi¢do que temos a seguinte opinido sobre a cidade:
“[....] eu acho que tem mais rapazes bonitos, gostosos, tem bastante shows,
tem bastante eventos aqui em Curitiba, Shopping sdo bonitos, os shopping
aqui sdo bons [...] tem bastante flores, porque aqui é cidade ecolégica [....]".
(Jovens em Situagdo de Risco/Meninas)

Como as informagdes dos grupos focais sobre os lugares que mais gostam
da cidade nio apresentaram maior detalhamento além do ja explicitado,
centraremos a analise nas informag¢des quantitativas que nos ddo uma maior
gradagiio da relagfo entre lugares/ estrato socioecondmico/cor.

As informagdes relativas a este sentimento positivo pela cidade e pelo
gostar das dreas de lazer ndo se alteram, a primeira vista, quando separamos
tais informagdes pela cor do entrevistado. A maior discrepincia entre brancos
e pardos/mulatos refere-se a “qualidade de vida”. Para 8,8% dos brancos é
isso 0 que mais gostam em Curitiba, enquanto o percentual cai a metade (5,0%)
para os pardos/mulatos (quadro 2.1).
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Em linhas gerais € a seguinte gradacdo apresentada, para os “lugares”
ou situagdes que os jovens mais gostam, de acordo com sua indicac¢do de cor:

QUADRO 2.1 - O QUE OS JOVENS MAIS GOSTAM EM CURITIBA, SEGUNDO A COR

BRANCOS % PARDOS % | PRETOS % | AMARELOS %
MULATOS

Areas verdes 20,5 | Areas verdes 23,8 | Areas verdes 19,2 | Qual. de vida 25,0
Parques e Parques e
shopping 11,9 | shopping 12,9 | Lazer noturno 19,2 | Lazer turistico 25,0
Tudo 10,6 | Tudo 8,0 { Tudo 15,4 | Tudo 16,7
Lazer (genérico) 9,4 | Lazer noturno 8,0 [ Nada 11,5 | Areas verdes 8,3
Qual. de vida 8,8 | Lazer (genérico) 8,0 | Parques e

shopping 7,7 | Lazer noturno 8,3
Lazer noturno 6,3 | Lazerfturisticos 5,5 | Transito

transporte 7,7 | As pessoas 8,3
Lazer/turisticos 5,7 | Qual. de vida 5,0 | Lazer (genérico) 3,9 | Serv. consumo coletivo 8,3
As pessoas 5,1 | Algum bairro/ casa | 5,0 | As pessoas 39
Calma tranqUilidade 3,7 | As pessoas 4,5 | Servigo consumo

coletivo 3,9
Algum bairro/casa 3.1 Clima 4,0 | Outros 3,9
Servigo consumo
coletivo 2,6 | Outros 35
Clima 25 | Serv. consumo

coletivo 3,0

Outros 2,0 | Calma tranqtilidade | 1,5
Transito Transito
transporte 1,8 | transporte 1,0
Nada 1,5 | Nada 0,5

Tal dado necessitaria de maior detalhamento nos grupos focais em que
a clivagem da cor estivesse presente. Porém, nos dois grupos de negros
pesquisados, a questdo da discriminagdo, mesmo presente ao longo das falas,
ndo € elemento estruturador para o gostar ou ndo gostar da cidade.

“Eu nasci aqui, vivi aqui, cresci aqui, entdo para mim acho que também
nunca sai daqui. Mdximo que cheguei a ir foi até Antonina, Morretes e
ndo passei desses lugares |[....] gostava de mar, tudo, mas eu acho que
ndo trocaria Curitiba por nada”. (Escola Publica/Jovens negros/Noite)

Assim, uma resposta sintese como “qualidade de vida”, embora seja
possivel de ser dada com maior énfase por quem ndo sente nenhum tipo de
rejeicdo da cidade e a cidade, ainda assim aparece entre aqueles que vivem
alguma forma de discriminacgo.

Os pretos também concordam com dreas verdes, na mesma propor¢ao
que o lazer noturno, seguido por “tudo/a cidade”. E significativo, no entanto,
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nada aparecer em 4° lugar, com 11,5%, quando se verifica que pouco mais de
1% dos jovens assim se manifestaram. Embora nio tenhamos ainda elementos
para tecer afirmativas consistentes, esse dado indica que hd um certo “mal-
estar” desses jovens pretos em relagdo a cidade.

Em termos de estrato socioecondmico nfio hd grandes diferencas entre
os porqués de gostar de Curitiba. Areas verdes, parques e shopping, “tudo/ a
cidade”, e lazer (genérico) foram as respostas de maior significincia para
todos os jovens. Embora com respostas em geral concordantes, os jovens do
topo da pirdmide social apresentam uma gama maior de lugares ou situacdes
que mais gostam, com certeza pela sua condi¢@o econémica que permite indicar
tanto dreas verdes até espagos tipicos de consumo como Shopping e lazer
noturno. Nessa linha de raciocinio, verificamos que a medida que se desce na
escala social, aumenta a tendéncia de a escolha recair em 4dreas que ndo exigem
dispéndio financeiro para utiliza-las, como é o caso das dreas verdes.

A politica de parques e bosques, segundo Oliveira (1996), indicava a
ocupacdo de 20.383.844m? distribuidos em 21 bosques e parques e quase 600
pragas, largos e jardinetes, bem como 14 eixos de animagZo, 5 jardins ambientais
e 3 centros esportivos. Toda esta drea, até o ano em anélise, perfazia 14,51m’
de drea verde, sob os cuidados do setor piiblico na cidade, acrescendo a ela as
areas particulares ndo mensuradas em seu estudo. Esses indicam que h4,
efetivamente, uma politica que oferece e mantém tais espagos verdes, e que €
percebida e aceita pelos jovens.

Esse dado também nos indica que, além dos aspectos aqui mencionados,
a “politica do verde” tem penetra¢do em todos os estratos socioecondmicos,
uma vez que € desenvolvida e amplamente reiterada pela propaganda oficial,
que enfatiza a imagem sintese® de Curitiba como capital ecolégica. Esta
constata¢do nos ajuda a entender como grupos juvenis, aparentemente pouco
vinculados as questdes ambientais, ddo respostas tdo concentradas nesta diregio,
mostrando como uma mesma politica — a dos parques € bosques — levadas a
efeito como proposta inicial de controle de enchentes, altera-se, ao longo do
tempo, assumindo caracteristicas da busca de qualidade ambiental e, se insere,
pela via do lazer barato e acessivel, em todas as camadas sociais e grupos
etdrios. Torna-se por intimeras razdes, um dos principais pilares da construgdo
da imagem positiva da cidade. Essas informagdes podem ser melhor visualizadas
no quadro 2.2.

8 A discussdo sobre a construgdo de uma imagem hegemdnica da cidade, por meio da aglo do
planejamento urbano realizado a partir dos anos 70 foi desenvolvida por GARCIA (1993).
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QUADRO 2.2 - O QUE OS JOVENS MAIS GOSTAM EM CURITIBA, SEGUNDO O

ESTRATO SOCIOECONOMICO

A % B % |C % b+E %
Areas verdes 15,9 | Areas verdes 19,7 | Areas verdes 25,3 | Areas verdes 24,6
Parques e shopping (15,9 | Tudo/a cidade 12,7 | Tudo/parques 9,6 | Parques e 12,7
shopping shopping
Qualidade de vida 15,1 | Lazer (genérico) 11,6 | Areas 9,2 | Tudo 11,0
lazer/turisticos
Lazer (genérico) 8,6 | Parques/ Parques/
shopping 10,6 | Lazer noturno 9,9 | Areas de
lazer/turisticos 7.6
Tudo/a cidade 8,2 | Qualidade de vida |8,5 | Algum
bairro/casa 7,0 | Lazer (genérico) 7,6
Lazer noturno 7.8 Lazer noturno 6,3 | Lazer (genérico) 5,7 | As pessoas 59
As pessoas 6,5 | Clima 5,3 | As pessoas 5,2 | Lazer noturno 51
Calma, tranqiilidade | 4,3 | Areas lazer/ Serv. consumo
turisticos 4,6 | coletivo 3,5
Serv. consumo
coletivo 4,2
Areas de lazer/
turisticos 34 | Calma
tranquildade 3,2 Qualidade de vida | 3,1 Outros 4,2
Clima 2,2 | Algum bairro/casa | 3,2 | Calma
tranquilidade 2,6 | Algum bairro/casa | 3,4
Transito/transporte 2,2 | As pessoas 3,2 | Transito
transporte 2,6 | Qualidade de vida |1,7
Serv. consumo Serv. consumo Calma
coletivo 1,7 | coletivo 2,5 | Outros 1,7 tranquilidade 17
Outros 1,7 | Nada 2,5 | Clima 0,9 | Nada 1,7
Algum bairro/casa 1,3 | Outros 2,1 | Nada 0,9 | Transito
transporte 0,8
Nada 0,9 Trénsito transporte | 1,4

Outra questio, talvez uma das mais importantes, € a que diz respeito as
percepgdes sobre uma cidade — local de nascimento e de vivéncia — para uma
populagio constituida por adolescentes. Independente de cor ou condig#o social,
que tipo de experiéncias eles tém para julgar uma cidade? Elas se referem ao
Iugar onde nasceram e onde viveram as experiéncias da infancia — lidicas por
exceléncia — e onde estdo comecando as descobertas da vida, dentro de uma
sociabilidade tipica de jovens, na qual o lazer e a vida grupal ocupam a maior
parte do tempo e das percep¢oes. Dessa forma, ndo tendo passado por nenhuma
experiéncia coletiva traumética, € razoavel a leitura positiva da cidade.

Esta busca de unanimidade, explicada pela idéia de sintese, que povoaria
de forma hegemonica o imagindrio dos cidaddos da urbe € uma atitude
compreensivel, mas paradoxal, se nos ativermos a discussio apontada por Lynch.
Segundo ele: “[...] o design de uma cidade €, [...], uma arte temporal, mas
raramente pode usar as seqiiéncias controladas e limitadas de outras artes
temporais, como a misica, por exemplo. Em ocasiGes diferentes, as seqiiéncias
sdo invertidas, interrompidas, abandonadas e atravessadas. A cidade € vista
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sob todas as luzes e condigbes atmosféricas possivets” (LYNCH, 1997, p.1).
Nesse sentido, entre todas as possibilidades de leitura e apreensdo da cidade
destaca-se como dominante aquela que resulta da agdo de marketing e repetida
constantemente ao longo de quase trés décadas. A problematizagcdo que
introduzimos diz respeito menos ao grupo majoritirio que assume como seu
tal discurso, mas dos grupos de resisténcia e de recusas, que se apresentam
quando ao jovem foi perguntado o que ele detesta na cidade.

2.1.2 O que Detestam em Curitiba

Tomando as vdrias respostas sobre o que ndo gostam na cidade, podemos

agrupd-las em:

a) violéncia, com 22,6% das respostas, e que engloba os seguintes
grupos de respostas — acdo criminal (bandidos, assaltantes e
congéneres), violéncia (genérico); violéncia no futebol; violéncia
devido s drogas; violéncia devido as gangues e ao vandalismo:

b) nada, com 13,6% das respostas;

¢) gestido publica, onde foram trabalhados os seguintes grupos de
respostas - trdnsito, sistema de transporte coletivo e qualidade dos
servicos publicos, corresponde a 11,9% das opinides dos jovens;

d) clima, que individualmente responde por 8,9%;

e) pobreza e miséria, com 9,0% das respostas,;

f) acfo ou omissio da policia, com 4,8% dos casos diz respeito fanto
a agdo violenta da policia como a falta de agdo policial;

g) jeito de ser das pessoas, com 5,9%;

h) outros, com as seguintes respostas em ordem decrescente: auséncia ou
as opcoes de lazer (3,5%); a politica/os politicos (3,4%); algum lugar
geogrdfico definido (2,9%) e discriminagdo social/racismo (1,3%).

Embora para a grande maioria dos jovens - 79,0% - a cidade possua

alguma coisa que ele deteste, ao desagregarmos as mais de 20 alternativas
encontradas, verificamos que a que obtém a segunda maior representatividade
€ “Nada”, o que significa que para 13,6% dos jovens Curitiba ndo apresenta
nenhum aspecto negativo (tabela 2.3). Esse dado merece uma maior andlise
pois a grande maioria é nascida e criada na cidade, e se constitui naquilo que
podemos chamar dos “filhos da cidade planejada”. Todos nasceram depois de
1978, quando as principais obras do planejamento urbanistico da cidade ja
estavam assentados como as vias estruturais, os 6nibus-expressos, o fechamento
da Rua XV de Novembro e sua transformacdo em “Rua das Flores™, a construcdo
dos Parques Barigiii, Sao Lourenco ¢ Barreirinha e a implantagdo da CIC. A
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grande maioria, além de conhecer apenas este aspecto presente da cidade, foi
formada sob o efeito de uma intensa propaganda, a partir de 1989, que retrata
a cidade como de Primeiro Mundo, Ecoldgica, ou entdo como uma das trés
cidades com a melhor qualidade de vida do planeta. Se considerarmos que o
Jovem mais velho pesquisado nasceu em 1978 e que em 1989 tinha apenas 11
anos, podemos afirmar que o seu quadro de referéncia estd extremamente
pautado nessa estratégia de marketing da cidade. Como as possibilidades de
conhecimento de outras cidades e de suas condi¢Oes de vida, nessa faixa etdria,
¢ bastante limitada, pois a grande maioria nunca morou fora de Curitiba e as
referéncias de outras cidades se d apenas pelas noticias veiculadas na midia,
¢ fécil entendermos a positividade presente nesses discursos.

TABELA 2.3 - O QUE OS JOVENS DETESTAM EM CURITIBA

Abs. %
Ac&o violenta da policia 30 35
Falta de agao policial 1 1,3
Bandidos/assaltantes 32 37
Violéncia (genérico) 117 13,6
Violéncia no futebol 14 1,6
Violéncia - drogas 12 14
Violéncia - gangues 7 08
Vandalismo 13 1,5
O jeito das pessoas 51 59
Transito 40 46
Miséria/pobreza 78 9,0
Sistema de transporte coletivo 19 2,2
Discriminagao social/racismo 11 1,3
Qualidade de servigos publicos 44 51
A politica/os politicos 29 3,4
Propaganda da cidade 6 0,7
Algum lugar geografico 25 2,9
Auséncia/tipo de lazer 30 35
Clima 77 8,9
Outros 32 3,7
Nada 117 13,6
Tudo 4 0,5
N&o sabe 64 7,4
TOTAL 863 100,0

Se o peso do nada (indicativo de resposta positiva € alto, ele se modifica
conforme ao nivel de renda e a cor dos jovens: segundo os quadros 2.5 ¢ 2.6 (a
serem melhor detalhados posteriormente), quanto mais rico € de pele mais
clara, maior € o seu “gostar” da cidade.
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Como ja afirmado anteriormente, os jovens gostam da cidade, mas tém
criticas a aspectos da realidade curitibana, como, por exemplo, que as pessoas
sdo fechadas se comparadas aos moradores de cidades como Rio de Janeiro,
Sdo Paulo e cidades do interior. Esse sentimento transparece naqueles nio
naturais da cidade, que dizem preferir, por exemplo, cidades menores em fungéo
do transito ser melhor, que hd menos violéncia, que se pode andar sossegado
pelas ruas, ou entdo deixar uma bolsa em cima de uma mesa enquanto se
danga em uma festa. Assim, € necessdrio detalhar esse “ndo gostar” da cidade.

No caso relativo & violéncia, destacamos que neste capitulo estamos
tratando somente da relacdo jovem/cidade assim as dimensdes e os
desdobramentos que a problemdtica da violéncia impde, bem como as diversas
possibilidades de andlise presentes na bibliografia especializada nio serdo
enfocadas neste momento. Apresentaremos a primeira relagdo que os jovens
estabelecem entre cidade e violéncia, mantendo-nos apenas no aspecto
descritivo. Conforme ji demonstrado na tabela 2.3, a pesquisa identificou 6
niveis de violéncia, cujo somatorio indica de longe a que os jovens mais detestam
na cidade.

Dos jovens pesquisados, 22,6% consideram este aspecto 0 que menos
gostam na cidade. Por cor tal dado adquire mais qualidade porque, se para
21,4% dos brancos a violéncia € o fato mais negativo, ela atinge 26,4% dos
pardos e mulatos e 31,0% entre os pretos. Dessa forma, € possivel concluir que
quanto mais escura a pele maior a percepcio de que a violéncia esta como
o principal problema de Curitiba (quadro 2.3).

QUADRO 2.3 - O QUE OS JOVENS DETESTAM EM CURITIBA -
VIOLENCIA E ACAO POLICIAL, SEGUNDO A COR

BRANCOS % | PARDOS % | PRETOS % | AMARELOS %
MULATOS
Violéncia (genérico) 13,1 Violéncia Acéo violenta Bandidos/
{genérico) 15,9 | da policia 15,4 | assaltantes 16,7
Bandidos/ Agdo violenta Agéo violenta
assaltantes 3,7| da poiicia 5,0 | Violéncia (genérico) |15,4 | da policia 8.3
Agao violenta
da policia 2,6| Bandidos
assaltante 3,9 | Falta agéo policial 3,9 | Falta agéo policial 8,3
Campos de futebol 1,7| Vandalismo 3,0 | Bandidos/assaltanteg 3,9 | Campos de futebol
Violéncia drogas 1,4| Campos de futebol 1,5 | Violéncia drogas 3,9
Falta de agao policial 1,2| Violéncia drogas 1,5 | Violéncia gangues | 3,9
Vandalismo 0,9| Falta agao policial 1,0 | Vandalismo 3,9
Violéncia gangues 0,6 Violéncia gangues 1,0
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Nos vdrios estratos socioecondmicos a violéncia € a razdo do “menos
gostar” de Curitiba, em relagio inversamente proporcional a posse de bens: se €
0 motivo principal para 14,6% dos jovens do estrato A, aumenta por estrato até
atingir 30,4% para os da classe D/E. Esses dados adquirem maior densidade
quando comparamos tais percentuais de respostas com a participagdo desses
estratos sociais no conjunto da populagio amostrada: o estrato A representa 26,9%
e a D/E 13,7%. Isso indica que os jovens mais pobres nfio possuem mecanismos
sociais e/ou familiares para se proteger das diversas formas de violéncia que se
manifestam na cidade, com as a¢Ses de bandidos, das drogas, das gangues, nos
campos de futebol, enfim, em todos os espacos da cidade. Os mais aquinhoados
também percebem-na como um problema, mas sua prépria condi¢do social
funciona como contencdo ao contato mais direto com o problema (quadro 2.4).

QUADRO 2.4 - O QUE OS JOVENS DETESTAM EM CURITIBA - YIOLENCIA E AGAO
POLICIAL, SEGUNDO O ESTRATO SOCIOECONOMICO

BRANCOS % | PARDOS % | PRETOS % | AMARELOS %
MULATOS
Violéncta (genérico) 13,1| Violéncia Agéo violenta Bandidos/
(genérico) 15,9 | da policia 15,4 | assaltantes 16,7
Bandidos/ Agéo violenta Agao violenta
assaltantes 3,7 | da policia 5,0 | Violéncia (genérico) |15,4 | da policia 8,3
Acao violenta
da policia 2,6 | Bandidos
assaltante 3,9 | Falta agdo policial 3.9 | Falta agéo policial 8,3
Campos de futebol 1,7 | Vandalismo 3,0 | Bandidos/assaltantes| 3,9 | Campos de futebol
Violéncia drogas 1,4| Campos de futebol 1,5 | Violéncia drogas 3,9
Falta de agéo policial 1,2 | Violéncia drogas 1,5 | Violéncia gangues 3,9
Vandalismo 0,9 | Falta agao policial 1,0 | Vandalismo 3,9
Violéncia gangues 0,6 | Violéncia gangues 1,0

Nas falas dos jovens é muito presente a verbalizagdo sobre a violéncia
sempre tomada em termos comparativos a outras cidades, principalmente as
menores. “Aqui é bem mais violento. A minha familia, os meus parentes todos
moram em cidades do interior Paranavai e Maringd. E a gente geralmente
vai prd ld e as minhas primas todas moram ld e eu saio com elas a noite, vou
a boates ndo sei qué. E elas.... a gente td dangando assim, elas colocam a
bolsa delas no chdo, colocam a bolsa na mesa e vdo sair, e ninguém mexe. £
aqui é rotalmente diferente, a gente sai do lugar, deixa tua bolsa ali, quando
vocé volta ela ndo estd mais ali”. (Escola Particular/Misto/Manha)

H4 outras indicagbes que a cidade estd pagando um alto prego — a do
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aumento da violéncia — pelo seu processo de urbanizagdo e crescimento,
evidenciando um sentimento ambiguo com relagdo a isso. Ora € algo inevitdvel,
ora deveria ser contido de forma a preservar uma qualidade de vida cada vez
menos garantida, ora depende de cada um e dos lugares que se freqiienta.

Agqui, se vocé comparar com Sdo Paulo rola umas pancadarias massa.
Estd se expandindo, estd ficando violento para tudo quanto é canto.
Urbaniza¢do, né, meu! Os caras vdo ficando pirado ja”. (Torcida
Organizada/Misto) // “Depende de onde vocé vai. Se vocé for num
1250 ou numa Sunset, logico |[....] que vocé vai encontrar maloqueiro.
Ld é lugar onde 56 dd ralé, s dd gente de Vila, onde s6 dd tigre”
(Escola Publica/Misto/Manhd) // “Eu moro em Curitiba desde que nasci,
acho que no centro, acho que o nimero da populacdo aumentou muito,
os carros também, acho que isso agora é que estd comegando a
prejudicar, o centro fica meio poluido, as ruas jd estdo mais sujas,
acho que hd violéncia, acho que uma coisa é consegiiéncia da outra.
(Escola Particular/Meninas/Manhd)

E relativamente pequena a propor¢do de jovens que tém na acdio policial
0 que menos gostam na cidade (4,8% dos casos). Novamente aqui as situagdes
se alteram em fungio da cor: enquanto apenas 3,8% dos jovens brancos véem
a a¢do policial como o que menos gostam, 6,0% dos pardos e mulatos assim se
posicionam. J4 os pretos t&ém uma percep¢io completamente diferente, subindo
para 19,3%. Aqui em Curitiba deve se repetir a conhecida e disseminada pratica
policial de julgamento das pessoas pela cor, “quanto mais escura a pele mais
bandido o individuo é, até prova em contrdrio”.

Os jovens mais pobres — D/E — sdo os que mais colocam a agdo policial
como o que detestam na cidade, com 8,5% das respostas deste estrato
socioecondmico, enquanto para os jovens dos estratos A e B se equivalem com
5,2%. Como estamos tratando tanto de a¢des violentas da policia como de sua
auséncia nos locais onde vivem e freqiientam, pode-se afirmar, a partir das
representagdes desses jovens, que a policia ndo os protege quando necessdrio,
mas os reprime quando aparece esporadicamente. Isso fica claro pela ndo
referéncia 4 agdo/omissdo da policia nas falas relativas a cidade entre os jovens
de escolas particulares e nem nas publicas do periodo diurno. Mas, em escolas
publicas noturnas aparece em alguns momentos, mas sempre de forma difusa.
No entanto, hd uma frase sintese: “A policia aqui é violenta. A policia daqui
é violenta!” (Escola Publica/Misto/Noite)

Reforgando essa a¢io mais “presente” da policia junto & populagio negra,
em escolas de periferia, do turno noturno, hd uma clara referéncia 4 violéncia da
policia frente a negros. De maneira geral, nos grupos focais as referéncias a acio
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da policia aparecem ligadas a outros temas, como a escola, lazer, familia ou
avaliagdo das institui¢des. Mas, ao falar das préticas policiais, um jovem negro faz
uma revelagio esclarecedora para que possamos entender “o agir cotidiano” dos
policiais quando se defrontam com a populagfo negra, tratando-a como marginal.

Eu cansei de [apanhar], para ir trabalhar, eu e meu irmdo, nos estavamos
correndo, assim com pressa, prd chegar, pegar carona, prd ir trabalhar.
Eles pegar e parar nds ali que ndo temos nada a ver, tamos ido trabalhar,
pegar e bater geral em nés. O cara fica meia hora ali: “por que vocé td
andando na rua? Olha que hora que é? Vocé é de maior? Quero ver teu
documento. O cara, porque vocé estd vestido assim?” Fica implicando
com vocé... vocé vai falar o qué? (Escola Publica/Meninos/Noite)

Se as a¢des violentas da policia ou sua omissfo enquanto servigo publico
de seguranca aos cidaddos ndo sdo motivos muito significativos para que os
jovens negros a escotham como o que mais detestam na cidade, essa fala, pela
sua contundéncia mostra como € viver num espago territorial que dissimula o
preconceito, levando muitas vezes a que cle seja interiorizado. Ao ser
interiorizado, reforcard a constru¢dio de uma identidade pautada no principio
de baixa auto-estima, que refor¢ard a visdo de que lugares inferiores ou de
segunda classe s3o “normais” para os “cidaddos de cor”. Isso s6 se reverte pelo
processo de tomada de consciéncia da raca. Nesse sentido, vale lembrar a
discussdo de Pollak (1989), ao tratar dos siléncios e recusas de um grupo
segregado (no caso ele estd lidando com memdrias de judeus), em que indica
que estes siléncios irdo construir ndo o esquecimento,’ mas uma memdria
verdadeira, perceptivel ndo na fala, mas nos gestos, nos hibitos e presente na
linguagem do corpo. E o jovem negro que se “encolhe” quando de uma batida
policial, na certeza que “vai sobrar para ele”. De toda forma, esse silenciamento
dos jovens e a complexidade de comportamentos que envolve, serdo melhor
explorados no capitulo relativo a preconceito.

Dai, vocé viu o cara com uma BMW, um carro assim, né... — E preto?

Iche...com droga... ou ele é jogador de futebol ou é cantor de pagode.

Alguma coisa ele é. — Ou o carro é roubado. Se ver um preto dirigindo,

pode saber, alguma coisa ele é. Ou é roubado. A policia chega e jd

pdra, né? (Escola Piblica/lovens negros/Noite)

9MEZAN traz uma discusso muito pertinente sobre 0 esquecimento, que pode ser utilizada por analogia
aos grupos de negros que, a0 longo de suas falas, pouco ou quase nada se referem ao preconceito a que
estio expostos, sendo os jovens brancos que trarfio o tema 2 baila. Segundo o autor, “esquecer ndo é
um fenémeno passivo, mas uma atividade psiquica como outra qualquer; € o fator ativo que transparece
no préprio vocdbulo que designa o processo. Esquecer provém de ex-cadere, cair para fora. Esquecer
¢ sempre ex-pulsar, ex-territorializar um contetido psiquico, ex-ilé-lo para fora do espago da consciéncia”
devido ao seu caréter doloroso, de desprazer. (MEZAN, 1989, p.73)
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Separando dois temas presentes nas respostas — violéncia e acfo policial
—, conforme detalhado nos quadros 2.3 € 2.4, percebemos que quanto mais
escura a pele mais a situacio detestavel se vincula a acfio/omissio da policia,
como resposta que vem ao lado da violéncia (genérico). Embora nfo seja objeto
deste capitulo esmiucar as formas de violéncia indicadas pelos jovens, nem as
priticas policiais a eles dirigidas, € importante destacar como bandidos/policia
estdo em posigdes semelhantes no “ndo gostar” da cidade. O mesmo ocorre por
estrato social, sendo que todos — ricos e pobres — listam como o que detestam,
violéncia, em primeiro lugar, seguido do bindmio agdo violenta da policia/
bandidos assaltantes. Como primeiro resultado € preocupante a indicagio da
aclo violenta da policia, porque se trata de um servico publico cuja fungéo € a
protecdo do cidadédo e € vista como uma prética que se sobrepde a qualquer
noc¢do de direitos individuais. Associar policia e bandidos como situa¢Ges que
mais detestam na cidade nos faz pensar sobre a efetividade das a¢des dos érgios
de seguranga, o que sera objeto de detalhamento em outros capitulos.

Tomando as outras razdes/situagdes que os jovens detestam na cidade,
separadas dos temas violéncia e policia, o peso do Nada, como ji analisado
anteriormente, se destaca. Juntamente com ele aparecem miséria/pobreza e
clima, presentes em todos os estratos de cor e renda. Mas a questido da miséria/
pobreza aparece como uma preocupagdo maior entre os pardos/mulatos e os
estratos C e inferiores. Com certeza a sua vivéncia nesta condi¢io social ou a
sua proximidade como grupo racial os faga mais sensiveis a tal problema, uma
vez que a miséria ndo se distribui homogeneamente pelo espago territorial da
cidade, concentrando-se nas dreas periféricas ou em guetos centrais
empobrecidos.!’ Esta distribui¢do pode ser visualizada nos quadros 2.5 e 2.6.

'9Esses dados estao exaustivamente analisados em vdrios trabalhos sobre a cidade. Um bom exemplo
¢ 0 Mapa da Pobreza, utilizado por nés, juntamente com outros trabalhos para definir a amostra da
pesquisa quantitativa, que divide os bairros em quatro categorias segundo a condigio social do morador:
dos 75 bairros, 16 estio em situagfio muito critica ou critica, somando quase 25% da populagio da
cidade em 1991. H4 pelo menos dois bairros centrais como S3o Francisco e Rebougas. além do préprio
Centro, que possuem guetos constituidos por cortios e habitagGes degradadas, nos mesmos moldes de
qualquer outra metropole brasileira.
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QUADRO 2.5 - O QUE OS JOVENS DETESTAM EM CURITIBA,

EXCETO VIOLEN(‘IA E POLICIA SEGUNDO A COR
BRANCOS % | PARDOS PRETOS AMARELOS %
MULTAOS
Miséria/
Nada 14,0 | pobreza 14,9 |(Clima 11,5 | Transito 25,0
Clima 9,6 | Nada 11,4 |Nada 11, Nada 16,7
O jeito das
Miséria/pobreza | 7,2 | Clima 7.5 |Miséria/pobreza (7,7 | pessoas 8,3
O jeito das O jeito O jeito Qualidade
pessoas 6,2 | das pessoas 4,0 |das pessoas 3,9 |serv. publicos 8,3
Qualidade Qualidade
serv. publicos 5,6 | serv. publicos | 3,5 |Outros 3,9 |Outros 8,3
Transito 5,2 | Outros 35
As opcgdes Discr.
de lazer 3,9 | Social racismo | 3,0
A politica/os
Outros 3,9 | politicos 3,0
A politica/ As opgoes
os politicos 3,7 | de lazer 3,0
Algum lugar Algum lugar
geografico 3,5 | geogréfico 2,0
Sist. transporte
coletivo 2,6 | Transito 1,5
Discr. social/ Sist. transporte
racismo 0,8 | coletivo 1,0
Propaganda da Propaganda
cidade 0,6 | dacidade 1,0
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QUADRO 2.6 - O QUE OS JOVENS DETESTAM EM CURITIBA,
EXCETO VIOLENCIA E POLICIA, SEGUNDO O
ESTRATO SOCIOECONOMICO

A % | B % | C % |D/E %

Nada 16,4 | Nada 13,7 | Nada 14,0 | Miséria /pobreza 9,3

Clima 9,9 | Clima 12,0 Miséria/pobreza| 12,7 | Politica/politicos 6,8

Jeito das

Transito 9,1 | pessoas 9,2 | Clima 5,7 {Nada 6,8

Jeito das 9,1 | Miséria/ 8,1 | Qual. Servigos

pessoas pobreza Publicos 5,2 | Clima 5,9

Miséria/pobreza | 6,5 | Qual. Servigos Opgodes

Publicos 53 | delazer 4,8 | Outros 59

Qual. Servigos Politica/

Publicos 5,2 | Transito 4,6 | politicos 3,5 | Algum local 51

Outros 3,9 | Outros 3,2 | Outros 3,1 [Qual. Servigos
Publicos 4,2

Algum local 3,4 | Politica/politicos| 2,8 | Transito 2,6 |Jeito das pessoas | 2,5

Opgdes de lazer | 3,4 | Opgdes de lazer| 2,8 | Algum local 2,6 |Sist. Transporte
coletivo 2,5

Sist. Transporte Sist. Transporte Sist. Transporte

coletivo 2,2. | coletivo 2,5 | coletivo 1,7 | Opgdes de lazer 2,5

Politica/

politicos 2,2 | Algum lugar 1,8 | Jeito das pessoas1,3

Propaganda Discriminagao Discriminagao

da cidade 1,7 social/racismo | 1,1 | social/racismo | 1,3

Discriminagao Propaganda Propaganda

social/racismo 1,3 da cidade 0,4 | dacidade 0,4

Detalhando a andlise por grupos temiticos — pobreza e miséria; gestdo
puiblica, o jeito de ser das pessoas, a auséncia ou opgdes de lazer, a politica/os
politicos e discriminagio social/racial -, em primeiro lugar aparece o tema pobreza/
miséria que responde sozinho por 9,0% das respostas entre as 23 elencadas. Os
pardos e mulatos s30 os mais sensiveis a tal fato, indicado por 14,9% deles. E
importante ressaltar que esta € a segunda principal resposta para este grupo
racial, ficando ligeiramente abaixo de violéncia (genérico). Os brancos e 0s
pretos véem em propor¢des semelhantes a miséria/pobreza como o que menos
gostam — pouco mais de 7% cada. Os mais pobres possuem uma percepgdo mais
agugada que os ricos a tal problema, como pode ser evidenciado por 12,7% do
estrato C, caindo para 6,5% para os jovens do estrato A.

Em termos quantitativos no € um dos principais problemas apontados
pelos jovens, mas, lembrando que se trata daquilo que ele detesta na cidade,
pode estar indicando ou um razoével senso de justiga, € uma certa capacidade
de se indignar com os problemas sociais t3o presentes no pafs, como pode estar
indicando uma forte carga de preconceito, de “tolerincia zero” com o outro,
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com o diferente, principalmente com os mais pobres.

Nos grupos focais a questdo da pobreza/miséria aparece ndo exatamente
como razdo para se detestar a cidade, mas como algo inerente, porém mascarado
e diminuido pelas campanhas governamentais de promog¢do da imagem da
cidade. Também ocorrem ilagdes entre a pobreza e a existéncia de discriminagdo
social e racial. Os jovens universitdrios e os de escolas particulares, os estratos
sociais mais elevados, apresentaram os argumentos mais articulados. Nesse
sentido, duas falas merecem destaque. A primeira busca explicar as causas da
miséria/pobreza: “E a falta de perspectiva de vida, por parte dessas pessoas,
eles acham que ndo ter nada para eles fazerem, ndo vai ter trabalho. [....]
emprego estd muito dificil, ainda mais para essas classes mais baixas”. (Escola
Particular/Meninas/Manhd)

Outra, também de um aluno de escola particular, estrangeiro, &
reveladora, pelos lagos ainda nfo muito sélidos que ele possui com a cidade:
“E wma questdo muito complexa, tem que levar em conta que o pais do qual
vim é um pais ex-comunista e que a relagdo entre as pessoas era muito diferente.
Isso que ele acabou de dizer é verdade, classe social, valorizagdo do dinkeiro,
esnobismo, status, ndo é uma coisa tdo presente no pais [Polonia]. Isso é uma
das coisas que mais me incomoda aqui, isso.... eu me incomodo muito de ver
é.... as pessoas pobres na favela e me irrito do mesmo jeito vendo o esnobismo,
por exemplo, da coluna do Dino Almeida, todo o Domingo na Gazeta [do
Povo], ndo posso deixar de falar disso porque é repugnante”. (Escola
Particular/Meninos/Manha)

No conjunto referente 2 gestao piiblica, temos o “trdnsito; o sistema
de transporte coletivo e a qualidade dos servicos piiblicos”, que juntos
respondem a 11,9% do que os jovens menos gostam na cidade. Relacionando
as percepgdes desse grupo de jovens por seu estrato social e cor, podemos
afirmar que os brancos (13,4%) e os de classes mais altas A e B (com 16,5% e
12.4%) sdo que colocam a gestdo piiblica como o que mais detestam na cidade.
A medida que a cor escurece e a renda decresce, diminui a percepgdo da gestdo
publica como o que mais detestam, concentrando-se em outros pontos como a
violéncia e a agdo policial.

Ha uma representagio majoritariamente favordvel a gestio piblica no
que diz respeito & execugio de servigos publicos, mas os jovens possuem uma
visdo bastante critica das a¢des governamentais que visam promover a imagem
da cidade como de Primeiro Mundo, Cidade Ecolégica e outros adjetivos. Como
este segundo tema ser4 tratado mais adiante, nos centraremos aqui apenas nos
servigos publicos. As referéncias sdo sempre comparativas a outras cidades,
evidenciando que nas capitais maiores os servi¢os urbanos sio de pior qualidade,
funcionando, nas diversas falas, como um atenuante para a perda de qualidade
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presente em Curitiba. Nesse sentido, Curitiba € colocada como melhor “vocé
vai ver a qualidade de vida ld [Salvador], vocé vé os esgotos saindo da praia.”
(Escola Particular/Meninas/Manhd)

A crftica aos servigos urbanos néo se d4 somente no sentido da sua auséncia,
mas principalmente quanto a sua distribuicdo no espago da cidade. “[....] as
pessoas estdo muito apenas ao centro da cidade, tanto que é dificil vocé, por
exemplo, encontrar um teatro que fica fora do centro, um cinema, entdo, tudo
fica no centro, tudo o que vocé precisa vocé vai para o centro, eu acho que isso
também influi na seguranga que a gente tem sabe. Aqui [no centro] é super
assim, tem policia, tudo, tem os lugares onde ndo existe, mas tem um circulo que
€ protegido, 5o que vocé vai para os outros bairros é dificil encontrar...” (Jovens
Universitdrios/Misto)

Essa informagfio, combinada com outras respostas, permite esclarecer
um pouco mais as razoes da aceitagdo do discurso da cidade planejada. Quem
se utiliza dos servigos publicos como os transportes coletivos e os servigos de
consumo coletivo, vé& a cidade de forma mais positiva que aqueles que podem
circular com seus carros proprios e possuem servigos privados. Portanto, esta
fala expressa uma parcela das opinides dos jovens: “Eu gosto de Curitiba
porque é organizada... de qualquer ponto da cidade vocé anda duas quadras
pega um onibus”. Da mesma forma uma parcela significativa deve ter sua
opinido aqui retratada: “Tipo a linha do 6nibus assim, vocé vé ld: Santa
Candida/Centro, Agua Verde. Ld é tudo arrumado. Agora vocé se afasta um
pouco, vocé vai ver o que é a realidade”. (Escola Particular/Meninos/Manhd)

Outras varidveis aparecem com importancia menor, ¢ entre elas
destacamos o “clima”, aspecto que 8,9% dos jovens menos gostam na cidade.
Nas respostas espontineas esse tema aparece uma Unica vez, como ressalva de
uma cidade que seria perfeita, ndo fosse o clima.

O jeito de ser das pessoas representa o que 5,9 % dos jovens detestam
na cidade. Embora em nimero pequeno na pesquisa quantitativa, ele aparece
como um traco constitutivo da cidade em praticamente todos os grupos focais,
em que hd uma reiteracdo do tipo ideal curitibano: individuo fechado, que ndo
fala com as pessoas no prédio e no bairro, que ndo convida seus colegas para
freqlientarem sua casa, que ndo dd informacdo na rua e que discrimina
principalmente os migrantes. Dois jovens de classe alta, migrante, estudante
de escola particular sintetiza bem esta afirmacao ao dizer que “/...] o curitibano
discrimina, é normal vocé ver isso, até o carro que minha mde dirige é de Séo
Paulo, que os meus pais sdo paulistas, sabe, entdo para a gente vir guiando é
dificil. As pessoas, sabe, qualquer errinho jd comecam a buzinar, a dar sinal
de luz”(Escola Particular/Meninos/manhé). Outro, vindo do interior do Parana
assim se manifesta: “O pior é do interior [....], agora o curitibano, meu Deus!,
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mas que ddio de curitibano! O curitibano, ele pode parar no meio da rua. Ele
para, ele ndo quer saber se estd vindo mais quinhentos carros atrds, porque
ele estd na via rdpida mas ele faz até coisa errada. [...] mas se € placa do
interior. Pronto! - “Ei, ndo sei o que’.... é do interior! (Escola Particular/
Meninos/Manhd)

Também € descrito por alguns jovens como alguém pouco soliddrio
com quem ndo conhece a cidade, preocupado com a aparéncia, o status e o
“bom nome” das pessoas. Embora um trago constitutivo do curitibano, esse
Jeito de ser que incomoda tanto os jovens a ponto de verbalizarem com tanta
freqiiéncia, ndo os impede de gostar da cidade.

[...] se eu parar para perguntar prum homem uma informacdo, eu vou
fazer o qué pré cara? Eu ndo vou fazer nada demais com ele. O cara
nem me respondeu, assim sabe, ele até respondeu. - Eu perguntei onde
fica ndo sei o qué? - Ele falou, Ndo sei. Mas foi de uma maneira tdo
grossa! Ele podia falar: Ah!, eu ndo sei, desculpa, pergunta prd outra
pessoa ali na frente e tal. (Jovens Universitdrios)

Com menor destaque aparecem “a auséncia ou as op¢des de lazer
oferecidas”, “‘a politica/os politicos” e ‘discriminacdo social/racismo”. Tais
temas estiveram muito presentes nos grupos focais, mas ndo na questdo do
gostar/ndo gostar da cidade, mas nas suas caracteristicas, sendo analisadas no
proximo item.

2.1.3 Os Jovens Avaliam Algumas Caracteristicas da Cidade

Deste o primeiro quadro de representagdes dos jovens sobre a cidade (o
que mais gosta versus o que detesta), podemos afirmar que em geral gostam da
cidade onde vivem, embora deslumbrem ser uma cidade real, com pontos
positivos e negativos. E necessario esmiucarmos esta percepcio da cidade por
respostas estimuladas, buscando verificar como avaliam alguns aspectos da
cidade, desde tracos fisicos, populacionais, culturais, até opinides sobre a agdo
do Estado sobre o espaco urbano. uma vez que nio se pode dissociar a cidade
de sua gestdo.

Esta parte do trabalho se desdobra em dois aspectos: no primeiro foram
colocados sete aspectos da cidade, propositalmente diversos entre si. No segundo
caso, tratou-se explicitamente da avalia¢do de alguns servigos, na sua maioria
publicos, buscando, nos dois casos, adensar mais as respostas sobre o gostar/
detestar antes analisados.

As caracteristicas da cidade foram agrupadas, para fins analiticos, em
trés grandes grupos, conforme se visualiza na tabela 2.4.
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1) tragos naturais - “o clima™;

2) caracteristica da populacio: A aparéncia das pessoas; a facilidade
em fazer amigos; a educacdo das pessoas;

3) acdo publica sobre a cidade: o sistema de trnsito; a acdo de
planejamento pelos governantes; o titulo de cidade ecoldgica.

TABELA 2.4 - AVALIACAO ATRIBUIDA PELOS JOVENS AS
CARACTERISTICAS DA CIDADE

CARACTERISTICAS DA CIDADE BOM | REGULAR | RUIM | TOTAL
Oclima 52,5 31,0 16,5 100,0
A aparéncia das pessoas 69,6 26,4 4,0 100,0
A facilidade em fazer amigos 55,1 27,7 16,2 100,0
A educagao das pessoas 37,7 57,7 8,4 100,0
A separagéo, por bairros, das pessoas

de niveis sociais diferentes 18,8 43,8 374 100,0
O sistema de transito 46,1 38,7 15,1 100,0
A acao do planejamento pelos governantes 28,4 49,3 22,3 100,0
O titulo de cidade ecoldgica 71,5 21,3 7,2 100,0

O que se observa da leitura geral dessas avaliaces € que o addgio popular
que diz que “Curitiba sé ndo € perfeita porque € fria e ndo tem praia”, nfo se
aplica a essa geragdo de jovens, pois 52,4% consideram o clima bom e 31%
regular. Apenas 16.5% dizem ndo gostar do clima frio da cidade.

Entre os jovens a questdo do clima praticamente nfo aparece entre as
caracterfsticas da cidade que merecam comentirios. Apenas uma tnica vez,
dentro de uma fala que mostrava as vantagens da cidade, hd uma frase restritiva:
“no geral Curitiba é uma cidade muito boa para se morar, a unica coisa que
reclamo é o clima” (Escola Particular/Meninas/manhd)

No grupo das caracteristicas da popula¢do, ha uma leitura favordvel
dos 4 aspectos pesquisados, sendo que o mais pesa positivamente € “q aparéncia
das pessoas”, que € considerado Bom para 69,6% dos jovens pesquisados. E,
de todos os aspectos pesquisados, o de menor indice negativo (3,9%).
Curiosamente, o percentual de jovens que julgaram ser Boa a facilidade em
Jazer amigos somou mais da metade dos entrevistados (55,8%). Regular foi a
resposta de 27.7% e ruim de 16,3%.

Se os dados quantitativos apontam para uma leitura positiva no quesito
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facilidade em fazer amigos, devemos lembrar que a outra metade nio considera
tal fato como bom, e isso € evidenciado nas falas dos jovens que, de uma
maneira geral, se referem ao curitibano como um povo fechado. Isso estd
presente nas falas dos jovens de escolas publicas e das particulares, entre
meninos € meninas, inclusive muito presente nos dois grupos de jovens
universitdrios.

E se vocé se aproxima de uma pessoa, se vocé estd mal vestida, vocé se
aproxima de uma pessoa e pergunta que seja as horas, a pessoa corre...
é a pessoa corre de vocé, vocé chega a ficar: Meu Deus! O que estd
acontecendo? Que nem quando vocé chega assim, pra tentar pegar
amizade com alguém, geralmente sdo de cara fechada, jd te olham
torto.... sei ld, o problema de Curitiba é o povo”. (Escola Publica/
Meninas/Tarde)

E interessante perceber que se a aparéncia das pessoas foi o quesito de
maior concordancia, indicando que os jovens julgam os moradores da cidade
como pessoas “bem apresentdveis”, nas falas dos jovens essa “boa aparéncia”
parece ser um dos anteparos que mascaram a discriminaco, principalmente a
social.

Mesmo com o discurso recorrente do curitibano como um povo de “dificil
acesso”, alguns jovens deslumbram a possibilidade de rompimento dessa
caracteristica devido as migra¢Ges. Como diz um aluno, “[...J o curitibano ele
é muito... ele pensa em si mesmo, querendo ou ndo ele é muito fechado, é uma
cultura...é uma regido fechada, tanto que, estd mudando pelo rdpido
crescimento e muita migragdo, a cidade cresceu muito nos iltimos 10 anos,
ela dobrou de populagdo... e isso ndo foi a populacdo, foi por causa de
migrantes, entdo, ela td mudando um pouco o seu aspecto, em termos de
pensamentos, e ndo sei o qué, mas o povo em si, ele é muito fechado, é um
povo frio”. (Escola Particular/Meninos/Marnhd)

E interessante este tipo de respostas, pois se trata de jovens que estdo
vivendo uma modificacdo na cidade onde, combinado ao crescimento
populacional, uma série de empresas multinacionais ligadas ao setor industrial,
bem como redes de comércio, servigos ¢ de entretenimento antes presentes
apenas em Sdo Paulo e Rio de Janeiro se instalam na cidade. Dessa forma,
talvez pelos efeitos da propaganda inerente a tais investimentos que criou um
clima de novidade na cidade, tais jovens percebam a migra¢do como coisa
recente. Na verdade, o processo migratério para Curitiba e RMC € bem anterior,
conforme mostram uma série de estudos realizados (IPARDES, 1982 e 1983),
mas sua caracterfstica predominante foi de uma migragio de base pobre, de
trabalhadores expulsos do campo ou de cidades menores, a busca de
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oportunidades de sobrevivéncia. Esse processo se mantém, embora menos
intenso que nas décadas de 1970 e 1980, mas numericamente ainda maior que
qualquer outra leva migratdria, isto €, a dos executivos ou profissionais de
classe média. Alguns jovens, exatamente os de escolas particulares, de classe
social mais elevada j4 verbalizam esse fendmeno: “Mas vocé fala migrante?
‘Porque eles ndo deviam vir para cd, eles tem dinheiro sé para comer comida!’
E ndo é assim, tanto que a migra¢do em Curitiba é muito grande de
paulistas...tem muito paulista aqui que tem familia aqui e trabalha em Sdo
Paulo”. (Escola Particular/Meninos/Manhd)

Outro trago interessante € o da socializagio que a cidade promove, no
sentido de uma assimilac@o desse jeito de ser distante ¢ frio. pelos ndo naturais
da cidade. Como diz um jovem™: “eu nasci em Brasilia e senti um pouco de
dificuldade, principalmente no comeco. Eu acho que em geral se demora
para conhecer as pessoas. Eu acho que até influenciou minha personalidade,
eu era mais aberto do que eu sou agora depois de morar aqui. [...] eu perdi
essa facilidade de conversar com qualquer pessoa na rua”. (Jovens
Universitdrios)

Se hd esta reiteracio da cidade como lugar dificil de se fazer amigos/
uma cidade fria/ o curitibao como um povo distante, alguns apontam para
uma certa atitude de reserva, de distanciamento, enfim uma atitude blasé, no
sentido socioldgico que Simmel lhe da:

[...] a atitude blasé resulta em primeiro lugar dos estimulos contrastantes que, em répidas
mudangas e compressao concentrada, sa0 impostos aos nervos. [...] Surge assim a incapacidade
de reagir a novas sensagdes com a energia apropriada. [...] Essa fonte fisiolégica da atitude
blasé metropolitana € acrescida de outra fonte que flui da economia do dinheiro. A esséncia
da atitude blasé consiste no embotamento do poder de discriminar. Isso ndo significa que os
objetos ndo sejam percebidos,... mas antes que os significados e valores diferenciais das coisas,
e daf as proprias coisas, sdo experimentadas como destituidos de substincia. Elas aparecem a
pessoa blasé num tom uniformemente plano e fosco: objeto algum merece referéncia sobre
outro.” (SIMMEL, 1979, p.15-16)

Sem julgamento de valor, apontam essa caracteristica do curitibano como
algo inerente ao homem urbano, metropolitano, mecanismo de defesa
frente aos estimulos externos de seu cotidiano, buscando preservar a
sua subjetividade e individualidade.

[...] quando eu cheguei aqui eu ndo fiz grandes amigos logo de cara,
foi dificil.... o curitibano mesmo, nossa, vocé descobre, eu fiz aqui os
meus melhores amigos., em quatro anos. As pessoas tém muito pouco a
dar, mas o sentimento, eles valorizam muito mais as pessoas e os atos,
as coisas que acontecem. Também, por isso, elas se resguardam muito,
eu sei ld... eu demorei pouco tempo prd pegar aqui, mas agora ndo tem
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lugar de Curitiba que eu ndo passe e ndo cumprimente uma pessod.
(Jovens Universitdrios)

Ao longo de uma fala, em que argumentava sobre o cliché de cidade de
Primeiro Mundo, uma aluna que ja morou nos Estados Unidos e na Alemanha,
apds apontar as mazelas sociais presentes nesta cidade, coloca um argumento
a favor da cultura do individualismo, contra a qual outros alunos se
posicionavam, que € exemplar:

Nova lorque tem uma grande vantagem. Hoje as pessoas aprenderam
muito a ser individualistas. Nova lorque é o centro disso! As pessoas
olham e pensam: “entre eles e eu. Vivo a minha vida e ndo devo nada
para ninguém!” Isso é uma coisa muito diferente de Curitiba, porque
Curitiba olha para o vizinho e jd vai te julgando. Nova Iorque ndo.
Vocé vé pessoas de tudo quanto é tipo. Ndo sé Nova lorque mas na
maioria dessas cidades grandes. Sdo Paulo td comegando a ser. Eu
ndo conheco Sdo Paulo, mas sei que tem uma boa parte assim,
entendeu? Quando uma cidade é muito grande as pessoas se acostumam
a olhar s6 para a vida deles. Eu considero isso uma coisa boa. (Escola
Particular/Menina/Manhd )

Aqui, o temperamento fechado, distante e de reserva do curitibano, que
aparece em todas as falas como algo negativo, tipicos de um provincianismo,
assume uma outra conotacdo, positiva, como elemento que pode ajudar na
construgdo dessa cultura do individualismo que tem Nova lorque como simbolo.
Em todas as falas que criticam esse jeito curitibano de ser, transparece tanto um
saudosismo de uma cidade que ndo existe mais, como de cidades pequenas, onde
os lagos comunitarios, o contato face a face, os relacionamentos pessoais se
sobrepdem as relacdes baseadas no interesse. Isso mostra como hd um imaginario
sobre 0 modo de vida do curitibano, que se dissemina para todos os moradores,
atingindo inclusive este grupo etdrio. Como ja afirmado anteriormente, estamos
falando de jovens paranaenses e curitibanos na sua maioria, com poucas
experiéncias de habitar em outros lugares, e que nfo tém registros em sua memoria
individual de outro momento da cidade que néo o atual.

Assumem como sua a memoria coletiva, formada pelas experiéncias
vividas pelo grupo familiar e/ou de vizinhanga. Esse processo nos remete a
discussdo de Halbwachs (1990) sobre a memoéria, entendida em primeiro lugar
como um fendmeno coletivo e social, submetida a flutuagdes, transformagdes e
mudangas constantes. Mas, como aspecto coletivo, estd permeada de
individualidades, isto é,

[...] se a memoria coletiva tira sua forga e sua duragdo do fato de ter por suporte um conjunto
de homens, ndo obstante eles sdo individuos que se lembram, enquanto membros do grupo.
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Dessa massa de lembrangas comuns, e que s¢ apdiam uma sobre a outra, ndo s30 as mesmas que
aparecerfio com mais intensidade para cada um deles. Diriamos voluntariamente que cada
meméria individual € um ponto de vista sobre a memdria coletiva, que este ponto de vista muda
conforme o lugar que ali ocupo. e que este lugar mesmo muda segundo as relagdes que mantenho
com outros meios. N&o € de admirar que, do instrumento comum, nem todos se aproveitam do
mesmo modo. Todavia quando tentamos explicar essa diversidade, voltamos sempre a uma
combinagio de influéncias que séo, todas, de natureza social. (HALBWACHS, 1990, p.51)
Outros identificam comportamentos diferenciados, seja em fungio do
local de residéncia, seja pelo estrato socioecondmico. Assim, os moradores
de vilas (de ocupacio mais recente, migrantes de cidades menores e que
reproduzem os lagos de sociabilidade dos locais de origem), os mais pobres
(que precisam mais dos lagos comunitdrios para sua sobrevivéncia) € os mais
velhos (que viveram numa cidade menor e/ou que tém raizes mais sélidas),
possuem um comportamento que foge do tipico curitibano: “Eu sinto uma
diferenca, por exemplo, as pessoas que moram no centro e as pessoas que
moram no bairro, mais em vilas. Eu acho que as pessoas mais simples, assim
sabe, de classes mais baixas, elas sempre conversam, no ponto de énibus,
assim, tem um monte de gente mais velha. Também, pessoas mais velhinhas,
assim, elas conversam, falam tudo e sdo Gente, sabe, bem queridas assim.
Agora eu sinto uma diferenga com as pessoas que tem mais dinheiro assim e
tal, elas ndo falam”. (Jovens Universitdrios)

Eu nasci em Foz do Iguagu, mas sé nasci, porque moro aqui hd 15
anos [....] acho que uma coisa que eu teria para reclamar de Curitiba
sdo as pessoas, porque eu acho que o curitibano, em si, é uma pessoa
fechada, antipdtica, as vezes muito mal vista por outras regides do
pais. E Nordeste, Sudeste, que o pessoal é mais extrovertido, é mais
amigo, é mais hospitaleiro, ndo é tdo fechado quanto o curitibano,
tanto que as pessoas que vém de fora para cd encontram uma
dificuldade enorme, eu mesma que moro aqui, acho muito dificil de
vocé ter um grupo de amigos, assim, um grupo mesmo, que vocé
possa contar sempre, é muito dificil, eu ndo sei, acho o curitibano
uma pessoa dificil. (Escola Particular/Meninas /Manhd)

Sobre a educacio das pessoas, a leitura quantitativa nio € positiva, com a
maioria (53,7%) indicando ser regular. J4 nas falas, o tema ndo aparece diretamente,
mas como manifestacdes de segregac@o tanto contra o migrante, como em relagio
as pessoas mal arrumadas, ou entdo contra os que ndo detém um sobrenome famoso.
Poucas indicagdes referem-se diretamente ao tratamento entre as pessoas. "

Jd aconteceu comigo de parar para pedir informacdo na rua quando

't Nos capitulos que tratardo das diversas formas de violéncia ¢ da manifestagéo de preconceitos, a
questdo das manifestagGes da gradagdo do preconceito contra o migrante serd aprofundada.
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eu vim para cd. Aconteceu duas vezes até. Eu cheguei e perguntei: -
Ah! A senhora podia me informar onde fica ndo sei o qué? A mulher
passou direto, ndo ligou, nem falou, passou direto. E a outra disse
assim: - eu ndo sei. Virou a cara e saiu... (Jovens Universitdrios)

Se as informagdes até agora analisadas referem a aspectos gerais da
cidade, temos um outro grupo que pode ser agregado genericamente como
acdo publica sobre a cidade que abarca, além do sistema de transito, agdo do
planejamento pelos governantes e o titulo de cidade ecoldgica, também a
avalia¢do dos servigos publicos prestados na cidade (tabela 2.5).

Aciéo publica pode ser divida em dois grandes eixos. No primeiro, estdo
os servigos de uso imediato e didrio pela populagdo, tanto no espago da moradia
como no do trabalho. Noutro, estdo as imagens sintese da cidade, construidas
a partir das acdes cotidianas dos moradores e planejadores sobre a cidade, mas
nido como o negativo de uma foto, a medida que possuem umarelativa autonomia
das praticas, centrando-se também nas construgdes miticas da cidade.

TABELA 2.5 - NIVEL DE SATISFAGAO COM OS SERVIGOS OFERTADOS

INFRA-ESTRUTURA BOM REGULAR | RUIM NUNCA
USE!
Transporte coletivo 67,9 25,0 75 0,5
Rede de agua 68,3 26,0 5,5 0,2
Coleta de lixo 80,1 16,1 3.8
Escola Publica 47,9 32,0 10,2 9,9
Saude Publica 22,4 43,4 26,1 8,3
Merenda escolar 28,9 30,0 16,8 24,3
Parques e pracas 78,4 18,5 2,7 0,3
Seguranca 20,4 50,5 26,6 2,5
Diversao e lazer 83,2 13,1 3,5 0,2

O primeiro grupo divide-se em infra-estrutura urbana, voltada
principalmente ao mundo da moradia — coleta de lixo, rede de d4gua — com
avaliacOes muito positivas, sendo residual os percentuais para a opgao “ruim”.
Os servigos voltados ao mundo do trabalho, que se vinculam diretamente as
condicdes essenciais para livre “ir e vir” do trabalhador — transporte coletivo e
sistema de trinsito — tém avaliagdes dispares: o transporte de massa, um dos
“carros-chefes” da experiéncia de intervengfo urbanistica,'? possui uma

12 O Plano Diretor de Urbanismo aprovado em 1966 e implementado de fato a partir de 1970 com a
chegada de Jaime Lerner a Prefeitura, fundamenta-se no tripé sistema vidrio, transporte de massa e
zoneamento de uso do solo. Ordena até hoje o crescimento da cidade, e € responsavel pelas agdes bem-
sucedidas de planejamento urbano que Curitiba experimentou.
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avaliacdo muito positiva, com 3 em cada 4 jovens que o consideram “bom”. J&
o trinsito, que significa o Sistema Vidrio em funcionamento foi avaliado como
bom por 46,1%, como regular por 38,7% e ruim por 15,1% dos jovens. Nédo
aparece nem como problema nem como solugdo nas falas dos jovens, o que €
surpreendente dada a grande propaganda sobre o sistema repetida desde 1974,
quando da inaugurag@o dos Onibus-expressos € a implantagdo das vias
estruturais. As entrevistas nos indicam que as causas do mal-estar dos jovens,
bem como das razdes de seu amor pela cidade, ndo t€m no sistema de transito
algo que mereca uma reflexdo mais demorada, a ndo ser quando estimulado
COmo na pesquisa quantitativa.

Quanto aos servigos sociais percebe-se uma posi¢cdo mais critica dos
jovens, com indices entre ruim e regular que superam a avaliagdo positiva.
Isso vai indicar, em que pese o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal
de Curitiba colocd-la entre as cidades de alto desenvolvimento, os servigos
voltados as politicas sociais estdo aquém das expectativas dos jovens. No caso
da satde publica, seu indice de avaliacio se aproxima ao da seguranca — o de
pior avaliagdo — com apenas 22,3% dos jovens que consideram-na “boa”, para
26,1% ruim e 43,1% regular. O recado claro nessas respostas € que precisam
ser investidos mais e melhores recursos financeiros € humanos em educagdo e
satide publicas.

Esse descompasso entre infra-estrutura e servigos sociais fica evidente
no contetido critico das respostas em que a metade dos jovens coloca a “agio
de planejamento dos governantes como regular, 28,3% boa e 22,2% ruim.
Assim, a fala deste jovem sintetiza uma parcela das opinides: “Eles sd mostram
as partes bonitas... o que eles estdo construindo de bonito, agora as favelas,
as periferias, isso eles ndo mostram. S6 mostram o cartdo postal. [...] Dentro
disso, se vocé for analisar, for ver o interior mesmo da cidade, a gente vai ver
que ndo é nada daquilo que eles mostram na televisdo, o que a gente vé por
aqui.” (Escola Puiblica/Jovens negros/Noite). Da mesma forma ¢ também
sinalizadora das opinides presentes entre 0s jovens, a versdo positiva da cidade:
“Vocé tem escola, tem universidade, tem todos os recursos para viver bem.
Aqui vocé tem infra-estrutura, mas ndo tem polui¢do. Eu fiquei um més em
Séo Paulo e um més no Rio de Janeiro, mas a vontade era voltar correndo, de
voltar para cd, nossa, vocé ndo tem paz naquela cidade, é um barulho, uma
poluigdo. Ld, agora seria impossivel fazer um debate com um gravador. (Escola
Publica/Meninas/Manhd). Em menor proporgdo aparece uma posicio de
cautela, para a qual a agfio publica precisa ser retomada urgentemente, sob o
risco de as vantagens da cidade planejada desaparecerem: “Curitiba é boa
hoje né, mas daqui a alguns anos vai se tornar... se o governo ndo melhorar, a
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cidade vai virar igual a Sdo Paulo.” (Escola Piblica/Meninos/Manhd)

Como construgio das representa¢des sobre a cidade € um processo
dinamico, ele €, por natureza, contraditorio. O excesso de exposicdo dos
beneficios do planejamento tanto € visto de forma positiva como negativamente.
No sentido positivo hd uma certa inevitabilidade dos efeitos que esta exposigdo
da cidade ird trazer: “O governo faz a midia e estimula a midia. O governo
precisa de dinheiro para Curitiba. Ai, ele usa a midia como um artefato para
trazer a gente para cd. Traz gente para cd, vem dinheiro para cd. Mas nem
sempre, porque esse éxodo rural chega aqui”. (Escola Particular/Meninas/
Manhd).

Outros aspectos pesquisados referem-se a seguranca e ao entretenimento
(parques e pragas e diversio e lazer). Pela primeira vez aparece, diretamente,
a possibilidade de questionamento do jovem a um servigo ptiblico extremamente
complexo, capaz de despertar as mais diversas posi¢des que € a seguranga
publica, entendida pelos jovens como a a¢do policial. Nem sempre compreendem
os vdrios papéis que ela desempenha na sociedade, nem sua organizacdo e
hierarquia. Mas, sempre se referem a ela com temor. Demonstram desconhecer
que “é uma funcdo do Estado que se concretiza numa institui¢do de
administragdo positiva e visa por em agdo as limitagdes que a lei impde a
liberdade dos individuos e dos grupos para salvaguarda e manuteng¢do da ordem
publica, em suas virias manifestacSes: da seguranca das pessoas a seguranga
da propriedade, da tranqiiilidade dos agregados humanos a protecdo de qualquer
outro bem tutelado com disposi¢des penais.” (BOBBIO, 1991, p.944)

Véem-na tdo-somente como aparato de repressio, conforme ji
explicitado na primeira parte deste capitulo, que estd ausente em momentos
necessdrios, mas que exacerba sua atuagdo quando lida com jovens pobres e
pretos. E, dessa forma, o servigo piiblico pior avaliado entre os questionados,
com apenas 20,3% de casos que consideram-no “bom”, enquanto 26,6% dizem
ser “ruim” e 50,5% “regular”.

Entretenimento € avaliado positivamente pelos jovens, refor¢cando os
dados ja analisados que mostram ser 0 que eles mais gostam na cidade, com
respectivamente 78,4% e 83,1% de respostas para “bom”. Isso pode ser resultado
tanto das expectativas e das praticas desse grupo etdrio — ainda muito voltado
aos aspectos lidicos — em que as atividades publicas voltadas ao entretenimento
sdo percebidas com maior énfase que os “servi¢os duros” do Estado. A avaliagio
positiva dos parques e pragas também resulta da democratizacdo dessa forma
de lazer, pela sua localiza¢fo disseminada por varios pontos do espago fisico.
Somam-se a isso os discursos recorrentes sobre a cidade ecoldgica, em que um
dos seus principais apelos € a exaltacfio dos espagos verdes. Ao investir nas
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areas verdes, mediante uma politica de parques € bosques, a administragio
ptblica apresenta a originalidade da cidade frente as outras capitais, como a
que consegue oferecer, gratuitamente, um dos bens mais escassos as cidades —
as areas verdes.

A partir do material pesquisado ja € possivel delinear duas posi¢des
dominantes entre os jovens. Uma, com leitura favordvel, apesar das restrigdes
que porventura possam colocar; outra, bastante critica, que v& nas ac¢des
governamentais um jogo de cena, uma maquiagem da realidade. Opera-se entre
os jovens uma disjung¢do, como se “o titulo da cidade ecolégica” (visto
favoravelmente) nao fosse a face mercadoldgica das “acdes de planejamento
pelos governantes” (que obteve avaliagdo regular) operadas nos tltimos 30
anos. E como se construissem duas cidades: uma para o piblico externo, a
cidade do verde, positiva, que orgulha os jovens curitibanos quando confrontados
com outras pessoas, outra, a cidade do cotidiano, com uma populagdo de
educaco regular e com a¢des do poder publico que d4 bons resuitados mas
apresenta, atualmente, muitos limites.

Nas falas, alguns jovens explicitam como essa disjun¢@o se processa,
ao associarem o discurso sobre a cidade ndo a agdes concretas, mas a recursos
mididticos utilizados a exaustdo pelos governantes, como formas de criagiio e
vendagem de uma imagem de “Cidade de Primeiro Mundo™: Curitiba liga
muito para status. Curitiba é uma cidade muito de imagem. As pessoas vivem
muito de imagem. (Escola Particular/Meninas/Manha). Ou ainda, dito de forma
mais clara: Qualquer filme que vocé assista vai falar que Curitiba ndo tem
engarrafamento, ndo tem lixo (Escola Particular/Meninos/Manha)

[...] nédo é essa imagem assim: “Rio cidade maravilhosa”, o pessoal

de fora vem e vé a cidade maravilhosa, ai 0 camarada chegava ld e ia

para a beira da praia e tinha arrast@o e tal. Ai a gente vé qual é a

realidade mesmo. E em Curitiba estd comecando a acontecer isso.

Curitiba é assim aquela coisa que eles [0 governo] falam de “cidade

modelo”. Tem a propaganda que eles fazem assim 6 “E em Curitiba,

aconteceu isso e aquilo, é bem que poderia mudar o Parand para a

minha cidade”. eles fazem esse tipo de coisa. Mas sé que eles ndo

olham mesmo para a realidade”. (Escola Publica/Jovens negros/Noite)

// Eu amo Curitiba. Eu passei um ano fora, tive oportunidade de

conhecer Munigue, Alemanha. Morei um ano ld e acho Curitiba uma

cidade maravilhosa, eu ndo troco por nada. Mas, ndo dd para culpar

56 a midia. Porque quem faz a midia sdo as pessoas. Se dd IBOPE ¢

claro que eles vao aumentar. Quem faz o IBOPE sdo as pessoas. Tem

muito problema social, tem muito problema politico. [...] Foi uma coisa
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em cadeia. E uma bola de neve, vai agravando cada vez mais, e a
midia, claro, colaborou. Mas todo mundo colaborou. Eu, vocé, ela,
entendeu? (Escola Particular/Meninas/Manhd)

22 COMO OS JOVENS SAO VISTOS NA CIDADE

Neste item do trabalho trataremos das representagdes dos profissionais
de educagiio, dos pais e dos policiais sobre os jovens, isto €, sobre a vida do
jovem na cidade, como ocupam o tempo, como € o lazer, enfim, de que forma
se situam na cidade. Como estamos tratando da relacdo jovem/cidade, o enfoque
serd comparativo com o item anterior. As informagdes utilizadas sdo as obtidas
nos grupos focais e a discussio “como € para os seus alunos/seus filhos viver
em Curitiba” fol a pergunta inicial, o “quebra-gelo” da entrevista, sendo que
as respostas tém este carater de “aquecimento do grupo”. Por tal razdo serd
analisada separadamente das respostas dos jovens, mais densas no aspecto
qualitativo e bastante detalhadas no quantitativo.

2.2.1 Visdo dos Profissionais de Educagio

De maneira geral, os profissionais de educagdo visualizam um jovem
que gosta da cidade onde moram, indicando existir orgulho dos jovens quanto
a sua cidade, ¢ associam imediatamente este gostar & comparagao que muitos
deles fazem com as imagens divulgadas de cidades como Rio de janeiro e Sdo
Paulo como “terra da violéncia”. Justificam essa opinido porque a grande
maioria € constituida de pessoas que nasceram e se criaram na cidade: “sdo
bem poucos os alunos que vieram de cidades pequenas como eu disse a maioria
é daqui mesmo”. (Professores Escola Particular). Sdo poucas as referéncias
de situagdes em que os jovens manifestam ndo adaptagfio a cidade, em geral
verificada entre os migrantes.

Antes de falarem como véem os jovens na cidade, analisam a cidade e
as relagdes possiveis do cidaddo com ela. Os professores apresentam um discurso
bem mais articulado e critico, em que se situam como profissionais preocupados
em passar valores éticos que consideram fundamentais como a solidariedade,
0 respeito ao proximo, a convivéncia com o diferente, a necessidade de principios
religiosos e/ou morais. Reafirmam o papel da escola em desenvolver o senso
critico dos alunos, tendo como postura pedagégica a busca do treino de um
olhar vigilante para os problemas sociais.

A principio, hd um tempo atrds, eles costumavam por nos textos, ou
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mesmo fazer colocagdes verbais que era uma capital sem problemas.
Dai quando eu comegava a questionar, eles tinham como referencial
Rio de Janeiro e SGo Paulo, sempre Rio e Sdo Paulo, Rio e Sdo Paulo.
Porque essas duas cidades estdo sempre em evidéncia na televisdo,
principalmente pela questdo de violéncia. Entdo nds pardvamos,
ddvamos uma paradinha, e eu perguntava, mas e comparando o
tamanho dessas cidades? Por exemplo, se ld existem muitos problemas,
se a violéncia realmente é algo forte, etc. e tal, mas serd que nds ndo
estamos sendo até injustos de comparar, né, por exemplo, essas duas
com Curitiba... pelo tamanho, né, da cidade. Entdo, a principio eu
achava que eles eram até meio cegos em relacdo aos problemas que jd
se apontavam. Por exemplo, pra mim ¢ violéncia vocé andar numa rua
de uma cidade que é considerada de primeiro mundo e encontrar
criancgas pedindo esmola. Entdo, como nos tratamos muito com textos,
‘contextos’ e com textos, entldo eles comecaram a perceber que
realmente também havia problemas. E se os problemas eram menores
(?), isso também tem a ver com o tamanho [da cidade]. (Professores
Escola Particular)

Contrapondo-se a esses propdsitos — que entendem ser fungfo da escola
—a sociedade em geral, desde a familia até os meios de comunicagio trabalham
num sentido contrdrio, exacerbando os principios do individualismo, da
esperteza e da frouxidao dos limites. Citam exemplos vividos em sala de aula,
nos hordrios de recreio e na convivéncia didria com os alunos.

[...] nosso adolescente de escola particular, ele estd alienado (...), ele
desconhece que tem um esgoto a céu aberto a um quilometro do colégio,
por outro lado, os valores familiares, me espanta, me espanta, e me
assusta. Um homem, [...] o tapeceiro encontrou quatro mil e quinhentos
délares sob o banco e devolveu, a empresa faturou em cima dizendo:
“Nos somos honestos”. Eu trabalhei com ele, falei para os alunos,
mas a atitude foi assustadora, sessenta por cento: “Ndo, ele foi bobo,
ele ndo devia devolver”. Quer dizer, criamos um individualista, a
situagdo é de criar o individuo sem a preocupagdo [...] com o bem
coletivo, do outro, com a sociedade. “Eu livro a minha parte, o resto
que se dane”. Td me assustando essa perspectiva do adolescente.
(Professores Escola Particular)

Ao se referirem & relagfo estrita do jovem com a cidade, insistem no
fato de a maioria dos alunos ser natural da cidade, o que serd o eixo constituinte
das visdes sobre ela. Dessa forma, € representativo a fala de um professor,
referindo-se & normalidade com que os jovens véem as caracteristicas da cidade,
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sem um maior senso critico da realidade: “Os meus alunos pelo fato de ndo
terem nenhum pardmetro para fazer comparagoes. Eles assimilam com muita
facilidade toda a propaganda que o induz a conviver bem com a cidade no
sentido de acreditar que ela é realmente uma cidade que é atrativa que ela
fornece uma enormidade de atividade de lazer. E eu pelo menos nunca tive
aluno reclamando da cidade como um todo, das suas condi¢des de violéncia
que o cerca”. (Professores Escola piblica)

A dificuldade de adaptac@o do aluno migrante a cidade € ressaltada por
uma orientadora ao dizer que: “quanto a cidade do interior nés temos muitos
alunos que vém do interior eles tém dificuldades, tem uns que até choram de
saudades eles dizem ah, eu ndo gosto daqui, eu queria voltar pra ld sabe, hd
vdrios casos assim principalmente na parte de orienta¢do que eu trabalho,
entdo € um trabalho assim dificil chegar ld, fazer o aluno entender que agora
mudou a vida dele é aqui, é por ai.” (Professores Escola Piblica)

Os lagos de amizade, o fortalecimento da identidade grupal, o sentido
de “pertenca” a cidade, sio aspectos que muitos dos profissionais de educagio
enfatizam como dificeis de serem desenvolvidos pelos alunos migrantes,
principalmente para os migrantes recentes, no mesmo sentido da dificuldade
de adaptacio indicada pelos jovens. Repete-se a evidéncia do curitibano como
um individuo frio, distante e de pouca conversa e, da cidade, como o espago
dos encontros fortuitos e superficiais: “[...] entre eles adolescentes, eles
encontram um pouco de dificuldade em criar novas amizades. Enquanto em
cidades pequenas, as amizades eram mais solidas mais concretas e contava-
se mais com o amigo, aqui a amizade é meio que passageira, é amigo de
escola e ali encerra termina o ano letivo e se vdo se encontrar no ano que
vem, tudo bem. Se ndo se encontram no ano que vem, a amizade acabou por
ali mesmo”. (Professores Escola Publica)

Para os naturais, ressaltam a dificuldade que os jovens tém em
desenvolver uma postura critica com relagdo a cidade, a2 medida que encaram
como normal o que acontece diariamente ¢ a dificuldade em fazer comparagdes
com outras realidades urbanas, devido sua vivéncia ter sido apenas em Curitiba.
“Eu trabalho com alunos de segundo grau e eu acho que 95% dos meus alunos
nasceram e viveram sempre aqui em Curitiba entdo ndo conhecem o outro
lado digamos da vida, em uma cidade pequena entdo para eles tudo que
acontece em uma cidade como Curitiba é normal e natural e o dia-a-dia é o
corriqueiro. Entdo € essa a diferenga. (Professores Escola Publica)

Indicam também o peso da propaganda da cidade, das imagens
construidas pelo poder publico e veiculadas pelos meios de comunicagao.

E uma coisa que ele proprio jd estd descobrindo, eles também gostam
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da cidade, mas ele proprio jd comeca a descobrir que muita coisa aqui
se prega, muita coisa que aparece, na realidade é um marketing,
digamos assim, de algo do género, que ele comeca a descobrir com as
proprias dificuldades que ele comecga a enfrentar quando ele vai atrds
do primeiro estdgio, quando ele vai atrds de querer sair de noite sozinho,
as dificuldades que até entdo ele ndo percebia, ele comega a perceber
agora, principalmente na idade que ele td porque quer sair sozinho,
ndo tem mais essa facilidade. (Professores Escola Particular)

A critica ao modelo midiatico construido se aprofunda ao indicar que o
Estado ao realizar as intervencdes arquitetdnicas e urbanisticas na cidade,
esqueceu-se do mais importante — a construggo de cidadios de primeiro Mundo.
Essa fala se agrega ao argumento dominante entre os professores, de que os
servigos sociais, especialmente os de educagio e cultura, tenham ficado para
segundo plano: “[....] eu acho que Curitiba, como uma cidade de primeiro
mundo, pelo seu transporte coletivo, pela sua arborizagdo, pela sua limpeza,
é, pelo teatro, pela cultura de Curitiba, mas uma coisa é vocé ter uma cidade
de primeiro mundo, ou vocé fabricar uma cidade de primeiro mundo, e outra
coisa é vocé ter cidaddos de primeiro mundo.” (Professores Escola Particular)

Assim se referem & populagido da cidade, como pessoas para as quais se
disponibilizou apenas infra-estrutura fisica, esquecendo-se dos outros
componentes de um verdadeiro processo de civilizagdo: “Ndo sdo educados
ou ndo foram educados para essa realidade de primeiro mundo. Entdo foi
divulgado em nivel nacional e internacional que Curitiba é uma cidade de
primeiro mundo mas €, o que foi gasto em marketing e propaganda para
divulgar, poderia também ter sido gasto para educar esse povo, o seu povo, o
cidaddo de Curitiba, ndo o imigrante, mas o cidaddo que por conseqiiéncia
passaria essa idéia, e essa educagdo e esses principios de primeiro mundo
para aqueles que estivessem vindo a Curitiba. (Professor Escola Particular)

Outra razio apontada para esta leitura acritica € o isolamento de que as
familias, na tentativa de proteger seus filhos do mundo exterior, langam mio.
Manter os filhos em casa impedindo-os de circular livremente € o que todos
tentam fazer, s6 que os mecanismos para tal distanciamento dos problemas
urbanos ird variar de acordo com a classe social. Um professor de escola publica,
relatando como as familias reagiram a um caso de violéncia contra um jovem,
assassinado pelo vizinho € exemplar: “[...Jeles mataram o rapaz porque era
vizinho deles, entdo teve enorme impacto na sociedade? Teve. Ai, o que as
pessoas fazem? Se retraem mais ainda, e ai a constituicdo da identidade ndo
se realiza. Entdo vocé ndo soluciona? Ndo soluciona o problema, vocé somente
joga o problema pra uma instdncia de repressdo maior, e 0s nossos jovens
acabam ficando em casa, criando outro circulo de violéncia, na medida em
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que ele é reprimido, entra um outro circulo de violéncia sobre ele, em algum
momento isso vai explodir, claro.” (Professores Escola Particular)

Nas familias de classes altas, segundo os professores, a forma bésica
encontrada para se proteger da violéncia da cidade € o isolamento espacial,
refor¢ando o que j4 foi analisado no caso dos jovens, da formagdo dos espagos
segregados. Cabe lembrar que esse processo de segregacdo urbana tem
preocupado vérios estudiosos e destacamos a discussdo de Caldeira (1997),
que mostra ser cada vez mais corrente nas grandes cidades uma nova forma de
segregacdo via enclaves fortificados.

[....] espagos privatizados. fechados e monitorados para residéncia, consumo, lazer ou trabalho.

Esses espagos encontram no medo da violéncia uma das suas principais justificativas e vém atraindo

cada vez mais aqueles que preferem abandonar a tradicional esfera publica das ruas para os pobres,

os “marginais’ e os sem-teto. Enclaves fortificados geram cidades fragmentadas em que € dificil
manter os principios basicos de livre circulagfio e abertura dos espagos publicos que serviram de

fundamento para a estruturac@o das cidades modernas. (CALDEIRA, 1997, p.155)

Mas, o senso critico sobre a cidade, como nao € um dado da natureza,
estd sendo construido no cotidiano, pela experiéncias vividas pelos jovens na
cidade. O relato desta construcdo social é dada por varios professores indicando
que o modelo de cidade calma e trangiiila se esboroa, pela vivéncia de cenas de
violéncia que se tornam rotineiras no trajeto dos alunos para a escola. Se antes
os comentdrios dos alunos era sobre a violéncia de “fora”, com Rio de Janeiro
e Sdo Paulo como referéncia, agora “eles jd estdo tendo uma nocdo de que
estd se alastrando também a violéncia em Curitiba”(Professores Escola
Piblica). Cita como exemplo que “de um tempo para cd ndo se tinha tanto
perigo em sair a noite. Hoje os pais, a grande maioria faz questdo de levar,
principalmente as meninas e ir buscar, por medo dessa violéncia” (Professor
Escola Piiblica). Conclui indicando ser um processo de “desencantamento da
cidade”, dificil de ser aceito pelos jovens que percebem a distincia entre a
cidade da propaganda (da qual eles se orgulham) e a cidade real, com os
problemas comuns de qualquer metrdpole brasileira.

Nesses “problemas urbanos comuns”, outro tema que aparece com
freqiiéncia entre os professores € a dificuldade que sentem em lidar com o
desencantamento da cidade que o jovem experimenta ao lidar com os temas
sociais. Descrevem o “mal-estar” dos alunos com textos e/ou conteidos que os
levam a enfrentar temas como favelas e pobreza, como se a consciéncia de sua
existéncia na cidade fosse uma traigdo a (ou da) imagem em que tanto
acreditaram. Este didlogo entre professores € esclarecedor:

- Inclusive fizemos alguns trabalhos em Portugués, eles tiveram, por
exemplo, que falar em favelas... muitos ndo gostaram de falar, porque
eles tem muito forte aquela propaganda politica que ¢ feita, que tudo é
perfeito, que tudo € perfeito, que ndo é, e que eles proprios tém que
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saber se defender (....). Eles também estdo correndo risco. //Pra eles
estd sendo dificil chegar & conclusdo de que Curitiba ndo... //E, eles
tém por exemplo muito amor pela cidade e ficam até assustados quando
eles percebem que ndo é aquele mundo que a midia passava que eles
proprios acreditavam. Entdo eu percebo assim um susto. (Professores
Escola Particular)

Nessa critica a cidade e a constatagdo do pouco espirito critico dos jovens,
um professor expressa uma visdo geral presente entre eles, que € a reiterada
critica 4 a¢io da propaganda sobre a cidade, no sentido em que minimiza os
problemas sociais. Para eles a imprensa local desfoca os problemas, edulcorando
as questdes sociais como coisas “menores”.

Outro eixo de preocupagdes dos professores refere-se a pouca capacidade
de Curitiba em oferecer opgdes de lazer para os jovens das classes populares.
Indicam que os jovens de rendas mais elevadas t€m condi¢Ges de utilizar as
opgdes de lazer que a cidade oferece, em geral, em espagos privados e pagos.
Aos mais pobres sobram os espacos piiblicos como os parque e pragas, mas que
mesmo assim ndo sdo utilizados plenamente porque, ou se localizam longe dos
locais de residéncia dos jovens mais pobres e, para acessa-los, sdo necessirios
recursos para deslocamento e alimentagdo. Citam a existéncia das pragas como
o local de maior uso que os parques, mas ressaltam a convivéncia, nesses
espagos publicos, de jovens estudantes e trabalhadores que ficam “fazendo
nada”, convivendo com traficantes, drogados, marginais de toda espécie. Diz
uma professora de escola publica: “[....] o que a gente tem percebido que sdo,
uma escola assim com 3.000 mil alunos né, com segundo grau e com dois
cursos profissionalizantes, enfermagem e magistério, o que a gente percebe é
que sdo pouco os que saem dali pra ter uma diversdo assim fora. Final de
semana eles ficam tudo ali na praga, rodando ali na praca mesmo, que é ao
lado da escola.” (Professores Escola Publica)

Nesse tema da diversdo € importante lembrar a andlise da pesquisa dos
jovens que apontam o lazer — espagos para entretenimento € as dreas verdes —
como as razdes predominantes do “gostar” da cidade. Associando esta
freqiiéncia com as falas dos professores, podemos perceber que esses explicam
de outra maneira a questdo desses espacos, qualificando como sdo utilizados.
Utilizar ou ndo infra-estrutura de lazer, de esporte e de cultura pressupde, em
primeiro lugar, universalizagdo e distribui¢do, de forma eqiiitativa, pelo espago
territorial.”® Logo, quando um jovem diz gostar, ndo significa necessariamente

13S6 para rememorar, o principio da universalizagio do ensino fundamental, conquista da sociedade
brasileira, sé foi possivel pela criagdo de estrutura fisica, capacita¢do de recursos humanos e garantia
de recursos para despesas de custeio, garantidas em leis municipais, estaduais e federal. Sem esses
elementos necessdrios para execugao de politica, ela vira letra morta.
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freqiientar, mas pode estar exteriorizando desde a possibilidade real de uso,
manifestando uma vontade de assim proceder, até reafirmando o discurso
“politicamente correto” sobre a cidade que lhe foi incutido. Nesse sentido, €
conclusiva a fala deste professor:

Curitiba é uma cidade que teve um crescimento acentuado nos ultimos
tempos e uma diversidade cultural muito grande, os nossos adolescentes
se ressentem muito dessa dificuldade, primeiro: de diversdo, ndo é so
de sair, mas uma diversao também voltada para uma producgdo cultural,
uma dificuldade de criar uma identidade com a cidade, porque a cidade
de Curitiba é uma cidade artificial, todos os grandes monumentos;
todos os grandes elementos de visitacdo publica sdo artificiais é, isso
causa um impacto muito grande no adolescente que estd formando
uma identidade propria, identidade com a cidade, e parte da
constituicdo da sua propria identidade, entdo essa barreira é quase
intransponivel para o nosso adolescente. (Professor Escola Particular)

Além da dimensao cultural a ser enfrentada, a questdo financeira emerge
de novo, mostrando um lado pouco discutido da cidade que € o acesso aos
servicos e equipamentos de lazer. Mesmo os piiblicos pressupdem, pela
localizagdo em alguns pontos do espago, mecanismos de deslocamentos que,
ou tém 6nus financeiro as familias ou entdo, pelo medo da violéncia disseminado
entre os pais, os jovens ficam proibidos de fregiienta-los. Como o espago de
sociabilidade dos jovens estd concentrado no bairro onde moram, os professores
criticam o privilegiar constru¢io de alguns grandes espagos, dotados de toda
infra-estrutura, ao invés de se equipar as pracas e pontos de encontro nos bairros.
Como dizem os professores, a escola ndo consegue suprir a necessidade de
programacdo cultural e informagGes extra-curriculares, embora diga que “/....]
a gente tem levado para esses passeios em museus, em parques, e tal,
exatamente, pela falta de vivéncia, de uma coisa mais ampla na escola.”
(Professores Escola Particular)

Sugerem alternativas, a seu ver baratas, para uma maior socializagio e
recreagdo dos jovens, como a utiliza¢do da infra-estrutura das escolas — quadras
esportivas, principalmente — nos finais de semana, com recreagfio direcionada,
sob a orientacdo de monitores. Destacam as “dificuldades” que a Prefeitura
Municipal e a Secretaria de Estado da Educacio colocam para implementar
esse tipo de proposta, vista pelos professores das escolas piblicas como
fundamental para o direcionamento sadio do tempo ocioso dos jovens.
Apresentam tais preocupac¢des & medida que dizem vivenciar o processo de
criminalizagdo em que seus alunos, pela falta de opgdes de lazer e cultura,
estdo expostos: “dai comecam surgir as gangues... as rivalidades... e... 0s

81



modelos também.” (Professores Escola Particular)

Eu vejo o seguinte, que eu poderia dividir os meus alunos em dois grupos,
e essa divisdo é econdmica, é, os alunos que tem um nivel econdémico
mais elevado, entdo, eles vdo assistir shows, que tem Ild na Pedreira,
fregiientam as casas noturnas ai que sGo conhecidas na cidade, ¢ os
alunos que ndo tem essa condigdo eles ficam... nos espagos do bairro,
é... perto do colégio. Perto da minha casa tem uma praga chamada Praca
dos Menonitas, entdo, no final de semana eles vdo pra ld... pra encontrar
com todo pessoal e ld eles encontram, realmente, os amigos da sala
deles, o que é uma coisa até positiva. Mas também encontram ali, com
certeza, isso € sabido, encontram ali é... traficantes, encontram gente de
toda indole né. Entdo, eu vejo que um, ndo, que nos outros que tem uma
certa... uma diversdo mais elaborada, ndo vd encontrar esse tipo, mas é
menos gritante, é menos escancarada assim né, e o pessoal que tem essa
renda menor eles jd tem o contato mais imediato com isso [no sentido da
marginalidade]. (Professores Escola Piblica)

Desse conjunto de visdes, entronizam o tema da violéncia que passa ser
dominante em suas falas na rela¢do do jovem/cidade. De maneira geral as suas
falas indicam uma percepcdo muito proxima a dos jovens, apesar do discurso
ser muito mais elaborado. Apontam que os jovens gostam da cidade, sinalizando
de antem3o para a temdtica da violéncia a ser trabalhada mais tarde. “Os meus
[alunos] gostam muito da cidade. Inclusive alguns, quando os pais sdo
transferidos, eles ficam muito tristes. Eles ndo querem sair” / “[....] os
adolescentes, em geral, eles gostam muito de viver em Curitiba, dizem que é
uma cidade trangiiila, é muito bom de sair a noite, s6 que ultimamente eles
estdo apresentando queixas de que agora jd estd ficando mais perigoso, de
que Curitiba estd virando uma cidade violenta, dizem que tem muitos assaltos
[....]7 (Professores Escola Particular).

222 Visdo dos Pais

A posicao dos pais € mais emocional que a dos professores. Ndo tratam
de “objetos de trabalho”, mas de seus préprios filhos, dos sonhos e projetos que
depositam neles e das dificuldades em lidar com questdes como limites,
sexualidade, principios éticos e especialmente do temor da violéncia ¢ drogas
a que eles estdo expostos.

Os discursos variam muito, quando confrontamos os pais com fithos
em escola publica e escola privada, sendo estes tiltimos muito mais articulados,
indicando nivel de informag¢ao maior, proporcional a ansiedade que explicitam.
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Estamos tomando os dois dnicos grupos que conseguimos formar como
representativos do conjunto de pais. Como nossa “porta de entrada” eram as
escolas, tivemos muitas dificuldades de contatar os pais a partir das escolas.
Temos consciéncia das limitagdes aqui contidas, mas metodologicamente
sabemos que tdo importante quanto a coleta de dados € a impossibilidade de
seu acesso. Esse fato indica como as escolas e pais estdo distanciados, bem
como as dificuldades que os pais tém em falar sobre “o que € e como € ser pai
nos dias de hoje”.

De maneira geral os pais manifestam opinides semelhantes a dos
professores quando perguntado, “como € ser pais de jovens em Curitiba”, ndo
separando muito a sua opinido da de seus filhos. Insistem que esta cidade ja foi
melhor, que a vida era mais calma, e reconhecem uma certa inevitabilidade
das transformagdes positivas e negativas de hoje, como diz uma mée com filho
em escola publica.

Ja os pais de escola particular apresentam um discurso muito parecido
com o dos professores ¢ assim analisam o que significa morar em Curitiba:
“Curitiba mudou muito... Curitiba, nos ultimos... s6 com o antincio das
montadoras deve ter entrado mais de 100 mil pessoas que vieram inchar a
periferia... nos tivemos, nos cinco anos anteriores, mais 400 mil pessoas em
Curitiba. Nos temos uma nova Londrina em Curitiba criada apenas em cinco
anos.” (Pais de alunos de escola particular)

Todos indicam que a cidade ainda € melhor que outras maiores, mas
corre o risco de se igualar a elas no tema violéncia. Alids, este € o tema recorrente
entre os pais que, quando estimulados, falam sem parar, todos a0 mesmo tempo,
buscando cada um a sua maneira definir o sentimento de estarem ilhados na
cidade. Metaforicamente, poderiamos dizer que os pais se sentem reféns da
violéncia que se dissemina. Um pai de escola particular, com discurso bastante
sofisticado, resume bem o dilema vivido:

[...] Ainda é melhor. Curitiba ndo tem o padrdo de Maringd, ndo tem o
padrdo de uma cidade do interior de Sdo Paulo... a cidade estd... foi
deformada nesse processo de metropolizacdo, que seria fatal, e que
vai se agravar com a chegada das montadoras, porque nos tendemos,
em todos os aspectos, a reproduzir 0 modelo que houve em Sdo Paulo,
e de repente reproduzir o de Minas Gerais. Belo Horizonte é uma cidade
que foi planejada, uma das poucas cidades do Brasil que foi planejada,
depois da chegada da Fiat, a mudanca da qualidade de vida em Belo
Horizonte foi terrivel. (Pais de alunos de escola particular)

Novamente aparece nas falas a critica (jd exaustivamente explorada na
andlise sobre os jovens e professores) & agdio excessiva da propaganda sobre a
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cidade, indicando ser verdadeira a hipétese que apresentamos anteriormente,
de um imagindrio povoado por duas cidades - a da propaganda e a real.
Diferentemente dos jovens, ndo apresentam nenhum orgulho pela “cidade da
propaganda”, sintetizada assim por um pai de escola particular: “Curitiba
ndo tem nada a ver com a ideologia da cidade. A ideologia € falsa, |[...] toda
essa proje¢do, essa constru¢do social da realidade, que é ideoldgica,
manipuladora, ela dd ao cidaddo a idéia de que ele vive num lugar bom, [e]
ndo é bom.” (Pais de alunos de escola particular)

Alguns exacerbam em sua andlise sobre a cidade, dessacralizando a
sua imagem ao afirmarem que “nés temos uma cidade conformista”, resultado
da politica oficial. Citam claramente os nomes das autoridades responsaveis
pela cristalizagdo desse discurso ufanista de cidade de Primeiro Mundo.
Associam ao triunfalismo dos governantes, “/[....] uma tendéncia
principalmente das elites, e da classe média alta, a querer mascarar a
realidade.” (Pais de alunos de escola particular) Na identificacdo entre os
interesses dos gestores da cidade e das elites locais situa-se, na opinifio dos
pais, o pacto que viabiliza a construgio do discurso que espetaculariza a cidade,
escondendo os seus reais problemas, que podem ser assim resumidos: “Nds,
proporcionalmente, estamos com uma violéncia semelhante a Baixada
Fluminense.” (Pais de alunos de escola particular)

Os medos com relacéo a cidade sdo da violéncia, das drogas e da sua
prépria incapacidade em lidar com essas realidades. Indicam que tanto a escola,
como a midia e mesmo o Estado estdo despreparados para tratar do assunto,
que na cidade assume uma dimensdo muito maior pelo prdprio crescimento
que ela vive. Tém clareza que € na escola que estes problemas explodem,
independente de ser publica ou privada, mas insistem que € na publica que o
problema se agrava. Ao buscarem culpados, atiram em todas as dire¢des
responsabilizando a administracio educacional pela exacerbagio da falta de
limites entre os jovens.

A escola publica virou um lixo, porque as quadrilhas se formam em
torno da escola, trdfico de drogas... Todo mundo sabe disso. Atiram
nas pessoas... e ainda vém os pedagogos, o pessoal do Conselho
Estadual de Educacdo, a dizer que o professor ndo pode tirar o aluno
da sala. Quer dizer, se basear num conceito puramente, num conceito
puro de pedagogia, da motivagdo do aluno/professor, o professor néo
pode fugir, desertar da sua responsabilidade. (Pais de alunos de escola
particular)
Insistem que hd uma banalizac¢do da violéncia na cidade, enxergando-a
como componente da propria cultura urbana, mas reiteram a influéncia e
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responsabilidade da midia. “A banalizagdo da violéncia é uma consegiiéncia
de todo esse processo de torpedeamento que nds recebemos diariamente pela
televisao. Nos achamos isso ai normal, a violéncia, e de repente isso entra na
nossa casa, introjeta em todos nos que nos vamos ter que... preparar nossos
filhos pras lutas marciais, e nés, ao invés de usarmos alguma arma contra a
violéncia... os filtros (?)... que sdo a familia, a escola...”. (Pais de alunos de
escola particular)

Todos tém uma experiéncia de violéncia, vivida individualmente, pelos
filhos ou por parentes préximos. Este dado é bastante esclarecedor porque
evidencia as razdes da disjuncio entre as duas cidades presentes no imaginario
curitibano. Ao viverem alguma experiéncia de violéncia fisica como furto,
roubo ou agressdo, ou as diversas formas de violéncia simbdlica (desrespeito
aos direitos individuais, por exemplo), voltam-se contra a propaganda da cidade,
como se tivessem sido traidos: afinal a cidade modelo do cartdo-postal, como
verbalizado por jovens e professores, estd muito distante da cidade real.

Analiticamente falando, € preciso cautela com estas falas porque podem
passar a falsa idéia de que estamos frente uma populagio critica, capaz de
atitudes politicas contestatérias. Ao contrdrio, ao longo dos dltimos 20 anos,
em todas as pesquisas de opinido sobre os governantes, Curitiba aparece sempre
como uma das cidades onde a administra¢io municipal obtém os maiores indices
de aprovacgio, ndo importando quem quer que esteja no cargo. Portanto, esta
critica acirrada sobre a cidade e sua imagem deve ser relativizada pelas
observagdes que se seguem, como por exemplo: “/...J mas isso faz parte do
crescimento do pais, da cidade” // “Eu sou carioca, né, estou hd 14 anos em
Curitiba, entdo, pra mim, pelo menos, aqui é 100 vezes melhor de se viver do
que no Rio de Janeiro. Eu vou ao Rio uma vez ao ano e (?)... a violéncia estd
demais”(Pais de alunos de escola particular) // “[...] a violéncia ndo é sé na
cidade de Curitiba, é em todas as cidades. Nos como temos (?) 20 anos jd de
cidade, a gente jd sabe que a violéncia é em tudo. (Pais de alunos de escola
publica).

Ou seja, ja que a violéncia, a crise, e a sensagdo de impoténcia frente
aos problemas sociais da cidade estdo em todos os lugares, vamos ficar com
Curitiba como ela €, buscando, individualmente, juntar as duas cidades em
uma so.

2.3 CURITIBA OU CURITIBAS?
Em Curitiba convivem vdrias Curitibas. Por mais que esta frase seja

senso comum, € a melhor sintese que encontramos para expressar as
representacOes encontradas.
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Os jovens visualizam mais fortemente a cidade do lazer - espago do
lidico, que oferece entretenimento e dreas verdes — que a cidade fria, que
afasta e oprime os ndo curitibanos. E a cidade que amam, embora nfio a isente
de criticas. Visualizam predominantemente seus aspectos positivos, como o
espago de sua sociabilidade, mas com problemas sociais. Percebem que vivem
um momento critico, quando a cidade comega a perder a “qualidade de vida”,
seu diferencial positivo quando comparada a outras e matriz do “‘orgulho de
ser curitibano”.

A Curitiba dos professores € uma cidade partida. De um lado, a cidade-
imagem, filha do planejamento urbano e das intervengdes no espaco fisico
realizada pela sua elite politica, visibilizada por uma estratégia bem-sucedida
de marketing e vendida como um produto de moda; de outro, a cidade da
espoliagdio urbana," do esgoto a céu aberto, da falta de saneamento basico, da
omissdo do Estado.

J4 a cidade dos pais € a cidade do medo. Medo das drogas, das gangues
e dos assaltos. Se pudessem, recolheriam seus filhos em abrigos, deixando-os
a salvo do monstro citadino que ndo conseguem entender nem administrar, O
que fazem? Conversam, mas serd que sua linguagem tem conexdo com o que
0s jovens sabem (e querem) ouvir? E um pénico constante, s6 atenuado quando
comparam-na a outras e deslumbram uma cidade que ainda tem seus atrativos,
razdo primeira do seu gostar.

Qual € o fio condutor em todas essas representacoes de jovens, pais e
profissionais de educagio? Talvez a melhor resposta seja a apreensdo sobre 0
futuro, do jovem como individuo em formac@o frente as mudancgas que a cidade
vive; dos pais, que ndo conseguem colocar em cena 0s projetos que tracaram
para os filhos; dos professores que véem seu modelo pedagdgico escapar entre
os dedos. A incerteza do futuro, numa sociedade em rdpida transformacao,
que substitui os lacos comunitarios pelos societarios, com o predominio da
cultura do individualismo, onde ndo existem mais valores e regras rigidas em
que se espelhar, talvez seja a melhor definicdo da cidade. Serd, enfim, a sintese
tdo bem exposta pelos estudiosos da cidade que, na busca de um objeto claro e
de um conceito generalizador, afirmam ser o espago do mercado, da 16gica do
dinheiro, esse equivalente geral que transforma todas as coisas ou seres em
mercadoria.

14 Espoliagio urbana € entendida aqui como “a somatdria de extorsdes que se opera através da inexisténcia
ou precariedade de servigos de consumo coletivos que se apresentam como socialmente necessarios em
relagdo aos niveis de subsisténcia das classes trabalhadoras e que agudizam ainda mais a dilapidagio
que se realiza no Ambito das relagdes de trabalho. (KOWARICK. 1982, p.34)
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Nesse sentido, vale lembrar e refletir sobre uma das falas de CALVINO
em “As cidades invisiveis”:

Evitem dizer que algumas vezes cidades diferentes sucedem-se no mesmo solo e com o mesmo
nome, nascem e morrem sem se conhecer, incomunicdveis entre si. As vezes, os nomes dos
habitantes permanecem iguais, e o sotaque das vozes, ¢ até mesmo os tragos dos rostos: mas
os deuses que vivemn com os nomes e nos solos foram embora sem avisar e em seus lugares
acomodaram-se deuses estranhos. E indtil querer saber se estes sdo melhores do que os antigos,
dado que néo existe nenhuma relagio entre ele, da mesma forma que os velhos cartbes-postais
ndo representam a Maurilia do passado mas uma outra cidade que por acaso também se
chamava Maurilia. (CALVINO, 1990, p.30-31)
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3 TEMPO E ESPACO DO JOVEM

Tratar do tempo ¢ espago do jovem significa investigar o seu dia-a-dia
e as formas como ele o ocupa e o significa. Com isso podemos methor apreender
de que maneira ele constrdi, 2 medida que é construido, o seu cotidiano, nos
grupos identitdrios e territoriais, na religido, no lazer, quanto ao uso de drogas,
quanto a sexualidade e no trabalho.

3.1 GRUPOS IDENTITARIOS E TERRITORIAIS

Quando indagados sobre a participagfio em grupo ou turma, curiosamente
obtivemos como resposta: de cada 10 jovens, seis ndo participam de nenhuma
forma de agrupamento. Entre os 37,7% que disseram participar de algum grupo/
turma, encontramos a seguinte distribuicio

TABELA 3.1 - PARTICIPAGAO EM GRUPO/TURMA

SIM NAO

GRUPO Abs. %o Abs. %
Torcida organizada 37 4,1 306 34
Galera de danga 38 42 306 34
Grupo de pixadores 6 0,7 337 374
Grupo jovem de igreja 109 12,1 234 26
Grupo de musica 48 53 295 32,7
Grupo de lutas marciais 19 2,1 295 32,7
Grupo de escola 146 16,2 200 22,2
Grupo de bairro/condominio 145 16,1 200 22,2
Comando 14 1,6 327 36,3

As denominagfes que encerram um sentido mais negativo ou que t€m
sido apontadas como produtoras de violéncia — pixadores, lutas marciais e
comandos —, sdo as que possuem os menores indices de sim, embora sejam
fluidas as fronteiras que separam os diferentes sentidos. A excegdo ficaria por
conta da torcida organizada, cujos indices aproximam-se dos grupos para dangar
e ouvir musica.

Os itens que os jovens indicam maior participagdo sdo aqueles cuja
percep¢io € mais positiva, grupos de igreja, escola e bairro/condominio. Estes
grupos estariam também mais de acordo com os motivos que levam os jovens
a reunir-se, conversar, namorar e torcer por time de futebol.
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TABELA 3.2 - VOCE SE REQNE COM SUA TURMA/GRUPO PARA
FAZER O QUE?

SiM NAO

REUNIAO COM TURMA Abs. % Abs. %
Para conversar 331 94,6 19 54
Para brigar com outras turmas 28 8 322 92,0
Para fazer pixag@o 18 51 332 94,9
Para namorar 181 348 169 48,8
Para prestar servigo a comunidade 97 27,7 253 72,3
Para torcer por time/futebol

Para utilizar drogas 16 4,6 334 94,6

As informagGes sobre o conhecimento dos professores quanto a
participagdo de seus alunos em grupos/turmas:

TABELA 3.3 - PARTICIPAGAO DOS ALUNOS EM GRUPO/TURMA,
SEGUNDO OS PROFESSORES

GRUPO/TURMA SIM NAO
Abs. % Abs. %o

Torcida organizada 214 53,5 186 46,5
Galera de danga 136 34,1 263 65,9
Grupo de pixadores 63 15,8 336 84,2
Grupo jovem de igreja 316 79,2 83 20,8
Grupo de musica 295 73,8 105 26,3
Grupo de lutas marciais 141 35,3 258 64,7
Grupo de escola 234 58,6 165 M4
Grupo Bairro/Condominio 168 421 231 57,9
Comando 45 1,3 354 88,7

A percepgao dos professores quanto a participagdo dos jovens em grupos
e turmas contrastada com as informagdes dos préprios jovens revela
interessantes questdes, entre as quais destacamos:
a) para os professores, os jovens participam bem mais de atividades
em grupo do que os préprios jovens assinalam;
b) mantém-se uma certa propor¢io entre as indicacSes de professores
e alunos, assim, grupos com uma carga positiva maior sdo os
indicados pelos professores como os grupos de maior participagio;
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¢) os itens que possuem maiores indices, a saber, grupo de igreja e
de musica, nfo figuram na mesma propor¢do para os jovens, 0 que
pode indicar um desejo por parte dos professores e/ou maior
visibilidade dos jovens que se agrupam por estes propositos.

Embora os jovens que tenham afirmado pertencer a torcidas
organizadas, grupo de pixadores, grupo de lutas marciais e comandos
apresentem individualmente baixos percentuais, hd que se destacar que
os grupos de escola e os de bairros/condominios podem conter em seu
interior estas formas modernas de agregagfio, de sociabilidade e de
constru¢do de identidade. Entre os grupos de jovens, com multipla
denominagio, aperece no caso curitibano os comandos, torcidas, turmas,
galeras e gangues.'?

Em Curitiba, como em outras cidades, € considerada “atividade de
gangue” desde depredacio promovida pelas torcidas de futebol depois dos
jogos até crimes praticados por pequenos grupos, que em nada tém de estrutura
de gangue, no sentido estrito do termo. Isto ficou evidenciado nas entrevistas
que realizamos. Em quase todas indagamos sobre tais organizagdes e as
respostas apontaram sempre para grupos que se associam por territério, local
de moradia etc., respostas que nio podem ser comparadas com a defini¢do de
“gangues” no sentido sociolégico e histérico do termo.

As primeiras definigdes deste tipo de associagdo ocorreram nos EUA,
produzidas por sociélogos ligados a Escola de Chicago ainda na década de
1920 (Cf. COULON, 1995; ZALUAR, 1997). Dessa época até hoje muitas
coisas mudaram inclusive a compreensio do fendmeno, tanto daquele descrito
naquele periodo quanto as formas atuais de organiza¢des que poderiam ser
comparadas as antigas.

As organizagdes, principalmente aquelas constituidas por jovens, que
poderiam ser, sociologicamente, chamadas de gangues, ndo sdo encontradas
assim em Curitiba. Mesmo em outros estados brasileiros cujo crime,
principalmente o narcotrafico, encontra-se mais organizado e enraizado, ndo
produziu entre os jovens uma estrutura igual aquela observada por analistas
norte-americanos.'® Coloca Zaluar que:

15Que ndo difere muito das denominagdes existentes em outras regides.

1Entre os autores que modernamente vém estudando as gangues norte-americanas gostarfamos de destacar
0 ja referido Martin Sanches-Jankowski, em seu Island in the street, um rigoroso estudo sobre estas
organizagdes chamard atengdo para o fato de que elas sdo empresas que com competéncia administram
seus negdcios, por isso precisam ser organizadas e sSlidas, pois quanto mais o forem, melhor conseguirao
vender prote¢io e a confianga de grandes traficantes (Cf. Sanchez-Jankowski, 1991).
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[...] ao contrdrio das gangues, as galeras cariocas (...) ndo sdo organizagdes com chefia
instituida, regras explicitadas e rituais inicidticos, embora tenham, como as primeiras uma
estreita relagio com os bairros em que vivem (...). Se praticam atividades ilicitas, os jovens
das galeras o fazem de maneira transitGria e intermitente, (...) da qual saem com o crescimento,

do que da delingiiéncia assumida e procurada como meio de vida. (ZALUAR, 1997, p.48)

No caso curitibano, como em muitos outros locais, a “gangue”, esta
instituicdo demonizada e produtora de muitos medos, € uma construcio cuja
responsabilidade da imprensa ¢ muito grande. Sanchez-Jankowski aponta que,
mesmo No caso americano, a gangue “é por natureza, um produto mididtico”
(1997, p.182). Di6genes (1998) estudando os grupos juvenis em Fortaleza dira
que “a prépria difusdo do termo gangue acaba por criar a institui¢do gangue;
de modo simplificado, pode-se afirmar que o nome cria a coisa” (p.109). Sobre
este aspecto é também interessante o que nos informa Perrot sobre os “apaches”.
primeiros bandos de jovens na Franca urbana, principalmente, nos subdrbios e
na capital Paris. Indagando-se sobre as origens da denominacio ela diz ser
controversa, hd quem considere “invengdo de jornalista”. outros xingamento
de policial (no sentido em que dirfamos pejorativamente “vocés sdo uns
indios”), para outros escolha dos préprios jovens. Conclui que “sejam ou nio
0s inventores, 0s jovens se reconheceram nessa imagem india, reivindicaram-
na para si e adotaram-na como simbolo de sua mobilidade critica e seu espirito
desordeiro”. (PERROT, 1992, p.316)

Passemos a definir, segundo os jovens, o que vem a ser cada um destes
agrupamentos juvenis existentes em Curitiba. As passagens selecionadas
expressam a tendéncia mais geral, mas existe uma fluidez nas fronteiras, sejam
positiva ou negativa, de cada um destes grupos.”” Em todos os casos, porém,
ha um forte elemento territorial, como nos disse uma jovem: “Parece que é um
grupo do seu territério disputando com outro de outro territério”(Escola
Particular/Misto/Manhd), bem como de identidades distintivas em que cada
grupo procura meios - que pode ser um time de futebol, um bairro, uma escola
- para diferenciar-se dos demais.

Torcidas

Torcida é um torcedor td entendendo... um certo tempo ele resolveu
pegar e fundar um grupo com um certo nome pra pegar e defender e se
divertir no jogo. E daf defender o time dele td entendendo. E um grupo
a parte, formado por pessoa comum. E como se fosse um catélico

""Didgenes (1998) aponta em seu trabalho para esse aspecto, entre os grupos por ela observado galeras
tornam-se “gangues’, e vice-versa, mais negativados ou positivados, dependendo do comportamento
que venham a ter.
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praticante...é um torcedor mais assiduo. E ele resolveu pegar e formar
uma torcida por aquele time né, que nem tem o flamengo ld, do Vasco
e a Firia do Parand e tal. (Escola Particular/ Misto/Manhd)

Galeras

— Cada Vila tem uma galera. // Até bairro... // Bairro também tem de
monte. // - Ld onde eu moro tem duas guleras assim... que ndo se ddo
bem. Entdo vivem quebrando o pau dentro da prdpria vila... (Escola
Piblica/ Misto/Manha)

Eu acho que em qualquer lugar do mundo tem a panelinha... // Isso af
em qualquer lugar existe. (Escola Particular/Misto/Manhd)

Eu ando com a minha galera, ele anda c’a dele. S6 que os cara que eu
ando conhece a dele, entdo nds se juntamo. Vem ele, ele tem a galera
dele, ‘6, aquele cara...” ai vai todo mundo num s6, ai jd td uns 40...
(Escola Piblica/Meninos/Noite)

As galeras que formam os comandos. (Torcida Organizada - Meninos)

Comandos

— Porque, que nem, tem o Comando Norte aqui, sdo um monte de meninas...
Como é que eu posso explicar? Eu acho que é por causa... // - Eu acho
que é por causa das torcidas. // Das liderangas. O Atlético, eles sdo
divididos por zona. A Fiiria também né, por zona. // — E, por zona. Cada
torcida tem um... tipo zona, comando... // A gente se reiine, ndo sé na
torcida, a gente sai, a gente faz churrasco... Entdo, acho que o comando
€ mais assim na amizade. (Torcida Organizada Comando Feminino)

Quando indagamos para alguns grupos da diferenca entre comandos e
gangues, tais diferencas aparecem no que diz respeito ao tamanho e local de
atuagio: O comando é um pouco maior né, e a gangue, tipo, cada Vila tem,
mas o comando jd é maior. (Escola Publica/Meninos/Manhd)

Como surgia um elemento que por vezes nos levava a ver os comandos,
galeras e gangues como muito proximos uns dos outros, resolvemos entio
perguntar se nas galeras e comandos haveria bandidos:

— Tem de tudo mesmo. // — ... nenhuma bandidagem. // Eu acho que no
meio tem de tudo, tem de tudo sim. Maconheiro também ndo é bandido.../
/— Ndo. Bandido é uma coisa assim mais ampla, bandido é aquele que
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vai para a cadeia e puxa 20 anos de prisdo, 5 ou 6 anos de prisdo. // —
O bandido mesmo ele ndo anda muito com as galeras, o bandido, a
galera do bandido é 1 ou 2 até 5. // Bandido anda sozinho, ndo com
galera. // Nesse caso é bandido esperto, bandido que anda com galera
é “laranja”. (Escola Publica/Misto/Noite)

Pela fala dos jovens, percebe-se uma distingdo importante entre as galeras
e bandidos. Os jovens marcam essa diferenca sob dois aspectos: o bandido que
anda sozinho é “bandido esperto” e aquele que anda com galera é “laranja”.'*
A associacio destes termos leva, portanto, a uma leitura positiva da agfo dos
jovens nas galeras, que os distingue daqueles considerados “bandidos”.

Em quase todas as entrevistas as definicdes de galera e comando
aparecem com freqiiéncia comparadas as das “gangues.” Como dissemos, cada
um dos agrupamentos ora € positivado, ora € negativado. A “gangue’ também

aparece desta forma, vejamos:

Eu acho que as gangues sdo mais pra violéncia assim - eu acho que o
comando ndo nada a ver com as gangues. (Torcida Organizada/
Comando Feminino)

Uma gangue é um grupo de pessoas, que no caso ndo tem o que fazer,
e se juntam pra roubar, pra planejar em quem vai bater, e pra ficar...
fazendo baderneira sendo uma turma de vdndalos. (Escola Publica/
Meninos/Manha)

Vai tudo de vila. A gangue é a galera que vai fazer o fervo mesmo. Pra
barbarizar mesmo. // Arrastdo... // Os caras precisam de dinheiro pra
entrar no estddio.//Os caras ndo tém condi¢do social pra pagar, como
tem gente que tem condigdo e vai no meio. Pra fazer o terror. (Escola
Piiblica/Misto/ Noite)

A gente entra numa gangue assim, todo mundo protege o outro... // O
nosso prédio é uma gangue assim, um protege o outro. // NGo é que é
gangue, como € que eu vou explicar, nés moramo no mesmo prédio,
tipo assim, ndo é uma gangue que saimo pra roubar, nés somos... //
Gangue defensiva. // E, nés somos amigo, somos bem unido, nés andamo
na nossa s6 que se, provocar a gente... se provocar a gente, a gente
entende, agora se quer bater na gente é outra coisa. (Escola Publica/
Meninos/Manhd)

' considerado “laranja” o sujeito otério, que € levado pelos outros e sempre se d4 mal.
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— Também tem aquelas pessoas que sdo confundidas com gangue. As
vezes se sai junto, num bar... vocé ndo estd atrds de briga mas se alguém
mexer com um amigo nosso vocé ndo vai deixar. // A gente td se
protegendo um amigo que saiu com a gente. (Escola Piblica/Meninos/
Noite)

As falas dos jovens revelam algumas particularidades referentes ao
agrupamento denominado de “gangue”. Para eles, as gangues sdo grupos mais
violentos, que se retinem para “badernar”, “wina turma de véndalos”, “pra
barbarizar mesmo”. Sio reconhecidos também por uma base territorial “o
nosso prédio é uma gangue’, mas procuram diferenciar-se como “gangue
defensiva”, que tem a funcio de proteger os seus integrantes ao invés de
“roubar”. Ou seja, eventualmente 0s jovens pertencentes a “gangues” podem
se envolver em brigas “para proteger um amigo” ou se “provocar a gente...”

Quando indagados se seriam bandidos os membros de uma suposta
“gangue”, responderam: Bandido ndo, delingiiente. (Torcida Organizada/
Meninos). Existe a percepgéo para alguns grupos que séo classificados menos
por rigidos atributos em relagio 2 agdio e mais por sua origem social. E assim
que grupos de periferia sdo freqlientemente vistos como mais perigosos e
denominados “gangues”, enquanto grupos e “filhinhos de papai”, mesmo
tendo um comportamento semelhante aos anteriores, sdo denominados
“galeras”.

Vejamos um relato em que a representagdo da periculosidade estaria
dada em fungdo da roupa, do cheiro, do jeito:

[...] a gangue dos punks, eles ficam pedindo dinheiro, é que esses dias
eu estava passando ali na rua XV, e um chegou para mim e falou: “ah,
vem aqui que eu quero falar com vocé, e eu falei assim: “oh, eu estou
indo embora, tenho que pegar meu Onibus, estou atrasada”, eles sdo
porcos, sdo fedidos.// — Ndo tomam banho. (Escola Particular/Misto/
Manhd)

Os punks, ao qual se refere o jovem, fazem parte de um grupo que se
auto-intitulam anarquistas e pacifistas. Até onde sabemos, néio se pode associi-
los a nenhum ato de violéncia ou criminoso; muito ao contrdrio, eles estdo
engajados a causas relacionadas as agendas da esquerda e dos direitos humanos,
associados a4 Anistia Internacional e reconhecidos militantes anti-racistas.

No relato dos professores encontramos situagoes nas quais eles referem-
se as “gangues”, mas € no relato das policiais da ronda escolar que percebemos
importantes questdes relativas 2 existéncia de gangues. Durante a entrevista
com este comando, em dado momento um dos soldados diz que as policiais sdo
chamados a escola, entre outras coisas, para resolver “brigas de gangues”. A
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entrevistadora entdo insististe como € essa coisa de gangue na escola, o que
acontece? E a soldado coloca:

Essa palavra veio, as proprias professoras usam esse termo, geralmente
sdo grupos de alunos que estdo dentro ou fora da escola, do
estabelecimento promovendo desordem. Ai, eles dizem que tem gang
promovendo desordem, s6 que ndo dizem, ndo repassam isso prd nos,
ndo informam que sdo alunos. E nos, quando nés chegamos no local,
vemos que sdo alunos e que a situacdo deveria ser resolvida dentro da
escola, no caso o orientador, a psicéloga e outros funciondrios que
estariam envolvidos com essa situagdo, entdo, eles querem, no caso
como jd falamos, que a policia resolva os problemas deles. // - Que as
vezes acontece de bairros né, um grupinho de um bairro ndo gosta do
grupinho de um outro bairro. Isso mais nos colégios de bairro. // - Isso
entre eles né, alunos que estudam, que moram em bairros diferentes.
(Policia Militar/ Soldados/Feminino)

Tudo indica que como em alguns colégios o problema da disciplina
torna-se, por vezes, quase incontroldvel; sem ter como resolvé-lo apela-se para
a “gangue”, que, por ja fazer parte do elenco de entidades criminosas da policia
e da sociedade, justificaria uma intervencgdo policial.'

Mas também temos ouvido com freqii€ncia referéncias sobre a existéncia
de gangues por parte dos 6rgios de seguranga. Parece que a gangue tem sido
usada por eles justificando um aumento do potencial repressivo e da violéncia,
acabando por incidir de maneira mais efetiva sobre jovens pobres da periferia
e funcionando como justificativa para a continuidade de atividades delinqiientes
ou criminosas para as quais € dificil estabelecer culpas ou responsabilidades.

Para concluir as reflexdes sobre a tematica das gangues, relatamos um
caso exemplar. Um repérter de um jornal paranaense ligou para obter
informagdes sobre a pesquisa. Quem atendeu explicou que a pesquisa estava
no seu inicio, que estdvamos em fase de coleta de material e tabulacéo, e que,
portanto, as conclusdes ainda eram muito incipientes. De qualquer forma, ja
naquela época, chamava atengdo dos pesquisadores a percepgdo que os jovens,
em sua grande maioria, tinham da policia. Um dado que, talvez constituisse
uma das grandes questdes reveladas pela pesquisa. Quanto ao tema “gangue”
alertamos a jornalista que as coisas também ndo eram como apresentadas, e
que tal temdtica haveria de ser melhor explorada em nossa investigagdo. No

' Que fique claro que com isso nio estamos querendo dizer que ndo existe delinqiiéncia ou crime,
mesmo no espago da escola, passiveis de intervengio policial, mas que associé-los a uma gangue &
desproporcional, ndo correspondendo a realidade.
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dia seguinte o jornal estampava em sua capa: Gangues assustam curitibanos.
Sabemos que parte da imprensa para conseguir mais anunciantes precisam de
mais leitores e estes sdo “sensibilizados” por temas “quentes”. Sanchez-
Jankowiski chama atengfio para o fato de que “uma reportagem responde a um
imperativo econdmico preciso: suscitar no publico um interesse que o leve a
comprar jornal ou assistir ao noticidrio numa deterrinada rede de rddio ou de
televisdo ao invés de outra.” (1997, p.182)

O tema violéncia, quanto mais assustadora, desreguladora, mais
venddvel. As supostas gangues encaixam-se muito bem nessas caracteristicas,
desde hd muito tempo ocupa entre nossos medos imagindrios um lugar de
destaque, uma vez que o termo popularizou-se associado as agdes dos perigosos
mafiosos americanos.

At€ aqui podemos concluir que, no caso de Curitiba, existem muiltiplas
formas de organizagdo dos agrupamentos juvenis, € que estes, por seu turno,
constituem-se por limites e fronteiras fluidas com denominagdes diferenciadas
para comandos, galeras e gangues, no que tange ao tipo especifico de ag¢des
por eles desenvolvidas, podendo assumir ou nfo conotagdes ilicitas.

3.2 RELIGIAO

A religiosidade nido é um elemento secunddrio em uma sociedade
resultante de um longo processo de laicizagdo. Para os jovens a religido ocupa
um lugar de destaque, conforme verificamos pelo grau de confianga que
atribuem as instituicdes. A religiio aparece em terceiro lugar. Observamos
também o crescimento de religides cujo apelo emocional € muito forte. Estudos
comparativos nacionais j4 chamavam atengdo para estas tendéncias (Almeida
& Chaves, 1998), demonstrando como religides protestantes/pentecostais
haviam avancado entre os catélicos, apesar de este ainda manter a supremacia
com maior nimero de adeptos.

TABELA 3.4 - QUAL A SUA RELIGIAQ?

RELIGIAO %

Catolica 72,8
Protestante 3,7
Pentecostal 12,0
Espirita 1,9
Afro-brasileira 0,0
Budista 0,2
Nao tenho 8,0
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Entre os jovens que declararam ter religido, 48,8% afirmaram ser
praticante. E interessante observar que o indice dos jovens que afirmaram ndo
ter religido s6 fica abaixo daqueles que sdo pentecostais.

Quando esses dados foram cruzados, por sexo, observamos que hd um
indice maior entre as jovens que dizem ter alguma religido (48,8%) que entre
0s que afirmam o contrério (43,2%). Quanto 2 relagfo entre classe e afiliagdo
religiosa, encontramos a seguinte distribuicéo:

TABELA 3.5 - AFILIAGAO RELIGIOSA, SEGUNDO O ESTRATO SOCIOECONOMICO

RELIGIAO A B C D/E
Abs. % | Abs. % Abs. % Abs. %

Catdlica 185 808 212 74,9 152 66,9 82 69,4
Protestante 10 43 10 3,5 10 4.4 3 25
Pentecostal 13 5,6 32 1,3 40 17,6 20 16,9
Espirita 8 34 6 21 2 0,8 - -
Budista - 2 0,7 - - - -
Nao tenho 13 5,6 21 74 23 10,1 13 11,0
TOTAL 229 100 | 283 100 227 100 118 100

O nimero de catdlicos € maior no estrato A, declinando até os estratos
D/E. Os protestantes também declinam do A a D/E; com um aumento no estrato
C. J4 entre os pentecostais observamos uma tendéncia inversa, € crescente o
nimero de adeptos a medida que nos aproximamos dos estratos sociais mais
baixos. E também crescente o indice daqueles que declaram ndo ter religido,
mais baixo o estrato maior o indice.

Outro dado importante em relagdo a religiosidade dos jovens € a
participagdo em grupo/turma. Como vimos no item relativo a grupos
identitdrios, o grupo de jovens de igreja € o terceiro em freqiiéncia com 12,1%,
perdendo somente para grupo de escola e bairro/condominio. Também quando
indagamos aos jovens o que costumam fazer em seus momentos de folga 13,8%
afirmaram que sempre participam de grupo religioso junto a 18,6% que as
vezes o fazem. E entre as atividades que os jovens desenvolvem na escola,
além de freqiientar aulas, 8,7% deles afirmaram sempre freqiientar atividades
religiosas. Também entre os temas que os jovens costumam discutir sempre
com seus pais, a religido aparece em sexto lugar, numa lista de doze temas.”

P Esse dado encontra-se no capitulo de Familia, no quadro referente aos temas que os jovens discutem
com oS pais.
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Esses dados da pesquisa quantitativa apontam para a importancia que a
religifio exerce no cotidiano dos jovens. Ao considerarmos o tempo da juventude
como um periodo de descobertas e de escolhas, o fato de os jovens hoje ainda
participarem de grupos religiosos pode revelar surpresas futuras. Estas surpresas
referem-se ao fato de que na histéria politica brasileira a acfo politica via
grupo religioso marcou e tem marcado a constitui¢io dos partidos politicos,
por exemplo.?! No entanto, ndo podemos perder de vista a importdncia de
novos grupos no interior da Igreja Catélica, como o da Renovagio Carismatica,
que tem mobilizado os jovens por meio de forte apelo emocional e distante do
discurso e da agio politica, encontrada na década passada.

Nos grupos focais, apesar de ndo termos entrevistado nenhum grupo
por afiliacdo religiosa, o tema aparece com freqiiéncia e quase sempre € apontado
como importante, ainda que os jovens digam ndo ser praticantes.

Eu sou catolica ndo praticante, a dltima vez que eu fui na igreja foi hd
uns trés anos atrds mais ou menos, mas eu rezo assim, eu tenho um
anjinho bem praticante. (Escola Particular/Menina/Manha) //... eu fui
batizado, ndo exerco nenhuma religido, é... minha parte do catdlico,
ndo sou nem catélico, ndo sou nenhuma religido, ndo exerco nenhuma
religido, a tnica coisa que eu faco, eu mesmo ndo exercendo eu rezo
toda noite, é uma coisa que... eu me acostumei, desde a minha infancia,
eu rezo toda noite. (Escola Publica/ Menino/Manhd).

Alguns jovens falam de uma freqiiéncia que, segundo eles, ndo os
caracterizaria como praticantes, mas a qual eles atribuem um peso significativo:

[...] eu também néo sou obrigado, meu pai ndo me obriga, ele me dd a
chance de escolher. Mas eu acho bom ir de vez em quando pra...vocé
sozinho ds vezes cé nio pode se orientar. As vezes Id dentro da igreja
alguém tem a melhor percepgdo que vocé e possa te orientar ela pra
um caminho mais certo. (Escola Particular/Menino/Manhd) // Na minha
familia também todo o mundo é catélico, mas a gente pratica mais
assim, sé quando é alguma data importante, Missa do Galo, Sexta-
Feira Santa, sé de vez em quando. (Escola Publica/Meninos/Manhd)

Os jovens se colocam muito criticamente em relacdo a obrigatoriedade

2l Essa questdo € muito interessante se considerarmos. por exemplo, os militantes que tiveram sua agdo
politica gestada nos Movimentos Eclesiais de Base, e na prépria constitui¢do do Partido dos
Trabalhadores (PT). Sobre essa questdo ver: SOUZA, Nelson Rosdrio de. “A Igreja Catdlica Progressista
e a Produgdo do Militante - Cartografia de Uma Afinidade Eletiva Politico-Religiosa”, Sdo Paulo.
1993 (tese de mestrado -USP). Por outro lado, hd que se levar em conta também as afiliagSes vinculadas
a grupos com perfil politico conservador.
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em participar desta ou daquela atividade religiosa, que, parece, acaba tendo
efeito contririo ao desejado pelos pais.

Mesmo os ndo freqiientadores/praticantes fazem critica as instituigdes
religiosas, ndo a Deus:

E eu acho errado vocé ir na igreja e aceitar o que o padre td te dizendo.
A coisa mais absurda que eu acho é eu ter que me confessar com o
padre... // Eu também acho um absurdo, porque dd pra acreditar em
Deus e acabou. // Eu prefiro me confessar com Deus. (Escola Particular/
Meninas/Manha)

No conjunto das entrevistas em grupos focais com os jovens, o tema religido
apareceu também vinculado a padroes de comportamento e valores diferenciados,
que corroboram a adesdo e prética religiosa no cotidiano. Foi o que encontramos
com freqiiéncia quando indagdvamos aos jovens o que faziam em suas horas de
lazer? Embora em menor grupo, aqueles jovens que afirmavam “ficar em casa
Jjunto aos familiares”, “ndo beber”, “ndo dancar” eram aqueles vinculados as
igrejas pentecostais. O fato de adotarem um rigido padrdo de comportamento de
cardter conservador € o que tem marcado a orientagdo destas igrejas e a acfo de

seus adeptos, como apontado por Chaves e Almeida (1998, p.678).
33 LAZER

Como ja referimos, os agrupamentos anteriormente descritos sdo, para
a maioria dos jovens, a base a partir do qual definem suas atividades sociais,
entre elas o lazer, que alids ocupa boa parte do tempo dos jovens.

Em nossa amostra a maioria dos jovens sai alguns fins de semana;
poucos afirmaram sair todos os dias. E esses jovens saem a maior parte das
vezes com seus familiares e depois com seus vizinhos, o que mais uma vez
reforca a idéia da base territorial como um importante elemento de agrupagio.
H4 os que saem com seus namorado(a)s e aqueles que preferem seus colegas
de escola. Devemos lembrar, no entanto, que boa parte destes jovens freqiienta
escolas no mesmo local ou préximo do lugar em que moram, sendo também
nestes espacos que encontram seus namorado(a)s.
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TABELA 3.6 - COM QUEM OS JOVENS SAEM

Amigos de escola
Amigos de bairro
Colegas de trabalho
Namorado(a)
Familiares

Colegas de Igreja

Sozinho

SIM NAO TOTAL

Abs. % Abs. %
374 416 526 58,4 900
595 56,2| 39 43,8 900

79 8,9 821 91,1 900
417 46,4| 483 53,6 900
609 67,8 291 32,3 900
159 178 741 82,2 900
296 330, 604 67,0 900

A principal atividade de lazer tem sido dancgar tanto para os que saem
com amigos do bairro, da escola ou com namorados. J4 quando saem com a
familia usam o espago para conversar. Com o0s amigos do bairro também saem
para conversar, bagungar e beber.

TABELA 3.7 - O QUE OS JOVENS QUE SAEM COSTUMAM FAZER

GRUPO DANCAR NAMORAR CONVERSA| REBEBER

Abs, % Abs. % Abs. % Abs. %
Amigos da escola 198 53,0 24 6,48 | 91 24,6 19 5,1
Amigos do bairro 257 43,2 52 0,73 | 127 225 13 2,2
Colegas de trabalho 32 40,5 7 8,9 20 25,3 9 1,4
Namorados 189 453 | 197 472 | 16 3,8 - -
Familiares 120 19,7 12 1,97 | 306 50,2 18 3,0
Colegas de igreja 16 10,0 7 4.4 87 54,7 3 19
Sozinho 64 21,6 41 139 | 64 21,6 14 4,7
GRUPO COMER PRATICAR REZAR BAGUNCAR

ESPORTES

Abs. % Abs. % Abs. % Abs. %
Amigos da escola 4 1,1 15 41 1 0,3 22 59
Amigos do bairro 7 1,2 49 4.9 2 0,3 18 3,0
Colegas de trabalho 3 3,8 4 5,1 - - 2 25
Namorados 7 1,8 1 0,2 - - - -
Familiares 116 19,0 8 1,3 19 | 3,1 8 1,3
Colegas de igreja 10 0,6 7 44 25 [157 3 1,9
Sozinho 40 13,5 48 162 12 |41 9 3,0
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O consumo de alcool € pritica comum, constituinte de boa parte dos
processos de socializacdo dos jovens.”? A afirmagdo “sair pra beber™ estd
presente em quase todas as entrevistas.

Sair para bagungar € outro elemento que aparece com freqii€ncia nos
grupos focals, ainda que o bagungar tenha diferentes sentidos, incluindo desde
de depredagio, pixagdo e brigas, normalmente sempre acaba aprontando...
mas nada que sabe...que prejudique. (Escola Piblica/Meninos/Manhd).
Bagungar pode ser: vamos numa lanchonete, vamos para outra, vamos... onde
dd na cabega... onde dd na cabega a gente vai (Escola Publica/Misto/Manhd).
Fazer o que dd na cabega seria entfio partir menos para agdes anti-sociais e
mais dispor de seu tempo livre para ficar sem muito compromisso “a deriva”
(Cf. Zaluar, 1998).

A ida a shopping centers € muito freqiiente: “Shopping... acho que é o
bdsico” (Escola Particular/Meninas/Manhd). Uma atividade que “ndo, sé pra
quem tem dinheiro” (Escola Publica/Meninos/Noite). E que se faz quando
“Tipo assim, se ndo tem lugar massa a gente vai no Estacdo.”® (Escola
Publica/Misto/Manha)

Quanto a dangar, que € a atividade mais freqiiente dos jovens, danca-se
e ouve-se de tudo. O que se gosta de ouvir, por outro lado, ndo determina
sempre o tipo de lugar que serd freqiientado para dangar. Muitos entrevistados
chamam atengfo para a muitiplicidade de seus gostos musicais, incluindo alguns
estilos em detrimento de outros.

[...] eu adoro miisica tipo new age, blues, jazz e de fato s6 ndo gosto de
pagode, samba e rock... rock metal, mas ao mesmo tempo que eu 6
gosto disso, eu também abro pra... porque eu gosto de dangar, gosto de
dancar e ndo sei que, com dance ou seja o que for, pra poder me divertir
e sair pra dangar, eu gosto, particularmente eu gosto. (Escola
Particular/ Meninos/Manhd)

Ainda assim, a festa e o dancar ndo superam 0s preconceitos quanto a
origem social dos individuos, que por, sua vez, se consubstanciam em estilos e
gostos diferentes e distintos. Em grupo de alunos de classe média de um colégio
particular esta conversa tomou um interessante e revelador rumo. O grupo
bem articulado durante quase toda a entrevista, fez questdo de frisar que o

2Como chamaremos atengo no item que tratard especificamente do problema do uso de drogas legais
e ilegais, o dlcool € visto por muitos jovens como pior, por mais facilmente induzir a violéncia que a
maconha, por exemplo. De qualquer forma, e ainda que se leve em conta o potencial viciante do
alcool, deve-se cuidar para que ndo se criem politicas proibicionistas que historicamente s6 tem feito
aumentar o Consumo.

BRefere-se ao Estagdo Plaza Show que propGe-se, explicitamente, ser um “shopping de lazer’.
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preconceito de raga ou social era algo “rada a ver”, no entanto houve um
momento em que ele emergiu — exatamente no momento em que a questdo era
sobre que discoteca costumavam fregiientar e por que.

— No Cabral, tem o Potato do lado. E dai é assim, no Mil vai as
empregadas e os vileiros, no Potato vai gente mais... //- Patricinhas...
// — Sei ld, eu v ld no Potato entdo a gente vé o contraste. (Escola
Particular/Misto/Manhd)

O contraste estd, literalmente, ao lado, onde se vé em uma outra fila de
entrada, da discoteca 1250, este outro publico, esta outra gente,

— Eles tudo 14, dai tem uma fila pra entrar no mil [1250], com aquelas
calga florida, as vileira ld. E no Potato jd é a gente. Vai a galera meio
assim sabe... /- Na moda, digamos assim. // — E, tanto que tem que
pagar mais pra entrar. E, o contraste a gente vé, porque eles tio do lado
assim. Entdo ld que a gente pode ver mesmo que... a diferenca no caso.
// E — E vocés nunca experimentaram entrar no 1250? //— Ndo (risadas).
S6 pular carnaval com a irmdzinha. (Escola Particular/ Misto/Manhd)

Preconceito por origem social, mas também por raga, como sentido por
jovens negros, isto no mesmo espago, o do lazer:

Geralmente lugares assim, tipo assim, lugar de elite, no caso,
danceterias assim, tipo assim, pessoal de nivel mais alto, e eu fui um
dia num lugar, ndo vou citar o nome do lugar, mais tipo assim, sé de
gente, mais né, grauda no caso, eu cheguei ld, sinceramente, eu néo vi
uma pessoa de cor, ndo vi. (Escola Publica/Jovens Negros/Noite)

O sentimento do preconceito nesse espagos talvez seja mais
violentamente sentido que em outros, mais efetivamente hierarquizados como
o trabalho ¢ a escola, uma vez que seriam espagos de diversdo e supostamente
menos hierarquizados. A maioria dos jovens negros simplesmente nio freqiienta
tais lugares, mas. para os que vao, o sentimento de estranhamento/excluséo
novamente emerge:

A partir do momento que eu entrei ficou todo o mundo olhando para
mim assim, eu tava com dois amigos meus brancos né, entdo o pessoal
Jficou tudo olhando para mim assim né, e eu ndo sabia aonde colocar a
cara assim. Fiquei meio estranho, ficou estranho né mais... (Escola
Publica/Jovens Negros/Manhd)

A manifestagio do preconceito racial e social no espago do lazer €,
sendo a continuidade de uma pratica, transformada em hdbito a partir de casa
¢ da familia:
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— Nés jd nascemos com certo preconceito na gente. // — E que tua mae
te ensina a ser tipo, quando eu era pequeno, a empregada morava
Jjunto com a gente né, entdo tinha aquele esquema assim, uma ala social
da casa e a senzala que era o quarto da empregada(risadas). Meu pai
falava: “vai encher ld a empregada 1d? Que cé vai fazer ld?”. Cé jd
nasce com aquela visdo. (Escola Publica/Misto/Manha)

34 USO DE DROGAS

Entre as varias questdes levantadas por esta pesquisa, o uso de drogas
pelos jovens foi objeto de algumas indaga¢des, orientadas para saber se os
jovens as utilizavam, o tipo de droga, com que freqiiéncia e as razées do uso.
Sobre esta temdtica encontramos a seguinte tabela:

TABELA 3.8 - VOCE JA UTILIZOU ALGUMA DESSAS DROGAS?

SEMPRE As VEZES NUNCA

USO DE DROGAS Abs. % Abs. % Abs. %

Alcool 84 9,3 553 61,4 263 29,2
Maconha 15 1,7 127 14,1 758 | 84,1
Cocaina 2 0,2 26 2,9 872 96,8
Extase - - 5 0,6 895 99,3
Crack - - 7 0,8 893 | 99,1
Remédio como droga 2 0,2 31 34 867 96,2
Cola 2 0,2 23 2,6 875 97,1
Acido (LSD) 1 0,1 8 0,9 890 98,8

Como podemos observar, o dlcool € de longe a droga mais consumida,
estando presente como um importante elemento nos processos de socializagio
nos grupos de jovens. Para eles a relagdo com o dlcool estaria associada tanto
a um certo elemento de rebeldia como também, principalmente no caso dos
homens, a uma postura mais masculina e viril. O dlcool tem participagio
importante nas taxas de morbidade juvenil principalmente no que diz respeito
aos acidentes de transito, segundo estimativa de Bastos & Carlini-Cotrim mais
de 50%.

Na nossa amostra entre os jovens que disseram ter consumido algum
tipo de droga antes de dirigir, 80,4% haviam feito uso de alcool, contra 7,8%
que haviam utilizado maconha.

O consumo de dlcool € maior a partir dos 17 anos, faixa etdria na qual
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encontramos o dpice do consumo entre aqueles que sempre o utilizam. Os
homens bebem mais que as mulheres entre os que sempre bebem. O consumo
de dlcool entre os jovens ndo apresenta variacdo expressiva nos diferentes
estratos socioecondmicos. Tal quadro, guardadas as devidas proporgdes, é
também encontrado entre os jovens que consomem maconha.

O dlcool € igualmente apontado pelos professores como a droga
responsdvel pelo baixo aproveitamento, ndo sendo incomum 0s casos em que
os alunos chegam alcoolizados a escola.

[...] eu tenho vdrios casos de alunos que vem embriagados pra escola,
inclusive meninas em turno noturno, meninas que vem assim falando
enrolado, tropecando as pernas... (Professores Escola Publica)

Foi recorrente nos grupos focais os jovens, ainda que haja um discurso
genérico e demonizado sobre as drogas, ter uma postura critica e indicar o
dlcool como uma droga perigosa.

Os jovens mostraram-se também criticos ao fato de o dlcool, apesar do
seu cardter destrutivo, ser uma droga legal e outras drogas nao.

— Ah, o dlcool é legal entendeu, é a menor droga assim... // - E a
primeira droga que todo mundo usa. Quando a gente ia pra casa do
meu v, a primeira coisa que ele me dava era um copo de vinho. // E
que eu acho que o dlcool pra mim é a pior droga que existe. Que
qualquer lugar que cé vai, loja, compra. E dlcool destréi todo um
relacionamento. O pai de familia que é alcodlatra, mata mulher, mata
filho, chega bébado em casa e bate nos filhos. // — Mas o dlcool ele
tipo...porque quando vocé usa dlcool, cé bebe... vocé ndo é tachado
como drogado. // E que nem aquela questdo de drogas legalizadas e
ndo legalizadas. “Ah, essa aqui é legalizada é legal, podemos usar a
vontade, aquela ld ndo é, ndo vamos, ndo pode...”. // Mas é droga do
mesmo jeito. (Escola Particular/Misto/Meninos)

Parece-nos haver um certo excesso no exemplo acima: a forma como o
avd dispunha do dlcool €, certamente, muito diferente do que entendemos como
forma abusiva de consumo, no entanto, € assim que os jovens com fregiiéncia
fardo referéncias ao dlcool: uma droga que destréi as pessoas e relacionamentos
familiares.

Eu comecei a usar droga quando, desde quando eu nasci meu pai era
alcodlatra, pd. Eu jd vi altas cenas, ele batendo na minha mde. E eu,
se eu ficasse em casa, eles reclamavam, se eu saisse eles reclamavam.
Eles mandavam: “Vai brincar” Dai eu ia. Dai falava que ndo queria,
que eu sabia que os amigos que ia conhecer usava droga, né? Entdo eu
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entrei e esse € o careta dd bola, ai eu comecei e até hoje eu utilizo. Mas
eu penso em parar um e dia ser alguém. (Jovens em Situagdo de Risco/
Menino)// Ndo, o dicool quando vocé vicia é a pior droga, o dlcool é a
pior droga quando vicia, mas se vocé tiver... (Escola Publica/Meninos/
Manha)

Nio obstante fosse também muito comum a distingdo entre o consumo
abusivo e outros usos, entre vicio e consumo para a diversdo, por exemplo:

Quando vocé td com grana vocé toma, quando... que nem, vocé fica a
semana inteira trabalhando, estudando... chega no final de semana... /
/E a vdlvula de escape. // E, nio pra cair, pra ficar alegre... (Escola
Publica/ Meninos/Noite)

A maconha, como vimos acima, foi a droga ilegal que aparece como a
mais consumida entre 0s jovens, ¢ € partir dela que gostariamos de tecer algumas
consideragdes. Nos grupos focais apareceram todos os lugares comuns em
relacdo as drogas e que refletem a forma mais geral, sensacionalista e
demonizadora, com que tais substincias sdo tratadas.”* Mas surgiram também
depoimentos que relativizam esta visao.

O primeiro deles diz respeito a separa¢do entre quem usou ou usa
eventualmente e o viciado, indagados sobre o consumo ¢ a forma um jovem
informa que usavam, mas: “Eles ndo sdo viciados, eles fumam um beguinho
de vez em quando.” (Escola Publica/Misto/ Manhd).® Outros depoimentos de
jovens que ja haviam utilizado drogas ilegais vao também neste sentido: “Ah
eu fumava maconha, as vezes eu cheirava mas isso foi momentdneo.” (Escola
Piblica/Meninas/Tarde). Os jovens questionam os professores por nio
perceberem essa diferenga:

— Eu acho também assim, tipo os professores passam pra gente: ah,
quem fuma maconha é maconheiro. Eu ndo acho isso sabe... // - Eu
também ndo. // — Como, por exemplo, eu jd fumei maconha as vezes eu
Sfumo e tal, eu acho que isso ndo tem nada a ver é da cabe¢a de cada um
sabe. E eles passam pra gente que isso é o qué? Que se vocé fumar
maconha uma vez vocé vai ficar viciado pro resto da vida, e eles tém que

**Kopp (1998) chama atengio para o fato de que as pessoas levam em consideragio o preco das drogas
ao consumi-las, e que a figura do individuo irracional que continuaria consumido os mesmos niveis
ndo importando qual a sua disponibilidade orgamentdria, e eventualmente roubando e praticando outros
delitos, aplicar-se-ia somente aos viciados.

BExiste uma visdo médica de que quem usa estaria fadado a viciar-se e que viciados sempre negam a
sua condi¢do. Ainda que a segunda assertiva seja verdade, ndo concordamos com a primeira,
principalmente no que diz respeito 4 maconha. Pesquisas indicam que nio hé provas de que o usudrio,
eventual ou nfo, transformar-se-ia em um viciado.
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se por mais no nosso lugar. Entendeu? (Escola Piiblica/Meninas/Tarde)

Os jovens fazem também uma dissocia¢do entre o usudrio € o
delingiiente/criminoso:

Eu tenho um exemplo vivo, minha irmd td no segundo ano de Histdria
ld na Federal, ela fuma maconha, ela cheira, e ela ndo é uma marginal.
(Escola Publica/Meninas/Tarde )// Maconheiro também nédo é bandido.../
/- Maconheiro, maconheiro, ndo € porque o cara fuma, a minha galera
Sfumava mas se passasse uma pessoa na rua a gente ndo ia ld bater...
(Escola Publica/Jovens Negros/Noite)

Uma das criticas dos jovens € sobre a maneira como o problema das
drogas € tratado. Eles desejam, e muito, debater temas relativos as drogas —
drogas aparece em segundo lugar entre os temas que deveriam ser discutidos
pela escola —, mas demonstram uma certa descrenga entre o que os professores
¢ pais assustados colocam ¢ a experiéncia deles.

Quando, por exemplo, eles abordam sobre drogas assim, é sempre a
mesma coisa né. // Entrevistadora: O qué que é a mesma coisa? // Ah,
porque droga faz mal pra isso, porque a cocaina faz aquilo, porque
ndo sei o qué. Oh, passa um filme ail (Escola Publica/Meninas/Tarde)
As drogas aparecem como uma das grandes preocupagdes para jovens,
professores e pais, € aparecerdo entre os primeiros temas que a escola deveria
tratar. No entanto, ao discutirmos este fendmeno, entramos no terreno dos
mais impregnados por um senso comuim, preconceituoso e arcaico, corroborado
pela agdo dos meios de comunicagao, que tal como no caso das “gangues”, por
vezes, sacrifica a informagdo responsavel pela vendagem.?® Tomamos o
paradigma da repressdo como natural, o que tem nos impedido de vislumbrar
outras possibilidades. A discussdo com muita freqiiéncia torna-se deveras
emocional, impossibilitando uma reflexfo mais fundamentada e racional, que
comegaria redefinindo o que vem a ser droga. Como chama atencdo Bastos &
Carlini-Cotrim, até que tais condi¢cdes possam ser alcangadas,
[...] continuaremos a nos defrontar com incoeréncias tais como a frouxiddo no controle sobre
solventes organicos (...), as dificuldades quase incontorndveis de regulamentagio efetiva da
propaganda de psicoativos de maior circulagio social e de maior relevancia em termos de
saude piiblica - o cigarro de tabaco e as bebidas alcodlicas, e, por outro lado, as restrigdes

legais & implementagdo de Programas de Trocas de Seringas... (BASTOS & CARLINI-
COTRIN, 1998, p.646)

2 Bastos & Carlini-Cotrim colocam que no caso das drogas € desproporcional a “@nfase dada ao consumo
de drogas ilicitas entre jovens na midia, prédiga em li¢bes de moral e convites ao pinico quando
aborda o tema, e da indiferenga e omissio desta mesma midia quando se trata de discutir os inegaveis
danos a satide associados ao consumo de 4lcool, tabaco, medicamentos e solventes™. (1998, p.646).
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A repressdo pura e simples tem demonstrado nfio somente a sua
ineficécia na diminui¢io do consumo de drogas, mas tem constituido ela prépria
um grande problema.”’ A mudanga de perspectiva implicaria uma mudanga
de visdio, na expressio de Bertram (1996), do paradigma norteador, do
simplesmente repressivo para parametros conhecidos como de satde publica,
que implica percep¢do diferenciada quanto a droga. ao dependente e & maneira
de combaté-las. Tais questdes parecem-nos de suma importincia para uma
nova percepcdo do problema, permitindo tratd-lo de maneira mais racional e
menos assustada. Parece que, nfo obstante o sensacionalismo ¢ 0 panico, muitos
jovens ja percebem e cobram novas explicagOes.

3.5 SEXUALIDADE

Pretendemos neste momento tratar das questdes relativas a sexualidade
entre jovens destacando dois itens: gravidez e as doengas sexualmente
transmissiveis, com €nfase para a AIDS. Iniciamos por demonstrar a distribuigfo
dos jovens que mantiveram relag@o sexual. Entre os jovens entrevistados 52,1%
haviam tido rela¢Ges sexuais.

TABELA 3.9 - VOCE JA TEVE RELAGOES SEXUAIS, SEGUNDO FAIXA ETARIA

(Em percentual)

RELAGOES IDADE SEXUAL
SEXUAIS

14 Anos | 15Anos | 16 Anos (17 Anos | 18 Anos |19 Anos | 20 Anos
Sim 145 31,2 39,3 55,2 741 73,9 78,6
Nao 85,5 68,8 60,7J 448 25,9 26,1 21,4

Entre os que ja mantiveram relacGes sexuais os homens representam
66,7% e as mulheres 38,2%. A iniciagfo sexual € também tanto maior quanto
menor a classe social dos individuos.

¥ A literatura tem apontado o “guerra contra as drogas” como a justificativa para todo tipo de violagdes
de direitos humanos e civis principalmente de negros e pobres (BERTRAM, 1997; PROCOPIO, 1999;
RILEY, 1995). bem como forma da controle das classes ditas perigosas (CHRISTIE, 1998) ¢ em
alguns casos ainda com caracteristicas de uma guerra etnocida (HENMAN, 1994),
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TABELA 3.10 - VOCE JA TEVE RELAGOES SEXUAIS, SEGUNDO O
ESTRATO SOCIOECONOMICO

(Em percentual)
RELAGOES SEXUAIS A B c D+E
Sim 49,5 49,5 50,9 62,4
Néo 515 51,5 49,1 37,6

Como o nivel de escolaridade estd também referido ao estrato social (cf.
capitulo sobre Educaco) do individuo, ou seja, quanto menor o estrato menor
o grau de escolaridade, podemos supor que hd uma relagio entre esses dois

elementos.

Quanto a maior preocupagdo ao manter relagdes sexuais, tanto homens
quanto mulheres preocupam-se primeiramente com a AIDS e em segundo lugar
com a gravidez, sendo que as mulheres preocupam-se mais com a gravidez

que os homens.

TABELA 3.11 - EM SUAS RELAGOES SEXUAIS VOCE PREOCUPA-

SE MAIS COM:
PREOCUPACAO MASCULINO FEMININO TOTAL
Abs. % Abs. % Abs. %
Aids 216 74,2 114 64,0 330 70,4
Gravidez 67 23,0 62 34,8 129 27,5
Nenhuma 8 28 2 1,2 10 3,1
TOTAL 291 100 178 100 469 100

Quando perguntado a todos os jovens (iniciados ou ndo sexualmente)
qual sua opinido com relacdo a AIDS, verificamos a seguinte tabela:

TABELA 3.12 - COM RELAGAO A AIDS, QUAL A SUA OPINIAO
ENTRE AS AFIRMACOES LIDAS?

(Em percentual)

OPINIAO CONCORDO | DISCORDO
N&o me preocupo, pois sé tenho/terei relagdes com

pessoas conhecidas 21,8 78,1

S6 transo/transarei usando ou se 0

parceiro usar camisinha 93,7 6,2
N&o me preocupo, pois nao estou

nos “grupos de risco” 16,5 834
Acho que ha muito exagero em relagéo a isto 14,8 85,1
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Mesmo que uma parte dos jovens admita ndo se preocupar com a doenga
por somente ter relagdes sexuais com pessoas conhecidas, ndo compor “grupos
de risco” ou achar que existe exagero em relacdo a epidemia, demonstrando
desinformagio quanto ao problema, a maior parte diz sé transar(4) usando
camisinha.

Quando, no entanto, a pergunta refere-se ao principal cuidado em relagéo
a gravidez (tanto para iniciados quando ndo), os jovens majoritariamente
declaram usar a camisinha como método anticoncepcional, que aparece com
indice de 40,1%, bem distante do segundo colocado — o uso de pilulas
anticoncepcionais com 15.5%. Porém, o mimero dos que relataram aqui usar
camisinha fica também distante dos 93,7% que declararam que somente mantém
ou manteriam relacdes sexuais usando a camisinha.

TABELA 3.13 - O PRINCIPAL CUIDADO EM RELAGAO A GRAVIDEZ

CUIDADO Abs. %
Usa camisinha 361 40,1
Uso de pilula 140 15,5
Uso de tabelinha 5 0,6
Interrompe o ato sexual 1 0,1
Nenhum 24 2,7
N&o pratico ato sexual 369 41
TOTAL 900 100

E nessa questio em particular que gostariamos de fixar um pouco mais
a nossa andlise, ou seja, muito embora os jovens informem que usam camisinha
em suas relagdes sexuais, nos grupos focais as coisas aparecem de maneira
diferente. Neles o que ficou mais evidente € que o medo de uma gravidez
indesejada € maior que o de ser contaminado.

O medo da gravidez antes do medo da AIDS surge mesmo na seqiiéncia
das respostas, em grupo exclusivamente feminino. Quando questionadas sobre
qual a maior preocupagfo nas relacoes sexuais, responderam:

— Gravidez. // — Gravidez. // — Gravidez. // — Também. // — Doenga. // -

Nao, mas eu acho que gravidez... // ~ E gravidez... // ~ Eu acho que na

nossa idade assim, ninguém aqui td preparada pra ter filho. // — S6 que

doenca acho que ndo é... porque geralmente vocé ndo vai com qualquer
um. Geralmente é mais um namorado de tempos e... gravidez é o que
mais pesa. (Torcida Organizada/Comando Feminino)
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Isto mesmo entre individuos pertencentes a grupos que deveriam ser
mais bem informados, como alunos de uma escola particular de classe média:

[...] a gravidez com certeza é o maior problema.// E gravidez sempre é
problema das meninas, a menina que tem que arcar. A menina td
grdvida, o dela que tem que arcar com tudo, ela que tem que sair do
colégio. (Escola Particular/Misto/Manha)

Ou entre o8 universitarios:

[...] um dos que eu me preocupo mais seja a gravidez porque, a AIDS
talvez seja um pouco, nédo me pesa. // ...vocé sempre acha que “ndo vai
acontecer comigo.” // ... mas vocé sempre vé que a AIDS se vocé pegar,
vocé vai ter um tempdo pra vocé saber que vocé td doente, e gravidez
vocé vai ter que parar, vai ter que ter o filho e cuidar, isso é dificil, ia
ser um problemdo. (Jovens Universitdrios/Misto)

O final da argumentacdo do primeiro verbate, a saber, o fato de “ndo se
vai com qualquer um”, que € aproximadamente 0 mesmo argumento de que
“somente transa com pessoas conhecidas”, no questionrio aparece com um
indice de 21,8% e surge nos grupos focais muito mais comumente. A AIDS
aparecerd como uma doenga que ndo se ‘“‘pegaria”, se a pessoa fosse de
confianga. Nas falas a seguir, contra a id€ia de sexo seguro volta a antiga e
falsa questdo da promiscuidade:

- AIDS e em quem confiar... // O grande problema de namoro hoje em
dia é isso; porque puta merda, vocé té com uma menina e vai saber se
ela jd ficou com 50, jd deu pra 30, 40... A menos essas pessoas que tem
caso hd muito tempo. Ndo sei se é o caso de vocés? Meu irmdo, por
exemplo, namorou quatro anos, é uma pessoa que ele confia. Agora
vocé pegar uma menina daqui... (Escola Piblica/Meninos/Noite)

[...] eu sempre confiei nele entdo... // Eu também s6 tive um. // Eu acho
que pra vocé ter um relacionamento, sé depois que vocé confia assim;
eu acho que, tipo, pra vocé pegar e transar COm um card assim que
vocé ndo conhece, eu... eu nunca tive essa experiéncia. (Torcida
Organizada/Comando Feminino)

Outro aspecto em relagido ao ndo uso da camisinha estd relacionado ao

momento, & oportunidade:

— Minha ultima transa foi assim: a gente chegou, eu cheguei... foi na
praia, ai rolou. Al ela falou: camisinha, pd dai eu fui na mala e néo
sabia onde achava a camisinha. Eu sabia que eu tinha, tinha levado
com certeza mas ndo achava a camisinha. Dai depois...
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— Al ndo dava pra ir a farmdcia mesmo?

— Dai foi onde a gente transou. Ai vocé pensa: puta merda tem que
fazer exame... é brincadeira... // Depois vocé pdra pra pensar, no
momento ndo. (Escola Piiblica/Meninos/Noite)

Acho que todo mundo aqui tem camisinha no bolso, mas de certo a
metade usa. // Na hora do aperto, muito louco... // Quando chega ld
vai pot... tesourou... // Vai parar para pegar a camisinha a mina jd
embaca. // E, ndo rola mais... // Ndo dd mais tempo, tem que ir no
couro mesmo. (Torcida Organizada /Meninos)

Observamos ainda que o fato dos jovens terem utilizado ou nio
alguma droga, normalmente alcool, influiu no fazer ou ndo sexo seguro.
Em um grupo focal as meninas presentes chegaram a declarar que fazem
uma coisa ou outra, ou saem para beber ou para namorar.

— Tem o lance da bebida também. Se vocé td sdo e vai transar, mesmo
movido pelo tesdo vocé pensa : puta merda, olha a AIDS. Ai vocé vai
ld e pega uma camisinha. Vocé ndo pega na hora a camisinha. Se vocé
tiver meio bébado vai assim mesmo.

E: Quer dizer que vocés ndo sdo tdo cuidadosos assim? Todos sdo
assim?

Eu acho que é com todo mundo. // S6 depois mesmo. // Depois vocé
Jfala: olha o que fiz... // Eu acho que € pra maioria; 90% na hora ndo
vai parar, mais nunca... // Vocé vai parar?: deixa eu colocar a
camisinha! // E aquele velho pensamento, vocé acha que nunca vai
acontecer com vocé, depois... //Depois dai vocé acha que nunca vai
acontecer isso comigo, depois vocé mesmo responde: aconteceu. (Escola
Publica/ Misto/Manhd)

Como vimos, a maioria dos jovens estd informada a respeito da AIDS,
seus riscos e como prevenir a contaminagdo. No entanto, existe uma distancia
imensurdvel entre a intencdo e o gesto, ou seja, entre o estar informado e
assumir uma prética condizente com a prépria informacdo.

3.6 TRABALHO E OPORTUNIDADES DE SUCESSO
Discutir as oportunidades de sucesso que a cidade de Curitiba oferece,
real ou imaginariamente, para os jovens, exige que busquemos, antes de mais

nada, entender como eles se inserem no mercado de trabalho, que tipo de
atividades desenvolvem, as ocupagdes que exercem, de modo a que tenhamos
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um quadro mais preciso da relacdo jovem/mundo do trabalho. Somente depois
de tal quadro € possivel discutirmos, sob bases mais sélidas, as representacGes
dos jovens, assim como as dos profissionais de educacfo, sobre as oportunidades
que a cidade oferece.

Com relagéo a sua insercdo no mundo do trabalho, esperava-se que esta
ocorresse residualmente, considerando a faixa etdria pesquisada, na qual o
espaco do estudo e do lidico deveriam ocupar grande parte de suas vidas. Nao
€ isso que encontramos. A metade dos jovens pesquisados ja ingressou no
mercado de trabalho, configurando um grupo expressivo que estuda e trabalha,
dos quais muitos contribuem (24.4%). com sua remuneragio, para o sustento
da familia.

Dos jovens que ingressaram no mercado de trabalho, parcela significativa
(em torno da metade deles) estava, no momento da pesquisa, desempregada. A
ocorréncia do desemprego estd se tornando fendmeno econdmico corriqueiro
em nossa sociedade, em que pese os efeitos sociais, estando associado sempre
a populagdes mais velhas, trabalhadores que ndo conseguem acompanhar as
transformagdes na estrutura produtiva, classicamente conhecidos como
“desempregados tecnolégicos”. Este fato € preocupante, se somarmos ao
desemprego juvenil o percentual significativo de jovens que ndo estudam —
16.2%, que podem indicar tanto que as oportunidades de trabalho colocam
como condi¢@o o abandono da escola, como por outro lado, que ficar fora da
escola numa sociedade em rdpida transformacdo pode significar ficar cada vez
mais distante das oportunidades de trabalho. No entanto, este desemprego
juvenil aqui detectado € sério, devendo ser objeto de discussdes mais
aprofundadas em termos de politicas publicas especificas para a juventude,
assim como de uma tomada de consciéncia por parte da sociedade civil.

No organograma 3.1 fica clara a distribui¢do dos jovens pesquisados
quanto a sua inser¢do no mercado de trabalho: os jovens que melhor se inserem
ao mercado de trabalho sdo as mulheres, os que estdo na faixa de 17 a 20 anos
e os brancos. No quadro dos desempregados, estdo os homens, de 14 a 17 anos,
€ 0s pretos.

Analisando o tipo de atividade desenvolvida pelos jovens que
trabalha(ra)m, verificamos que sua inser¢do ao mercado, quando ha, €
basicamente como empregado em empresas privadas (com predominio das
mulheres). Os homens t€m uma participagdo maior como auténomo, que esta
significando, pelos dados ocupacionais, atividades na construgdo civil,
jardinagem e outras claramente do mercado de trabalho informal. Somente em
alguns casos encontraremos jovens em atividades de treinamento — os bolsistas
e estagidrios — que deveria ser bem mais significativo considerando a faixa
etdria, em que mais de 83% dos jovens estudam.
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ORGANOGRAMA 3.1 - INSERGAQ DOS JOVENS NO MERCADO DE TRABALHO
SEGUNDO SEXO, IDADE E COR

Jovens que
nunca
trabalharam
467 (49.2%)

Jovens que
trabalham ou ja
trabalharam
463 (5[0,8%)

Desempregados Estdo
195 Trabalhando
268
Homens Mulheres Homens Mulheres
105 90 106 162
49,7% dos |4 35,6% das 50,3%dos |- 64.4% das
que que que que
trabalha(ra)m trabatha(ra)m
trabalha(ra)m trabalha(ra)m
Com Com Com Com
92 103 107 151
14al7anos | | | 18220 anos 14al17anos | | | 18 a20 anos
46,2% 46.2% 53.8% 59,4%
[ [ |
Brancos Pardos/Mulatos Pretos Brancos Pardos/Mulatos Pretos
123 59 8 188 66 5
45% dos 47,2% dos 61,54% dos 59,5% dos 52.8% dos 38,5% dos
brancos que pardos/mulatos pretos que brancos pardos/mulatos pretos que
trabalha(ra)m trabalha(ra)m trabalha(ra)m trabalha(ra)m trabalha(ra)m trabalha(ra)m

A preocupagdo com o mercado de trabalho fica mais evidente quando
se verifica que dos jovens que trabalham ou trabalhavam, 48,6% estdo
desempregados, 28,2% sdo empregados em empresas privadas e 13,3% sdo
auténomos. Tais trabalhadores ndo t€ém e nem tiveram insercdo em fungdes de
grande responsabilidade e boa remuneragao, ficando concentrados, pela idade,
pouca experiéncia e provavelmente pela escolaridade incompleta, as fungdes
de auxiliares, servigos gerais e outras de baixa qualificacdo. Tal situagdo se
confirma na andlise dos 19 grupos ocupacionais, com sete sendo responsaveis
por 76,6% dos vinculos presentes ou passados. Em primeiro lugar estdo os
vendedores ou balconistas no comércio varejista (19,2%), os trabalhadores
em servicos domésticos remunerados (13,5%), servicos administrativos (9,2%),
office-boy (8,7%), servigos da construgdo civil (8,5%), servi¢os de alimentacdo
(5,9%) e outros (11,6%).
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Esses jovens ndo s6 ingressaram em grande quantidade no mercado de
trabalho como o fizeram com pouca idade, mostrando que o trabalho infantil €
realidade também em Curitiba, pois dos jovens que trabalha(ra)m, 28%
comegaram a trabalhar com menos de 14 anos, chegamos a encontrar jovens
que iniciaram a trabalhar entre 4 a 7 anos. O maior ingresso ocorreu entre 13
e 16 anos, que somam juntos 65,4% do total. E pequeno o nimero de jovens
que ingressou no mercado de trabalho apés a maioridade (4,1%), indicando
que as necessidades financeiras impedem que grande nimero de jovens
concluam o 2° grau para depois irem ao mercado. O comportamento do grupo
etdrio de 18 a 20 anos é muito significativo: representa 39% da populagio
pesquisada, soma mais de 54% dos jovens que ingressaram no mercado de
trabalho, mas poucos puderam “esperar” os 18 anos para buscar atividades
remuneradas.

Se tomarmos tais dados dos jovens que trabalha(ra)m, por estrato social
e compararmos com a distribui¢do socioecondmica encontrada na pesquisa,
verificaremos que a inser¢éo no mercado de trabalho € maior nos estratos mais
baixos — ou seja, no C, que representa 26,5% do total dos jovens, encontramos
31,5% dos que trabalha(ra)m, sendo que para os estratos D/E a proporg¢io € de
13,6% e 19,5% respectivamente. Na outra ponta, os jovens do estrato mais
elevado somam 26,9% do total, mas apenas 18,1% dos que trabalha(ra)m.
Mas esses dados, a0 mesmo tempo que espelham a realidade social, em que os
jovens mais pobres t&ém que ingressar mais cedo no mercado de trabalho,
diminuindo suas chances de ficar integralmente voltados ao estudo, indicam
outra situagdo perversa. Dos que ingressaram no mercado de trabalho, sdo os
do estrato B que conseguem ficar em maior propor¢do: representam 33% do
total dos jovens; 30,8% dos que ingressaram no mercado de trabalho e 36,3%
dos que permanecem. Os jovens dos estratos A e B estdo em todas as atividades
— mas s3o a maioria (75%) nas ocupagles preparatdrias para o mercado de
trabalho como bolsista/estagiario; 66,5% entre os empregadores; 50% entre 0s
funciondrios publicos, 44% entre os autbnomos. Esta forma diferenciada de
ricos e pobres ingressarem no mercado de trabalho, os mais ricos em atividades
de mando ou de treinamento para um futuro profissional, enquanto os pobres
engrossam o grupo dos desempregados, dos auténomos e dos empregados em
empresas privadas, apenas nos mostram que a posse diferenciada de capital
social e econdmico demarca os lugares sociais que tais jovens irdo ocupar
desde cedo e para toda sua vida (tabela 3.14).
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TABELA 3.14 - DISTRIBUICAO DOS JOVENS QUE
TRABALHA(RA)M, SEGUNDO A ATIVIDADE E O
ESTRATO SOCIOECONOMICO

ATIVIDADES ESTRATOS SOCIOECONOMICOS
A B Cc D/E TOTAL

Empregado em empresa privada 12,2 358 30,1 13,8 100,0
Autdnomo 22,7 364 | 386 341 100,0
Outro 22,7 295 | 318 15,9 100,0
Bolsista/estagiario 37,5 37,5 18,8 6,3 100,0
Funcionario publico 10,0 60,0 | 20,0 10,0 100,0
Empregador 0,0 66,7 0,0 33,3 100,0
Subtotal (trabalham) 17,5 363 | 304 17,5 100,0
Desempregado 15,0 26,2 35,3 23,5 100,0
Total que trabalha(ra)m 18,1 30,8 31,5 19,5 100,0
TOTAL DOS JOVENS 26,9 33,0 | 265 13,6 100,0

Esse retrato parcial da realidade indica que quem mais precisa,
provavelmente em func@o de baixa escolaridade e relagbes menos influentes,
tem menores chances de entrar e ficar no mercado de trabalho que os jovens
mais bem aquinhoados. Soma-se a isso a intensa discussdo presente na atual
conjuntura sobre o futuro do trabalho, as novas tecnologias poupadoras de
mao-de-obra, e a necessidade de requalifica¢do dos trabalhadores ja empregados
¢ as novas demandas, em termos de qualificacdo impostas aos novos
trabalhadores.

Outra questdo que tais dados possibilita € a discussio do significado do
trabalho por estrato socioecondmico. Para os jovens dos estratos A e B seu
significado € mais pedagdgico, como aprendizado para as reais atividades que
desempenharido na vida adulta, ao término de seus cursos superiores,
representando, para a maioria dos jovens desta condigdo social, um
complemento que fazem a mesada que recebem dos pais. Esta condig¢ao faz
com que utilizem tais rendimentos com maior liberdade, como “um a mais”
no final do més. Para os jovens pobres, que contribuem com sua remuneracio
para o sustento da familia, o trabalho nfio tem o mesmo cardter libertdrio, ao
contrério, coloca-os de frente as responsabilidades familiares que cedo terdo
que assumir.

Este quadro, de presente e futuro com intensas mudangas, nos ajuda a
entender porque, entre todas as questdes colocadas para os jovens sobre o que
a escola deveria oferecer, a resposta com maior indice de positividade foi
“preparar para a profissionalizacdo” com 92,8%. Muito préximo a ela, com
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92,5% aparece “preparar para o vestibular”, sinalizando-os como os dois
grandes desafios, em termos de futuro profissional para os jovens. A maioria
gostaria de continuar seus estudos, num curso superior ou entio num
profissionalizante de 2° Grau, entendendo ser esta uma das chaves para garantia
de seu futuro. Como jd vimos na tabela anterior, hd uma distincia entre o
projeto de futuro e as condi¢des reais. dada principalmente pela origem social,
mas ndo de forma determinista. Portanto, nesta faixa etdria, ainda é muito
difusa qualquer avaliacdo das condicGes reais de ingresso no mercado de
trabalho, bem como do dinamismo deste mercado. Mas, este € o projeto, ¢
todos “cobram” da escola o “passaporte” para o sucesso.

De maneira geral os jovens dos grupos focais realizam algum tipo de
trabalho, mesmo que este seja parcial e, fundamentalmente, no setor de servicos.
Evidentemente, os jovens pertencentes aos setores mais abastados tendem a se
dedicar fundamentalmente ao estudo e esporadicamente ajudam nas lojas ou
empresas de seus pais:

Eu trabalho, na lojinha do meu pai, de vez em quando, quando ele
precisa eu vou ld e ajudo/E... eu também, ndo é um trabalho fixo,
assim, mas quando minha mde precisa de uma ajuda, eu também ajudo.
(Escola Particular/ Meninas/Manha)

Um aspecto interessante a destacar € que os jovens dos grupos focais
acabam identificando a escola, e a formagio que esta oferece, com a possibilidade
de obtengdo de um emprego. Neste sentido, a escola seria “um preparatério
para vida profissional, tanto para educacdo nossa, geral a segunda casa,
segundo emprego ”//Preparar pra conseguir carreira, pra saber o que vai fazer
da vida” (Escola Piiblica/Meninos/Noite). Os jovens também acham que
comparando com o passado, seus pais tinham mais consciéncia da relagdo
entre educagio e trabalho:

Porque a gente ndo liga muito pros estudos assim, talvez porque a gente
tem tudo na mdo, tudo mais fdcil. No caso deles, eles queriam estudar
porque eles sabiam que... // Quando vocé tiver uns 20, 30 vocé pensa
“puta, porque eu ndo estudei. // Ninguém pensa no que quer ser e sim em
ter dinheiro. Ndo interessa o resto. (Escola Publica/Meninos/Noite)

Entretanto, alguns jovens dos setores populares deixam bem claro que
a educacdo que eles desejam como preparatdria para o trabalho ndo passa
necessariamente pela Universidade:

Eu acho que faculdade, isso dai é secunddrio. E melhor fazer um curso

bem feito do que superior, do que gastar dinheiro em cursinho. // Faz

faculdade, fica 3, 4 anos, depois vocé vai procurar emprego. SO se

tiver.. tipo Ciéncias Contdbeis, se tiver.. se bancar uma abertura de
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um escritorio ainda vai. // Mas a maioria das faculdades que a gente

faz, que dd pra gente fazer é pra negdcio proprio né.” (Escola Piiblica/

Meninos/Noite)

Esse dado mostra que o “senso de realidade”, tipico dos segmentos
populares, sobre os espagos possiveis a eles destinados na sociedade, estd
presente desde a juventude, exatamente pelo valor atribuido aos cursos
profissionalizantes. Enxergam nestes cursos uma das poucas possibilidades
para construir um futuro promissor, a medida que este tipo de curso estabelece
a ponte com a realidade mais concreta do mundo do trabalho:

Eu acho que deveria ter assim um curso profissionalizante tipo assim,
que nem... ou uma entidade que apoiasse a gente, uma escola que
colocasse a gente no... que nem tem o comércio, hoje, houvesse mais,
em contabilidade, essas coisas. A gente td estudando uma coisa que
ndo tem nada a ver com o trabalho que a gente vai pegar mais na
frente// Eu acho que a gente tinha que ter aquele apoio... que nem um
curso de mecénica, que nem ele falou, contabilidade, administracdo,
essas coisa assim. (Escola Publica/Jovens Trabalhadores/Noite)

No que se refere a avaliacio dos jovens se Curitiba oferece, ou no,
maiores chances de sucesso que outras capitais, os dados da pesquisa quantitativa
revelam que dois em cada grupo de dez jovens ndo sabem; pouco mais de 4
dizem que nio oferece e 3,5 acham que a cidade oferece. Entre os profissionais
de educagio, em torno de % niio sabe dizer se Curitiba oferece, ou nfo, maiores
possibilidades de sucesso para os jovens do que outras capitais. Isso €
preocupante, pois indica, pelo elevado percentual, um certo descompromisso
com o ptiblico com quem trabalham, justamente numa funcéo vital que € a de
educador. Também pode estar indicando uma certa impoténcia quanto ao futuro
desses jovens, ndo vislumbrando nenhuma possibilidade de realizacio de
projetos. Utilizando uma expressio de BAUDRILLARD (1994), € como se
ndo houvesse a possibilidade de projetos, sendo uma geracdo sem futuro,
preocupada apenas em viver as sensagdes do presente. Mais do que as respostas
afirmativas ou negativas, é importante desvendar os motivos de tais
posicionamentos (tabela 3.15).
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TABELA 3.15 - AVALIAGAO DOS JOVENS E DOS PROFISSIONAIS
DE EDUCAGAO SOBRE AS POSSIBILIDADES DE
SUCESSO OFERECIDAS PELA CIDADE DE

CURITIBA
MOTIVOS JOVENS PROF. EDUCAGAC
Abs. % Abs. %
SIM, OFERECE 316 4546 106 34.64
Sim, ha mais chance de sucesso 179 25.75 32 10.46
Sim, mais trabalho e serv. cons. coletivo 99 14.24 60 19.61
Sim, ha mais valorizag¢do do pessoal 20 2.88 7 2.29
Sim, outros 18 2.59 5 1.63
Sim, ndo sabe por que 379 54.54 2 0.70
NAO, NAO OFERECE 151 21.73 200 | 65.36
Néo, falta de empregos/satur. Mercado 71 10.22 30 9.80
Nao, outras cidades séo iguais. 43 6.19 ral 23.20
Nao, outras cidades sdo melhores 38 4.57 17 5.55
Nao, porque o sucesso € individual 19 2.73 32 10.46
Na&o, pelo excesso de propaganda 12 1.73 5 1.63
N&o , devido ao crescimento (migracdes) 6 0.86 5 1.63
Nao, falta pol. governamentais de apoio 21 3.02 12 3.92
Nao, Nao sabe/Nao quis responder 18 2.59 28 9.15
TOTAL DOS QUE RESPONDERAM 695 100.00 306 100.00
NAO SABE SE OFERECE OU NAO 205 94

Dos jovens que responderam, pouco mais da metade (54,5%) diz que a
cidade ndo oferece maiores oportunidades de sucesso que outras cidades, porque
todas as cidades sdo iguais em termos de chances de sucesso (21,7%), outras
cidades oferecem maiores chances (10,2%), ou entdo porque hd falta de
empregos devido a saturagdo do mercado de trabalho (6,2%). Nesse caso, €
interessante verificar que as respostas indicam que as melhores oportunidades
estdo em cidades maiores como Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Porto Alegre, ou
entdo aquelas com perfil claramente industrial, sendo citadas vérias vezes as
cidades industriais do interior de Santa Catarina ou de S&o Paulo.

O outro lado da mesma problemadtica do emprego fica evidenciado em
igual proporgéo de respostas de jovens que afirmam que Curitiba oferece maiores
oportunidades de sucesso exatamente porque oferece trabalho aliado a
equipamentos de consumo coletivos a populag¢do (25,7%) ou entdo, como
espaco territorial que proporciona mais chances de trabalho (14,2%). Isso
mostra uma clara divisdo dos jovens curitibanos, com mais ou menos 40% de
cada lado com opinides opostas sobre 0 mesmo fendmeno indicado — o mercado
de trabalho.
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Os profissionais de educagdo tém posi¢do mais negativa que a dos jovens,
pois, dos que responderam, 34,6% indicam alguma vantagem de Curitiba frente
as outras capitais, com 65,4% afirmando o contririo. Embora majoritario, este
conjunto de respostas aparecem mais diluidas, sobressaindo a que indica que
todas as cidades sdo iguais, oferecendo as mesmas oportunidades (23,2%).
Apesar de minoritdrio, os profissionais que se posicionaram favoravelmente,
concentraram-se nas questdes relativas ao mercado de trabalho, com
comportamento semelhante ao manifesto pelos jovens.

Mas, ao agregarmos as respostas que toma o mercado de trabalho como
referéncia, verificamos que entre os professores o comportamento € semelhante
o dos jovens: em torno de 30% das respostas indicam que Curitiba possui um
diferencial positivo para o sucesso dos jovens, enquanto outros 30% afirmam
exatamente o contrario.

E um comportamento bastante semelhante ao encontrado entre os jovens
indicando uma certa divisdo nas percepcOes e expectativas de uns e outros
frente ao mercado de trabalho aqui existente como local da obteng@o de sucesso.
O que se destaca, no caso dos professores ¢ que um nimero bastante grande
relaciona sucesso a capacidade de cada um. Para eles, o meio social ndo € a
condigdo suficiente para a caminhada rumo ao sucesso. As caracteristicas
individuais como talento, for¢a de vontade, capacidade de vencer os desafios e
perseveranga aparecem, entre as respostas aqui englobadas.

As outras respostas, positivas ou negativas sobre as oportunidades de
sucesso, tornam-se pouco expressivas, merecendo destaque apenas a que indica
um atendimento, ou ndo, de anseios individuais. Eo caso, entre os jovens, da
resposta positiva que indica que a cidade proporciona uma maior valorizag¢do
do ser humano, porque em seu tamanho pequeno, se comparado a outras
metropoles nacionais, ainda € possivel uma vivéncia mais “humana” na cidade
(2,9%). No grupo das respostas negativas, 5,5% dos jovens indicam que o
sucesso independe da cidade, sendo resultado do esforco individual, passivel
de ser realizado plenamente em qualquer lugar.

A temitica cidade-trabalho aparece também nos grupos focais, em
especial naqueles de jovens um pouco mais velhos, que estudam a noite, em
que a inser¢do ao mercado de trabalho deixa de ser futuro, tornando-se tema
presente. Entendem que ter uma profissdo ndo € garantia de inser¢io no
mercado: “Se ndo tiver oportunidade... pra ele, o futuro dele ndo rem
expectativa, ndo tem nada’ (Escola Publica/lovens Trabalhadores/Noite). Isso,
por sua vez, estd ligado a outro conceito caro para eles, o de trabalho decente.
Ter um trabalho decente significa para os jovens a possibilidade de ter um
saldrio que atenda as suas necessidades, que lhes permita construir uma familia
no futuro e que lhes permita viver com estabilidade, “Um emprego que dé um
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saldrio que dé pra mim levar uma vida legal, né? Ndo ter dificuldade financeira,
tudo numa boa, mesmo, com uma familia.” (Escola Piblica/Jovens
Trabalhadores/Noite)

A partir das informagdes quantitativas e qualitativas, € possivel afirmar
que a cidade se apresenta, para parcela significativa de jovens e profissionais
de educa¢do como um local capaz de absorver esta mio-de-obra que esta prestes
a ingressar ou j4 ingressou no mercado de trabalho. Também € importante
marcar a rela¢@o positiva e direta entre cidade — mercado de trabalho — sucesso,
apesar das dificuldades reais que estes mesmos jovens ja enfrentem quando
vdo disputar espagos no mercado de trabalho.

Esta superexposicdo da temética do trabalho/emprego ¢ compreensivel
se considerarmos que a faixa etdria pesquisada estd ingressando ou em vias de
ingressar no mercado de trabalho. Como estamos tratando de uma pesquisa do
tipo “survey”, é importante lembrar que estes dados sdo datados — vivemos o
final dos anos 90, quando a discusséo presente em todos 0os campos, da familia
a midia, da escola & igreja, passando pelos partidos politicos e empresarios, € o
futuro do trabalho, do que ird acontecer com os trabalhadores jd (ou ainda)
empregados, frente ao desemprego tecnoldgico que se avizinha; das novas
tecnologias e das atividades que o século XXI exigird, do que fazer com uma
populagdo que cresce, enquanto se necessita cada vez menos bragos para uma
producéo cada vez maior.

Para os jovens e os profissionais de educagio, ao lado desta questio
estrutural de mudanca nas rela¢des com o mundo do trabalho, vive-se, localmente,
um momento de “euforia desenvolvimentista e industrializante”, conforme
apontada no inicio deste trabalho, com o Parand e em particular a Regido
Metropolitana de Curitiba recebendo investimentos vultosos visando a constru¢ao
do segundo parque automotivo do pais. Até outubro de 1998 haviam sido firmados
protocolos/iniciado construgdo de trés montadoras (Renault, Chrysler e
Volwsvagem-Audi), expansio da Volvo, além de instalagdo/expansdo de 18
empresas fornecedoras de pegas e equipamentos na RMC, formando as bases
para o parque automotivo do Parand (SEIC, 1998). O volume de recursos aqui
alocados representam 29,4% de todo o investimento brasileiro entre 1996 a 2000
destinado a novas fibricas de veiculos leves (ATLAS DO MERCADO
BRASILEIRO, 1998, p.245). Em fungfo das intensas discussoes a favor e contra
tal politica que tem se desencadeado na cidade, veiculadas pela imprensa, os
Jovens e os profissionais de educacao indicam estar, pela coincidéncia de respostas
dirigidas a cada lado, acompanhando a discussio e se posicionando perante €la.

E este mundo de fim de século, de poucas certezas e de algumas
esperangas, que emoldura o quadro social, econdmico, politico e cultural, em
que se encontram os jovens curitibanos de 14 a 20 anos.
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4 VIDA FAMILIAR

Ao refletirmos sobre a instituicdo da familia, suas diferentes formas de
estrutura e organizacao, cabe-nos também pensar o papel e a forma que ela
assume nas sociedades modernas ocidentais. Nesta pesquisa procuramos
desvendar como estdo estruturadas as relagdes familiares, como jovens e adultos
a percebem, e, especialmente, qual o papel que desempenham na socializagdo
e formacdo dos jovens.

Essas questdes tém por horizonte teérico o modelo de anélise proposto
por Gilberto Freyre em Casa Grande & Senzala, no qual esboga o perfil da
familia patriarcal brasileira. O modelo gilbertiano enfoca o perfil da familia
brasileira enquanto representagdo que tem orientado as priticas sociais,
fornecendo um instrumento importante para a anélise ideoldgica, na qual a
existéncia de uma estrutura de relacBes entre desiguais presente na familia
patriarcal repercute na esfera privada e na esfera puiblica, bem como nos padrdes
de organizagido politica, econdmica e de poder.®

Tendo por base tal modelo, pudemos identificar nas estruturas das
familias as representa¢des que se elaboram a respeito delas, especialmente
luz da predomindncia do individuo nas sociedades modernas.”® No ar, ou seja,
no senso comum ocorrem idéias como a de que a familia deixa de ser a instincia
socializadora fundamental dos jovens para dar lugar ao espago ocupado pela
escola e midia. No ar ainda, a idéia de que os jovens filhos de pais separados
tornam-se protagonistas privilegiados nas cenas de violéncia no cotidiano de
nossas cidades. Alguns dos dados da pesquisa tentam elucidar um pouco mais
€SS€ universo.

Tomando por base a idéia de que as familias sdo institui¢des sociais e
que, portanto, ndo sdo fatos da natureza humana, mas produtos sociais e
culturais, € impossivel considera-la como uma insténcia produtora de um padrio
ideal de organizacdo que seja “natural” e “imutdvel”.*® Do mesmo modo que

#Cf. Angela Mendes de Almeida et alii; 0 modelo patriarcal que tem por base esse tipo de relagdo entre
desiguais, revela o cardter sui generis da exploragio e subordinagio existente na sociedade brasileira: “a
brandura advinda da intimidade entre ‘superiores’ e ‘inferiores’. De modo que todos manuseiam dois
c6digos a um s6 tempo; todos sdo desiguais mas simultaneamente aparecem como iguais.” (1987, p.17)
*Habermas jd indicava que a familia burguesa torna-se cada vez mais privada, confrontando-se com
o mundo do trabalho e da organizagao que se tornam mais piblicos. Além disso, a familia com sua
fungao de formadora do capital abre mao de suas fungdes na criagéo e educagio dos filhos perdendo o
poder de estabelecer comportamentos. (HABERMAS, 1979, p.181-184)

% Sobre essa questdo ver BARROS, Myriam Lins de Barros, Autoridade e Afeto: avés, filhos e
netos na familia brasileira, Rio de Janeiro. Jorge Zahar Editor, 1987.
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o conceito de “jovem”?' muda de sociedade para sociedade e de cultura, o
conceito de “familia” também sofre modificacdes. No entanto, na literatura
antropolégica a familia é pensada em termos culturais e sociais, e apresenta
algumas estruturas que podem expressar padrdes correntes de organizacio.®
Como padrdo mais geral encontramos a existéncia da familia conjugal
monogimica, que, segundo Lévi-Strauss, tem necessariamente as seguintes
caracteristicas:

1. Tem a sua origem no casamento; 2. Forma-se pelo marido, esposa e filhos; 3. Os membros

da familia estido unidos por a) lagos legais; b) direitos € obrigagdes econdmicas, religiosas ou

de outro tipo, ¢) uma rede precisa de direitos e proibigOes sexuais, além de uma diversificada

e varidvel quantidade de sentimentos psicolégicos como amor, afeto, respeito, temor, etc.(
LEVI-STRAUSS, 1980, p.16)

Além do modelo de familia conjugal (marido-mulher-filhos), legalmente
unido e constituindo um lar, € possivel ainda a presenca de uma forma
diferenciada de arranjo familiar que € o da familia consangiiinea (mde-irmio
da mée-filhos) baseada em lacos de sangue em que o casamento ndo € base
para rela¢des sexuais, do lar ou da educagdo dos filhos, ndo dependendo
fundamentalmente da figura do pai. Finalmente, para a compreensido das
estruturas das familias modernas, hd que se considerar ainda a existéncia da
familia doméstica ou grupo doméstico.” Esse tltimo modelo, que remonta s
antigas comunidades rurais européias do século XIX, tem por caracteristica a
propriedade da terra e da habitagdo, a autoridade paterna e a lideranga
econdmica, correspondendo ao ascendente vivo de mais idade ou 2 comunidade
de irmios originada desse mesmo ascendente (LEVI-STRAUSS, 1989, p.25).
Talvez este modelo possa oferecer algum termo de comparagio a certas formas
de estruturagdo familiar no contexto urbano, que em certa medida “recriam” o

3 Cada sociedade estabelece formas mais ou menos ritualizadas para marcar a passagem da infincia
para a idade adulta. O mundo ocidental definiu esse periodo no ciclo de vida como “"adolescéncia”.
Esse periodo da vida dos jovens ¢ marcado por uma série de modificagtes fisicas e bioldgicas (puberdade)
que, no entanto. é diferenciado profundamente, no s6 nas sociedades urbanas industriais. mas também
nas sociedades indigenas como o caso dos Arunta da Austrilia que levam cerca de viate anos para
marcar a passagem do jovem para a vida adulta. (citado em KISSING,1961, p.381.,v.2)

2 Podemos citar alguns estudos sobre familia como os de VELHO (1981), WOORTMANN (1976) ¢
(1980), além dos trabalhos de BRUSCHINI (1990), SARTI (1996) e ZALUAR (1982), que abordam
as relagOes de parentesco e sua organizagio enfocando as diferentes classes sociais.

#Roberto Cardoso de Oliveira define Grupo Doméstico como as pessoas que vivem sob 0 mesmo teto,
ainda que ndo sejam da mesma familia, “representando uma unidade concreta das mais significativas,
pois abrangem todo o grupo residencial incluindo a familia (elementar ou extensa) e os agregados.”
(1968, p.83)
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universo dos antigos grupos domésticos, embora diferentes quanto ao contexto
histérico e social.**

Algumas pesquisas publicadas recentemente tém enfocado como o
modelo familiar tradicional (pai/méae/filhos) tem cedido espago para a criagio
de formas heterogéneas de familia. A possibilidade de novos arranjos familiares
vem sendo tratada por pesquisadores das dreas de satide coletiva, que apontam
para o fato de a crise do modelo familiar tradicional estar alterando radicalmente
os papéis de mie ¢ de pai em nossa sociedade. A mie torna-se uma figura
poderosa. uma espécie de “mulher maravilha™ faz-tudo, enquanto o pai passa
a perder espaco (a medida também que deixa de ser o provedor da mulher e
filhos) tornando-se vulneravel. Gary Barker, pesquisador americano, denominou
o processo de auséncia do pai de “fome de pai” entre os adolescentes.” A esse
processo estd associado um tipo de “‘rransferéncia”, visto que jovens criados
sem uma figura masculina adotam os colegas de rua como substitutos do pai.
Os colegas de rua tendem a fornecer para esses jovens a expressio de relagdes
machistas, adotada especialmente pelos lideres de gangues e do narcotrafico,
ao “reproduzirem uma imagem patriarcal, com o homem mais forte, violento e
com mais direitos sobre as mulheres”. (FSP, p.3-4, 1°.11.87)

Por outro lado, tem se verificado uma associacio entre a auséncia de
pai e o aumento da delinqiiéncia juvenil. Embora estudos feitos nos EUA
apontem para esse quadro, vale destacar a observagdo de James Levine, do
Fatherhood Project de Nova York, para quem a auséncia paterna €
“parcialmente” responsavel pelos problemas de delinqiiéncia juvenil, mas nao
podem, nem devem ser tomados como uma relagfo causal absoluta. Esse tipo
de perspectiva ilumina algumas das questdes tratadas neste estudo,
especialmente para o cuidado na formulacdo de hipéteses e conclusoes, para
evitar-se a constru¢ao de uma imagem satanizada do jovem e do adolescente.

Os jovens de Curitiba fazem parte de uma organizagio familiar que
permite tanto a existéncia do modelo de familia conjugal, dominante em nossa

*Fomos levados a problematizar esse modelo de grupo doméstico, porque encontramos jovens casados
que moravam na mesma casa dos pais, que moravam em casa separada mas no mesmo terreno dos
pais, além de jovens que moravam com 08 pais e varios outros parentes como avos, tios/as e agregados.
Todas essas possibilidades nos sugerem justamente a “recriagdo” de um modelo familiar considerado
superado histérica e socialmente, frente talvez ao impacto da situagio de pobreza da maioria da
populagio brasileira. A inclusdo desse modelo aponta para a perspectiva de futuras investigacdes,
especialmente no ambito das formas de organizagio e estruturagao familiar que tendem a contraporem-
se ao modelo conjugal nuclear.

*Estudos recentes tém sido publicados nos jornais como: Familia, Caderno Especial, Folha de S. Paulo,
20.09.98: “Fome de pai...” Caderno cotidiano, Folha de S. Paulo, 10.11.98; “Garotos Perdidos™ Caderno
Cotidiano, 20.09.98 entre outros.
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sociedade, quanto a combinagio dos padrdes da familia conjugal com aqueles
da familia consangiiinea. Esse modelo familiar hibrido®® apresenta como
caracteristica fundamental o papel de chefe de familia desempenhado pelas
mulheres (matrifocal). Elas passam a gerir a vida familiar em todas instincias,
que envolvem a manutengio e educacgio dos filhos. Por outro lado, a esta figura
associam-se alguns parentes como avés, irmdos ou irmis, que dividem
atribui¢des na orientacdo dos jovens. Eventualmente algum companheiro
(padrasto) pode vir também a desempenhar o papel do pai em algumas instincias
socializadoras dos jovens. No entanto, a figura de padrasto €, pelos relatos dos
jovens, um foco privilegiado de situacGes de conflito e mesmo de violéncia
doméstica. As madrastas sdo focadas iguaimente por alguns jovens como motivo
de conflitos familiares e quanto a experiéncia de violéncia doméstica. No
entanto, tanto madrastas quanto padrastos em alguns casos foram muito mais
positivamente avaliados pelos jovens que pai e mde bioldgicos.

4.1 ORGANIZACAO FAMILIAR

Para delinear a estrutura € a composi¢io familiar no interior da
amostragem dos 900 jovens entrevistados na pesquisa quantitativa e no universo
dos jovens entrevistados nos grupos focais, algumas questdes fundamentais
colocaram-se de antemdo, como a referente a escolaridade dos pais e atividade
desenvolvida por eles.

Quanto a escolaridade dos pais dos jovens entrevistados, verificamos o
seguinte quadro:

TABELA 4.1 - ESCOLARIDADE DOS PAIS DOS JOVENS

(Em percentual)

GRAU DE ESTUDO PAI MAE
Analfabeto 2,0 3,2
Primario Incompleto 14,2 17,9
Primario Completo/Ginasio inc. | 17,8 20,6
Ginasio Completo/Colegial Inc. | 11,9 13,7
Colegial Completo 18,0 19,4
Superior Incompleto 2,8 2,6
Superior Completo 21,1 16,4
Nao Sabe 12,2 6,0

E expressivo o percentual de jovens que desconhecem o grau de
escolaridade dos pais (6,0% para mie e um pouco mais do dobro para o pai).
Existem trés hipéteses para a compreensdo desses dados. A primeira refere-se
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ao fato do(a) jovem ter os pais separados, sendo levado a desconhecer
efetivamente essa informacéo. A segunda diz respeito ao fato do(a) jovem viver
com os pais, mas desconhecer essa informagdo em virtude do tipo de atividade
desempenhada por eles, que eventualmente executem alguma atividade ndo
ligada necessariamente com uma formacao escolar definida. A terceira hipétese
talvez possa ser a vergonha de mencionar o baixo nivel educacional dos pais.

Tomando por base os valores que apontam para o fato de alguns jovens
desconhecerem o grau de estudo de seus pais, quando solicitados a informar o
tipo de atividade que eles exercem, encontramos no item “Ndo se aplica”
também um valor significativo (12,9% para o pai e 2,7% para a mae). Esses
valores podem tanto refletir o fato do os jovens ter um dos pais falecidos quanto
a hipétese de os jovens serem filhos de casais separados que eventualmente
desconhecem a atividade principal de seus pais.

TABELA 4.2 - ATIVIDADE DOS PAIS

TIPO DE ATIVIDADE PAI MAE

Abs. % Abs. %
Empregado empresa particular 223 248 140 15,5
Funcionario Publico 98 10,9 107 11,9
Empresario/Empregador 73 8.1 40 4,4
Autbnomo 238 26,4 137 15,2
Profissional Liberat 28 3,1 20 2,2
Dona de casa - - 358 39,7
Desempregado 27 3,0 12 1,3
Aposentado 83 9,2 27 3,0
Outros 13 14 35 39
Nao se Aplica 116 12,9 24 2,7

Profissional auténomo e empregado em empresa particular sdo as

..

atividades predominantes desempenhadas pelo pai dos jovens entrevistados. E
ainda preponderante o percentual das mides dedicadas as atividades do lar,
sendo que as atividades de empregada em empresa particular e profissional

% Utilizamos essa denominagio em termos heuristicos de carater provisério, considerando justamente
a possibilidade de mescla dos dois modelos dominantes. A inten¢3o € apontar para a construgéo de
modelos de organizagdo familiar, que. num certo sentido, pode ser contraposto ao assinalado por
Malinowsky. no caso dos trobriandeses, cujo casamento é monogimico, permanente e requer
exclusividade sexual, além de comunidade econdmica e vida doméstica independente. O pai nfio ¢ um
parente pela crianga, pois o parentesco real, sociologicamente reconhecido da-se por intermédio da
mde, e 0 irmdo da mae que ¢ investido da autoridade sobre os filhos. (MALINOWSKY, 1981, p.132-
3). No caso brasileiro, ocorre a matrifocalidade (mie chefe da familia), embora se mantenha o
patrilinealidade (descendéncia estabelecida mediante o nome do pai).
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autébnoma seguem-lhe em importincia. Outro dado relevante € o indice de
desemprego. O dados apontam para um elevado indice de desemprego para o
pai de familia e um indice pouco significativo para as mées, o que pode significar
que as mulheres tém encontrado maior possibilidade de ingresso no mercado
de trabalho (especialmente no mercado informal e de servigos domésticos).

TABELA 4.3 - COM QUEM MORAM

MORADIA MASCULINO FEMININO TOTAL
Abs. % Abs. %

Com pai e mae 282 49,5 287 50,4 569
S6 com pai 6 35,2 11 64,8 17
S6 commae 0 62,9 53 371 143
Com pai e madrasta 4 66,7 2 33,3 6
Com mae e padrasto 1 40,7 16 59,3 27
Com parentes 20 38,5 32 61,5 52
Com amigos/colegas 1 14,3 6 85,7 7
Comirmaos 8 61,5 5 38,5 13
Sozinho 4 57,2 3 428 7
Esposa/Marido 9 19,5 37 80,4 46
Qutros 2 15,3 11 84,7 13
TOTAL DE JOVENS 437 48,5 463 51,5 900

Dos jovens entrevistados, a maioria mora com pai e me. Nas entrevistas
em grupos focais, pudemos observar que entre aqueles cujas familias compdem
os estratos A e B é maior o indice dos que moram com os pais. Isso pode ser
constatado naqueles grupos de estudantes de escolas particulares. J4 nos estratos
B e C esse indice é menor e nele a composi¢io familiar composta € extensa,
formada de pai, mde, irmfos além de parentes como avds e avos, tios e, em
alguns casos, irmés com filhos. Nessa mesma categoria hd ainda aqueles jovens
que moram junto com a familia, mas nio na mesma casa, ocupando uma outra
casa dentro do lote dos pais. Os entrevistados tendem a considerar muito boa a
relagdo com a familia e alguns chegam a expressar de modo positivo o fato de
0s pais estarem juntos:

Eu moro com meus pais gracas a Deus ndo tem problema assim de
separacdo.(Escola Piblica/Jovens Negros/Noite).//.... de vez em quando
eles ddo uma segurada, né? Nem que vocé seja tipo de maior, assim,
porque vocé td dentro de casa, td na responsabilidade deles,(...) é pra
educagdo, né? Entdo s6 um pouco que seguram, tem horas que vocé
fica brabo, mas é pro bem, né, entdo... tem que relevar. (Escola Piiblica/
Meninos/Noite)
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Numa segunda grande categoria temos jovens que moram sé com a
mde. Nesse grupo predominam os meninos mais que as meninas. Eles estdo
distribuidos nos diferentes estratos socioeconémicos, apresentando maior
incidéncia nos estratos B e C.

Os jovens que moram com parentes ¢ com irmaos representam um
terceiro segmento. Nessa faixa encontramos principalmente universitarios, cujas
familias moram em outras cidades, certamente motivo para alguns deles
morarem sozinhos. Entre esses jovens hd, além daqueles que moram com os
pais, 0S que moram com parentes, irmaos e com amigos.

J4 os que moram com esposa/marido representam 5,1% dos casos
analisados. Nesse grupo hd 19,5% de rapazes e 80,4% de mogas. No universo
das mogas casadas aparece o maior indice de jovens que ndo estdo estudando,
ou por terem engravidado, ou terem filhos pequenos, ou por estarem
amamentando. No entanto, vale lembrar que do universo das jovens que nio
estiio estudando, a gravidez/filhos pequenos € a maior razdo para ndo fazé-lo.
Em todos os grupos entrevistados, hd apenas uma jovem casada sem filhos que
permanecia estudando.

Berqué (1998) identificou a mesma proporcionalidade de jovens casados
quando na Regido Sul. Separados por sexo e grupo de idade,” o quadro é de
3,7% de homens na faixa dos 15-19 anos contra 18,7% de mulheres casadas na
mesma faixa. Quando referida a vida do jovem e a familia, a pesquisa de Berqué
apresentou coeficientes préximos daqueles verificados em Curitiba, ao constatar
que a maior parte dos jovens solteiros da faixa de 15-19 anos (88%) vive com a
familia, pai ¢ mée (72%), ou apenas com um deles (16%). O restante dos jovens
(10%) vive com parentes ou agregados a outras familias. (1998, p.103)

A estrutura familiar revela a organizagdo predominante de um modelo
nuclear, variando em sua composicio de 3 a 5 pessoas. Esses valores indicam
um padrio de organizagdo composto por pai, mie e irmdos; mae e filhos ou
mae, filhos e outros parentes (avés, tios, tias, primos ou agregados). Os jovens
que sdo filhos tnicos perfazem um total de 7.2% dos entrevistados, indicando
que os 12,6% dos jovens que moram com duas pessoas configuram um universo
de pai, mée e filho(a); de mae e padrasto (3,0%); de pai e madrasta (0,7%) e de
s6 com o pai (1,9%) aproximadamente.

1Cabe observar que o trabalho de Elza Berqué toma por base 0 Censo Demogrifico de 1991 realizado
pelo IBGE no qual foram realizadas tabulagdes especiais do NEPO/UNICAMP. A base de célculo do
IBGE para a populagdo de jovens divide-se em duas grandes faixas: 15-19 anos e 20-24. Para efeito de
comparagdo com os dados da pesquisa de Curitiba, tomamos por referéncia apenas o universo dos
jovens na faixa dos 15-19 anos. Para maior detalhamento ver: BERQUO, Elza. “Quando, Como € com
quem se Casam os Jovens Brasileiros” In: Jovens nas Trilhas das Politicas Piblicas no Brasil.
1998, p.93-107.
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TABELA 4.4 - COM QUANTAS PESSOAS VOCE MORA?

N° DE PESSOAS Abs. %

1 31 34
2 113 12,6
3 228 25,4
4 235 26,2
5 179 20,0
6 61 6,8
7 22 2,4
8 15 1,6
9a13 11 1,1

No universo investigado encontramos como padrio a familia conjugal.
Além disso, a existéncia de irmaos (92,8%) apontam para um modelo de familia
nuclear tradicional. Considerando o papel da familia como uma instincia de
socializagdo primdria dos jovens, observa-se nela a expressdo de relagdes cada
vez mais complexas. A defini¢do de papéis (masculino/feminino) no interior
da familia tem passado pela necessidade de serem repensados por pais e filhos
na constru¢io de um espaco de didlogo e também de exercicio de cidadania,
pois modernamente tanto criangas quanto adolescentes passaram a ser sujeitos
de direito.

[...] e uma galera que mora na minha casa. Eu, meu pai, minha mde,
meu irmdo mais velho que tem dezessete anos. Ai do lado da minha
casa mora minha irmd que tem vinte e oito, o marido dela e mais dois
filhos e do outro lado da minha casa a minha vé.//Dai eu moro com
minha mde, com meu irmdo e com a minha irmd e a minha irmd é filha
da minha mde com outro homem e meu pai tem uma filha com outra
mulher (risos). Al ld em casa tem duas irmds e ele, ai 56 eu e ele somos
do mesmo pai e mde. Eu tenho contato quase didrio com meu pai,
converso muito com meu pai, mas eu tenho mais...conversa mais
importante e constante é com meu padrasto. (Escola Particular/Misto/
Manhda)

Outro dado relevante € o nimero de jovens que moram s6 com a mae
(15,9%). Este dado efetivamente sinaliza para um novo formato da familia em
que a mie passa a desempenhar o papel de chefe de familia. Este ndo ¢ um
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fendmeno recente e corresponde a média nacional para essa categoria®™. A
mae como chefe de familia aparece em virtude da viuvez, separacio e de maes
solteiras. Essa organizagfo familiar € percebida pelos jovens de modo ambiguo,
pois, de um lado, o fato de os pais serem separados tende a eliminar do cotidiano
deles situagdes de conflito por vezes muito criticas. Por outro lado, a necessidade
de reestruturagfo familiar leva-os a confrontarem a sua situagio com um modelo
de familia que ndo existe mais:

Eu moro com a minha mde e com o meu irmdo, mas é como se fossem
turistas na minha casa, ninguém tem muito hordrio igual entdo... e meu
pai mora em outro lugar né. Entdo, essa coisa de familia, de mamde,
papai, filhinhos, e tal, entdo vamos sentar na mesa pra comer, ndo sei
mais tomar um café da manhd, jantar, almogar, assistir televisdo junto,
eu ndo fago a menor idéia, entdo eu ndo sei o que é essa coisa de familia,
o que significa de repente, familia... (Jovens Universitdrios/Misto)

E expressivo também o nimero de jovens que moram com parentes (5,8%).
Para isso, contribuem basicamente trés fatores: a auséncia dos pais (por
falecimento); a transferéncia dos jovens do interior do Estado para estudar em
Curitiba e a falta de condigdes dos pais de criarem seus filhos, deixando-os sob a
guarda de avos em primeiro lugar ou de tios/tias. Outros fatores, como trabalho,
gravidez e incompatibilidade com um dos pais ou ambos, podem também agrupar-
se como explicativos para os jovens que moram longe dos pais.

Seja qual for o tipo de organizacdo familiar, a familia assume
centralidade na fala dos jovens, ao configurar-se como espago de expressao
privada de amores e de ddios, de encontros e de conflitos, de guerra e de paz.
No entanto, como préprio da juventude, podemos sintetizar aqui a imagem do
conflito em termos de papéis piiblicos e privados e em termos do préprio processo
de constru¢do da vida adulta enquanto expressdo de identidade e
individualidade. Habermas aponta, ao refletir sobre a familia, o carater de
aparente autonomia da esfera privada da familia burguesa como expressio de
sua humanidade, realizada de forma voluntéria, pela comunhdo de afetos e
pela educag@o. No entanto, a familia estd em permanente conexdo com o espago
piiblico, que passa a orientar a prépria constru¢io das moradias, que vio
progressivamente se privatizando internamente provocando a redu¢@o ou mesmo
o desaparecimento do “espaco familiar”. No caso das modernas familias, esse
“espaco familiar” foi se estreitando, reduzindo-se apenas ao ponto obrigatdrio
de encontro ao redor de uma mesa de refei¢des (quando muito). A redugdo do

*Na pesquisa realizada pelo DATAFOLHA, publicada em caderno especial sobre FAMILIA, o indice
nacional € de 15% dos entrevistados moram s6 com a mée, conﬁgurand9 assim a existéncia de um
modelo matrifocal. (Folha de S. Paulo, 20.09.98, Caderno Especial FAMILIA, p.2)
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“espaco familiar” implica conseqiientemente a redefini¢do dos papéis sociais
atribuidos a mae, ao pai, a escola e outras instancias da vida social que t€m
atuado de modo decisivo sobre a forma de estruturacio familiar.

Quando perguntados que nota vocé daria para as seguintes
instituicdes?, o resultado obtido, em média, foi o seguinte:

TABELA 4.5 - NOTA PARA INSTITUICOES

INSTITUIGOES MEDIA
Familia 9.02
Escola/Universidade 7.74
Igreja 7.56
Midia/lmprensa 5.95
Judicidrio 4.99
Policia 4.99
Congresso 4.49
Govemo 3.96
Partidos Politicos 3.07

Dos jovens entrevistados, a maioria confia em primeiro lugar na familia
do que qualquer outra institui¢do existente em nossa sociedade. Em termos de
confianca, o segundo lugar € ocupado pela escola/universidade, seguida pela igreja.

Quando indagados a respeito do que exercia maior influéncia na
formagio dos jovens, a familia mais uma vez aparece em primeiro lugar, seguida
da escola, TV e religido. Esse dado ¢ muito interessante quando confrontado
com a resposta que professores e profissionais de educacio deram para essa
mesma questdo. Para eles, a familia aparece em primeiro lugar, seguida pela
TV, escola e religido. O dado surpreendente € o baixo percentual que a escola
(8,3%) aparece na formagfo dos jovens, segundo os professores.

TABELA46- O QUE_EXERCE MAIOR INFLUENCIA NA
FORMACAO DOS JOVENS

INFLUENCIA VISAO DOS JOVENS | VISAO DOS PROFISSIONAIS

DE EDUCAGAO
Abs. % Abs. %

Familia 397 441 200 50,3
Escola 339 37,6 34 8,3
TV 123 13,7 161 40,5
Religido 41 4,6 5 1,0

TOTAL 900 100,0 400 100,0
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Em meio ao circulo vicioso das culpas pelo fracasso escolar, pela crise
de valores e da familia, pela explosdo da violéncia no cotidiano, os jovens
tendem a valorizar a familia de modo preponderante, mostrando-se aqui
tradicionais & medida que t€ém ainda na familia a possibilidade de um refiigio
seguro. Indica também um processo maior de reconhecimento e credibilidade
na familia como institui¢io privada da sociedade civil. Por outro lado, €
estarrecedor que os professores atribuam tdo pouco valor ao seu papel na
formagdo dos jovens,* deixando a escola de colocar-se como instincia pablica
socializadora e moralizadora fundamental em nossa sociedade.

4.2 VALORES, NORMAS E LIMITES

Eu acho assim, eu nunca dei valor pra isso, pra familia, daquele almo¢o
de domingo, aquela coisa tradicional, mas a partir do momento que eu
sal da minha casa, vocé comeca a enxergar tudo de uma maneira
diferente, vocé vé como que aquilo dali é importante pra vocé, entendeu,
como é... é ndo assim o fato de td todo mundo almogando... € o fato de
td todo mundo almogando mesmo, sabe, essa coisa de... td junto sabe,
e... muda muito, entdo eu acho que isso foi muito importante... na minha
vida. (Jovens Universitdrios/Misto)

Os jovens revelaram uma visdo de familia e dos papéis (mde/pai/filho)
de seus integrantes que aparentemente idealiza um modelo de familia antiga/
tradicional que ndo existe mais. O aparentemente refere-se sobretudo a um
tipo de distingfio mais refinada de familia, que passa por diferenciagdes entre o
“viver junto” e 0 “conviver”, “ser estruturado” e “desestruturado”, “a
confianca” e “a desconfian¢a”, “a harmonia” e a “desarmonia”. Para alguns
jovens, aidéia de “harmonia familiar” sugere uma quase utopia, especialmente
para aqueles que véem na vida familiar “um inferno mesmo”.

Cada um desses termos foi sendo evocado nas falas dos jovens ao se
referirem a relagdo que mantém com seus familiares. Para alguns jovens
universitdrios que moram longe da familia, a sua relagdo foi definida como
sendo “maravilhosa, porque ndo convive com eles”; outro jovem referiu-se
ainda ao fato de “morar junto, mas ndo conviver com eles” nio tendo, portanto,
propriamente uma relagdo familiar. Um terceiro definiu a sua casa como “um
hotel”, pelo movimento constante do entra e sai dos filhos e dos pais que
haviam se separado por um tempo.

Embora esses termos se assemelhem, o viver junto é muito diferente do

3 Nos capitulos referentes 4 escola e  midia, estaremos retomando e problematizando essa questio.
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conviver. Para os jovens entrevistados, muitas vezes o fato de morarem todos
juntos (pai/mée/filho) ndo significa a existéncia de uma convivéncia sauddvel,
muito ao contrario. E justamente no espago de uma outra convivéncia, entendida
como didlogo e confianca, que os jovens encontram o diferencial decisivo para
qualificarem a sua relacdo familiar como “muito boa” ou “péssima”. Essas
diferenciacdes vao sendo estabelecidas frente a outras colocadas pela faixa
etdria, sexo e classe social ao qual o jovem pertenga.

Varia bastante. Tém dias maus, tém dias bons. Tém dias que td todo
mundo na sala dando risada, se divertindo... mas também tem dias que...
voando cadeira, vassourada... Com certeza, sempre temm o lado bom e o
lado ruim. A vida em si tem isso. (Escola Piblica/Meninos/Noite)

Para os jovens da faixa etdria dos 18-20 anos, que eventualmente moram
sozinhos ou com irmios, a familia constitui uma referéncia em termos de
“formagdo e seguranca”, contrapondo-se ao fato deles terem uma vida mais
independente e com liberdade. Viver com a familia pode significar exatamente
0s termos contrérios, reconhecidos como dependéncia, falta de liberdade e
sobretudo cobrangas (de horérios, com quem sai...). Por outro lado, o fato de
0s jovens universitdrios administrarem sua vida com mais autonomia reflete-
se também no tipo de relagdo que passam a ter com os pais, assinalando
justamente um momento significativo de expressdo da identidade do jovem,
em que os pais considerados amigos passam a constituirem-se com confidentes
que “respeitam e aceitam as opinides divergentes”.

Mas mesmo entre esses surgem diferenciagdes quanto ao tipo de
tratamento que os pais conferem a seus filhos e filhas. As mogas em grande
medida continuam sendo mais vigiadas/controladas que os jovens. Mas esse
controle ndo € aceito de modo passivo por elas, pois se o pai exercita a sua
autoridade frente a familia, serd exatamente no dmbito de seu exercicio que
ocorreram os maiores conflitos (quando sair, aonde ir, se pode ou ndo namorar).
Conforme veremos adiante, existem temas e padroes de comportamento
preestabelecidos pela familia quanto ao modo de orientar os filhos. Sexo e
drogas, temas recorrentes, assumem perspectivas bem diferenciadas quando
dirigidos aos filhos ou as filhas.
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TABELA 4.7 - RELACAO FAMILIAR

RELACAO PAl MAE IRMAOS OUTRAS

PESSOAS

Abs. | % Abs. | % Abs. | % Abs. | %
Muito Boa 296 32,5 472 52,4 276 30,6 234 26,0
Boa 426 473 | 375 | 416 491 | 54,8 427 | 474
Ruim 37 41 13 14 51 57 1 1,2
Péssima 32 3,6 1 1,2 15 7.1 2 0,2
N&o se aplica 13 12,5 30 3,3 65 7,2 227 | 252

A relagio familiar dos jovens com o pai € considerada muito boa (32,5%)
e boa (47.3%), indices elevados se comparados aos de ruim (4,1%) e péssima
(3,6%). Cabe destacar que 12,5% dos jovens nio respondeu a essa questdo,
revelando a efetiva auséncia da figura paterna, que precisaria ser melhor
investigada. Embora boa parte dos jovens entrevistados tenha manifestado
satisfacdo com o tipo de relagdo que mantém com o pai, verificou-se pela fala
dos jovens que a possibilidade de maior didlogo familiar eles encontram com a
mae, pois segundo uma jovem “¢é que tem pai que ndo serve para ser amigo”.
(Jovens Universitdrios/Misto)

Bom, meu pai eu ndo me dou muito bem. Eu... digamos que ele, ele
cobra... ele cobra demais. Eu me dou bem, eu me dou melhor com meu
irmdo. Coisas que ds vezes eu ndo converso com meu pai, eu converso
com meu irmdo. (Escola Publica/ Jovens Negros/Noite)

Com a mae, os jovens entrevistados afirmam ter uma relagdo muito boa
(52,4%) e boa (41,6%). Essa relagdo proporcionalmente muito mais positiva
com a mie do que com o pai, deve-se certamente ao poder e 4 autoridade
exercidos pelo pai no interior das familias, cabendo-lhe freqiientemente o
desempenho do papel de “quem manda” e de impor obediéncia aos filhos. No
entanto, o exercicio da autoridade do pai vem sendo enfrentado pelos jovens,
suscitando conflitos mais abertos no interior das familias. Num outro extremo,
temos a auséncia absoluta do pai (devido a separagdes) — “o meu pai ndo vejo
hd uns dez anos” — e isto provoca um estreitamento da relag@o dos filhos com
a mae, propiciando na maior parte dos casos uma avaliagdo bastante positiva
da relagdo com ela, especialmente para aqueles jovens que sdo filhos unicos de
pais separados.

Em geral, a relagio que as mocas mantém com suas mées € considerada
“otima”, “legal”, “super boa”, porque t€m uma maior abertura e confianca
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para falar determinados assuntos com as mées do que com o pai. Muitas jovens
consideram seus pais mais “fechados”, “antigos”, “frios” e “distantes”. Para
aquelas jovens que mantém uma relacdo boa com a mie, de confianga, a mie é
“minha melhor amiga, é meu tudo assim, mde ¢é tudo assim”. (Escola
Particular/Meninas/Manhd) Mas também existem conflitos sérios com as maes,
especialmente por causa do controle. As jovens denominam de “mde antiquada”
a que regula as safdas ¢ namorados. J4 aquelas maes que mantém um didlogo
aberto e franco com as filhas sdo consideradas “pds-modernas”.

Eu costumo brincar com a minha mde, muito pés-moderna. Ela chega,
ela fala mesmo na cara dura, dai eu falei assim pra ela: quero ver o dia
que eu chegar e dizer mde, eu ndo sou mais virgem. Ela: “ndo pelo amor
de Deus”. (Escola Publica/Meninas/Tarde)//Olha, ld em casa é uma coisa
assim, eu tenho uma relagdo mais aberta com a minha mde do que com
meu pai, mas ao mesmo tempo eu tenho muita confianca no meu pai
também. Eu acho que poderia falar para ele também, mas prefiro falar
para minha mde. Eu gostaria de falar muito mais para ela.(...), sempre
que eu vou conversar com ela, a minha mde é muito estressada, (...), ndo
é aquele papo de amiga, é mais aquele papo “eu sou tua mde e vocé é
minha filha e pronto”. (Escola Particular/Meninas/Manhd)

Para os jovens essa relacdo aparece dividida, pois, em geral, eles mantém
uma relagdo de muita confianga, companheirismo e didlogo com o pai, tendo
abertura e sendo estimulados por eles a tratarem de assuntos como sexo e
namoro com maior desenvoltura (assuntos tratados com dificuldade pelas maes).
Quando eles t€m essa relagdo com o pai, afirmam com satisfacio “o meu pai é
o meu melhor amigo e eu sou o melhor amigo dele” (Escola Particular/Menino/
Manhd). Mas hi jovens que conversam mais sobre questdes pessoais com a
mde, tendo confianga para tratar de determinados problemas que sdo mais
dificeis de serem tratados com pai.

Agora, eu tipo assim, que nem eu tava falando agora pouco com ele,
meu pai é super-aberto, s6 que com meu pai eu falo mais de sexo, meu
pai ndo fala, ele incentiva mesmo. (Escola Publica/Meninos/Manhd)

Manter uma boa relagdo com os pais ndo significa necessariamente que
os jovens vdo poder ou querer falar tudo com eles. Ou seja, os jovens tratam
com naturalidade alguns assuntos com os pais, como sexo ¢ drogas, por exemplo,
mas num sentido genérico e ndo da intimidade de cada um deles.

Ah, eu 56 tenho a minha mde, vou falar sobre sexo com a minha mae?/

Eu sé converso negdcio da familia, s6, agora assunto pessoal meu, eu

ndo falo nada, guardo pra mim mesmo.//Ninguém vai chegar pro pai e
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dizer assim: “Pai, hoje eu fumei, hoje eu cherei. (Escola Publica/Misto/
Noite)

No entanto, surge também na fala dos jovens um questionamento quanto
a existéncia das figuras do “pai amigo” e da “mde amiga”. No geral, eles
afirmam ter uma conversa aberta com os pais, com liberdade para falar, mas
evitando o que “é pessoal”. As conversas podem ser qualificadas como
“bdsicas”, “informais e ndo pessoais” ou mesmo apenas ‘“formais” sobre
assuntos como sexo e drogas. Alguns jovens consideram falsa a imagem do
“pai amigo” pois para eles “pai tem que ser pai” (Jovens Universitdrios). Ou
como ja destacamos na fala de uma jovem ‘¢ que tem pai que ndo serve para
ser amigo” (Jovens Universitdrios). Ora, existe uma diferenca profunda entre
o falar dos pais sobre drogas e sexo e o falar dos jovens entre si. Para os jovens,
apesar de os pais manterem um didlogo sobre esses temas, eles efetivamente
preferem confiar num amigo(a), pois se sentem mais a vontade para falar com
alguém que, como eles. estejam passando pelo mesmo tipo de experiéncia.
Consideram que o mundo de referéncia dos pais € muito diferente do deles,
apesar de reconhecerem que hoje eles tém muito mais liberdade que os pais
tiveram, do tempo “da ditadura militar”. Por outro lado, algumas jovens
afirmaram ter toda a liberdade de falar com as mies, mas preferem conversar
com as amigas, pois “com a mde tem vergonha de falar sobre sexo, gravidez...”.
(Escola Publiva/Jovens Negros/ Menina/Noite)

Com os irmaoes, os jovens dizem ter uma relagio muito boa (30,6%) e
boa (54,8%) em contraposigiio aos que t&ém uma relagdo ruim (5,7%) e péssima
(1,7%). E interessante notar que esses valores aproximam-se dos encontrados
com relagdo ao pai, notando-se apenas que o indice de péssima € ainda maior
com o pai (3,6%) do que com os irmfos (1,7%). Os conflitos existentes entre
irmdos predominantemente apontam para disputas e citimes da ateng¢do dos
pais, além de problemas decorrentes de diferencas de idade, sexo e também de
paternidade, visto que é comum o nascimento de outros filhos nas novas relacoes
dos pais.

Eu, é tipo porque eu ndo me dou com meu padrasto. Al minha mde

quer defender ele ai a gente jd briga e ndo sei qué. Eu também ndo

posso falar nada pro meu irmdo, porque meu irmdo ¢é filho da minha
mde e do meu padrasto. Tipo assim, um dia eu bati nele, meu padrasto
achou ruim e me mandou embora. (Escola Piublica/ Misto/Manha)//

Com o0 meu pai eu me dou super bem, s6 que com a minha madrasta o

negocio é briga todo dia...ela é muito...ndo é que ela é muito assim

tipo sei ld, ela é muito exigente...cheia de querer mandar. (Escola

Piiblica/Misto/Noite)
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Embora encontremos na fala de alguns jovens a figura do “padrasto” e
da “madrasta” como expressdes dos arquétipos “do mal”* das antigas estérias
infantis, na realidade, em termos comparativos pudemos verificar num nimero
grande das falas, uma apreciagdo extremamente positiva dessas figuras. Isto
nos leva a inferir que nem sempre a consangiiinidade pode definir o 4mbito
das relagGes dos jovens que passam a ser consideradas também nos termos das
afinidades, seja com os novos companheiros dos pais, seja com 0s novos irmos.

Sabe, dai dd aquele problema porque eu acho que ela estd me excluindo.
As vezes eu sinto ciimes da minha irmé@ que é filha dela com meu
padrasto (Escola Piblica/ Misto/Menina)//A minha madrasta, pra mim,
é melhor que uma mde. Sério. Eu jd ndo me dou bem com meu pai.
Meu pai tem mais trés filhos com ela e ele, tipo assim, ndo dd a minima
pra mim e ela é mais que uma mde. (Escola Publica/Misto/ Manha)//
Bom, eu em casa também ndo tenho o que reclamar dos meus pais.
Tem o meu padrasto que é muito meu amigo, é muito conselho que ele
me dd. E eu e minha mde ndo conversamos muito. E mais eu e meu
padrasto que a gente mais conversa. E altos conselhos que ele me dd,
a escola os amigos, drogas, bebida, todos os tipos de droga. (Escola
Piiblica/Jovens Negros/Menino/Noite)//O mais curioso na nossa
relacdo, é que eu sou mais amiga do meu padrasto do que da minha
mde, eu tenho mais confianga nele do que nela; mas no geral assim, a
gente se dd bem. (Escola Particular/Meninas/Manhd)

Os jovens dizem ter uma relagdo muito boa (26,0%) e boa (47,4%) com
outras pessoas de sua familia (que podem eventualmente morar com eles).
Essas pessoas constituem-se basicamente de avds, tias e tios e outros agregados
préximos ao nicleo familiar central. Como esse grupo apresenta uma certa
mobilidade (avés que foram morar “por um tempo” com os netos, por exemplo)
e um tipo de constitui¢io que ndo se define prioritariamente pelo principio de
consangiiinidade, mas também por afinidade, nessa categoria encontra-se um
foco relativamente apaziguado na dindmica das relagdes familiares. Hd que se
destacar, no entanto, que esta questdo ndo foi respondida por 25,2% dos jovens
apontando para a sua inser¢do no modelo de organizac¢io familiar nuclear.
Este modelo, embora ndo seja ainda dominante, contrapde-se ao da familia
extensa tradicional.

*Segundo um termo corrente utilizado pelos jovens para explicarem o mundo e suas relagdes. Existem
pessoas do “bem” e “do mal”, galeras “do mal” oudo “bem " e assim por diante.
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TABELA 4.8 - DIALOGO NA FAMILIA

DIALOGO PAl MAE IRMAOS OUTRAS
PESSOAS

Abs. | % Abs. | % Abs. | % Abs. | %

Muito 282 31,3 | 607 67,4 | 455 50,5 | 452 50,2
Asvezes 411 456 | 241 26,7 | 329 36,5 198 22,0
Nunca 101 11,2 22 2,4 52 55 21 2,3

Nao se aplica 107 11,9 | 31 34 65 7.2 230 255

Quanto 2 existéncia de didlogo com os pais e irmdos, os jovens que
costumam conversar sempre com o pai perfazem um total de 31,3% indice
que praticamente dobra (67,4%) com a mie. Com os irmios esse indice chega
a 50,5%. Os jovens que nunca conversam com o pai compde 11,2%, com a
mae 2,4% e com os irmaos 5,8% do total dos entrevistados. Mais uma vez
consolida-se aqui a figura da mée como portadora de uma maior abertura no
contato com os filhos, constituindo-se como um canal privilegiado de didlogo
e contato familiar. J4 a figura do pai afirma-se secundariamente na criacdo
desse espaco ou em sua total auséncia, indice reforgado pelo niimero expressivo
de jovens que nunca conversam com o pai. Esse niimero ndo traduz a situagao
de jovens filhos de pais separados, pois a auséncia de didlogo ocorre igualmente
no interior daquela familias do tipo tradicional.

[...] eu sempre tive uma educagdo severa. Na parte da educagdo, aquela
educagdo limite (...) foi legal. Mas a minha familia nunca teve um
didlogo aberto. Mas nunca teve assim... didlogo sobre nada. Nem sobre
futebol a gente conversa. Por exemplo, quando eu preciso alguma coisa
do meu pai eu chego e converso com ele, passamos um pelo outro
naturalmente, mas ndo hd didlogo. Os didlogos necessdrios. (Escola
Publica/Jovens Negros/Menino/Noite)
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TABELA 4.9 - TEMAS QUE DISCUTEM NA FAMILIA

TEMAS MUITO AS VEZES NUNCA
Abs. % Abs. % Abs. %
Futuro profissional 541 60,0 282 31,3 72 8,0
Relacionamento na familia 402 446 386 428 107 11,9
Problemas familiares 336 37,3 391 43,4 168 18,6
Escola 336 37,3 395 43,8 164 18,2
Problemas econdémicos 313 34,7 321 35,6 260 28,9
Relagdo com amigos 298 33.1 367 40,7 230 | 255
Religidgo 290 32,2 372 41,3 230 | 255
Esportes 278 30,9 339 37,6 278 30,9
Drogas 266 29,5 326 36,2 303 | 33,6
Namoro 232 25,7 364 40,4 299 | 332
Sexualidade 166 18,4 334 37,1 395 | 43,8
Politica 109 12,1 297 33,0 489 54,3

Os temas que os jovens discutem com mais freqiiéncia com seus pais
refere-se em primeiro lugar ao futuro profissional; seguido pelo relacionamento
entre a familia; escola e problemas familiares; problemas econdmicos; relacio
com amigos; religido; esportes; drogas; namoro; sexualidade e por dltimo
politica. Os temas que 0s jovens nunca conversam com os pais configuram-se
justamente numa gradacdo entre aquilo que € considerado menos importante
ou que haja n3o interesse de ser debatido pela familia. Assim, a politica aparece
em primeiro lugar. A ela seguem-lhe a sexualidade; drogas; namoro; esportes
(30,9% - € interessante notar que esse nimero percentual € o mesmo tanto
familias onde se fala muito sobre o tema. quanto por aquelas que nunca o
tratam, apontando assim para o papel que o tema desempenha como interagio
e comunicagio entre pais e filhos, podendo constituir um veiculo importante
na constitui¢ao da sociabilidade); problemas econdmicos; relacdo com amigos
e religido; problemas familiares; escola; relacionamento entre a familia e
finalmente o futuro profissional.
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TABELA 4.10 - A FAMILIA PERMITE

PERMITE SIM NAO EM
TEBRMOS
Abs. % Abs. % Abs. %
Converse sobre sexo 566 62,8 184 20,4 150 16,6
Discuta sobre drogas 675 74,9 156 17,3 69 79
Transe com namorado(a) emcasa | 128 14,2 717 79,6 55 6,1
Dirija sem carteira 100 11,1 761 84,5 38 42
Use drogas em casa 6 0,7 889 98,7 5 0,6
Chegue em casa a hora que quiser | 280 311 495 54,9 125 13,9
Tome bebida alcodlica em casa 194 21,5 582 64,6 123 13,7
Fume 153 17,0 726 80,6 18 2,0

A familia conversa abertamente sobre sexo com 62,8% dos jovens
entrevistados, contra 20,4% que ndo permite conversar sobre o tema. Esse
nimero apresenta alguns componentes adicionais quando cruzados com
varidveis como estrato social. Os jovens dos estratos A ¢ B conversam mais
com os pais sobre o tema sexo que os dos demais estratos.

Quanto o tema s#o as drogas, 74,9% dos jovens afirmam que a familia
permite a discussdo sobre tal tema. Jd aqueles jovens em que a familia ndo
permite perfazem 17,3%. Ainda dentro dessa temadtica, 98,7% deles afirmaram
que suas familias ndo permitem que utilizem drogas em casa.

O tema das drogas ¢ abordado pelos pais no sentido de alertar e orientar
os jovens para tal problema. No entanto, ainda que haja abertura em casa para
tratar da questdo, os jovens revelam que mesmo os pais sabendo que ja haviam
utilizado drogas preferem as vezes acreditar que os filhos ja as abandonaram.

Droga ld em casa... minha mde jd descobriu tudo, quer levar ld na
auto ajuda: “ah... vocés tdo bem, vocés vdo se acabar... “(...) falo que
parei faz um ano ja, mas ou vou deixar ela sofrendo, ou engano de vez,
ndo sei qual que é pior, entdo, eu prefiro enganar por enquanto (Jovens
Universitdrios)//0 tinico problema é com droga, assim, ele so pergunta
assim, desconfia bastante. E inseguranca dele também né, porque ele
tem coragem vir de perguntar pra mim, se eu uso...//Eu jd é diferente,
eu ja experimentei e contei pra minha mde. S6 maconha. (Escola
Particular/Meninos/Manhd)//Eu também, eu converso com o meu pai,
todo o tipo de assunto eu converso com o meu pai, sé que é uma decisdo
propria, eu ndo uso drogas s que, eu jd experimentei, so que eu tenho
dificuldade de chegar e falar pra ele. Por que, até acho que ele ndo
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merece ouvir isso de mim, mas experimentei e nunca mais quero usar.
Experimentei maconha, sé que eu acho que ndo é o caminho certo.
(Escola Publica/Meninos/Manhd)

Entre os jovens entrevistados,'62,9% deles consideram que a bebida
alcéolica é um tipo de droga em relagdo aos 37% que afirmam o contrério. As
familias dos jovens nfo permitem que eles tomem bebidas alcolicas em casa
para 64,6% dos entrevistados, limitando-se a 21,5% daqueles que tém a
permissdo da familia para beber.

TABELA 4.11 - SOBRE ALCOOL

USO FEMININO MASCULINO

Sim Nao Sim Né&o

A familia permite que tome bebida
alcéolica em casa 35,2 64,7 35,2 64,6
Vocé concorda que bebida alcodlica é droga | 63,2 36,8 62,6 373

TABELA 4.12 - FAMILIA PERMITE QUE TOME BEBIDA ALCOOLICA
EM CASA, SEGUNDO O ESTRATO
SOCIOECONOMICO

uUso A B Cc D+E
Abs. | % Abs. | % Abs. % |Abs.| %

Sim 73 295 62 223 35 152 17 (17,9
Nao 114 49,0 | 189 [645 | 164 | 71,4| 91 {730
Em termos 46 1215 36 |132 31 134 10 (9,1

TOTAL 233 | 100 | 287 | 100 | 230 100 | 118 | 100

Embora se trate de um valor menor em relagdo aquelas que ndo
permitem, ndo deixa de ser expressivo haver maior permissibilidade dos pais
para os meninos (18%) do que para as meninas (15,2%). Entre aqueles que
nio permitem ndo had qualquer tipo de diferenciacdo entre os sexos.
Considerando o estrato socioecondmico, os jovens da classe A representam
maior indice entre aqueles que tém a permissdo dos pais para beber em casa.

Eu bebo em casa com ela uma cerveja, tudo na boa ela sabe//Meu pai

142



ofereceu, quer dizer minha familia me ofereceu.//Meu pai chegou, me
encontrou bébado, me levou para casa. Dai eu acordei de
madrugada...desmalei, eu tive hemorragia interna e também coma
alcodlico. (Escola Particular/Meninos/Manha)

Depreende-se da fala dos jovens algumas atitudes por parte dos pais
quanto a questdo da bebida alcéolica. Por um lado, existe uma postura dos
jovens que procura enfatizar o fato de que eles vido ter as suas experiéncias
(com dlcool ou outras drogas) independente de os pais permitirem ou nfo que
as tenham. Por outro lado, verifica-se pela fala dos pais uma postura mais
“liberal”, que permitem/prefiram que os filhos bebam em casa ao invés de
fazé-lo na rua. Ha ainda que se notar que se 62,9% dos jovens consideram o
dlcool uma droga, ela € uma droga permitida/aceita/ propagandeada livremente
em nossa sociedade, e, portanto, encontra-se livre de proibi¢des/perigos
associados a outras drogas (maconha especialmente). Na fala dos jovens esse
tipo de problema € percebido, mas nfo o suficiente para provocar modificagBes
em seu comportamento. Esse “conformismo” dos jovens foi constatado quando
indagados sobre o que faziam em suas horas de lazer. A resposta corrente foi
“sair para beber/encher a cara”. Essa fala foi repetida por jovens ricos,
remediados ou pobres, por brancos e pretos, por meninos ¢ meninas, em todas
as faixas etdrias — enfim um quase consenso — que sé era quebrado e identificado
por aqueles jovens que ndo bebiam e que eram vinculados a alguma das
diferentes vertentes das igrejas evangélicas/batistas/protestantes.

Para alguns jovens, o fato de beberem junto com os familiares
proporciona uma maior aproximagao e abertura, fazendo com que certos temas/
problemas que ndo sdo tratados de modo aberto no dia-a-dia, possam sé-lo
nesses momentos de confraternizaco; e af a bebida acaba funcionando como
um meio de “quebrar o gelo”, proporcionando a comunicagio.

Acho que na maioria das vezes o filho ndo gosta de conversar com o
pai, sei ld, receber conselho, né? Ele nunca aceita um conselho... vocé
pode receber do amigo, assim, mas dum pai, duma mde, a maioria dos
Jjovens ndo vai receber (...). $6 final de semana, dai, ele [o pai] toma
algumas, vocé também toma, dai vocés vdo conversar um pouco... Desse
Jeito, mesmo, eu com meu pai conversamo de tudo, fazemo tudo. ‘Ah,
vamo pro bar?”Vamos nds dois, vamo beber junto. *“Vamo cair?” Vamo
cair nos dois. “Vamo beber até nos conhecer?” Vamo nds dois.
Conversamo de tudo, até que é legal, nesse ponto é legal. (Escola
Piiblica/Meninos/Noite)

Quando o tema refere-se a normas como dias e horarios preestabelecidos
para sair, constatamos que 54,9% dos jovens nfio t€m permissio dos pais para
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chegar em casa a hora que quiserem e 31,1% deles tém permissio. Desses que
tém permissdo 65,7% sdo meninos ¢ 34,2% meninas.

Entre os jovens hd 32% deles que dirigem. Desse total temos
praticamente o mesmo percentual de jovens com carteira de motorista (32,6%).
No universo dos que dirigem, encontramos 79.1% dos jovens que o fazem,
sem ter tirado a carteira de motorista e desses, 43,8% t€m a permissao dos pais
para fazé-lo. Este aspecto estd vinculado a questdo da formagdo dos jovens
quanto aos limites e & impunidade, visto que recebem o consentimento dos
pais para esta pratica ilegal (dirigir sem carteira). Entre os entrevistados, 89,2%
deles consideram que dirigir em alta velocidade ndo € normal, e 61,4%
concordam que dirigir quando se bebe € um problema.

COMPARATIVO DOS JOVENS QUE DIRIGEM SEM CARTEIRA,
COM A PERMISSAO DA FAMILIA

| 900 JOVENS I

288 DIRIGEM I | 608 NAO DIRIGEM
194 DIRIGEM SEM 94 DIRIGEM
CARTEIRA COM CARTEIRA

94 DIRIGEM SEM 100 DIRIGEM COM
A PERMISSAO A PERMISSAO
DA FAMILIA DA FAMILIA

Os jovens pertencentes aos estratos socioecondmicos A e B apresentam
um tipo diferenciado de relagio familiar e de didlogo com seus familiares. Em
geral, eles sdo unanimes em considerar a relagdo familiar sem problemas, sem
segredos pelo fato de terem “pais super-liberais”. Os pais permitem que eles
freqiientem qualquer lugar, podendo “ir onde quiser” desde que “leve o celular
ou o mobi”, para que os pais possam falar com o jovem a qualquer hora. Os
pais se preocupam com a seguranca dos filhos, com drogas e a AIDS e procuram
controlar a vida de modo indireto, adotando as novas tecnologias de controle,
como mobis e telefone celular.
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Eu considero meus pais super liberais, assim, eles deixam eu ir onde
quiser, 6 que sempre tem que td com mobi, ou celular na cintura, pra
eles conseguirem falar comigo. Eles geralmente, me deixam ir em shows,
em discoteca, e essas coisas, s6 que eles... andam sempre assim:
“cuidado com droga, meu filho, cuidado com bebida alcodlica, ndo se
envolva em briga, cuidado que tem gente que ndo quer sé o seu bem//
Muitas pessoas falam... mas eu ndo considero meus pais liberais, o
meu relacionamento com eles é bem reduzido, eu diria que se a semana
passada, se eu fiquei 24 horas com os meus pais, foi demais, da semana
inteira, sabe, eu passo um periodo muito curto com os meus pais... € o
tinico fato negativo. (Escola Particular/Meninos/Manhd)

A auséncia de convivéncia com os pais é apontada como um fator
negativo na relagfio familiar de todos os jovens, sejam ricos ou pobres, o que
provoca um diferencial qualitativo no tipo de relacio que acabam estabelecendo
entre si. Essa auséncia de convivéncia ¢ atribuida ao fato de os pais trabalharem
muito e terem pouco contato com os filhos. Para os jovens dos estratos
socioecondmicos mais baixos, esse tipo de situag@o deve-se ao fato de os pais e
dos proprios jovens trabalharem fora, além das obrigacGes escolares que estes
t€m de cumprir. J4 o tempo dos jovens de familias mais ricas € tomado
freqiientemente por uma série de atividades extra-escolares como cursos de
linguas, informatica, danca e assim por diante. Muitas vezes, a existéncia de
irmdos/irmas mais velhos tende a minimizar um pouco a auséncia de maior
convivéncia com os pais, fazendo com que 0s jovens procurem conversar € se
orientar com eles.

Uma das razdes atribuidas pelos jovens para a existéncia de uma relagdo
familiar ruim deve-se 4 divergéncia de opinides, ao que é considerado certo
pelos pais e errado para os filhos “o que pra mim é errado pra eles é quando a
gente comeca a discutir”. Além dessa divergéncia, um dado decisivo para a
existéncia de uma boa relagdo familiar € a confianca que os pais depositam nos
filhos. Mas mesmo diante dos acordos estabelecidos, alguns jovens afirmam que
08 pais acabam “confiando desconfiando” dos filhos. Para os jovens confiar €:

- Cumprir hordrios

- Cumprir acordos

- Seguir as regras mesmo ndo concordando com elas

- Criando convivéncia como amigo

- A confianca que eles depositam na gente é da educagdo que eles

deram

Ndo 56 isso, eu acho que é saber ponderar, ndo vou fazer isso porque
minha mde ndo vai gostar..e procurar sempre obedecer assim, pra
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conquistar a confianca deles pouco a pouco.//Nem sempre o que vocé
gosta € o certo a fazer né.//Eu acho que a confian¢a que meus pais
querem é vocé se habituar as regras deles. Vocé tem que se encaixar
nos hordrios que eles querem mesmo que isso ndo seja bom pra vocé.
(Escola Particular Misto/Manha)

TABELA 4.13 - VIDA SEXUAL

SEXO MASCULINO FEMININO
Sim Nao Sim | Nao
Jé teve relacOes sexuais 62,1 37,9 355 | 645
A familia permite que transe
com o namorado(a) em casa 275 72,5 13,5 | 86,5

Os jovens que afirmaram j4 ter tido relagOes sexuais representam 52,1%,
sendo que 62,9% deles sdo meninos e 37,7% meninas. Entre os temas tratados
com os jovens, buscou-se saber se as familias permitiam ou nio que transassem
com o namorado/a em casa. Frente a essa questio 14,2% dos jovens afirmaram
que sim. Ao relacionarmos esse universo com aquele dos jovens que ji tiveram
relagGes sexuais, temos que 27,2% desse conjunto tem a permisso para transar
com o namorado/a em casa, representados por 28,1% dos mocos e 25,9% das
mogas. E interessante notar que embora haja maior liberalidade com os meninos
do que com as meninas, para aqueles que tém vida sexual ativa e permissio
para transar com o namorado/a em casa, a diferencga entre os sexos € pouco
significativa em seu conjunto.

E justamente no tema referente a sexualidade que encontramos algumas
diferenciagdes significativas entre meninos e meninas. Quando o tema € transar
ou ndo transar, conforme ja apontamos em passagens anteriores, o pai tende a
ter uma relagio aberta com os filhos, orientando-os e até mesmo “incentivando-
os”. O pai pode desde comprar camisinha e dar para o filho ou dar dinheiro ao
fitho com esta finalidade. Esse tipo de comportamento € aceito e considerado
apropriado, pois os jovens podem assim vir a oferecer aos pais a trangqiiilidade
quanto ao desempenho do seu papel de macho. Desse modo, torna-se “natural”
que o pai adote tal procedimento em relagdo ao filho, mas nunca para aquele
que possa eventualmente demonstrar ter outro tipo de preferéncia sexual.*!

“ Teremos oportunidade de retomar essa questdo ao tratarmos da violéncia familiar, pois é nesse
ambito que a tematica dos jovens homossexuais, que ganha uma dimensio mais precisa frente as
atitudes da familia na no aceitacao da escolha do jovem.
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Bem, conversar com o meu pai... eu converso liberado, normal, quando
comegam a passar as mulheres, assim na rua, épa, a gente fica até
brincando um com o outro: “ndo, essa é minha, a mais feia fica com
vocé.” Essas historias assim... dai hoje ele sempre pergunta, que
camisinha que eu vou comprar, sempre oferece dinheiro... nunca... ndo
tem cara fechada. (Escola Publica/Misto/Noite)

Quanto as meninas, a situacio torna-se mais complexa, primeiro porque
esse tema dificilmente € tratado de modo aberto por parte do pai. As meninas
procuram mais a mée que as orienta e esclarece (quando o fazem), e para algumas
Jjovens essa tema ¢é abordado de modo direto, seja quanto ao uso de camisinha, ou
seja de anticoncepcionais. Mas, pela fala das jovens, a questdo fundamental € a
de uma gravidez indesejada e de aborto. Nos grupos que realizamos com meninos
€ meninas esse tema foi colocado de modo claro por eles:

Meu pai ndo fala nada... nem minha mde//Logico né,. Vocé ndo tem
perigo de aparecer de barriga em casa. Homem pode, mulher é que
ndo//E: Quer dizer que as meninas sdo mais controladas? Sdo bem
mais que eles. Os meninos néo vdo aparecer assim... gravidas. Ndo
tem esse problema. O problema mais pra menino... dizem que é mais
pra menino né; tipo assim, 0 meu pai pensa mais no meu irmdo assim...
sobre drogas assim... é mais pro meu irmdo. (Escola Publica/Misto/
Manha)

Embora o problema da gravidez seja entendido como mais afeto a
mulher, também preocupa os meninos, pois criada a situaco, os jovens t€m de
enfrentar a dificil decisfio de ter a crianca ou abortar. Ambas as alternativas
colocam desafios e sflo relatadas pelos jovens como experiéncias trauméticas,
especialmente quando a decisdo recai sobre a opg¢do do aborto — situacdo
geralmente resolvida entre os jovens, sem o conhecimento das familias. Ha
claramente uma falta de perspectiva dos pais, que tendem a “segurar” as filhas
e “soltar” os filhos projetando neles a desigualdade existente em nossa
sociedade. A auséncia de orientagdo com responsabilidade tem provocado sérios
problemas para os jovens, gravidez indesejada, casamentos, traumas decorrentes
do aborto, além de situacdes mais extremas, como de seqiielas fisicas
irreversiveis para as jovens.

No meu caso, eu tenho mais quatro irmdos, por parte de pai, eles ndo

moram comigo, tenho trés irmds, mais um irmdo, porque eu sou do 2°

casamento, e o meu irmdo pode fazer tudo, e eu ndo posso nada, entdo

é pai com ciime, é irmdo com citime, entdo eu acho que a educacdo

sexual de mulher para homem, varia muito, eu acho, que o homem

sempre vai ter o machismo, tabus, o homem sempre vai ter maior
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liberdade que a mulher. (Escola Particular/Meninas/Manha)

O fato de os jovens falarem sobre sexo com os pais nio significa a
existéncia de um padrio de comportamento quanto a sua prépria sexualidade,
que tenha um respaldo familiar e que seja efetivamente mais responsavel.* O
falar dos pais é um “alerta”, “conselho”, “orientagdo”, “instru¢cdo”,
“preven¢do” que muitas vezes torna-se inécuo para os filhos. Interessados em
viver o0 momento, em desfrutar o prazer da vida e da descoberta da sua
sexualidade os jovens tendem a adotar um comportamento pouco responsével
para quem pretende dirigir o seu préprio destino. Os dados atuais de gravidez
de adolescentes parecem contradizer uma realidade de “esclarecimentos” e
“Informacdo” que os jovens t€m recebido.

TABELA 4.14 - NUMERO DE GRAVIDEZ DE ADOLESCENTES

{Em percentual)
ANO FAIXA ETARIA
12-19 20 ou mais
PARANA CURITIBA PARANA CURITIBA
1995 214 187 76,5 79,7
1996 222 19,6 76,1 79,6
1997 225 19,7 76,6 80,0
1998’ 227 19,7 76,5 80,1

FONTE: SESA/ISEP/CIDS/DIS/DEV
(*) Dados preliminares para 1998

Embora o quadro acima revele um indice de gravidez na adolescéncia
em Curitiba, em média (19,5%), um pouco abaixo do indice do Parand (22%),
tanto um quanto o outro representam um resultado elevado. Se tomarmos como
exemplo apenas os dados de 1996, pelo fato de podermos confronti-los com os
dados referentes a contagem da populagio realizada pelo IBGE nesse periodo,
observamos que o total de mulheres existentes em Curitiba foi de 766.744.
Considerando apenas a faixa de 12 a 19 anos, temos entdo um total de 119.240,
ou 15,5% da populagio. Cruzando esses dados com os relativos a gravidez de
adolescentes (1996), concluimos que dessa populacio 4,9% das jovens tiveram

“Conforme vimos no capitulo referente ao tema da sexualidade do jovem (Tempo e Espaco), a maioria
dos jovens sabe que precisa usar camisinha, mas no exato momento darelagfo, ou estao sem ela ou ndo
conseguem colocé-la direito por estarem muito alcoolizados ou drogados.
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filhos nesse ano. Pelos dados disponiveis na Secretaria de Estado da Sadde do
Estado do Parand, a caracteriza¢do geral do universo da gestantes aponta para
a faixa etdria dos 15 aos 24 anos para 51% das gestagdes e que 58,5% tem o
primeiro grau incompleto.*

Para os jovens das familias consideradas mais liberais, existem algumas
diferengas que tendem a favorecer mais as meninas do que os meninos. Por
exemplo, quando o assunto € familia permitir ou ndo que os namorados/as
transem com eles em casa, constatamos que, contrario aos dados observados
acima, na fala dos jovens em grupo focal revela-se um outro aspecto: os pais
permitem que os namorados durmam em casa com as filhas, mas o filho nio
pode fazer o mesmo. Embora esse tipo de questio tenha aparecido em apenas
um grupo, revela um procedimento adotado pelos pais & medida que o filtho(a)
passa a ter umn namoro mais estdvel, de mais tempo.

Ld em casa, essa historia de sexo é... minha mde sempre falou pra
minhas irmds: “faca isso, isso e isso.” E ndo proibiu nada, entdo, os
namorados iam dormir ld, eu ndo posso levar mulher mas elas podem...
eu reclamo: “pd, ndo posso levar uma mulher ai, dormir ai em casa?”
“Ndo, ndo pode!” “Ndo porqué?” *‘Ndo, ndo pode, vocé que vd pro
motel, depois te pago.” Ih... eu chego ld em casa, ddo camisinha pra
mim, anticoncepcional pra minha irmd. “Pega isso aqui, que eu ndo
quero ser avo agora, pode levar ai.” (Jovens Universitdrios)

Assim, os jovens acabam tendo clareza do sentido geral da fala dos pais
- do papel formador da familia — ao ensinarem aos filhos o que & certo e o que
€ errado. Esse reconhecimento por parte dos jovens pode ser sintetizado nas
palavras de um jovem: “os pais mostram a direcéio, vocé escolhe o caminho”.
(Escola Particular/ Meninos/Manhd)

A familia € instituto de tudo, se é uma familia, por exemplo, que ndo
tenha atengdo, ndo tenha carinho dos meus pais, eu t6 completamente
jogada no mundo, eu tenho que chamar a atenc¢do de alguma
forma...mostrar que eu existo...e os amigos também influem bastante
nisso né//E eles assim tipo, eles ndo me proibem de fazer as coisas,
eles me ensinam “isso é certo isso é errado, é assim ndo ¢”. Eu acho
que eu devo ver o que que eu quero fazer né? O que eu sei o que é certo
o que é errado eles me ensinaram, mas ndo me proibem. Ou entdo eles
me ensinaram e eu fago o que eu acho que eu devo fazer//E verdade, e
meus pais ndo me proibem assim...fazer o que eu quiser. Porque se for

*Segundo dados da Secretaria de Estado da Satde do Parand/Instituto de Satide do Parand, 1998.
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pra fazer, o adolescente faz. Ele dd um jeito e faz, em qualquer lugar.
(Escola Particular/Misto/Manhd)

Tratar dos valores, regras, normas ¢ limites impostos aos jovens por
seus pais faz com que aparegam em suas falas algumas idéias acerca do que é
ser jovem e também da rebeldia do jovem, considerada como algo inerente a
eles. Sdo vdrios os fatores apresentados para explicar a rebeldia dos jovens,
que foi relatada como um “sentimento que ndo é agraddvel pra gente, vai
acumulando a raiva assim... a gente ds vezes se revolta por qualquer coisa”
(Escola Publica/Meninos/Noite). Aqui os jovens revelam a consciéncia da
juventude como um tempo transitério, um tempo de vida finito.

A gente acumula a raiva e estoura pra cima de alguém. //E légico, cé
sai de casa nervoso. Dai chega, fala ‘af, piazada, vamo sair hoje.” ‘Td
bom, vamo sair.’ Cé sai em qualquer lugar, numa briga, vocé quer
descontar tua raiva no cara, ndo interessa. / /Vocé bebe um pouco, dai
Jjd fica louco, jd quer quebrar todo mundo... //Bebe pra afogar as
mdgoas. (Escola Publica/Meninos/Noite)

TABELA 4.15 - VIDA DO JOVEM HOJE COMPARADA COM A DOS
PAIS, SEGUNDO O SEXO

CONDIGAO DE VIDA MASCULINO FEMININO
Abs. % Abs. %
Melhor 288 66,1 285 61,8
Pior 86 19,7 133 28,8
Igual 62 14,2 43 9,4
TOTAL 436 100,0 461 100,0

Quando instados a fazer uma comparacdo da vida do jovem de hoje
com a de seus pais, 63,6% dos jovens entrevistados consideram ter uma vida
melhor que a de seus pais. Os meninos tendem a suplantar as meninas nessa
temadtica. Sdo 50.2% aqueles que afirmam ter uma vida melhor que os pais, e
pertencem predominantemente ao estrato B (32,8%). A grande maioria deles
€ de brancos e sdo catdlicos. Esses jovens revelaram em suas falas a

predominincia de valores ligados a cultura do consumo, apontando as
facilidades que a sociedade lhes oferece modernamente.
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TABELA 4.16 - VIDA DO JOVEM HOJE COMPARADA COM A DOS
PAIS, SEGUNDO O ESTRATO SOCIOECONOMICO

ESTRATO SOCIOECONOMICO
A B C D+E
Abs. [ % Abs. % | Abs. % | Abs.] %
Melhor 162 188 133 66
Pior 48 60 63 43
Igual 24 37 33 9
TOTAL 234 285 229 118

Entre os que consideram que a vida do jovem hoje é pior que a de seus
pais, encontramos 24,3% dos jovens, dos quais 60,7% sao meninas e 39,2%
meninos, pertencentes ao estrato socioecondémico C - 28,7%. E interessante
assinalar que entre os diferentes estratos socioeconémicos ¢ pouca a variacdo
para os que consideram a vida pior hoje, estando distribuidos mais ou menos
na média em cada estrato. S0 os brancos e catdlicos que em sua maioria
expressam aqui essa avaliacdo.

Para os que avaliam a vida como sendo igual a de seus pais, encontramos
11,7% dos jovens, sendo 59% dos meninos e 40,9% das meninas; e pertencem
ao estrato B (35,2%). Sdo brancos e catdlicos em sua maioria.

TABELA 4.17 - VIDA DO JOVEM HOJE COMPARADA COM A DOS
PAIS, SEGUNDO A RELIGIAO

CONDIGAO RELIGIAO
DE VIDA
Catdlica Protestante | Pentecostal [ Espirita | Budista [N&o tem
Abs. | % | Abs. | % |Abs. % |Abs.| % |[Abs.| % [Abs.| %
Meihor 438 [668 | 19 | 575 |55 514 | 9 |562| 1 |500| 47652
Pior 148 (226 8 | 243 |40 |373 (6 |375| 1 |500 9 |125
Igual 69 (106 6 18,2 | 12 11,3 1 63| 0 0 16 | 22,3
TOTAL 655 (100,0| 33 |100,0 | 107 |100,0 | 16 |100,0 2 100,(# 72 {100,0

Esses dados, ao serem relacionados com a fala dos jovens nos grupos
focais apresenta nuangas muito significativas, porque expressam em primeiro
lugar um exercicio de perspectiva para os jovens; exercicio esse que tende a
relativizar profundamente cada um dos termos colocados, ou seja, o melhor, o
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pior ou o igual. Quando colocada a questio - comparando a vida de vocés,
com a dos seus pais, qual é a melhor?, a resposta imediata é: “a nossa é
melhor”. Mas, quando o jovem € levado a explicar o porqué considera sua vida
melhor que a de seus pais, a conclusdo a que chega € muito diferente. Assim,
num grupo de jovens universitirios ocorreu essa situagdo em que um jovem
fala da vida do pai, que era da roga, que trabalhou muito para ter o que tinha,
que “trabalhou, trabalhou” chegando por fim a afirmar que “eu tenho a mesma
coisa que ele tem, eu posso ter mais ainda”. Mas, entdo, qual € melhor? “A
dele”. Por qué? “vocé tinha um objetivo na vida™.

[...] eles falam assim: “o adolescente de hoje é muito rebelde”, mas eu
acho que os nossos pais sdo muito mais rebeldes que a gente.(...) E que
antes eles tinham ideais, porque anos sessenta eles queriam...coisas
de drogas...fizeram revolucées assim, tipo um monte de ideais que eles
queriam alcangar eles tiveram que lutar. Mas eu acho que a gente ndo
tem mais tantos ideais. (Escola Particular/Misto/ Manhd)

E claro que se trata de uma visio um tanto romantizada dos anos 60,
apontando para os ideais coletivos que moveram os seus pais. O fato de “ndo
ter mais tantos ideais” reforga o sentido dos jovens de hoje considerarem-se
também mais individualistas:

Eu me considero. Eu quero montar meu ideal, eu quero ter um bom
emprego, eu quero ter dinheiro. Eu ndo vou pensar nos outros, ai se eu
quiser... O mercado de trabalho é uma concorréncia. (Escola Particular/

Meninos/Manhd)

Numa outra dire¢do, o “fer objetivos” dos pais € visto pelos jovens pela
realizacdo de projetos pessoais, avaliados positivamente; posto que os pais,
“naquela época, ndo tinham tantos medos”, e este € um diferencial favordvel
aos pais:

O objetivo da minha mde era casar, ter filhos, se formar na faculdade,

o0 do meu pai era o mesmo, de repente eles se encontraram, casaram e

pronto. Claro que ndo acabou ai, mas eles cumpriram o objetivo e

agora estdo continuando... eu nem sei entendeu, daqui pra frente, assim,

eu tenho tantas coisas que...// E: Tantas coisas que vocé quer...// E eu
posso virar pra um lado, virar pro outro, eu ndo tenho um caminho,
assim, a seguir... entdo eu fico meio perdida..// Quando a gente ndo

tem caminho definido é que torna a nossa vida mais legal, porque a

gente tem mais oportunidade que eles ndo tiveram. (Jovens

Universitdrios)

Esse didlogo traduz um pouco das falas elaboradas pelos jovens na
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comparacdo da vida deles com a de seus pais. Se alguns jovens se sentem
“meio perdidos”, por outro lado esse mesmo aspecto € tomado de modo muito
positivo pela fala da jovem que destaca o “ndo ter caminho definido” como
maiores oportunidades de escolhas.

Os jovens percebem ainda que a sua vida € muito melhor que a de seus
pais, pois hoje “tem muita sombra e dgua fresca para gente” (Escola Particular/
Meninos/ Manha) e os valores de hoje sdo muito diferentes. Entre esses valores
aparece novamente ter objetivos para o futuro.

. ninguém pensa no futuro, “‘eu vou estudar para amanhd fazer um
trabalho sustentar minha familia” ninguém pensa... // Antes tinha a
preocupacdo // Os valores jd eram diferentes // Jd pensava no futuro.
(Escola Particular/Meninos/Manhd)

E muito comum também uma espécie de sentimento de desencanto em
funcdo das coisas parecerem “fechadas”, e até mesmo uma visio catastréfica.
Um jovem fala na possibilidade da IV Guerra Mundial: E... porque a Terceira
acho que jd ta né, ndo por guerras, mas por drogas, tudo, tudo. (Escola Piblica/
Misto/Manha). A expectativa de um bom futuro e o medo de nio atingi-lo
estdo bem resumidos na fala de um jovem:

As vezes acontece coisas assim na minha vida que... as vezes sdo
tragédias, as vezes sdo coisas boas e as vezes eu paro pra pensar, fico
longe de tudo e paro pra pensar, o que serd? Que futuro que nos espera,
né? Serd que é alguma coisa de bom, serd que eu vou ser especial em
algum sentido, mas eu fico pensando assim espero que seja uma coisa
boa. Eu pretendo seguir uma carreira, eu sou muito egoista eu s6 penso
$6 em mim, eu ndo penso nos demais, eu acho que, sei ld. Tomara que
o meu futuro seja bom, eu espero isso, a gente ndo sabe o que vem pela
frente, né? (Escola Publica/Misto/Noite)

E interessante notar como que o futuro surge, as vezes, como algo
que nunca chegard para esses jovens. Embora desejem casar, estudar, ter filhos,
familia, revelando aqui a persisténcia de valores familiares considerados
desaparecidos, o fato alarmante € que “esse futuro” ndo estd ao alcance de
suas maos. Quando instados a falar sobre as suas expectativas e sonhos de
futuro, verificamos o seguinte quadro:
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TABELA 4.18 - SONHOS E EXPECTATIVAS DE FUTURO

QUAIS SAO AS EXPECTATIVAS E SONHOS DE FUTURO? | Abs. %

1. Ascender Profissionalmente/Curso Superior/Ter emprego 174 19,4
2. Melhora Social e Financeira (Genérico) 130 14,5
3. Estudar/Ter emprego/Profisséo 80 8,9
4. Ter casa/Emprego/Familia 77 8,6
5. Melhoria das Questdes Sociais com Sucesso Pessoal 70 7.8
6. Ter tudo e Ser Feliz 70 7,8
7. Ascender Profissionalmente/Curso Superior/Familia 69 7.7
8. Nao tem Sonhos Nem Expectativas/Nao Sabe 39 43
9. Outros 36 4,0
10. Fazer Carreira de Fama (Esportista/Cantor/Modelo) 34 3,8
11. Ascender Profissionalmente/Curso Técnico 27 3,8
12. Casa/Familia (Sem mengao a trabalho) 26 29
13. Estudar 26 2,9
14, Fazer Carreira Militar/Policial 17 1,9
15. Ter uma casa 10 11

Estabelecer nos termos “melhor” ou “pior” uma comparagio entre a
vida dos pais e a dos jovens coloca de imediato uma dificuldade: “porque tem
tantas coisas que na época deles eram boas e que hoje sdo ruins” (Escola
Particular/Meninos/Manhd). Entre essas coisas boas estava a expectativa
profissional, que era muito melhor para os pais do que € hoje para os jovens.
Mas também hoje, os jovens consideram em grande parte ter muito mais
liberdade de expressdo, de viver livre. Na fala de uma jovem, cada época tem
suas “dificuldades e suas vantagens”, pois:

Nagquela época, eles ndo tinham computador, mas também ndo tinham
que ficar se importando com o que o computador traria de mal para
eles. Antigamente ndo tinha tanta cura para as doengas, mas também
ndo tinha tantas doengas devido as coisas que existiam na época que
hoje em dia... Antes, ndo existia tantas drogas. Existiam, claro. Mas
ndo era essa coisa exagerada que td hoje em dia. Tinha muitos
problemas, aqui tem mais. (Escola Particular/Menina/Manhd)

A doenga da modernidade € o “stress” em que se vive. Existem, na
percepgio dos jovens, um excesso de informagio e uma velocidade muito grande
em tudo, gerando distor¢des pois, nas palavras de uma jovem, “a coisa td
completamente descontrolada. Uma crianga de 5 anos jd ta vendo sexo, drogas
e rock n’roll na TV e ndo tem o que fazer contra isso” (Escola Publica/Menina/
Tarde). E aqui € evocada a responsabilidade dos pais “que deixam o filho de 3
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ou 4 anos assistir filme pornogrdfico...Isso é coisa que eles criaram...Eles
criaram o nosso mundo!”. (Escola Particular/Menina/Manhd)

Para algumas jovens hd uma percepcdo do “tempo da mde” que ja
eram casadas com a idade que elas estdo, que 0 namoro era muito mais
controlado, sendo hoje mais “liberal” pois os pais deixam namorar sem tantos
problemas. Naquele tempo “sé podia pegar na mdo” e ndo tinha essa de “ficar”
como tem hoje. Por outro lado, os jovens afirmam que apesar de haver
proibices, pois “as mocas tinham que casar virgem”, os pais quando jovens
faziam as mesmas coisas que eles fazem, s6 que escondido.

Eu acho que antigamente, que nem vocé vé hoje em dia, meninas

grdvidas com 14, 15 anos, independente, namorando mais cedo, hoje

em dia as coisas estdo bem mais abertas, entende, se vocé for ver
antigamente, perguntar para as avos, elas também engravidaram com
essa idade s6 que as coisas eram por de baixo dos panos, e hoje em dia
estd mais liberal, estd mais esclarecido assim, estd tudo na cara, e estd
sendo um verdadeiro choque, porque os pais falam que antigamente
ndo acontecia, e acontecia, ‘ah, eu ndo fazia isso que vocés estdo

Jfazendo”, fazia sim, sé que era diferente, era uma maneira diferente

de se expressar, hoje em dia, o adolescente s6 néo tem mais tantas

barreira. (Escola Particular/Meninas/Manhd)

Para os jovens, no tempo de seus pais havia as drogas e a violéncia, mas
“antigamente, as drogas existiam, mas ndo como hoje, existia pouco assim”.
(Escola Piblica/Meninos/Manhd) e “com o tempo a violéncia vai evoluindo
também”. (Escola Priblica/Meninos/Noite). Na fala de alguns jovens a vida na
cidade* € que acaba causando essas modifica¢des, pois “antigamente no campo™
a vida era mais fécil, as familias mais unidas “onde a maioria dos pais moravam,
era diferente, vocé vivia ali, cada um tinha um sitio, vivia naquele circulo
ali”. (Escola Publica/Meninos/Manhd)

Antigamente ndo existia violéncia, isso ndo existia. Existir, existia,
mas era diferente.//Falou de existir violéncia, mas na época dos meus
pais, a vida ndo era fdcil ndo. Hoje vocé tem vdrios campos de fuga, se
vocé ndo ganhar aquilo pode melhorar, mas antigamente ndo.//A
violéncia de hoje nem se compara a violéncia passada. (Escola Publica/
Jovens Negros/Noite)

“Com relagio 2 vida na cidade, os jovens compartilham da meméria coletiva sobre a vida na cidade,
idealizada com um lugar pacifico e bom de se viver, questdo assinalada no capitulo sobre Cidade.
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Num dos grupos de jovens que estudam a noite em escola ptiblica, ocorreu
a percepgdo de que a vida do jovem € melhor porque € mais moderna. Hoje
existem facilidades, como a tecnologia e a informatica que tornam a vida mais
facil de ser levada. Esse pensamento foi expresso também por um grupo de
meninas de um colégio particular, que consideram a vida no cotidiano “em
termos de praticidade’” muito mais ficil.

[...] agora tem tudo...a informdtica, agora tudo é mais moderno, a
gente vai viver no antes? Ndo podemos, temos que viver agora. (Escola
Piiblica/Misto/Noite)//E mais fécil, em termos, devido & essa evolugdo
tecnologica que a gente tem. Tudo isso faz a nossa vida bem mais fdcil.
Bem mais prdtica. (Escola Particular/Meninas/ Manhd)

Mas diferentemente dessas jovens, os adolescentes dos estratos mais
baixos destacam que para ter acesso a essas facilidades da vida moderna,
precisam comegar a trabathar desde cedo, sendo incentivados pelos proprios
pais, pois, segundo eles, ¢ preciso trabalhar para ter dinheiro para comprar o
que deseja.

A existéncia de maior liberdade para os jovens de hoje foi uma fala
praticamente uninime nos diferentes grupos focais. Ter maior liberdade significa
para eles ter uma vivéncia maior, mais rica, com mais amplitude, podendo
abrir seus horizontes. Para alguns deles, a vida hoje € mais confortivel, mas
em relagio a violéncia piorou muito. Para os jovens estudantes negros, a
comparagdo com a vida de seus pais leva-os a constatagdo de que “o regime
era outro”, sem liberdade, coisa que eles t€m atualmente. Na fala de um jovem
o pai achava “aquele tempo” bom porque no “Regime Militar ndo faltava
dinheiro e a comida era barata”, mas considera que hoje tem muito mais
oportunidades de “crescer na vida”. E interessante notar que esse grupo de
jovens negros foi o tinico a elaborar uma comparagio com “aquele tempo” em
termos do regime politico, ndo se limitando a enfatizar a liberdade apenas
como possibilidade de se falar sobre sexo ou drogas com os pais.

Mas a consegiiéncia disso é que hoje o Regime era outro, meus pais
diziam que antes, depois das dez horas ndo podia andar na rua. Por
causa do regime Militar era opressdo, tinha uma coisa forte tipo
ditadura. Hoje nds temos o direito a votar aos 16 anos, o que prende a
gente é o sistema... era o0 meu avd que dizia para o meu pai é que era o
Regime Militar, isto é, era o sistema, ndo tinha liberdade de expressdo
como o Racionais prega, vocé ndo podia fazer, se vocé fizesse uma
mulsica, a miisica ia para a censura,(...) Hoje em dia, tem até sobre
maconha, tem misica sobre tudo. (Escola Piblica/Jovens Negros/Noite)
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Ter liberdade para expressar as suas idéias, o que pensa de modo mais
aberto, é apontado pelos jovens como um elemento melhor da vida deles, pois
os pais, no tempo deles, ndo podiam falar nada, “era tudo sigilo™ era s6 “sim
senhor, ndo senhor” e se um filho falasse para o pai, “ndo. eu ndo acho assim”
era “pd na cara” (Escola Piblica/lovens Negros/Noite). Num grupo de alunas
de um colégio particular ocorreu essa mesma percepgio de que “agntigamente
o tratamento entre pai e filho era muito dificil”, mas o respeito era expresso
em outros termos:

E era muito, havia muito mais respeito. //E, tinha mais respeito, por
um lado eles impunham mais respeito. //Era respeito até em exagero. /
/Eu acho que ndo era tanto respeito era, mais medo, medo dos pais. //
E eles colocavam medo nos filhos, se vocé fizer aquilo vocé vai ser
mandado embora. (Escola Particular/Meninas/ Manhd)

Entre os valores apontados como “melhor antigamente” estd o respeito
que, segundo os jovens, existia mais entre os jovens com relagdo aos mais
velhos, expresso até no tratamento do pai e da mae, que os filhos chamavam
por “senhor” e “senhora’. Hoje ndo € assim, os jovens ndo respeitam, chamam
0 pai “de velho” a mie de “fulana tal”. Essa questdo pode ser sintetizada
numa fala: “digamos que respeitar uma pessoa mais velha...seria bom para
nos hoje...pensem no futuro de nossos filhos”. (Escola Publica/Misto/ Noite)

Entre os jovens de um colégio particular, ha clareza de que sdo mais
privilegiados. A fala deles enfatiza o fato de terem uma vida muito melhor que
a dos pais, de poderem “curtir” mais, de ter mais liberdade e opgdes e de seu
privilégio constituir-se exatamente no fato de estarem “vivendo a vida que
eles gostariam de ter tido quando eram adolescentes” porque “quando eram
adolescentes em 68, por exemplo, toda aquela revolta...” (Escola Particular/
Meninos/Manhd). Por outro lado, para esses jovens a vida de seus pais foi
melhor porque:

[...] enquanto eles tiveram uma época que ndo tinha tanta violéncia e
que a infdncia, era infdncia mesmo, e que a adolescéncia era
adolescéncia mesmo, e ndo a mistureba que é hoje, td com 10 anos e jd
td... sabe, medindo for¢as com um bando de homem, jd td fumando...
jd td bebendo, entdo, essa misturanga... gue é um ponio negativo na
nossa realidade, mas sem considerar esses pontos, eu me considero
mais privilegiado.//Eu sé acho que a iinica grande diferenca que tem,
é que o0s nossos pais viveram... cada idade deles, na idade deles, nos
estamos vivendo o inverso, coisas que 0s nossos pais viveram aos
dezoito, a gente jd viveu aos quatorze, acho que é a iinica grande
diferenca. (Escola Particular/Meninos/ Manhd)
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Para os jovens, € clara a percepcdo de que hoje eles vivem mais
“precocemente” coisas que foram vividas pelos pais numa outra faixa etéria.
Essa precocidade € avaliada de modo negativo pelos jovens, até porque ela tem
alterado a propria idéia da “infdncia” e da “adolescéncia”. Embora assinalem

que os caminhos de cada época sdo diferentes, um jovem observa: “é mais ou
menos aquela coisa da Elis Regina, sabe como é, tudo a mesma coisa” ...

Eu acho que a sociedade ela muda, mas a familia td sempre igual. E
aquele sentido puro mesmo da familia vai continuando, vai ser sempre
a mesma coisa //E, a minha tem a mesma coisa que os pais deles
transmitiram. //Eu se tiver um filho, eu ndo quero prender, eu quero ser
o contrdrio. //Vocé fala assim, mas o dia que vocé tiver o seu filho...o
mundo jd td ruim, mas s6 que o mundo vai estar pior...e vocé vai querer
que teu filho saia e viva na violéncia? (Escola Particular/Misto/Manhd)

Esse didlogo sintetiza um pouco das falas apresentadas até aqui, trazendo
também a perspectiva da mudanga, ou melhor, das coisas que mudam e daquelas
que permanecem aos olhos dos jovens. O tempo da juventude € um tempo
preenchido de “agora” que, quando as vezes abrem de relance, um olhar para
o passado € para pensar o futuro, e esse futuro anunciado € o de “um mundo
que vai piorar cada vez mais”. Pensando num mundo melhor, uma jovem
formulou a seguinte questio: “E se eu fizer alguma coisa para mudar isso? //
S6 que vocé é um individuo no meio de um monte //Td, mas e dai? E seu eu
quiser ir na frente de um monte ld e fazer? Td eu ndo acho fdcil, mas tem
gente... duvido que ndo tenha gente em outros lugares que ndo pense igual a
mim..."

Mas ele também era um sozinho [Cristo]. Ele era um so que ele
conseguiu mudar do mundo. //S6 que eu acho que existia ld, aquela
coisa do... o que td em cima...tudo Id em cima. E a mesma coisa: sempre
desde antes de Cristo. Depois, sempre...aquele que trabalha feito louco
e ndo consegue nada... aquele que consegue subir um pouco e aquele
que td em cima, que é o rei, que ndo precisa fazer nada e sempre tem
dinheiro. Eu acho que isso ndo mudou. (Escola Particular/Misto/Manha)

4.3 VIOLENCIA NA FAMILIA

Embora a violéncia na familia constitua tema tabu em nossa sociedade,
a pesquisa pode retratar como o universo familiar dos jovens é permeado de
“pequenas” e “grandes” violéncias em seu cotidiano, introjetando-se a idéia
de que castigos fisicos, maus tratos, agressdes verbais ou fisicas sdo “normais”.

<

Segundo Adorno (1988), a violéncia é a prépria negacdo dos valores
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considerados universais, como liberdade, igualdade e a vida. Esses valores
aparecem na filosofia politica cldssica com determinagio e direito “natural”
do homem:

[...] a violéncia enquanto manifestagio de sujeigfo e de coisificagdo sé pode atentar contra a

possibilidade de construgio de uma sociedade de homens livres [...] ndo € necessariamente a

condenagio a morte, [...] ela tem por referéncia a vida, porém a vida reduzida, esquadrinhada,

alienada.®

Segundo Viviane Nogueira Guerra (1998), a violéncia doméstica
relaciona-se a violéncia estrutural (entre diferentes classes sociais), mas € “um
tipo de violéncia que permeia todas as classes sociais como violéncia de
natureza interpessoal” (GUERRA, 1998, p.31). Para a autora, a violéncia
doméstica contra criangas e adolescentes:

[...] representa todo ato ou omiss&o praticado pelos pais, parentes ou responsaveis contra

criangas e/ou adolescentes que - sendo capaz de causar dano fisico, sexual e/ou psicolégico a

vitima - implica, de um lado, uma transgressao de poder/dever de protegio do adulto e, de

outro, uma coisificagio da infincia, isto &, uma negagao do direito que criangas e adolescentes
t€m de ser tratados como sujeitos e pessoas em condicdo peculiar de desenvolvimento.

(GUERRA, 1998, p.32-3)

Esse tipo de violéncia tem na familia a sua ecologia privilegiada, pelo
fato de constituir a esfera do privado, encobrindo-se assim de um carter de
sigilo. Habermas ao refletir sobre a institui¢fo familia como esfera privada, que
se distingue da esfera publica, observa que o espaco da casa havia se tornado
mais habitdvel para o individuo, porém restrito e pobre para a familia (1984,
p.62). A medida que a familia reestrutura-se deixando de ter por base relacdes
comunais ¢ de integracdo intergeracionais, perde a matéria das experiéncias e
referéncias dos mais velhos, redefinindo os papéis de pai/mae na formagdo dos
filhos. Mas € justamente como esfera privada que a familia converte-se num
locus nebuloso de conflitos entre os interesses dos jovens enquanto sujeitos de
direito e a aceitagdo da autoridade dos pais, abrindo assim espaco para atos de
violéncia doméstica, que so tratados como assuntos privados “dentro da familia”.

A aplicagiio de castigos fisicos em criangas e jovens era considerada
prética corrente e correta tanto pelas familias quanto pelas escolas, sendo
utilizado como recurso pedagdgico licito no processo de disciplinarizagdo. Os
ultimos trinta anos trouxeram modifica¢des decisivas, transformando
radicalmente as préticas pedagégicas elaboradas pelas escolas e a propria familia
passa a questionar e ser questionada na utilizacio desse recurso. Agregue-se a
1880, que vemos emergir nos dltimos anos a figura de criangas e adolescentes

*Citado em GUERRA, 1998, p.31.
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como sujeitos de direito, amparados por medidas legais contra qualquer tipo
de abuso que viessem a sofrer por parte de pais, professores e demais
autoridades.*®

A ocorréncia de violéncia doméstica dd-se no dmbito familiar pela
incapacidade de seus membros gerirem de modo satisfatério os seus conflitos
internos. Esses conflitos podem ser qualificados de geracionais e de autoridade.
Para Myriam Barros, o conflito entre visdes de mundo e estilos de vida
contrastantes no interior das familias adquire cardter mais aberto e direto quando
envolvem rela¢Ges afetivas. Segundo a autora, esses conflitos nido sdo
necessariamente destruidores da unidade social, mas podem, sem divida,
expressar as dificuldades de relacionamentos na familia e da carga afetiva
envolvida para seus participantes, sejam eles os pais ou os filhos. (BARROS,
47, p.1987)

Quando indagados que atos consideram violentos em uma familia, os
jovens referem-se em primeiro lugar as agressoes fisicas entre os pais, seguidas
pelas agressoes fisicas entre pai e filhos, filhos humilharem pais, agressdes
fisicas entre mae e filhos, pais humilharem filhos, agressdes fisicas entre irmaos,
discussdes entre pai e mie e discussdes entre os filhos. Dessa forma, existe
para os jovens uma gradacfio entre os atos considerados mais violentos (a
agressio fisica) para os menos (a discussfio) relacionados a com quem. Assim,
os jovens consideram mais violenta a agressdo fisica entre os pais do que entre
irmdos, mais violento apanhar do pai do que da mae, e também, qualificam a
humilhagdo como sendo mais violenta do que a discussdo. Esta gradacéo
fundamenta-se na percepcio da prépria violéncia por parte do jovem, situando
assim a agressdo legitima como chineladas, tapas e castigos, e a agressdo
ilegitima.

6 Esses instrumentos legais de protecfio aos direitos das criancas e adolescentes ganharam maior
importincia a partir da realizagdo da Convengdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianca
(20.01.1989) que explicita em seu artigo 19 que as criangas devem ser protegidas contra todas as
formas de violéncia fisica ou mental, abuso ou tratamento negligente, maus-tratos ou exploragio,
inclusive abuso sexual, estando sob a guarda dos pais, de representante legal ou de qualquer outra
responsavel por ela. In: GUERRA, 1998, p.39. Os principios norteadores dessa Convengdo forneceram
os subsidios para a elaborag¢o no Brasil do Estatuto da Crianga e do Adolescente.
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TABELA 4.19 - VIOLENCIA NA FAMILIA

ATOS QUE CONSIDERA VIOLENTOS SIM NAO
Abs. % Abs. Yo

Discussdes entre pai e mae 511 56,7 389 43,2
Discussdes com os filhos 418 46,4 482 53,5
Agressoes fisicas entre irmaos 742 82,4 158 17,5
Agressdes fisicas entre os pais 846 93,9 54 6,0
Agressdes fisicas entre pai e filhos 815 90,5 85 94
Agressoes fisicas entre mae e filhos 785 87,1 114 12,7
Pais humilharem os filhos 778 86,3 122 13,5
Filhos humilharem os pais 797 88,5 102 11,3

Os dados apontam para um questionamento da prépria percepcio do
que € violéncia, pois encontramos um grupo de jovens que estdo entre os 14 e
15 anos, dos estratos B e C, que ndio consideram atos violentos a agressio
fisica entre os pais nem entre os pais com os filhos. Poderiamos ser levados a
pensar que dada a faixa etdria dos jovens, haveria um componente de
imaturidade e também de que nessa faixa eles ainda estdo sujeitos a sofrer
castigos fisicos de seus pais, podendo entfo considerar esse tipo de situagio
“natural”, “normal” ou “dentro do padrdo das familias”. A hip6tese da faixa
etdria pode ser plausivel, quando comparada com os dados daqueles que
consideram os atos violentos na familia, justamente jovens que pertencem a
faixa dos 17 e 18 anos. Por outro lado, a divisdo por sexo torna evidente o fato
de que em nossa sociedade os meninos até uma certa faixa etdria apanham
muito mais dos pais do que as meninas. Isso pudemos também constatar
na pesquisa qualitativa dos grupos focais. Pela pesquisa quantitativa
nao da para sabermos se 0s jovens que consideram esses atos como
nao violentos ja sofreram algum tipo de violéncia na familia. Podemos
apenas supor indicialmente.
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TABELA 4.20 - VIOLENCIA NA FAMILIA

EXPERIENCIAS SIM NAO
Abs. % Abs. %
Discussdes entre pai e mae 628 69,7 272 30,2
Discussdes com os filhos 693 76,9 | 207 23,0
Agressdes fisicas entre irmaos 431 47,8 | 468 51,9
Agressdes fisicas entre os pais 129 143 | 771 85,6
Agressbes fisicas entre pai e filhos 218 242 | 680 75,5
Agressoes fisicas entre mae e filhos 228 253 | 672 74,6
Pais humilharem os filhos 151 16,7 | 749 83,1
Filhos humilharem os pais 125 139 | 775 86,0

Quando lhes perguntamos quais dessas situagdes acima apontadas como
sendo violentas eles ja haviam vivido em suas familias, a discussdo com os
filhos aparece em primeiro lugar, seguida pela discussdo entre pai e mie,
agressdes fisicas entre irmaos, agressdes fisicas entre mée e filhos, agressoes
fisicas entre pai e filhos, pais humilharem filhos agressoes fisicas entre os pais
e filhos humilharem pais.

Dos jovens que jd haviam vivenciado em sua familia as agressdes fisicas
entre os pais (14,3%) quando cruzados com as varidveis de sexo, e classe social
revelam que se constituem de 44,9% de meninos e 55% de meninas.

TABELA 4.21 - AGRESSAO FiSICA ENTRE PAIS

ESTRATO VIVENCIOU NAO VIVENCIOU TOTAL
Abs. % Abs. %

A 21 8,7 221 91,3 100

B 31 10,1 276 89,9 100

C 40 16,8 198 83,2 100

D+E 30 24,6 92 75,4 100

Ao relacionarmos os dados referente a agresséo fisica entre pais e entre
filhos constatamos que os jovens dos estratos mais baixos presenciaram em
maior niimero atos de violéncia praticados entre seus pais, o que nos leva a
concluir que quanto mais baixo o estrato social dos jovens, maiores sdo as
experiéncias que t€m de violéncia em seu cotidiano familiar. No entanto, ha



que se registrar que nos grupos de jovens pertencentes aos estratos mais elevados
(A e B) foram bem poucas as falas que revelavam esse tipo de situacdo. Os
jovens das classes mais baixas acabaram falando mais abertamente sobre esse
tipo de situag@o. Isto pode nos levar a inferir que para aqueles mais ricos, a
existéncia de situa¢des de violéncia na familia tende a se constituir em tema
tabu, sendo aberta apenas em casos mais extremos. Esse aspecto merece ser
aprofundado. Consultados, por exemplo, os registros da Delegacia da Mulher
e da Delegacia da Crianga ¢ Adolescente, verifica-se que sdo 0s estratos mais
baixos que mais apresentam queixa; da mesma forma, verificado nos grupos
focais. A violéncia existente na familia pode ser bem ilustrada na fala de uma
jovem, aluna de escola particular que a define como “autoridade
desnecessdria”:

Ld em casa jd é mais complicado porque meus pais se alteram muito
fdcil. Eles tém muita facilidade para mudar o tom de voz, para sair do
controle. Quando a gente era pequeno, eu ndo posso dizer que foi tudo
na base da conversa, porque ndo foi. A gente, quando fazia alguma
coisa, apanhava. Meus pais ndo conseguem sentar e conversar: “Td
errado. Pronto! Chega! Néo quero mais falar nisso!”. E uma autoridade
desnecessdria. (Escola Particular/Meninas/Manha)

Embora a agressdo fisica entre pais represente numericamente um
percentual baixo, a intensidade e o grau de violéncia apontados pelos jovens
para esse tipo de situagfo familiar constituem o sentido de drama a ser vivido
por todos os integrantes da familia. Matizar essas diferengas s6 € possivel
mediante a fala dos jovens que nos revelaram claramente essa gradagio.

Eu acho que a violéncia que eu sofri dentro de casa foi maior; pelo fato
de meu pai ter feito da minha mde um saco de pancada, ele ndo
conversa, primeiro ele jd sai gritando, a minha mde, enfezada, gritava
junto... e altas vezes, eu e a minha irmd a gente se escondia embaixo
da cama... eu pulava no pescogo do meu pai, com faquinha de pldstico,
pra matd-lo, porque ele tava batendo na minha mde... arma rolava
dentro de casa, tipo, meu pai apontava a arma pra minha mde, a gente,
crianga, vendo tudo. [...] ele me espancou... eu jd falei pra ele, que se
ele levantar a mdo pra mim... ele vai direto na delegacia da mulher.
(Jovens Universitdrios)

Os relatos dos jovens dessas experiéncias em familia apontaram para
um tipo de situagio vivida por eles geralmente na infincia em que a violéncia
fisica entre os pais redundou na separagdo do casal.

A unica coisa que eu vi eu era bem novinho, porque sdo separados hd
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16 anos; eu era pequenininho e eles se separaram e meu pai queria
levar a gente, minha mde queria ndo sei que, ndo sei que... ai
comegaram a brigar, dai meu pai deu um tabefe nela (risos); ai ela deu
um tapa nele, ele deu um soco nela, at ele falou que ndo queria fazer
aquilo e levou a gente. (Escola Piblica/Meninos/Noite)

As discussOes entre os pais também sdo consideradas muito violentas
para os jovens, especialmente quando eles “quebravam coisas”, apesar de nao
se baterem. As agressdes fisicas entre os pais podem acontecer por varios
motivos. Um dos evocados pelos jovens é a briga por causa de dinheiro (ou
pela falta dele). Segundo o relato de um jovem, “tudo mais se resolve, agora
se tiver dinheiro no meio...é porrada na certa”:

S6 que minha mde usa muito... o verbal e é pior que um tapa né?... ai
minha mde pegou e deu um empurrdo no meu pai, ai meu pai pegou e
deu um tapdo na minha mde, ai eu jd voei em cima do meu pai e separei
os dois e... Mas ficaram um bom tempo sem se falar. (Escola Piblica/
Meninos/Noite)

Os jovens relatam que em suas familias € muito comum a existéncia de
discussdes entre os pais e também entre os filhos. Esse tipo de discussio aparece
sob a forma de “bate-boca’ e em certa medida € entendido pelos jovens como
sendo “normal” das familias. Mas essa situagdo apresenta alguns componentes
que tendem a criar dentro de casa um estado de guerra permanente, pois, para
além de “mera discussdo”, ele pode gerar um quadro de violéncia psicolégica,
considerada pelos jovens como sendo “pior ainda” que a violéncia fisica.

E que na minha casa nunca apanhei, nem meu irmdo, nem nada, sé

que o problema é aquela coisa, entendeu, vocé ndo tem violéncia fisica,

mas é um pé de guerra constante, td ligado... Tem pressdo psicoldgica...
ficam se xingando, se falando um monte de coisa, coisa assim que ndo
precisa falar, que vocé vai magoar a pessoa, tanto partindo da minha
parte, quanto... meus pais, como da parte deles também, eu xingando,
minha mde me xingando, todo mundo berrando e gritando. (Jovens

Universitdrios)

Para os jovens, a “violéncia moral as vezes doi muito mais”, pois “‘as
vezes, a fala dos pais déi muito mais do que se vocé estivesse apanhando
porque se vocé apanha é na hora, depois vocé esquece, 50 que, se ele fala uma
coisa que te magoa, fica remoendo por um bom tempo”. (Escola Particular/
Menina/Manhd) Na categoria de violéncia moral enquadram-se também os
sermdes que alguns jovens recebem dos pais, deixando-os geralmente “muito
envergonhados™ pelos atos que praticaram.
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Ld é tipo assim, brigar, as vezes, assim, bater, acho que assim s6 um
castigo normal, nada assim demais, nada de mais, é uma coisa que nos
consideramos dentro do padrdo. Minha familia acha que é normal,
assim. E, bate boca, briga, assim uma chineladinha de nada, é uma
coisa que nds consideramos normal, faz parte mesmo. (Escola
Particular/Meninos/Manhd)

Os jovens tendem também a diferenciar o bater do pai € o bater da mae.
Geralmente quando € o pai que bate “dd soco, murro, chute”, enquanto a mie
€ mais na “chinelada normal”. Para eles, a mie acaba batendo com muito
mais freqiiéncia do que o pai, e este, quando o faz, torna o seu ato marcante,
como na fala de uma jovem que sempre apanhava da mée e nunca do pai, até
que um dia ela “tava enchendo o saco dele, dai ele virou assim e me deu um
puta dum tapa na cara” (Escola Piblica/Meninas/Tarde) marcando-lhe o rosto
com os cinco dedos de sua mao. Num dos grupos realizados, uma jovem relatou
uma situago de mais violéncia vivida com seu pai.

-

E, sempre foi aquela figura autoritdria, mas ele, meu pai também é
uma pessoa que tem muito conflito, e nesse dia que ele me agrediu hd
2 anos [tinha 16 anos], a gente tava discutindo e ele é aquele tipo de
pessoa que ndo aceita que vocé responda ele.(...) ai eu respondi ele e
ele ndo gostou e comecou a me agredir, mas foi uma situa¢do horrivel,
assim, inclusive ele se arrependeu e foi chorando depois no meu quarto,
me pedir perddo e pedindo pra eu ajudar ele, que ele tava passando
por uma fase dificil e tudo mais, mas aconteceu, jd vdrias vezes comigo
duas vezes so, mas com os meus irmdos quando eles eram mais novos,
criangas, aconteceu mais vezes. (Jovens Universitdrios)

A fala desses jovens revelam um outro tipo de posicionamento frente &
agressio fisica realizada pelos pais. H4 jovens que abaixam a cabega e aceitam
passivamente o poder do pai; e hd outros que questionam esse poder de modo
direto. Nestes casos a submissdo passiva deixa de ocorrer, propiciando justamente
o afloramento de situagdes de violéncia contra eles, independendo da idade (os
relatos das jovens nos permitem verificar que as meninas apanham dos pais em
idades consideradas “inadequadas” — 15-18 anos — mais que 0s meninos).
Constata-se também o conhecimento que 0s jovens vio adquirindo de seus direitos,
acionando o Estatuto da Crianga e do Adolescente?’ ou mesmo da Delegacia do
Menor para fazer frente a atos de agressdo perpetrados pelo pai.

7 Sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente, estaremos discutindo-o mais profundamente no item
9, no qual enfocaremos as diferentes visdes elaboradas pelos jovens, pais, professores e policiais.
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Um dia eu ameacei o meu pai de... ele me bateu e eu ameacei de... eu
ameacei meu pai, eu falei pra minha mde: eu vou entregar ele pra
policia. Que eu era pequeno, dai meu pai escutou: “o qué?” E eu
falei: nada. Tipo assim, por bater em menor.. pai tipo assim...mas dai
minha mde escutou, minha mde: “olha o que vocé fala, seu bobo!”
(Escola Publica/Meninos/Manha)

Com as mées, os jovens t&ém uma rela¢do em que freqiientemente ocorrem
discussdes, bate-boca e xingamentos, além das chineladas, tapas e também de
surras com ‘“cintos de fivelada”. Na fala de alguns deles, o fato de terem
apanhado foi “legal porque assim nunca mais fiz nada errado” ou apanhar
dos pais “nunca é excessivo, mas sempre merecido.” (Escola Piublica/Misto/
Manhd). Os motivos das brigas estdo fortemente associados aos irmios/irmis
mais novos ou mais velhos, nas quais a mie acaba intervindo ou tomando
partido de um dos filhos.

O ano passado minha mde quebrou o rodo nas minhas costas. Mas
também eu quase quebrei minha irmd de pau, quase matei. Ndo, de
susto né, é claro. Ela tinha feito ndo sei o que ld, ela tava dentro do
banheiro e eu arrombei a porta, quebrei a porta do banheiro. Ai minha
mde pegou a vassoura e bum nas minhas costas. (Escola Piblica/
Meninos/Noite)

O tema briga entre irmdos fol o mais recorrente entre os jovens. Para
alguns jovens, as brigas entre irmaos sdo “naturais, porque meu irmdo é enorme
e eu sou bocuda”. Para outros, a diferenca de idade entre irméos pode provocar
alguns problemas, como o relatado por uma jovem que sistematicamente
apanhava do irmao mais velho “ficava cheia de hematonas e de marcas”, e
agora ndo se falam ha 8§ anos (Escola Publica/Meninas/Manhd). As brigas
entre irmdos acabam por fazer parte do cotidiano dos jovens, em que “brigar
todo dia” passa a ser a regra de convivéncia:

Ld em casa também, se ndo tiver briga eu 10 doente. Ld em casa, se
ndo der briga entre irmdos — ndo de dar porrada, assim; nos somos em
trés, ai pode levar para o hospital que td tudo doente. (Escola Piiblica/
Meninos/Noite)

Os motivos para provocar as brigas entre os irmios sdo os mais banais
possiveis ¢ quando solicitados a expor o motivo de uma briga mais violenta,
geralmente respondem: “ah, eu ndo me lembro...”. As brigas entre irmios as
vezes envolvem a utilizagdo de objetos como vassouras, rodo, ferro de passar
roupa, facas, garfos etc., que sdo langados entre si. Xingamentos, tapas, chutes,
puxdes de cabelo, beliscdes sdo todos utilizados quando ocorre um
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enfrentamento entre irmaos.

O conflito entre irmaos acaba surgindo também em funcdo dos padrdes
de comportamento definidos pelos pais. Assim, muitas vezes, o fato de um
irmdo/irm3 ter causado algum tipo de problema mais sério para os pais faz
com que acabem penalizando os demais filhos e esses, por seu turno, acabam
se revoltando com os pais e com o irmao/irma que tenha gerado esse tipo de
situacdo familiar “ela [irmd mais velha] fez errado e eu sofri as conseqiiéncias
disso!” (Escola Particular/Meninas/Manhd). Acrescente-se que € rotineiro
ocorrerem conflitos entre irmaos em fungdo de citimes e disputas pela atengo/
afeto dos pais.

Alguns jovens relataram terem agredido o pai “de mandar ele calar a
boca”. Ha também relatos de agressdo fisica 4 mie; uma delas apanhou do
filho com uma vassoura, outra levou um ponta-pé de botina e outra foi
empurrada com violéncia contra a parede porque:

E uma vez, minha mae foi derrubar meu som no chdo. O volume tava
muito alto e eu ndo queria baixar, eu tinha acabado de ligar o som...
ela: abaixa esse som sendo eu vou derrubar no chdo; e eu: derruba
que eu quero ver, derruba. Ela foi ld e derrubou. Ai eu quebrei a cadeira
no chdo, ela veio pra me bater com a vassoura, eu peguei a vassoura e
plaf... (Escola Piblica/Meninos/Noite)

A violéncia de filho contra mée também aparece associada a problemas
de droga na familia, conforme assinalado no relato de uma jovem estudante de
escola publica:

Foi horrivel... s6 morava eu e a minha mde, dai 0 meu irmdo morava
com 0 meu pai e ele veio pra cd. Na época ele tava usando crack,
cheirando, s6 coisa pesada. Dai ele tava todo errado assim, minha
mde proibiu na sala... dai ele falou pra ela... (siléncio) eu falei pra ela
ir pro quarto, ela ndo quis... ele quase matou ela... (choro)... ele pegou
uma faca, queria matar ela, dai eu entrei na frente, parecia que ele
tava com um demonio no corpo. Ele falava: *“ ndo, eu ndo quero matar
vocé, eu quero matar ela, ela me fez sofrer..”. Daf ele esfaqueou ela
um monte, ela ficou toda roxa, cheia de negdocio. (Escola Publica/
Menina/Tarde)

Um outro tipo de violéncia relatado pelos jovens € a violéncia sexual.
Os relatos apareceram explicitamente em dois grupos. Um, de jovens em
situagfio de risco, no qual citaram estupro e prostituigdo. Num outro grupo de
jovens homossexuais, a violéncia sexual aparece com gradacdes, pois
apresentou-se tanto de modo direto, perpetrada pelo préprio pai do jovem
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(estupro), como revestida de um sentido simbélico tdo violento quanto a sua
expressdo fisica mais direta.

Meu pai foi ld me buscar debaixo de cinta, levei 40 cintadas nas costas.
Fiquei todo marcado. Aos 14 anos, por causa de um maldito aparelho
que eu quebrei, eu e meu pai se enfiamo na porrada Id por causa do
meu irmdo, cheguei a... ser violentado de novo...// E: Chegou a que,
ndo deu pra ouvir?//... violentado... Estuprado. Qualquer um pode ser
estuprado, mas desde que seja a forca. Seria por.. proprio pai né,
porque... ah, ele tinha uma mania de querer ver o... ah, o [...] [Jovem,
17 anos/Jovens Homossexuais]

[...] ah, comegou quando meu pai pegou eu e meu primo tendo rela¢oes
dentro do chuveiro, como eu jd havia falado né, entdo...//Entdo... foi
dificil porque meu pai naquele dia ele ndo se preocupou em me bater,...
mas depois daquele dia meu pai com freqiiéncia vivia me batendo,
uma vez me bateu com fio de luz, é... com facdo [...], se eu saia final de
semana, que nem agora, quando eu retornasse ele ia examinar meuy
corpo pra ver se eu ndo tinha sinais de alguma coisa em meu corpo,
é... teve que ficar as vezes nu, muitas vezes de ele ver meu corpo...
(Jovem, 18 anos/Jovens Homossexuais)

Nesses dois relatos (e em diversos outros desse grupo) pudemos constatar
que a questdao da violéncia generalizada que se dirige aos homossexuais estd
presente na sociedade, mas principalmente no interior da prépria familia, dada
a intolerincia extrema a expressdo de uma sexualidade diferente dos padrdes
“normais” estabelecidos. Os preconceitos contra os homossexuais que serdo
expressos pelos jovens, sdo alimentados e realimentados rio interior da familia
e da institui¢do de um discurso sexista e homofdgico.® A wioléncia simbdlica
a qual ja nos referimos aparece justamente no ato invasivo do pai que procura
no corpo do filho, em suas intimidades os vestigios do “pecado” praticado.

Casos de violéncia sexual também foram relatados pelos professores
nos grupos focais. Esses casos sdo levados a conhecimento tanto pelos préprios
jovens quanto pelas mées (com mais freqiiéncia) que procuram a escola para
expor a situa¢io e eventualmente algum tipo de orientacao.

[...] e ele pegava a crianca, um menino de... 7 anos de idade, e levava
pra casa, e abusava do menino, e uma das noites, uma das tardes, que
a mde chegou em casa, ai diz que... 0 menino dai estava quietinho, ndo

* Este tema serd tratado mais extensamente no item Cidadania: enfrentando as diferengas.
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falava nada, comecou a ficar muito... e a mde af pressionou e ele contou.
(Professora/Escola piiblica)

Cada um dos dramas apresentados pelos jovens quanto a existéncia de
violéncia familiar trazia uma forte carga emocional, e era relatado com grande
dificuldade. O fato de serem vitimas diretas ou indiretas de atos de violéncia
doméstica deixou marcas profundas nesses jovens. No entanto, existe um
componente da violéncia doméstica que foi muito bem apontado por Viviane
Guerra, € que:

[...] as vitimas da violéncia fisica devem aprender que sdo “responséveis” por estes quadros

de violéncia, ou seja, as causas do problema sio individuais devem ser hipostasiadas como

culpa e jamais remetidas a questdes mais amplas que se interliguem a problemas familiares,

sociais, etc. O resultado deste tipo de prética: seres humanos que de antemio buscam o

erro em si mesmos. (GUERRA, 1998, p.43) (grifo nosso)

Esse aspecto deve ser destacado a medida que ele vai estar relacionado
a um componente da fala dos jovens, quando indagados sobre quem seria o
responsavel pela violéncia na cidade. Para alguns jovens, os responsaveis sdo
eles mesmos: “nds, os jovens”. Essas falas nos surpreenderam, pois elas também
partem de um quadro de referéncia no qual a violéncia doméstica coloca-se de
modo decisivo. Os desdobramentos desse quadro poderemos verificar nos
capitulos que se seguem.
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5 O MUNDO DA ESCOLA-

Durante o periodo da pesquisa convivemos com realidades de institui¢des
de ensino diversas da nossa, a universidade, bem como diversas entre si.
Freqilentamos escolas ptiblicas e privadas, de classes alta, média e populares,
e passamos a conhecer mais este universo, que em muitos aspectos assemelha-
se a0 nosso, da universidade. Nelas e principalmente no espaco da escola publica,
pudemos observar o enfrentamento e luta com graves problemas sociais que
perpassam a sociedade e conseqiientemente também o espago escolar. H4 um
aspecto complicador: a escola € apontada como uma instincia solucionadora
daqueles problemas e conflitos, e dela exigem-se, em diferentes graus, respostas,
que sdo, hoje, bem maiores. Como coloca Esteve, houve

[...] atransferéncia por parte da comunidade social e da familia, de algumas de suas atividades
sociais e protetoras anteriores a escola. sem que essa transferéncia tenha sido acompanhada
das necessdrias mudangas na formagio profissional dos educadores, preparando-os para
enfrentd-las com éxito, nem dos meios de que dispunham para responder as novas exigéncias;
nem, por dltimo, das necessdrias mudangas estruturais para adaptar-se as novas circunstancias.
(ESTEVE, 1999, p.28)

Representantes do Estado, no caso das institui¢es piblicas, € nas escolas,
bem como em hospitais e outras que estfio no front do atendimento ao publico
que podemos vislumbrar a ferocidade com que vem sendo travada a luta entre
setores diferentes, com interesses e inser¢des diferenciados do Estado, entre os
interesses “econdmicos” e os sociais. A luta entre a “mdo esquerda e mio
direita do Estado”, como bem coloca o sociélogo Pierre Bourdieu. Diz-nos este
autor, comentando a situagio de um diretor de escola:

Ele enfrenta contradigGes que sdo o limite extremo daquelas que vivem todos os chamados
‘trabalhadores sociais’: assistentes sociais, educadores, magistrados e também, cada vez mais,
docentes e professores primérios. Eles constituem o que eu chamo de méo esquerda do Estado.
o conjunto dos agentes dos ministérios ditos *gastadores’, que sdo os vestigios, no seio do
Estado, das lutas sociais do passado. Eles se opéem ao Estado da m3o direita, aos burocratas
do ministério das Finangas, dos bancos piblicos ou privados e dos gabinetes ministeriais.

(BOURDIEU, 1997, p.219)

Chamamos atencfo para o fato de que o autor estd comentando o caso
francés, onde a preocupagido com uma educa¢io de qualidade e universalizada
esta instituida hd muito tempo, muito diferente do caso brasileiro, onde, salvo
algumas experiéncias de cardter muito restrito, a educagdo sempre refletiu a
nossa brutal desigualdade social.

No Brasil ndo comegou agora o drama que os trabalhadores enfrentam,
mas certamente vivenciam hoje um dos mais duros periodos de suas vidas, em
funcdo do novo rearranjo da economia mundial, coordenado pelo Fundo
Monetidrio Internacional, que tém imposto aos chamados “paises emergentes”
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politicas econdmicas que objetivamente t&m tido efeitos sociais danosos.*

Gostarfamos de chamar atengio desde j para essa questdo, a saber, do
renascimento, com muita viruléncia e com nova cara, da crenca de que o
mercado € uma institui¢io capaz de auto-regular-se pela livre concorréncia e
pela dindmica da oferta versus procura, devendo, para que a profecia se cumpra,
o Estado retirar-se, “ndo atrapalhar”. No caso brasileiro, mais uma vez, aplica-
se a férmula dos economistas e tecno-burocratas: “crescer para depois dividir”.
Postura que na pratica tem como efeito secundarizar as questdes sociais em
detrimento de duvidosas férmulas macroecondmicas. Acreditamos, e a histéria
tem demonstrado, que tal equagio € no minimo equivocada. Pensamos como
Karl Polanyi® que qualquer que seja o fim e o “paraiso” a ser alcangados, se
0 meio para atingi-los € deletério e destruidor do tecido social, consideramos
sua aplicagdo e implementacdo questiondveis.

Mas tal quadro atinge a todos. inclusive a escola privada, que ndo tem
como ficar imune aos dramas sociais que cortam toda a sociedade. Assim entre
os temas comuns a estas duas instincias, publica e privada, encontramos a
violéncia, o fracasso e o mercado, assombrando a existéncia de jovens, pais e
professores.

Ao analisarmos os dados desta pesquisa fomos tomados por uma forte
sensagio de déja vu. Foi comum quando indagdvamos e conversamos com
antigos professores sobre a atual situa¢io da educag@o, eles apontarem mudangas
algumas boas, como, por exemplo, maior liberdade, no entanto as mais
marcantes foram a queda do saldrio € o brutal desprestigio da categoria, que
nfo foi obra de um Unico governo, mas de processos de médio e longo prazo.

Essas antigas questdes apresentando-se agora em um novo cendrio -
globalizagdo acompanhada por precariza¢do generalizada do trabalho e dos
direitos sociais, entre outras - t&ém marcado ainda mais a escola, esse “campo
de contradi¢des” (LELIS, 1997). Em decorréncia de tal quadro nfo € incomum
encontrarmos entre os atores deste drama posturas ambiguas e confusas.

O outro lado, aquele representado pela esperanca e solidariedade,
objetivado na busca de solucdes também existe. Em verdade, estes elementos
sdo uma forga que atuam contra aquelas outras desagregadoras, e que t€m
demonstrado possuir uma capacidade de resisténcia muito grande.

*ISobre esse assunto existe disponivel ampla bibliografia de autores das mais diferentes filiages tedricas
e politicas, cf. por exemplo: ARRIGHI (1997). BAUMAN (1999), CASTEL.(1998), HIRST &
THOMPSON (1998) e FIORE (1997).

0 Karl POLANY1 surge como um autor de fundamental importancia para desvelar a dindmica perversa
do sistema de mercado auto-reguldvel. Sua obra A grande transformacéo (1980) estar informando
nossa discussio sobre este tema e a ela voltaremos outras vezes no decorrer do trabalho.
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5.1 UNIVERSO ESCOLAR

Segundo a amostra, 78% dos entrevistados estavam estudando e 22%
estavam fora da escola. Entre os que estudavam 64,6% estavam na rede publica
e 34,.4% na rede privada de ensino.

TABELA 5.1 — ESTUDANTES DE PRIMEIRO GRAU

SERIE PRIMEIRO GRAU
Regular Supletivo
Publico Privado Publico Privado

Abs. | % Abs. [ % Abs. | % Abs. [ %
T
o
3 1 0,1 1 0,1
) 3 0,4 6 0,8
5 7 0,9 9 1,2 1 0,1
6 28 39 9 1,2
7 4 5.8 5 0,7 12 17 2 02
g 72 10,2 20 2,8 23 32 2 0,2
TOTAL 152 21,5 25 35 59 8,3 6 08

Podemos observar pela tabela 5.1 que a proporg¢ao dos alunos do primeiro

grau regular € bem maior que aqueles do ensino supletivo. Por outro lado,
constata-se que a propor¢édo dos que estdo em escolas publicas do ensino regular
e do supletivo domina o conjunto das freqiiéncias. Finalmente ocorre, como
era de se prever para o grupo etdrio investigado, o aumento progressivo das
freqii€ncias por série. Considerando a amostra da pesquisa, cujo jovem mais
novo tem 14 anos, e levando em conta a adequacio idade/série, verificamos os
casos referentes as 7* séries e anteriores, indicam situagdo de repeténcia/
abandono, necessitando da corre¢io de fluxo.

TABELA 5.2 - ESTUDANTES DE SEGUNDO GRAU

SERIE SEGUNDQO GRAU
Regular Supletivo
Publico Privado Publico Privado
Abs. % Abs. % Abs. % Abs. % |

1 103 14,6 37 52 2 0,2 5 0,7
2 68 9,6 46 6,5 1 0,1 6 0,8
3 44 6,2 44 6,2 4 0,5 2 0,2
s 8 1,1 5 0,7

TOTAL 223 31,6 132 18,7 7 0,9 13 1,8
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Com relagfio aos jovens estudantes do segundo grau, apresenta-se um
aumento significativo dos jovens alunos de escolas particulares em relagio
aqueles do primeiro grau. No entanto, ha ainda o predominio do ensino piblico
sobre o privado. Por outro lado, no ensino supletivo ocorre uma total inversio
do apresentado quanto ao primeiro grau. No segundo grau supletivo, o ensino
privado praticamente dobra em relacdo aquele oferecido no ensino ptiblico.

TABELA 5.3 - ESTUDANTES DE TERCEIRO GRAU

TERCEIRO GRAU
SERIE Publico Privado
Abs. % Abs. Yo

1 11 1,5 24 34
2 7 0,9 11 15
3 3 0,4
4

5

TOTAL 18 2,5 39 55

Quanto ao terceiro grau, encontramos no conjunto dos jovens que
estudam um percentual de universitarios de 8,0%. Nesta categoria hd a
dominincia de estudantes em universidades particulares, com o dobro do indice
apresentado para aqueles das universidades publicas.

TABELA 5.4

- - ESCOLARIDADE, SEGUNDO O ESTRATO
SOCIOECONOMICO

A B C D+E
GRAU Abs. % Abs. % Abs. | % Abs. | %:‘
1° 39 177 66 289 91 54,2 39 824
2 124 597 149 664 75 446 20 176
3° 44 226 10 47 2 1,2 - -
TOTAL 207 1000 225 1000 168 100,0 59 1000

Ao cruzarmos a escolaridade dos jovens com o estrato socioecondmico,
encontramos um quadro que nos revela que os jovens dos estratos A e B
apresentam uma propor¢do menor de alunos no primeiro grau, indicando sua
adequagiio entre idade/série, especialmente quando analisamos a proporcio
daqueles que estio no segundo grau. No que se refere ao terceiro grau, sdo os
jovens do estrato social A que concorrem com o0s maiores indices de
permanéncia. Ja para os estratos C e D+E verifica-se uma distribui¢éo
relativamente proporcional entre aqueles que estdo no primeiro grau e no
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segundo grau, com a preponderincia do primeiro. Esse dado indica que os
jovens dos estratos sociais mais baixos permanecem em maior nimero, ¢ talvez
por maior tempo, no primeiro grau, sendo portanto os estratos em que
encontramos o problema da defasagem idade/série com maior gravidade.

TABELA 5.5 - RELACAO ESTUDANTE/NAO ESTUDANTE, SEGUNDO
O ESTRATO SOCIOECONOMICO

ESTUDANTE A B ¢ D+E TOTAL
Abs. | % Abs. | % Abs. % Abs %
Estuda 221 95,5 235 82,7 169 73,5 58 36,7 683
N&o estuda 13 45 58 17,3 61 26,5 60 63,3 186
TOTAL 234 1000 287 100,0 230 100,0 118 100,0 "ge9

NOTA: (1) Nao foram considerados os estudantes de curso preparatério para o vestibular.

Confirmando algumas observagdes anteriores, quando relacionamos os
jovens que estdo estudando € 0s que ndo estdo com o estrato socioecondmico as
maiores freqiiéncias para os que estudam aparecem nos estratos A e B,
declinando progressivamente nos demais estratos. No sentido inverso. esse
indice € refor¢ado - entre os que ndio estudam - menor o estrato, maior o indice
dos que ndo estavam estudando.

TABELA 5.6 - RELACAO ESTUDANTE/NAO ESTUDANTE, SEGUNDO
O SEXO

ESTUDANTE MASCULINO FEMININO TOTAL
Abs. % Abs. | %
Estuda 347 79,5 354 76,4 701
N&o estuda 90 20,5 109 23,5 199
TOTAL 437 100,0 463 100,0 900

Entre 0s que estudam e os que ndo o fazem, observamos que para os
que estdo estudando a variante sexo apresenta uma pequena vantagem para os
homens em relagio as mulheres. O quadro inverso € observado entre aqueles
que ndo estudam, nele encontramos maior indice para as mulheres.

TABELA 5.7 - RELACAO ESTUDANTE/NAO ESTUDANTE, SEGUNDO
A COR

ESTUDANTE BRANCA |  PRETA | PARDO | AMARELO | INDIGENA TOTAL
Abs. | % | Abs. | % | Abs. | % | Abs | % | Abs. | %
Estuda 519 79,2 18 69,2 148 73,6 11 91,6 2 100,0 698
Nao estuda 136 207 8 307 53 263 1 83 0 0 198
TOTAL 655 100,0 26 100,0 201 100,0 12 100,0 2 100,0 896
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Considerando-se a varidvel cor, constatamos que s3o os amarelos que
apresentam, proporcionalmente, o melhor indice de freqiiéncia, seguidos pelos
brancos. Pelas caracteristicas do universo pesquisado dos jovens, com relagéo
a cor, podemos observar que sdo os pretos € pardos que concorrem com 0s
maiores indices daqueles que ndo estdo estudando.

Para os que ndo estavam estudando, 4 época da pesquisa, entre 0s motivos
apresentados o principal foi o fato de estar trabalhando, seguido de ndo gosto/
ndo quero, ndo consegui vaga, filhos/gravidez. Filhos e gravidez ficam em
primeiro lugar como responsdvel pela evasdo de 22,6% das mulheres, e o
trabalho surge como principal problema para os homens, sendo responsivel
por 46,5% pela saida dos homens da escola.

TABELA 5.8 - POR QUE NAO ESTA ESTUDANDO ATUALMENTE?

MOTIVO Abs. %
N&o gosto e/ou ndo quero 35 18,2
Estou trabalhando 60 30,9
Nao consegui vaga 28 14,4
Nao consegui continuar pagando a escola 8 4.1
Terminou segundo grau 17 8,7
Filhos/gravidez/casamento 24 12,3
Outros 20 10,3
TOTAL 192 100,0

Quando cruzamos este dado com o item cor, observamos que o motivo
estar trabalhando aparece em primeiro lugar entre brancos, pardos e pretos.
Em segundo lugar aparece ndo consegui vaga. Para pardos ndo consegui
vaga ocupa, igualado com o ndo gosto/ndo quero, também o segundo lugar.
Ainda entre os pardos o quesito filhos/gravidez aparece em segundo lugar.
Entre os brancos, em segundo lugar estd ndo gosto/ndo quero.
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TABELA 5.9 - POR QUE NAO ESTA ESTUDANDO, SEGUNDO A
COR

MOTIVO BRANCOS NEGROS PARDOS
Abs. % Abs. % | Abs.| %
N2o gosto e/ou ndo quero 25 18,8 1 1251 11 | 21,1
Estou trabalhando 43 32,3 3 375 14 | 26,9
N&o consegui vaga 14 10,5 2 2,5 11 | 211
Néo consegui continuar pagando a escola 15 11,2 - 2 |38
Filhos/gravidez 16 12,0 - 8 | 153
Outros 12 9,02 2 25 6 | 11,5

Esses dados nos indicam que a necessidade de trabalho tem sido um
componente forte para a retirada dos jovens da escola. Isto por sua vez nos
remeteria para duas outras questdes, uma relativa a falta de uma politica de
bolsas com densidade por parte da rede privada de ensino e ao fato de que
qualquer corte ou queda na qualidade da escola publica atinge direta e
imediatamente aqueles que poderiam esperar por meio de um bom ensino
ascender socialmente. No caso dos estratos socioecondmicos D+E em que
encontramos os maiores indices de jovens fora da escola, parece-nos oportuna
e necessdria a implementagio de projetos do tipo bolsa-escola que tém se
mostrado nos lugares onde jd existem bastante eficientes no processo de
estancamento da evasdo.”!

Cabem aqui algumas palavras sobre o programa Da rua para escola,
da Secretaria de Estado da Crianga e Assuntos da Familia, que tem se mostrado
um excelente instrumento para levar e fixar o jovem a escola, isto para uma
populacio juvenil em situagfo social mais precdria que aquelas que compdem
o publico de nossa amostragem.

Criado em 1995 beneficiando aproximadamente 1.000 criangas e
adolescentes, atingia j4 em 1997 — 39 mil jovens em situagdo de risco —
envolvidos em trabalho infantil, vivendo nas ruas e prostituindo-se. O programa
repassa as familias uma cesta bdsica de alimentos, e elas se comprometem em
fazer com que os jovens ingressem e permanegam na escola. Cremos que
programa semelhante beneficiando jovens das classes D+E podem surtir efeitos
tdo ou mais positivos que os observados entre os jovens em situagdo de risco.

31Sobre a andlise dos resultados de um programa bolsa-escola e a relagéo entre a melhoria educacional
e aredugdo da pobreza cf. WAISELFISZ (1998).
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TABELA 5.10 - ESTUDANTES POR TIPO DE ESTABELECIMENTO,
SEGUNDO A COR

ESTABELECIMENTO BRANCA PRETA | PARDO |AMARELO | INDIGENA | TOTAL

Abs. | % |[Abs.| % |Abs.| % | Abs.| % | Abs. | %

Piblico 319 |614 | 17 (94,4108 (72,9 5 | 454 1 50,0 450
Privado 200 |385| 1 (55140 (270 6 |545| 1 50,0 248
Total 519 (100,0| 18 [100,0{148 [100,00 11 |100,0] 2 |100,0| 698

Conforme indice de nossa amostra, para os que estudam ha o predominio
da escola publica sobre a escola privada. Considerando a cor, constatamos que
nesse quadro sdo os pretos que em sua maioria encontram-se nas escolas
publicas, seguidos pelos pardos. No caso dos amarelos, deve-se apontar que
em termos proporcionais encontram-se majoritariamente em escolas
particulares.

TABELA 5.11 - PERCENTUAL DA QUALIDADE DO ENSINO,
SEGUNDO O TIPO DE ESTABELECIMENTO

QUALIDADE DO ENSINO BOM REGULAR | RUIM
Publico 70,7 25 4.2
Privado 83,9 14 2

Quando indagados sobre a qualidade do ensino oferecido pela
escola/ universidade, a maioria qualifica como bom, seguido de regular ¢
ruim 3,5%, que se aproxima quando indagados sobre a rela¢do com os
professores que serd de 83,1% para boa, 15,5% regular e 1,4% ruim. Mais 2
frente faremos algumas observagdes sobre estes nimeros.

TABELA 5.12 - AVALIAGAO DA QUALIDADE DE ENSINO, SEGUNDO
O TIPO DE ESTABELECIMENTO

QUALIDADE DO ENSINO BOM REGULAR RUIM TOTAL
Abs. % Abs. % | Abs. %
Publico 319 | 70,7 [ 113 250 19 4,2 451
Privado 209 | 839 35 140 5 2,0 249
Total 528 148 24 700
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Das relagdes possiveis de serem estabelecidas a partir dos dados
quantitativos, o indice referente a qualidade do ensino ¢ um bom indicador da
avaliagdo que os jovens fazem da escola piblica e da escola privada. A partir
dele observamos que o indice bom ¢ expresso por 70,7% dos estudantes da
rede publica e 83,9% para os da rede privada. Por outro lado, enquanto 4,2%
dos estudantes do sistema ptiblico consideram-no ruim, este indice fica em
2,0% entre os estudantes das escolas particulares.

Ao discutirmos o problema da escola piblica e da privada, devemos
atentar para a questdo da hierarquizacdo da qualidade no ensino, que tudo
indica independe de ser publica ou privada. Melhor colocando, existiriam tanto
boas quanto péssimas escolas publicas e privadas, ainda que seja possivel que,
no conjunto, as escolas particulares figurem como melhores.

A avalia¢@o da boa qualidade do ensino, tanto de escolas piblicas quanto
de privadas, pelos jovens pode ser em alguma medida corroborada pelos
resultados apresentados pelo Estado do Parand na ultima avaliagdo (1997)
realizada mediante o Sistema Nacional de Avaliagio da Educac¢do Bésica
(SAEB). Esse sistema de avaliagdo é aplicado em alunos das 4* ¢ 8 séries do
Ensino Fundamental e da 3* série do Ensino Médio. Alguns indicadores t€ém
apontado para uma melhoria geral da qualidade do ensino das escolas do Parand,
que podem ser verificados por encontrar-se acima da média nacional nas
disciplinas de Matemadtica e Ciéncias (8” série do Ensino Fundamental) e Lingua
Portuguesa (4* série do Ensino Fundamental). Nas demais disciplinas encontra-
se dentro da média nacional.

Mas as principais diferengas apresentadas - quase sempre de maneira
genérica entre publica ou do Estado e privadas ou particulares, refere-se a
infra-estrutura, que seria para os alunos dispor de computadores. laboratérios etc.

Eu gostaria de fazer, ndo sé pra arrumar um emprego melhor, mas na
hora que vocé vai num vestibular, competir com uma Escola Estadual,
num ensino regular, com uma Escola Particular, ndo tem... ndo tem
nem competicdo... o ensino é muito baixo mesmo. (Escola Publica/
Jovens Negros/Noite)

Nio obstante as diferengas entre os dois sistemas de ensino e a existéncia
de um ensino de melhor qualidade em uma parcela da escola privada, chamou-
nos atengdo o fato de que € fregiiente a percepciio dos estudantes da escola
publica de que sdo mal vistos por seus colegas da escola particular,

Ah, eu acho assim, tipo o nosso... esse colégio aqui... ele é perto... ¢
pelo menos quem estuda ld me conta, que todo mundo tem medo desse
colégio aqui. Ndo sei por qué? //Eles acham que s6 tem maloqueiro
aqui. //Porque é colégio estadual.// Elas se acham porque é colégio
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particular, dane-se, eu também... (Escola Piiblica/ Misto/Manhd)

Em relagio aos professores, uma parte dos entrevistados nos grupos
focais havia passado tanto pela escola piblica quanto pela escola privada, e foi
dentre aqueles que se identificavam como da escola publica que veio a maior
parte das criticas as condigdes de trabalho. Mas apontam como um dado positivo
a liberdade para trabalhar, ao mesmo tempo que criticam duramente seus colegas
da rede privada ao afirmar, de maneira genérica, que,

[...] a escola publica é minha paixdo ndo vou pra escola particular
porque eu acho que o professor da escola particular é robéd e forma
muitos robds, muitos robds apesar que as dificuldades da escola piblica
nos temos abertura, nos podemos criar, nés podemos inovar, nés temos
liberdade, e isso ndo tem valor, sabe o nosso aluno da escola publica é
capaz de pintar wma rosa azul. (Professores Escolas Publicas)

Por isso esses professores véem a suposta perda da estabilidade - em
fungdo da reforma administrativa e dos novos métodos de contratagdo - como
a maior violéncia, por acreditarem que com esta nova realidade estardo expostos
a rotatividade,® e consideram que esta nova estrutura desvaloriza ainda mais
a categoria e entendendo que o governo quer violentar a carreira do professor.
(Professores Escolas Piiblicas)

5.2 O QUE E A ESCOLA E PARA QUE SERVE

Sobre o que é a escola ¢ para que ela serve obtivemos respostas que
variam de acordo com o colégio e a classe dos entrevistados, mas que retinem
certas semelhangas de respostas, como: “formagdo do cardter”, “estudo é
Sfundamental”, “sem estudo a gente ndo é nada”, “no futuro vocé ndo é
ninguém”. Alguns de maneira mais radical afirmam “que a escola é a base de
tudo”. “Como que vocé vai ser alguém se vocé ndo estudar, ndo tiver uma
escola para vocé se preparar’. (Escola Piiblica/Menino/Noite)

%2 Segundo Mdarcio POCHMANN a taxa de rotatividade no Brasil ¢ uma das mais altas do mundo
37,1%, contra 7,42 na Argentina e 14% nos EUA. (O jogo dos trés erros”, In: Carta Capital, n. 61)
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QUADRO 5.1 - O QUE GOSTAM E O QUE NAO GOSTAM NA ESCOLA

GOSTA NAO GOSTA
Base de tudo Autoritarismo
Garantir o futuro Falta de democracia
Colegas Matérias ultrapassadas
Amizade Rotina
Falta de criatividade
Desrespeito
Violéncia

Assim, para a maioria dos jovens a escola € um local que auxilia na
formagdo do cardter — precedido somente pela familia — e fundamental quando
se pensa no futuro e de maneira geral, na futura insergéo profissional. O aspecto
formador por sua vez estd intimamente ligado a um processo disciplinador
que, entre outros, prepara para o trabalho. A pergunta se a escola mudou a sua
vida, um dos aspectos apontados € “(ajuda) vocé ter disciplina em tudo que
faz”, “seja no trabalho, seja no lazer.” (Escola Particular/ Meninas/Manha)

Existem respostas entre grupos de jovens mostrando menores
expectativas e cren¢a na importincia da escola, e as respostas tdém um tom
entre desencantado e jocoso, quando indagados sobre a serventia da escola:
“prd passar de ano”, “fazer moral”, “fazer uma média” (Torcida Organizada/
Meninos). Mas mesmo aqui aparece a preocupacio com o trabalho: “ver se dd
e arrumar um trampo...”, “arrumar um futuro...”. (Torcida Organizada/Misto).
Mesmo quando dizem ndo gostar da escola, tal sentimento € relativizado pelas
expectativas futuras: “na verdade.,...vou falar bem no fundo, ninguém gosta,
gosta, gosta, mas tem de estudar pensando no futuro”. (Torcida Organizada/
Meninas)

Talvez seja exatamente este 0 nexo que ajuda a compreender um dado
que poderia ser conflitante quando confrontados o material quantitativo e o
qualitativo. Ao indagarmos aos jovens como avaliam a qualidade do ensino
oferecido, no questiondrio fechado, a grande maioria respondeu ser bom, bem
como a relacdo com os professores. No entanto, nas entrevistas em grupos
focais as opinides aparecem bem mais dividida; parte acusa os professores de
portarem-se ‘“‘como autoridade...suprema, sdo autoritdrios, ndo escutam a
gente, vocé ndo tem chance de falar nada”. (Escola Particular/Misto/Manhd).
Para um relacionamento que € considerado ruim, surgem também explicagdes
que ultrapassam a escola, como “professor vem com mau humor de casa ai
descarrega em cima do aluno”. (Escola Particular/Misto/Manhd) Uma outra

181



parte, a mais freqiiente, dird que: “depende do professor, varia bastante de
professor, ou que todo mundo tem as suas virtudes, todo mundo tem defeitos”.
(Escola Particular/Misto/Manhd). A queixa majoritdria dos estudantes €, na
verdade, quanto 2 falta de estimulo e incentivo:

Eu gosto de estudar so que... as vezes ndo... o préprio colégio ndo dd
incentivo pra gente estudar, as vezes ele s6 dd aquela matéria, pronto
e ndo dd aquele incentivo de estudar. (Escola Piiblica/Meninos/Manhd)

Para alguns a falta de incentivo, na verdade, estd nas condi¢des em que
chegam na escola:

E porque veja s6, quando agente fica... o que... 4 horas sentado dentro
de uma sala de aula, entra e sai professor a gente fica ali sentado
aprendendo... pra um jovem. E muito cansativo, também pra quem
trabalha até as 6, dai vem pra aula, chega em casa 11 horas... (Escola
Piitblica/Meninos/Noite )

Outra questio que é apontada como desestimulante estaria dada pelo
anacronismo ou pela falta de métodos e técnicas mais eficientes de ensino e
pela falta de instrumentos mais adequados aos “novos tempos”, e uma
ampliacdo do sentimento do que significaria ser alfabetizado, como &
exemplarmente colocado nesta passagem, em que esta presente, mais uma vez,
o gosto pela escola como produtora de possibilidades futuras:

[...] gosto muito da escola, porque sem ela... no futuro vocé é um
analfabeto ndo é ninguém, e no futuro como vou ter que aprender
computador, esse negdcio, aula de computagdo... também... vai ser
analfabeto, entdo no futuro eu preciso de estudar e agora... comegar a
Jazer novas aulas, novos cursos de computador, inglés, porque se ndo...
no futuro ndo dd. (Escola Publica/Menipos/Manhd)

Essa percepgdo de que hoje ndo saber informdtica ou controlar um outro
idioma significaria estar despreparado para o mercado, faz com que os jovens
sintam que € necessdrio um investimento escolar maior. Mas serd que tal
investimento, neste quadro de reducdo e precarizagdo do trabalho, poderia
efetivamente assegurar aos individuos que suas possibilidades sdo maiores?.>
Tudo indica que os jovens percebem que ndo basta o investimento escolar. Em
relacdo ainda a este tema existe um grupo que deve ser tratado com destaque
pela importincia e significado que possui. Trata-se dos estudantes do Programa

53Em outro artigo Mdrcio POCHMANN chama atengo para o fato de que mesmo que os niveis de
formagao e escolaridade fossem maiores que os atuais continuarfamos esbarrando no problema do
desemprego.
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Adequacio Idade-Série (PAI-S), também conhecido como corregéo de fluxo.
Este grupo nfo estava em nossos planos no inicio da pesquisa, mas ele se
impds pela forma como surgiu nos grupos focais: os alunos do PAI-S sentem-
se como inferiores com relag@o aos seus colegas dos cursos regulares, com 0s
professores, mas principalmente nas imagens que possuem de si mesmos.

O Programa Adequacio Idade-Série (PAI-S) foi implantado pela
Secretaria de Educacio em 1995 e tem a inten¢io de eliminar a defasagem
idade-série existente na rede puiblica de ensino dos alunos matriculados entre
a 3" e 7 séries do ensino fundamental, que apresentem defasagem minima de
dois anos em relagdo a série que freqiientam,

O objetivo desse projeto é eliminar a defasagem idade-série existente
na rede estadual de ensino do Parand, criando condi¢des para que os
alunos multirrepetentes possam retomar COm Sucesso o percurso regular
da escolarizacdo, freqiientando a série prevista para seu grupo etdrio
(Projeto de correcdo de fluxo - CENPEC).

A idéia e intencdo do projeto sdo, sem a menor sombra de dividas, das
melhores, no entanto, a forma como vem sendo implementada coloca alguns
problemas, mesmo porque longe de estar definido somente a partir da escola a
questdo da multirrepeténcia nos remete para outras tais como origem social €
cor. (PORTELA, 1997)

Em outro dos grupos focais a discussdo sobre o pertencimento e a forma
como se representam apareceu de forma muito interessante, pois expressa a
maneira como os estudantes participantes deste programa acham que sdo
percebidos pelo demais. Em um dado momento da entrevista quando
perguntamos quem entre os presentes faz parte do PAI-S, apds alguma hesitacio
d4-se um tumultuado didlogo:

E: E diferente ser da turma do PAI-S // E bem melhor. //E muito
discriminado. E mais discriminado, sempre exigem mais. A gente é
muito rejeitado.// E: Mas por qué?// Eles acham que a gente é anormal./
/ Ninguém quer que o PAI-S...// E a turma de revoltados.// A guria
disse que o PAI-S avacalha...avacalha! (Escola Publica/Misto/Manhd)

Assim também sentem-se em relagdo aos professores:

Tem professor que ndo gosta de dar aula pra gente ndo sei por qué.// A
professora ela chega na sala e fala assim: eu odeio dar aula pra essa
sala(...)// Ela chama de marginal, de ndo sei o qué...// Na verdade, até
eles fazem com que a gente se sinta excluido também. Porque chega
um professor, ao invés dele dar aula pra gente, fica falando que a
gente ndo presta, que a nossa é a pior sala do colégio, que a nossa sala
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€ a linica que ndo gosta da aula...// Jd que a nossa sala é uma turma
mais especial, deveria ter um... a gente ser bem mais especial. Entdo,
o ensinamento da gente deveria ser bem melhor também. Ndo ser
comparado com todo mundo. (Escola Publica/Misto/Manhd)

Utilizamos essas falas por nos parecerem emblemdticas. Como pode
depreender, o programa que tenta minimizar o sério problema dos
efeitos da repeténcia € visto como ineficaz para os seus usudrios. Nas
palavras dos jovens o “ser especial’ deveria proporcionar a eles um
“ensinamento bem melhor também” ¢ “ndo ser comparado com todo
mundo”.

Talvez seja interessante lancarmos mdo de uma questdo posta por
Bourdieu no que diz respeito aos processos de “democratiza¢do” do ensino e
que nos parece extremamente procedente. Em recente trabalho, esse autor dird
que se anteriormente o problema do sistema escolar era a exclusdo por falta de
vagas, agora que o mimero de vagas aumentou, e conseguiu incorporar setores
que estavam “fora”, observar-se-ia que os individuos sentem-se excluidos no
interior do sistema. Uma vez que, apesar da “democratizacdo”: “com a chegada
de novas clientelas, a estrutura da distribuicdo diferencial dos beneficios
escolares e dos beneficios sociais correlativos foi mantida, no essencial, mediante
uma translaco no efeito global” (BOURDIEU, 1997, p.219). No caso brasileiro,
niio somente a distincia entre a escola e o aluno, mas a proletarizagdo do
professorado e a conseqiiente queda na qualidade do ensino t€m produzido
essa exclusdo, principalmente nestes processos que visam corrigir problemas
relativos a repeténcia.

Os professores tém se deparado com pressdes para aprovar os alunos
sem que estes tenham condi¢des para tal. Identificando, no que ndo estdo
errados: “pressdes internacionais [...] pressdo do mercado internacional”
(Professores Escolas Particulares) para melhorar os indices de aprovagido.”
O resultado apontado por eles € um rebaixamento de exigéncias e ndo a melhoria
efetiva na qualidade do que € ensinado.

Eu, por exemplo, acho que com relagdo aos alunos, eles sempre estdo
apresentando o minimo. E interessante que o Estado, a postura do

**Tal questio seria evidenciada pelas diretrizes e politicas coordenadas pelo Banco Mundial e FMI e
que vem sendo experimentadas ¢ implantadas desde a década de 1970. Além das questdes de carater
pedagégico, que t€m sido bastante criticadas, tem se questionado as linhas de financiamento daquelas
agéncias como caras e desvantajosas. Para uma visao do projeto educacional brasileiro informado por
esta perspectiva cf MELLO (1998). Para criticas ao modelo politico e didatico-pedagégico COSTA
(1995). GENTILI (1994 E 1998). Sobre o financiamento e seus problemas FONSECA (1995).
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Estado sempre foi cobrando menos, agora a média é 5, e aluno é assim,
se vocé exigir que ele chegue aqui, ele chega aqui, diz assim: “Bom,
entdo vamos adequar aqui, vocé vem aqui, e assim foi acontecendo
com o Estado,... infelizmente isso. E 0 que acontece? Ao invés dele
apresentar o que ele tem de melhor, ele sempre faz aquilo como quem
diz assim: “Jd estd bom pra eu passar”. (Professores Escolas Piiblicas)

Tal questéo nos remete novamente para o problema do sentimento de
fracasso e falta de incentivo. Nao estarfamos tratando com e de algo maior que
“simplesmente” problemas de métodos? E claro que precisariamos de uma
pesquisa mais detalhada sobre o programa, mas nio poderiamos deixar de apontar
esta questdo e proceder a algumas relagdes e anélises como a que fizemos.

Quando solicitados a avaliar a qualidade do ensino oferecido em sua
escola os professores consideram-no bom (86,5%}), contra 13% que consideram
regular, e 0,5% que acham que € ruim. Quanto ao rendimento escolar de seu
alunos 71% qualificam como satisfatério e apenas 29% como insatisfatdrio.

Na entrevista aberta, no entanto, surgem iniimeras criticas aos jovens
que sdo considerados imediatistas e individualistas por parte dos professores.

[...] eles s@o muito imediatistas, para eles ndo existe futuro, quando eles falam
da nossa idade chamam a gente de velho, eles ndo pensam que vao chegar Id,
ou, o progndstico de vida deles assim é, pequenininho, é minimo, é o agora,
nem é o amanhd, né? (Professores Escolas Publicas)

Outros chamam ateng¢fo para a falta de expectativa, um interessante
exemplo estd presente no discurso sobre uma turma que € considerada boa:

Eu fiquei, assim, abismada de ver (...) o nivel de baixo auto-estima é muito
grande, é muito alto, eles se sentem profundamente infelizes, uma turma, assim,
considerada a melhor sétima série, que nds vamos mandar fazer uma faixa no
final do ano, parabenizando a turma...eu figuei abismada de ver como eles se
sentem infelizes. (Professores Escolas Piiblicas)

No entanto, alguns professores atribuem a responsabilidade dos
problemas com relagfo a seus alunos a si mesmos, a falta de tempo, a falta de
trabalho coletivo:

[...] eu sinto a escola muito ruim, a escola em que eu estou, ela é uma escola
em que a gente... cada um trabalha isolado, teriamos que conseguir fazer da
escola um trabalho de conjunto ¢ um trabalho constantemente questionado
dentro da sociedade, porque ela estd totalmente fora... (Professores Escolas
Piiblicas)
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Mas cruzando os dois grupos, professores e alunos, poderiamos entender
a falta de estimulo, como ja chamamos ateng¢do, como algo maior? Vejamos
qual seria a recompensa mais imediata para um estudante - além, € claro, dos
amigos e das atividades mais ao gosto dos jovens -, a aquisi¢do de conhecimento,
associada a percep¢do de que estaria preparando o seu futuro, isto em um contexto
emque “nem tudo é prazeroso - alids, na maioria das institui¢des civilizat6rias.”
E se a perspectiva de futuro estiver dificil de ser vislumbrada? E se as perspectivas
tanto individuais quanto coletivas estiverem brutalmente limitadas? Sera que os
Jovens estariam dispostos a trocar o desprazer mais imediato pelo futuro, uma
vez que eles véem suas chances de sucesso como pequenas?

Ainda nessa linha de raciocinio, os professores fazem questio de apontar
que ndo se trata somente de um problema da e com a Secretdria de Educacgio,
na busca da solug¢do. E mesmo aqueles que responsabilizam o governo e a
SEED ndo perdem o referencial de que o problema € maior:

E aqui, no Parand a gente td ai... sofrendo na pele ai né, jd que estamos
dentro da Secretaria de Educacdo, (...} nés ndo temos perspectiva
nenhuma, nds queremos uma coisa mas, parece que 0 governo quer
outra... é imposto por esse modelo externo af né, entdo, eu acho que ndo
€ uma coisa ato simples, € uma coisa bem maior que a gente tem que
comecar a ver, porque, tudo isso td refletindo na qualidade e na violéncia,
que tem dentro do colégio e seja em qualquer sentido, né. (Professores
Escolas Publicas)

53 QUAL O PAPEL DA ESCOLA?

Nas questGes relativas ao papel da escola encontramos os seguintes
dados. A maioria dos entrevistados acha que escola deveria preparar para a
profissionalizagdo, seguidos por preparar para o vestibular e preparar para
Jformar o cidaddo. Em tGltimo lugar encontramos estimular uma visdo critica.

*Tal questo seria evidenciada pelas diretrizes e politicas coordenadas pelo Banco Mundial e FMI e
que vem sendo experimentadas e implantadas desde a década de 1970. Além das questoes de caréter
pedagdgico, que tém sido bastante criticadas, tem se questionado as linhas de financiamento daquelas
agéncias como caras € desvantajosas. Para uma visio do projeto educacional brasileiro informado por
esta perspectiva cf MELLO (1998). Para criticas ao modelo politico e didético-pedagégico COSTA
(1995), GENTILI (1994 E 1998). Sobre o financiamento e seus problemas FONSECA (1995).
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TABELA 5.13 - A ESCOLA DEVERIA, SEGUNDO OS ALUNOS

OPINIAO SIM NAO | NAO SABE
Estimular a vis&o critica 76,6 131 10,2
Preparar p/profissionalizagao 92,8 4,7 24
Disciplinar 85,8 11,0 3.1
Orientar o aluno para vida 90,8 6,7 2,4
Preparar para o vestibular 92,5 57 1,8
Preparar para formar o cidadao | 92,2 4.9 27

E por que esta questdo teria obtido os menores indices? Curiosamente
esta € uma das teclas mais batidas pelas dire¢des, corpo docente, propostas
curriculares (como veremos este item possui uma alta freqiiéncia entre os
professores), entre outras. Mas, a idéia de visdo critica talvez seja a menos
compreendida, menos pelo desconhecimento do termo e mais pela repeti¢io e
desgaste que a palavra sofreu.

O que significaria ser critico? Neste contexto, segundo os programas
implicaria entre outras coisas ser “capaz de interpretar a realidade do ponto de
vista dos processos histéricos propiciando uma inser¢do social mais solidaria”.
Como equacionar este discurso com priticas em que estaria dito de maneira
explicita que as pessoas devem ser cada vez mais competitivas? Como coadunar
a pregacio da solidariedade e da ética, com a realidade de que para conseguir
um bom emprego serd necessario competir, ainda que isto signifique em dltima
instancia estimular o individualismo?

Os jovens chamam, entdo, aten¢do para o papel da escola e dos
professores neste processo, bem como expressam o seu “realista”
desencantamento.

Eu acho que até o colégio estimula a gente a ser individualista porque
eles falam assim: “vocé tem que estudar, porque vocé tem que passar no
vestibular”. Se vocé ficar conversando com o teu amigo é tempo que
vocé estd perdendo pra vocé estudar e passar no vestibular, porque hoje
em dia o problema pra gente é vestibular, é isso que dd...¢ o mercado de
trabalho. E 0 mercado de trabalho que td cada vez mais competitivo. A
gente cresce assustada assim sabe. Entdo para que cé vai ter esse ideal
[de mudar o mundo]? (Escola Particular/Misto/Manhd)

O individualismo apontado pela fala do jovem traz os dilemas de
adequag@o de um ideal coletivo contra os imperativos do mercado, que se assenta
sobre os principios da competi¢do desmesurada entre os individuos, que acabaria
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por produzir o que Robert Castel denominou de “individualismo negativo”, a
saber, “formas de individualizac¢do [...] que sdo obtidas por subtracio em relacio
ao encastramento em coletivos” (CASTEL 1998, p.596). Processo este inserido
e a servi¢o desse “deus” moderno, o “moinho satinico”, no dizer de Karl Polanyi:
a economia de mercado, fundamentada em um sistema supostamente auto-
reguldvel. Situagdo em que a economia teria invertida sua posicdo: ao invés da
economia estar embutida nas relagGes sociais, sdo as relagdes sociais que estdo
embutidas no sistema econdmico (POLANYI, 1980, p.72). Legitimado por
uma crenga no progresso espontineo, consideraria qualquer interveng¢do no
ritmo da mudanga como sacrilego. Ainda no dizer preciso de Polanyi a revolugio
dos ricos em que a motivacdo do lucro passa a substituir a motivagdo da
subsisténcia. (POLANYT, 1980, p.52)

Tal dindmica tem sido apontada por diversos autores como responsavel,
entre outras coisas, por situacdes de desagregacio social e delingiiéncia juvenil
(ZALUAR.1994 ¢ SANCHEZ-JANKOWSKI, 1991). Diz-nos Zaluar a este
propdsito:

Os controles morais que tornam a lei desnecessdria pararam de funcionar e nao

foram substituidos por uma nova ética baseada na liberdade pessoal e no

entendimento com os outros pelo didlogo. Portanto, o Brasil € hoje uma economia
de mercado em que os controles morais sdo fracos, a ética nao se enraizou no

comportamento cotidiano, especialmente dos politicos e dos empresdrios, e

onde a lei ndo € vista pela populacdo como justa e equinime. (ZALUAR, 1994,

p-110)

Voltando para o questiondrio, os altos indices obtidos pelos itens:
preparar/formar para a profissionalizacio, vestibular e cidadania, remetem-
nos novamente para a relagdo entre escola e abertura futura de oportunidades.

Para individuos dos estratos A e B, principalmente, o sucesso no
vestibular € um dos mais importantes rito de passagem™, ainda que depois
possam sentir-se decepcionados e ndo correspondidos, o que pode ser observado
pelos altos indices de evasdo. Na fala de um grupo de calouros, ao avaliar seus

seUtilizado na acepgdo de VAN GENNEP (1977 [1908]) os ritos de passagem sdo partes constitutivas
da vida social e visam permitir e/ou facilitar “passagens” entre diferentes espagos (geogrifico,
inclusive), condigdes e situagdes sociais. sendo compostos por etapas que ele denominou de preliminares
(separagdo), liminares (margens) e pds-liminares (agregagdo). Van Gennep chamard atengdo sobre
o papel destes ritos na separagio entre a juventude e a vida adulta, sendo que o vestibular e todo o
processo de preparagao, prova, comemoragao/luto, possui todos os componentes deste ritos.
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poucos meses de vida na universidade, colocam que o que estdo vivendo
“academicamente ndo corresponde aquilo que eu imaginava da universidade.”
(Jovens Universitdrios/Misto)

Por outro lado, para os estudantes dos outros estratos sociais o vestibular
ndo se coloca tio imperativamente, comecando pelo fato de eles acharem que
a escola publica ndo prepara para este processo, pois como vimos os indices de
preparar para o vestibular sdo proximos do preparar para a profissionalizacdo:

Aqui também tem aluno que até perde sentido, porque tem muita gente
que... acha que ndo tem chance de ir pra universidade... dai a gente
vai e pensa, se ndo tem chance de ir pra universidade... pra poder
passar nas provas. (Escola Publica/ Meninos/Noite)

Melhor dizendo, ndo que o vestibular ndo seja visto como importante e
necessério para jovens de classes populares — até porque cursar uma faculdade
abre oportunidades —, mas porque sentem-se incapazes de concorrer com jovens
melhores preparados. A preocupacio maior € como inserir-se mais rapidamente
no mercado de trabalho. Para esses jovens, o primeiro emprego € a grande prova:

A maioria, nesse colégio, ndo vai fazer um vestibular, né? Quer uma
profissdo, terminar logo o segundo grau pra dai ter uma profisséo,
fazer alguma coisa, né, mais propria pra... Contabilidade, tinha
Processamento de Dados...(Escola Piblica/Meninos/Noite)

Um aspecto fundamental revelado pela fala dos jovens estudantes de
escola publica da periferia de Curitiba € o seu assombro, diante do estreitamento
efetivo de suas oportunidades de trabalho. Nesse grupo de jovens trabalhadores,
a palavra que nio foi mencionada foi Universidade, que deixa de existir em
seu horizonte de expectativas como fato e como representagio. Para eles, o que
conta ¢ ter o quanto antes uma profissdo, e n3o compreendem o processo de
retirada dos cursos profissionalizantes dos curriculos nas escolas estaduais de
segundo grau, que transformaram seus curriculos em Educacao Geral.

E a vantagem que o curso técnico dd é que a partir do segundo ano,
dependendo do curso, dd pra fazer estdgio, também, aprende uma
profissdo. Agora, Educacao Geral, tem que fazer os trés anos pra poder
fazer um vestibular. (Escola Publica/ Meninos/Noite)

Quando perguntados sobre o papel da escola segundo um rol de temas
apresentados, os que obtiveram os maiores indices foram meio ambiente/
ecologia, drogas, respeito/dignidade/liberdade, desigualdade/discriminacdo,
violéncia e discriminacdo racial apareccem empatados.
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TABELA 5.14 - NA SUA OPINIAO E PAPEL DA ESCOLA/
UNIVERSIDADE DISCUTIR

(Em percentual)
TEMAS SIM NAO | NAO SABE
Meio ambiente/ecologia 93,9 4.2 1,6
Drogas 92,8 58 1,3
Respeito/Dignidade/Liberdade 90,0 75 23
Desigualdade/Discriminagao social 87,2 9,2 34
Violéncia 86,9 10,3 2,7
Discriminagao racial 86,9 11,2 1,8
Esporte € lazer 84,7 12,5 27
Desemprego/Mercado de trabalho 84,6 12,5 28
Discriminacéo sexual 80,0 16,9 3,0
Namoro/Sexualidade 78,9 18,1 2,8
Politica 61,5 36,1 2,3
Problemas familiares 47,6 494 2,9

Uma interessante questdo pode ser aqui levantada: por que os temas
que apareceram no questiondrio com os menores indices entre aqueles que
devem ser discutidos na escola, quando foram estimulados ao debate nos grupos
focais foram intensamente debatidos e disputados? Vejamos problemas
familiares ¢ namoro/ sexnalidade obtiveram juntamente com o politica os
mais baixos indices. A exce¢do do item politica (cuja freqii€ncia expressa a
desilusdo com o “fazer politica”), as questdes relativas a familia e namoro/
sexualidade foram muito debatidas, enquanto meio ambiente apareceu
secundariamente e de forma transversal.

Observe-se também que o trabalho e o emprego relacionados ao futuro
ocupam um lugar de destaque, e foram muito discutidos nos grupos focais, no
entanto, a questdo desemprego/ mercado de trabalho aparece em oitavo lugar
entre os temas que a escola deve discutir. O que pode ser compreendido pelo
fato de que a escola seria o lugar da discussdo da profissionalizacao e ndo do
desemprego. Um lugar de investimento, de tentar ver as coisas positivamente,
o problema do desemprego figuraria como uma ameaga sempre presente mas
ainda ndo efetivamente vivida, uma vez que desejam acreditar, ainda que ndo
tenham certezas, que a formagdo escolar ajudard a sanar o desemprego.

A escola é também um importante lugar de encontro e prética de esportes,
mas de baixa atividade no que diz respeito a participa¢do em grupos de teatro,
solidariedade e de organizacfo estudantil. As atividades com maiores indices
sdio por sua vez aquelas mais espontineas e “naturais”, ou seja, a escola €
reconhecidamente um dos mais importantes circulos de socializacdo e a prética
de esportes ndo somente estd como elemento obrigatério do curriculo, mas
também incluso neste processo de “‘fazer amigos™.
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TABELA 5.15 - O QUE FAZ NA ESCOLA ALEM DE FREQUENTAR

AULAS?
(Em percentual)
TEMAS SEMPRE | AS VEZES | NUNCA
Encontro com amigos 431 35,6 21,2
Pratico esportes 42,8 244 32,6
Frequiento atividades religiosas 10,9 15,4 73,5
Participo de grupo teatral/coral 7.4 8,0 84,5
Participo de reunides estudantis 8,2 19,1 72,5
Namoro/"fico” 25,3 25,0 49,6
Participo de grupo de “solidariedade” 7.3 17,0 75,6
Trabalho na escola/universidade 12,6 11,1 76,2

As outras atividades com baixa freqiiéncia dependem de condigdes
diferentes bem como de maior investimento. A participagdo em grupos de
teatro precisa de maior especializagdo do corpo docente e material. A
participagdo em grupos de solidariedade (que ndo sejam, por sua vez, resultado
de campanhas publicitérias de alcance e mérito discutiveis) necessita de estimulo
e estd relacionada aos problemas relativos ao baixo grau de solidariedade da
sociedade. Finalmente, a participacdo em atividades de grémio e outras
assemelhadas carece de uma preocupacio, digamos, de cunho politico no sentido
amplo do termo.

Para os professores o papel da escola, semelhante aos dos jovens, seria
de “educar para a vida, para sociedade, ndo especificamente dentro de um
ramo, ou dentro de um nivel” (Professores Escolas Piblicas). Segundo o rol
de questdes apresentadas sobre qual seria o papel da escola na formacio dos
jovens, o primeiro item foi informar sobre respeito, os outros em seqiiéncia
decrescente foram dregas, dignidade, liberdade com igual indice a estimular
a visdo critica, violéncia, oferecer bom contetido.
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TABELA 5.16 - VOCE ACHA QUE A ESCOLA DEVERIA

(Em percentual)

OPINIAQ Sim Nao
Oferecer boms conteudo de programa 94 6
Preparar para a vida profissional 87,3 12,3
Preparar para a vida 70,8 28,5
Estimular a vis&o critica 96,3 38
Ter disciplina rigida 54,8 452
Informar sobre sexo 94,2 58
Informar sobre drogas 97 3
Informar sobre violéncia 95,8 43
Informar sobre emprego/desemprego 91,8 8,3
Informar sobre discriminagéo racial 92 8
Informar sobre respeito 97.8 2,3
Informar sobre dignidade 96,8 3,3
Informar sobre liberdade 96,3 3,8
Oferecer formacao religiosa 58,3 41,7

Os alto indices para ensinar o respeito nos indicaria que ele aparece
como um valor fundamental entendido como “o espaco deles saber ndo
extrapolar o espaco do outro que devem respeitar para serem respeitados”
(Professores Escolas Particulares). A idéia de respeito aparece quase sempre
junto a de limites. Os itens dignidade e liberdade podem ser vistos como uma
continuidade, uma condi¢io da respeitabilidade. Nele também estariam
contemplados problemas como discriminacgio racial, violéncia, sexo, também
constantes deste questiondrio.

O importante de tudo é o respeito.// Eu sou respeitada os alunos me
respeitam: “bom dia professora, tudo bem?”. Todos aqueles levados
ou o bom eu me sinto respeitada.(Professores Escolas Particulares)

Muito certamente a exigéncia do respeito € algo bem mais amplo, que
nos remeteria a idéia de cidadania que esté diretamente vinculada a necessidade
de respeito a espagos sociais diferenciados, derivados da autoridade, origens
sociais diferentes, idade etc. E como se a palavra respeito desse conta de toda
essa diversidade e da necessidade de compreensdo e entendimento do Qutro.

As drogas, que aparecem em segundo lugar, estio mais uma vez
associadas, ainda que por vezes de forma fantasmagérica, a uma falta de respeito
para consigo mesmo e propiciando ou encorajando agdes desrespeitosa para
com os outros, desde uma postura inconseqiiente até cometer um crime.

A violéncia aparece exatamente como o contrdrio do respeito, nas
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palavras de um professor: “quando vocé ndo determina ao outro o limite do
meu respeito pelo respeito é uma violéncia...” (Professores Escola Particular).
Poderiamos dizer que cada vez que se desrespeita estaria sendo cometido um
ato de violéncia e isto aparece como uma verdade, tanto para alunos como
professores, mas também para policiais, como veremos a seguir. Ou seja, a
postura de respeito estabeleceria as regras da convivéncia.

Nesta linha € muito interessante observarmos que oferecer bom contetido
ndo surge entre os primeiros lugares, ou seja, ha um claro entendimento de que
existemn questdes que antecedem aquelas mais propriamente identificadas como
escolares. Por isso preparar para o vestibular aparecerd entre os tiltimos lugares.
E claro que isto ndo pode ser creditado simplesmente ao fato de que os professores
entrevistados ndo estariam diretamente envolvidos neste processo, ndo seriam
professores de “cursinho”. Como vimos anteriormente, os jovens identificam o
processo vestibular, da preparagdo ao concurso em si, como um exercicio de
competitividade e individualismo. Mesmo professores que trabalham com turmas
que se preparam para o vestibular tecem duras criticas a esse processo,
identificando a juventude a ele:

[...] completamente alienada, e é como eu vejo a nossa juventude hoje,
totalmente alienada. Entdo eu ndo vejo que eles tenha alguma
perspectiva de futuro nesse sentido [transformacgdo social]....quando
vocé pega os terceiros anos, que vdo jd se preparando para o vestibular,
eles ndo tém outra linguagem, a ndo ser macetes prd vestibular.
(Professores Escola Particular)

Diferentemente dos jovens, estimular a visdo critica entre os professores
aparece com indices que colocam este item em quarto lugar (96,3%). Seguindo
nossa linha de raciocinio, para os professores, estimular a visao critica ainda
aparece em lugar de destaque, bem como € preocupacdo de governo, como
podemos observar nos projetos de implantagdo dos novos parimetros
curriculares. Nestas novas propostas, ainda que se fale pouco em critica,
pretende-se entre outras coisas discutir pluralismo cultural (que nos habilitaria
a uma melhor compreensdo e respeito as diferengas) e a ética, em que a idéia
de critica remeteria agora a esses dois temas. Talvez o grande desafio colocado
aos professores seja o de equacionar respeito ao outro e ética, diante de exemplos
didrios de posturas contrarias a esses principios.

E os professores colocam isto claramente, por exemplo, ao afirmar que
“o culto a violéncia [€é]..., na verdade um culto ao lucro” (Professores Escola
Particular), ou que numa “sociedade de concorréncia ndo hd lugar para obter
ajuda” (Professores Escola Piblica), ou ainda “ndo hd leis econémicas na
selva, o tubardo come todos” (Professores Escola Publica).
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Preparar para a vida profissional, e comparado aos demais itens,
aparece também com uma baixa freqiiéncia, colocado em 10° lugar. N&o restam
ddvidas de que existe concordincia quanto ao fato de que a escola deve preparar
para o trabalho; no entanto, devemos nos perguntat, e parece ser esta a questio
posta por estes dados, que trabalho? Em que condi¢des? Como equacionar
os discursos que estimulam a competitividade desenfreada com solidariedade,
ética e justica social?

Neste sentido ainda é que observamos um interessante debate em um
grupo focal em que professores discutiram o lugar da ética e de disciplinas das
dreas de humanas (sociologia, filosofia e historia). A conversa girava em torno
de se 0 ensino deveria ser mais ou menos técnico e/ou preocupar-se com questdes
relativas a uma reflexio sécio-historica.

Uma das primeiras questdes colocadas foi:

[...] qual é o caminho da escola hoje, diante dessa situacdo, que ndo

adianta preparar o cara bem preparado pro trabalho, que ndo tem

trabalho, se houver trabalho a firma prepara, ndo precisa nos nos

preocuparmos com a escola preparar pro trabalho. (Professores Escola

Piiblica)

Ao que outro professor diz que os alunos devem ser preparados para o
trabalho, mas a isto deve ser somada uma educacdo envolvendo disciplinas,
digamos, mais reflexivas:

[...] eu vejo que, quem conhece filosofia, hoje, entra numa empresa e
tem essa visdo mais globalizada, de verificar, de observar, e o técnico
ndo, ele sé vai enxergar aquilo que ele enxerga e acabou. (Professores
Escola Publica)

Outro, retrucando esta fala, chama ateng@o para o fato de existirem
diferentes tipos de trabalho, neste caso o da “alfas geréncias” e dos “operdrios”,
¢ a exigéncia para um e outro sdo bastante diferenciadas:

[...] para a questdo do mercado, eu sou obrigado a discordar porque as
empresas elas querem alguém preparado, é para técnica dela, a nivel de
gerenciamento, altas geréncias, ai tudo bem, pode até querer uma pessoa
que tenha uma visdo mais ampla das coisas,(...) mas é se eles querem
técnicos, eles querem técnicos mesmo. (Professores Escola Publica)

Tal discussio parece-nos muito importante, uma vez que nos permite
melhor entender, segundo a visdo dos professores, toda a problematica que
envolve as dificeis e complexas relagdes entre escola ¢ mundo do trabalho.
Que a escola deva estar se preparando para o trabalho, ndo restam didvidas,
mas o que estes relatos nos chamam atengfo e para a questdo: qual tipo de
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trabalho? Qual mercado de trabalho?

Continuando a andlise dos outros itens constantes na tabela sobre o
papel da escola, também chama-nos aten¢do que, para os professores, por mais
que eles reclamem da indisciplina, ter disciplina rigida nio seria um estado a
ser estabelecido, posto que esse indice encontra-se em dltimo lugar entre aqueles
disponiveis quanto ao que a escola deveria fazer. Em relagdo aos outros itens
apontados, 58,3% dos professores consideram que a escola deveria oferecer
formacio religiosa para seus alunos. E paradoxal que entre esses dois tltimos
itens encontremos os menores indicadores afirmativos da ago escolar, revelando
talvez de modo ténue, o porqué de os professores atribuirem tfdo pouca
importancia ao seu papel na formagio dos jovens (conforme assinalado no
capitulo anterior, tabela 4.6).

Outro aspecto destacado refere-se & avaliagdo que os proprios professores
fazem do seu trabalho e do tempo que dispdem para atender as demandas de
seus alunos.

Eu acho assim que, hoje nés deixamos muito a desejar. porque, o aluno
ndo encontra em nds, talvez a gente esteja um pouco na retaguarda.
(Professores Escola Publica)

Para explicar esse tipo de problema - a gestdo do tempo na escola frente
as demandas dos alunos - os professores também formulam criticas ao Estado
pela exigéncia dos duzentos dias letivos:®

E por causa até dos 200 dias letivos, se a escola ndo... tiver pelo menos
trés horas aulas ndo é considerado dia letivo, por isso, entdo, das
reunides as vezes acontecerem nas duas ltimas....//...eu acho errado
isso, em todas as escolas fazem, claro, todas as escolas fazem, mas
vocés jd perceberam que a gente tem que fazer a coisa da maneira
errada para fazer a certa//E a lei do Gerson, é a lei do Gerson, dd um
Jjeitinho, quer dizer, ndo tem cabimento. (Professores Escola Publica)

A critica seria menos pela carga hordria e mais pelo fato de que, além
do “jeitinho” que acabem tendo que dar, no final a norma é: “trabalhe mais e
ganhe menos” (Professor Escola Piiblica). Criticam a falta de recursos e de
pessoal especializado para lidar com os problemas referidos:

S7Esse procedimento estd regularizado no Cap. 11, segio I, art.24, item I da Lei de Diretrizes e Bases
da Educaciio Nacional, que informa que: “a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver.”
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[...] ter profissionais que trabalhem com a gente para que a gente
possa superar as nossas limitagées, as nossas dificuldades, para poder
ajudar essas criangas e ter esse tempo... (Professores Escola Publica)

Ou criticando de maneira mais geral o Estado nos seguintes termos:

O Estado néio nos dd as minimas condigdes nem em relagdo a formagdo
e em relacdo ao tempo necessdrio para que nos possamos conversar
com os alunos, elaborar os projetos com a escola e em geral os
professores tém 20, 40 horas sem um tempo disponivel que nos
chamamos de hora atividade para poder elaborar as aulas que seria a
necessidade mais premente, eles ndo tém esse tempo e quanto mais
para poder ter reunides com alunos sabe, com os prdprios professores.
(Professores Escola Piblica)

As policiais da patrulha escolar®, indagadas sobre os valores
fundamentais a serem aprendidos pelos jovens, diro como os professores
respeito e limites, que para eles aparecem como direitos e deveres:

Conhecer os seus...os seus direitos e os seus deveres, ndo so direitos. O
cidaddo tem que aprender a conhecer ndo so os seus direitos, mas
também os seus deveres, ai sim..// Eu acho que respeito também é
Sfundamental, porque a gente vai nas escolas, o aluno enfrenta a diretora,
ndo quer saber se existem normas dentro da escola, ele quer sair a
hora que ele quer, quer mandar e desmandar, quer Zonear, para ele
ndo existe respeito, o pai ndo impde limites para crianga, entdo ele
ndo sabe qual é o papel da diretora, que a diretora é uma autoridade
dentro da escola, que o professor é uma autoridade, que qualquer
funciondrio tem autoridade mais que ele, dentro da escola. Entdo eu
acho que os valores, os valores de respeito, de limite,(...) isso vem da
familia. (Policia Militar/Soldados Femininos)

Para essas policiais as conseqiiéncias desta “falta da familia”, entendidas
como falta de respeito e limites, seria uma dificuldade em respeitar as
autoridades, refletindo-se com particular intensidade no interior da escola,
como fica claro na fala acima.

Assim, para os policiais, o papel da policia na escola seria o de tentar
resolver os problemas que comegariam na familia, ¢ a escola também se
mostraria incapaz de resolvé-las. Reclamam que sdo chamados a escola para

% Essa unidade da Policia Militar criada h4 aproximadamente seis anos € formada por mulheres e tem
como responsabilidade ndo s6 fazer uma ronda a partir de um itinerério preestabelecido como atender
a chamados para resolver uma grande diversidade de problemas.

196



resolver ndo casos propriamente policiais, mas com muita freqiiéncia para
intervir em questdes as mais banais.

Até pra que vocé tenha uma idéia, tem professora (...) ela quer que até
a gente fale para o menino tomar banho. (Policia Militar/Soldados
Femininos)

Ou substituir as fungdes especificas da orientacdo e da supervisdo:

Também, nos fazemos a funcdo de orientadora, supervisora, eles ndo
ddo conta dos alunos. Ai eles querem e muitas pedem, que a gente vd
por medo nos alunos, ou entdo alguma solugdo. Muitas vezes a gente
vé 0 aluno até praticou algum ato infracional e eles ndo querem que
leve para delegacia, mas que converse com o aluno ali, que dé um
jeito nele ali. Entdo nos fazemos muito essa fun¢do, até nas escolas
que nos atendemos ndo precisa de orientagdo, principalmente
orientadora porque elas... nos fazemos a funcdo delas... (Policia Militar/
Soldados Femininos)

Além disso, a escola como continuidade da familia néo se empenharia
em resolver de maneira efetiva o problema da violéncia: “[...] porque a
violéncia, ela jd vem de casa, ja4 vem da escola, por que o pessoal ndo faz um
trabalho em cima de violéncia com os alunos?” (Policia Militar/Soldados
Femininos)

Como a escola ndo conseguiria resolver com os seus meios o problema
da violéncia, acabam por querer que a policia tome atitudes que niio mais
corresponderiam ao seu papel:

SO que as pessoas, elas ndo tém consciéncia, elas ndo sabem nem o
que € policia, elas acham que policia é aquilo que tinha no mato, tinha
que sair correndo atrds de bandido e que todo mundo é suspeito, ndo é
bem assim né, a gente tem que agir conforme manda a lei, ndo é assim
chegar e vocé é suspeito...vou...inclusive fazer revista de alunos dentro
de colégio, é um problema para nds também é um problema. (Policia
Militar/Soldados Femininos)

Ou ainda:

E mas, muitas vezes eles falam assim:”E mas, nds pagamos a policia
pra fazer esse servico.” 86 que essas pessoas ndo sabem, nem o direito
delas direito. Elas ndo sabem nem como é o trabalho da
policia,entendeu? A gente tem que ir até onde a lei nos permite que a
gente vd. (Policia Militar/Soldados Femininos)

Tudo isto com um complicador, o Estatuto da Crianca e do
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Adolescente, sempre duramente criticado, exatamente por ndo equacionar
devidamente direitos e deveres, limites e respeito:

[...] esse Estatuto ndo estd criando pessoas decentes, eles estdo criando
marginais, essas criangas sdo os futuros marginais de amanhd. Porque eles
sabem o que podem fazer. Eles sabem que tem um livrinho Id que diz que é o
direito deles.// S6 que muitas vezes eles ndo conhecem seus deveres, muitas
vezes ndo, a maioria// Na verdade s6 se fica protegendo aquela crian¢a que é
marginal dentro da escola, que apronta, que xinga, que briga, agora, a crian¢a
que deveria ser protegida, que td dentro de casa sendo espancada por pai e
mde, ndo td sendo protegida pelo Estatuto, e sim os de rua. (Policia Militar/
Soldados Femininos)

Essas falas das policiais com relagio ao Estatuto sdo de maneira geral
recorrentes. E interessante notar que a separacio feita entre os jovens que
estio em casa sendo vitimas da violéncia familiar em oposicio “aos de rua”,
parte do principio como se 0s meninos ¢ meninas “de rua” fossem filhos de
geracdo espontanea, ndo tendo tido um dia um pai e uma mée que os geraram
e que por meio das mais tortuosas ¢ complexas razdes, os abandonaram. Aqui
encontramos também a cristalizagio de algumas visdes do preconceito, pela
diferenciagdo da protecdo a vida - os que estdo na familia em oposicdo aos da
rua - cuja eficécia, enquanto violéncia simbdlica € imensuravel.

5.4 VIOLENCIA NAS ESCOLAS

Antes de tudo € bom salientarmos que a violéncia presente na escola
ndo é sendo manifestagdo de um processo mais geral que comegaria na familia
e teria continuidade nos grupos e relagdes sociais anteriores a escola. Cardia
coloca que:

O comportamento dos jovens nas escolas e no bairro assim como seu desempenho académico

e social € afetado pela violéncia familiar. A literatura revela que a violéncia familiar, quando

combinada com a violéncia no bairro, agrava os efeitos da violéncia cotidiana testemunhada.

E raro que quando hd violéncia entre os pais que ela ndo atinja também os filhos. Familias

onde h4 violéncia entre seus membros t&ém alta probalidade de estarem socializando os filhos

para a violéncia. [...]E dificil dizer o que € pior para os jovens: morar em um lugar violento ou

ter uma familia violenta. (CARDIA, 1997, p.40)

Quando solicitamos aos jovens que apontassem para as situagGes de
violéncia vividas na escola, as mais comuns e freqiientes foram as discussdes/
bate-boca, seguidas pelas ameacas e agressdes fisicas. A maior parte dos
quais com os seus colegas (uma média de 79% entre estes itens) e depois com
professores (11%).
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TABELA 5.17 - VIOLENCIA NA ESCOLA

(Em percentual)

OPINIAO NA SUA ESCOLA VOCE JA SE ENVOLVEU
EM ALGUMA DESSAS SITUAGOES?

Muitas Vezes As Vezes Nunca

Discussdes/Bate boca 12 448 44

Ameacas 1,8 16,6 82

Agressao fisica 1,3 13,3 85,4

Agressao sexual 0,1 0,5 99,4

Uso de drogas 0,5 3,7 95,8

Venda de drogas 0,3 1,0 98,7

Outros temas como agressdo sexual, uso de drogas e venda de drogas
aparecem com freqiiéncias abaixo dos outros temas listados, mas nio menos
preocupantes, até porque € necessdrio atentar para o fato de que a pergunta
referia-se a envolvimento e ndo simplesmente ter visto.

No geral, somente 12,3% dos entrevistados envolveram-se em alguma
situacdo de violéncia no wltimo ano, contra 87,7% que ndo haviam se envolvido.
Nos grupos focais a discussdo sobre violéncia nas dependéncias ou imediagoes
da escola sempre surge em graus diferenciados: “eu jd vi bate-boca. Mas
violéncia, violéncia ndo”(Escola Publica/Misto/ Manhd). Sobre brigas de
“gangues” dentro, mas principalmente, fora do colégio:

[...] ld tem muito cara na saida que passa para “chutar” o boné, olha
as menina ld, os cara que ndo tem o que fazer, ndo estudam, ndo
trabalham...//Ano passado acho que foi no final do ano, entrou um
pessoal que ndo era daqui, um carinha comegou a bater no outro que
era aqui do colégio com o skate assim, bateu com o skate aconteceu

vdrias jd. (Escola Pdblica/Meninos/Noite)

Aqui é mais briga de rua, aqui ndo é briga pesada, da pessoa chegar e
atirar pelas costa... guerra de trdfico, que a gente fala. Aqui, ndo corre
arma, ndo corre bomba, os cara se bate até um matar o outro, de tanto
dar chute. (Escola Piblica/Meninos/ Manhd)

Mas também fica claro para a maioria deles que a violéncia na escola,
como colocdvamos, ¢ resultado de uma violéncia maior:

Violéncia acho que tem aquela violéncia no sentido mais puro né, de
sair mesmo brigando. Tem aquela violéncia eu acho, que sdo muitas
palavras é...rudes assim né...acho que essa violéncia existe bastante,
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ndo so em escolas em todos os lugares. A escola, o ambiente escolar é
um reflexo desse golpe. Tudo o que acontece fora da escola é trazido
pra dentro da escola. (Escola Piiblica/Jovens Negros/Noite)

Quando cruzamos o item envolvimento em violéncia com o tipo de
estabelecimento hd uma pequena diferencga entre a escola publica e a privada,
a saber, 89,2% e 86%, respectivamente. O que serve para minorar a visio
corrente de que a escola puiblica e mais violenta que as particulares. Tal questdo
estd claramente manifestada nas entrevistas:

Apesar do fato da gente estar estudando numa escola particular a gente
ndo td protegido de vdrios tipos de violéncia. (Escola Particular/Misto/
Manhd)

E, hd uma certa protecdo. a escola...acho que a escola particular
protege vdrias coisas que tem em outros lugares, mas as coisas que
acontecem ld fora com certeza se repetem aqui. (Escola Particular/
Misto/Manhd)

E comum também que a violéncia seja relacionada com quem seria
responsavel por combaté-la: a policia. Um dos mais impressionantes relatos
de violéncia na escola mistura a estes ingredientes o racismo:

Af a gente tava na biblioteca fazendo trabalho, ai tinha alunos
penetras aqui dentro do colégio e eram alunos brancos, trés alunos
brancos. Foi chamada a patrulha escolar. Veio. E daf foi dito, né,
que eram alunos brancos. Af foram ld e a gente tava saindo da
biblioteca e eles viram a gente, negros, tal, cabeludos assim, jeito
de vestir assim, juvenil, né? E ai a gente foi ao banheiro e um
policial agrediu fisicamente um amigo meu. Ai a gente veio, veio
aqui na secretaria..// P - Agrediu como?// E... ele deu um empurrio
num amigo meu. Al a gente veio aqui na secretaria e conversar,
né? Com, com os... responsdveis né?(...) Dai os policiais, daf eles
falaram: — “Ndo, foi um engano isso, tal. Foi um engano’. Mas,
bem assim porque é negro, assim. Bem, bem racial mesmo, assim.
Af comecaram bate-boca, assim, dai a gente, a gente comegou a
discutir, né? A gente td no direito da gente dentro do colégio, assim.
Ser agredido fisicamente, né? Af eles falaram assim: — “E, aqui
dentro vocés tém direito, ld fora... vocés estdo sozinhos, né?” — E
daf ficou bem assim, bem... uma situa¢cdo bem ruim para gente.
(Escola Publica/ Jovens Negros/Noite)

Outro dado significativo que surgiu em praticamente todos os grupos
focais diz respeito ao uso de armas, fora da escola, uma préatica muito freqiiente
e justificada pela necessidade de autodefesa:
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Por causa das briga né, se os cara dessem, eles mandavam fogo //
Acho que ndo, ndo dd para considerar como bandido, apenas... como
posso dizer... //Tem aquilo como protegdo, da arma...//... € tipo, leva a
arma como protecdo, eles s6 querem sair pra briga, ficar brigando,
ndo € roubar, nem fazer nada, s6 arranjar briga por arranjar briga.
(Escola Piiblica/Meninos/Manha)

Verificou-se também que no interior das escolas os alunos portavam
basicamente armas brancas como canivetes e facas, mas também, em menor
propor¢do, armas de fogo. Entre os motivos apresentados por eles, aparece em
primeiro lugar a autoprotecéo, € um outro elemento que é o prestigio, “a moral”
diante dos outros.

Com faca sim..// Vocé ndo pode generalizar uma coisa, assim: “andar
todo mundo de faca, ndo é.”// Mas... muita gente usa, muita... pega
sem motivo...Defesa... aposta, quer ameagar, quer mostrar desde defesa,
até pra mostrar que tem uma faca trouxe da Sui¢a.(...) (Escola
Particular/Meninos/Manha)

E: Vocés jd presenciaram porte de arma aqui na escola?//- Eu ja vi./
/ E: Que tipo de arma?//- Pistola. // Ndo que fosse usar, mas tinha
bala, tinha tudo.// Agora, uma coisa que é muito comum, que pode ser
visto como uma arma, que eu jd vi muito aqui no colégio é o canivete./
/E: Por que vocé acha que o pessoal tem tanto canivete?// - Primeiro
porque, dependendo do canivete, é um status. Entre 0os meninos acontece
muito isso. Eu tenho um irmdo que tem daqueles “borboleta”, se fura
alguém..// Ah. Mas tem muito menino que é assaltado (e) fica possesso,
e anda com canivete. Por defesa. (Escola Particular/Meninos/Manhd)

A venda desses canivetes tipo “borboleta”, cujo uso é popularizado em
filmes violentos, ndo visa a outro uso que nio seja como arma. E realmente
como podemos constatar sdo vendidos nas lojas e bazares por R$ 1,99, sem a
menor parciménia e a qualquer um.

Outra questdo posta nesses verbetes diz respeito a uma certa ética
masculina, presente também nas disputas territoriais, que legitimaria o
comportamento violento e o uso de armas como fetiches do poder e da virilidade,
portanto elementos de fascinio dos adolescentes em busca de simbolos de
masculinidade. (ZALUAR, 1994, p.119)

E bastante comum entre os professores a percepgio de que a violéncia é
um aspecto que invade a escola, ainda que concordem que exista uma violéncia
especifica a ela e resultante da falta de didlogo e da impaciéncia.

Para 83% dos professores os jovens sdo mais violentos hoje que os de
anos atrds, ji 11,8% consideram que as coisas estdo iguais. Os que responderam
afirmativamente acham que assim estd em razdo das seguintes causas:
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TABELA 5.18 - CAUSAS DA VIOLENCIA ENTRE OS JOVENS,
SEGUNDO PROFISSIONAIS DE EDUCACAO

CAUSAS

%

Falta de limites e crise de valores

Falta de limite, didlogo, auséncia de familia
influéncia da TV, falta de limites e projetos

Estrutura social

22,1
13,8
20,9
15,8

Como podemos ver, surgem novamente e associados falta de limites,
presente em trés dos quatros itens, que juntos somam 56,8%. Como vimos, a
falta de limites teria como seu oposto o ter respeito, cuja auséncia estaria

diretamente implicado com atitudes relacionadas a violéncia.

Embora considerem os jovens de hoje mais violentos do que os de anos
atrds, os professores em suas falas procuraram relativizar esses dados, pois
para eles, maior que a violéncia que os jovens praticam, estd a violéncia da
sociedade. Eles sdo, segundo os professores, vitimas inocentes de um processo
social muito maior do que eles.

[...] os alunos, pelos pais que eles tém, pelo projeto de sociedade que td ai,
pela vida que eles levam. A violéncia que eles sofrem é muito maior do que a
que eles praticam, porque, estdo numa sociedade, (...) ndo dd pra esquecer o
internacional, planos de concentragdo de rendu, diretos, piorando cada dia e
impondo a todos os paises periféricos a aquela sucgdo de poderosas bombas,
que levam todo o nosso dinheiro, (...) saldrios diminuindo... (Professores Escola

Particular)

Indagados sobre se haviam observado no dltimo ano atitudes violentas
na escola, encontramos 0s seguintes dados:

TABELA 5.19 - ATOS VIOLENTOS NA ESCOLA NO ULTIMO ANO

(Em percentual)

ATOS MUITAS VEZES AS VEZES NUNCA
Ameagas 45 42,5 51,8
Agressoes fisicas 3,8 59,5 36,3
Agressao sexual - 35 95,8
Agressao c/arma - 8 92
Alunos portando arma 0,3 20,3 79,3
Depredagoes 11,8 45,3 42,3
Uso de drogas 12 46,3 M3
Roubo 9,5 48,5 42
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As atitudes acima elencadas, segundo os professores, foram observadas
principalmente entre os proprios alunos, mas em alguns casos, também por
outros individuos externos a4 comunidade escolar. Qutras pessoas foram
responsdveis por 21,4% das agressdes sexuais; 19.7% das depredacdes; 12,5%
das agressdes com armas; 6,6% dos roubos e 2,2% entre aqueles envolvidos
com o uso de drogas. Tal questdo, o envolvimento destas outras pessoas, em
casos de violéncia na escola nos remete para duas importantes questdes, a
saber, da relagdo da escola com a populagdo ao seu redor e do controle ao
acesso No seu interior.

J4 apontamos que a sociedade espera que escola resolva problemas os
mais diversos, simples ou complexos, e tal cobranga aconteceria principalmente
pela populagdo habitante no bairro de inser¢io da escola. Assim sendo, quanto
maior for a necessidade no bairro maior poderd ser a demanda pela acdo da
escola. E claro que tal demanda estd subordinada a outras variantes, tais como a
existéncia, no bairro, de movimentos organizados de moradores ou assemelhados.
Considerando que boa parte dos estudantes advém do bairro onde a escola
encontra-se localizada, a violéncia por outras pessoas pode ser tomada como
um indicador, nfo somente de questdes especificamente relacionadas a escola,
mas de como vai a relagfo da escola com a comunidade ao seu redor.

E sabido, e muitos professores ¢ o governo chamam atencio para tal
fato, que a escola deveria ser aberta 4 populagio transformando-se em centros
de irradiacdo de cultura e conhecimento: “cada escola, se vocé pudesse fazer
dela um centro cultural, a nossa tem infra-estrutura para ser um centro
cultural..” (Professores Escola Piiblica). E nisto ela se aproximaria daquela
demanda social mais generalizada. Mas para isso a escola precisa estar equipada
e o corpo profissional preparado para tanto: “.... o problema é quem toca
isso”. (Professores Escola Publica)

Sobre como se comportam os pais quando a escola solicita o seu
comparecimento devido a atos violentos de seus filhos, encontramos as
seguintes respostas:
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TABELA 5.20 - REAQAOADOS PAIS FRENTE AOS PROBLEMAS
DE VIOLENCIA DOS FILHOS NA ESCOLA

REAGAO %
Demonstram dificuldade em aceitar o comportamento 17
Assumem uma posicao de indiferenga 0,3
Analisam com o professor e com o orientador a

melhor atitude a ser tomada 29,4
Comprometem-se em punir os filhos 3,6
Manifestam conhecimento do problema, mas sentem-se

incapazes de resolvé-los 31,7
Nao sabe 18,0

Como podemos observar, somente uma pequena parcela dos
entrevistados considera que os pais assumem uma posi¢do de indiferenca
(0,3%). Poucos também comprometem-se em punir os filhos, o que
entendemos como positivo, levando em conta as opg¢des que estdo colocadas e
0 que poderia ser uma puni¢do, campo em que excessos nio sao incomuns,

Quanto aqueles que tém dificuldade em aceitar o comportamento
problematico de seus filhos (17%), nos remeteria & questdo de por que nio
concordam com o professor. E certo que uma parte dos pais teria motivos para
discordar dos professores, seja por considerar a argumentacio do professor
insuficiente ou/e a explicacdo dos filhos mais cabiveis. Nao € dificil imaginarmos
isto no contexto do cotidiano escolar em que acontecem indmeros fatos, cujo
esclarecimento ndo deve ser tdo simples: quem teria razdo em uma briga ou
bate-boca, por exemplo. De qualquer forma, este item certamente reflete um
certo desprestigio da categoria, como Esteve chama atengio para o fato de que
hid bem pouco tempo os pais intervinham pessoalmente para explicar ao
professor, diante dos préprios filhos, o apoio que lhes ofereciam cegamente
perante o menor conflito. Diferentemente de hoje em que, na percepgio dos
professores, os pais, estdo de antemio dispostos a culpar os professores,
colocando-se ao lado da crianga. (ESTEVE, 1999, p.33)

Os professores também apontam que uma parte significativa dos pais
(29,4%) analisa com o professor e com o orientador a melhor atitude a ser
tomada, que muito certamente se aproxima de uma situagdo ideal para os
professores, uma vez que remete para a desejada interacio pais/professores
ou, de outro modo, escola/familia.

Mas é impressionante que na percepcio dos professores a maioria, 31,7%
dos pais, manifeste conhecimento do problema, mas sentem-se incapazes
de resolvé-los. O que pode ser visto como o outro lado da postura acima citada,
que reforga a visdo que os professores t&m da incapacidade da familia em lidar
com questdes que a ela caberiam.
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5.5 RELACAO FAMILIA-ESCOLA

Na pesquisa quantitativa envolvendo os profissionais de educagdo,
procuramos saber as razdes que os professores apontavam para rendimento
escolar insatisfatério de seus alunos. As trés principais razdes apontadas por
esses profissionais foram:

TABELA 5.21 - RAZOES DO RENDIMENTO INSATISFATORIO DOS

ALUNOS
RAZOES %
1 Desinteresse, apatia e falta de motivagao dos alunos 23,5
2 Falta de apoio da familia 16,0
3 Indisciplina dos alunos 14,8

Os professores percebem assim que existe um certo descompromisso
por parte das familias com relagdo aos modelos que passam para os jovens, o
que nas palavras de um professor de escola particular verifica-se como:

[...] uma falta de compromisso da familia, envolvimento dessa familia
com relacdo a passar um modelo né, de cidaddo; modelo de pai, modelo
de respeito mesmo, de didlogo, que ndo hd tempo pra isso mais dentro
da familia, ndo hd tempo pro didlogo; ndo hd tempo pra vocé conversar
sobre questdes que sdo relativas a; que sdo proprias da adolescéncia,
adolescente td af, ele é um vulcdo né, como diz a professora, ele é um
vulcdo de dividas, e de buscas, ele é inquieto. (Professores Escola
Particular)

Para os professores, os pais geralmente deixam de perceber o contexto
préprio da adolescéncia, “vulcdo de duvidas” em suas palavras, ou mesmo
um ser que estd em busca de respostas, de construggo de sua identidade. Para
uma professora, o grande mal da juventude:

Eu penso que, o grande mal do jovem, da juventude, que afeta a

Jjuventude hoje, é a falta de amor, € a falta de amor na prdpria escola,

porque o professor também td preocupado com sua vida pessoal,

particular, ganha pouco, tem que trabalhar feito um desgragado, de
manhd, de tarde, de noite, quando ndo, de madrugada etc. e tal.

(Professores Escola Particular)

Para os professores, a escola aparecerd também como um lugar que
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vem erroneamente substituindo a familia. Tal fato tem relagio com aquilo que
dizfamos no inicio, espera-se que a escola apresente a solugdo de problemas de
amplo espectro. Problemas que deveriam ser tratados prioritariamente pela familia.

A familia ndo responde, porque a familia acha assim, faz muito de
colocar o filho na escola, e levou as responsabilidades que eram delas,
para a escola, quem tem que educar os filhos... (Professores Escola
Piiblica)

Soltou o aluno na escola e a escola [que] “faca tudo pelo meu fitho” e
ai se ndo fizer// Porque a escola é criticada quando ndo, quando ndo
consegue, quando as coisas acontecem né, os problemas acontecem.//
A tarefa é toda da escola.// A escola tem que assumir. (Professores
Escola Particular)

A impressdo que a gente tem é que a escola tem medo...// E isso al, o
medo de chamar os pais, a responsabilidade deles, e na medida que
ela se omite nesse sentido, ela comeca a sobrecarregar ela tem que
fazer o trabalho do pai e da prdpria escola. (Professores Escola
Particular)

A percepcio desses problemas aparece aos professores de maneira muito
contraditéria, uma vez que eles reconhecem que a escola, além de contetidos
especificos, deva dar continuidade a formag@o que comegaria na familia, na
qual os jovens ndo encontrariam espago para um didlogo aberto.

O adolescente ele td no seu contexto, chega... nos colocamos uma série
de situagdes para o adolescente, sé que eles tém a familia deles, ele
tem uma familia que 1d..., ele td num outro contexto, a gente coloca
uma situacdo para ele de melhora, de progressdo, s que ele tem uma
familia que ainda ndo pensa dessa forma, uma familia que é toda
retraida e que o aluno quando chega em casa e fala: “Mde, aconteceu
isso”. Ele é punido. (Professor Escola Particular)

[diz uma aluna] “professor, eu acho que estou grdvida e o dia que
meus pais tomarem conhecimento disso eu acho que eles vio me
matar” //E se a porta se fecha... Entdo nos servimos também pra que
eles desabafem. //E porque ndo ha nenhuma repreensdo porque nos
ndo somos pai nem mde.// Alguma ou vai aceitar numa boa ou vai
fazer barulho. O pai mesma coisa, o pai se for aquele pai muito enérgico
vai dizer: fora, rua, ndo sei se ainda existem pais... Existem. (Professores

Escola Publica)

Lembramos das colocacdes feitas pelo psicanalista Bruno Bettelheim



sobre a importancia do exemplo na formacdo dos individuos, a partir de dois
estudos suecos, que chamavam atengio para o fato de muitos jovens e
[...] criangas-problema néo vinham necessariamente do que se poderia considerar lares
indisciplinados on desorganizados, nem tinham pais visivelmente anti-sociais [...]. Ao contrario,
descobriu-se que os pais desses jovens anti-sociais freqiientemente tinham relagdes
desarmoniosas devidas a desacordo sobre valores ou, com mais fregiiéncia, inconsisténcia
com relagdo a isso; n&o viviam conforme os valores que professavam e nos quais procuravam
manter os filhos. Embora os pais tivessem tentado disciplinar seus filhos e ensinar-thes o que
consideravam valores e comportamento corretos, as criangas nao conseguiram internalizar
esses valores, precisamente porque os identificavam com as inconsisténcias de seus pais.

(BETTELHEIM, 1988, p.89)

Indo mais além, o estudo mostra ainda que “pouco importava quais
valores especificos os pais defendiam —fosse eles conservadores ou progressistas,
estritos ou permissivos. O que estabelecia a diferenga era o quanto os pais
viviam em conformidade com seus valores declarados e com aqueles que
tentavam ensinar aos filhos”. (BETTELHEIM, 1988, p.89)

Associado a questdo estrita dos valores professados pela familia,
evidencia-se na fala dos professores a necessidade de reconhecer os limites
entre o que ¢ pertinente a cada uma das instituicdes (Familia e Escola) que ndo
ficam muito claros. Isto faz com que os professores oscilem, assumindo, por
vezes e voluntariamente, o papel de pais adotivos:

Eu também ndo. Eu trabalho direitinho, sou durona com eles eu sou
durona com eles mas eu sou mdezona se sabe dessa divisdo de ser
enérgica e passar o que precisa para eles. (Professores Escola Piblica)

Os motivos das dificuldades relacionais e geracionais entre pais e filhos
residiriam, no entendimento dos professores, na falta de didlogo e compreensdo,
mas que parecem ser consolidados pela falta de tempo, uma vez que em funcdo
das atuais condigdes de vida e trabalho os pais encontram-se muito ausentes.
No entanto, mesmo problema da auséncia € relativizado, tratando-se menos da
auséncia e mais da qualidade da presenca e do “envolvimento”:

Nao é o pai estar presente ou a mde estar ausente ou presente, que
mesmo que Seja um tempo pequeno, mas que seja esse tempo com
qualidade, ¢ a qualidade desse tempo que eles estejam juntos, porque
normalmente é sé para cobrar, ou dizer que é proibido, mas nunca
explicar o porque que ndo deve ser feito isso, e eu acho que a propria
escola hoje, esid assumindo quase que esse papel também, s6 proibir,
mas sem orientar. (Professores Escola Publica)

Os professores chamam aten¢do para o fato de ser fundamental um
maior “entrosamento entre familia e escola” (Professores Escola Publica),
porque desta maneira alguns problemas podem ser resolvidos satisfatoriamente.
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Os professores consideram também que os adolescentes tomam com
freqiiéncia o modelo do professor(a) como modelos de homem, mulher, pai e
mie para o futuro, devido sobretudo ao processo de desagregacio familiar. A
adoc¢do desses modelos funciona para os jovens, segundo os professores,
especialmente devido ao fato de que a relagdo professor/aluno ocorre num
espago muito diferenciado do espago da familia e que, portanto, a relagéo torna-
se mais aberta e baseada na confianca e nfio na autoridade dos pais.

A questdo da desestruturacdo familiar € explicada pelos professores a
partir da contraposi¢do do modelo de vida da cidade grande (como Curitiba)
em relacfo ao das cidades do interior. Nas cidades pequenas eventualmente as
mdes ndo trabalham fora, podendo dispor de mais tempo com os filhos, além
do fato de que nas pequenas cidades ainda € possivel a existéncia de lagos
familiares mais sélidos e préximos, criando assim uma rede de solidariedade e
de sociabilidade mais rica e menos dispersa e fragmentada. Para os professores,
os jovens hoje em dia ficam totalmente “solfos”, cabendo, deste modo, & escola
desempenhar fungdes que antes eram realizadas no interior das familias.

A participagdo da familia na escola torna-se um diferencial para os
professores na classificagdo de seus alunos. Existe aquele jovem que a familia
superprotege e aquele em que a familia € ausente. Mesmo para o jovem
superprotegido pela familia, os professores consideram que os pais acabam
cobrando muito dele ou, no extremo, adotando uma atitude em que os proprios
pais ddo cobertura aos filhos, que podem fazer coisas erradas, mas que a familia
acaba julgando corretas. Outro extremo verificado pelos professores é que os
pais ausentes acabam procurando minimizar este fato dando dinheiro em excesso
para os jovens, o que segundo esses profissionais gera problemas maiores, pois
o dinheiro ndo compensa a caréncia afetiva encontrada nesses jovens.

Entdo, isso é um problema muito sério, porque eles tém respaldo, entdo
alguém falou aqui, e eu vejo talvez como um comecgo de solugdo, a
retomada da familia na escola também, porque a familia nesses ultimos
anos se afastou muito da escola, e muitas familias jogaram pra escola
a responsabilidade da educacdo do seu filho. Entdo, quando que eles
vdo na escola? (Professores Escola Particular)

Podemos constatar que existe uma unanimidade entre os professores
quanto a necessidade de a familia entrosar-se mais com a escola, para que
possam juntas desenvolver um trabalho com os jovens. A queixa corrente dos
professores € a de que a familia afastou-se totalmente da escola, deixando a
responsabilidade da educagfo das criangas com eles, pois 0s pais ndo tém mais
tempo de educar os seus filhos. Os jovens estdo, nesse sentido, abandonados
por seus familiares. Os professores de escolas ptblicas trazem alguns relatos
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significativos a esse respeito:

“Mas como?” A gente fala - vocé vai voltar pra casa, vai encontrar
alguém lhe esperando? - “Professora, na minha casa ninguém me
espera, eu nem sei se tem o que eu comer quando eu voltar pra casa,
né, de repente eu ndo tenho nem o vale transporte pra voltar”. // Ai a
gente tem problemas serissimos com adolescentes nossos, adolescente
dezesseis, dezessete anos, que... os filhos saem de casa e véo... almogam
um dia na casa de um coleguinha, outro dia na casa do outro, janta na
casa de um terceiro, ou td ndo sei onde, e quando, os pais... a mde,
geralmente a mde que vem chorando, até tua sala pedindo: “por favor,
onde que eu devo buscar, eu vou levar esse caso pro conselho tutelar, e
como buscar uma ajuda, se minha filha tem dezesseis anos, e resolveu
sair de casa.” (Professores Escola Publica)

Essa questdo deve ser pensada ao considerarmos o que € o correto para
a escola e para a familia. O fato de os professores trazerem em suas falas a
questdo de que a familia se afastou da escola dever ser analisado sob duas
perspectivas, para sabermos o quanto ela é de fato verdadeira e o quanto € o
resultado de um processo histérico mais amplo, que tem perpassado a sociedade,
atingindo fundo essas instituicdes como a escola e a familia, exigindo delas
um constante repensar e redefini¢do de seus papéis. O mal-estar expresso
claramente na fala dos professores traz o sentimento de estarem diante de um
processo sob o qual eles nfio t8m nenhum tipo de controle. A culpabilizagio de
ambas as institui¢des nio tem sido capaz de reverter um quadro de
distanciamento da familia da escola e também da escola com relagéo a sociedade
da qual faz parte.

Conforme j4 haviamos mencionado em passagens anteriores, esses dados
apontam para uma visio do jovem e da familia bastante problemdtica, uma vez
que revelam um descompasso total entre a vida dos jovens, seu cotidiano na
escola e na familia e a percepgao que os professores tém de seu papel no processo
de formagéo dos jovens. As falas desses profissionais revelam também nuangcas
no tratamento desses problemas. De um modo geral, podemos afirmar que
embora os professores na pesquisa quantitativa tenham apontado para seu papel
limitado (8.3%) na formagdo dos jovens, esse dado torna-se incongruente
quando confrontado com todas as falas dos professores que assumem o fato de
estar com grande parte da responsabilidade na formagio dos jovens. Na fala de
uma professora, que pode em grande medida sintetizar a percep¢do de seu
papel, é que a familia simplesmente: “soltou o aluno na escola e a escola, que
faca tudo pelo meu e ai se ndo fizer...¢ muito criticada quando os problemas
acontecem.” (Professora Escola Piblica)
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Quando perguntados se tinham conhecimentos de alguns dos problemas
abaixo relacionados, envolvendo seus alunos, os professores responderam
afirmativamente ter conhecimento de:

TABELA 5.22 - SITUACOES DE VIOLENCIA ENVOLVENDO
ALUNOS, SEGUNDO CONHECIMENTO DOS

PROFESSORES
SITUAGCAO Abs. %
1 Violéncia doméstica 168 42,0
2 Violéncia sexual 61 15,3
3 Aborto 88 221
4 Gravidez 274 68,7

Nos grupos de professores que realizamos, encontramos cada um desses
problemas mencionados. Em maior ou menor grau existe um consenso de que
0 “descaso” e a “auséncia” sdo problemas tdo sérios e recorrentes quanto
aqueles de violéncia doméstica, sexual, aborto e gravidez. No entanto, alguns
professores observam que néo ¢ o fato de o pai ou a mée estarem presentes ou
ausentes que vai definir o tipo de relag&o e envolvimento familiar. O importante
seria basicamente a qualidade da relagfo, construida pelo tempo que estdo
juntos, convivendo de modo mais rico.

Os professores das escolas particulares relataram com maior freqiiéncia
a existéncia de problemas relativos ao uso de drogas entre seus alunos. Problema
recorrente com o qual os professores sentem-se incapazes de lidar. Associado a
isso, surgem entfo relatos de violéncia doméstica e até de casos extremos como
o de suicidio de aluno (dois casos relatados).

Ele era um aluno dependente de drogas e acho que estava com
dificuldades financeiras, ndo tinha dinheiro para comprar drogas e
acabou também acho que agredindo mde, irmds, quebrando tudo que
tinha em casa e se enforcou e a seguir um outro aluno fez esse desabafo
também numa redagdo e disse que a vida dele era uma droga e ele ia
se matar. (Professora Escola Publica)

Para os professores de escolas publicas, existe de imediato a constata¢fo
da diferenca de estrato social da comunidade. Aqueles jovens de maior estrato
social tendem a restringir o didlogo com os professores, enquanto os de estrato
social mais baixo buscam efetivamente consolidar esse didlogo, tentando
orientar-se frente a esses problemas. Por outro lado, os professores afirmam
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serem muito freqlientes os casos de violéncia familiar, como espancamento
por parte de mée e do pai, passando para a escola um certo sentimento de
impoténcia diante desses fatos. A compreensdo das mais diferentes formas de
violéncia familiar fornece aos professores uma chave para o entendimento de
alguns comportamentos extremamente agressivos por parte de seus alunos.

Além da gravidez gente, ainda hd a violéncia, ainda essa semana uma
menina veio pedir socorro. O que ela faria pois ela estava fora de casa
pois o marido tinha batido e colocado, estava fora de casa uma menina
nossa do colégio. O que ela faria entdo, a gente encaminhou vai na
delegacia de mulher a gente dd todas as orientacdes porque a vida
dela estava em perigo. (Professora Escola Publica)

Diferentemente do que fora apontado na pesquisa com os jovens sobre
0s temas que conversam com os pais como drogas, sexo, gravidez, Aids etc.,
os professores afirmam que sfo muito solicitados por seus alunos para tratar
desses temas. Assim, os professores observam que os jovens procuram informar-
se e dialogar com eles porque nfo existe nenhum tipo de repressio, porque
“ndo somos pai nem mde.”

Todos os professores entrevistados revelaram a dificuldade de agéo junto
aos adolescentes quando considerado o contexto familiar no qual eles vivem.
O descompasso entre escola e familia propicia a formulagdo de modelos
absolutamente conflitantes entre aquilo que a escola procura passar para o
jovem e a realidade das familias. A questio do exercicio pleno da cidadania
vem ocupando um espago significativo na agenda dos professores, com um
resultado que ainda € considerado muito restrito.

Para os professores, a violéncia encontrada nos jovens de hoje tem origem
na propria familia, na auséncia ou na falta de compromisso com seu papel social.

Primeiro de tudo: o seio da familia. Entdo, se isso que acontece...
problemas no casamento, dentro da familia, violéncia ali dentro gera
criangas violentas, ou seja, sem rumo. Entdo se ndo hd um bom convivio
dentro da sua casa, do lar, isso jd vai gerar uma crianga com problemas,
sem pardmetros, influenciadas cada vez mais pela televisdo, pelas mds
companhias, por aquelas personalidades ruins... (Professora Escola

Particular)

Apesar do tema auséncia dos pais apresentar-se de modo recorrente na
fala dos professores, eles constatam também que o importante € a qualidade do
relacionamento, pois a necessidade de os pais trabalharem fora € um dado de
nossa sociedade. Isto justamente aponta para a existéncia de um longo processo
e redefini¢fio dos papéis e atribuigdes para romper-se definitivamente com o
fosso existente entre escola e familia, cada uma, por seu turno, a langar
responsabilidades e culpas reciprocas.
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6 OS MITOS DA MIiDIA

A televisdo ndo estimula s6 uma pessoa,
estimula as vezes até uma massa inteira e
até um pais inteiro. A midia faz o mito.
(Menina/Escola Particular)

6.1 OLUGARDA TV

A midia tem sido objeto de reflexdes e debates continuos nas iltimas
décadas, especialmente pelo papel que tem ocupado no espago piblico da
moderna sociedade de massa. Os meios de comunicagdo de massa como a
televisdo, rddio, cinema, jornais e revistas semanais, constituiram objeto de
uma reflexdo pioneira em Adorno e Horkheimer que em 1947, em sua obra A
Dialética do Esclarecimento, cunharam o termo “indistria cultural” referida
Jjustamente a esse tipo de produgio, na qual os objetos da cultura transformam-
se em mercadorias. Mais do que apresentar um elenco diversificado de produtos
a serem consumidos, a inddstria cultural promove a homogeneizacdo e a
padronizag#o, simulando a diversidade, dentro de um repertdrio preestabelecido
de escolhas. Além disso, o poder da industria cultural fundamenta-se também
por fornecer aos consumidores os meios de assimilagio de seus produtos, ndo
se limitando assim a dizer o que vai ser consumido, mas como o sera.

As pesquisas que se desenvolveram desde entdo procuram entender mais
profundamente a relagfo entre esses meios de comunicagdo de massa e o ptiblico-
espectador-ouvinte, enfocando desde o meio técnico (TV, radio, cinema), suas
mensagens (o que € veiculado) até ao efeito provocado no publico (padrdes de
comportamento e consumo, além de crengas e valores).

No dmbito de nossa pesquisa, procuramos focalizar o papel da midia no
cotidiano dos jovens. Dado a importincia da TV como instincia dominante
em termos dos meios de comunicagio de massa, constitui-se num veiculo
privilegiado pelo qual podemos analisar: o que os jovens véem na TV; quais as
suas preferéncias em termos de programagao; qual a percepgio que tém da TV
na construcio da imagem do jovem e finalmente como avaliam o papel da TV
na relagdo com a violéncia.

Cada um desses aspectos serd objeto de uma reflexdo que apresenta
a juventude com um olhar profundamente critico com relagdo a TV, mais do
que em qualquer outro tema, no interior deste trabalho. Dentro da perspectiva
elaborada por Adorno, € importante enfatizar que a televisdo constitui-se em
“[...] uma imagem que alcanga todos os 6rgios, o sonho sem sonho; a0 mesmo
tempo, permite introduzir furtivamente na duplicata do mundo aquilo que se
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considera adequado ao real.” (ADORNO, 1987, p.346)

TABELA 6.1 - ITENS DE CONFORTO INDICADOS

(Em percentual)
ITENS 1 2 3 4 50U+ NAO SE
APLICA
Televisores 23,3 | 36,7 20,3 12,3 55 1,8
Radios 26,7 | 34,6 19,3 10,2 7.9 1,1
Videocassete 51,2 | 11,7 2,7 0,4 - 33,7

No universo entrevistado, constatamos que, pela pesquisa quantitativa,
dos 900 jovens entrevistados em seus domicilios, apenas 1,8% deles ndo
possuiam TV em casa. O rddio aparece mais ou menos na mesma proporgiao
que a TV entre os itens que 0s jovens possuem em suas casas. Do total de
entrevistados, apenas 1,1% ndo possuiam radio.

Ja o equipamento de videocassete apresentou um outro tipo de
distribuicdo, pois apresentou 33,7% de jovens que ndo o possuiam. Aqueles
que dispunham de um videocassete representavam 51,2% (461 casos).

Esses dados indicam que 98% dos jovens possuem em suas casas
aparelhos de TV e um pouco mais desse valor para os que t€ém radio. Aqui
confirma-se uma tendéncia verificada no Brasil e em todos os paises da América
Latina, o aparelho de TV constitui um equipamento de consumo bésico, mesmo
entre os setores populares, diferentemente do rddio, ja estabelecido como um
item tradicional de consumo. Por outro lado, a posse menos expressiva de
videocassetes, com um indice de 66%, aponta para o fato de que a TV acaba
cumprindo a func¢do de satisfazer a preferéncia em termos da programacgio,
posto que os filmes aparecem em primeiro lugar (28,1%) entre aquilo que os
jovens v€em na TV.

O fato de os jovens possuirem em suas casas mais de um aparelho de
TV (74,7%) expressa a realidade das modificagdes que esse equipamento
provocou em termos do espago que ocupava no interior dos lares. Quando a
TV apareceu no final dos anos 50 assumiu o centro de aten¢do das familias,
ocupando espaco de destaque na sala de visitas, a ponto de os méveis serem
ordenados ao seu redor. Com o passar do tempo a TV incorpora-se a sala de
refei¢Ges, como mais um personagem a partilhar dos momentos de reunido da
familia, proporcionando um tipo de comunicagio inusitada, pois passou a
orientar a atengdo das pessoas e determinar os assuntos que passam a ser
conversados “em familia”. Dos anos 80 em diante, verifica-se uma outra
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modificagdo, com a TV sendo deslocada para os quartos dos filhos e também dos
pais, privatizando e atomizando ainda mais as possibilidades de interagfo familiar.

Por outro lado, a propria programacgio da TV passou a ser diferenciada
para criangas e adolescentes. Num outro sentido, com as TVs nos quartos dos
jovens, as familias perderam definitivamente o controle sobre o tipo de
programacao a que eles assistem.

Numa outra perspectiva, estd colocada a questdo da TV transformar os
cidadios em consumidores. Sobre o eixo estruturador do consumo, duas questoes
merecem destaque pelo papel que desempenham no interior das reflexdes
apontadas por esta pesquisa: a questdo do individualismo e a da violéncia.
Vale aqui reportarmo-nos a Wieviorka quando analisa a questdo do
individualismo contemporineo associado a violéncia.

Por um lado, o individuo moderno quer participar da modernidade, do
que ela oferece, do que ela promete, do que ela mostra através dos meios
de comunicacdo e das solicitagdes de um consumo de massa cujo
espetdculo estd doravante mundializado. Por outro lado, o individuo
quer ser reconhecido como sujeito, construir sua prépria existéncia,
ndo ser totalmente dependente de papéis e normas, poder distanciar-se
deles sem ser, no entanto, obrigado a fazé-lo. Ele pretende, por exemplo
efetuar escolhas que o autorizem a referir-se a uma identidade coletiva,
sem estar totalmente subordinado a ela, produzir-se, e ndo somente
reproduzir-se. (WIEVIORKA, 1997, p.23)

Essa dupla perspectiva do individuo, como consumidor e produtor de
sua existéncia associa-se 2 violéncia, seja em seu aspecto instrumental, pelo
desejo de consumo dos produtos que os meios de comunicagdo de massa lhe
apresentam, seja também em seu aspecto extremo, enquanto “produgido de
sentido, esforco para produzir por meios préprios aquilo que antes lhe era
dado pela cultura ou pelas institui¢des”(idem). Essas reflexdes de Wieviorka
iluminam algumas das questdes referidas a imagem que a TV constréi dos
jovens e a influéncia que excerce com rela¢do a violéncia. Embora as falas dos
jovens contenham um sentido extremamente critico com relagdo a TV, pudemos
encontrar nelas uma zona de siléncio quando se refere aos seus padroes de
consumo. Ou seja, os jovens percebem a influéncia da TV com relagio ao
consumo, ao que pode ou deve ser consumido, mas, por outro lado, deixam de
ter a perspectiva da agdo do consumo, da criagdo dos desejos — do boné da
Nike, do ténis Reebok, da sandalinha da Xuxa, do boneco do Ratinho® — desses

% E interessante destacar que serdo justamente esses itens — bonés e ténis — os mais utilizados pelos
jovens e os mais visados pelos jovens que se encontram excluidos da possibilidade de acesso a eles,
sendo, portanto, objeto de desejo e de agfio de apropriagdo violenta por parte dos mesmos - ¢ 0 ganho”.
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inumeraveis componentes da moda, que para o universo juvenil estdo intimamente
associados 4 construgio de sua identidade, do seu ethos, do ser jovem, como um
elemento de distingfo e diferenciacio frente a outros grupos etarios.

6.2 O QUE 0OS JOVENS VEEM NA TV?

A importincia da midia na vida dos jovens pode ser constatada quando
relacionada com os momentos livres que eles dispdem e com o tipo de atividade
que desenvolvem. Os momentos de lazer dos jovens sdo voltados para as mais
diversas atividades. Quando indagados o que fazem em seus momentos de
folga, os jovens responderam que sempre cuvem som; CONVersam com amigos,
assistem TV e passeiam. Outras atividades como namoro (36,2%); esportes
(30,9%); leitura (26,7%); utilizagdo de computador (17,0%) e participagio em
grupo religioso (9,7%) seguem-lhes em ordem de importancia.

TABELA 6.2 - O QUE FAZ NOS MOMENTOS DE FOLGA?

LAZER SEMPRE AS VEZES | NUNCA
Ouve som 76,4 20,8 2,8
Conversa com amigos 75,7 22,0 22
Assiste TV 69,0 28,6 22
Pratica esportes 30,9 454 23,6
Namora 36,2 39,5 24,2
Lé 26,7 52,7 20,4

E interessante notar no rol dessas atividades o lugar ocupado pela TV
em contraposi¢do 2 leitura. Os jovens que as vezes véem TV representam
28,6% e aqueles que nunca o fazem 2,2%. Ja os jovens que as vezes léem
perfazem 52,7% e os que nunca léem representam 20,4%. A leitura ocupa, em
termos de importancia, baixo grau de interesse por parte dos jovens, revelando
inclusive uma certa aproximacfo para aqueles que sempre 1éem daqueles que
nunca o fazem. Ndo se trata, até aqui, de novidade, posto que os jovens tém
sido praticamente ‘alfabetizados’ pela TV, ou seja, as criangas em nossa
sociedade aprendem antes a ver do que a ler, o que tem provocado uma
modifica¢do profunda no homem. Esse processo tem sido tratado por autores
como Giovanni Sartori, que observa ser a TV nfo apenas um instrumento de
comunicac¢io, mas também engendrador de uma nova paidéia, um medium
que tem gerado um novo tipo de ser humano. (SARTORI, 1998, p.36)

Por paidéia, segundo Sartori, compreende-se o processo de formagio
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do adolescente. E no dmbito da pesquisa, a questdo da formagdo dos jovens
revelou alguns dados, no minimo surpreendentes. Conforme ji tivemos
oportunidade de comentar no inicio deste trabalho (tabela 4.6), os jovens
reconhecem a familia e a escola como as instincias que mais influéncia exercem
em sua formacao, cabendo a TV um papel menor (13,7%).

A mesma questdo apresentada aos professores teve o seguinte resultado:
a familia (50%); a TV (40,3%) e a escola (8,3%). O fator surpresa encontra-se
no papel que a TV ocupa para os jovens em sua formagio e, por outro lado, no
papel que os professores atribuem a sua prépria atividade. Aqui ha de fato um
grande descompasso em termos das percepgdes que cada grupo vai elaborar
com relagdo ao papel da midia em suas vidas. De certo, verifica-se que existe
um ndo reconhecimento por parte dos professores do papel socializador e
formador desempenhado pela escola.

De um lado, o tema midia apareceu na fala dos jovens nos grupos focais
de modo espontineo, quando trativamos do tema cidade e violéncia. Nesses
dois temas, a midia aparecia como responsédvel pela difusdo de uma certa
imagem da cidade, como “cidade do primeiro mundo” atendendo evidentemente
aos interesses dos governantes que vém investindo recursos vultosos para a
construgdo dessa imagem.® Por outro lado, no tema violéncia, a TV aparecia
pelo que eles tinham visto de violéncia na TV, especialmente de fatos veiculados
nos noticidrios, € que continham, portanto, um grau de verdade, “do que tinha
acontecido” de fato. O corte nesses dois temas revela que o jovem percebe
com clareza, e critica, aquilo que aparece na TV e que € “mentira” e aquilo
que é “verdade”.

No geral, assistir a TV faz parte do cotidiano dos jovens entrevistados,
apesar de 11,2% deles terem afirmado o contririo. A quantidade de horas por
dia que eles dispendem em frente a TV varia muito, posto que 31,9% assistem
de 1 a 2 horas; 41,8% de 3 a 4 horas; 16,1% de 5 a 6 horas € 10,1% de 7 a 15
horas por dia. Os jovens que s6 estudam e das menores faixas etdrias 14-15
anos véem mais TV do que aqueles que, além de estudar, trabalham o dia
inteiro ou meio periodo. Assim, 0 tempo que 0s jovens reservam para assistir
TV vai variar a medida que este tempo serd dividido entre as atividades escolares
e de trabalho excercidas por eles. Deve-se ressaltar que os jovens que véem de
1 a 4 horas didrias constituem mais de 80% do universo pesquisado.

% A esse respeito ver: capitulo inicial desse trabalho, além de outros estudos como o de Fernanda
Séanchez Garcia e Ana Clara Torres Ribeiro: “City Marketing: a nova face da gestdo da cidade no
final do século™. In: REIS, Elisa et al. (org.). Politica e Cultura: visdes do passado e perspectivas
contemporéneas. Sdo Paulo, HUCITEC-ANPOCS, 1996.
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TABELA 6.3 - QUE TIPO DE PROGRAMA PREFERE?

‘ PROGRAMA %

‘ Novela 13,5

‘ Jornal 12,7
Desenho 2,7
Filme 28,1
Esporte 9,3
Programa de auditério 5,0
Seriados 1,9
Musical (clip) 10,4
Documentarios 41
Religioso 1,0
Todas as alternativas 9,3

Em termos de preferéncia, os filmes aparecem em primeiro lugar;
seguidos de novela; jornal; musical (clip); esporte e todas as alternativas;
programa de auditério; documentdrios; desenhos; seriados e programa religioso.
Conforme essas respostas, as preferéncias dos jovens sdo bastante variadas, e
num certo sentido, atendem as expectativas de cada grupo, por sexo, idade e
classe social.

Eu ndo sei. Para mim a televisdo é um sinonimo de diversdo e
informagdo. O primeiro meio de informagdo meu é o livro, depois a
televisdo. E acho um super lazer, eu adoro. Ndo importa que esteja ld
uma propaganda: “VENHA PARA O MUNDO DE MARLBORO™ —
Nicotina, desgraca, morte — mas eu acho aquela propaganda linda!
Aqueles caubdis sdo lindos! Eu acho o mdximo e curto televisdo. Mas,
para a crianga... (Escola Particular/ Meninas/Manhd)

A fala dessa jovem traz um componente interessante com relagido do
que ¢ veiculado pela TV. Ao apontarem para a programacdo oferecida pelas
TVs, eles vdo estar enfocando a baixa qualidade com que ela se apresenta e,
por outro lado, revelam constantemente uma preocupacio com as criangas. Ou
seja, os jovens adolescentes consideram ter capacidade de discernimento para
escolher o tipo de programa a que v&o assistir na TV e estdo, num certo sentido,
“inumes” aos efeitos maléficos da TV (especialmente pela exploracio de sexo
e violéncia), com os quais dificilmente as criangas podem se proteger.
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6.3 A IMAGEM DO JOVEM NA TV

De um modo geral, os jovens consideram que a imagem que a TV passa
da juventude “é a pior, uma imagem negativa”. Consideram que a TV fala
muito mal dos jovens, “que usa muitas drogas assim... porque televisdo: ‘quatro
Jovens pego drogados e nédo sei o qué... ndo sei o qué jovens” (Escola Piblica/

Meninos/Manhd); “que o jovem ndo presta” (Escola Publica/Meninas/Iarde)

E a imagem que ela mostra do jovem no Brasil hoje, ela ndo passa
uma imagem boa// Os jovens (que me perdoem?) na verdade é isso//
Exatamente. Toda a imagem que mostra do jovem, ou o cara td usando
drogas ou ele td roubando ou ele td envolvido em briga de torcidas. //
Ou o jovem td esticado no chdo morto...em alguma chacina. A televisdo
hoje em dia td mostrando mais defunto no chdo, de jovens de 18 a 25
anos. (Escola Publica/Jovens Negros/Noite)
Para os jovens que pertencem a torcidas organizadas, a TV mostra o jovem
como “drogado, vandalo, delingiiente” (Torcida Organizada/Misto); € “bicha,
rebelde, revoltado, ladrdo” transformando o jovem em algo que nfo existe.

Ndo quer estudar, ndo quer trabalhar, s6 quer fazer bagunca... rebeldes,
né?// E, rebelde. E o que eles passam e é o que ndo tem nada a ver. A
maioria dos jovens se preocupam com que vai acontecer amanhd, como
que ele vai ganhar dinheiro, sair de casa, esses negocios. A maioria
acho que ndo vé a situagdo do jovem. // Jovem quer curtir, quer sair,
mas também se preocupa, tem responsabilidade... Pra televisdo, o que
eles passam, é que jovem ndo tem responsabilidade nenhuma e isso
ndo tem nada a ver hoje, com a gente. (Torcida Organizada/Meninas)

Para um grupo de meninas de um colégio particular, a imagem que a
TV constréi dos jovens € muito liberal: “liberado para o sexo, liberado para
as drogas, liberado para bater boca com pai, mde...dono do seu proprio nariz”
(Escola Particular/Meninas/Manhd). Assim, avaliam que a TV constréi a
imagem de que o jovem pode fazer tudo, “essas idéias moderninhas... mas que
é uma minoria”.

Eles criam um mundo muito moderno, bem distante do nosso mundo
realmente// Eles fazem um sonho, um mundo deles, um mundo para eu
ver o que eles fazem. (Escola Particular/Meninas/Manha)

A TV € a prépria violéncia, segundo um grupo de jovens estudantes da
periferia de Curitiba: “Violéncia. A propria televisdo traz a violéncia. Cé td
ligando a televisdo, é tiro, pd, pd, ‘ai, cara, qual que é?’ Nossa, vocé... ‘vou
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brigar, cara, gostei’, vocé pega até teu irmdo e vamo descer (tapas), vamo
at... (Escola Piblica/Meninos/Noite). Para eles o jovem que aparece na TV “é
bandido, marginal, ladrdo, que gosta de beber e badernar”.

S6 mostra quando o cara td ld estirado, ‘em tal favela tem guerra de
trdfico...”//Tipo agora, assim, que nem nos, a televis@o ndo mostra isso,
um debate. Agora vocé vai ld e... ‘tal fulano, 17 anos, matou, roubou,
por causa de fumo - aquele ld roubou, pegou aquela menina, fez
aquilo...'//- Rebelido, teve estupro, alguma coisa, s6 fala isso...//Por
qué? Porque o jovem gosta da violéncia, por isso que s6 passa aquilo
na televisdo. (Escola Publica/Meninos/Noite)

Alguns jovens avaliam que a TV estd segmentada “jovem da periferia
é o jovem da periferia, o jovem da classe média é o jovem da classe média”,
contribuindo para criar um mundo de fantasia. Para eles, um programa em
que aparecem os jovens conversando sobre os mais diversos temas, “Alfo
Astral”. no Fantastico, mostra jovens de classe média alta, de escolas
particulares, que viajam sempre € “conhecem tudo”, o mundo € outro.

Cadé os que tdo morrendo, os que tdo roubando, que foram morar na
favela? Que moram na favela, que jogam futebol ali na rua descalgo,
e coisa e tal, tdo batalhando, ndo tem dinheiro, esse pessoal néo entende
nada. Claro, que pra eles td tudo bom, que td tudo uma maravilha,
porque eles tém. (Escola Piublica/Meninas/Tarde) // Para eles é
separado, o pobre é sempre o maconheiro, é o azarado, a classe média
é mais ou menos, o rico é aquele que é: “Ai, ndo sei 0 que”. Ndo é
verdade, que nem mostra no Fantdstico. E tudo aquele pessoalzinho
playboy que se pergunta se usou drogas diz: “Ai, eu ndo, imagina”.
Sdo o que mais usa, o que mais alopra é o rico. Pelo menos na minha
opinido e que eu conhego. (Torcida Organizada/Meninos)

Num outro grupo de jovens, o programa do Fantistico apareceu como a
TV “td dando wma oportunidade aos jovens... td fazendo altos papos ld com
0s jovens e tudo, e conversam sobre alguns assuntos da adolescéncia” (Escola
Puiblica/Misto/ Noite). Para os jovens universitarios, esse programa retrata os
jovens de um modo “‘ridiculo”.

Ndo veja, assim, por exemplo, aquele negocio do Fantdstico, que tem
aquele negécio que fazem aquelas perguntas pros jovens. E uma coisa
completamente ridicula. Uma coisa ndo tem nada. Eles separam, por
exemplo, nos temos adultos e jovens. Os adultos, parece que para
entender os jovens tém que se separar, separa em Grupos pra se entender
os jovens... é uma coisa, assim, eles pintam a gente na midia como
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sendo um bando de idiotas, né, na novela aparece universitdrio, o cara
nunca td na universidade, eu sou um universitdrio, mas o cara nunca
td com apostila, nunca td fazendo nada, totalmente fora da nossa
realidade. (Jovens Universitdrios)

Esses jovens, além de perceberem a separago existente entre as pessoas
no geral e 0os “jovens”, criticam duramente a imagem que a TV faz do jovem
estudante, pois esse sempre “¢ o cara pato. O cara € o estranho, a faculdade
inteira é estranha, porque a gente tem que estudar, tem que td com livro.”
(Jovens Universitdrios/Misto)

Os jovens dos colégios particulares também consideram que a TV s6
apresenta os jovens de modo estereotipado, que ndo trabalha, ndo estuda e
passa o tempo todo sé se divertindo:

O jovem é estereotipado, é 0 jovem que tem riqueza, € o jovem revoltado,
é um jovem que tem tudo, uma mansdo, tem... sabe, tem do bom e do
melhor, pode tudo, quer um exemplo, um exemplo é aquele seriado
“Malhacdo”, aquilo mostra uma realidade que ndo existe, porque ndo
é, porque eles ndo mostram quem td trabalhando no canavial, a
doméstica, que td se matando, que td com a mdo cheia de graxa, entdo,
sabe é eles mostram um jovem estereotipado mesmo, um jovem fora da
realidade (Escola Particular/Meninos/Manhd). // Mas olha o jeito que
a televisdo trata a gente, é a ‘Malhagdo’. Td, os caras vdo ld pra fazer
gindstica o dia inteiro, mas legal que ndo precisa de dinheiro pra pagar
aquilo. E assim, os jovens todos sdo filhinhos de papai, ndo estudam,
nunca vi eles estudar... ndo estudam, nédo fazem nada, sé quer saber
de... 0s pid as gurias de se divertiv, de morar sozinho, de beber. S6 que
a gente ndo é assim. (Escola Particular/Misto/ Manhd)

Pela fala dos jovens, constata-se que existe praticamente um abismo
entre a imagem que a TV constréi dos jovens e a vida deles “na real”, conforme
eles dizem. Ou seja, tanto pobres quanto ricos acabam nio se reconhecendo
frente aquilo que € retratado na TV. O pobre € marginal, bandido, € maconheiro;
o rico é vagabundo, revoltado, desprezivel e o estudante € um idiota. Desse
modo, fica dificil imaginar que os jovens estejam satisfeitos ou felizes com
esse tipo de imagem, e mesmo as iniciativas que pretendem revestir-se de um
cardter “democrdtico” de ouvir os jovens, terminam por apresentd-los de modo
ridiculo e fantasioso.

Um outro grupo de jovens assinalou o papel que a midia tem de “fazer a
cabeca dos jovens”. As novelas acabam influenciando o comportamento e a
moda, e, no geral, segundo a fala de uma jovem “na televisdo existe uma
desvaloriza¢do da mulher, muito grande...” (Escola Particular/Meninas/Manha)
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Eles mostram muito assim, essas coisas assim de uma mde solteira.
Toda novela tem uma mde solteira, toda novela tem um cara que é
casado e jd tem uma amante. (Escola Particular/Menina/Manha)

A constru¢do dos modelos que a TV apresenta aos seus espectadores
ndo se restringe simplesmente a esse processo de desvalorizacio da mulher,
mas também da imagem de homem que € elaborada segundo alguns estere6tipos.
Na fala dos jovens, “vocé vé aqueles caras fodao ld, ndo sei o que... pegou a
menininha, come a menininha... acho que a TV, a sociedade impde isso dai,
vocé tem que ser um cara macho...” (Escola Particular/Meninos/ Manhd).
Em contrapartida, para o grupo de jovens homossexuais “a midia jd td
aceitando, td ajudando o homossexualismo abrir o seu proprio espago”(Jovens
Homossexuais).

Aqui € interessante contextualizar um pouco 0 momento em que foi
realizada a entrevista com esse grupo. No dia anterior havia passado um
programa na Rede Globo, chamado Vocé Decide, em que o tema era justamente
o de um casal de homossexuais que queria adotar uma crianga, e o resultado
foi que a “maioria” decidiu que eles deveriam ficar com a crianga. No mesmo
periodo, uma novela dessa emissora chamada Torre de Babel tinha um casal
de 1ésbicas, que teve que ser “assassinado” porque o piblico estava “chocado”
ndo aceitando tal situagdo. Para os jovens, a explicagio € a de que os homens
sdo mais assumidos que as mulheres.

[...] no caso delas, eu achei meio, eu achei uma sacanagem. Porque
existe, existe muito mais do que homossexuais, a diferenca é que nem
todo mundo é e td assumindo. As mulheres ndo sdo assumidas, entendeu,
os homens jd sdo mais, mais que existe, existe. Quem até hoje, qual a
mulher que ela acha que ndo teve jd uma cantada de uma outra
mulher?... (Jovens Homossexuais)

Para os pais, a TV ndo tem sido capaz de criar uma outra imagem dos
jovens, ignorando o fato de que eles sao capazes de estabelecer um pensamento
critico com relag@o a midia. Além disso, percebem o descompasso existente na
prépria sociedade, no “fracasso do sistema” como um todo.

E o jovem... eles gostam de se planejar. Eles precisam planejamento,
mas... eles tém que sentir que a vida realmente vale a pena. Agora, se
eles ligarem a televisdo eles vdo ver que é sé besteira, ndo tem
inteligéncia nenhuma na midia, é s6 bobajarada, alugacdo, e eles tdo
sentindo que nés adultos, nos, o sistema, falhamos. (...) Entdo a hora
em que se ddo conta... entdo os jovens, eles tdo percebendo, ndo sdo
tdo bobos quanto, eles sdo bem mais ligados que a gente td imaginando.

(Pais de alunos de escola particular)
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Os professores consideram que a midia promove a intolerancia, fazendo
com que o jovem tenha por referéncia um quadro de maior preconceito e
discriminagdo. A fala de um professor reproduz, em grande medida, a idéia da
“democracia racial” brasileira, que deixa de ter por horizonte a questdo da
exclusdo social e econdmica real promovida por nossa sociedade.

Isso é uma mudanga social assim que é agravante porque o nosso pais
ele é marcado pela tolerdncia que existe entre as ragas entre as vdrias
culturas, que compdem a nossa cultura e a gente td vendo que estd se
fragmentando e as pessoas estio se tornando cada vez mais intolerantes
por motivos minimos elas se agridem. (Professores Escolas Particulares)

A marca da intolerdncia, associada a cultura, projetada na fala do
professor, tende a desviar o sentido do problema da violéncia para a questdo da
diferenga, do outro e da produgio da alteridade. No entanto, traz consigo também
uma marca mais decisiva que ¢ a da separacio entre “ricos” e “pobres”, e da
auséncia efetiva de instincias e de politicas que venham a solucionar esse tipo
de problema.

Os jovens consideram que para a TV melhorar a imagem deles, ela
deveria mostrar “a real, eu acho a real que o jovem vive no dia a dia...pois é
tanta coisa que rola na adolescéncia. E massa ser jovem”. Embora considerem
que, de fato, na vida do jovem também ha violéncia, pois “em todo mundo
existe violéncia”, a TV deveria trazer também imagens mais positivas da vida
dos jovens.

Tinha que passar menos violéncia, mas eles tinham que mostrar o outro
lado também, digamos, eles passam 1d, uma briga de torcida, af logo
em seguida da briga de torcida eles mostrar assim, o movimento que
os jovens tdo fazendo para conseguir alguma coisa lutando por alguma
coisa que eles querem. Assim, um movimento pacifico ou um... é uma
reacdo mais ou menos do povo. (Escola Piblica/Jovens Negros/Noite)

6.4 A TV ESTIMULA A VIOLENCIA?

Quando indagados se a TV estimula a violéncia, em apenas dois grupos
focais apareceu a resposta ndo, “nada a ver”, segundo as palavras de um jovem,
em contrapartida assinalaram que a TV “é meio vulgar, muita vulgaridade
atualmente.” (Escola Publica/ Misto/Manha)

Ndo tem nada a ver... porque é a partir do que acontece, por exemplo,
o que vai acontecer daqui a dois minuto? Ndo sei, cara. E assim vai,
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pode acontecer violéncia. A TV ndo tem nada a ver, ninguém td. (Escola
Piblica/Meninos/Noite)

Num outro extremo, encontramos nos grupos focais a maioria dos jovens
apontando para a responsabilidade da TV com relac¢do a violéncia. Para uma
jovem “a midia, é a pior coisa que tem, que cada coisa que passa assim...
governador acredita o povo pobre vai nessa né!” (Escola Piblica/Meninos/
Manhd)

Claro que estimula, ndo adianta falar que ndo. Vocé coloca a mesma
coisa no rddio e se vocé vé a Tribuna, todo dia tem morte. (...) Se vocé
escuta o rddio, tem morte. Vai pra TV, tem morte. Vai fazer o qué? // A
gente ndo é tanto né, que a gente sabe que € errado, mas uma crianga
que assiste televisdo... As vezes a crianca assistindo um desenho ali,
eles param no meio do desenho pra falar sobre morte, assalto, milhes
de coisas. (Escola Publica/Misto/Noite)

Conforme ja indicamos em passagens anteriores, 0s jovens demonstram
grande preocupagdo com O que as criangas assistem. Sexo, mesmo em
propagandas como os “ai 0900; passa 0800...pgp...”, violéncia generalizada
“todo mundo querendo dar porrada” aparecem diariamente nos programas
de TV e até “as vezes o proprio desenho”. (Escola Publica/Meninos/Noite).
Esse tipo de percepcio dos jovens com relagdo aos programas que, afinal de
contas, “fodo mundo assiste”, encontra uma reflexdo que, num certo sentido,
antecipou esse processo geral de explosdo da violéncia na TV. Adorno e
Horkheirmer foram precisos ao observarem o tipo de efeito causado por desenhos
animados, e constataram que, se eles outrora eram os expoentes da fantasia
contra o racionalismo, agora pelo seu ritmo frenético habituam os sentidos ao:

[...] martelar em todos os cérebros a antiga verdade que o mau trato
continuo, o esfacelamento de toda a resisténcia individual, é a condicdo
de vida nesta sociedade. Pato Donald mostra nos desenhos animados
como os infelizes na realidade sdo espancados para que os espectadores
se habituem com o procedimento. O prazer da violéncia contra o
personagem transforma-se em violéncia contra o espectador, o
divertimento converte-se em tensdo. (1969, p.174)

Os efeitos de atos violentos na TV tém sido objeto de pesquisa,
especialmente pelo efeito que provoca nas criangas. Na realidade, desde o
aparecimento da TV os pesquisadores americanos vém desenvolvendo
observagdes a respeito do aumento da violéncia e atitudes agressivas entre
criangas expostas a esse tipo de programas. Em um dos grupos focais, a fala de
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um jovem buscou justamente corroborar esse tipo de proll)lema, gerado para as
criangas, a partir dessas pesquisas realizadas nos EUA.

[...] foi feito uma pesquisa nos Estados Unidos, com um grupo de
criangas, e um grupo... foi submetido a programas de televisdo
extremamente agressivos, e outros a programas culturais... e educativos.
E o grupo que foi submetido a programas agressivos acabou se tornando
mais agressivo, entdo, eu acho que a violéncia na televisdo tem um
fator decisivo, eu acho que ndo é a origem, mas tem uma influéncia,
ndo € muito influéncia, mas acho que tem alguma influéncia. Por
exemplo, muitas vezes tem casos suicido em... que pessoas véem o
suicidio, um assassinato, num filme e acabam... por um motivo de
desespero, se suicidando, no dia seguinte, da mesma maneira que viram
na TV. (Escola Particular/ Meninos/Manhd)

Embora os jovens desse grupo sejam das classes A, e que, portanto,
apresentam um discurso muito bem articulado sobre esse tipo de problema
causado pela TV, isso ndo compromete de modo algum a questio formulada
pelos adolescentes a respeito do estimulo e até mesmo do incentivo da TV a
atos violentos afetar sobretudo as crian¢as. Para os jovens das torcidas
organizadas, a TV estimula muito a violéncia, pois “se parasse a pancadaria
os caras paravam de ganhar dinheiro. Ndo tinha o que mostrar mais...NGo s6
a violéncia como a prostituicdo, que é a coisa pior para a crianga, nos hordrios
nobres assim.” (Torcida Organizada/Misto)

Por outro lado, num dos grupos a fala de um jovem indicava um outro
aspecto do problema, ao dizer que “jovem gosta de violéncia”. Embora essa
frase ndo expresse uma idéia geral, compartilhada por outros jovens, ela revela
também o componente de atracdo desencadeado pela veiculagdo de imagens
violentas na TV. A fala de um professor reforca essa idéia: sobre violéncia no
Jutebol, quando eles viram uma cena dos “huligans”, eles gostavam, festejaram
aquilo. Puxa professor que “massa”! que legal!!! (Professores Escolas
Publicas)

E interessante notar que, para alguns jovens, o fato de poderem assistir
a filmes “tipo Kids, Didrio de Adolescente, Baskiar, Christiani F..” que
apresentam o cotidiano ¢ seus envolvimentos com sexo, drogas e violéncia,
serve para conscientizar outros jovens, “ndo que o jovem vd se drogar. Agora

o Essas pesquisas vém sendo desenvolvidas nos EUA desde o final dos anos 50, pelo Children’s Institute
International, pela American Psychological Association Commissionon on Violence and Youth (1995),
MURRAY, J. P. (1980) e BANDURA, A., ROSS, (1963). entre outros autores.
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jd tem gente que fala: ‘ndo, ndo vai ver isso, vocé ndo pode ver isso’. Com
quinze anos na caral(...) Tem que ver, tem que ver pra saber como é que é.”
(Escola Piblica/Meninas/Tarde)

Ao afirmarem que a midia gera violéncia e “a discriminacdo’', os jovens
procuram estabelecer as responsabilidades sobre tal fendmeno. Para alguns,
“o sistema” passa a ser identificado com “a Rede Globo”.

Eu acho que a midia gera violéncia e bastante, como o sistema também
forca, que é a Rede Globo. Todas as redes de televisdo for¢am bastante.
(Escola Piiblica/Jovens Negros/Noite)

A influéncia que a TV passou a ter no cotidiano dos brasileiros pode
aparecer também para o jovem com um outro tipo de associa¢io. Corroborando
a idéia geral de que a TV estimula a violéncia, a fala de alguns jovens busca
relacionar o poder da midia a outras instincias de nossa sociedade.

A televisdo elegeu até um Presidente e tirou! Ndo vai influenciar a
violéncia? Acho que muita gente...p0, tem umas coisa... vai aquele Ratinho,
passa... os caras brigando, todo o dia. E fodo mundo vé. Dai vé ld p6 a
mulher ld, a mulher “vou bater nela”. (Escola Particular/Menino/Manhd)

Para outros jovens, se a TV fosse menos violenta, a sociedade também
seria. Consideram que a TV ndo poderia deixar de mostrar o que acontece na
“realidade”, mas que deveria também mostrar coisas positivas que acontecem
pelo mundo afora. Assim, embora as coisas positivas existam, praticamente
elas ndio aparecem na TV, “porque ndo dd audiéncia’.

Entre os professores, a TV aparece em diversos niveis estando presente,
no geral, em suas falas como uma das instincias responsdvel pela violéncia de
hoje e pela situag@o na qual os jovens se encontram. Na fala de uma professora
esse problema foi expresso nos seguintes termos:

A televisdo tomou de tal forma conta, que eu considero como maior
concorrente, maior ndo, maior rival da escola, ndo concorrente, mas
aquele que realmente cai por terra todo o trabalho da escola
(Professores Escola Publica) // Sabe, eu acho que isso, faz com que a
violéncia também seja... porque veja, nem sempre tem um adulto pra
dizer: “Puxa, mas que papel feio que essa pessoa td fazendo”. Pra
fazer o senso critico da coisa, ndo hd senso critico, (...) ndo tem puni¢do,
o mal s6 vai ser punido no iltimo capitulo, e se for ainda..., agora
enquanto nos tivermos redes de televisdo, e, principalmente de televisdo,
que alienam o povo brasileiro de uma certa forma, e conseqiientemente
alienam o jovem brasileiro com a informagdo deficitdria, eu acho que
isso € uma coisa muito séria. (Professores Escola Particular)
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Para os pais, a midia contribui para o culto a violéncia, a0 mesmo tempo
que revela um componente mais agudo nesse processo que é o da impunidade.
Ou seja, para os pais, a TV apresenta as situagdes mais aterradoras de nossa
realidade, mas ndo tem sido capaz de alterar o quadro social.

E, eu acho que até as informagées que a gente tem recebido pela
televisdo, pela midia,(...) eu vejo que a gente até recebe isso de uma
maneira muito agressiva. Ou seja, cultua-se a violéncia, além de se
viver, ainda cultua-se. // E o que estd na midia hoje. Essa é a maior
violéncia no Brasil, esse tipo de corrupgdo, esse tipo de deniincia que
todo mundo depois esconde, nada é verdadeiro... (Pais/Jovens
Dependentes de Drogas)

Para os policiais, os problemas que a TV provoca estdo associados a
forma como eles interferem na estrutura familiar e no tipo de referencial que
apresentam para os jovens.

E, hoje em dia, o vinculo familiar dos jovens e os pais ndo existe mais.
Isso, os pais, no caso, foram substituidos pelos meios de comunicagdo
—a GLOBO, a NET, televisdo... e os jovens hoje eles tém de referencial
os meios de comunicagdo, a midia. O que td na midia, ‘“vamos fazer
isso afe...” E eu acho que hoje o homem td perdido, ndo sabe de onde
veio nem pra onde vai. (Policia Militar/Oficiais)

Na avaliagdo dos jovens, mais do que estimular a violéncia, a TV induz
os espectadores ao consumo de seus produtos. E interessante apontar aqui a
fala dos jovens sobre essa questio:

Desde pequeno vocé é induzido pela televisdo. Te induz a fumar, te
induz a beber.. ah, sei ld. Que nem, tem uma miisica do Planet Hemp
que fala, que “desde pequeno vocé é induzido a fumar, induzido a
beber, ouvindo a TV falar diga ‘ndo’ as drogas, use camisinha e pare
de brigar, mas beba muito dlcool até sua barriga inchar”. (Torcida
Organizada/Meninas)

Ndo, ndo é porque vocé viu um filme que o cara matou trés, quatro que
vocé também vai pegar uma arma e vai atirar em todo mundo. Assim
também como as misicas que falam sobre maconha, eles falam que tdo
influenciando vocé. Ndo, ndo tem nada a ver. Nada a ver, assim tipo,
po o Planet Hemp, é a maior polémica por causa que as miusicas deles
tdo influenciando vocé, tdo influenciando vocé a fumar maconha, a
usar droga... Logico que ndo. (Escola Piblica/Misto/Manhd)

Nas falas dos jovens aparece a questdo da inducdo para o consumo
provocada pela TV, aqui centrada justamente da figura do grupo musical Planet
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Hemp, objeto de vérias polémicas e da agiio policial. E interessante notar que
na primeira fala, domina o sentido de critica a esse processo contraditério de
acdo da TV, que de fato apresenta campanhas contra drogas, mas veicula
campanhas vultosas em torno de determinadas marcas de cerveja, além de
passar liviemente propagandas de cigarros. Com isso, os jovens expressam a
concordéncia com a questdo colocada pelo grupo musical com relagio as
“drogas legais”, como o cigarro e o dlcool, que sdo abertamente veiculadas
pela TV. Por outro lado, mantém um discurso contraditério quando se trata do
conteudo das letras das muisicas, que falam claramente da maconha, e que,
diga-se de passagem, vem apresentando de modo aberto a questio da
discriminalizagio dessa droga. A contradicdo apontada aqui refere-se a premissa
inicial, ou seja, se a TV induz os jovens ao consumo de bebidas e cigarro, ela
também poderd induzi-lo a0 consumo de maconha, caso essa droga venha a
ser liberada. Entdo, ainda seguindo a premissa apresentada pelos jovens, na
segunda fala, “‘¢ a maior polémica por causa que as musicas deles tdo
influenciando vocé, tdo influenciando vocé a fumar maconha, a usar droga...
Légico que ndo”, ndo se sustenta. No entanto, mais do que a percepgio dessa
contradi¢io expressa na fala dos jovens, existe de fato, uma questdo de fundo
que remete justamente ao que € “permitido” e ao que € “proibido” em nossa
sociedade e, sobretudo, para algo intolerdvel aos jovens — a hipocrisia.

Mas podemos ir um pouco mais longe, sobre a indugio desse grupo
musical a que os jovens consumam drogas, quando ela € expressa também na
fala dos professores.

Hd quinze anos atrds, quando eu fazia o segundo grau, é... maconha

no colégio, era uma coisa muito distante, hoje é natural, é normal,

vocé falar em maconha, é careta quem ndo usa. Hd trés anos atrds
quando surgiu a banda Planet Hemp, ainda era, ndo era tdo divulgado,
ainda era velado. (...) Entdo a midia influencia e muito e pior de tudo,
esses caras fumam um “baseado” por semana, e faz uma apologia prd
uma rapaziada que ndo conhece, e acha que é legal, faz parte do grupo
mesmo, entdo quando vem essa campanha do governo, “Drogas, diga
ndo as drogas’, (...) eu gostaria que fosse mais incisivos, porque quem
ndo usa até pdra pra pensar, mas quem usa nem td ai pra campanha.
(Professores Escolas Particulares)

Aqui € interessante ressaltar que para os professores a midia influencia
muito, com o grupo aparecendo na TV, nos shows. Nesse linha, como revela a
fala do professor, as campanhas contra as drogas deveriam ser muito mais
incisivas, pois “a influéncia do grupo foi muito mais forte do que o bld, bld
trangiiilo dessas campanhas para ajudar os jovens”. Se a presenga do grupo
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na midia fez crescer o consumo de maconha entre os jovens, esse fato precisa
ser investigado. No entanto, enquanto isso ndo se realiza, ocorreram outras
iniciativas para “inibir” a a¢do do grupo musical. Chamaram a policia.

E, aquele grupo de miisica que foi preso por apologia ao crime, ndo to

lembrando o nome agora é... Planet Hemp. Eles estavam num show,

cantavam miusica incentivando o uso de drogas, incentivando a bebida,

a bagunga... Entdo... o Cédigo Penal, td escrito: apologia ao crime,

isso. Eles foram presos, né, depois eles foram soltos, (...) Eles foram no

Programa Livre, do Serginho Groissman. E dai, ld eles meteram o pau

na policia porque a policia que prendeu eles, eles falaram na policia

num termo geral, né. //E dai todos aqueles jovens que estavam vendo o

programa aplaudiram, né, e praticamente levaram esse grupo as alturas

Id, como se eles tivessem com a razdo, tivessem fazendo certo, né, mas

eles estdo errados.(...) aplaudindo aquele grupo que incita eles a usar

drogas, a beber, a cometer crimes a... a fazer aquilo que é errado...

(Policia Militar/Oficiais)

Conforme jd assinalamos, os jovens ndo toleram a hipocrisia. As bases
morais de nossa sociedade revelam constantemente as suas fragilidades, as
suas contradigdes, e os jovens percebem isso. E permitido beber, fumar, estimular
precocemente a sexualidade das criancas com dangas provocantes de loiras
oxigenadas, e aparentemente isso tudo “pode”. Mas a maconha ndo pode, é
“apologia ao crime”, segundo a fala do policial. No entanto, para encerrar
por aqui, vale recuperar a fala de um pai que participa de um grupo de familiares
de jovens dependentes de drogas, e deixar um espaco de siléncio para que cada
um tire suas proprias conclusdes.

A questdo da sociabilidade ld dentro da familia, agora, por que isso?
Entdo, rapidamente, para o que aconteceu ld em casa isso [filho
drogado]? Pra mim parar de fumar, pra mim parar de beber, pra mim
ndo usar mais calmantes, pra mim poder dar condi¢cdes do médico me
receitar um remédio e eu ser suficientemente inteligente e deixar o
remédio agir... Pela dov, nds aprendemos a ter um comportamento. Jd
que ndo fomos inteligentes né, de outra maneira, entdo foi pela dor.
Entdo houve uma transformag¢do. (Pais de Jovens Dependentes de
Drogas)
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7 CIDADANIA: ENFRENTANDO AS DIFERENCAS

Os pobres pra ld

Os ricos pra cd

SE-PA-RE

(Cidade Holograma, miisica do grupo Rap
Comunidade Racional)

A palavra cidadania € uma expressdo remota no tempo e uma das mais
caras aos amantes do pensamento democrdtico. O préprio Rousseau, em Emilio,
chegard a afirmar que o “homem sé € homem enquanto se realize como cidadao”.
A palavra cidadania tem por raiz a palavra grega citizen, que definia o individuo
que participava dos assuntos administrativos e judiciais da polis ou cidade-
estado (ARISTOTELES, 1997, p.52). O Diciondrio de Ciéncias Sociais (1986,
p.177) a define “como o estatuto do cidaddo numa sociedade, estatuto baseado
na regra da lei e no principio de igualdade”. Quer dizer que a realizacdo da
cidadania tem como condi¢des intrinsecas de sua realizagdo a igualdade de
condigdes entre os individuos e a existéncia de um estado de direito que a
garanta universalmente.

Do ponto de vista histérico a conquista da cidadania tem sido um
processo sacrificado e muitas vezes doloroso. A cidadania dos antigos, da Atenas
e da Roma republicana, viu-se interrompida por um longo intermezzo de mais
de mil e quinhentos anos. Desta forma poderfamos falar de uma cidadania dos
modernos, cuja origem remonta apenas ha trés séculos. De acordo com a famosa
tipologia de T.S Marshall, no século XVIII se consolidam os direitos civis
(liberdade pessoal, de expressdo, crenga, direito a propriedade, direito de
justica); o século XIX corresponderia a conquista dos direitos politicos (direito
de votar e ser votado para cargos publicos) e o século XX representa o acesso
aos direitos sociais (direito & educacio, sadde, seguranga, moradia, lazer), em
outras palavras a conquista “do direito do individuo de viver a vida de um ser
civilizado”. (BENDIX, 1983, p.390)

No Brasil a consolidacdo do processo de cidadania € particularmente
recente, a universalizagio dos direitos civis, politicos®* e sociais é um fato que
data deste século, e no caso dos direitos sociais a vivéncia desses direitos é
ainda bastante parcial ou regulada, para usar a famosa expressdo de Wanderley

62 Basta lembrar que os analfabetos s6 atingiram o direito ao voto em 1985.
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Guilherme dos Santos (1987).% Essa defasagem entre a cidadania como um
processo universal e sua pratica concreta vé-se refor¢cada por um
recrudescimento e surgimento de formas de preconceito racial, social e contra
grupos minoritdrios, o que significa um movimento regressivo a dolorosas
formas segregacionistas proprias da sociedade escravocrata, modelo este de
funcionamento hierarquico e discriminatorio que Gilberto Freire sintetizou na
expressdo casa grande e senzala. Se a cidadania se traduz em principios éticos,
respeito a diferenca, justi¢a, eqiiidade e solidariedade, sem didvida a
reivindicagdo de qualquer forma de discriminagdo significa seguir amarrado
umbilicalmente (e estabelecer um continuum) com a tradigio autoritdria que
precede a proclamagdo da Repiblica.

Adicionalmente, em alguns aspectos da vida politica, produtos das
promessas ndo cumpridas pela classe politica vio surgindo entre amplas
camadas da populagdo, sentimentos de apatia e de pouco interesse pelos assuntos
publicos que pouco contribuem para sustentar a conquista dos direitos politicos
do cidaddo. Esses sentimentos se exprimem na negagio da politica ¢ do
politico,% nas baixas taxas de participagio politica e no posicionamento
negativo frente a instituicdes como partidos politicos € a maior parte das
instituicdes estatais nas suas diferentes instincias, Executivo, Legislativo e
Judiciario. Em suma, a regressdo da cidadania surge com implicacdes até mais
perversas 2 medida que suas conseqii€ncias ndo sdo somente materiais, mas
também simbdlicas.

Até onde € correta a hip6tese que qualifica a Curitiba como uma cidade
conservadora tanto nos seus usos e costumes quanto politicamente?% Criaram-
se certos mitos sobre a cidade na base do senso comum porém que acabam se
reproduzindo, para uma boa parte de seus habitantes, como verdades a priori.
Um destes temas sobre os quais mais se opera na base do senso comum € a
questdo do preconceito racial e socio-espacial: Curitiba seria uma cidade

* Segundo o autor, a emergéncia da cidadania social no Brasil, na era Vargas, surge marcada pela
desigualdade nas possibilidades de aceder aos beneficios do nascente estado de bem-estar social. S6
aqueles trabalhadores que tinham carteira de trabalho assinada podiam ter direito aos servigos e
vantagens da previdéncia social, o resto estava excluido.

% Essa negacio da politica e do politico pelo jovem é reforgada pela midia e, principalmente pela TV,
amedida que esta cria modelos generalizados de condutas pouco éticas ou distorcionantes da classe
politica. Ndo significa isso que, em certos casos, a realidade néo coincida com as imagens ou falas
veiculadas, porém como demonstra o capitulo sobre midia o jovem consome muita informagao via TV
e esta informagdo ndo estd isenta dos valores dos grupos que controlam esses poderosos meios de
informacao.

“Em relagdo a esse segundo aspecto ji existem trabalhos, que quanto ao comportamento eleitoral,
demonstram empiricamente esse trago conservador da cidade (Ver: IPARDES, 1989)
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dividida ao meio no que diz respeito a suas ragas e classes sociais. Ou, no outro
extremo, opera-se com hipéteses bastante otimistas como “Curitiba, capital
das etnias”. Onde estd o mito e onde comega a realidade destas percepgdes?
Mesmo como notas iniciais esta pesquisa tenta dar respostas a essas complexas
perguntas.

E em relagio a esses aspectos que negam e distorcem a cidadania
(discriminagdo de minorias sociais e raciais e a atitude negativa ante a politica)
que este capitulo apresentard e discutird os posicionamentos dos jovens
curitibanos. A nossa discussio e andlise tomam virias dimensdes para serem
analisadas: primeiro, este capitulo trata, numa primeira se¢fio, do preconceito
genérico na cidade, a esta forma chamaremos de preconceito generalizado.
Numa segunda se¢do centraremos a apresentacio e problematizagdo dos
resultados em aspectos como o preconceito que deriva de um sentimento
territorial de superioridade sécio-espacial, representagiio esta que se manifesta
no quadro comparativo interno (entre locais e bairros da cidade) e externo (de
Curitiba e o Sul em relagdo a outras regides). Esta parte do trabalho inclui
ainda os resultados derivados dos preconceitos sexuais, raciais e sociais.

Este capitulo orienta-se no sentido de registrar quais sdo as
representacdes dos jovens curitibanos em torno da sempre problemética relagdo
entre cidadania e preconceitos. Desta maneira, centra-se a andlise sobre a visio
dos jovens em temas como preconceito territorial, minorias sexuais
(homossexuais e prostitutas), discriminagio racial e social. O capitulo €
complementado com a visdo dos profissionais de educacdo sobre a existéncia
do preconceito ou ndo entre seus alunos.

Esses temas sfio abordados a partir das repostas dadas pelos jovens a
questdes entre as quais se podem destacar: o Sul é meus pais? O Sul é melhor
por que foi colonizado por europeus? Os homossexuais devem morrer? O
homossexualismo é uma doenga? Pobres e ricos ndo devem freqiientar os
mesmos lugares? Pessoas de cores diferentes ndo devem freqiientar os mesmos
lugares? Negros e brancos sdo iguais?

7.1 O PRECONCEITO

A regressdo da cidadania na forma de preconceito generalizado € um
dos aspectos mais multifacetados que emerge da anélise dos dados quantitativos
e qualitativos da pesquisa. Os dados revelam a manifestacdo de um preconceito
que niio € s6 racial e social, embora estes sejam os carros-chefes de tal
manifestagio perversa da cidadania, “lugar de elite, no caso, danceterias assim,
tipo assim, pessoal de nivel mais alto, e eu fui um dia num lugar, ndo vou citar
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o nome do lugar, mais tipo assim, s de gente, mais né, graiida no caso, eu
cheguei ld, sinceramente, eu ndo vi uma pessoa de cor, ndo vi. Na Forum
[danceteria], na Forum ndo tem nem um negro (Escola Publica/Meninos
Negros/Noite). Desses dados emerge uma cidade de representagdes e imagindrios
bastante conservadores quanto a grupos minoritdrios ou mesmo quanto i
aceitacdo de novas formas de socializag@o, de conquista de cidadania ou de
formas de convivio. Quem ndo vivenciou a discriminacdo conhece-a pelo
préximo: “Particularmente comigo, nunca aconteceu um caso de
discrimina¢do. Mas eu jd vi acontecer com umas pessoas. Existe sim. (...).
Pode ser que seja menos, mas existe. Mas existe. (Escola Publica/Meninos
Negros/Noite)

O preconceito generalizado exprime-se também na resisténcia a novas
formas de cidadania e a reproduc@o de antigas id€ias que se acreditavam ji
superadas. Para ficarmos num bom exemplo, por suas conotagdes politicas e
sociais, na resposta estimulada, um em cada trés jovens acredita que “os Sem-
Terra sdao um problema de policia”. Tal legitimacéo do uso da forga policial é
paradoxal, porque € uma posi¢ao partilhada de forma mais ou menos homogénea
independente do estrato socioeconémico ou da cor por 34,7% dos jovens (tabela
7.1), mas se percebe uma maior concordéncia com esta assertiva entre os pretos
(46,15%) e entre os mais pobres (D/E) com 36,4%. Isto significa que ndo se
pode levantar hipéteses diletantes que coloquem a responsabilidade pelo
preconceito sé nas camadas mais abastadas da populagio.

TABELA 7.1 - AS VISOES PRECONCEITUOSAS DOS JOVENS

VISAO SIM NAO
Abs. | % |Abs.| %

Os problemas atuais de Curitiba vém de fora 372 |41,3(524 | 58,2
Os homossexuais devem morrer 48 53852 | 94,6
Os Sem-Terra sdo um problema de policia 313 | 34,7|587 | 65,1
Ha mais preconceito de cor em Curitiba que em outras

cidades 170 | 18,9|727 | 80,7
O Sul é meu pais 466 {51,7 | 434 | 48,2
Pobres e ricos ndo devem freqiientar os mesmos lugares 167 (18,5733 | 81,4
O Sul do Brasil é melhor porque foi colonizado por europeus | 222 (24,6 [ 678 | 75,2
Pessoas de cores diferentes nao devem freqlientar os

mesmos lugares 133 [ 14,8766 | 85,0
A violéncia em Curitiba é conseqiiéncia do desemprego 517 | 57,4/ 381 | 42,3

Esse tema (dos Sem-Terra) estd ausente das falas dos jovens dos grupos
focais, tratando-se de um assunto que foge a discussdo do mundo imediato por
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eles vivido. Dessa forma. sé na resposta estimulada é que haverd um
posicionamento. Esta resposta, com mais de 1/3 dos jovens concordando com
o uso da forga policial para resolugio de conflitos sociais, aponta a presenca do
principio dos “dois pesos, duas medidas”. Provavelmente os mesmos jovens
que criticam a acdo policial violenta dirigida a eles, preferencialmente, na
cidade (como pobres e de pele escura), concordam com ela como a forma mais
rdpida para resolucdo de um tipo de conflito social. Ndo o conflito social
proximo, vivido por eles, mas o distante, no campo, vividos pelos “outros”.

O preconceito vira, desta maneira, onipresente nas faixas etdrias e nos
grupos sociais e raciais. Ndo se trata de um problema geracional, em que os
mais velhos reproduzem padrdes mais conservadores € 0s mais novos produzem
pensamentos e praticas vanguardistas que rejeitam o preconceito. Nesse sentido,
parece existir um certo padrao homogéneo de valores e praticas discriminatdrias
em diferentes aspectos do convivio social e da concepgao que se tem da extensdo
da cidadania para outros setores sociais. E claro que existe um bom nimero de
Jovens que se manifestam abertamente contra qualquer forma de segregacao,
mas outro tanto encara bem o preconceito nas suas priticas de coexisténcia
social, como observou um profissional da educagio:

O adolescente aqui em Curitiba, ele é muito preconceituoso, ndo s
com relagdo a questdo racial como ela estava falando ali, a gente
percebe assim com relacdo aos papéis sexuais, por exemplo, né. Ser
homem ou ser mulher com relagdo a sexualidade, né? Dai a gente
puxou essa questdo do preconceito e apareceu muito preconceito, ai a
gente fez um levantamento dos tipos de preconceito. Preconceito com
relagdo a profissdo, com rela¢do ao sexo da pessoa, se é homem, se é
mulher, com relagdo a classe social, com relag¢do a uma série de coisas.
Eles comecaram a perceber. “Puxa é mesmo, né professora’. Veja bem,
a gente tem preconceito até com o modo como a pessoa estd vestida, o
carro que ela tem. Entdo, professora, Curitiba é uma cidade super
preconceituosa, porque todo mundo tem preconceito em tudo.
(Professores Escola Publica/Particular)

Consciente ou inconscientemente o jovem, de acordo com esses
depoimentos, € atravessado assim por um ambiguo sentimento de falas
progressistas e praticas conservadoras. Essa ambivaléncia vai ficando melhor
caracterizada & medida que atentamos para os temas mais especificos, em que
se exprime o preconceito. O primeiro deles tem a ver com a questdo da sempre
problematica rela¢do da discriminagfo territorial e a questdo das minorias
sexuais e raciais.
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7.2 O PRECONCEITO TERRITORIAL E SOCIAL E AS MINORIAS
7.2.1 O Preconceito Espacial

A face plural do preconceito € territorial, em primeiro lugar. Em
relacdo a esse aspecto, a discriminag@o se exprime, como representagio, no
nivel local, regional e nacional. No nivel local®, retomando um aspecto que ji
se havia tocado no primeiro capitulo sobre a cidade, porém sobre outra leitura,
quando se pede aos jovens que identifiquem onde exatamente a violéncia esta
na cidade um certo preconceito comeca a emergir. Isso se pode deduzir dos
dados que derivam da pergunta: quais os lugares mais violentos da cidade?,
43,6% dos entrevistados deram notas entre 9 e 10 para o item “nos bairros
pobres” contra apenas 8,0% que deram a mesma nota para os “bairros ricos”.

TABELA 7.2 - DISTRIBUIQAQ DA VIOLENCIA, SEGUNDO A
LOCALIZACAO GEOGRAFICA E O ESTRATO
SOCIOECONOMICO (MAIOR = DEZ)

LUGARES MAIS 0 1 2 3| 4 5 6 7 8|9 10 | N/
VIOLENTOS Resp.|TOTAL

Bairros mais pobres |0,7 | 50 2,1 3812,1]100| 47 69| 17,6{10,6f 33,0{ 6,5 (100,0

Bairros ricos 51| 21|62|96|94|226](10,11144| 89|29 | 51|34 [100,0
Danceterias 28| 29(62|67|67)|157(123{ 11,1| 11,4| 62 [ 14,3( 3,6 [100,0
Baildes 52)29|43|79]93]|157|11,4]10,7] 9,2| 6,2} 13,6] 3,5 |100,0

Todos os lugares 03|03/ 00!03(03|00{03f03| 03|00/ 63191,5(100,0

O que se pode concluir € que existe uma identificagao clara entre
0 que preconceituosamente alguns setores representam como “classes perigosas”
e “lugares perigosos”.

% A questdo do Preconceito Espacial serd retornada no item 9.4. Preconceito Social em que essa temética
apresenta outros gradientes significativos.
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TABELA 7.3 - MANIFESTAGAO DO PRECONCEITO ESPACIAL

PRECONCEITO ESPACIAL SIM NAO TOTAL
Abs. | % Abs. | % Abs.| %
O Sul é meu pais 464 | 51,8 431 48,2 895 | 100,0
O Sul é melhor porque foi colonizado
por europeus 222 (248 673 |752 | 895 (100,0

Um segundo nivel de representacdes espaciais vinculadas a questdo do
preconceito di-se a partir da questdo regido. E o que revela os dados
quantitativos ante a pergunta, o Sul do Brasil é melhor porque foi colonizado
por europeus?, em que um em cada quatro jovens concordam com tal afirmacdo
(gréfico 7.1). A vis@o de que a colonizacdo européia tem uma relagfo causal
com a melhor condi¢io de vida do Sul € partilhada pelos jovens independente
da cor, mas se concentra proporcionalmente nos estratos socioecondmicos D/
E (gréfico 7.2). Poderiamos inferir, para este posicionamento dos estratos mais
pobres, a possibilidade de que esteja havendo a absor¢@o acritica de um discurso
ideoldgico, o que pode ter como origem o menor grau de instrucdo destes
jovens que impede o dominio de um universo linglifstico mais elaborado e a

formulacdo de um discurso “politicamente correto”.

GRAFICO 7.1 - O Sul é melhor porque foi colonizado por europeus




GRAFICO 7.2 -0 SUL E MELHOR PORQUE FOI COLONIZADO
POR EUROPEUS, SEGUNDO O ESTRATO
SOCIOECONOMICO

Sul aparece muito pouco nos grupos focais e, significativamente, aparece
nos grupos focais de escolas particulares, portanto, em grupos de maior renda
e conforto, porém ndo como objeto da concordincia ou discordincia desta
relac@o causal proposta nesse quesito da pesquisa quantitativa. Indicaram outra
possibilidade de interpretagdo, no sentido de constituir um elemento fundador
da caracteristica do curitibano como um individuo frio, distante e pouco socidvel,
conforme ja discutimos anteriormente. Sintetizam, assim, a caracteristica do
curitibano: “E a formagdo, ¢ a origem, a origem européia”. Ou entdo: “é
minha opinido pessoal, eu morei na Europa um bom tempo [...] eu acho que
uma das causas poderia ser esta”. (Escola Particular/Meninos/ Manhda). De
ta] maneira que a questao o Sul é melhor porque foi colonizado por europeus
parece ser problematizada por estes grupos a partir de outra questdo: é melhor
em qué? Com isso relativizam também a dimensdo “condigdes de vida” como
pardmetro Unico de comparagio entre regides.

Evidentemente a manifestagio desses preconceitos ndo € um produto
do presente, ela se inscreve no quadro histérico mais amplo. Como sustenta
Octédvio Ianni (1962), acontece que nas cidades do Sul do pais as elites locais
se encarregaram de fortalecer a idéia de que as relagdes sociais pouco teriam
sido marcadas pela presenca e sim pela contribui¢fio européia, assim outras
ragas estariam ausentes como agentes importantes da histéria da regifio, hipitese
facilmente descartada na observagdo empirica.

Desses dados € possivel concluir que a colonizagdo do Parand e a formagio
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de sua populagio dai decorrente®’, tio presente em falas de grupos étnicos
organizados em clubes ou outras associagdes similares, nio estdo na pauta de
preocupagdes dos jovens de uma maneira geral. O passado, as raizes, as bases
identitdrias da cidade relacionadas 2 colonizagfio pouco aparecem, e quando isso
ocorre € num sentido de explicar tragos considerados negativos. E como se os
jovens curitibanos, preocupados mais com o presente e futuro da cidade, com os
novos desafios, com a sociabilidade que vivem e constroem, deixassem o passado
comum no lugar que ele merece: como passado € nada mais.

Essa mesma divisdo de opinides se refor¢a quando atentamos para um
terceiro nivel espacial: o preconceito expresso na perspectiva comparativa da
regifio em relagdo ao pais. Quando perguntados aos jovens nos questiondrios @
Sul é meu pais? 51,8% das respostas afirmam que “sim”, exteriorizando, desta
maneira, um misto de preconceito contra todos os que julgam “diferentes” e
também o seu “orgulho” pelo Estado e pela regido onde nasceram e moram
(grafico 7.3).

GRAFICO 7.3 - O SUL E MEU PAIS

O sM
RNAO

Novamente os jovens mais ricos — estratos A ¢ B — foram os que menos
concordaram com a visio separatista presente na primeira assertiva, aumentando
proporcionalmente a concordancia quanto mais decresce a escala social. A
titulo de exemplo, 41,6% dos jovens do estrato A concordam para 63,5% do
estrato C (tabela 7.4). A hipdtese levantada acima para explicar semelhante

¢7 A ocupagio tardia do territSrio do sul do Brasil permitiu que fosse levada a cabo, no século XIX,
uma politica de colonizagdo de base européia, com imigrantes vindos principalmente da Alemanha,
Itdlia, Poldnia, Ucrania, Rissia, e em menor escala de franco-suigos.
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padrdo de comportamento — ante a quest@o o Sul € melhor porque foi colonizado
por europeus — também pode ser vélida aqui: trata-se de subuniversos sociais
de jovens com possibilidades e condicoes diferenciadas de discutir mais
criticamente estas questdes.

TABELA7.4- O SUL E MEU PAIS, SEGUNDO O ESTRATO
SOCIOECONOMICO

(Em percentual)

A B C D/E TOTAL
Sim 41,6 49,1 63,5 50,8 51,2
Nao 58,4 50,9 36,5 49,2 48,8

TOTAL | 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Complementarmente, posi¢bes separatistas como essa, que sempre
retornam ao noticidrio, por atitudes de grupos organizados, com campanhas que
se espalham pelos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina ¢ Parand,
geralmente sdo difundidas por um discurso econdmico, visando proteger “‘a gente
laboriosa do Sul” contra formas de espoliagdo exercidas por outros estados
brasileiros. Sem negar esse cardter econdmico, cuja face politica € a luta por uma
melhor distribui¢do dos recursos tributarios, ela esconde elementos de extremo
preconceito. Sdo, em geral, desencadeadas por brancos, descendentes dos
migrantes que ocuparam esse espago territorial no ultimo século, politicamente
conservadores e com manifestagdes autoritarias. HA uma negaco das origens
indigenas e negras presentes no Sul do Brasil, bem como da contribui¢do dos
migrantes (nordestinos, mulatos e pobres) na formacio do Paran4.

Exprime outros temores, como a dificuldade na garantia da qualidade
de vida (que segundo eles corre sério risco de ser rebaixada) e a concorréncia
cada vez mais acirrada nos campos educacional e do trabalho. Numa sociedade
em que as condi¢des de ascensdo social est3o cada vez mais restritas, tem-se 0
substrato necessdrio para manifestagdes segregacionistas. Tais expressdes sdo
marcadas com mais énfase quando o tema € minorias sexuais ou raciais, como
veremos a seguir.

722 A Questdo das Minorias: Homossexuais e Prostitutas
Um tema colocado nos dados quantitativos e retomado intensamente

nos grupos focais foi o tema das minorias, sejam estas de género, raciais ou
migrantes. Historicamente, o das minorias sempre foi incomodo tanto nas suas
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implica¢Bes sociais quanto no seu reflexo nas consciéncias dos individuos pela
enorme sobrecarga moral que significa. O préprio Tocqueville jd na democracia
na América alertava 160 anos atrds sobre os perigos que significa para os povos
democraticos a impossibilidade de integrar as minorias negras nas suas respectivas
sociedades nacionais. Essas mesmas tensdes continuam presentes nos nossos
dias, porém com a diferenca de que elas se multiplicaram, 42 medida que novos
grupos e categorias como homossexuais, grupos feministas, de direitos humanos
etc. passaram a reivindicar e conquistar alguns direitos civis e politicos.

Isso, entretanto, ndo foi um processo indolor; ao contrdrio, exprime a
ocorréncia de um jogo soma-zero: os direitos de algumas minorias foram
conquistadas em troca das perdas dos privilégios monopolizados por aiguns
restritos setores sociais. O resultado foi que a conquista desses espagos de cidadania
deixaram muitas feridas abertas que ainda estdo longe de sarar, feridas estas que
muitas vezes sdo alimentadas por ideologias e idéias preconceituosas disseminadas
intencional e instrumentalmente por setores conservadores por meio de instituigbes
como a familia, a escola, a midia e a igreja. De certa forma, os jovens de nossa
pesquisa revelam tensdes, conflitos e feridas ndo cicatrizadas em torno de um
tema que tem a dupla qualidade do sensivel e do explosivo.

O primeiro desses temas sensiveis e explosivos tem a ver com a questao
do preconceito contra os homossexuais. Formulada aos jovens a questdo: os
homossexuais devem morrer?, 5,3% dos entrevistados responderam
afirmativamente (grafico 7.4). Analisando tais posi¢des combinadas com o
estrato socioecondmico, o preconceito manifestado de forma tao brutal contra
os homossexuais € partilhado homogeneamente entre brancos e pardos/mulatos
(5,7% € 5,5%, respectivamente), e os mais pobres e os mais ricos concordam
mais com ela — sdo 8,6% do estrato A e 7,6% dos estratos D/E, de acordo com
a tabela 7.5.

TABELA 7.5 - PRECONCEITO CONTRA OS HOMOSSEXUAIS,
SEGUNDO O ESTRATO SOCIOECONOMICO

PRECONCEITO A B C D/E TOTAL
Abs.| % | Abs. % | Abs.| % |Abs.| % [Abs.| %

Os homossexuais devem

morrer 20 | 86 6 21 1831 57| 9 76 | 48 {55

O homossexualismo é

doenca 58 | 25 58 | 20,2 57 | 248| 43 |36,4(220|25,4

TOTAL DOS JOVENS 232 (287 | 230 | 118| 867
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GRAFICO 7.4 - MANIFESTAGCAO DO PRECONCEITO -
HOMOSSEXUAIS

devem morrer uma doenga

A leitura desses resultados aponta para um aspecto positivo, a maioria
dos jovens ndo concorda que uma opg¢ao sexual diferente seja motivo de
eliminagdo do outro. Frente a uma pequena parcela de jovens intolerantes e
pouco respeitosos com a diferenga, afirma-se uma grande proporgio que entende
que as opgOes sexuais sao também um direito humano e que o ser diferente ndo
exclui ninguém do convivio social. No entanto, os jovens nos grupos focais
apresentaram uma visdo nuangada dessa questdo do preconceito, que
comentaremos a Seguir.

Quase todos os jovens entrevistados nos grupos focais afirmam conhecer
homossexuais com os quais conversam eventualmente ou tém alguma amizade.
Muitos destes jovens, ao mesmo tempo que dizem ndo ter preconceito,
exprimem-no da forma mais aberta possivel quando se trata de homens e sdo
mais tolerantes quando o assunto € a homossexualidade feminina: “sei Id,
lésbica até que vai mas veado, é veado ¢é brincadeira” (Escola Piublica/
Meninos/Noite). Alguns chegam a exprimir um franco preconceito contra
homossexuais homens por meio das falas como “eu odeio” homossexual e ndo
duvidam em responder com violéncia caso passem a ser “assediados”. Estes
grupos mostram-se compreensivos até certos limites, desde que nio seja
“comigo”: “ndo tenho nada contra desde que ndo venha mexer comigo, porque
ai com certeza vai gerar violéncia. Se alguém encosta em mim eu jd dou
porrada. O cara que fique na dele” (Escola Piiblica/Meninos/Noite). Para
justificar sua posicao, alguns jovens chegam a invocar as classicas explicagdes
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teoldgicas e da divisdo dos sexos, “eu acho idiotice. Mas esse negdcio de... de
homossexualismo eu acho que tem que discriminar a pessoa assim. Porque se
Deus fez ele daquele jeito ele tem que ser desse jeito” (Escola Piblica/Meninos/
Noite), ou, “se 0 homem nasceu homem, devia ser homem” (Jovens em Situacdo
de Risco/Meninos). Ora, preconceito marcado contra homossexuais masculinos
ndo € monopdlio dos jovens, ele apareceu também nos grupos das jovens, “a
questdo do homossexualismo é muito forte assim. Quando é contra, é contra
radicalmente”. (Torcida Organizada/Meninas)

Mesmo com esse depoimento que tende a acentuar a presenga de valores
machistas nas jovens, observou-se durante o desenvolvimento da pesquisa de
campo que o homossexualismo achava mais compreensio ¢ tolerincia entre
grupos de jovens mutheres, “Eu acho que amor ndo tem sexo, se vocé gosta...
ndo interessa se vocé gosta de um homem ou de uma mulher (...)Eu acho que
é uma coisa que... que aquela pessoa escolheu ser assim, tem que ser respeitado,
ninguém pode julgar. Ou também entre grupos de jovens negros, “Eu acho
que vocé tem que respeitar, Se a pessoa quer ser... ela é mulher, gosta de
mulher tem que respeitar a opinido dela, eu acho que isso ai ndo... como
explicar (Escola Piblica/ Jovens Negros/Noite). Essa compreensao e o respeito -
pelo outro, ou da alteridade, dos grupos de mulheres e de negros poderiam ter
como explicagfio um sentimento de idem sentire, isto €, de identificacdo subjetiva
com o homossexual ao se verem submetidos também a constantes situa¢Ges de
discriminagéo pela condicdo de mulher ou negro. Tal identificacdo € importante
na criacio de espagos de cidadania a medida que se criam anéis de solidariedade
que se interceptam no espago publico por meio do discurso.

Os grupos homossexuais ressaltam que, em muitos casos, a
discrimina¢@o € um fato que comega na prépria familia: “a partir do momento
que ela (a mde) descobriu que eu era homossexual, seria como se ela fosse
uma pessoa estranha, me tratou totalmente diferente”. (Jovens Homossexuais).
Alguns profissionais de educacio diagnosticam que esse preconceito contra
homossexual se arraiga na familia, uma vez que os valores machistas ainda
persistem muito forte nessa institui¢ao: “Comeca desde pequenininho “homem
ndo chora”, “chora ndo meu filho homem néo chora”. E a primeira licdo de
machismo que a mde dd pro filho”. (Professores Escola Publica)

O homossexual passa a ser enxergado como um outro, de natureza
diferente dos demais membros do nicleo familiar e ao qual € necessdrio impor
uma puni¢do pela indiferenca ou pela agressdo fisica ou verbal. Nesse sentido,
0 grupo passa a ser seu ponto de apoio afetivo e moral, o lugar onde reencontra
a “familia” perdida:

Pelo menos, pelo que eu tenho de conceito das pessoas que eu conhego
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aqui do grupo, ndo é isso, é uma coisa mais... falta de carinho,
compreensdo, um apoiando o outro, aquela amizade sincera, entende,
entdo quer dizer, é 0 que a gente ndo teve em casa e de repente tem
uma coisa tdo linda, que vocé ndo conhece e ndo tem da familia. (Jovens
Homossexuais)

Os jovens homossexuais queixam-se também da imagem estereotipada a
qual sdo ligados dentro e fora da familia: “Porque a imagem que todos os pais
tém que a gente... quando fala assim “ah, meu filho, teu filho é gay”, jd imagina
assim teu filho com plataforma, maquiado e travesti batalhando na rua. Essa é
a imagem que tem do gay” (Jovens Homossexuais). Em outras palavras, a
sociedade e a familia ndo estaria entendendo o ser homossexual como uma opgio
de vida, mas como o exercicio de uma fun¢@o social degradante e futil. De certa
maneira trata-se do refor¢o da velha idéia, apoiada em critérios teolégicos ou
pseudo-cientificos, que diagnosticam o homossexualismo como fendmeno oposto
as leis da natureza ou como manifestacio de uma patologia ou doenga:

S6 deixa eu deixar uma coisa bem clara, eu ndo sou a favor do
homossexualismo, eu acho que... ndo acho que o homossexualismo seja
uma coisa natural, eu ndo acho que seja uma coisa normal, que uma
pessoa seja homossexual, ndo é, ndo é uma coisa natural, a meu ver,
mas... (Escola Particular/ Meninos/Manhd)

Nao por acaso um quarto dos jovens entrevistados respondeu
afirmativamente quando inquiridos nos questionarios se o homossexualismo
era uma doenca? Desse total, 63,6% sido homens e 36,4% mulheres. Isto &,
por sexo, essa visdo preconceituosa € significativa entre os jovens se levarmos
em conta que o indice das mulheres ndo € pequeno e que o posicionamento dos
homens ja era esperado por razdes histéricas de socializagdo e valores
masculinos. Por estrato socioecondmico, a mesma posi¢do preconceituosa é
significativa: a exce¢io dos estratos B e D/E, o resto apresentou indices
proporcionais a distribui¢do amostral.®® Estes estratos, B e D/E, sdo
respectivamente 0s menos € 0s mais preconceituosos (tabela 7.5).

A visdo preconceituosa do homossexualismo como doenga mostra uma
miltipla combinagdo de discriminagdo, espirito conservador, falta de
compreensdo mais ampla dos papéis sexuais e, sobretudo, uma resisténcia muito
grande ao abandonar antigas no¢des preconceituosas. Ha que se observar que
considerando a religido dos jovens com a expressfo afirmativa de que o
homossexualismo € uma doenga, temos que um quarto dos jovens catélicos

® Ver distribuigdo amostral no capitulo 1.
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(23,3%) e dos protestantes (24,2%) concorda com essa afirmativa; e, nos
extremos opostos, os espiritas sdo os que menos concordam (11,8%) contra
um ter¢o dos pentecostais (34,3%) (tabela 7.6). Evidentemente, tais nogoes se
alimentam na visdo da igreja do homossexualismo como fendmeno
contranatural, no convivio familiar e nos espagos da socializagdo do jovem na
cidade e também na escola.

TABELA 7.6 - PRECONCEITO CONTRA HOMOSSEXUAIS,
SEGUNDO A RELIGIAO

(Em percentual)

CONCORDA QUE O HOMOSSEXUALISMO SIM NAO
E UMA DOENGA?

Catolica 23,3 76,5

Protestante 24,2 75,8

Pentecostal 343 65,7

Espirita 11,8 88,2

Nao tem religido 25,0 75,0

Um aspecto positivo, que atenua de algum modo essa forma de violéncia
moral que considera o homossexualismo uma doenga, ocorre quando solicitamos
ao jovem que classificasse o fato de humilhar homossexuais: 20% considerou
o fato muito grave e 66% diz que é grave (grafico 7.5). Observe-se que a
palavra “humilhar” denota uma forma nfo fisica de violéncia, aceitavel por
13% dos jovens. Essa leitura positiva se consolida quando considerado o estrato
socioecondmico: de acordo com a tabela 7.7, nota-se, por exemplo, que,
independente do estrato socioeconémico, todos condenam em grande propor¢ao
o fato de humilhar homossexuais como grave.

TABELA 7.7 - HUMILHAR HOMOSSEXUAIS, SEGUNDO O
ESTRATO SOCIOECONOMICO

ITEM A B C D/E TOTAL
Abs. % Abs. % Abs. % Abs. % | Abs. %
Muito grave 65 279 64 223 32 139 20 16,9 181 209
Grave : 141 60,5 185 64,5 172 748 75 636| 573 66
N&o é grave 27 11,6 38 132 26 1.3 23 195| 114 131
TOTAL DOS
JOVENS 233 287 230 118 868
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GRAFICO 7.5 - HUMILHAR HOMOSSEXUAIS
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Quando se trata de outro grupo minoritdrio, as prostitutas, os dados
quantitativos apresentam também um posicionamento ji notado nos grupos
focais: os jovens se mostram sensiveis e rejeitam majoritariamente a humilhacfo
contra prostitutas. Desta forma, 16,8% dos jovens consideram que € um fato
muito grave humilhar prostitutas. J4 para o 69,5% € um fato grave e 13,7%
acreditam que ndo é grave.

Quanto aos grupos focais as visdes sdo diferenciadas ou divididas, porém
ndo existe divida de que o preconceito é mais atenuado quando comparado
com as minorias homossexuais, sem que por isso deixe de existir. Uma
caracteristica que marcou o posicionamento dos grupos focais quanto a este
tema foi a polariza¢do de opinides dentro do grupo. Basicamente, sdo dois os
posicionamentos. Primeiro, daqueles que explicam a prostitui¢do a partir da
necessidade da pessoa, portanto, t€m um juizo mais positivo ou pelo menos
mais compreensivo da prostitui¢io:

A maioria td nessa profissdo pra sustentar ela mesma ou sua familia
(Jovens em Situacdo de Risco). // Eu jd tenho dé. Eu acho que elas sdo
daquele jeito porque ndo teve muita escolha... a maioria dessas
prostituta que tem, pelo menos... aqui, sdo essas pessoas que vém do
interior, ndo tem onde ficd nem nada... faz pelo dinheiro. (Escola
Publica/Meninos/Noite) // Eu acho que é conseqiiéncia de evolugdo,
conseqiiéncia do mundo de hoje. Homossexualismo, eu acho uma op¢do
de vida total. Ndo tenho discriminacdo nenhuma. Jd a prostituicdo eu
acho que uma coisa muito séria levou a mulher a fazer aquilo. Nédo
acho que seja safadeza. Acho que é uma realidade que a gente ndo
conhece. Passar fome? A gente nunca passou fome na nossa vida. Ai
eu td morrendo de fome. (Escola Particular/Meninas/Manhd)

246



Uma segunda posigfo ja assume o preconceito abertamente. Sdo aqueles
que pressupdem que a prostituta desenvolve sua atividade mais como um hobby
que como necessidade ou aqueles que lhes custa conceber que o corpo da muther
pode virar uma mercadoria de consumo, porém sem problematizar as causas
de tal fato:

Eu acho que faz isso porque quer, ndo porque precisa, a maioria faz

porque quer. (Jovens em Situacdo de Risco) //Ah, eu me revolto muito

assim sabe, tem uma ruas aqui em Curitiba, que isso é (de praxe),
entdo eu meio que me revolto, porque eu penso:” como que uma mulher
pode se dar td@o pouco valor assim?” (Escola Particular/Meninas/

Manhd) // Ndo consigo ver uma mulher vendendo o corpo para ganhar

dinheiro. Sei ld, vai trabalhar na loja! Vai fazer qualquer coisa. Agora,

se vender assim...? (Escola Particular/Meninas/Manhd)

Ora, trata-se de falas diferentes enquanto exprimem uma concepgao
divergente de valores. De um lado, na primeira fala exprime-se uma convic¢ao
que pode ter por causa a pouca problematiza¢do dos motivos que levam a uma
pessoa a se prostituir. Assim, a explicagdo do fato tende a ficar no nivel
individualista, “porque ela quer”. A duas Gltimas falas j4 denotam uma marcada
posigdo conservadora, a qual parte para colocar um posicionamento moralista
ante certas atividades consideradas como formas de trabalho nada edificantes
e dignas de um ser humano. Alids, segundo alguns jovens, a mulher embora
ndo precisando prostituir-se para cobrir suas necessidades socioecondmicas &
induzida, em alguns casos, pela propria midia:

Ndo porque eu ndo me misturava né. Sei ld. Eu acho que (...) tem

mulher que fala que tem trés filhos e td ali porque precisa, mas se ela

pensar bem e procurar um outro lugar. Mas ndo tem/ndo sei se alguém
assistiu a Marcia ou o SBT Reporter/Eu assisti./viu quanto é que ganha
uma prostituta?/ Cem reais por noite/ ndo, e tem mulher que tira cinco
conto por més/A mulher que td ouvindo isso vai no embalo. (Escola
Publica/Misto/Noite)

Tal posi¢ao conservadora, entretanto, também foi contestada por outros
jovens frisando, novamente, o fator necessidade socioecondmica como
Justificativa para a prostitui¢do da mulher:

Ah eu ndo sei, eu acho que as pessoas, elas julgam muito. Claro que é
uma coisa errada né. Vocé td ganhando dinheiro com o seu corpo. Mas
também tem que ver as dificuldades, tem tantas pessoas que claro ndo
Justifica ganhar dinheiro com o corpo, mas também tem muitas mulheres
que ndo tém opgdo né, que vai procurar emprego a pessoa vai primeiro

247



ver a experiéncia que vocé tem, se vocé ndo tem... A mulher tem que
comer também, tem que viver, ela vé que vocé ndo tem uma profissao
ela vai pela mais fdcil, se essa é a mais fdcil é logico que ela vai
conseguir. (Escola Piublica/Misto/Noite)

Poderfamos até visualizar uma terceira posi¢do, a daqueles que tentam
achar uma explicacdo de meio-termo, necessidade e prazer se conjugariam
para levar uma mulher a se prostituir:

50% faz porque quer e 50% faz porque é obrigado a ganhar algum
dinheiro./ Faz por esporte, porque gosta e toda hora, toda segunda, em
qualquer lugar, qualquer posicdo, na cabega e tudo mais... (Jovens em
Situagdo de Risco) // “Ndo tenho nada contra (...) as vezes tém algumas
que fazem por prazer também né, que gostam das coisas”. (Jovens em
Situagdo de Risco/Meninas)

Em conclusio, referir-se ao tema dos homossexuais e das prostitutas
implica entrar num tema no qual a compreensdo do valor da diferenga e/ou
alteridade estd longe de atingir um grau razoavelmente satisfatério. Embora
exista um grupo de jovens que rejeitam préticas que tendem a discriminar os
homossexuais e as prostitutas, existe também um grupo de resisténcia que
acredita que a aplicagdo de violéncia de qualquer tipo no homossexual é um
fato irrelevante, banal. Desta forma, para 13,7% dos jovens ndo é grave
humilhar prostitutas e 13% pensam o mesmo sobre os homossexuais. Ora,
17,8% dos mesmos jovens pensam que rdo € grave o fato de “abrir extintor de
incéndio”. Em outras palavras, o jovem que diz que nfo € grave humilhar
homossexuais e prostitutas os coloca quase no mesmo patamar de consideracdo
que lhe merece abrir um extintor de incéndio. Isto €, o valor de um ser humano
e o0 de uma coisa passam a se equivaler.

Trata-se de uma temdtica dolorosa. Velhos preconceitos permanecem
ainda muito arraigados nas consciéncias dos individuos e se reproduzem com
incrivel vitalidade de gerac¢ao para geracdo. Os jovens acabam assumindo muitos
valores da modernidade e rejeitando aqueles que consideram tradicionais, porém
assumir a diferenga sexual como um fato normal e ndo patolégico ainda € um
projeto que a modernidade néo realizou neles. Um diagnéstico rapido poderia
apontar, entretanto, que o problema ndo estd no jovem, mas em algumas
institui¢des que, como a familia, a igreja e a escola, continuam reproduzindo
visdes unilaterais que tendem a reforgar uma divisio tradicional e conservadora
dos papéis sexuais. O jovem curitibano torna-se também agente social dessa
visdo preconceituosa. Entretanto, o consenso sobre essa percepgio negativa de
homossexuais e prostitutas € parcial, ainda sdo minoria os jovens que tém uma
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concepgao mais positiva e ampla sobre ambas as realidades. Ora, historicamente
as conquistas dos grupos minoritdrios (o que significa conquistas de espagos
de cidadania) comegaram quase sempre da mesma forma, isso permite ser um
pouco mais otimista em relagio ao futuro.

7.3 O PRECONCEITO RACIAL

Em 1935 Tocqueville fazia os seguintes comentdrios em torno da situa¢do
do negro nos Estados Unidos:

E verdade que no norte da Unifio a lei permite aos negros contrairem aliangas legitimas com
os brancos; mas a opinido publica declara infame o branco que se casa com uma negra, € seria
muito dificil citar o exemplo de semelhante fato. Em quase todos os estados em que a escravidio
foi abolida deu-se ao negro o direito eleitoral; mas se se apresenta para votar corre risco de
vida. Oprimido pode queixar-se, mas $6 encontra brancos como juizes. A lei faculta-lhe o
banco dos jurados, mas o preconceito o repele. Seu filho € excluido da escola em que o
descendente de europeu vem estudar. Nos teatros, ndo poderia comprar a prego de ouro o
direito de sentar-se ao lado daquele que foi seu senhor; nos hospitais jaz a parte. Permite-se ao
negro implorar a0 mesmo Deus que os brancos mas nio rezar no mesmo altar. Ndo se lhe
fecha a porta do céu; mas a desigualdade termina quase nos limites do outro mundo [...]".
(TOCQUEVILLE, 1973, p.259-60)

Ap6s tantas décadas, embora as palavras de Tocqueville no seu aspecto
literal estejam mais matizadas pelas conquistas cidadas dos negros, o espirito
delas mantém-se em pé no caso dos Estados Unidos e também no brasileiro. A
igualdade juridica ndo foi capaz de garantir para algumas minorias raciais,
principalmente para os negros, o exercicio pleno de direitos sociais € respeito
e a dignidade que como cidaddos merecem.

Por isso, em relacdo as minorias, um segundo tema explosivo e sensivel
diz respeito & questdio racial, ou mais especificamente da percep¢do e
representacio do negro e pardos/mulatos na cidade. No Brasil, como em
qualquer lugar do mundo geogrifica e culturalmente ocidental, o tema &
complexo. E, os jovens manifestaram essa complexidade no percurso da
pesquisa. Os resultados chegam a contradizer abertamente as hipSteses otimistas
de sociélogos como Gilberto Freire, que enxergava um pafs dirigindo-se para a
concretizagdo da “democracia racial ou social” em virtude de um passado de
miscigenagdo intensa entre o homem branco lusitano com as indigenas € as
negras destas terras. A miscigenagio pode ter ocorrido, mas o projeto idealizado
por Gilberto Freire estd longe de se realizar. HA mais de um século grupos de
negros ¢ pardos/mulatos adquiriram direitos juridicos iguais no Brasil,
entretanto, a igualdade juridica nio acompanhou a sua integracdo social.
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A ambivaléncia do discurso progressista e da pratica conservadora
caracteriza o tema racial entre os jovens da cidade de Curitiba. Quando
perguntado aos jovens se eles concordavam com a afirmagdo negros e brancos
sao iguais, um sentimento politicamente correto emerge rapidamente: 94,6%
dos jovens afirmaram que sim e s6 5,2% afirmam que néo (grafico 7.6). Dos
que concordam com essa afirmativa, 4,6% sdo brancos, 11,5% pretos e 7,0%
pardos/mulatos (tabela 7.8). Quando considerado o estrato socioecondémico,
quase todos entram com um percentual significativo (tabela 7.9). Uma hipdtese
que poderia explicar o posicionamento dos que dizem que “negros e brancos
ndo sdo iguais” € que simplesmente estdo assumindo uma visdo realista de
“fatos consumados”, isto €, desprezam o discurso legalista e o politicamente
correto para chamar a atengdo para a constatagdo de que na pritica as relages
sociais sdo permeadas pela discriminagio.

TABELA 7.8 - PRECONCEITOS CONTRA NEGROS, SEGUNDO A
COR

PRECONCEITO BRANCA | PARDO/ | PRETOS | INDIGENAS | AMARELOS| TOTAL
MULATO

Negros e brancos nao

s@o iguais 4,6 7 1.5 0 0 53

Ha mais preconceito de cor

em Curitiba 17,7 25 1,5 0 0 18,9

Pessoas de cores diferentes
ndo devem freqiientar os

mesmos lugares 14,4 17 1,5 0 8,3 14,8
TOTAL DE JOVENS
PESQUISADOS 654 200 26 2 12 894

TABELA 7.9 - PRECONCEITOS CONTRA NEGROS, SEGUNDO O
ESTRATO SOCIOECONOMICO

PRECONCEITO A B C D/E | TOTAL
Negros e brancos nao séo iguais 6,0 42 43 6,8 51
Ha mais preconceito de cor em Curitiba 18,5 16,7 18,7 | 23,7 | 18,7
Pessoas de cores diferentes nao devem

freqlientar os mesmos lugares 8,6 153 | 122 [ 22,0 | 14,7
Total de jovens pesquisados 100 100 100 | 100 100
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GRAFICO 7.6 - NEGROS E BRANCOS SAO IGUAIS
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Esse sentimento realista se aprofunda ainda mais quando atentamos
para concordancia dos jovens com a expressdo Hd mais preconceito de cor
em Curitiba que em outras cidades: 18,9% responderam que sim e 80,7% que
ndo (tabela 7.8 e grafico 7.7). Poderiamos argumentar que o jovem curitibano
ndo tém muitos padrdes de referéncia porque sua vivéncia se desenvolveu
basicamente na cidade. Ora, fazendo essa ressalva observa-se que 17,7% e
25% dos que dizem existir mais preconceito em Curitiba que em outra cidade
sdo brancos e pardos/mulatos, respectivamente (tabela 7.8). Novamente isso
pode ser interpretado ndo como uma afirmagéo do préprio preconceito em si,
mas do reconhecimento da existéncia difusa desse sentimento na cidade.
Provavelmente a cor, a condigdo social e os lugares de socializagdo que
freqiientam os tenham expostos a situa¢des em que foram vitimas de alguma
forma de preconceito ou os levaram a presenciar cenas de preconceito.

GRAFICO 7.7 -HA MAIS PRECONCEITO DE COR EM CURITIBA
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O preconceito também emergiu quando se perguntou aos jovens
se eles concordavam com a afirmagcio pessoas de diferentes cores ndo devem
freqiientar os mesmo lugares (tabela 7.8 e grifico 7.8): 85% discordam dela,
enquanto 14,8% concordam. Embora o alto indice de rejeicdo por estrato
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socioeconémico, 22% dos que concordam com essa afirmativa pertencem aos
estratos D/E, enquanto o estrato mais abastado (A) chega a 8,6%. Por cor,
14,4% dos brancos concordam com essa afirmativa contra 17% dos pardos/
mulatos (ver tabelas 7.8 € 7.9). O menor indice de jovens brancos e de estratos
de maior conforto e renda é um dado positivo. Entretanto, o que chama a
atencdo € que tratando-se de preconceito racial explicito, seja significativo o
percentual de jovens pobres e pardos/mulatos que concordam com ela.

GRAFICO 7.8 - PESSOAS DE CORES DIFERENTES NAO DEVEM
FREQUENTAR OS MESMOS LUGARES
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Nao € possivel, com base apenas nessas informacdes, apresentar
conclusdes sobre o fato, mas podemos levantar algumas hipdteses. A primeira
¢ que, sendo vitimas de discrimina¢des de mais variados tipos, desde as mais
sutis, até a agfo violenta da policia, passando por constrangimentos de toda
ordem, € possivel que esses jovens dos estratos mais baixos realmente prefiram
conviver entre iguais, em termos de cor e de estrato socioecondmico. Isso é
manifesto ndo por um jovem nessa condi¢io racial, mas por um jovem branco:
“Muitas vezes o negro € racista mesmo. Ele mesmo. S6 que eu tenho uns
vizinhos do apartamento de cima, eu conheco eles hd dez anos quase e eles
sempre acham que alguém td botando olho de inveja em cima deles, acha que
86 porque eles sdo negros todo mundo jd td deixando eles prd baixo”. (Escola
Publica/Misto/Noite)

Outra hipétese estaria baseada no principio do branqueamento e na
possibilidade de mobilidade social. Tais jovens, buscando fugir de sua condi¢do
racial e social de origem, podem estar vislumbrando uma forma de segregacio
as avessas, em que pessoas miscigenadas e pobres, fugindo do convivio com
seus iguais, deixem de ser um deles. “Eu acho que Curitiba, acho que ndo é
muito, pode ter, mas é pouco.” (Escola Publica/Misto/Noite) Evidentemente o
branqueamento é também uma forma de absor¢do ideoldgica, reforcada
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historicamente por alguns setores da intelligentzia orgdnica, como sustenta
Sedi Hirano: ““Havia na interpreta¢do de alguns intelectuais brasileiros e
estrangeiros, uma causa clara do atraso da sociedade e da economia brasileira:
0s negros e os mestigos. Eles representavam o lado degenerado, promiscuo,
ignorante e bestial, barbaro incivilizado, mostrando a face irracional e
desequilibrada do Brasil. Esta imagem do Brasil poderia ser alterada pelo
processo de branqueamento da populagdo brasileira, introduzindo em massa
imigrantes europeus, de “cultura e raga superior”, representantes da civilizagdo
e da ética do trabalho”. (HIRANO, 1997, p.8)

Positivamente, os jovens revelam, nos dados quantitativos, um sentido
critico com as precarias condi¢Ges de existéncia material do negro, estabelecendo
uma relagdo direta entre preconceito e a pobreza generalizada desta minoria
social. Desta forma, quando lhes foi perguntado quem € mais responsavel
pelo fato da populacdo negra, em geral, viver em piores condi¢cdes que a
populacio branca?, 65,8% responderam que € o preconceito e a discriminacgio
que existem contra os negros; ja para 5,1% o problema estd no préprio negro
que ndo aproveita as oportunidades de vida, e para 14,7% trata-se de uma
mistura de ambas coisas. O preconceito e a discriminagfo contra 0S8 Negros
constituem a causa desse grupo social viver em piores condigdes para 66,7%
dos brancos e 80% do estrato A (tabela 7.10). Esse posicionamento critico do
setor racial majoritdrio e dos mais ricos poderia ser interpretado como uma
forma de assumir um “mea culpa” combinado com um sentimento do
politicamente correto, porém € possivel que o jovem rico e branco esteja também
expressando um posicionamento mais critico frente & discriminagdo histdrica
do negro no Brasil.

TABELA 7.10 - A QUEM OS JOVENS RESPONSABILIZAM PELAS
PIORES CONDICOES DE VIDA DOS PRETOS,
SEGUNDO O ESTRATO SOCIOECONOMICO

ITENS A B C D/E TOTAL
O preconceito/discriminagao

contra os negros 80,7 65,9 82,2 55,1 66,7
Os negros nao aproveitam as

oportunidades 3,0 4,5 57 7,6 8,4
Ambas as alternativas 9,0 15,7 19,6 15,3 14,7
Nenhuma das alternativas 6,0 8,4 10,4 11,9 84
Nao sabe 1,3 5,6 7,0 10,2 52
TOTAL DOS JOVENS 233 287 230 118 868
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E interessante notar que, em relagio & mesma questio, 3,8% dos negros
acreditam que o problema estd no préprio negro. Poderia ser langcada uma
hipétese genérica para explicar tal opinido. Trata-se de um problema de
interioriza¢do da exploragdo que reproduz o classico senso comum de “ndo
trabalha ou nfo estuda porque ele ndo quer”, quer dizer de uma individualizagio
de suva situagdo material, acreditando que bastam sua vontade e sua agiio
particular para mudar a sua precaria condi¢do social. Dai que o posicionamento
critico de uma maioria dos jovens deve ser lido como uma contribuig¢io
importante, & medida que descartam hipdteses mecfnicas, que
descontextualizam o negro de seus vérios séculos de exploragio.

Nos grupos focais o problema do preconceito racial aparece tratado
intensamente sob diferentes dngulos. O primeiro deles aponta para o
reconhecimento sem eufemismos do racismo na cidade, embora tal preconceito
possa aparecer camuflado, como revela o seguinte didlogo numa escola
particular:

Menino: Na minha sala tem uma menina que é negra, sé que... nunca

vi discrimina¢do nenhuma, é... com nenhuma pessoa da sala, assim,

rola umas brincadeiras...

- Professora: Tipo qué?

- Menino: So brincadeira de bom humor.

- Professora: Tipo qué?

- Menino: SO farra, chamam chocolate... mas nada sério assim...

- Professora: Nada agressivo?

- Menino: Nada agressivo (Escola Particular/Meninos/Manhd)

O preconceito racial, segundo os jovens, € independente da faixa etéria,
ele estd presente entre jovens e velhos: “um exemplo é aquele pessoal da XV
ali, sabe aqueles velhinhos que ficam na XV, 6 se um dia vocé for comigo, eles
estdo ali, se eu sentar do lado deles, todos saem fora”. (Escola Publica/lovens
Negros/Noite) Este depoimento de um jovem negro vai no sentido de sustentar
a hipétese anteriormente apresentada, que o problema do preconceito em
Curitiba estd longe de poder ser encarado como um problema geracional, isto
¢, préprio ou exclusivo de alguma faixa etdria ou também mais concentrado
entre homens e menos entre mulheres.

Dito de outra maneira, a chamada invisibilidade do preconceito ndo
consegue encobrir seus efeitos. Os grupos mais pobres e os negros, neste sentido,
ndo t&m dividas em estabelecer um vinculo estreito entre preconceito racial e
status social, apontando assim parte da responsabilidade pelo preconceito e
denunciando velhas idéias conservadoras que ligam os negros e os pobres &
contravengao:
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Estava andando uma garota, assim, loira, ai a gente passando na frente
da farmdcia, fomos andando, ela passou, olhou para atrds olhou para
a frente e segurou a bolsa. Ai eu falei “6 o tipo dessa mané ai cara,
parece que nds estamos...”, ai o pai dela, af eu falei assim: “¢ foda, o
cara td pensando, guria mané td pensando que ndés vamos roubar-ela”.
E dafi a gente ia passar eles, mas dai, a gente teve que, ai o cara olhou
para mim, ele pegou e... se assustou e foi para o outro cantinho (...) oh,
é foda, todo mundo acha que o preto é ladrao. (Escola Piblica/Jovens
Negros/Noite)

Os jovens dos grupos negros, em relagio a esse mesmo aspecto, queixam-
se da falta de democracia nos lugares de lazer e socializagdo freqiientados por
brancos. Quando ousam entrar num desses lugares estariam se arriscando a
sofrer atos de constrangimento moral: “A partir do momento que eu entrei
ficou todo o mundo olhando para mim assim, eu tava com dois amigos meus
brancos né, entdo o pessoal ficou tudo olhando para mim assim né, e eu ndo
sabia onde colocar a cara assim. Fiquei meio estranho, ficou estranho né
mais. (Escola Publica/Jovens Negros/Noite)

Alguns grupos focais, ndo necessariamente de negros, queixam-se de
que a democracia nio atingiu as minorias raciais no que se refere ao direito a
uma educagdo universal e ndo discriminante. A universidade piblica, por
exemplo, continuaria, como no passado, reservada as elites e aos seus filhos,
“coisa mais dificil de achar aqui na Universidade é negro. Quase ndo
tem.”(Jovens Universitdrios)

Outro aspecto apontado pelos jovens € que também a familia ndo joga
um papel neutro, 2 medida que muitas vezes o embrido do preconceito acaba
germinando no interior do préprio micleo familiar:

“Moro com meus pais. Meu pai é funciondrio piblico municipal, minha
mde dona de casa, meus irmdos, voltando aquele assunto, meus irmdos
tudos mais claro que eu, eu sou o mais escurinho da familia. Tudo da
mesma mde e mesmo pai, s6 que... 0 negdcio do fendtipo, e (...) Eu sou
o0 mais escurinho. As vezes, até dentro da propria familia, uma discussdo
entre familia, pinta esse negdcio de vocé é escurinho e tal”. (Escola
Publica/Jovens Negros/Noite)

Refor¢cando uma regularidade presente nos diferentes aspectos e temas
de que trataram os grupos focais, ndo faltaram explicagdes que centram o
problema do racismo no préprio individuo ou na sua subjetividade:

De certa forma somos nds mesmos. Eu acho que o racismo vem de

cada um tipo assim, (...) vocé conhece uma pessoa, de repente vocé

(...) ndo importa se é negra, gorda, baixinha, magrinha, sempre vai ter
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um preconceito sobre qualquer coisa. (...) O defeito que ela ver naquela
pessoa ja comeca a passar para outra pessoa e a outra pessoa para
outra pessoa e fica aquela pessoa isolada, ai que nasce o racismo
entende. Quer dizer, uma pessoa passando para outra o defeito da outra,
(...) fica dificil culpar alguém. (Escola Piiblica/Jovens Negros/Noite)

Revela-se assim uma forma generalizada mas subjetiva do preconceito.
Segundo Barrington Moore (1967), o jovem interioriza o conflito social
desvinculando-o de suas origens objetivas. Nio por acaso a unica saida
encontrada por alguns jovens para escapar do problema do racismo acaba sendo
também uma saida individualista, sobressair na vida. Ou, como efeito perverso,
acaba minimizado o preconceito racial pela capacidade individual e pelo talento
da pessoa que consegue supera-lo: “Eu acho que para emprego aqui em Curitiba
ndo tem muitos problemas, né. O cara ndo quer ver se € preto se é branco...0
cara, interessa a cabega, se o cara sabe desmontar isso af e montar, pronto,
ndo interessa se o cara ¢ preto, branco. (Escola Publica/Meninos/Noite)

Em suma, o preconceito de cor estd presente, mascarado ou nio, mas
inserido num esfor¢o ndo de sua superagdo, mas de sua “invisibiliza¢do”. No
entanto, suas manifestacdes as vezes sdo tdo intensas que chega a ser dificil
ficar indiferente ante seus efeitos. Antigas metdforas como “democracia racial”
ou “Curitiba, capital das etnias” mostram-se insuficientes para encobrir o
problema. Ou como se pergunta Sedi Hirano (1996): “[...] serd que toda
miscigenacao é confraternizago entre vencedores e vencidos, como diz Gilberto
Freyre?” Numa sociedade democrética isso representa um sério problema, tanto
porque mostra uma fragil inser¢do dos valores de tolerancia e de respeito minimo
pela prépria condi¢do humana biolégica do individuo quanto porque a
consolidacdo de uma prética da cidadania passa pela convivéncia pacifica entre
as ragas. Nunca é demais alertar e observar que todos os povos que foram
tomados por sentimentos anti-raciais produziram, ou ficam a beira de produzir,
ressentimentos ¢ magoas histdricas que ndo se apagam tdo facilmente. Néo &
caso de se alarmar e chamar a atengfio para as possibilidades perversas deste
conflito silencioso que perpassa as relagdes dos jovens curitibanos. E promissor.
entretanto, e muito positivo, saber que nossos jovens também refletem de forma
critica e visiondria sobre essas perspectivas degradantes da condi¢go humana.
Veja-se, por exemplo, o belo depoimento de uma jovem de escola publica:

Igual tem um verso do Bob Marley que ele falou bem assim: “enquanto
o brilho da cor dos homens for mais forte que o brilho dos olhos, haverd
guerra”. Al estd certo porque tem muitos paises desses ai que brigam
por causa do preconceito, tem muitos paises que estdo brigando até
hoje por causa do preconceito. (Escola Publica/Meninas/Tarde)
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Toda essa conotagio marcadamente negativa do racismo coloca o jovem
numa situagdo incdmoda. As falas dos jovens mostram um certo mal-estar em
lidar com tal tema, como se houvesse a consciéncia que ter preconceito nio é
politicamente correto, mas ele estd presente na cidade nas suas formas explicitas
ou encobertas. Entdo, reconhecem-no, mas nio de forma isolada, ele estd ligado
essencial e intrinsecamente ao preconceito social: “Eu acho que sim, ndo tanto
56 pela cor, mas sim também pela classe social”. (Escola Publica/Misto/Noite)

7.4 O PRECONCEITO SOCIAL

Pode parecer tautoldgico dizer que o Brasil € um pais marcado por
profundas desigualdades sociais, de fato é quase auto-evidente essa afirmacdo.
Ora, mesmo que tal constatacdo seja banalizada, ndo deixa de ser escandaloso
o fato de que em levantamento feito pelo Banco Mundial um ano e meio atras
o Brasil apresentasse a pior distribui¢do de renda numa amostra de dez paises.
Dados mais recentes demonstram que no item distribuicdo de renda no Brasil
s6 perde na América Latina para o Haiti. Ndo pode ser de outra maneira num
pais onde, sem nenhum rubor, 1% dos super-ricos recebem 17% da renda
nacional, isto significa um ter¢o a mais do que recebem os 50% mais pobres da
populacio brasileira (1998, p.193). Ou, como destaca Maria Tarcisa Bega
(1999), nos tltimos 30 anos os 20% mais ricos passaram da posse da metade
da riqueza nacional para a apropria¢io de 2/3 dela, enquanto os mais pobres
perdem participa¢do na riqueza nacional, encolhendo de 3,5% para 2,3%. Quer
dizer, o “Haiti é mesmo aqui”. Semelhante desigualdade evidentemente deixa
suas marcas no convivio social dos cidaddos. Os mais pobres passam a ser
enxergados pelos mais ricos como potenciais agentes desestabilizadores da
ordem social estabelecida. A nogdo de “classes perigosas” adquire nova
substincia e as féormulas de solu¢do passam por diagnosticar a ampliagdo da
cidadania como tipico “problema de policia”. A questdo que se levanta &: até
que ponto estamos caminhando para uma espécie camuflada de apartheid social,
0 que inevitavelmente acaba se refletindo na mentalidade e posturas de nossos
jovens. Os resultados desta pesquisa exprimem, de forma preocupante, que o
convivio do jovem curitibano nfio € precisamente marcado pela compreensdo
da diferenga social; ao contrério, o convivio € tenso e preconceituoso. Isso se
reflete um pouco nos dados quantitativos ¢ ¢ manifestado abertamente nos
grupos focais.

Quando foi perguntado aos jovens se concordavam com a afirmacao:
pobres e ricos nio devem freqiientar os mesmos lugares (tabela 7.11): 18,5%
concordaram com essa assertiva, enquanto 81,4% discordaram. Novamente 0s
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pardos/mulatos constituiram-se no grupo que mais concorda com ela. E, em
termos socioecondmicos, 0s extremos se aproximam: 0$ mais ricos concordam,
com 19,7% das respostas, de forma semelhante aos estratos D/E concordam
na ordem de 22,9%.

TABELA 7.11 - POBRES E RICOS NAO PODEM FREQUENTAR OS
MESMOS LUGARES, SEGUNDO O ESTRATO
SOCIOECONOMICO

ESTRATO SIM NAO TOTAL
Abs. % Abs. % Abs. | %
A 46 | 19,7 187 | 80,3 233 |26,9
B 54 (188 233 | 81,2 287 | 33
C 36 | 157 194 | 843 230 |26,5
D/E 27 | 22,9 N 771 118 | 13,6
TOTAL 163 [ 18,8 705 | 81,2 858 | 100

Esses dados sdo reforgados por outra questdo andloga; desta vez
perguntou-se aos jovens como avaliava a separacio, por bairros, das pessoas
de niveis sociais diferentes: 18,8% acredita que € bom, 43,8% acha que é
regular e 37,3% diz que € ruim. Veja-se a soma dos bom e regular (62,6%)
supera abertamente os ruim. Por estrato socioecondmico 16,6% dos mais pobres
(E/D) acham bom contra 22,7% do estrato A (tabela 7.12).

TABELA 7.12 - SEPARAQAO, POR BAIRROS, DAS PESSOAS DE
NIVEIS SOCIAIS DIFERENTES, SEGUNDO O
ESTRATO SOCIOECONOMICO

NIVEL A B C D/E TOTAL
Bom 22,7 20,9 13,9 16,1 18,9
Regular 433 456 46,1 39,0 442
Ruim 339 334 40,0 458 36,9
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Os jovens que assim se posicionam (observe-se que nfo sdo poucos
para ambas as questdes de cor e raga) assumem abertamente que a sua pertenga
a uma classe € um obstaculo intransponivel para a coexisténcia social de
qualquer tipo nos espagos da cidade. O preconceito que significa esse
posicionamento encarna uma certa resignacio diante da constatacdo de que as
relagdes entre pobres e ricos sdo marcadas freqiientemente pelo 6dio, a
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discriminacdo, a diferenca de hébitos e as possibilidades de sucesso e consumo.
Ante semelhante disparidade, assumir de forma realista a segrega¢io social
dos espacos passa a ser também o reconhecimento da impoténcia do jovem
perante um fato que acredita ser consumado, a “verdade como ela €”, para usar
a famosa frase de Maquiavel, sem enfeites e sem eufemismos. De certa maneira,
essa postura de um numero de jovens reflete uma grande descrenca na
possibilidade da mudanga social futura.

Nos grupos focais, o preconceito de classe presente na cidade € indicado
pelos jovens como algo inerente a sociedade brasileira, e Curitiba ndo foge a
regra. No entanto, reconhecer a sua existéncia nfo significa concordar com
ela, sendo este o diferencial nas respostas encontradas nos grupos focais € na
pesquisa quantitativa. Na pesquisa quantitativa € relevante e alarmante o
percentual dos que concordam com as afirmag¢des extremamente
segregacionistas que lhes foram apresentadas. J4 entre os jovens entrevistados,
o tema da segregacio social aparece de forma difusa, mediada entre a experiéncia
de ter vivido ou presenciado algum tipo de discriminagio e ndo concordar com
ela, € um tipo de preconceito generalizado, onipresente quanto a lugares e
pessoas:

E muito preconceito mesmo, porque esses dias a gente [eu, minha irmd
e minha prima] foi no naquele Armazém do CD, ia ter tarde de autografo
com uns cantores ld né, dai a gente ia passar prd ver como é que
estava, daf tipo, tinha uma menina assim, tipo, ela ndo estava bem
vestida assim, entendeu. Dai, tipo, o seguranca ndo deixou ela entrar,
por causa que ela ndo estava bem vestida. Isso eu achei muito assim...
p6! O que tem a ver a roupa com a menina, a menina ndo tem nada a
ver, né. Ela pegou e falou: “o seguranca ndo deixa eu entrar por causa
da minha roupa”. Ela se sentiu né, po, imagine!... (Escola Publica/
Meninas/Tarde)

O preconceito social pode se operar na forma classica do rico que
discrimina o pobre ou discriminagdo social vertical. E interessante chamar
atengfo para o seguinte fato, neste tipo de discriminagio alguns locais de
socializac@o, como o caso das danceterias, aparecem como €spagos
emblemiticos da segregagdo social na cidade. Alguns jovens dos estratos
abastados nfio tiveram didvidas em relagdo a esse aspecto para definir
preconceituosamente qual € lugar “que corresponde a cada um’:

No Cabral, tem o Potato do lado. E dai é assim, no Mil (1250) vai as
empregadas e os vileiros, no Potato vai gente mais.../ Patricinhas../:
Sei Id, eu v6 1d no Potato entdo a gente vé o contraste./ Eles tudo 14,
dai tem uma fila pra entrar no mil, com aquelas calga florida, as vileira
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ld. E no Potato jd é a gente. Vai a galera meio assim sabe...Na moda,
digamos assim. / E, tanto que tem que pagar mais pra entrar. E, o
contraste a gente vé, porque eles tdo do lado assim. Entdo ld que a
gente pode ver mesmo que... a diferenca no caso. (Escola Particular/
Meninos/ Manhd)

A defini¢do preconceituosa do lugar que cada um deve ocupar nos
espagos da cidade vem acompanhada, como pode se observar na fala anterior,
pelo uso de termos que t€m a intengdo de frisar bem a diferenca social: de um
lado estd “‘a gente” (0 que sugere que 0s outros nio o sdo), “as patricinhas”, os
que “‘estdo na moda”; do outro, “‘as empregadas” e “os vileiros” (sinénimo de
maloqueiro). Ao compararmos com os dados quantitativos, surge a hipétese de
que existe uma relagdo entre violéncia e preconceito nesses lugares de
socializacdo e lazer do jovem curitibano. Segundo a tabela 7.2, que classifica
os lugares mais violentos da cidade, ao considerarmos os indices relativos de
danceterias e baildes estes chegam a somar 40,1% dos jovens que dio nota
entre 9 e 10.

Os jovens dos estratos altos destacam na origem do preconceito social o
importante papel que joga a familia na reproducdo do mesmo:

“Nés jd nascemos com certo preconceito na gente. / E que tua mde te
ensina a ser tipo, quando eu era pequeno, a empregada morava junto
com a gente né, entdo tinha aquele esquema assim, uma ala social da
casa e a senzala que era o quarto da empregada. (risadas) Meu pai
falava: “vai encher ld a empregada ld? Que cé vai fazer 1d?”. Cé jd
nasce com aquela visdo”. (Escola Particular/Meninos/Manha)
Observamos nessa fala todo o peso ideolégico do pensamento
conservador quando o jovem tenta explicar o preconceito contra pobres mediante
o recurso retérico das idéias e dos valores inatos, “nds jd nascemos com certo
preconceito” ou explicitando claramente que o modelo escravocrata, hierirquico
e autoritdrio da casa grande e senzala ainda persiste com muita for¢a na
sociedade e na familia curitibana das classes ricas. A persisténcia do modelo
da casa e grande senzala € um efeito perverso que caminha na contramio da
democracia racial ou social apregoada, como j anotado pelo préprio Gilberto
Freire. Foi na base desses tipos de preconceito que o pensamento conservador
no Brasil das primeiras décadas deste sé€culo enxergava uma relagio direta
entre solidez das instituigdes politicas e civis e a qualidade moral (entenda-se
racial e social) dos habitantes (SANTOS, 1978).
Ora, essa mesma fala também exprime uma outra forma de preconceito
de género: a expressdo “vai encher ld a empregada” caracteriza a continuidade
histérica de um papel ou “dever” ticito atribuido, quase que naturalmente, a
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empregada da familia de classe média ou alta: a iniciagdo sexual do adolescente
masculino. Trata-se de uma clara mistura de preconceito social e de género,
cujas rafzes também podem ser procuradas no modelo hierdrquico de casa
grande e senzala.

O preconceito social € mais amplo ainda, ele se manifesta também na
forma horizontal de grupos da mesma classe social. Pode dar-se um primeiro
caso, em que a discriminagdo surge entre setores abastados, como expressa a
fala de um jovem de um colégio particular localizado num setor da zona norte
da cidade (associado com lugares de habitagio da classe média) e que por esse
fato sofre a discriminacdo de jovens que estudam em colégios da mesma rede,
porém localizados na regido sul, lugar identificado como moradia de setores
sociais de classe média e alta:

Boa Vista aqui é roca, aqui € favela/ Aqui no nosso caso, no Expoente
por exemplo, a gente € visto...é recriminado por qué? Porque fica perto
da regido metropolitana. Eu moro na regido metropolitana/ As
diferencas sdo assim, gritantes entre os locais./ Vila Tingiii./ Santa
Candida. /Cristo Rei. E justamente por isso, quando fala Cristo Rei,
eles: “ah é perto do Capanema”, e falam: “esse dai é pobre,
maloqueiro”... Minha mde trabalha em Pinhais e eles falam: “onde cé
trabalha? Em Pinhais? Ah. Nossa, ld s6 dd pobre, pedreiro, assaltante,
estuprador, maniaco do parque.” (Escola Particular/Meninos/Manhd)

Alguns jovens dos setores mais abastados, ao sentirem-se discriminados
por outros que estariam morando ou estudando em bairros “melhores”,
posicionam-se criticamente frente ao problema, o que ndo deixa de ter seu
saldo positivo, embora se trate mais de urna reagéo, pelo fato de vivenciarem
diretamente o preconceito, que de uma a¢do que procura ser enfrentada.
Inclusive chegam a assumir uma posi¢do romanceada que reivindica a
solidariedade dos setores mais pobres:

“E isso que eu ndo entendo, as pessoas considerar os outros pela, as
vezes assim pela roupa, pela aparéncia, por onde é que cé trabalha,
onde cé mora né”. Tendo as vezes até uma posi¢do romdntica “eu
acho que quem mora na favela tem até a familia mais unida”. (Escola
Particular/Meninos/Manhd)

A discriminacfio horizontal ndo € apenas de rico contra rico, mas ela se
manifesta no sentido contrério, de pobre contra pobre, com mecanismos de
desqualificacio muito semelhantes, vejam-se, por exemplo, os depoimentos de
jovens de dois grupos focais formados fundamentalmente por jovens
pertencentes a setores comprovadamente pobres e que usam o preconceito para
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se diferenciar de setores da mesma classe social, atente-se, novamente, para o

fato de que boates e danceterias voltam a ser locais privilegiados para exprimir

a segregacdo:
Depende de onde vocé vai. Se vocé vai num 1250 ou numa Sunset
légico...// - Vocé estd indo num lugar que so tem malaco./ /... é légico
que vocé so vai encontrar maloqueiro. Ld é lugar onde sé dd ralé, sé
dd gente de Vila, onde s6 dd tigre./ /... Manga Larga.... /... Pedreiro....
// - E, esses boys de vila. / Agora, se vocé for num Alles Bier ndo é
assim. E totalmente diferente”. (Escola Piblica/Misto/Manha)// “Por
que eu ndo gosto da Forum, do Alles Bier e da Konys? Po, porque isso
sim, cara, eu ndo gosto de me vestir, sair de saia, meia-calga, bota e
coisa e tal...Agora vocé vai na Forum, aquelas meninas tudo assim,
elas jd te olham. Eu ndo vou porque se ndo dd briga, ficam me olhando
torto, e comegam a dar risada na minha cara. Porque a gente é assim”.
(Escola Piblica/Meninas/Tarde)

7.5 PROFESSORES E PAIS IDENTIFICAM O PRECONCEITO DOS
JOVENS

Em relacdo a escola, escutando os profissionais de educacéo
percebe-se que esta € outra instituigdo que desempenha um papel importante
no reforgo a discriminagfo brutal contra os homossexuais. Um professor resumiu
assim a situacdo: “sdo poucos mas sdo os mais agredidos” (Professores Escolas
Piblicas e Particulares). Assim, de acordo com a tabela 7.13, um indice de
3,8% dos profissionais de educac@o entrevistados afirmaram escutar sempre
de seus alunos a expressdo os homossexnais devem morrer. Mesmo que em
termos percentuais esse indice possa parecer pequeno € significativo pela propria
natureza dura e crua que exprime a expressdo em si. Veja-se, de outro lado,
que esse dado coincide, aproximadamente, com os 5,3%, citados anteriormente,
de jovens que concordam que homossexuais devem morrer. Os dados tornam-
se alarmantes quando somados aos 18,9% que ds vezes escutam falar que
homossexuais devem morrer. Nem mesmo o fato de que 77,7% dos
profissionais de educa¢fio nunca tenham escutado a frase consegue esconder a
gravidade do assunto.
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TABELA 7.13 -FREQL"JIAEN~CIA COM QUE OS PROFISSIONAIS DE
EDUCACAO ESCUTAM ALGUMAS FRASES
PRECONCEITUOSAS DOS JOVENS

(Em percentual)

FRASE SEMPRE| AS VEZES| NUNCA
Os problemas atuais de Curitiba vém de fora 33 15,1 81,7
Os homossexuais devem morrer 3,8 18,5 77,7
Os Sem-Terra sao um problema de policia 6,0 23,1 70,9
Ha mais preconceito de cor em Curitiba que

em outras cidades 50 25,1 69,9
O Sul é meu pais 88 33,9 57,3
Pobres e ricos ndo devem freqiientar os

mesmos lugares 6,8 42,0 51,3
O Sul do Brasil € melhor porque foi colonizado

por europeus 6,8 418 51,0
Pessoas de cores diferentes nao devem

frequientar os mesmos lugares 1,3 45,5 43,2
Avioléncia em Curitiba é conseqiiéncia do desemprego| 16,0 47,3 36,8

Adicionalmente, segundo a tabela 7.14, para 52,5% dos profissionais
de educacio existe entre seus alunos discriminac@o dos homossexuais.

TABELA 7.14 - EXISTENCIA DE PRECONCEITO E DISCRIMINAGAO
ENTRE OS ALUNOS, SEGUNDO OS PROFESSORES

(Em percentual)
PRECONCEITO SIM NAO N/S
Preconceito racial 445 41,0 145
Preconceito entre meninos e meninas 36,3 56,8 7,0
Preconceito socioecondmico 46,9 39,3 13,8
Discriminagao de prostitutas 35,8 20,8 43,8
Discrimina¢&o de homossexuais 52,5 15,8 31,8

Nos grupos focais os profissionais de educagfio ratificam os dados
quantitativos. Os alunos que ji manifestam, explicita ou implicitamente, ter
escolhido 0 homossexualismo como op¢io sexual sdo submetidos a constantes
situagBes de constrangimento moral por seus companheiros mediante falas e
brincadeiras que pretendem ridicularizar o fato de no serem machos ou fémeas

“natos”:
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Eles[os jovens escolares homossexuais] ndo escondem, entio a gente
tem algumas situagées assim, umas trés, quatro, situacdes dentro da
escola, e eles sofrem muito, a gente percebe, no grupo eles sofrem
muito, e até sofrem com relagdo a brincadeiras na hora do intervalo,
na saida, e eles vém contar prd gente, eles vém nos procurar, inclusive

tinha um aluno que estava fazendo um curso, ele estava super feliz, e

ele é todo né, os trejeitos e tal, ele estava fazendo um curso de tosa,

banho e tosa de animais, de cachorro, e ele estava assim encantado. -

“E isso que eu quero fazer”. Entdo apelidaram ele de Luluzinha ld na

escola e gerando uma polémica, a gente tentou fazer uma discussdo

com eles, alunos de segundo grau. (Professores Escola Particular)

Quanto ao preconceito racial, os dados fornecidos pelos profissionais
de educacdo tendem a reforgar a hipdtese de que o preconceito racial em Curitiba
ndo € um problema geracional. Quando perguntado a esses profissionais se
pensam que ha preconceitos entre meninos e meninas, mais de um tergo (36,3%)
respondeu afirmativamente.

Novamente as institui¢des aparecem como um lugar privilegiado para
areproducdo aberta ou sutil do preconceito racial. A brincadeira preconceituosa
aparece de novo como uma dessas formas simbélicas nas quais se engendra a
separagdo racial, tal como no exemplo seguinte de um professor de escola
particular “/... ]Eles tavam esses dias tudo junto ali, e um que é mais moreninho,
‘ah, 56 podia ser ele, né? Preto é assim mesmo...” Na brincadeira eles déo o
recado. (Professores Escola Particular). Essas situagdes meio encobertas de
discriminagdo racial sdo percebidas com uma certa freqiiéncia pelos
profissionais de educagfo. Ndo por acaso 44,5% dos profissionais de educagio
curitibanos quando perguntados sobre a existéncia de preconceito racial entre
seus alunos acham que ele efetivamente existe entre estes, contra 41% que
pensam que ndo existe e 14,5% que ndo sabe (tabela 7.14). E claro que com
isso uma parte dos profissionais de educagdo nio esta dizendo que € a escola a
tnica responsdvel pelo preconceito, porém € muito significativo o alto indice
de profissionais de educa¢do que admitem existir preconceito racial entre seus
alunos; no minimo, isso sugere a observag¢io constante de cenas de
discriminacfo ou de falas com o mesmo fim.

Esta visdo dos profissionais de educagio € confirmada por um grupo de
pais. O preconceito na familia curitibana estaria matizado por um certo
individualismo e visto como uma coisa externa. A liberalidade em relagio a
seus filhos namorarem uma pessoa negra ou deficiente € admitida em relagio
a outros, porém dificilmente dentro do grupo familiar, tal como admitia uma
mée em relag@o a uma experiéncia do namoro de sua filha com jovem paralitico,
mas que bem pode ser aplicada ao caso racial:
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“Eu crio desde pequenininha (?) crianga, preto com a branca, sabe,
aquela coisa de ndo ter preconceito, sabe? Ai de repente ela chega em
casa e diz ‘papai, mde, estou namorando o Leonardo’. Era esse rapaz.

Eu senti que eu fiquei... (risos)... um sorriso amarelo, ai ela falou assim:

‘Vocés ndo vdo falar nada?’ Ai meu marido, ‘que vocé seja feliz, minha

filha.” ‘E vocé, mde, com esse sorriso amarelo?’ (?}) Eu ndo sabia o

que dizer, sabe? (...) A gente passa a ndo ter preconceito, desde que

ndo aconte¢a na casa da gente. (risos) Eu criei esse preconceito.”

(Pais Escola Particular)

Nos grupo focais de pais e de professores o tema da discriminagéo social
apareceu de forma muito difusa. J4 nos questionarios 46,9% dos profissionais
de educacgdo acreditam que existe uma boa propor¢io de preconceito
socioecondmico entre seus alunos, 6,8% escutam sempre de seus alunos a
afirmacio pobres e ricos nio devem freqiientar os mesmos lugares, 42%
afirma que as vezes e 51,3% nunca escutou (tabela 7.13), somando os
percentuais de sempre e das vezes obtemos um percentual quase igual aos que
nunca escutaram a expressao, o que coincide com 46,9% que acreditam existir
preconceito socioecondmico entre seus alunos. Em sintese, esses dados revelam
que os profissionais de educagio percebem que em maior ou menor grau os
seus alunos sdo portadores de alguma forma de discriminagio social.

E possivel que os alunos evitem algumas verbalizagdes perante os
professores, a medida que tém consciéncia do preconceito que carregam. Como
a maioria dos profissionais de educagfo estd constituida por professores, € de
supor que a obrigatoriedade de repasse de contetidos pedagégicos, cumprimento
de calenddrio escolar e a permanéncia na escola no tempo estritamente
necessdrio para ministrar as aulas, impega-os de um contato mais aprofundado
com os alunos. Pode ser também que estas manifestacdes de preconceito s6
aparecam em determinadas disciplinas ou entdo em situagdes de conflito em
sala de aula, quando os alunos expressam suas opinides. Outra possibilidade €
a concordincia de alguns profissionais com os contetidos manifestados nas
frases, impedindo o distanciamento necessario para perceber o preconceito
nos alunos. Nesse sentido, uma parte das respostas que indicam nunca terem
ouvido, pode significar, na verdade, que concordam com elas.

J4 entre os grupos focais de policiais o preconceito social emergiu de
forma explicita quando explicaram as suas formas diferenciadas de abordagem
e percepgio do jovem da favela (e o “perigo que este representa”) em relacdo
ao jovem classe média e daqueles de nivel de instrucio mais elevado:®

% Ver mais informagdo a respeito no capitulo seguranga publica.
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O policial sabe, ele sente, é a percep¢do, so que esses lugares onde
acontece, as coisas mais ilicitas é na periferia, favela. A sociedade
comete? Comete também, principalmente os jovens de hoje em dia, da
sociedade classe média, sdo os que mais compram drogas. So que jd é
uma outra situagdo, entendeu! Jd sdo, é um outro, digamos assim, é
um outro conflito que hd entre um adolescente infrator da periferia e o
adolescente infrator da sociedade./ “digamos assim, na prdtica, né,
ndo é tdao formal, sabe, que com pessoas de nivel mais elevado vocé
ndo pode chegar de uma forma mais... mais... com um vocabuldrio
assim... simples, né. Vocé tem que chegar numa forma com nivel também
ligado ao nivel da pessoa. Ndo tenha diivida”. (Policia Militar/Soldados
Femininos)

Encerrando este capitulo podemos fazer as seguintes observagdes gerais.
Quanto ao preconceito hd uma visdo de que Curitiba € melhor porque estd no
Sul do Brasil e porque foi colonizada por europeus. Uma primeira leitura dos
dados quantitativos leva a acreditar que os jovens ndo concordam com
manifestagdes explicitas de preconceito de classe, de raga e de opgo sexual.
Os mais “abertos” sdo os brancos e de estratos socioecondmicos mais altos,
enquanto os pardos/mulatos e dos estratos mais baixos — C, D e E — tendem a
atitudes mais segregacionistas e separatistas. Seria necessdrio aprofundar tal
investigagdo para verificarmos se isso € uma manifestacdo real de visdes de
mundo sedimentadas em cada um dos grupos raciais e sociais estudados, ou,
se ao contrdrio, trata-se de uma concordancia (interiorizagdo) com situacgdes
de exclusdo e preconceitos vividos no cotidiano. Entretanto, a visao dos grupos
focais de jovens € mais preocupante, o preconceito € assumido de forma mais
clara entre diferentes estratos socioecondmicos, ragas e sexos. Os jovens deixam
de lado as visdes politicamente corretas para expor a posigdo realista de que
ele existe e, em vdrios casos, as falas indicaram que ele era explicitamente
praticado.

As posicdes dos professores € dos pais reforcam a indicagio de que o
preconceito € escamoteado de vérias formas, mas que em determinadas situagdes
e contra grupos bem especificos, ele se manifesta de forma muito virulenta.
Algumas frases preconceituosas (homossexuais devem morrer, por exemplo)
indicam que os jovens, ao discordarem quando perguntado na pesquisa
quantitativa, podem estar assumindo, perante o pesquisador, uma atitude
“politicamente correta”. Essa atitude, no entanto, cai por terra em situagGes de
convivio com os colegas e professores, manifestando-se como uma frase solta
aqui e ali, na hora da recreacdo, no enfrentamento a colegas e professores na
sala de aula ou em atitudes fisicas que ultrapassem a simples verbalizagéo.
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Outra questio a ser investigada diz respeito a possibilidade de os jovens
de estratos socioecondmicos mais altos, pelo maior acesso as informagdes e
pelo horizonte cultural presente no mundo onde vivem, terem manifestado
posicdes “politicamente corretas” em maior intensidade, frente a “crueza” das
respostas dos mais pobres.

Em conclusdo, em relagdo ao preconceito, os resultados da pesquisa
sugerem, algumas respostas 4 pergunta inicial se Curitiba é uma cidade
conservadora. Entretanto, € necessario tomar tais respostas com a devida cautela
e desenvolvé-las nos seus detalhes em futuras investigacGes. De forma geral,
os resultados apontam para a existéncia de um jovem ambivalente, que mistura
falas progressistas com préticas conservadoras, ¢ em alguns casos nem isso,
isto €, quando o discurso preconceituoso toma conta dele. A reprodugio do
preconceito de classe, de género e de cor nas suas formas verticais e horizontais
no jovem curitibano ndo deve ser lido como um processo isolado e sim como
uma variante de formas nfo democriticas de convivio muito arraigadas na
nossa cultura, o que evidentemente ndo significam que sejam genéticas e sim
produzidas historicamente. Roberto da Matta (1979) chamou a atencdo para
esse trago de nossa constitui¢do histérico-cultural ao mostrar que a utilizagio
de frases como vocé sabe com quem estd falando? sintetiza uma longa tradi¢do
de autoritarismo e uma versio quase patética de uma sociedade que opera na
base da desigualdade. O resultado mais perverso desse processo tem sido a
naturaliza¢@o ou banalizagfio do preconceito e do comportamento conservador
e um enfraquecimento da pritica da alteridade: discriminam-se negros,
prostitutas, menores de rua, sem-terras, migrantes e assim por diante.

Como cidadaos ndo gostarfamos de exprimir essa conclusdo, porém o
respeito pela objetividade da pesquisa nos obriga a dizer que um bom nimero
de jovens curitibanos, independentemente do estrato ou da cor, manifestam os
mesmos sentimentos preconceituosos e segregacionistas que nossas elites tém
se encarregado de sustentar e espalhar nos varios séculos de nossa histéria
brasileira-lusitana. Nessas condigdes fica dificil atingir a prética de principios
universais como a universalizagdo da cidadania que o Estado de Direito teria o
dever de garantir.
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8 CIDADANIA: POLITICA E INSTITUICOES

A andlise neste capitulo dirige a atengio para as representacdes da
politica em geral, do politico e das instituigdes que emergem dos dados
quantitativos e das falas dos jovens. No instrumento quantitativo perguntou-se
aos jovens a fregiiéncia com que eles discutem com os pais temas como politica
ou se a escola incentivava os alunos a discutir sobre este mesmo tema. J4 nos
grupos focais, as perguntas foram direcionadas no sentido de perceber o que o
Jjovem pensava da politica brasileira e da situagiio do pais.

Este ¢ um capitulo baseado, fundamentalmente, nos dados fornecidos
pelos jovens. Houve pouca contribui¢@o de pais, policiais e profissionais de
educacdo para a sua constru¢io. Certamente o capitulo ndo esgota a riqueza do
tema. Nesse sentido, o que se pretende é observar até onde o padrdo de
representagdes politicas do jovem curitibano se repete em relagfio a outras
cidades do pafs.

8.1 A PARTICIPACAO POLITICA

Poderiamos comegar esta se¢ao com uma pergunta dramatica: onde estd
a juventude “cara-pintada” que ajudou, em 1992, a derrubar um presidente?
Um diagnéstico superficial poderia apontar que, cumpridos quase sete anos
desse promissor acontecimento, a participagio politica e o0 comprometimento
com as instituicdes democriticas do jovem brasileiro se encontram no seu ponto
mais baixo. Ainda, aquele nio teria sido um momento decisivo na histdria da
participacgdo do jovem brasileiro (e fundamentalmente do movimento estudantil),
mas um momento contingencial, quando centenas de milhares de jovens sairam
as ruas impulsionados mais pelos estimulos visuais e saudosos de uma minissérie
da Rede Globo, Anos Rebeldes (que evocava a luta do movimento estudantil
contra a ditadura nos anos 60) que por um verdadeiro sentimento de revolta e
consciéncia cidada. Na passagem de século terfamos assim um jovem mais
voltado para seus projetos pessoais ou individuais e bem menos preocupado
com temas como o futuro das instituigdes, a democracia e a cidadania.

Verdade seja dita, a participa¢do do jovem nestes titimos anos ndo vingou
na chamada ‘“nova cidadania” anunciada pelos arautos mais otimistas com
base na contribui¢io do jovem brasileiro no processo de impeachment de Collor
de Mello. A participagfo politica designa uma variedade de atividades no
cidaddo: o exercicio do voto, a militdncia num partido politico, grémios
estudantis ou sindicato, a participagdo em manifesta¢des, da discussdo de temas
politicos, as demandas as institui¢cGes publicas como integrante da sociedade
civil organizada, o apoio a candidatos de um partido etc. Em outras palavras,
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o exercicio de priticas e valores tipicos da democracia ocidental. (MAYEUR,
1993, p.888)

Se estes sdo os parimetros que definem a participagéo politica,
estariamos tentados a concluir que o jovem curitibano (enquanto reflexo do
jovem brasileiro) apresenta o que a ciéncia politica chama de participagio
negativa, isto €, baixa participagdo com valores e priticas fragmentados,
espontaneos, porém sem continuidade. Como essa € uma mera hip6tese, que a
pesquisa, por insuficiéncia de dados, nfo pode confirmar, vamos nos ater, por
enquanto, naquelas que a pesquisa revela, objetiva ou subjetivamente, sobre a
visdo do jovem curitibano quanto a participagdo politica, classe politica e as
institui¢des.

Uma primeira leitura dos dados quantitativos da visdo e participagdo
politica dos jovens curitibanos nos levaria a uma inferéncia bastante negativa
e empobrecida nesse aspecto da vida publica. O problema parece comegar pela
prépria familia. Como mostra a tabela 8.1, entre os temas que o jovem curitibano
nunca costuma conversar com os pais politica aparece com 54.3%, outros
33% afirmam que s6 as vezes e uma minoria de 12,1% afirma que conversa
muito sobre esse aspecto. Alids, de acordo com a mesma tabela, o tema politica
chega a ser menos objeto de conversa que outros assuntos tradicionalmente
considerados “tabus” ou complicados nas familias. Observe-se, por exemplo,
que assuntos como drogas nunca € discutido com os pais por 24,5% dos jovens
contra 29,5% que diz discutir muifo 0 mesmo tema; outro tema tabu na familia
nuclear, a sexualidade, ndo € discutido por 43,8% contra 18,4% que diz discutir
muito o assunto. O que estes dados podem sugerir € que a apatia do jovem em
rela¢do a vida piblica ja comega na prépria esfera privada da familia. Esta
constatagdo € importante na participagio politica do jovem, ja que, como sugere
Hirschman (1979, p.162), “o interesse publico converge primorosamente com
o interesse privado na formagdo de opinides [...].

TABELA 8.1 - FREQUENCIA COM QUE OS JOVENS DISCUTEM COM
OS PAIS ALGUNS TEMAS

R T .
DISCUSSAO DE TEMAS MUITO { AS VEZES | NUNCA
Aos.| % | mbs| % |abs | %
Drogas 266 | 245 | 326 | 36,2 | 303 | 33,6
Problemas Econémicos 313 | 34,7 321 | 356 | 260 | 28,9
Politica 109 | 121 297 | 330 | 489 | 54,3
Futuro Profissional 541 | 60,0 282 | 31,3 | 72 8,0
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O processo de despolitizagdo do jovem curitibano no interior da
familia parece ter, de outro lado, um contrapeso na escola, conforme os
profissionais de educagio. De acordo com os dados da tabela 8.2, 43,5% dos
profissionais de educagdo incentivam sempre seus alunos a ler ou assistir ao
nofticidrio sobre politica. Se levarmos em conta que a informagéo € um premissa
fundamental para a formagéo de um cidadfo consciente dos assuntos publicos,
entdo teriamos que inferir que, nesse sentido, a escola curitibana estd camprindo
seu papel.

TABELA 8.2 - INCENTIVO DA ESCOLA A DISCUTIR ALGUNS TEMAS,
SEGUNDO OS PROFISSIONAIS DE EDUCAGCAO

TEMAS SEMPRE AS VEZES NUNCA
Ler ou assistir o noticiario sobre politica 43,5 48,5 8,0
Conversar sobre politica 314 573 43
Participar de entidades estudantis 20,9 46,7 2,4
Participar de atividades politico-partidarias 45 28,6 66,9
Participar de manifestag6es, passeatas 4,3 29,8 65,9
Apoiar greves 3,8 23,6 72,7

Porém, essa primeira leitura otimista do papel da escola como formadora
de cidadaos € relativizada quando a informag&o dos profissionais de educagio
¢ contrastada com a obtida nos questionarios dos jovens. Ante a pergunta vocé
costuma ler ou assistir ao noticidrio sobre politica?, apenas 15,3% dos jovens
responderam que sempre, um majoritario 50,9% as vezes € um significativo
33,6% nunca. A mesma tendéncia se observa quando a pergunta para os jovens
€ se eles costumam conversar sobre politica. Um escasso 8,1% diz que sempre,
40,7% as vezes e 33,6% nunca. Se consideramos correta a informagéo fornecida
pelos educadores, entdo uma tentativa de explicagdo para o desencontro de
informagdes entre jovens e educadores poderia avangar duas hipGteses: ou o
jovem considera que o tema politica ndo estd sendo suficientemente discutido
pelos educadores ou fora da escola a discussio sobre esse assunto encontra um
espago tdo reduzido (isso € o que sugere o contingencial as vezes) que os debates
na escola em torno dele ficam quase anulados ou diluidos.

E interessante destacar que o item trés da tabela 8.2 dos profissionais
de educacdo (“participacdo em entidades estudantis”) coincide de certa maneira
com algumas informagées fornecidas pelos jovens. Observe-se que somente
20,9% dos profissionais de educagio incentivam sempre seus alunos a participar
de entidades estudantis, 46,7% o fazem as vezes e 32,4% nunca. Isso parece
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conferir com a informagdo quantitativa dos jovens: ante a pergunta vocé
costuma participar de entidades estudantis? 73,7% respondeu que nunca
costuma participar, 22,9% afirma que as vezes € um magro 3,3% diz que sempre
costuma participar. Isso pode sugerir que, embora ndo seja a tnica explicagio
possivel, existiria uma relag@o entre a baixa participagdo dos jovens em
entidades estudantis e o incentivo que recebem por parte de seus mestres. A
participagdo e o posicionamento politico dos educadores algumas vezes agem
como espetho dos alunos, o que acaba influindo na mobilizagdo ou
desmobilizagio destes dltimos.

Quanto a participagdo politica de forma geral, as informagdes dadas pelos
jovens dos grupos focais vém confirmar aquilo que j4 é amplamente conhecido e
generalizado no caso brasileiro, e que ji havia sido destacado pelos dados
quantitativos da pesquisa: o jovem assume uma atitude de quase indiferenca
perante a vida publica, “ndo tenho participacdo, ndo tenho nem do que reclamar,
e nem do que ser a favor, ndo to por dentro disso, ndo sei como € que estd
funcionando” (Escola Publica/Meninos/Manhd). Porém, ao mesmo tempo que
reconhecem sua apatia, os jovens também percebem que a participagio politica
¢ necessdria para eles, “eu acho que é bom, s6 que eu ndo participo”.

Essas informag¢es apontam para uma forte tendéncia para aquilo que
os cientistas politicos chamam de paralisia politica — baixo grau de opinido
combinado com baixa participagdo nos assuntos publicos. Entretanto, seria
simplificador rotular isso como mera apatia. A esse respeito, uma pesquisadora
refletindo sobre o problema, indagou: ndo estaria faltando espagos
centralizadores ou de identidades publicas capazes de transformar essas criticas
e essas posturas em agdo coletiva? O potencial do jovem sempre é muito grande
(potencial que se baseia na indignacio e no entusiasmo) e ele renasce
eventualmente em momentos criticos, como o processo de impeachment de
1992. (MISCHE, 1997, p.144-145)

8.2 O POLITICO

Nesse quadro desmobilizador dos jovens curitibanos perante a vida puiblica
sobressai o desprestigio do politico (seja este do homem do partido, do congressista
ou do governante) como uma das causas principais que explicariam a paralisia
politica. E comum entre os jovens que o politico gere a priori desconfianga,
“ndo confio em nenhum politico brasileiro.” (Escola Publica/Jovens Negros/
Noite ). Por isso ndo € de estranhar a opinifio pessimiista e quase unanime que
tende a identificar o politico com o fendmeno da corrup¢io; apesar de que, “ndo
necessariamente”, a maior parte dos politicos, segundos os jovens, acaba, quase
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que inevitavelmente, caindo na corrupgio, “os que ndo sdo se tornam”. Assim,
o poder do dinheiro tenderia a falar muito mais alto que o interesse piiblico:™
“O pessoal é bonzinho até o momento em que ele tem uma panela de dinheiro a
sua disposicdo”. (Escola Piblica/Meninas/Tarde)

Essa percepgdo dos grupos focais € conferida por alguns dados
quantitativos. Assim, apenas 1,3% (o menor indice de um rol de nove itens)
dos jovens responderam que uma pessoa tem direito de se impor a outra por ter
poder politico. Isso pode dar uma idéia da conotacio negativa e de rejeigdo que
inspira no jovem a possibilidade de que uma pessoa se imponha a outra pelo
fato de ter vinculos com a politica.

TABELA 8.3 - RAZOES PELAS QUAIS UMA PESSOA TEM DIREITO
DE SE IMPOR A OUTRA

RAZOES %

Autoridade ‘ . 12,9
Poder econémico R -
Escolaridade 4,0
Porte de arma 38
Forga fisica 5,1

Por ter experiéncia 1,2
Por ter poder politico : 1,3
Por ter sucesso/fama - 59
Nao tem direito 53,9

Entretanto, a0 mesmo tempo em que os jovens tém uma representaciao
quase absolutamente negativa do politico, alguns jovens tendem a relativizar
tal imagem, acreditando tratar-se de um problema de oportunidade para os
politicos honestos e competentes: “... politico bom ndo ganha (...) 0 povo ndo
vota neles, eu acho que os que ganham sio os politicos ruins, e daf fica tudo
do jeito que td, desse jeito” (Escola Piiblica/Meninos/Manhd), O valor destas
opinides, mesmo que elas possam por vezes refletir uma certa ambigiiidade
constitutiva, estd em que o discurso do jovem problematiza a ilegitimidade da
apropriagdo do piiblico pelo privado; isto €, da forma patrimonialista de gerir

(O desprestigio da classe politica brasileira entre os jovens, assim como entre os cidadios de outras
faixas etédrias, ndo € nenhuma novidade, e esta pesquisa s6 vem:a recother uma tendéncia acentuada
que ja era refletida por outras pesquisas em inicio de 1990. Segundo uma pesquisa da Folha de S.
Paulo feita em finais de 1989 e, comentada por Ruth Cardoso, apenas 20% dos jovens. eleitores,
localizados numa faixa de 16 a 25 anos, acreditavam no espirito piiblige dos politicos. Na sua maioria
os jovens acreditavam que “os politicos brasileiros procuravam se-enriquecer.a custa do dinheiro piblico
ou procuravam arrumar a vida de parentes ou amigos”. Ver Ruth Cardoso (1990, p.19),
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a esfera publica, a qual também € parte de um estilo tradicional de fazer politica
que remonta as origens da formagdo do Estado brasileiro.

O mesmo desprestigio da classe politica chega, inclusive, a ser utilizado
para explicar a postura do jovem perante sua participac@o politica pelo direito
a0 voto.” Uma boa parte reconhece a importincia do voto, a0 mesmo tempo,
ndo vé muito sentido em exercer esse direito, e a razdo desta atitude parece ter
muito a ver com uma descrenga acentuada na vida piblica e especificamente
nos politicos, “eu ndo acho nada e nem quero saber” (Escola Piblica/Meninas/
Tarde). Para justificar por que eles ndo votam, os jovens argumentam falta de
maturidade ou de capacidade para escolher os governantes. Entretanto, esta
opinido ndo parece ser muito consensual: “Nds temos capacidade, eles é que
ndo tém capacidade de cumprir as coisas que eles falam.” (Escola Piblica/
Misto/Manhd) “Eles” sdo os politicos, ¢ esta parece ser a verdadeira causa que
afasta os jovens do exercicio do voto. Para os jovens, os politicos prometem
muita coisa na época das campanhas, porém depois esquecem do povo:
“qualquer um faz uma coisinha, ah!, entdo vamos votar nele, ele ajudou nds,
sendo que depois, a hora que ele for eleito, ele ndo vai fazer mais nada, sé vai
prejudicar.” (Escola Publica/Meninas/Tarde)"

Finalmente, um tema em que a opinifo dos jovens se divide € quanto &
possibilidade de o pafs vir a ser dirigido por um politico pouco letrado e humilde,
o que acaba refletindo a mesma divisdo ideolégica que se dd em relagdo a este
tema na sociedade brasileira, como ilustra o seguinte didlogo:

O cara, nao sei, Lula... vai que numa dessas acerta. Tudo é teste. // E
mas ndo vamos pagar pelo teste dele. // Até entrar no vestiba vai 10
anos. // Mas ele é um cara que € totalmente povo pelo menos (...) /0
que um analfabeto vai fazer ld dentro?// Talvez o que um cara estudado
ndo fez (...) (Escola Piblica/Meninos/ Noite)

83  INSTITUICOES

Os jovens acusam também, tanto nos dados quantitativos como nas
suas falas, o desprestigio das instituigdes estatais e de representagao de interesses
perante a sociedade civil da qual fazem parte. No caso dos grémios estudantis,

" Evidentemente, tem de ser levado em conta que, apesar de muitos deles serem trabalhadores ou
estudantes, a sua faixa etdria ndo permite, em alguns casos, uma atitude mais definida (ou mais
responsavel) perante a questdo do voto.

"2Essa falta de consenso constatada na informacao qualitativa parece coincidir com a diviso de opinido
que se observou no questionério sobre o voto aos 16 anos: 56,3% concorda com o voto aos 16 anos
enquanto 41,6% discorda.
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perguntados se eles costumam participar de entidades estudantis, 73,7% deles
responderam que nunca, 22,9% s6 as vezes e 3,3% sempre, segundo a tabela
8.4. Alids, como destaca o j4 citado trabalho de Ann Mische (De estudantes a
cidaddos), um dos fatores que pode explicar o afastamento do estudante de
seus organismos de representacio é a “partidarizacio” destes dltimos, quer
dizer, a auséncia de autonomia das liderangas estudantis em relagfo aos partidos
politicos nos quais militam, o que seria mais verdadeiro para o caso das
liderancas ligadas aos partidos de esquerda. (MISCHE, p.145)

TABELA 8.4 - QUE NOTA VOCE DARIA PARA AS SEGUINTES
INSTITUICOES?

INSTITUICOES %

Partidos Politicos 3,07
Govemo 3,96
Congresso 4,49
Judiciario 4,99
Familia 9,02

Essa escassa participa¢do em associagdes estudantis parece reforcada
pelos jovens quando nos voltamos para os grupos focais. A maioria dos grupos
de entrevistados diz ndo participar de nenhuma associag@o politica, tais como
grémios, centros académicos ou partidos. No entanto, no caso das escolas, a
inexisténcia de grémios ou de centros académicos ndo estd acontecendo, segundo
o0s jovens, por simples apatia ou desmobilizagdo, mas por empecilhos colocados
pela prépria instituicio, a “ falta de oportunidade” negada pela propria escola,
“0, pra vocé ter uma idéia, tentamo,... fizemos o maior rebulicio, chegamos a
ser suspensa, eu ndo esquego disso [...] eles arrumaram um pretexto pra
suspender, pra acabar com a nossa vida dentro desse colégio, eu sei porque
isso aconteceu comigo, com ela, e com ela”. (Escola Publica/Meninos/Noite)

Isso sugere vdrias possiveis leituras quanto a participagdo em grémios
estudantis. Uma primeira leitura, a dos dados quantitativos, pode nos levar a
inferéncia de que o jovem simplesmente nio estd participando, podendo ser
explicada essa nio participagdo como a conseqiiéncia natural do desgaste e
desprestigio dos grémios e centros académicos entre os préprios estudantes ou
pela apatia. Entretanto, uma segunda leitura que nos sugere a opinido dos
jovens dos grupos focais — e que o dado quantitativo ndo d4 conta — € que a ndo
participacdo em entidades estudantis nfo reflete apenas uma posicdo subjetiva
do jovem de nfo querer participar, da apatia ou de desprestigio da instituicdo
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estudantil, mas também a existéncia de outros tipos de empecilho que vao
desde os institucionais até a propria natureza da institui¢do ptiblica ou particular
que dificultam a organizagdo estudantil.

Esse mesmo descrédito da politica e do politico se traduz também em
descrédito para instituigdes como os partidos, o Governo, o Congresso € 0
Judiciario. Na informacfo quantitativa, tal como no caso dos grémios estudantis,
as respostas a questdo participa de atividades politico-partiddrias confirma
o desprestigio da instituicdo partiddria: 92,9% dizem nunca participar de
atividades politico-partiddrias, 6,5% afirmaram que as vezes e s6 0,4% dizem
que sempre. O que estes dados revelam € desilusdo e desesperanga agudas com
o sistema de representagdo: desilusdo que se faz extensiva também para as
institui¢des nacionais como o Congresso ou locais como as cidmaras municipais.
Em outras palavras, o aprofundamento da “crise de representa¢io” ou
desprestigio das mediagdes tradicionais de representacdo de interesses, tais
como partidos, sindicatos e congressos.

De certa forma existe uma identifica¢do por parte do jovem — consciente
ou intuitiva — entre 0 homem do partido e o deputado ou senador; aplica-se
para o jovem a seguinte légica: o homem do partido € o deputado eleito de
amanhi que ndo cumprird a promessa que fez no periodo eleitoral e que, em
vez disso, utilizard seu cargo para tirar vantagem. Resumidamente, a figura do
homem do partido e do congresso tende a ser identificada com a figura negativa
do politico. Repetindo-se o que j4 havia acontecido com a institui¢do policial,
quando se pergunta que nota daria para as institui¢des listadas, os trés poderes
publicos, Governo, Congresso e Judiciério, sdo reprovados, de acordo com o
verificado na tabela 8.4.

Em outras palavras, o jovem manifesta novamente seu afastamento das
institui¢des estatais e a proximidade das institui¢des da sociedade civil (a
excegdo dos partidos politicos). Lembre-se, a esse respeito, que a nota média
dada a institui¢do familiar é de 9,02. Isso poderia ser explicado pelo
distanciamento das primeiras em rela¢io aos individuos, ou seja, o jovem
percebe que a atuagdo do cidaddo perante as instituigdes publicas ndo pode
seguir reduzida, como no passado populista, a simples “massa de manobra” de
momentos conjunturais.

Nos grupos focais, os jovens acenam com a possibilidade de que possam
existir governantes, juizes ou parlamentares honestos, “s¢ que é dificil (...)
sabe o que acontece, tem um amigo de meu pai que ¢ juiz, ele é honesto, ele
ndo (se?) suborna. Mas tem gente que td ld hd menos tempo que ele, faz o que
os mafiosos querem, jd subiu mais que ele”. A conclusdo do jovem parece
entdo inevitdvel, “um honesto ndo consegue sobreviver” (Escola Particular/
Meninos/ Manhd). Porém, também € um descrédito que se projeta para as
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institui¢des locais, “Até o vereador [e] na prépria vila o presidente dos
moradores do bairro também ndo confio” (Escola Piblica/Jovens Negros/
Noite). Estes depoimentos sintetizam, na verdade, uma outra opiniio muito
arraigada no jovem brasileiro, a descrenga na mudanga institucional como
forma de corrigir a forma tradicional patrimonialista de fazer politica. O sistema
politico seria assim uma espécie de méquina infernal na qual suas pecas (a
classe politica) mais tarde ou mais cedo estariam fadadas a mergulhar no destino
fatal: a corrupgdo, com o qual se concluiria que, fatalmente, o préprio
mecanismo ou sistema politico acaba corrompendo as institui¢des, por melhores
intengdes que estas possam ter.

Em sintese, a opinido dos jovens nos grupos focais sobre a situagéo
politica do pais €, em geral, de um pessimismo exacerbado. Na opinido deles o
povo s6 serve de instrumento para o politico atingir a realizagio de seus projetos
pessoais e de poder:

“Eu acho que é ruim pra caralho, € politicagem assim, sabe, é um jogo
de interesses agora no Brasil comeca uma coisa, muito assim, triste
até, porque quando fica perto das elei¢oes, ano eleitoral, daf tem obras,
tem projetos, etc., mas... nos quatro anos anteriores. (Jovens
Universitdrios)

Os jovens parecem ter consciéncia de que a consegiiéncia disso € que o
cidaddo acaba tomando como espelho € como exemplo os valores negativos do
politico e das instituigoes “Tudo o mundo pensa, vou fazer isso porque eu vou
conseguir dinheiro. A gente estd estudando por qué? Pra ter uma carreira,
pra ter dinheiro, ter uma vida”. (Escola Particular/Meninas/Manhd)

Cidadania: todos os politicos sdo corruptos:

“Néo necessariamente. E isso que falei... as vezes tipo, por exemplo,
meu pai se torna politico, eu acho que ele ndo é corrupto, agora...
atualmente ele ndo é... agora se ele comega a ter amizades com politicos
que sdo corruptos, comega a falar um monte, cé acha que meu pai nao
vai ter dinheiro ld; eu tenho certeza, eu acho que meu pai vai se tornar
corrupto, qualquer pessoa comega... convive com a politica, com
dinheiro, com quem quiser... vocé tem uma coisa, cada vez quer mais.

E vocé nunca estd satisfeito com aquilo que vocé tem”. (Escola

Particular/ Meninas/Manhd)

Em linhas gerais a visdo que o jovem tem sobre a situagfo politica no
Brasil, e especialmente com o politico e suas institui¢des, € bastante negativa.
Para a maior parte dos jovens, ela se define numa palavra muito recorrente
entre os grupos focais: “péssima”. Tal percepgio é complementada com uma
visdo indiferente e descrente com a mesma politica, “a minha colaboragcdo

277



para a sociedade ndo serd discutindo politica”. (Escola Particular/ Meninos/
Manhd)

A guisa de conclusdo, poderfamos inferir que o jovem curitibano sustenta
uma visdo quase consensual em relagdo a politica, a participacio politica e as
instituigdes: grande descrenga nas institui¢oes e baixa expectativa no que poderia
significar a mudanga politica. Se féssemos levar ao pé€ da letra as palavras de
Rousseau expressadas no Contrato Social, para quem a ruina de um Estado
comega quando seus cidaddos afirmam ndo gostar da politica, entdo teriamos
que ficar alarmados com a posi¢do alheia a politica e a participaggo politica do
jovem curitibano.

Os jovens curitibanos identificam maus politicos e institui¢gbes com
politica geral. A partir disso constroem um quadro de representacdes
extremamente negativo da classe politica: € uma classe que gera desconfianga,
que nfo cumpre o prometido, que tira vantagens do exercicio de seus cargos e
que, sobretudo, € propensa a cair em atos de corrup¢io. Quanto as instituigdes,
sejam estas de representacdo de interesses (grémios estudantis, partidos
politicos) ou pertencentes ao poder publico (Governo, Congresso e Judicidrio),
repete-se a imagem negativa: a eficacia das mediacdes institucionais tradicionais
se enfraquece, dando margem a chamada “crise de representatividade”. Podemos
explicar esta atitude de rejei¢do da politica e das instituicoes a partir de algumas
idéias: primeiro, o desencanto com os projetos politicos, sobretudo a partir da
faléncia ou perda de eficdcia das utopias de esquerda; segundo, a percepgio de
muitos jovens estarem sendo aproveitados instrumentalmente para os fins
populistas e demagdgicos dos politicos; €, terceiro, a sensagio de que os politicos,
as institui¢des publicas e de representacdo de interesses sdo corroidos
inevitavelmente por uma forma patrimonialista de fazer politica.

Entretanto, nem tudo estd perdido, o que nos obriga certamente a ter
uma margem de otimismo, e isso por dois motivos. De um lado, o jovem
curitibano reconhece que junto ao mau politico coexiste um politico com valores
que sedimenta e sustenta uma visdo mais ética ou correta da politica. E, de
outro lado, a escassa participagdo politica em institui¢des de representacio de
interesses ndo necessariamente significa apatia ou uma atitude individualista
(uma prioridade do privado). Ndo se trata de atenuar os temores de Rousseau,
mas € um dado que hoje o jovem da sociedade de massas tende a participar
cada vez mais de esferas publicas alternativas, tais como grupos ecolégicos, de
direitos humanos, de minorias raciais, entidades filantrépicas, de auto-ajuda
para diferentes problemas, associagdo de moradores etc. Assim, quando
perguntados aos jovens o que fazem na escola além de freqiientar aulas, 8,7%
respondem que sempre costumam freqilentar atividades religiosas, 6,5%
participam, da mesma forma, de grupos de teatro, corais etc., e 5,8% dizem
participar também sempre de grupos de solidariedade. Esses dados revestem-
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se de maior expressdo quando se perguntou ao jovem para que se reiine com
sua turma ou grupo? Um significativo 10,8% dos jovens afirmaram que se
reuniam para “prestar servigos a comunidade”, o que € bem superior a outras
atividades como “brigar com turmas”, “fazer pixacdo” ou “utilizar drogas”.

Além de interpretado como uma rejeicdo total & participagdo nas
institui¢des tradicionais, revela uma procura do jovem pela inser¢do num novo
repertério politico social. Caso venha a se confirmar esta tendéncia, a procura
de participagdo em novas formas institucionais poderia obrigar as instituicGes
tradicionais a redefinir a sua agdo perante o cidadio.

De resto, a rejeigdo pela participagdo politica, pela classe politica e
pelas institui¢bes é uma tendéncia dos jovens que se exprime
contemporaneamente em qualquer sociedade de massas. Dessa forma, este ndo
¢ um problema isolado do jovem brasileiro. “A perda de credibilidade das
personalidades assim como das instituigdes € um elemento recorrente do
conjunto dos discursos” nos diz Anne Muxel (1997, p.153), referindo-se ao
caso do jovem da Franga, e poderiamos dizer exatamente o mesmo no caso do
jovem curitibano.
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9 SEGURANCA PUBLICA

Este capitulo ndo estava previsto no planejamento original da
pesquisa. No entanto, um dos temas que surgia com muita freqiiéncia nos
grupos focais dos jovens era a rela¢do conflituosa destes com a policia na
cidade. Assim, a inclusdo da temadtica se impds como uma necessidade no
préprio decorrer da pesquisa.

A andlise foca a atencdo sobre dois eixos: primeiro, apoiando-se nas
falas dos grupos focais, mas sem deixar de utilizar, quando necessdrio, os
dados quantitativos, tenta averiguar qual € a visdo dos jovens em relagdo a
certos temas como violéncia policial (fisica e moral), corrupcdo e preconceito
na institui¢io. Estes temas sdo contrastados com as respostas, sobre as mesmas
questdes, dadas pelos grupos focais de policiais. Segundo, a visdo de policiais,
pais e profissionais de educagio sobre o polémico instrumento legal conhecido
como Estatuto da Crianca e do Adolescente.

9.1 VIOLENCIA E VISAO DO JOVEM SOBRE A POLICIA

A segurang¢a é um objetivo perseguido pelos homens a partir daquele
momento em que o homem primitivo decide juntar-se em grupos para garantir
a sua sobrevivéncia, alimentar e proteger-se dos ataques de outros homens
isolados ou de outros grupos. Assim Thomas Hobbes ird argumentar no Leviatd
que o objetivo para o qual nasce o Estado € exatamente o de garantir a seguranga
do individuo, ou seja, garantir esse direito natural que € a vida do individuo. A
concepgio de Hobbes é reforcada na Revolugdo Francesa com a inclusdo do
“direito a vida” como um dos principios da Declaracdo dos Direitos do Homem.
Em outras palavras, a seguranca do individuo vira um direito humano protegido
pela norma juridica e pelo poder do Estado. A principal conseqiiéncia disso é
que, ao ser assumida pelo Estado, a seguranca deixa de ser um privilégio dos
grupos privados (como era no antigo regime feudal) para transformar-se num
direito a ser garantido pelas institui¢des puiblicas, surgindo a seguranga puiblica,
a seguranca de todos.

Passando dos principios abstratos para formas concretas ou materiais,
o Estado moderno (aquele que, segundo Weber, “monopoliza legitimamente a
for¢a dentro dos limites de um territério”) serve-se de instrumentos ou
institui¢des coercitivas que visam dar seguranga aos individuos, dentro destas
institui¢des destaca-se a policia. Mais rigorosamente, a policia pode ser definida
como uma institui¢io que impde “[...] limitages a liberdade dos individuos e
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dos grupos para salvaguarda e manutencio da ordem publica em suas vdrias
manifestacdes: da seguranca das pessoas a seguranca da propriedade, da
tranqiiilidade dos agregados humanos a protecio de qualquer outro bem tutelado
com disposi¢gdes penais.” (BOVA, 1993, p.944) Desta forma, a chamada
manuten¢io da ordem confunde-se com seguranca piblica.

Como tem sido anotado por diferentes autores, a partir de uma
interpretacdo muito singular da noc¢io de ordem, nos dois iltimos séculos o
papel da policia tem se politizado no mundo (BENEVIDES, 1996, p.73-87).
Essa politizagdo da policia significou que o que poderia parecer uma atividade
destinada a protecdo de toda a populagio foi sendo reduzida na pritica a uma
tutela dos bens das classes possuidoras com a decorrente repressdo dos setores
excluidos socialmente (BOVA, 1993, p.945).” No caso do Brasil nio foi nada
diferente, como sustenta Maria Victdéria Benevides; ao contrério, produto de
uma longa tradigfo autoritdria e patrimonialista das relagées entre Estado e
sociedade civil, o que se assistiu foi a uma privatizacdo da fungio publica da
policia, a policia no Brasil sempre foi assim, a policia do governador, do prefeito,
de uma classe etc., mas nunca um bem piblico ou instrumento de seguranga
de todos (BENEVIDES, 1996). O ponto mais extremo dessa politiza¢io da
policia no Brasil deu-se com a instalagdo do regime autoritdrio no ano de
1964, com a doutrina da seguranca nacional: para o regime o mal quase
teoldgico a vencer, num reflexo dos anos da Guerra Fria, era o comunismo nos
seus desdobramentos de inimigo externo e interno. O combate ao mesmo deu-
se por meio de uma divisdo ideoldgica do trabalho: do externo nada teria que
se preocupar os generais brasileiros posto que os Estados Unidos se ocupariam
disso. Do interno, dos dissidentes politicos, o regime teria que dar conta, e
deu. Nesse sentido, a policia ndo s6 foi militarizada do ponto de vista formal —
ja que passou a constituir parte das estruturas organizacionais militares — mas
também do ponto de vista prético, passando a cumprir fungdes de vigilancia e
repressao daqueles considerados insurretos politicos.

Com o crescimento gigantesco das cidades e o conseqiiente aumento da
complexidade dos problemas, entre eles o da criminalidade, as classes populares
passam a ser visualizadas como “classes perigosas”, 0 novo inimigo interno,
capazes de subverter a ordem social. E dentro desse quadro que se desenvolve

Como chegou a afirmar Paul Chevigny, apud Martha K. Higgins (1998, p.11). “A politica, no
sentido mais exato, tem feito parte da policia, como a policia tem feito parte da politica”. A mesma
autora relata que, nos Estados Unidos da década de 1840, as elites comerciais preocupadas com a
ameagca a propriedade, com o problema do controle de uma classe operdria cada vez maior, com os
conflitos de classe e também com os conflitos étnicos raciais que explodiam nas principais cidades
americanas, decidiram dar todo seu apoio as forgas policiais urbanas.
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arelagdo do jovem e do policial curitibano, relagdo social esta tensa e conflitiva
e que apareceu refletida no desenvolvimento da pesquisa.

9.2 A VIOLENCIA POLICIAL

Quando relacionado com o problema da violéncia, os jovens de Curitiba
ndo sentem que sua cidade seja segura, apesar de o termo “seguranca” aparecer
definido de forma bastante genérico. Assim, quando perguntados como
classificam a seguranca num rol de nove servigos publicos, 20,3% dos jovens
responderam que € bom, 50,5% acham que € regular e 26,6% €& ruim; no
conjunto desses servicos foi o que obteve a pior avaliagdo (tabela 2.5 do item
2). Dos jovens que consideram ruim hd uma prevaléncia das mulheres: 57,7%
das jovens contra 46,2% dos jovens.

Esses dados adquirem significado mais concreto quando passam a ser
contextualizados em relagdo ao 6rgdo publico encarregado pela seguranca da
cidade, a policia. A premissa da qual se deve partir para compreender a relagio
entre jovens e policia € que tal vinculo pode ser melhor balizado a partir da
reflexdo mais ampla sobre as representagdes dos atores e a experiéncia da violéncia
desses mesmos atores no contexto da cidade. Nas historias dos jovens, o contato
com a violéncia ocorre em qualquer lugar da cidade: no bairro, no 6nibus, no
parque, no futebol, nas casas de shows, nas danceterias, nas pragas de alimentagdo
¢ assim por diante. A violéncia passa a se reproduzir com uma quase normalidade
no cotidiano do jovem curitibano. Nao por acaso quando foi perguntado ao jovem
0 que menos gosta de Curitiba, o tema da violéncia (em forma genérica) aparece
no primeiro lugar.™ Conforme jd analisado, os jovens pretos, pardos e mulatos
consideram a a¢fo violenta da policia o que mais detestam na cidade, apontando
para o fato dos dados quantitativos confirmarem as hipdteses mantidas pela
bibliografia especializada. (ZALUAR, 1987; FERNANDEZ, 1989)

Quando perguntados que nota vocé daria para as seguintes
instituicdes?, o resultado obtido, em média, foi o seguinte:

™ Essa informago aparece de forma detalhada no capitulo 2 item 2.1.2 — O que detestam em Curitiba,
com os respectivos quadros por estrato socioecondmico e cor.
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TABELA 9.1 - NOTA CONFERIDA AS INSTITUIGOES

INSTITUIGOES NOTAS
Familia 9,02
Escola/Univ. 7,74
Igreja 7,56
Midia/Imprensa 5,95
Judiciario 4,99
Policia 4,99
Congresso 4,49
Govemo 3,96
Partidos Politicos 3,07

A institui¢do policial obteve a nota média 4,99, muito abaixo das
institui¢Ges familia/escola/igreja, mas bem superior a outras instituigdes do
Estado Democratico, como partidos politicos, Governo e Congresso. Com isso,
constata-se que a institui¢do de repressdo do Estado tem nota superior aquelas
de representagdo politica. No entanto, cabe observar que, quando instados a
responder em quem confiam mais, as duas institui¢des pertencentes a esfera
privada, familia e igreja (ou da sociedade civil), somam 90,1% das institui¢es
em que os jovens mais confiam.”

Embora a institui¢do policial tenha obtido uma nota razodvel, a acéo
policial apontada pelos jovens nos grupos focais € negativa. Na sua grande
maioria os jovens afirmam ter levado uma *“geral” da policia de Curitiba. De
acordo com os depoimentos, muitas vezes esse tipo de procedimento acontece
sem motivo real, fortuitamente “vocé td sé passando ali com uma galerinha,
eles jd pegam e dd geral em vocé.” (Escola Publica/Misto/Manhd)

No caso de Curitiba é também generalizada a opinido de que violéncia
sempre parte da policia, basta ver um grupo de jovens “conversando sobre
nada” para que “Eles comecem a guerra. Se vocé passar em dois na rua eles
Jjd querem encostar vocé... fazer vocé passar vergonha sem vocé... fazer nada.
Dd pancada, bate na gente... (Jovens em Situagdo de Risco/Meninos). Desta
forma, para os jovens, andar em galera seria um meio de autodefesa, tanto da
violéncia geral da cidade como da prépria policia.

Em alguns grupos, como os meninos de rua, os tipos de violéncia ilegal
e ilegitima estariam excedendo qualquer limite, chegando-se inclusive a tortura
pelo simples prazer do policial, pelo 6dio a alguns grupos de jovens (infratores

7S Convém lembrar que dos 900 casos pesquisados, trés casos apontam a policia como sendo a institui¢do
que mais confiam.
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e meninos de rua). Apelidam ao método de tortura utilizados pelos policias
com o nome singular de “o esquisito”, que consiste em apanhar um jovem,
levar no mato ou qualquer lugar deserto, colocar um capuz preto e bater nele:

(...) € ai chegou o PM eu ndo consegui escapar, ¢ um dos PMs... caiu
dentro da fossa, né, ele veio louco né cara, veio me catar, ele veio
louco, ele falou: “Agora vocés vao apanhar”. Dai eu sé falei: “O,
piazada,... cada um se prepara pra aparnhar. Dai comegou (tapas),
apanhando no meio do mato, os caras mais davam esquisito porque,
esquisito eles davam uma que vale... quebram de pau mesmo.//- Ou se
ndo, eles usam afogamento, jd levaram esquisito aqui todo mundo.//-
O que é esquisito?//- E que nem levar vocé ld na casa do Boqueirdo,
de madrugada.//- Eles levam pra uma casa que é longe e comeca...//-
Quem ja passou por essa experiéncia?//Eu//Dois, trés, quatro, cinco,
seis, sete... (Jovens em Situagdo de Risco/Meninos)

Quando contrastada a opinido, sobre violéncia e tortura, com a dos
policiais estes tendem a achar num primeiro momento que essas opinides dos
jovens sdo exageradas, “mas af é que td, acho que a maioria dos policiais sdo
preparados, sé que pelos erros de alguns, como em qualquer é..., é profissdo
to...,ai generalizam, a sociedade generaliza, entendeu?” (Policia Militar/
Soldados/Feminino). Porém, a medida que se aprofundava sobre o tema, os
policiais passaram a reconhecer que existia um pouco de verdade nessas
opinides, que as abordagens aos jovens e aos cidaddos em geral nem sempre
eram feitas da forma mais pacifica possivel, como reconhecia uma policial,
“ndo é em todas as situacdes, mas realmente acontece. Como vocé vai tapar
o sol com a peneira”. De qualquer forma, os policiais manifestaram uma certa
resisténcia a conclusio de alguns jovens de que, “se ndo houvesse policia, ndo
existiria a violéncia”. Essa hipotética situagfo foi qualificada pelos policiais
de auténtica lei da selva: a lei do bandido, do traficante € do marginal, “que
sobreviva o mais forte, que morra o mais fraco, se ndo houver a policia, se é
ruim com ela, pior sem ela”. (PM/Soldados/Feminino)

Em rela¢@o a esse mesmo tema os policiais se queixam de que a no¢ao
“a violéncia sempre parte da policia” € equivocada e unilateral, a medida que
ndo considera que a violéncia também pode partir do outro lado, isto €, do
cidaddo que € abordado. A abordagem estaria longe de ser um ato de
arbitrariedade e de abuso de poder - como tendem a manifestar os jovens —
mas o que € contrério 4 lei e ao resguardo da ordem seria exatamente a resisténcia
a abordagem, e nessa situagfo os termos da violéncia se invertem: a violéncia
partiria do jovem, “vocés abordam uma pessoa, vocés falam: “Pra parede”.
Ela ndo te atende, ai que violéncia gera violéncia, o que é a violéncia? (PM/
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Soldados/Feminino). O desrespeito a lei caracterizaria um verdadeiro ato de
violéncia contra a ordem e a autoridade, e a violéncia policial seria a resposta
natural a esse ato violento do jovem, o policial “estd fazendo cumprir o dever
dele, é o0 meu trabalho™.

Lei, ordem e autoridade formam parte de uma trindade que o policial
interpreta a partir de uma concepg¢do bem livre e discriciondria da acéo policial
frente ao cidadio e que Roberto Kant de Lima tem denominado, para o caso
brasileiro, com uma metédfora bem exata de tradicdo inquisitorial, sendo que,
na prética, “tal tradi¢fo dissocia a idéia de realidade, ou verdade, da idéia de
lei, a lei tem um cariter eminentemente normativo, de dever ser, € suas
aplicactes aos casos depende, portanto, de interpretagdes que déem conta do
carater contingencial da realidade [...]” (LIMA, 1989, p.69). Essa interpretagio
normativa da lei deve ser, em outras palavras sua nogdo de verdade ndo surge
ao acaso, como tem sintetizado May (1996), as institui¢Ges burocriticas
socializam seus membros no sentido de tornd-los incapazes de pensar, pelo
menos no que concerne ao que ¢ certo ou errado dentro da institui¢do. O
resultado € que o sujeito policial internaliza a idéia de que servir a lei e a
ordem passa por executar um modo particular de justica “que € sumdria e
arbitraria” (BELLI, 1998, p.5). Isto €, ritualiza a tortura e, até eliminacdo dos
suspeitos, aplicando o que alguém denominou de “pedagogia do medo”.

Se acreditamos como Hannah Arendt (1994) que o tnico poder legitimo
é o que emerge do piblico e que a violéncia, qualquer que seja sua natureza,
nunca ¢ legitima, e que por seu cardter instrumental s6 € justificdvel em
determinados casos como a defesa da vida, € evidente que esse uso da violéncia,
além de violar direitos humanos bdsicos, € tanto injustificivel quanto ilegal: a
comunidade nio confere poder a nenhum policial para torturar jovens, nem
este procedimento se baseia em nenhuma norma; ao contrario, viola-a
flagrantemente. Porém, de novo tem que ser levado em conta o problema da
representacfio diabolizada da violéncia urbana: a violéncia (ligada ao crime e
a infracdo) na representagdo do policial € um mal quase absoluto que se espalha
pela sociedade e que precisa ser combatido energicamente. A partir dessa légica
o policial se enxerga quase como um agente missiondrio, com uma fungfo que
é também quase teoldgica, combater o crime antes que a sociedade seja devorada
por este, “O criminoso &, assim, ‘demonizado’, considerado um caso perdido e
sem a minima chance de ressocializacdo. Torturd-lo para obter informages ou
maté-lo justifica-se pela simples razdo de que, ao ter-se bandeado para o lado
do crime “[...] tornou-se inimigo, transmutou-se em agente da destrui¢do da
sociedade, enfim, renegou sua condi¢do de cidaddo merecedor de respeito e
submete-se ao rigor dos agentes da ordem.” (BELLI, 1998, p.3)

Também de acordo com os depoimentos dos jovens, a violéncia policial
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€ geral, sem discriminagfo de sexo, pouco importa para o fato de o atingido ser
um homem ou uma mulher, “daf minha prima virou e deu na cara do policial
e [ele] pegou o cacetete, deu nela e deixou ela caida no chd@o” (Escola
Particular/Misto/Manhd). Em relagdo as meninas, € muito comum que, quando
a policia d4 uma batida ou uma geral, elas sejam revistadas por policiais homens
- fun¢lo que corresponderia s mulheres policiais. Nesses casos € fregiiente
que os policiais abusem de sua autoridade, faltando com o respeito, “dai ele
pegou bem assim no meu seio assim, dai eu peguei e virei e sentei um tapa na
cara dele, dai ele falou “pode por essa garotinha ld dentro da viatura que ela
vai ter que se explicar ld na delegacia.” (Jovens em Situagdo de Risco/Meninas)

Alids, esse tipo explicito de invasfio da privacidade do corpo por parte
do agente policial ndo se limita, na opinido dos jovens, exclusivamente as
meninas, os jovens denunciam que eles também sdo objeto dessa extrapolagdo
da autoridade policial, “tanto homem como na mulher. No homem eles fazem
isso e na mulher também. Isso eu acho um absurdo!”. Também os grupos
homossexuais chegaram a se queixar do mesmo abuso de autoridade por parte
de alguns agentes policiais:

Ela fazia um més atrds, mais ou menos e dai o policial chegou né, e foi

dd batida né. Ele deu batida em todo mundo e dai ele me deixou por
ultimo, ndo sei por que, ele comecd a passd a mdo em mim, ai ele
passou a mdo, tudo, né. Eu ia fazé o que, tava ali. Mas dai ele colocou
a mdo dentro da minha calca, peguei um taco de sinuca e dei uma
tacada na cabega dele. Agora 10 pagando multa de trés vezes de 40
reais, e eu fui processada né (...) Mas eu acho que quem devia ser
processado era ele. (Jovens Homossexuais)

Certamente, existem entre os jovens opinides discordantes, nem todos
os policiais se comportariam da mesma forma; seria, portanto, um erro tentar
generalizar para toda a institui¢do, como aponta o depoimento de uma jovem
de escola particular:

Eu brinquei com a sorte. Eu briguei com o meu namorado, fiquei
totalmente desesperada. Ndo sei o que me deu. Eu sai as 3:30 da manhd
na Reitoria, um lugar totalmente escuro.//E: Ld na Federal?//- Ali na
Federal. Eu sozinha, andando ali. Foi uma coisa que marcou muito,
mas eu brinquei com a sorte mesmo. Um policial veio conversar comigo
porque eu tava sozinha. Ele queria saber o que tava acontecendo
comigo, se eu ndo precisava de nada e se eu ndo queria ir para outro
lugar que seria mais seguro. O policial foi muito legal comigo. Mas, é
aquele negocio, tem duas parte. Tem dois lados do policial, que agora
td menos estereotipado. Aquele policial que é ladrdo, aquele policial
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que ¢é traficante, aquele policial que é honesto. Mas tem muito policial
que ajuda vocé. Sdo pessoas normais, entendeu? Vocé ndo sabe se
pode confiar. (Escola Particular/Menina/Manha)

Na mesma linha de raciocinio — sobre violéncia € género —, um aspecto
importante destacado pelos jovens € que a violéncia parece ser independente
do sexo do policial. As mulheres da institui¢cdo, na opinido dos jovens, se
comportam e abusam tanto de sua autoridade quanto os policiais masculinos,
“Agora quando uma mulher dd geral na gente, feminina né, elas sdo bem
mais estiipidas que qualquer outro tipo de guarda. Elas sdo grossas
demais...ddo tapa na cara”. (Escola Publica/Meninas/ Manhd) Na verdade,
segundo os jovens, as mulheres policiais estariam reproduzindo o modelo de
comportamento do policial masculino, “Elas se espelham em alguém, algum
policial que ela sente tesdo se espelha” (Escola Piublica/Meninas/Manhd).
Em relacgéo a este aspecto, alguns estudos internacionais t&ém destacado, sem
que isso possa ser interpretado como desmentido do depoimento dos jovens, a
dificil aceitacdo “do processo da feminizacdo da profissdo policial [...]
precisamente pelo carater altamente masculino — inclusive viril —~ da profissao
policial.” (FERNANDEZ, 1994, p.15)

A opinido dos jovens € rebatida pelas mulheres policiais pela exposi¢io
de vdrios argumentos. Primeiro, afirmam sua feminilidade, reivindicando sua
identidade de género por condigio fisica e psicoldgica. Existiria um “o instinto
natural do homem” - a violéncia j4 estaria presente na prépria condi¢do
masculina do policial, “Jd vem do instinto masculino, jd vem do instinto, ndo
precisa ser policial” (PM/Soldados/Feminino). Isso estabeleceria o diferencial
no comportamento do homem e da mulher policial. Segundo, a afirmagéo de
sua identidade de género leva as mulheres policiais a reivindicar uma mudanga
institucional que lhes permita ter seu préprio comando feminino, “Nds somos
um quadro diferente do policial masculino, nés somos,... nés somo trés boas,
e somos zero e dificilmente nos vamos chegar a coronel, igual acho que a Sdo
Paulo, um estado que tem uma mulher coronel”. (PM/Soldados/Feminino)

Elas também se sentem agredidas pelos jovens: “Outros jd olham assim
pro outro jd. “Oh! Que policial gostosa, né? Dai vocé jd tem que dar ordem
de prisdo pro cidaddo porque...Por desacato.” (PM/Soldados/Feminino). No
entanto, as mulheres policiais reconhecem que o treinamento recebido na
corporagdo policial € o mesmo recebido pelos homens, o que poderia sugerir
uma certa percepgdo da mulher policial como “violenta” por parte do jovem
curitibano. Ora, mesmo tendo similar treinamento, as mulheres policiais fizeram
questdo de frisar suas diferengas em relac@o ao policial homem.

No entanto a gente procura se sobressair. Porque nds somos diferentes,
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mas procuramos sobressair por qué? Porque nds ndo temos a forca
fisica, mas nos temos outras, outras capacidades de desempenhar o
nosso trabalho muito bem. Mas e... na medida, o nosso instinto é mais
forte que 0 do homem. E mais forte. Nos perceberemos as coisas. Usamos
a inteligéncia. (PM/Soldados/Feminino)

Outro aspecto que deve ser ressaltado € que os jovens nfio minimizam a

violéncia fisica utilizada pela policia, porém, dentre os tipos de violéncia que
mais lhes incomoda, eles destacam a violéncia moral na forma de humilhacdo,
xingamentos, sarro, “Eu acho que eles deveriam parar, pra averiguar, ver o
que estd acontecendo, so bater geral e liberar. Agora, ficar batendo, tirando
sarro da gente, é de extrema” (Escola Piiblica/Meninos/Manhd). E de destacar,
neste sentido, esse aspecto positivo da revolta moral do jovem, que reconhece
o papel da instituicdo policial, mas questiona a acfio violenta dos policiais,
mesmo que ela tenha o cardter de violéncia simbélica (em contraposi¢ao a
violéncia fisica).

Uma cena de humilhagao

Dat, tipo, eles colocaram nés em fila no camburdo, e chego no primeiro,
o primeiro era o Matheus, dai ele bem assim: “ndo, ndo, deixa a gente
em paz, a gente ndo td fazendo nada de errado.” O cara é o aniversariante.
“Quem que é o aniversariante?” Chegou no Matheus: “Feliz
Aniversdrio!” Pou! Na cabeca dele, um tapdo bem na cara do cara. Dai
veio o outro piazinho, tinha a voz bem fininha, dai ele bem assim: “0,
olhe a voz desse pid aqui, ndo sei que.” Dai ele bem assim: “olhe aqui...”,
chamou tudo os cara, pros cara ficar em volta do piazinho, fala: “eu sou
homem!” O piazinho: “eu sou homem.” Fala: “Eu sou homem, fala eu
sou homem, vocé é o qué?.” “Eu sou homem!"” Comegaram a dar risada,
e davam chute no pid. E eu falava: “ndo fizemo nada.” Eles pegaram eu
pelo cabelo: “cala boca, da favela!!!” Pegd eu pela cabega assim...
Jjogou eu dentro de um valetinha que tinha do lado, assim, e falou assim:
“agora eu vou meter chumbo na tua cabe¢a, agora vocé vai morrer, e
ndo sei que...” Nédo, pelo amor de Deus! Dai eu peguei, levantei e ele
chutou eu, e eu sai correndo com as merdinha no cabelo, dai eles foram
soltando um por um, soltava um por um, nds tava em cinco né, dai primeiro
chutou eu, e eu sai correndo, dai pegou o outro pelo cabelo também,
segurou e deu um chutdo na bunda e fez nés cinco correr, no meio da
favela... nossa, e nos correndo, dai nds pensamo: “agora podemo andar
tranquilo.” De repente, eles passam: “corram seus filho da puta, corre
excomungado!” Dai voltamo pra casa e ficamo um més sem sair de
casa”. (Escola Publica/Meninos/Manha)
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9.3 JOVENS E POLICIAIS: O ADESTRAMENTO DO OLHAR

As experiéncias de violéncia policial e do abuso de autoridade narradas
pelos jovens sdo acompanhadas, com bastante freqiiéncia, de histdrias sobre a
corrupgdo policial nos momentos de batidas e gerais. Sob qualquer pretexto,
alguns policias se aproveitariam para pegar os objetos pessoais dos jovens
reproduzindo assim um comportamento que pouco diferencia o policial do
marginal, “Os carinhas chegaram, falaram um monte, desceram a borracha
nos meus amigos e ganharam o reldgio deles, pegaram o reldgio. Falou que
ele tinha roubado aquele relogio e que iam levar. E levaram o relégio dele”
(Escola Piblica/Misto/Manhd). Outra situa¢do de corrupgdo policial bastante
comum & a de “rachar” o dinheiro produto de furtos cometidos por alguns
jovens; com o qual o policial estimularia o jovem a continuar cometendo o
delito, “Entdo quer dizer, o policial vai incentivando o rapaz a roubar (...).
(Escola Publica/Meninos Negros/Noite)

Um dado que chama a atengfo refere-se ao fato muito freqiientemente
narrado pelos jovens de que muitos policiais sdo também consumidores de
drogas ilegais. Assim quando € dado um flagrante ao jovem consumidor de
drogas, ndo € raro que o policial negocie a liberdade do jovem em troca de um
pouco da droga, “Dai td fizeram batida nos pid e eles tavam com o bag,
maconha (...) Dai eles: “‘ndo, mas se vocés me pagarem ou me derem o bag
dat eu deixo solto vocés” (Escola Piblica/Meninos/Manha). Uma forma mais
sofisticada de adquirir a droga seria o chamado “esquema” com os préprios
distribuidores da droga, o que confirma o que vem sendo sustentado pela
literatura especializada: a corrup¢do do corpo policial brasileiro na forma de
protecio ao narcotrifico, “Tem gente que fica vendendo fumo. Eles passam
ali, pegam e saem fora. Eles tém esquema com os caras” (Escola Publica/
Meninos/Noite). Enfim, muitos policiais acabam sendo identificados como
“bandidos” pelos jovens, “os proprios policiais fazem parte da rede do crime”,
sustentava um jovem. Esta percep¢ao do policial curitibano identificado com a
transgressdo que supde a existéncia de esquemas com o trafico de droga reforga
a tese de Alba Zaluar, segundo a qual nos setores populares (nas favelas
especialmente) existe uma ética do trabalho que longe de ver no bandido do
bairro um Robin Hood paladino da justiga social, pelo contrario, o identifica
como um parceiro dos policiais corruptos que gostam de “muito dinheiro no
bolso e pouco trabalho [...]”. (ZALUAR, 1987. p.92)

Fora algumas colocagdes genéricas que reconhecem a existéncia de
policiais corruptos ou ligados ao narcotrfico na instituicdo, os grupos focais
de policiais ndo se posicionaram sobre esses tltimos aspectos colocados pelos
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jovens. Em vez disso tenderam a ver o problema a partir do dngulo do
envolvimento do jovem com o narcotrdfico e a permissividade da lei,
especificamente do Estatuto da Crianga e do Adolescente.”® Neste instrumento
legal estariam ausentes dispositivos que permitissem romper o elo entre jovem
e narcotraficante e, fundamentalmente, a impossibilidade de imputar
criminalmente ao jovem:

O problema é o Estatuto do Menor, também. O trdfico, hoje em dia, ele
é realizado mais pelos menores. Os policiais militares, os policiais
civis conseguem fazer as detengoes, as apreensées dos menores, so que
infelizmente eles ndo ficam detidos ou apreendidos. Ndo tem um drgdo
estruturado ai que possa fazer com que haja uma reabilita¢do desses
menores, o que facilita muito a vida do traficante, do adulto, no caso
(...). Entdo a grande facilitacdo da questdo do trdfico entre menores é
o que impede, ou que um érgdo repressivo como a Policia Militar, a
Policia Civil, os policiais honestos, no caso, consigam fazer a apreensdo
ou a prisdo do traficante até em nivel estadual-federal, fazendo aquele
elo de ligacdo que € o narcotrdfico, que vai desde o coitado ali que td
fazendo o pequeno trdfico, né, até mesmo a lideranga, ld, que é o cartel.
E isso dai. (Oficiais/ PM/Homens)

Entretanto, existe por parte do jovem compreensdo de que o policial
quando se corrompe nio age dessa forma fortuitamente ou por puro prazer.
Em relag@o a esse aspecto os jovens tentam procurar explicagdes diversas, tais
como os baixos saldrios, "“Eles ganham, mas serd que eles ganham o suficiente
para enfrentar toda essa onda de criminalidade? Claro que ndo. Dai o cara
ld ganha saldrio minimo, os filhos ld passando fome e o cara vai ld e oferece
dinheiro para ele cobrir ndo sei quem ld...cé acha que o cara vai pensar na
lei? (Escola Particular/Meninas/Manhd). Ocorrem também explicagdes
genéricas, como aquela que coloca a culpa no sistema (policial), “O sistema
corrompe, o sistema corrompe! Se tém bons, o sistema vai corromper”. (Escola
Publica/Meninas/Tarde)

Uma queixa constante entre os jovens de Curitiba, que vem a confirmar
tanto os estudos especializados no Brasil quanto a “intui¢fio 16gica”, refere-se
a que a violéncia policial e o abuso de autoridade tém como alvo preferencial o
jovem trabalhador, “Porque os caras que eles tém que pegar eles ndo pegam.
Eles pegam pessoa que trabalha, os trabalhadores (Escola Piiblica/Meninos
Negros/Noite). Soma-se a isso, coisa também ja percebida pela literatura, que

Q) tema referente ao Estatudo da Crianga e do Adolescente ser4 tratado mais adiante, em item especifico.
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a violéncia policial tém um forte viés de discriminacfo social e racial: se a
pessoa € pobre e negra, na opinido dos jovens, as chances de ela ser abordada
como suspeita de “qualquer coisa” aumentam muito, segundo a fala de um
jovem pertencente a um grupo negro “Eu acho que para os policiais o maior
problema que acontece [é] contra negro, ainda mais se for pobre (...) Digamos,
sou cidaddo, ele é negro e pobre, sofreu uma discriminacdo no meio da rua,
qual que € o primeiro passo: ele tem que ter testemunha, mas para ele chegar
na delegacia e dar queixa contra um policial jd tem um problema” (Escola
Publica/Meninos Negros/Noite). Ou como na fala deste outro jovem negro de
um bairro da periferia de Curitiba:

Eu cansei de{apanhar], pra ir trabalhar, eu e meu irmdo, nos estdvamos
correndo, assim com pressa, pra chegar, pegar carona, pra ir trabalhar,
eles pegar e parar nés ali que ndo temo nada a ver, tamo indo trabalhar,
pegar e bater geral em nds//O cara fica meia-hora ali, ‘por que vocé
td andando na rua? Olhe que hora que é? Vocé é de maior? Quero ver
teu documento. O, cara, por que vocé td vestido assim?’ Fica implicando
com vocé... vocé vai falar o qué? (Escola Publica/ Meninos/Noite)

Para alguns dos jovens de classes mais abastadas, o problema em relagio
a policia € o de sua inefici€ncia, a policia nunca chega a tempo para solucionar
as freqlientes brigas entre jovens, para proteger o comércio de roubos etc.
“Digamos que é muito ineficiente, porque quando estd acontecendo uma
rodinha de briga eles chegam muito tempo depois se a gente chama, é muito
demorado” (Escola Particular/Meninas/Manhd). Também nestes mesmos
grupos, as vivéncias de sitnagdes de violéncia sdo menos freqiientes e existe
uma imagem menos negativa e generalizada da policia, sendo comum que a
vivéncia relatada seja aquela que aconteceu com amigos, parentes ou conhecidos.
“Mas, é aquele negocio, tem duas partes. Tem dois lados do policial, que
agora td menos estereotipado. Aquele policial que é ladrdo, aquele policial
que € traficante, aquele policial que é honesto. Ma tem muito policial que
ajuda vocé. Sdo pessoas normais, entendeu?” (Escola Particular/Meninas/
Manha).

Nesses mesmos grupos de jovens - sobretudo naqueles grupos que
apresentaram maiores possibilidades de elabora¢io conceitual, a exemplo
daqueles que ja cursam a universidade - a violéncia policial tenta ser
compreendida a partir de um diagndstico mais abrangente, isto €, a partir de
um contexto técnico e social:

Eu acho que... o problema da policia é muito grande, tipo eles ndo sdo
bem preparados, eles sdo mal remunerados... entdo tudo influi para
que eles tenham uma atitude... horrivel, assim, eles ndo conseguem

292



trabalhar direito, e eles fazem tudo errado... em vdrios fatores, e pelo
fato de eles serem mal preparados e mal remunerados também. (Jovens
Universitdrios/Misto)

Essa possibilidade de maior conceituagdo — ou de enquadramento do
problema do policial numa problematica social mais ampla — coincide bastante
com a informacgdo quantitativa que deriva do cruzamento das notas (na escala
de 0 a 10) dadas pelos jovens & instituigdo policial. Dos 68,8% que deram nota
entre 5 ¢ 10 a institui¢do policial 59,6% pertencem a soma dos estratos
socioecondmicos A e B contra s6 13% que pertencem aos estratos D e E. Isto
significa que se tomarmos como certa a hipétese de que existe uma correlagio
entre grau de instrugdo e estrato socioecondmico (como de fato mostram os
dados referentes aos capitulos de Escola e Familia), entdo a maior aprovagio
da policia ocorre naqueles setores sociais que, por suas maiores possibilidades
de acesso a educagdo, tém um universo lingiiistico mais elaborado. De uma
outra forma, trata-se de uma relativizacao da agfo policial ilegal e ilegitima a
partir da determinacdo de suas causas mais estruturais.

Poderia parecer surpreendente, porém no caso de acusagio feita pelos
jovens sobre o comportamento discriminatério e preconceituoso os policiais
nio chegaram ao desmentido total, a0 menos isso aconteceu com o grupo focal
das mulheres policiais. Apesar de os policiais masculinos acharem exageradas
essas acusagoes, o grupo focal feminino tende a confirma-las, e posteriormente
também os policiais masculinos num aprofundamento das conversas.
Evidentemente, a confirmagido deu-se a partir de algumas justificativas. A
primeira delas com o seguinte contetdo: “por exemplo uma abordagem, uma
abordagem numa lanchonete dum bairro classe média, é feita dum jeito, agora
a voz de comando, tudo, agora uma abordagem feita numa favela, num lugar
barra pesada, que vocé sabe que vocé td correndo risco de vida, é outro
esquema (PM/Soldados/Feminino). Essa fala confirma a nogdo ja observada
pela literatura especializada que estuda a rela¢do policia-cidadania: as classes
populares e que vivem em baitros pobres ou nas favelas sdo mais “perigosas”
que as classes médias e altas.”

Esse discurso elaborado pela policial € uma triste heranga de toda uma
tradi¢fio autoritdria que destaca a precedéncia histérica do Estado sobre a
sociedade civil, processo esse que se consolida nos anos 60 com a politizagio

1A literatura que trata deste tema no Brasil ¢ ampla. Veja-se, entre outros: Paulo Sérgio Pinheiro
(1983); Paulo Sérgio Pinheiro e Emir Sader(1986); Tereza Pires (1991); Martha K. Higgins (1998).
Um trabalho muito importante no tratamento dessa temética € o livro j4 citado de Alba Zaluar, O
condominio do diabo.
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da policia mediante a doutrina de seguranca nacional. Tal instrumento
ideolégico préprio da época da Guerra Fria discriminava entre o inimigo interno
e externo, sendo que uma das fungdes da policia era a luta contra o inimigo
politico interno. De volta ao Estado democritico e, ante o desaparecimento do
inimigo ideoldgico interno e externo, a doutrina foi reinterpretada sendo “[...]
transposta para a luta contra a criminalidade, em que o criminoso € um inimigo
que precisa (para ser melhor combatido) ser tratado sem a protecéo dos direitos
civis e, se possivel ser abatido. A ideologia da seguranca nacional reitera o
exercicio da violéncia aberta contra as classes populares.” (PINHEIRO e
SADER, 1986, p.87)"

Uma segunda forma de justificativa tem a ver com o préprio nivel
intelectual do jovem e do cidaddo em geral:

Chega-se a uma abordagem a um bar, ndo pela classe social das pessoas,
mas eu 10 dizendo pelo nivel cultural, numa favela, ai vocé chega ld
vocé entra, aquele pessoal que vocé sabe, é barra pesada. “Por
gentileza, podem se levantar, interromper ai a sua conversa e se dirigir
a parede prd que a gente possa fazer a abordagem? (PM/Soldados/
Feminino)

Em outras palavras, o menor nivel de educacéo do cidadfio constitui um
critério para retirar o direito a um tratamento universal, isto &, igual perante a
lei, como assegura o Estado de Direito.

Uma terceira justificativa tem a ver com o critério de abordagem de um
jovem ou para determinar quando um jovem € suspeito ou ndo. Tal critério €
respaldo na prépria “psicologia” ou “instinto do policial”: “é uma psicologia,
o policial sente, sente onde td acontecendo algo ilicito. E, vai da profissao,
do intuito do prdprio policial, af é que ¢ feita a abordagem”(PM/Soldados/
Feminino). Segundo esse critério, basta um olhar para saber, por exemplo, que
“o cara td com droga, ou o cara vai comprar droga”. E esse comportamento
policial, ou técnica policial psicoldgica, que Heloisa Fernandes denominou de
“discurso da suspeita”, no qual o cidaddo pobre passa a ser vigiado e percorrido
por um olhar persecutdrio seletivo e adestrado.”

Esse mesmo critério aprioristico estende-se a aparéncia do jovem — o

Um estudo muito recente e de grande contribuigdo sobre o tema da doutrina da seguranga nacional,
"politizacio da policia e classes populares, € 0 j4 citado de Martha Higgins, Policia e Politica.

" Segundo a prépria Helofsa Fernandes, este discurso apresenta os seguintes componentes: 1) a
mobilidade do olhar: a identificacdo do suspeito e a agio que supde ir atras do suspeito; 2) o adestramento
do olhar, o feeling para perceber a culpa do suspeito; 3) o atuar, trata-se da forma e da técnica utilizada
para a abordagem, “se aborda alguém € porque teve suspeita, €, se teve suspeita ndo pode chegar mole,
tem que chegar duro” confessava um policial. Ver Heloisa Fernandes (1988)
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modo de caminhar ou & forma como o jovem se veste — “a pessoa td vestida de
tal forma, td de tal jeito, td de boné, cabeludo é, entdo vai fazer a técnica de
abordagem” (PM/Soldados/ Feminino).’® Finalmente, o préprio
comportamento, percebido pelo “olhar adestrado” ou o feeling do policial que
faz com que o jovem das favelas e dos bairros pobres reconheca sua culpa,
condigdo para defini-lo como suspeito de “alguma coisa™ “Ele prdprio se
entrega, a policia td chegando, eles jd comecam a olhar de lado, jd comecam
a sair, entendeu?” (PM/Soldados/Feminino). Enfim, as informagdes fornecidas
pelos grupos focais quanto a forma discriminatéria - sobretudo a social - a
partir da qual € abordado o jovem dos setores populares ndo faz senfio confirmar
uma realidade suficientemente conhecida.

O efeito da visdo do policial curitibano como violento, corrupto e
preconceituoso acaba levando a uma percepgio um pouco romanceada, pelos
jovens, das policias de outras cidades: “Os policiais aqui de Curitiba tdo
insuportdveis. Até mesmo os policiais da ROTA de Sdo Paulo sdo uns policiais
mais amigdveis e comunicativos (...) agora os policiais de Curitiba tdo
insuportdveis.” (Escola Publica/Meninos Negros/Noite)

Para os grupos de policiais estas afirmacdes idealizadas dos policiais de
outras cidades estdo longe de coincidir com a realidade, quando se comparam
a percepgo e aceitacdo que tem pela comunidade o policial de Curitiba com
aquele de grandes cidades como Sao Paulo e Rio. Nessas cidades o policial
“Ndo pega Onibus, ndo sai de carro fardado, né, entdo é um negdcio bem
mais complicado, é uma policia totalmente diferente do que é uma policia em
Curitiba. Aqui, eu saio fardado, as vezes acompanhado, as vezes da minha
noiva, as vezes eu saio (...) e aonde eu vou dificilmente alguém vai me... vai
me menosprezd, vai me xingd, vai me aprontd, dificilmente” (PM/Oficiais/
Homens). Para os policiais, o problema de fundo € que a prépria midia cria
uma imagem estereotipada, um tipo ideal negativo do policial e do cidaddo
brasileiro em geral, “o carioca”, e projeta tal estereétipo sobre as policias das
outras capitais do pafs, “Entdo o que acontece? Aqui no Brasil parece que a
figura do brasileiro é a propria figura do carioca — quer tirar vantagem em
tudo, tudo o que acontece o cidaddo quer tirar vantagem.” (PM/Oficiais/
Homens)

#Isso coincide bem com o que Alba Zaluar (1987, p. 89) ) no Condominio do diabo descreveu como
as caracteristicas fisicas do suspeito, “as indicagdes quase referem-se sempre a roupas diferentes,
Jjuventude, corte de cabelo, ‘pinta’, ‘jeito’, etc., especialmente ‘evidentes’ nas entradas das favelas e
dos bairros pobres. E por aqui que se comeca a deslindar os mecanismos que levam os jovens, as
pessoas de cor e os pobres em geral as nossas prisoes’”.

295



Os policiais acreditam que € paradoxal que os jovens desejem a
eliminagfo da policia como forma de banir a violéncia da cidade e, a0 mesmo
tempo, pecam por mais seguranga aos corpos policiais, “Entdo por que cada
vez mais eles querem mais policia?” (PM/Oficiais/Homens). Ante tal pergunta
que, admitamos, desarma bastante os argumentos dos jovens, poder-se-ia aventar
a hipdtese de que os jovens que “pedem mais policia” sdo aqueles pertencentes
as classes de maior renda e conforto, porém isso seria uma forma muito
racionalista de simplificar os paradoxos dos jovens, que, diga-se de passagem,
ndo sdo culpados por demonstra-los.

De forma geral, os jovens entendem que € fungio da policia operar de
acordo com certos procedimentos — geral, batidas, revisdo, manter a ordem —,
mas sdo quase uninimes em afirmar que a policia extrapola suas fungdes
apelando de forma recorrente, nas abordagens, para o uso explicito e sem
justificativa da violéncia, o que provocaria um certo efeito perverso, “eles tém
sempre a arma na mdo, digamos impondo respeito, mas eles ndo precisam
usar de violéncia para isso. Para promover a ordem acabam promovendo a
desordem”.

Os policiais concordam que o jovem tem que ser abordado com respeito,
mas com “energia”, com entonagdo de voz, partindo da hipétese de que por
mais que a pessoa seja honesta, ela vai causar, na maioria das vezes, uma certa
resisténcia para ser vistoriado. Quanto ao uso da arma no momento da
abordagem, isso teria sobretudo uma finalidade defensiva e preventiva; nesse
sentido eles seriam guiados por uma espécie de sexto sentido, de intuigdo
policial: “A partir desse momento a gente comega a ter uma suspeita imediata
de que ele vai tirar um revolver, uma pistola e acontece, na prdtica acontece.
E a pessoa ndo sabe disso, em principio o cidaddo ndo sabe, mas o policial td
esperto. (PM/Oficiais/Homens). Repete-se aqui o psicologismo policial do
“discurso do suspeito” na sua versio de “adestramento do olhar”.

9.4 O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Um dos temas mais sensiveis € mais polémicos recolhido por esta
pesquisa refere-se a visdo que os jovens, educadores, pais e policiais tém sobre
o instrumento legal do Estatuto da Crianga e do Adolescente. Nas entrevistas
os jovens demonstraram ter conhecimento sobre o Estatuto, porém de forma
vaga, geral ou intuitiva. J4 o grupo que demonstrou conhecer melhor este
instrumento foram os policiais, possivelmente como decorréncia da prépria
natureza de seu trabalho, pois o cotidiano envolvendo jovens adolescentes lhes
leva a uma mator procura de informagdo sobre esse documento.
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E de destacar, de inicio, a visdo negativa que o Estatuto tem entre os
policiais. Esta lei em vez de ajudar a combater ou prevenir o delito ou as
infracdes entre os jovens estaria, ao contrdrio, obstruindo a acdo da policia a
medida que a sua “natureza paternalista” sempre inocenta o jovem, protegendo-
0 excessivamente, “o adolescente errado ou certo a lei sempre vai amparar
ele”, se exprime uma policial. Desta forma, o policial se sentiria constrangido
em agir com mais energia frente ao jovem infrator porque “no cumprimento
do dever as vezes acaba sobrando prd ele”. Na visao dos policiais, tanto pais
como adolescentes acabariam se aproveitando do estatuto para entrar com agoes
contra o Estado. Sabedores de que “tem um livrinho ld que diz que é o direito
deles”, procuram reparo para supostos danos morais, psicolégicos ou fisicos
originados também pela suposta ago violenta da policia, o que, na verdade, se
traduziria numa espécie de persegui¢do contra o policial: “Entdo, além do
adolescente se aproveitar do Estatuto da Crianca e do Adolescente, os pais
também [se aproveitam].” (PM/Soldados/Feminino)

A conseqiiéncia, segundo a opinifio policial, ndo poderia ser mais
perversa, o Estatuto nfo estaria preparando o adolescente para ser uma pessoa
decente e honesta, senfio para criar “os futuros marginais de amanhd”, como
sustentava uma policial. O Estatuto, por exemplo, ndo estaria cumprindo um
de seus objetivos bdsicos que seria proteger o adolescente contra a propria
violéncia familiar; e sim protegendo o adolescente da rua que xinga, que apronta
e briga. A técnica policial da abordagem estaria ficando muito enfraquecida
porque, baseados no Estatuto ~ e com o amparo de um corpo de psicélogos e
assistentes sociais —, 0s jovens estariam se aproveitando da lei para desacatar e
desrespeitar cada vez mais e com mais freqiiéncia a autoridade policial. Assim,
estar-se-ia violando a lei (a que ampara a acéo policial) para se fazer cumprir
quase que arbitrariamente outra lei (o Estatuto), “¢ a tua palavra contra a do
adolescente e sempre o adolescente vai ter razdo”. (PM/Soldados/ Feminino)

Entre as falhas anotadas pelos policiais em rela¢do ao Estatuto, uma
muita clara se refere ao que eles consideram um paradoxo: isto €, que um jovem
tenha alguns direitos como dirigir e votar aos dezesseis anos € ndo possa ser
incriminado na mesma idade; os policiais ndo explicam porque o adolescente
deva completar dezoito anos para poder ser imputado pelas transgressoes a lei:
“Entdo se ela vai dirigir com dezesseis anos e vai votar com responsabilidade
aos dezesseis anos, ela tem que ser responsdvel pelos seus atos. Pra poder ser
diferente do adulto, mas que tivesse realmente uma pena e ndo essa medida de
seguranca que ndo funciona.” (PM/Oficiais/Homens)

De forma genérica, sem definir exatamente que aspectos, os policiais,
tanto masculinos como femininos, observam que o Estatuto tem, porém, também
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seus pontos positivos e frisam esse porém, o Estatuto é completamente defasado
para a realidade brasileira: “O Estatuto pode ser bom, tem suas partes positivas
mas, num pais de terceiro mundo, ndo serve” (PM/Soldados/Feminino) ou
como arrematou um policial masculino: “E excelente pra Franga esse negdcio,
ndo pro Brasil” (PM/Oficiais/Homens). Neste sentido, a principal deficiéncia
do Estatuto, e que o faz pouco realista para a realidade brasileira, € a falta de
condi¢Bes materiais do Estado para fazé-lo funcionar razoavelmente: “(...) o
menor hoje, ele vem... ele comete um ato infracional, a policia pega ele, leva
até a delegacia especializada, e de ld ndo tem o prosseguimento que o Estatuto
diz que tem que ter. Ele ndo vai ld na casa do delegado, ele ndo vai ficar
aonde ele deveria ficar que o Estatuto prevé porque o Estado ndo tem
condicoes. O Estado ndo tem ld a casa do delegado, ndo tem pessoas pra
cuidar dele pra que ele fique ld onde ele deve ficar, onde eles atendem™ (PM/
Oficiais/Homens). Em outras palavras, a inadequacdo do Estatuto a realidade
brasileira teria a ver com a falta de meios material-administrativos do Estado
para dar continuidade aos processos correcionais do menor infrator.

Quanto aos pais entrevistados, alguns deles dizem ndo conhecer muito
o Estatuto, porém coincidem com os policiais quanto ao Estatuto proteger em
demasia o jovem, levando a que este tire certo proveito desse amparo legal:
“Porque eles tdo com muita liberdade hoje em dia. Qualquer coisa eles dizem
“ah eu vou entregar pra delegacia do menor”; eles se aproveitam” (Pais/
Escola Piiblica/Tarde). Fundamentalmente, os pais se queixam de que eles
ficam bastante limitados na possibilidade de aplicar certos corretivos fisicos -
algumas palmadinhas, por exemplo - que em certos casos “ndo fazem mal a
ninguém”, desta maneira enxergam uma constante motivacdo “chantagista”
de seus filhos que ameagam “chamar a delegacia de policia” perante qualquer
possibilidade de uso de castigo fisico contra eles.

Alguns dos profissionais de educagio entrevistados nos grupos focais
disseram conhecer o Estatuto de forma genérica; o jovem “conhece muito
mais do que a gente”. Esse conhecimento levaria o jovem — no que coincidem
com policiais e pais — a um aproveitamento negativo da lei, “e ele chega pra
gente e diz depois: “Mas, olha professora, eu enquanto menor eu posso, até
matar o outro... porque quem vai responder por mim sGo meus pais, eu posso
ser pego usando drogas e ndo levar uma repreensdo, prisdo, isso ndo vai
acontecer nada, porque eu sou de menor e eu estou assistido pelas leis”
(Professores de Escolas Piiblicas)® Entretanto, essa informagdo qualitativa

8! Visdo predominante do jovem que conhece muito o Estatuto (livro de cabegeira) e visdio quase que
demonizada, utilizada sempre para o mal.
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ndo coincide muito com os dados quantitativos, que refletem um conhecimento
bastante aceitdvel por parte dos educadores do Estatuto. Dos profissionais de
educacio entrevistados 88,8% disseram conhecer o Estatuto contra 11,3% que
afirmam nfo o conhecer. Entre eles, 64,1% afirmam ji ter consultado esse
instrumento legal contra 35,9% que ndo. No que se refere a eficdcia do Estatuto
ndo parece existir muita discorddncia: 56% dos profissionais de educacio acham
que € importante na defesa dos direitos do adolescente, porém um nada
desprezivel 18,4% acreditam que o Estatuto € conivente com a violéncia dos
infratores € 23,5% afirmam ser o Estatuto limitante da agdo disciplinar na
escola. Em outras palavras, esta informac¢io quantitativa vem a confirmar a
opinifio generalizada — de policiais, pais e educadores — de que o Estatuto
incentiva o adolescente a cometer infragdes antes de preveni-las e, por outro
lado, € uma fonte de cerceamento e enfraquecimento da autoridade das figuras
do pai e mde, do policial e do professor perante o jovem.

Em sintese, parece existir um consenso entre as pais, policiais e
professores da natureza negativa do Estatuto, colocando o adolescente como
um agente social intencional, cujo “conhecimento” do Estatuto o levaria a
tirar o0 maximo de proveito para dar cobertura a suas infragdes e para nio
assumir sua responsabilidade por elas. Entretanto, nao escapa a alguns agentes
que a explicagdo desse consenso negativo tem de ser procurada na prépria
natureza conservadora de nossa cultura politica, como explicava um professor:

Os professores e a policia, primeiro lugar os professores, o pais inteiro
sdo contra o Cédigo de Defesa do Menor. Por qué? De tantos atrasos
que a nossa categoria de professores temos, eu porém até entendo, que
o Cddigo de Defesa do Menor, ele apareceu progressistamente, junto
com a Constitui¢do progressista, agora, caindo a Constitui¢do
Progressista, logicamente, esse cddigo ndo pode permanecer de pé.
Entdo, eles devem ter mudado e jd dado umas palmadas bem boa nele
pra ele ficar meio pé no chdo. (Professores/Escolas Piiblicas)

E a partir desse viés conservador de nossa cultura politica que podemos
entfo compreender este consenso quase demonizador do jovem como sujeito
social intencional que instrumentaliza com vantagens para si o Estatuto da
Crianga e do Adolescente.

Em meados da década passada, na época da transigdo para a democracia,
a socibloga e cientista politica Maria Victéria Benevides (1986, p.72) afirmava
que € impossivel resistir & profunda indignago diante dos casos de violéncia
policial, quase sempre dirigida contra presos ou suspeitos das classes populares.
“Nao resta ddvida, o tema € maldito” concluia Benevides. E ndo resta divida de
que o tema continua provocando as mesmas reagdes de indignagio, mesmo porque
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o Estado democritico tem se mostrado incapaz de transformar a policia naquilo
que € definido pela Constitui¢do, isto €, um bem publico (portanto, um bem de
todos € ndo ao servico dos particulares) a servico de um direito humano: a
seguranca da vida do cidaddo. A prépria Constituicdo de 1988 define no seu
artigo 144 que a “seguranga publica ¢ exercida para a preservagio da ordem
publica”.®? E € exatamente nessa nogdo positivista de ordem que comega o
problema na relagio da policia com o cidadéo brasileiro. E que a falta de controle
publico sobre a policia (que supde um regime democratico) tem levado a que este
6rgdo estatal incorpore na pratica uma interpretagdo muito discricional sobre o
significado de conceitos e préticas, tais como lei ¢ autoridade. A conseqiiéncia
disso tem sido o refor¢o de uma tradigdo inquisitorial que reinterpreta o Estado
de Direito segundo a nogdo contingencial de que *“cada caso € um caso”, como se
tratasse de uma relagio privada e ndo de uma relacdo publica.

Torna-se necessario procurar a raiz desse paradoxo perverso nos
desdobramentos que teve para o Brasil a doutrina da seguranga nacional e a
reinterpretacdo que se deu da mesma no periodo de consolida¢do democratica:
desaparecido o inimigo ideoldgico interno, 0 novo inimigo passou a ser
procurado, por uma policia politizada, nos setores populares, inaugurando um
“vigilantismo” que reedita os métodos aplicados na época da ditadura aos
dissidentes politicos nas classes populares, assimiladas como *“classes perigosas”™
ou “criminosas” (PINHEIRO E SADER, 1986). E a partir desse corte ou
referencial ideoldgico-pratico que se inscreve a relagio do nosso jovem cidadio
curitibano com a policia de sua cidade, especialmente do jovem pertencente
aos setores populares. Em particular o jovem curitibano destacou nesta pesquisa
a violéncia policial como pratica e como representacéo.

Como pritica, a violéncia policial acontece no cotidiano dos jovens em
todos os lugares da cidade, que tem uma origem quase fortuita, segundo o
jovem, bastando s6 ver uma turma “conversando sobre nada” para que ela ja
tenha um motivo. E uma violéncia que ndo separa em género porque nio
distingue jovens do sexo masculino e feminino e ¢ aplicada, coerentemente,
tanto por policiais do sexo masculino como do feminino. E uma violéncia que
extrapola o meramente fisico para exprimir-se em forma simbdlica no
xingamento ¢ na humilhagio.

Como representacdo: as imagens e as percepgdes do jovem representam
um policial corrompido tanto pelo vicio quanto pelos “esquemas” de venda de
drogas nas “‘bocas-de-fumo” e que, suplementarmente, vive de compartilhar o

82 Para um estudo dos aspectos juridicos da Constitui¢ao pode ser consultado Dalmo de Abreu Dallari
(1996).
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fruto dos roubos do pequeno transgressor e da venda de armas a populagdo.
Também como representacio a violéncia policial atinge, principalmente, ao
jovem trabalhador pobre, e a situacdo complica ainda mais quando este € negro.

E certo que os jovens dos estratos socioecondmicos mais abastados ou
aqueles de maior elaboragio conceitual — o jovem que ja estd na universidade,
o que estuda nas ultimas séries das escolas particulares — tentam compreender
o problema do policial a partir da inser¢do dele num contexto social ou num
sistema policial que o estimula & transgressdo da lei. Porém, exceto estes casos
¢ de alguns paradoxos ja comentados, a avaliagdo da policia € consensualmente
negativa entre os jovens.

Por sua vez, a justificativa do policial centra-se no fato de que: primeiro,
muitos dos atos que os jovens chamam de violentos sdo respostas ao desacato a
ordem e a autoridade; segundo, que a discriminagfo, principalmente entre
classes sociais, obedece a uma técnica policial que identifica o suspeito a priori,
“ele mesmo se entrega”. mas que também inclui outros elementos, tais como
nivel cultural da pessoa e certamente o lugar onde mora. E, terceiro, o Estado
e a sociedade, através do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, teriam dado
um cheque em branco ao jovem para este cometer impunemente atos de
transgressao.

Cruzando uma e outra visio, a do jovem e a da policia, ndo podemos
deixar de constatar que a violéncia policial em Curitiba também se exerce em
forma de paradoxo discricional em relagio aos jovens, discriminando, logo,
entre as “classes perigosas” (os cidadios jovens de segunda) e os de primeira.
O resultado € que a violéncia policial adquire uma dindmica prépria, uma
autonomia que transforma acio policial de meio para segurang¢a publica em
fim em si. Como nos ensina, mais uma vez Hannah Arendt (1994), desta
maneira a organizac¢io desenvolve uma estratégia propria com fins proprios,
sua agdo torna-se ‘“irracional” exatamente no momento em que €
“racionalizada”, isto €, quando a caga aos “suspeitos” vem acompanhada pela
busca de motivos tltimos, sejam estes psicoldgicos, de instrugio ou sociais.

Porém, esta conclusio seria incompleta se deixdssemos de anotar que
por parte do jovem existe uma dupla percepgao da policia: de um lado, entende .
que a agdo da policia estaria excedendo a seus limites legais gerando situagdes
de violéncia e, de outro, compreende que a policia enquanto institui¢io €
necessdria no dia-a-dia da comunidade. O que estaria errado ndo € a institui¢do
em si, mas a pratica violenta da policia.
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10 OS AGENTES DA VIOLENCIA: GEOGRAFIA,
NATUREZA E LEGITIMIDADE DA VIOLENCIA

Até o presente momento esmiugamos as representagdes sociais dos jovens
sobre temas como a socializagdo que se processa nos espagos geograficos e nas
institui¢des - familia e escola. Também discutimos os efeitos sentidos e vividos
pela acdo da midia e do Estado nas suas diversas formas organizativas; no
construir de uma cidadania possivel. E necessério, agora, incorporar, a partir
de algumas reflexdes teéricas iniciais, o significado da violéncia enquanto
categoria social, para os vérios atores sociais aqui investigados.

A violéncia € definida pelo Dicionirio de Politica como a intervencio
fisica de um individuo ou grupo contra outro individuo ou grupo. Para que haja
violéncia € preciso que a intervengio fisica seja voluntdria (...) (TESTONI, 1993,
p.1291). Esta defini¢do, embora sua importincia operacional, mostra-se limitada
ao deixar de lado outros aspectos do fendmeno como o fato da violéncia simbdlica.
Recentemente Marilena Chaui (1999) definiu a violéncia da seguinte maneira:

[...] 1) tudo o que age usando a forga para ir contra a natureza de alguém (€ desnaturar); todo
ato de forca contra a espontaneidade, a vontade e a liberdade de alguém (é coagir, constranger,
torturar, brutalizar); 3) todo ato de transgress&o contra o que alguém ou uma sociedade define
como justo e como um direito. Consegiientemente, violéncia é um ato de brutalidade, servicia
¢ abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relagGes intersubjetivas e sociais
definidas pela opressdo e intimidagdo, pelo medo e o terror [...].”

Essa defini¢do aponta no mesmo sentido daquela dada por Hannah
Arendt (1994, p.37-41), para quem a violéncia jamais € legitima, ela s6 possui
uma natureza instrumental, portanto, precisa ser sempre justificada, e mesmo
a justificacfio interna depende da qualidade do fim a ser atingido.

Ora, a violéncia, no seu significado histérico, como demonstrou Elias,
tem um valor positivo, & medida que o processo de constitui¢io da civilizagio
implicou “uma grande mudanga na conduta e nos sentimentos humanos”,
estabelecendo um tipo de autocontrole que cada vez mais inibia “impulsos e
emogOes mais animalescas”. Este processo civilizatério de auto-repressdo foi
acompanhado por um outro que concorria para a monopolizacio da for¢a pelos
agentes politicos, “Ao se formar um monopdlio da forga, criam-se espacos sociais
pacificados, que normalmente estdo livres de atos de violéncia” (ELIAS, 1990,
p-198). Michel Wievorka, quase na mesma dire¢do de Elias, atribuiu ao fenémeno
da violéncia um outro significado, a violéncia € instrumental sim, porém ela €,
contemporancamente, também expressiva: “[...] ela pode vir a traduzir um déficit
ou dificuldades nas relagdes entre atores.” (WIEVORKA, 1997, p.12)

Buscando aprofundar a discussdo sobre tema tdo candente objetivamos,
agora, apresentar um mapeamento da violéncia; o seu significado; quem sdo os
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agentes ¢ a natureza da violéncia que o jovem experimenta no cotidiano.
Focalizaremos, por fim, a curta mas complexa questdo: pode a violéncia ser
justificada?

10.1 CARTOGRAFIA DA VIOLENCIA

Se existe um tema consensual na sociedade brasileira de nossos dias
este tema refere-se ao aumento da violéncia nas suas urbes, principalmente
nas grandes metrdpoles. E disso Curitiba ndo escapa. A representaco da cidade
como cidade do Primeiro Mundo confronta-se com expressdes de violéncia
fisica e simboélicas das mais diversas. Ela € uma violéncia que adquire uma
conotacio instrumental no sentido de que & usada pelos atores estatais e sociais
para atingir certos fins, que podem ir desde o simples roubo para satisfazer
necessidades como a fome até o homicidio ou encoberta sobre formas
discriminatérias sociais ou raciais.

A relag@o que o jovem curitibano estabelece com outros atores na cidade
€ perpassada por essa dupla manifestac@o da violéncia. Segundo trabatho recente
da UNESCO-Secdo Brasil, Curitiba € a segunda entre as cidades do Sul em
taxa de 6bitos por causa de “homicidios e outras violéncias” entre jovens de 15
a 24 anos com 43 por 100.000 habitantes, o que € relativamente inferior a
Porto Alegre com 58 e superior a Floriandpolis com 20. (WAISELFISZ, 1998,
p.121). Em outras palavras, nas suas ruas € seus bairros o jovem também aparece
imerso num processo silencioso, mas ndo por isso ndo menos visivel, de
discriminag&o social e racial, que reflete a face simbdélica da violéncia.

Dentro desta problematica, atual e complexa, trataremos, neste item,
da relagdo que o jovem e os profissionais de educagdo estabelecem entre a
cidade onde residem/ trabalham e a localizacéo territorial da violéncia, seja no
espago definido de Curitiba, seja em seus arredores, bem como as razdes desta
manifestac¢fo.

10.1.1 Relagdo Cidade e Violéncia para os Jovens

Os jovens curitibanos ndo tém uma posi¢io unanime quanto a localizacfo
territorial da violéncia, mas todos percebem-na como uma situagéo préxima.
Foi-lhes perguntado, na pesquisa quantitativa, onde havia mais violéncia, tendo
como alternativas a indicag@o da cidade de Curitiba, os outros municipios da
Regido Metropolitana de Curitiba — RMC ou se ela estaria por todos os lugares.
Como moradores, na sua maioria naturais de Curitiba, ndo véem, num primeiro
momento, a cidade como o local de concentragdo da violéncia, a2 medida que
para mais da metade dos jovens (52,9%), ela estd disseminada em todos os
lugares. Dos que fazem alguma localizacdo — 47,1% - a grande maioria diz
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estar “longe” dos seus espacos de vivéncia, concentrando-se na RMC. Esse
dado € importante porque expressa o imagindrio sobre a violéncia como
fenémeno de maior ocorréncia em regides pobres.

Dos que localizam territorialmente a violéncia, somente 14,7% afirmam
que a cidade de Curitiba € a mais violenta, para 32,3% que indicam os outros
municipios da RMC. Desses jovens que localizam a violéncia, tanto os mais
ricos (estrato A) como os mais pobres (estrato E) enfatizam a sua localizagéo
na RMC. J4 os jovens dos estratos B sdo 0s que menos indicam a RMC como o
local mais violento, posicionando-se como o estrato socioecondémico que vé a
violéncia mais disseminada por todos os lugares (grifico 10.1).

GRAFICO 10.1 - ONDE HA MAIS VIOLENCIA, SEGUNDO O ESTRATO
SOCIOECONOMICO
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Metropolitana

No caso da RMC, € importante lembrar a existéncia de uma forte correlagao
entre pobreza e distincia da capital. Segundo ROCHA (1995), a RMC apresenta
um comportamento diverso das outras regides metropolitanas no tocante
distribui¢do geografica da populagdo de baixa renda. Conclui, com base nos
dados censitdrios de 1991, que € a que possui 0 menor nimero de pobres® -
12,3% de sua populagdo total. Mas, diferentemente das outras regides
metropolitanas onde os pobres se distribuem de forma mais ou menos equivalente
entre 0 municipio sede e os outros municipios das regides, aqui, eles se concentram
fora de Curitiba. S6 para comparar, na RM de Belo Horizonte 63,5% da populagio
total e 51,1% dos pobres estdo na capital e na RM de Porto Alegre estio,
respectivamente, 43,8% ¢ 32,6%. Em contrapartida, em Curitiba estio

# Entendido como aquelas pessoas cuja renda média mensal familiar € igual ou inferior a dois saldrios
minimos.
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concentradas 62,2% de toda a populacdo da RM e apenas 33,8% dos pobres.

As falas nos grupos focais também indicam essa leitura multifacetada
da localizag@o da violéncia. No mesmo grupo homogéneo, aparecem leituras
muito diferenciadas. E o caso de uma escola publica, de periferia, que tanto
dizem que “aqui em Curitiba, ndo ¢ uma cidade violenta”. (Escola Publica/
Misto/Noite). Como, além de se referirem a cidade como mais violenta, fazem
a indicagdo geogrifica da mesma: Morro do Formiga / Vila Zumbi. (Escola
Publica/Meninos/Manhad)

E somente na resposta estimulada que a maioria dos jovens localiza
territorialmente a violéncia, fora da cidade, na RMC. Esta referéncia ndo aparece
nos grupos focais. Pode ser que a percepcdo da violéncia para esses jovens se
dé por meio de uma construgdo dicotdmica: o “aqui”, tanto pode ser o bairro
onde moram, a cidade como a regido; o “14”, sempre € longe — Rio de Janeiro,
Sdo Paulo etc.

“Em todo lugar tem. Mas em S@o Paulo que é muito maior que Curitiba
~ Curitiba cabe trés vezes em Sdo Paulo. Aquelas favela da Rocinha é
conhecida no mundo inteiro, do Rio de Janeiro. Imagina!” (Escola
Publica/Meninos/Noite)

Tomando o local de residéncia (pesquisa quantitativa) e relacionando-o
com a percep¢do da localizacdo da violéncia, percebe-se quanto melhor a
condigdo social do bairro onde residem, maior o vinculo entre a violéncia/
municipios da RMC. Em outras palavras, para 20,68% dos jovens que residem
em bairros de condigdo critica,* encontramos 40,74% dos bairros em condi¢des
boas que estabelecem esta mesma relacéo (tabela 10.1).

TABELA 10.1 - LOCALIZAGAO DA VIOLENCIA, SEGUNDO A
CONDICAO SOCIAL DO MORADOR DO BAIRRO DE

RESIDENCIA
LUGARES BOA RAZOAVEL |CRITICA/M.CRITICA
Abs, % Abs. Y% Abs. %
Em Curitiba 43 15,9 36 13,0 52 14,7
Na RMC 110 40,7 | 108 39,1 73 20,6
Emtodos os lugares 117 43,3 | 132 47,8 228 64,5
TOTAL 270 |100,0 | 276 100,0 353 100,0

8 Para maior detalhamento dos critérios da construcgo desse indicador, ver capitulo 2.
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Em todos os bairros pesquisados, independente da condi¢do social, ha
uma leitura de que Curitiba ndo concentra mais violéncia que outros lugares.
A medida que a qualidade de vida do bairro decresce, aumenta a percepgao de
uma violéncia disseminada. Nos bairros com condi¢do social do morador
considerada critica ou muito critica, onde as diferengas entre a sua qualidade
de vida e a dos outros municipios da RMC sdo minimas, a percepcdo € de que
os efeitos da violéncia estdo disseminados.

“Eu acho que ¢é assim. Cada lugar é cada lugar, igual, vocé mora aqui
em Curitiba, o pessoal de Sdo Paulo, eles véem Curitiba como morte.
Agora, se vocé pergunta para eles “vocé tem coragem de ir para
Curitiba? Eles ndo tém, porque a gente tem uma imagem de SF, eles
tém uma imagem de Curitiba”. (Escola Publica/Jovens Negros/Noite)

Combinando tais informagdes com as ja analisadas sobre 0 que os jovens
detestam na cidade, percebe-se que nas dreas mais pobres da cidade, nos bairros
periféricos, hd diversas manifestagdes de violéncia, seja aquela de grupos ou
individuos 2 margem da lei, seja pela a¢o repressiva da policia com os mais
pretos e os mais pobres, seja pela omissdo da policia na garantia da seguranga
de tais espacos da cidade. Outras formas mais sutis de violéncia, manifestas na
omissfio do Estado frente a oferta de politicas publicas de baixa qualidade
voltadas a tais populagdes ou por uma oferta de servigos que cresce aquém das
demandas desta populacdo que se adensa nas periferias, também levam a uma
leitura de que a violéncia se espalha por todos os espagos.

Isso fica mais evidente quando verificamos que todos os jovens,
independente da qualidade do bairro onde moram, indicam como o lugar mais
violento da cidade os bairros mais pobres, que trataremos agora. Conforme ja
apresentado, 67,6% dos jovens pesquisados responderam que a viol€ncia ou se
localiza preferencialmente na cidade de Curitiba ou entdo se dissemina em
todos os lugares. A eles foi entdo perguntado quais os lugares mais violentos
da cidade. Solicitou-se aos jovens que indicassem, entre 8 lugares previamente
selecionados, os diversos niveis de violéncia, atribuindo nota 10 ao mais violento
€ Z€ero para 0 menos violento.
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TABELA 10.2 - MEDIAS DE VIOLENCIA ATRIBUIDAS PELOS
JOVENS, SEGUNDO A LOCALIZAGCAO

GEOGRAFICA
LUGARES MAIS VIOLENTOS MEDIAS
Bairros mais pobres 75
Shows em grandes espagos 6,4
Campos de futebol 6,2
Danceterias 6,0
Baildes 5,8
Bairros mais ricos 52
Parques e pragas 50

As respostas a esta indagagdo merecem uma reflexao maior porque, em
primeiro lugar, mais de 1/3 dos jovens ndo soube atribuir graus de violéncia
diferenciados aos lugares apresentados. O Ndo sabe, em pesquisa quantitativa
€ uma resposta previsivel, mas sempre aparece como residual. Como ndo €
este o caso, pela sua expressividade pode estar indicando que muitos jovens,
ao responderem na pergunta anterior que a violéncia se localiza tanto “nos
outros municipios da RMC” ou “em todos os lugares”, nfo saibam ou ndo
queiram indicar lugares mais violentos na capital. Também pode significar
que o jovem ndo consiga realmente estabelecer relagio forte o suficiente entre
lugar/violéncia a ponto de lhe atribuir uma nota. Qutra questdo importante foi
a indicagfo de “todos os lugares”: como € uma resposta que exclui as demais,
recebeu apenas 27 indicagGes, com a seguinte distribuicdo de notas: 4 casos
entre zero e cinco; 3 casos entre seis € oito € 20 casos com nota dez. A sua
média, em funcdo do pequeno ndmero de respostas e mais concentradas na
nota mixima, desequilibrava o resultado, apresentando média 8,5. Nesse
sentido, excluimos esta indicagdo dos quadros que apresentamos em seguida.

Ao trabalharmos com as médias atribuidas, verificamos que a margem
de variacfo entre os vdrios lugares € bastante pequeno, aparecendo em primeiro
lugar os bairros mais pobres com indicativo de 7,5 de nivel de violéncia e por
dltimo os parques e pracas com 5,0. Tais médias apontam a correlagio feita
pelos jovens entre violéncia e pobreza, ainda mais quando constatamos que
59,8% dos jovens da pesquisa pertencem aos estratos A e B. Isso corrobora a
tendéncia vdrias vezes apontada que € a da localizagdo da violéncia no
“territério” do outro. Tomando os 2/3 de respostas como base para anilise,
conforme tabela 10.3, verificamos que 61,2% dos jovens indicaram que nros
bairros mais pobres o indice de violéncia esta superior a 8, sendo que 33%
atribufram nota maxima. Mas, se os bairros pobres despontam como os lugares
mais violentos, outros pontos como 0s shows em espagos abertos (36,1%),
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campos de futebol (34,9%), danceterias (32,9%) e baildes (29%) sdo
importantes referéncias como lugares também violentos. O que chama atengdo
é que hd uma correlaciio entre eles todos como espaco de aglomeragdo de
pessoas, provavelmente de virios grupos etérios, de classes sociais e de cores
diferentes. Mas, o que € importante destacar, dada a estrutura social brasileira,
lugar de aglomeragio de pessoas € um eufemismo para designar lugar de reunido
de populagdo pobre. Assim, fica mais evidente a relacdo entre violéncia/pobreza
presente no imagindrio dos jovens, o que ¢ indicado por todos, independente
de sua condi¢do social ou cor.

TABELA 10.3 - INDICE DE VIOLENCIA ATBIBUiDO PELOS JOVENS,
SEGUNDO A LOCALIZAGAO GEOGRAFICA (MAIOR

= DEZ)

LUGARES MAIS

VIOLENTOS o|1]|2|s3]a|l5]| 6|7 | 8] 9| 10]|nN|TOTAL
Resp

Bairros mais pobres|0,7| 5,0{ 2,1 [ 3,8 |2,1 {100 47 | 6.9 | 17,6 | 10,6/ 330| 65 | 100,0

Bairros ricos 51|21]62]96 |9.4|226] 10,1|144| 89 | 29| 51| 34| 1000

Campos de futebol [3,4| 2,8|5,6| 4,1 (7,3]17,7] 9,0 |11,3] 11,8 | 88| 14,3| 3,8 | 100,0
Shows em grandes

espagos 2,4/ 07/41(65 |68 |151| 128|120 125| 75| 16,1| 3,4 | 100,0
Danceterias 28(29{62]6,7 16,7157 12,3|11,1| 11,4 | 6,2| 143} 3,6 | 100,0
Baildes 52(29(43(79(93|157| 11,4107 92 | 62 136 3,5 100,0

Parques e pragas |[5,0{ 3,6/ 7,6 |10,2]10,8{ 19,6 14,6|10,0| 7,1 | 34| 46| 3,4 1000
Todos os lugares |0,3( 0,3/0,0(0,3 (0,3| 00| 03|03 03 | 0,0] 63|91,5| 100,0

Se considerarmos que na cidade de Curitiba, segundo o Mapa da Pobreza
(1991), 27 dos 75 bairros tém como muito critica ou critica a condigdo social
do morador e sdo responsdveis por 24,6% da populacdo, podemos entdo verificar
que serdo provavelmente esses 0s espagos territoriais considerados como
“perigosos” pelos jovens. Somente com outras informacdes, ndo disponiveis
nesta pesquisa, € que poderiamos afirmar sobre a correcdo desta representagdo
territorial da violéncia, no sentido de verificar o quanto se assenta sobre dados
reais e 0 quanto € uma construgfo ideoldgica que sataniza a pobreza.

Os espacos menos violentos, segundo os jovens, s30 0s bairros ricos €
08 parques e pragas que receberam, respectivamente, 23% e 26,4% das respostas
que oscilaram entre zero e trés. Como j4 analisado no inicio deste trabatho, sio
as dreas verdes os espagos que os jovens mais gostam na cidade e que em
Curitiba significam os vérios parques e bosques construidos e mantidos pela
Prefeitura Municipal, com indmeros equipamentos de lazer e vigilancia
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permanente da Policia Florestal e/ou da Guarda Municipal. Isso significa que
tais lugares sdio reconhecidos como espagos onde o lazer pode ser praticado
sem os riscos de outros espagos de aglomerac@o como os bailGes, danceterias ¢
campos de futebol, o que € em grande parte verdade, pois hd um esforco reiterado
das sucessivas administragdes municipais em preservar tais espagos longe da
deteriorac@o como acontece em outros centros urbanos, mediante uma politica
de vigilancia e limpeza constantes, bem como do incentivo ao seu uso pela
populacdo. Além de constituir um dos principais elementos da imagem da
cidade, os parques e bosques realmente sdo vistos positivamente pela maioria
da populagido que usufrui de seus espagos.

Quanto aos bairros ricos, os mecanismos de prote¢do e vigilancia privada
ai presentes, desde os altos muros, sistemas inteligentes de seguranga e, como
se ndo bastasse, cdes ferozes completando o cendrio, formam, no imagindrio
da cidade o quadro (que pode corresponder, ou ndo a realidade) de um espaco
territorial calmo, imune a violéncia. Na fala de um jovem, de escola particular
e residente num bairro com tais caracteristicas, hd o relato que pde em xeque
tal visdo: “[....Jali no Batel, perto do shopping, tem shopping, tem monte de
casa, um monte de prédio e o policiamento ali néo € tdo forte, porque tem o
seguinte pensamento: como tem muito prédio, muita luz, prédio cheio de
seguranca e ndo sei o qué, ndo vai ter tanto assalto, como vai ter no centro ou
na periferia. [....] jd roubaram meu relogio [...] eu estava indo pro shopping
e o cara chegou com a arma e tirou o relégio da minha mdo |[...], querendo ou
ndo, nesses ultimos dois, trés anos realmente aumentou demais a violéncia.
(Escola Particular/Meninos/Manha)

Mas ndo podemos esquecer que esta representacio que associa espagos
de moradia de pobres e/ou de aglomeragao como violentos € veiculada pela midia
como tal, sendo constantes os relatos e debates na imprensa sobre as brigas de
galeras em saidas de bailoes e danceterias, bem como das depredacdes de Onibus
e estagdes-tubo em finais de jogos de futebol. O mesmo ocorre com crimes e
outras situagdes de violéncia praticados em bairros pobres. O que precisa ser
problematizado € se tais fatos ttm a mesma exposi¢do quando ocorridos em
boates e bares de classes altas, bem como em espagos privados como clubes que
possuem todo um aparato de seguranca privada que faz a contencio de situagdes
de violéncia ou entdo as “‘expele” para longe de seus dominios.

Essa concentragio de respostas da pesquisa quantitativa nao se reflete,
na mesma propor¢io, entre os jovens entrevistados. Véem a violéncia
disseminada, sem estabelecerem tdo claramente a causalidade com a pobreza.
Assim se manifestam: “Aqui também ndo dd para sair sozinho a noite”. (Escola
Piblica/Jovens Negros/Noite). Esta frase dita por um jovem negro e pobre,
estudante numa escola publica, ndo difere muito da proferida por uma jovem
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de uma das escolas particulares mais caras, provavelmente, de condigio
socioecondmica elevada: “Acho que aqui estd crescendo [a violéncia], mas jd
Joi melhor. Estd cada vez pior”. (Escola Particular/Meninas/Manha)

Porém, verbalizagdes muito claras desvelam as diferengas entre as formas
de violéncia que ocorrem em bairros ricos e em bairros pobres. Nestes tltimos
h4 uma explicita¢do da violéncia praticada pelos préprios moradores do bairro:
“Antes vocé podia andar, podia fazer o que quisesse. Hoje, para ir daqui até
a esquina, vocé tem que estar armado, vocé tem que estar com alguma coisa,
que se vem um laranja ali, te leva tudo...” (Escola Piblica/Meninos/Noite).
Este relato € revelador porque ele continua descrevendo as formas como tais
assaltos ocorrem no terminal de 6nibus e os “mecanismos de disfarce” que os
jovens t&m de usar para driblar os assaltantes (jovens como ele).

Corroborando as respostas da pesquisa quantitativa que atribui nota igual
ou superior a seis no indice de violéncia aos bairros ricos, nos grupos focais
alguns jovens indicam que nem estes estio imunes. Mas, quando a violéncia €
descrita, ndo € necessariamente como praticada por alguém do préprio bairro e €
associada a falta da acdo policial. Indica um discurso mais articulado, como se o
Estado praticasse uma “discriminacgéio positiva”, garantindo em primeiro lugar
a seguranca de todos (centro) ¢ dos mais pobres (periferia).

Nos grupos focais a clivagem da cor n3o foi um elemento significante
para a localizagdo territorial ou social da violéncia. A tinica fala que se destacou
evidenciou a mesma tendéncia apontada na pesquisa quantitativa, de relacionar
violéncia/bairro que ndo o da moradia: “o Campo Comprido onde moro é
bom, mas se for morar numa Trindade, numa Vila Zumbi... ndo é a mesma
coisa que aqui.” (Escola Publica/Jovens Negros/Noite)

Nessa tendéncia, verificamos que os moradores de bairros de condig¢do
social critica, mesmo quando descrevem um cotidiano de violéncia, de
convivéncia com gangues, com assaltos ¢ mesmo de utilizarem armas para se
defender, imputando a omissio estatal e A preocupagdo com a divulgagio da
“boa imagem” da cidade, indicam a violéncia “l4” e ndo “aqui’: “aqui, quando
eles fazem aquelas propagandas, né... eles s6 mostram o lado bom daqui...
mostram a Rua das Flores, a cidade ecolégica, mostram isso, mostram aquilo...
mas eles ndo mostram os vandalos que tem, ali pro lado do Xaxim, ali tem
aquela galera do grafite.” (Escola Publica/Meninos/Manhd)

E fundamental discutir o significado de respostas comuns para jovens
de renda, cor e qualidade da moradia tdo distintas. A titulo de hipé6tese, um
Jjovem pobre quando diz que a violéncia se concentra nos bairros pobres — seu
habitat —, com certeza se refere a situagdes vividas em seu cotidiano, de violéncia
em sua propria casa ou seu circulo familiar, praticadas no préprio local de
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moradia e dirigidas contra si, seus familiares ou praticadas por alguém de sua
convivéncia préxima. Ao localizarem os bairros ricos como local mais violento,
talvez estejam expressando outras formas de violéncia, como a da desigualdade
social, do preconceito, das formas simbélicas de separacdo social dos “lugares
de pobres” e dos “lugares de ricos”.

Associando a essa idéia a organizacio espacial de Curitiba, verificamos
que a cidade caminha para a forma segregada descrita por Caldeira (1997),
com a concentragio da populagdo dos estratos mais altos em condominios
fechados — horizontais ou verticais —, e em bairros exclusivos, garantidos por
uma legisla¢io urbanistica razoavelmente rigida. Além de tais locais unicamente
residenciais e de luxo, vive-se um “boom” de shopping centers, prédios
comerciais com todos os aparatos de seguranga, sendo que mesmo 0s espacos
de entretenimento, antes espalhados no espago da cidade, tendem a se concentrar
em grandes espagos fechados, combinando cinemas, restaurantes, shows,
parques de diversdes, lojas e outros espacos culturais. Sdo grandes
empreendimentos que tm como caracteristica voltarem-se para dentro, ficando
de costas para a rua. Rompem, em termos arquitetdnicos e sociais, um dos
principios fundamentais da modernidade, que tem na rua o espago da
convivéncia e do encontro.

[...] eu ndo gosto de Curitiba, eu sou daqui, mas eu vou mudar, eu vou
sair daqui um dia. Eu acho que eles [0 governo] ndo falam o que é,
eles s6 mostram o bonito de Curitiba. Eles s6 mostram o shopping, os
prédios, a classe média. Eles ndo mostram o que estd acontecendo,
que tem um monte de favela ai. [...] td tudo embaixo, pode ver, o resto
td tudo embaixo, ndo mostram. Vai mostrar ld, por exemplo, onde eu
morava no ltatiaia, favelona assim mesmo, vai mostrar neguinho
morrendo, galera esfacando, roubo dos carros. Curitiba, td ai...”
(Escola Publica/Meninas/Tarde)

Além dos locais fisicos de maior violéncia, foram investigadas algumas
raz&es da violéncia em Curitiba separadamente da violéncia da RMC, buscando
verificar se apontam alguma rela¢do significante entre a base territorial da
violéncia e as razdes para sua ocorréncia. Esse mesmo niimero de jovens indicou
desigualdade social e a existéncia de impunidade como as principais razdes da
violéncia em Curitiba, conforme tabela 10.4.
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TABELA 10.4 -POSICIONAMENTO DOS JOVENS SOBRE AS
RAZOES DA VIOLENCIA EM CURITIBA

MOTIVOS CONCORDO| DISCORDO | TOTAL
Abs. | % Abs. | %

Porque ha muita desigualdade social 447 734 | 161 264 | 609

Ha falta de cultura e de educacao 420 69,0 | 186 30,5 | 609

Porque ha falta de emprego 461 757 | 147 | 24,1 | 609

Porque existe impunidade 448 73,6 | 158 255 | 609

Porque ha muitos migrantes 166 273 | 441 724 | 609

NOTA: No total estdo incluidos os que nao responderam.

O que os dados nos indicam, em primeiro lugar, € uma combinagao de
razdes para a violéncia, verificada na concentracdo de respostas concordantes
a todas as alternativas apresentadas, exceto a que vincula a presenca de
migrantes com a violéncia. E interessante comparar, dentre o alto grau de
concordancia, as pequenas variagdes, que permitem vislumbrar uma maior
ocorréncia das razdes socioecondmicas: falta de emprego e existéncia de
desigualdade social como as principais, seguidas de perto das que indicam a
auséncia ou de politicas piblicas mais eficazes — falta de educacdo e de cultura,
combinada a inoperincia dos mecanismos para o funcionamento da justica,
evidenciado na afirmagdo da existéncia de impunidade: é ser mais esperto que
0 outro, quer provar que é mais esperto (Escola Particular/Meninos/Manhd)
// “O problema social é que é o responsdvel”. (Jovens universitdrios)

H4 uma gradagdo, na mesma discusso, sobre a responsabilidade da
violéncia na cidade. Comegam indicando desde a questdo socioeconOmica: “é
um problema social [...] a pessoa de baixo nivel tem que ter a sobrevivéncia
dela”,(Escola Particular/Meninas/Manhd) até chegar a responsabilidade do
proprio jovem. Indicam que o jovem, no caso de furtos, ndo € necessariamente o
pobre que rouba, mas de qualquer classe, seja para se afirmar junto ao seu grupo,
“[...] se acha superior, se acha o mais foddo... a pessoa que tem dinheiro ela
quer roubar um boné, quer roubar um boné para [dizer]: “roubei esse boné...
quer ver, 6”. Tem dinheiro para comprar um igual, mas “roubei”! (Escola
Publica/Misto/Manhd), seja por outra “compulsdo” qualquer. Indicam nessa
gradagdo outras formas de furtos, praticados pelos “ricos”, como descrevem nessa
cena: “[...] as meninas também. Vocé vai na feirinha hippie e as “patricinhas”,
aquelas meninas que tém dinheiro mesmo, roubam tudo. Batom, ldpis, no
Mercado Mundo Mix elas roubam tudo.” (Escola Particular/Menino/Manha)

Nesse sentido, a impunidade assume uma maior complexidade porque
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sintetiza o entrecruzamento da omissdo das institui¢des ou sua pouca efetividade,
com o desrespeito as regras e a lei, presente em todas as classes sociais.

Eu acho que é o governo, o préprio presidente, porque ele devia... se
ele tem o poder para fazer qualquer lei, ele deveria retirar o armamento,
ndo tanto das pessoas, como da propria policia, que se eles no lugar
de fazer muitas coisas, eles podiam fazer um armamento que ndo
matasse. Eu sou contra bomba, essas coisas! (Escola Publica/Misto/
Noite)

Refletir um pouco mais sobre a questdo dos migrantes € necessario a
medida que mais de 27% dos jovens concordam com a tese de que uma das
razdes da violéncia em Curitiba € a existéncia de migrantes. Pelas falas e
respostas quantitativas ja apresentadas em outros itens, podemos afirmar que
existe, aqui, a recorréncia de um discurso xendfobo em um grupo significativo
de jovens (1 em cada 4), que imputa aos “de fora” as responsabilidades pelos
problemas da cidade. Conforme verificado no capitulo de Cidadania e
Preconceitos, tudo indica que estamos frente a um tipo definido de radicalismo,
que possa passar da opinido a a¢fio, mas com certeza, sdo pessoas que se sentem
ameagadas com as mudangas presentes na cidade. Isso pode representar desde
uma resisténcia a perda das vantagens da “cidade planejada” tio enaltecidas
pela propaganda, mas também vivenciadas pelos habitantes, at€ o desconforto
da convivéncia com os diferentes. Esse “rmal-estar” que a convivéncia na
metrépole traz pode estar colocando em xeque valores reiteradamente veiculados
da cidade européia, da arquitetura aos habitos alimentares alemdes, italianos
¢ poloneses, constituidos por uma popula¢ido branca e educada. A nova
identidade curitibana que se forma, fruto das migra¢des internas, produz um
tipo mais hibrido, geralmente nem tao brancos e nem t30 europeus como o
curitibano (de outrora) gostaria de ser, como também coloca questGes mais
materiais como a defesa de um mercado de trabalho (real ou imagindrio) e de
um “estilo de vida” mais calmo, partilhado entre os iguais. Nesse sentido,
podemos afirmar que estamos perante 2 completude da economia de mercado,
com suas amplas possibilidades, espago por exceléncia da competi¢io exigindo
o exercicio pleno do direito de ir e vir.

Para os jovens que responderam que a violéncia é maior na RMC,
juntamente com aqueles que indicaram a violéncia em todos os lugares, foi
perguntado sobre as razdes da violéncia na RMC, num total de 85,3% do
universo pesquisado. Os resultados obtidos podem ser percebidos no grifico
10.2.
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GRAFICO 10.2 - RAZOES DA VIOLENCIA NA RMC, SEGUNDO A

Esses dados mostram que os jovens, ao associarem violéncia a pobreza,
fazem-no principalmente ligando-a a auséncia do Estado, que se expressa em
quase 1/3 das respostas que apontam a falta de acesso a educagao e a cultura as
razdes para a RMC ser violenta. Associado a tal leitura de um Estado ausente,
a resposta seguinte € muito significativa porque indica a impunidade com 28%
das respostas. Se somadas, podemos verificar que nem o Estado minimo, tdo
caro ao discurso neoliberal — estd presente nas falas dos jovens, porque hd um
sentimento de ndo presenga nas agdes fundamentais da educagdo e cultura,
vistas pelos jovens como explicativa da violéncia. Tampouco o direito universal
de justica igual para todos, principio basico do Estado moderno, tem sua
manifestagdo percebida. O sentimento da certeza de impunidade como
responsavel pela violéncia é um eixo temdatico extremamente importante para
se pensar as politicas publicas para a cidade e para o Parand, pois ndo estamos
trabalhando com manifesta¢tes de setores altamente politizados; ao contrério,
nem com populagdes adultas que j4 se inseriram no mercado de trabalho. Sdo
jovens em processo de formagdo de sua no¢do (ou ndo) de cidadania, mas que
j4 manifestam um alto grau de desconfianga ou de desalento para com as
institui¢des do Estado.

Analisando tais respostas por condi¢do social do bairro onde moram e
o estrato social verificam-se alguns comportamentos interessantes. A primeira
indica que, quanto maior a possibilidade de acesso a educagdo e a cultura
(jovens mais ricos), aos servigos de consumo coletivos e a infra-estrutura urbana,
maior a percep¢do de que a auséncia desses servigos € a causa da violéncia:
passa-se de 16,3% nos estratos D/E para 48,5% no estrato A e de 23,9% nos
bairros em situagdo critica para 49,1% nos de boa condigdo social. Tais
indicacGes nos remetem a uma conclusio que a falta de servigos piiblicos ndo
¢ suficiente para que se tenha consciéncia de seu direito. Como diz Durhan
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(1984), esta consciéncia s6 ocorre pelo exercicio politico, em que se passa da
caréncia, percebida como a falta, a reivindicagdo, exercicio politico para o
reconhecimento do direito aquilo que falta (grafico 10.2 e tabela 10.5).

TABELA 10.5 - RAZOES DA VIOL!;NCIA NA RMC, SEGUNDO O
ESTRATO SOCIOECONOMICO

(Em percentual)

RAZOES DA VIOLENCIA A B C D/E TOTAL
Nao tém acesso a educagéo e cultura | 48,5 29,3 27,1 16,3 32,1
Maior impunidade 20,2 33,9 29,1 255 27,8
Sao mais pobres 14,6 14,0 16,7 13,3 14,8
Sao mais agressivos 6,1 7,0 12,3 214 10,1
Os de Curitiba sao mais ricos 0,0 2.1 2,0 2,0 15
Nao sabe 10,6 13,6 12,8 21,4 13,6
TOTAL 100,0 100,0 100,0 | 100,0 100,0

Por condigdo social do bairro a situagfio se repete: os piores servidos
visualizam a impunidade como a razio da violéncia (1/3 dos jovens) diminuindo
para 22.,6% entre os de boa condicdo.

A auséncia do Estado ou a invisibilidade/inacessibilidade de seus servigos
na esfera da Justica € a percep¢io dominante entre os jovens de classe média
para baixo, bem como para os residentes nos bairros de condi¢fo social critica
ou muito critica. Isso nos indica que a fung@o social do Estado — promogio de
politicas publicas de caréter universal, buscando uma maior equidade entre os
diversos segmentos sociais, ou ndo € promovida ou se &, ndo € assim percebida
pelos mais pobres e que moram em piores condi¢des. Caberia uma longa
discussido sobre esta tematica, buscando, através do “olhar” dos jovens sobre a
cidade, apreender como esta sociedade e suas instituigdes lhes tratam,

Buscando ao mesmo tempo sintetizar e relativizar as respostas, em
especial as que concebem Curitiba como um lugar menos violento em relagio
a outras cidades, é necessdrio relembrar que mais de 3/4 dos jovens sdo
curitibanos. Sendo nascidos em sua maioria aqui ¢ nunca vivido em outro
lugar, suas referéncias espaciais sdo as menos cosmopolitas possiveis. Suas
formas de socializa¢do no espago da cidade sdo modernas, porém seus critérios
comparativos ndo estio sustentados em experiéncias de vida em outros lugares.
Existiria, assim, um certo geocentrismo mais intuitivo do que apoiado no
conhecimento pratico do outro lugar. Entretanto, esse geocentrismo ou
regionalismo, 4 medida que consideramos o papel da midia, ndo é monopdlio
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do jovem curitibano. A tendéncia ao reforgo do localismo por parte da midia
hoje se percebe também no dmbito planetdrio, como anota Giovanni Sartori,
[...Jainda lembramos dos tempos em que os noticidrios de televisdo eram fundamentalmente
leituras de estudo. Porém depois alguém descobriu que a missdo da televisao € ‘mostrar” as
coisas das quais se fala. E esta descoberta deu inicio & degeneragio da televisdo. Porque este
foi o fato que “aldeanizou” a televisdo num sentido completamente oposto ao que se referia
McLuham: no sentido de que limita a televisdo ao préximo [as aldeias proximas] (SARTORI,
1997: 82).
De tal forma que, na era da globalizacdo a visdo planetiria do jovem
ndo vai além daquele apresentado pelas redes “globais”.
Combinando as vdrias respostas obtidas, podemos perceber que juntamente
com a omiss@o do Estado e a falta de efetividade das leis, ha um conjunto de
respostas que sinalizam para outra questio fundamental na sociedade brasileira
que ¢ a disputa por espacos no mercado de trabalho, que conforme jd analisada
por intimeros especialistas, em momentos de crise ela emerge sob a forma de
preconceito. Os alvos preferenciais sdo sempre os grupos vulnerdveis: os
migrantes, os com menor grau de escolaridade, os pretos e os pobres, que sdo
demonizados como os responsaveis pelos “defeitos” da sociedade.

10.1.2  Profissionais de Educacdo e a Violéncia na Cidade

A visdo predominante entre os profissionais de educacio € que a
violéncia nfo tem um local especifico de ocorréncia, estando disseminada por
todos os lugares. Trés em cada quatro profissionais assim se posicionaram,
estando na mesma tendéncia indicada na pesquisa dos jovens, embora em maior
proporgio (tabela 10.6). Curitiba aparece como o local de menor localizagio
da violéncia, com 8%. E menor a distincia que estabelecem entre a localizagido
da violéncia na capital (8%) e os municipios da RMC (14,8%), se comparados
aos jovens (14,7% e 32,3%).

TABELA 10.6 - ONDE SE LOCALIZA A VIOLENCIA PARA OS
PROFISSIONAIS DE EDUCACAO

LOCAIS Abs. %
Na cidade de Curitiba 32 8,0
Nos municipios da RMC 59 14,8
Em todos os lugares 309 77,3
TOTAL 400 100,0

A visdo da violéncia disseminada se mantém quando lhes €
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perguntado o lugar mais violento da cidade. Praticamente sete em cada dez
profissionais indicam que ndo hé espaco da cidade onde ela ndo esteja presente,
numa visdo ou mais realista ou mais catastréfica que a dos jovens. Como ja
analisado, os jovens localizam a violéncia preferencialmente nos bairros pobres,
seguidos dos espacos de grandes aglomeragdes como os campos de futebol ou
lugares freqiientados pelas classes populares como baildes e danceterias. E
relativamente pequena a proporcdo de profissionais de educagio que associam
violéncia/bairros pobres, assim como os campos de futebol. Esta posicdo
majoritaria pode estar refletindo a vivéncia desses profissionais que véem
cotidianamente a sua manifestacdo na escola, nas familias dos jovens, nos
bairros onde moram, nos espagos de lazer que freqiientam (tabela 10.7).

Embora possuam uma visdo que tendencialmente se aproxima da dos
jovens, ela € menos roméntica que a deles sobre a cidade, exatamente porque
insistem na disseminacdo espacial da violéncia, indicando que a cidade €, como
diz Milton Santos, o espago que faz a intermediag@o entre o Individuo e o
Mundo. Nela é que se desenvolve o sentido de pertencimento a algum lugar,
mas este lugar ndo € o fim dltimo, e sim uma simples base territorial para as
manifestagdes, cada vez mais em tempo real, dos acontecimentos que perpassam
o planeta.

TABELA 10.7 - LUGARES MAIS VIOLENTOS DA CIDADE PARA OS
PROFISSIONAIS DE EDUCAGCAO

LUGARES Abs. %
Nos bairros mais pobres 45 13,2
Nos campos de futebol 28 8,2
Nos baildes 7 21
Em outros lugares 7 21
Em todos os lugares 236 69,2
Nao sabe 18 53
TOTAL 34 100,0

As razdes da violéncia em Curitiba®® apontam uma concentragio de
resposta no quesito “porque existe impunidade” indicativo da grande desilusio
nas instituigdes de Justica e nos mecanismos legais de disciplinamento e puni¢io

89Nao é possivel estabelecer uma relagio direta entre as respostas dos Profissionais de Educagio com a
dos jovens porque aos primeiros foi solicitada a indicago da principal razdo, cabendo uma tinica resposta.
Para os jovens foi perguntado, alternativa a alternativa, se eles concordavam ou nio com elas.
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disponiveis na sociedade brasileira. Reflete a sensa¢io de impoténcia que os
professores dizem viver, ao lidarem com as diversas formas de violéncia na
escola ou fora dela, mas que se reflete no comportamento dos seus alunos.
Sentem-se desamparados pela falta de mecanismos rigidos de disciplina e
conduta para os alunos, resvalando, as vezes, num saudosismo de tempos onde
o “certo e errado” eram mais claros (tabela 10.8).

TABELA 10.8 - RAZOES DA VIOLIAE~NCIA EM CURITIBA, SEGUNDO
OS PROFISSIONAIS DE EDUCAGAO

RAZOES DA VIOLENCIA ABS %
Porque existe impunidade 167 47,2
Porque ha desigualdade social 82 | 23,2
Porque ha falta de cultura e educagao 61 17,2
Porque ha falta de emprego 40 11,3
Porque ha muitos migrantes 4 1,1

TOTAL 354 | 100,0

Se somarmos a existéncia de impunidade com a falta de cultura e
educacio, analisando-as como a¢des sob a responsabilidade primeira do Estado,
temos que 2/3 dos profissionais de educag@o apontam tal omissdo como as
principais razdes da violéncia na cidade. Este € um tema que d4 margem a
uma longa discussio, remetendo-nos ao papel da familia na sociedade, que
cada vez mais “cede” suas antigas fungdes de socializagdo, educagio e formagdo
profissional para o Estado. A divisdo entre o que € espago publico e privado e
como Familia, Escola e Estado estdo nesta partilha — aspectos ja discutidos nos
capitulos anteriores — permite afirmar que tal resposta nfo € nada mais que a
“ponta do iceberg” dessa complexa discussdo.

As questdes sociais também aparecem no corpo das razdes da violéncia,
ndo sendo despreziveis os mais de 28% de profissionais que associaram violéncia
a desigualdade social e a falta de empregos.

Migragfio merece um tratamento a parte, porque se ndo € relacionada
com a violéncia na resposta estimulada, ela serd manifesta em alguns grupos
focais. Ndo serd de forma direta, mas nuangada pelas ressalvas. H4 um grupo
de professores que relacionam claramente o aumento da violéncia com o
crescimento populacional e, por mais que ressalvem o papel dos migrantes
como constituintes das classes trabalhadoras e o crescimento como um processo
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irreversivel, transparece em suas falas um temor das mudangas ocorridas. H4
um discurso subscrito, que informa que a cidade, ao crescer, foge do controle e
perde os seus valores.

[...] a populag@o aumentou rapidamente, se isso é um fator que colabora
para ser de Primeiro Mundo, eu acho que ndo, muito pelo contrdrio,
entdo, na verdade estd sendo um dos empecilhos até exatamente isso
poder continuar tendo um bom padrdo de vida, com esse avanco de
populacdo, rapidamente, drasticamente, sem que tivesse sido planejada.
S6 se fez uma boa divulgacdo da cidade na midia, a cidade apareceu
bonita, apareceu chamativa, tinha emprego pra todo mundo, e dai na
verdade, isso af ndo acontecia, porque o niimero de pessoas que ficariam
seduzidas porque a midia seduz muito bem, o marketing é étimo, né.
Entdo na verdade com essa seducdo toda, as pessoas vieram e acabaram
encontrando o qué? Encontrando ndo emprego, encontrando falta de
condi¢do bdsica para morar, para viver, isso tudo claro, em
conseqiiéncia, eu creio, é fundamental, que resultou numa violéncia
maior, e acaba ndo sendo, a gente, corre o risco de ir para quarto
mundo, se continuar esse inchaco na cidade, e ai ndo tem primeiro
mundo que resista ndo. (Professores/Escola Particular)

Ainda com relagdo aos grupos focais, outra posi¢do clara entre os
professores € a que indica ser o Estado o agente da violéncia ao mascarar a
realidade social mediante belas imagens da cidade e do discurso da cidade de
Primeiro Mundo. Segundo alguns professores, ao divulgarem um mundo irreal,
o Estado vende para “os de fora” uma imagem altamente positiva da cidade.
Ao mesmo tempo, expdem, para “os de dentro”, a exclusdo social a que estdo
submetidos. Reforcam com isso o descolamento desses grupos sociais para
com as benesses da cidade. Muitos jovens assim se expressam: “se tais
benfeitorias realmente existem, por que eu ndo tenho acesso a elas enquanto
outros tém?” (Escola Piblica/Jovem Negro/Noite). Esta separa¢do entre duas
Curitibas, a dos que t€m e podem acessar o que a cidade oferece e a Curitiba
dos que ndo t&m, logo, ndo usufruem, €, na opinido dos professores, o germe de
toda a violéncia vivida.

Eu tenho a impressdo que essa situagdo de depredagdo do bem piiblico,
do desdém com que é publico, a desconsideragcdo com que é do outro,
€ parte do processo de ndo identidade com o coletivo, o individuo que
ndo tem identidade com o coletivo, com o outro, que ndo se percebe no
outro como parte integrante dessa coletividade, ele depreda, ele é mais
violento”. (Professores Escola Publica)

Existe uma raiz, eu tenho impressdo que existe uma raiz cultural muito
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séria nesse processo de violéncia urbana em Curitiba. Porque violéncia
sempre nos tivemos, velada ou ndo, explicita ou ndo, explicitada pela
midia, ou ndo. (Professores Escola Particular)

Se os professores se manifestam sobre a violéncia na cidade indicando
que ela estd em todos os lugares e a causa principal € a existéncia de impunidade,
quando perguntado sobre as razdes da violéncia na RMC a tendéncia muda.
Em primeiro lugar convém lembrar que s6 8% indicaram Curitiba como lugar
exclusivo da violéncia e 14,8% indicaram a RMC. Se a violéncia esta
disseminada em todos os lugares, seria de esperar uma indicagdo de razdes
para qualquer lugar que lhes fossem perguntado. Mas, surpreendentemente
ndo € o que ocorre! (tabela 10.9).

Quatro em cada dez professores indicaram n#o saber as razdes da
violéncia na RMC, pressupondo ou desconhecimento dos problemas que
ocorrem fora dos limites da cidade onde vivem e trabalham, ou entido
“desconforto” em falar de uma realidade em que hd maior pobreza, ou entdo o
receio de manifestar “leituras impressionistas” possivelmente eivadas de
conteidos preconceituosos.

TABELA 10.9 - RAZOES DA VIOLENCIA NA REGIAO
METROPOLITANA DE CURITIBA, SEGUNDO 0S
PROFISSIONAIS DE EDUCACAO

RAZOES DA VIOLENCIA Abs. %
Porque eles ndo tém acesso a educagao e cultura 112 30,3
Porque la existe maiorimpunidade 79 214
Porque eles sao pobres 30 8,1
Porque seus moradores sao mais agressivos 3 0,8
Nao sabe 146 39,5
TOTAL 370 100,0

Para os que se manifestaram, a auséncia das agdes de politicas piiblicas
de cardter social — educagfio e cultura - responde pela existéncia da violéncia.
Pelas respostas percebe-se a indicag¢io do caminho a ser seguido em termos de
politicas sociais: como sdo sabidamente municipios mais pobres que a capital,
com menores investimentos na drea, cabe ao Estado dotd-los primeiramente
com 08 Servicos necessarios para o acesso universal a educagdo e cultura, para,
como segunda prioridade, enfrentar o problema da impunidade, nos termos ja
discutidos. As mensagens ndo verbalizadas mas expressas nesta questdo e nas
relativas 2 violéncia na cidade, apontando para uma relacdo direta entre auséncia
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do Estado/violéncia, nos fazem lembrar de uma frase de Bourdieu, em entrevista
publicada pela Folha de S. Paulo de 08.02.99, “os recursos que o Estado
economiza hoje, em escolas, ele gastard mais tarde em prisdes”.

A indicagdo da necessidade de andlise integrada da questio
metropolitana, evitando separar a capital dos outros municipios, é expressa
claramente nos grupos focais, sendo que um professor assim fala:

[...] 0 porte da cidade mudou muito nesses iiltimos anos, era uma cidade
de porte médio, uma cidade até pacata e com uma vida cultural, com
possibilidades que uma cidade grande tinha, ou seja, comercialmente
falando, industrialmente falando. E esse inchaco de cidade, que teve
nos ultimos anos, é um fato extremamente negativo, isso com certezd
tem gerado violéncia, tem gerado bolsdo de miséria em toda a regido
metropolitana que é visivel, é s6 a gente fazer um passeio, ndo dos
mais agraddveis e notar os enormes bolsdes de miséria e de pobreza
que existem na regido metropolitana em volta da cidade”. (Professores
escola particular)

A guisa de conclusio, a partir das informagdes fornecidas pelos jovens
e reiteradas pelos profissionais de educacdo, a violéncia apresenta duas
caracteristicas marcantes em relagdo ao espaco da cidade: de um lado, seu raio
de a¢fo é obliquo no sentido de que ndo conhece limites territoriais, estando
em todos os lugares. Em conseqiiéncia, tanto jovens como os profissionais de
educagiio abandonam o discurso romanceado da cidade embutindo um grau
considerdvel de realismo em suas opinides. De outro lado, a representagiio
dessa violéncia que “esti em todos os lugares” ndo € neutra em relagio a cor e
estrato socioecondmico dos jovens; ao contrdrio, ela € profundamente valorativa,
refletindo no espaco da cidade as visdes derivadas de sua condigio social e
étnica, sugerindo a existéncia de um *“‘conflito silencioso” que polariza setores
populares e abastados, brancos e pretos. De certa forma, estas representagoes e
visdes reforgam a hipdtese de Samuel Huntington, segundo a qual nas préximas
décadas o conflito entre nagdes e no interior das nagoes tera como fonte principal
ndo a violéncia das armas ou o uso potencial destas, mas o choque cultural,
isto €, as fontes principais da violéncia passardo a ser outras como a ra¢a ou a
religido. (HUNTINGTON, 1996, p.17-43)

10.2 A NATUREZA DA VIOLENCIA
Quem € o responsdvel e qual € a natureza da violéncia na cidade? Os

jovens atribuem a violéncia na cidade & televisdo, ao governo, a imigragio de
trabalhadores e bandidos, a pobreza, a corrupgio, a falta de emprego, falta de



perspectiva de vida, ao crescimento da cidade, a prépria sociedade, ao racismo,
ou a eles mesmos, revelando, as vezes, dificuldade em identificar um responsével
tnico por ela.

Quando perguntados se ja sofreram alguma violéncia, os jovens sempre
t€m alguma histdria para contar: “¢ coisa comum”. Presenciaram ou foram
vitimas de roubo, assaltos, brigas e até mesmo seqiiestros. O alvo predileto dos
assaltantes, quase sempre munidos de armas (revélver, faca, canivete), sdo
skates, bonés, bicicletas, ténis, carteiras, relégios e dinheiro. Nesse sentido,
55% dos jovens curitibanos pesquisados ja foram objeto de violéncia de algum
tipo (fisica, assalto, no transito, sexual), segundo a tabela 10.10.

TABELA 10.10 - PROPORGAO EM QUE OS JOVENS JA FORAM
VITIMAS DE ALGUM TIPO DE VIOLENCIA

SIM NAO
Abs. % Abs. %

495 55 405 45

O local onde com freqiiéncia essas situa¢des ocorrem € no interior dos
onibus, mas ndo exclusivamente:

“E esses dias teve uma entrevista no Barraco MTV, com o Lula que
tava ld, ele tava comentando que Curitiba tem 1.800... né, 1.800 assaltos
em dnibus por dia, é bastante pra aquele que rouba cinco reais, rouba
vale transporte... 1.800 por dia” (Escola Particular/Meninos)

Outros locais da cidade também sido mencionados, como portas de estddio
de futebol, danceteria e terminais de dnibus, principalmente os chamados
“tubos”. Poderia estabelecer-se, inclusive, algum tipo de relagfo entre a opinido
dos jovens da cidade que selecionam “o sistema de transporte piblico” como o
que menos gostam na cidade (tabela 2.5 do item 2) com a violéncia presenciada
ou vivenciada nos terminais e pontos de 6nibus.

Quanto ao sexo, a violéncia é sentida entre os jovens de maneira
generalizada. Como mostra a tabela 10.11, os jovens j& sofreram violéncia de
algum tipo em 69,8% dos casos, enquanto as jovens j foram vitimas da mesma
violéncia em 41% dos casos. Isso significa que a violéncia atinge os jovens nio
de maneira localizada num dos sexos, mas de forma generalizada, jovens de
ambos 0s géneros sofreram atos de violéncia numa proporgdo tdo grande que
se chega a compreender por que muitos jovens consideram a violéncia como
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parte da normalidade de seu cotidiano. Da mesma maneira, os dados
quantitativos parecem indicar que quanto mais se vive mais se ¢ vitima da
violéncia cotidiana. Pela tabela 10.12 observa-se uma relagdo direta entre idade ¢
vivéncia da violéncia. Quanto maior a idade, mais o0 jovem estd exposto A violéncia.

TABELA 10.11 -JOVENS VITIMAS DE ALGUM TIPO DE VIOLENCIA,
SEGUNDO O SEXO

SEXO SIM NAO

Abs.| % Abs.| %
Feminino 190 | 41 273 | 59
Masculino 305 69,8] 132 30,2

TABELA 10.12 - JOVENS VITIMAS DE ALGUM TIPO DE VIOLENCIA,
SEGUNDO A IDADE

IDADE SIM NAO
Abs. % Abs. %
14 46 41,8 64 58,2
15 60 42,6 81 57,4
16 65 52,8 58 47,2
17 101 57,7 74 423
18 98 66,7 49 33,3
19 75 65,2 40 34,8

A violéncia na cidade vitima os jovens independente da cor, como
mostra a tabela 10.13. Existe em relagdo a este aspecto uma espécie de
universalismo perverso. Observe-se, por exemplo, que 55% dos jovens de cor
branca ja sofreram violéncia de algum tipo, enquanto 56,2% dos pardos/mulatos
também ja foram vitimados pelo mesmo tipo de violéncia.

TABELA 10.13 -JOVENS VITIMAS DE ALGUM TIPO DE VIOLENCIA,
SEGUNDO A COR

(Em percentual)

COR SIM NAO
Branca 55 45

Preta 462 | 53,8
Parda/Mulata 56,2 | 43,8
Amarela 41,7 | 58,3
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A violéncia na cidade também pode ser de natureza grupal. Em relacdo
a esse aspecto os jovens destacam o significado expressivamente violento das
gangues e/ou galeras, ja analisados no item 3. Quanto a fun¢éo da turma ou do
grupo em relagdo a violéncia da cidade, os dados quantitativos e qualitativos
ndo coincidem muito. Assim, quando perguntados, para que os jovens se
relinem com sua turma ou grupo?, somente 3,1% dos entrevistados admitem
que € “para brigar com outras turmas”’; a grande maioria se relne para namorar,
para prestar servigo a comunidade, para torcer por time de futebol, para beber,
e um nimero bem menos expressivo para fazer pixagdo e para utilizar drogas.
Entretanto, quando contrastada esta informag&o com a dos grupos focais,
as galeras e as gangues ganham maior espaco nos seus discursos sobre a
violéncia. Os jovens dos grupos focais se dizem vitimas de galeras e gangues,
mas para manter sua seguranga preferem andar justamente em galeras, isto é
como um recurso de protecdo. Com isso, também as brigas entre galeras se
tornam rotineiras, “‘quase normal’”. O motivo dessas brigas pode ser o futebol
(o fato de pertencer ou néo a torcidas organizadas), bem como morar ou nio
em determinados bairros. As brigas entre galeras também ocorrem com
freqii€ncia entre jovens de bairros distintos, e elas costumam agredir aqueles
jovens “novos” na sua drea, submetendo-os a uma espécie de ritual de entrada
no grupo:
Se vocé é novo no bairro assim, a gurizada junta todo mundo e pega
vocé”; "'Jd aconteceu isso comigo. Eu era novo, eu moro aqui hd quatro
anos. Eu tava na porta do meu prédio, passou quatro mexendo comigo...
ai eu consegui dois canivetes, chamei eles e eles falaram que queriam
50 amizade. (Escola Publica/Meninos/Manhad)

A tentativa de se proteger das galeras ou de enfrentar qualquer tipo de
risco de violéncia, faz com que os jovens procurem estabelecer estratégias de
sobrevivéncia na cidade. Além de andarem em grupos, procuram ndo sair de
suas dreas, onde conhecem as pessoas e por elas sdo reconhecidos, evitam
freqiientar “essas partes”, como bairros pobres e as vilas da periferia. Em
alguns casos os jovens também passam a se armar (com armas brancas) com a
inten¢do de se defender e se impor.

A natureza da violéncia da cidade € identificada como “alguém” externo
a cidade, mesmo que nela conviva. Na percepg¢io dos jovens, o fato de a midia
ocultar a existéncia de problemas na cidade tem feito com que um grande
nimero de pessoas “de fora” procurem Curitiba como refiigio e/ou perspectiva
de novas oportunidades de vida. Os dados quantitativos mostram uma rejei¢ao
significativa a presenca de pessoas ndo curitibanas no espaco da cidade,
evidenciada na concordincia manifesta por 41,3% dos jovens de que “os
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problemas atuais de Curitiba vém de fora” . Distribuem-se entre todas as cores
e classes sociais, mas hd uma ligeira concentragio entre os brancos e nos estratos
B, Ce D (tabela 7.1, item 7).

Porém, isso ndo significa que os jovens concordem necessariamente com
a possibilidade de identificar “o migrante” como a principal fonte de violéncia
de Curitiba. Ante a pergunta por que hd violéncia em Curitiba? 75,7% dos
entrevistados coincidiram em identificar o desemprego como a principal causa,
seguido pela existéncia de impunidade com 73,6%, a desigualdade social com
73%, a falta de cultura e de educagdo com 69,7% e finalmente os migrantes com
27,3%. Embora alguns associem miséria a “falta de vontade de trabalhar”, muitos
percebem a complexidade da questdo (tabela 10.4).

Eu acho, as vezes, que a falta de condicédes financeiras das pessoas é
que leva a isso porque veja, um ladrdo, as vezes, vocé é assaltado e
vocé as vezes tem condicdes melhores que aquelas pessoas que ndo
tém [....] € claro tém safados que podem trabalhar, com certeza tém as
vezes emprego, mas preferem roubar porque acham mais fdcil, mas
muitas vezes € falta de emprego, falta de verbas por parte do governo,
até de recursos e tudo isso gera fome, miséria. (Escola Particular/
Meninas/Manha).

Essa postura relativamente compreensiva que retira um pouco a
responsabilidade do migrante enquanto fonte de violéncia na cidade, e que no
minimo sugere um discurso politicamente correto para uma boa quantidade de
jovens, é um dado bastante positivo. Ressalta-se que se lembrar que, devido a
problemas estruturais nas cidades, como o desemprego, a intolerdncia com o
migrante tendeu a crescer no mundo. Basta lembrar que no caso da Europa a
percepgio de que o migrante € uma “ameacga’” aos empregos dos nacionais levou
a um crescimento eleitoral entre 12% a 15% de alguns movimentos politicos
conservadores como a Frente Nacional de Jean Marie Le-Pen (Franga) ou a Liga
Lombarda na Itdlia, que introduziram nas suas plataformas politicas a discussio
da relagiio entre desemprego e migrantes, especialmente os de origem arabe.
Como escreveu Huntington (1966, p.250-251), “Na Europa Ocidental, o anti-
semitismo dirigido contra os judeus foi em grande parte substituido por um anti-
semitismo dirigido contra os drabes”. (1966, p.250-251)

No entanto, essa postura compreensiva do jovem curitibano é matizada
um pouco nos grupos focais. O aumento da presenca da cidade na midia nacional
com sua imagem de Primeiro Mundo torna-se problematica para os jovens
curitibanos, 2 medida que contribui para a percepcdo do crescimento da violéncia
na cidade, fazendo com que mesmo os jovens passem a produzir um discurso
com rela¢do a um outro tempo em que a cidade era melhor, mais tranqiiila e
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menos violenta. Assim, alguns jovens passam a estabelecer uma relagao direta
entre migragdo, desemprego e pobreza “[...] porque esse éxodo rural, chega
aqui, sem trabalho. Mais favela, mais pobreza, mais desemprego, mais caos.
Piora a vida.” (Escola Particular/Meninas/Manhd). Acrescente-se ainda que,
para os jovens, a atragdo exercida pela imagem da “‘cidade modelo” faz com
que elementos indesejados passem a compor sua nova paisagem:

[...] 56 que aqui é tdo famosa a qualidade de vida que os criminosos
estdo vindo tudo para cd. [...] Aqueles bancos que foram assaltados,
um monte de bancos, assim, eu me lembro que uma semana eu estava
assistindo no jornal que os ladrées ndo tinham mais como ir assaltar
ld em Sdo Paulo ou no Rio porque eles jd conheciam (eram conhecidos).
(Escola Particular/Misto/Manhd)

E interessante relacionarmos esta alta propor¢do de concordéncia com
a sentenga proposta, com as leituras positivas feitas sobre a cidade e com o alto
nimero de jovens que disseram n#o haver nada em Curitiba que eles detestem.
Isso mostra um imagindrio sobre a cidade como calma, agraddvel e harménica,
reiterado pelos que sdo naturais daqui, contraposto com uma cidade pouco
acolhedora e fria vista pelos migrantes. O discurso ndo integrador estd bastante
presente entre os curitibanos de nascenca “(...) aqui ndo tem todos os problemas
que tem em Sdo Paulo, no Rio de Janeiro, mas jd estd comecando a ter (...) 0
transito engarrafado, violéncia. O pessoal de Sdo Paulo vem fugindo da
violéncia, chega aqui. (Escola Particular/Meninos/Manhd). Igualmente o
discurso da exclusdo e da transferéncia das responsabilidades pelos problemas
da cidade ao “outro” aparece entre os migrantes jd assimilados: “mesmo eles
[os migrantes] morando em Curitiba, eu sou um migrante, e mesmo eles
morando em Curitiba, eles dizem que sdo contra a vinda de outros migrantes,
sdo a favor do controle da vinda do migrante, uma grande parte disso”. (Escola
Particular/Meninos/Manhd)

A associagdo entre migragdo ¢ violéncia passa a ser clara, verbalizada
em muitos grupos focais, como se os moradores da cidade fossem relativamente
incapazes de cometer atos ilicitos ou hediondos: “Mas essa bandidagem vem
de onde? De Sdo Paulo, Rio. A maioria vem de Sdo Paulo”. (Torcida
Organizada/Misto)

Essa mesma visio dos jovens dos grupos focais € compartilhada também
pelos grupos focais de policiais. A cidade, na opinido de policiais, ndo € ruim
para morar, porém, se continuar chegando pessoas de outros lugares do pais, a
cidade tenderia a ficar violenta, “Ainda td, ainda td bdo, mas td se tornando,
porque, porque as pessoas de ld, jd estdo vindo prd cd”. (Policia Militar/
Soldados/Feminino)
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A natureza da violéncia na cidade também € localizada pelo jovem
neles mesmos. Na procura de responsdveis pela violéncia da cidade chegam a
individualizar o problema retirando-o um pouco do contexto-histérico-social
atual da cidade. Na percep¢do de alguns, sdo os préprios jovens os maiores
responsdveis pela violéncia na cidade. As rixas, disputas e rivalidades entre
galeras pela conquista e demarcaciio de territérios, “sé pra dizer que a gente
manda”, os olhares enviesados provocam com freqiiéncia atos violentos.

[...] eu acho que é por causa da gente, porque tudo comeca assim,
vocé olha pra uma pessoa e ndo vai com a cara dela, vocé jd se quebra
com ela, daf nisso vocé jd arruma uma gangue e vai ld e quebra, e
assim vai indo, vai indo, e quando vocé vé, vocé jd td ai matando
gente, fazendo um monte... mas é como dizem, eu olhei um dia, um
negdécio ld na sala “massa” do peixinho ld, td ligada, que tipo o ser
humano ndo vive sem luta, o ser humano ndo vive sem disputa, porque
sendo é a mesma coisa... Como que a gente vai saber que a gente td
vivo, entendeu? (Escola Piiblica/Meninas/Tarde)

Para outros jovens, numa visdo mais ampla ainda nfo existem culpados
pela violéncia da cidade, pois ela estaria inserida num quadro histérico-social
amplo: “a histdria jd traz uma historia” . (Escola Publica/Jovens Negros/Noite)

Contrastada a opinido dos jovens com a dos profissionais de educacio
observamos que, embora a visdo destes tltimos seja um pouco mais objetiva,
no substancial nio discordam. Para os profissionais de educacdo entrevistados
nos questiondrios, a principal causa da violéncia da cidade de Curitiba estd
relacionada com a “impunidade”, a falta de justica; nos resultados do
instrumento quantitativo a eles aplicados 47.2% identificaram-na como a
principal fonte da violéncia na cidade; outra causas abrangentes anotadas sdo
a desigualdade social, a falta de cultura e educagio, a falta de emprego e os
migrantes. Alids, este dltimo dado nio surpreende, 2 medida que a classe
professoral € dominada pelo senso do “politicamente correto”. Poderia inferir-
se também que o educador pensa que o desemprego ainda nfio € um problema
s€rio na cidade e, portanto, também néo € o migrante, isso poderia ser sugerido
pela baixa expressividade dessas respostas: 11,3% e 1,3%, respectivamente
(tabela 10.8). Ainda, note-se também o contraste entre jovens e profissionais
de educagdo quanto ao valor que atribuem ao desemprego como fator gerador
de violéncia na cidade.

Quando se perguntou aos educadores, nos grupos focais, sobre as causas
da violéncia na cidade, o diagndstico ndo parece ser muito diferente daquele
dos jovens enquanto sinalizam também causas de dimensdo ampla: a
desintegragio familiar, a falta de afeto, a auséncia de Deus nas suas vidas, a
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sociedade no conjunto, a concentragio de renda e o continuo ritmo de
proletarizacdo da classe média. A conclusio dos educadores vai no sentido de
tentar, entdo, compreender tanto as causas da violéncia entre os jovens como
no sentido de justificar a intensidade cotidiana dessa violéncia; para os
educadores a violéncia que “eles sofrem é muito maior do que a que eles
praticam.” (Professores/Escolas Piblicas)

No mesmo caso dos professores consegue-se distinguir outra causa de
violéncia até€ agora ndo presente nos depoimentos do jovens ou dos policiais: o
fanatismo como responsavel pela violéncia cotidiana, mas trata-se de um
fanatismo ndo religioso ou politico, porém um fanatismo que se exprime muitas
vezes na destrui¢do do patrimonio publico ou que se manifesta simbolicamente
na minima incompreensio do direito a diferenga, que significa a forma de um
jovem se vestir de tal ou qual maneira,

Uma das coisas que gera muita violéncia inclusive esta questdo de
apedrejaram o Onibus e etc. é o fanatismo. O fanatismo é responsdvel
assim pelo maior niimero de violéncia que nds temos entre 0s
adolescentes, eles ndo podem ir pro colégio com camiseta de uniforme
porque se for ou bate ou apanha... (Professores/ Escola Particular)

Esse tip() de violéncia € a que Wieviorka tem chamado de irracional,
expressiva ou espontinea. Um tipo de violéncia que opera além do conflito ou
das crises préprias a cada formagao social; tratando-se de um tipo de violéncia
em que o instrumento e a finalidade se confundem, dado que ela procura a
afirmacgfo do préprio sujeito e ndo exatamente uma atitude de contesta¢do do
sistermna ou contexto que o oprime, “nos casos extremos, ela parece autonomizar-
se, tornar-se um fim em si, lidica, puramente destruidora ou autodestruidora”.
(WIEVIORKA, 1997, p.12)

As opinides dos policiais vdo no sentido de registrar a responsabilidade
pela violéncia entre os jovens na prépria natureza humana, ou seja, a violéncia
como um fato quase natural, “quase acredito que seja do ser humano” relatava
um oficial da Policia Militar de Curitiba. Essa hip6tese do policial coincide
bastante com aquelas teorias psicolégicas que sublinham a necessidade de
reconhecer a existéncia de certa violéncia como um dado - positivo diga-se de
passagem no que discordariam da policia - inerente 4 condi¢do humana: “{...]
Se hd, evidentemente, condi¢des de violéncia excessiva ou destrutiva, ha
também, e em qualquer cultura uma pratica e, atrevo-me a dizer, indispensével
da violéncia, violéncia instrumental e constitutiva da subjetividade.”
(FIGUEIREDO, 1998, p.54)

J4 na visdo dos grupos focais de pais, alguns fatores afetivos como a
caréncia, a falta de afetividade e a falta de orienta¢do ou também o papel da
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prépria midia estdo gerando um alto grau de violéncia entre os jovens:

E complica ainda mais se os pais vdo querer punir qualquer adolescente,
qualquer filho, ai ele se revolta. E essa divulga¢do da midia também,
tudo colabora para a violéncia. Agora se o jovem entrar numa situacdo
de drogas e passou por uma violéncia, eu ndo concordo muito, ndo.
Acho que vai mais por caréncia, falta de afetividade, falta de orientagdo
(...). (Pais de Usudrios de Drogas)

Porém, o principal fator de violéncia entre os jovens chega a ser
identificado com a auséncia de justi¢a social nas nossas sociedades; falta de
justica exprime-se de duas formas: o tratamento preconceituoso contra os setores
de menor renda e o privilégio dos setores sociais mais abastados.

“(...) bom, eu acho que é violéncia de uma parte ld de cima, da prdpria

Jjustica. Ndo tem justica. O pobre, acontece qualquer coisinha ele vai
em cana. Entdo eu acho que ¢ uma forma de violéncia e com essa falta
de justica (...) o que acontece, eles aprontam, fazem o que querem, e
ndo tem punicdo.” (Pais de Usudrios de Drogas)

Finalmente, para alguns jovens a violéncia que vem da prépria casa € a
pior. Coerente com essa informagio qualitativa, os dados apresentam um jovem
que ¢ muito sensivel aos problemas familiares como fonte de violéncia. E
tratando-se de uma cidade onde a familia se organiza nuclearmente, no € de
causar espécie que o jovem considere que o principal ato de violéncia na familia
seja aquele que deriva das agressoes entre pai € mae (93,3%).

Os dados quantitativos coletados em relacdo aos educadores confirmam
o porqué da referéncia dos jovens a violéncia familiar como a “pior das
violéncias”. A violéncia ndo estaria atingindo s6 a parte subjetiva ¢ moral do
jovem, mas também o atinge a freqiiéncia com que ela estd acontecendo na
familia: 42% dos educadores entrevistados t€m conhecimento de que seus alunos
ja se viram envolvidos em situacdes de violéncia doméstica. Talvez a
importincia desse dado, o que exprime uma certa positividade perversa, esteja
exatamente na tendéncia de o aluno comunicar tal ato de violéncia familiar ao
educador, retirando essas situagdes do campo da esfera privada para inseri-las
cada vez com mais freqii€ncia como pontos de discussdo na esfera piblica. Ao
menos nesse aspecto, € salutar que o privado vire piiblico.

Desta forma, para o jovem, € quase impossivel atentar para uma tinica causa
como determinante principal da violéncia na cidade. O discurso do jovem quanto
a natureza da violéncia urbana - embutido também nos dados quantitativos — é
pouco simplificador, posto que se esforca em compreendé-la a partir de uma
pluralidade de causas significativas. Se, de um lado, isso pode ser ruim para a
andlise e para o formulador de politicas, posto que o jovem produz um discurso
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ambiguo do tipo “o centro estd em todas partes”, de outro lado, adensa a
compreensdo do problema da violéncia na cidade quando retira a explicacdo
de suas causas do epifendmeno meramente estrutural social-material € passa a
embutir-lhe significados micros, porém igualmente significativos. E um mérito
do jovem, portanto, descartar as hip6teses aprioristicas e unidimensionais sobre
a légica da violéncia na cidade. Talvez seja isso o que sugere a frase do jovem
quando afirma que, “a histdria jd traz uma histéria”.

10.3 O QUE SIGNIFICA A VIOLENCIA E QUANDO E LEGITIMA

Na percepcio dos jovens, a violéncia € tanto fisica quanto moral.
Violéncia € levar porrada, dar tiros, € agressédo fisica que envolve socos, brigas
— “Violéncia gera hematoma” — e é também xingamentos, desrespeito aos
direitos do cidaddo, € o preconceito, o racismo. O estupro aparece na fala de
alguns jovens como a pior das violéncias:

Sabe, violéncia tem em todos os seus niveis e... ndo quer dizer que
violéncia é sé assassinato, é s0 estuprar, violéncia vem desde o
xingamento do cara... tira a moral da pessoa, sabe, interfere na vida
pessoal da pessoa, chega a ser uma violéncia. (Escola Particular/
Meninos/Manhd)

Nessas falas estd presente ja a dupla dimensdo da violéncia, sua face
material ou objetiva e sua face simbdélica ou subjetiva. Por violéncia os jovens
ndo entendem s6 o instrumento que utiliza um sujeito, para agredir fisicamente
a um segundo sujeito, porém também a agressdo moral que se traduz em
violéncia simbdlica. Como sugere Bourdieu (1989), o constrangimento, entdo,
se dd ndo s6 pela forga fisica, mas também pelas elaboragdes histérico-culturais
que supdem o conhecimento, a experiéncia e a apresentacdo que um sujeito
tem de seu contexto.

Chama atencéo a naturalidade com que encaram seus prdprios atos de
explosdo violenta. Esses atos sdo justificdveis pelos jovens, porque sdo
incontroldveis, aparecendo sob a forma de perda de paciéncia, do “sangue
esquentar”, da raiva:

“[...] eu sou assim, eu respeito a opinido dos outros|...] mas ndo

respeitou a minha opinidof...] Ai me subiu no sangue, isso|...] foi me

subindo, foi me subindo, eu ndo sei, mas é uma coisa de impulso, minha
mdo levanta vai na cara.”;// “Eu sou mais na minha, eu fico quieta, eu
vou levando, vou levando, levandol...] dai tem horas que estoura, dai
quem tiver na minha frente eu vou levando, ndo quero nem saber, eu

331



sou bem sangue quente mesmo.” (Escola Particular/Meninas/Manhd)

Essas falas, na verdade, ndo ficam muito distantes da hipotese apontada
por alguns psic6logos que reconhecem uma violéncia natural no adolescente,
ressaltando que essa violéncia teria, para estes, um significado positivo, “[...]
H4 uma violéncia salutar, desafiadora, intempestiva, irresponsavel, lidica e,
freqlientemente transgressora que pertence por direito ao adolescente enquanto
ser imaturo e em rapido processo de crescimento (FIGUEIREDO, 1998, p.54).
Porém, uma compreensio a partir de Elias das mesmas reagdes poderia sugerir
um processo civilizatério incompleto, a medida que a repressdo das pulsoes
agressivas ainda ndo se realizou completamente.

Ja para os profissionais de educacfio a definigio da violéncia passa
também por fatores subjetivos “a primeira violéncia, a primeira, a maior de
todas é a violéncia do coragcdo” confessa aflita uma professora. Mas também
violéncia teria a ver com a desinformagdo, com o desapego familiar, com
adolescente “que fica de lado” e com a rejeigdo tanto familiar quanto social:

No momento em que o ser humano se sentir uma coisinha fora do
contexto social, fora do apego da familia de uma palavra amiga de
pai, mde, tio, de avé, seja de quem for quando ele precise nesse momento
ai comega a violéncia, dai pra frente.” (Professores Escola Piblica)

Os grupos focais de policiais tentaram menos definir o que eles entendem
por violéncia e, numa atitude um pouco defensiva, mais delimitar quando a
violéncia se justifica no exercicio de sua profissdo. O uso da violéncia se
justificaria, principalmente, em dois casos: quando uma pessoa se recusa a
atender a ordem que lhe foi dada, quando uma pessoa exerce seus direitos fora
dos limites estabelecidos pela lei,

(...) Por exemplo, o meu direito vai até onde comega o seu. Se eu
ultrapassar isso, passar pro seu, ai ja comega a violéncia, jd comeca o
qué, no caso, vocé vai ter que, vai ter que reagir. (Policia Militar/
Soldado Feminino)

Como sustentaria Inés Izaguirre, a for¢a dessas imagens (no caso das
utilizadas pelos policiais), isto €, o uso instrumental do discurso legalista e da
defesa da ordem pode levar a encobrir situagdes de violéncia freqiientes e
cotidianas & medida que tal discurso oculta o verdadeiro significado das
intengdes do sujeito, intengdes estas que passam pelo reconhecimento pelo
outro de relagdes de poder, “[...] porque nelas um dos termos estd localizado
no lugar do poder e a autoridade, a quem o outro Ihe deve respeito e obediéncia”.
(IZAGUIRRE, 1998, p.7)

A defini¢do de violéncia como legitima tem como principal referéncia

332



a esfera do privado, do préprio individuo ou do outro mais préximo - familiar,
amigos ¢ namorada (o) - e ocasionalmente o puiblico. Tomando por base o
universo de jovens em que foi aplicado o questiondrio, para uma esmagadora
maioria € correto “agredir outra pessoa” para defesa prépria; outros consideram
legitimo utilizar a violéncia para defender familiares; neste mesmo universo
de jovens, hd os que acham legitimo utilizar a violéncia para defender amigos/
colegas ou grupo. H4 ainda os que pensam que a violéncia € legitima para
reparar uma injustica social (tabela 10.14).

TABELA 10.14 - SITUACOES EM QUE E CORRETO AGREDIR OUTRA
PESSOA

SITUAGAO SIM NAO
Abs. % Abs. %

Para defender familiares 592 65,7 308 34,2
Para defender amigos/colegas/grupos 373 414 527 58,5
Para defesa prépria 783 86,9 117 13,0
Para defender namorada(o) 413 45,8 487 54,1
Para reparar uma injustica 312 34,6 588 65,3
Para manter aimagem/defender honra 216 24,0 682 75,8

O que mais chama a atengdo € que o item “‘para manter a imagem/
defender honra” aparece como o mais baixo indice do que pode ser motivo de
violéncia legitima. Isso poderia sugerir duas hip6teses: o jovem considera a
questio da “imagem” como um valor artificial, sem substincia, ou consideram
a questdo “honra” como um valor defasado em nossa sociedade, préprio de
sociedades mais tradicionais e menos condizente com as sociedades modernas
nos quais eles se inserem e desenvolvem seus processos de socializacdo.
Entretanto, como anota David Lepoutre, ndo deve ser esquecido que “a certa
altura da vida os individuos sdo em grande medida dependentes de seus parentes
e ainda ndo podem falar de um lugar na hierarquia social global ou mesmo
local, ndo podem depender nem de seu capital econdmico, nem do status
profissional nem mesmo familiar” (LEPOUTRE, 1997, p.270-271). Nessas
condi¢des, o jovem tem na reputagdo e na honra um capital simbdlico que se
exprime na “personalidade psiquica do individuo e de acordo com os valores e
as 1déias dos quais se fazem portadores os membros do grupo” (LEPOUTRE,
1997, p.271). Esse capital simbdlico assume as formas de construcdo viril da
personalidade (no caso dos homens), demonstragoes de valor, uso exagerado
de uma linguagem em giria e por encenacdes espetaculares (mise-en-scéne)
que afirmam constantemente sua coragem e sua valia perante o grupo.
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Os dados qualitativos confirmam quase perfeitamente os dados
fornecidos pelo questiondrio. Quando se perguntou nos grupos focais em que
situagGes € valido usar de violéncia, para um pequeno nimero de entrevistados
a violéncia ndo se justifica em hip6tese alguma. A maioria dos jovens considera
a violéncia legitima quando utilizada em autodefesa em primeiro lugar e defesa
de familiares ¢ amigos, em segundo. H4 também aqueles que acreditam ser
justo fazer uso da violéncia frente a situagdes de injustica social, citando como
exemplo o caso dos saques ocorridos no Nordeste e também frente aquelas
situacdes de privacdes extremas, do pobre que rouba para comer: seria esse um
“ato de violéncia por necessidade” .

O que sugerem essas informagdes quantitativas e qualitativas € que
violéncia € legitima quando instrumentalizada principalmente na esfera das
relacOes privadas dos individuos, ndo que ela ndo seja importante no espago da
esfera publica, porém isso de alguma forma vem confirmar a hip6tese de autores
como Wievorka sobre a perda da legitimidade politica ou social da violéncia
no mundo “a ponto de significar o mal absoluto (...) ela é o que a sociedade,
uninime, deve proscrever e combater completamente, tanto em seu interior
como em seu exterior” (WIEVORKA, 1997, p.8, grifo nosso). Essa perda de
legitimidade da violéncia politica vai no sentido de confirmar, em parte, as
teorias de Hannah Arendt para quem a violéncia, de qualquer natureza, ndo é
legitima, mas pode se justificar em forma instrumental quando se trata da
defesa da vida, “A violéncia pode ser justificavel, mas nunca serd legitima [...}
[porém] ninguém questiona o uso da violéncia em defesa prépria porque o
perigo € ndo apenas claro, mas também presente, e o fim que justifica os meios
¢ imediato” (ARENDT, 1994, p.41). Esse fim € a vida.

CENAS DE VIOLENCIA LEGITIMA

Se vocé td apanhando é.; A hora que vocé é agredido, a hora que vocé é
agredido...; Se... vocé me der o primeiro tapa. Eu jamais daria o primeiro
tapa, ndo importa se eu tiver certa ou errada, eu acho que vocé sé deve
usar a violéncia a partir do momento que alguém usou com vocé.; Mas
violéncia gera violéncia.; Tipo assim, se eu té brigando com ela, eu
apanho, eu vou ficar nervosa, ndo vou deixar quieto. Ai eu chamo minha
galera pra bater nela, ai ela chama dela...; Ai vocé ndo sabe quem é
quem e vira aquela revolugdo. (Escola Publica/Misto/Noite)

[...] dai eu comecei a ficar nervosa, eu queria ir pra cima, daif eu, ndo
eu vou me controlar... dai eu ndo me agiientei, dat ela falou... a gente
jd tava ld em cima também... “vai, ndo sei o que.” Meu Deus, vou ter
que matar pra fazer ela calar a boca. (Escola Piiblica/Meninas)
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[...] a pessoa que rouba pra poder se alimentar, e a primeira coisa a
motiva é... td desempregado, vai pro desespero e... aquele negdcio...
ndo pensa com a cabeca, pensa com o estomago, vai atrds e... vai
atrds do que se alimentar. (Escola Particular/Meninos/Manhd)

104  QUE FAZER PARA DIMINUIR A VIOLENCIA?

Os jovens sdo pouco otimistas em relagdo a solugdo do problema da
violéncia. Mesmo saidas louvdveis como a fungfo civilizatéria da educacdo
acabam sendo perpassadas por esse sentimento:

Veja, a gente tem que estudar quantos anos para poder entrar numa
faculdade, para poder se formar? Para depois ver se acha um emprego.
Imagine essas pessoas que ndo tém condigées, analfabetos, tem milhdes
de analfabetos. Imagine para eles estd cada vez mais restrito o mercado
de trabalho, de trabalho bom, que ganhe pelo menos o saldrio minimo,
que a maioria das pessoas em vez de roubar, prefere ser cameld, vende
bala, vende qualquer coisa que seja [trabalha] fora, catador de lixo,
lixeiro, qualquer coisa. (Escola Particular/Meninas/Manhd)

Para enfrentar e tratar o problema da violéncia os jovens utilizam pouco
0s critérios objetivos. Caberia esperar que os jovens mencionassem a diminui¢do
da desigualdade social, o incentivo a cultura e a educagio, 0 aumento do emprego
e a justiga social, a melhoria da seguranga piblica, fatores estes referidos pelos
jovens no questiondrio como fonte de violéncia. No entanto, o que se destaca,
ao menos nos grupos focais, sdo explicagdes que acabam deslocando a solugdo
para o proprio individuo coincidindo, algumas vezes, com os profissionais de
educacio e os pais.

Para a maioria, hd meios de minimizar a violéncia, por meio de
conscientizacdo: “cada um por si”’; “cada um tem que ficar na sua”. A construcio
dessa conscientizagdo passa predominantemente pelo individuo, mas hd também
uma preocupagio de reestruturagio de algumas institui¢es, tais como o Judicidrio,
a escola. Para outros, a solu¢do € mais genérica: € preciso conversar, estudar,
fazer servigo; ou também existem os que propdem medidas radicais, “acabar
com os policiais.” (Jovens em Situagdo de Risco/Meninos)

A compreensdo do proximo, “ter um pouquinho mais de Deus no
coragdo” mais conversa, mais didlogo, diminuir o preconceito sdo apontados
pelos jovens dos grupos focais como fatores necessdrios & minimizagdo da
violéncia. Como aspectos sociais, 0s jovens mencionam a necessidade de acabar
com os problemas das favelas, do trafico de drogas e a legalizagio de algumas
(maconha) e a intensificagdo do trabalho de seguranga piblica.

335



Ja para os policiais existe uma compreensdo de que o problema da
violéncia ndo € regional nem local, mas ela passa por uma compreensio mais
abrangente do mesmo:

De nada nada adiantaria tentar diminuir a violéncia na cidade sendo
se diminui a violéncia no pais “Na cidade? Tem que ser no pais? se
pergunta e afirma um policial”. (Policia Militar/Oficiais/Homens)

De outro lado, coincidem com os jovens no entendimento de que o
problema da violéncia passa por uma “‘conscientiza¢cdo”, de que o problema
existe e € necessdrio encara-lo, sobretudo a violéncia que € gerada no consumo
e trifico de drogas. Neste sentido, os policiais destacam o papel importante
que desenvolveria a midia nessa conscientizacdo da sociedade perante o
problema da violéncia,

[...] ficar com propaganda em cima da televisdo, droga faz mal, droga,

a mesma coisa a violéncia, te que trabalhar em cima, usar de todos os

meios possiveis, televisdo, rddio, propaganda, panfleto, o que for

necessdrio. (Policia Militar/ Soldados/Feminino)

Sobre 0 mesmo tema, os pais parecem assumir uma atitude resignada,
ou no minimo compreensiva, de que os tempos mudaram. Intuitivamente
percebem que as formas de socializagio de seus filhos na cidade sdo bastante
diferentes daquelas da época em que eles eram jovens. Os pais percebem que
isso estaria se refletindo com muita forca em algumas institui¢des como a
escola, onde os valores do companheirismo e das “furminhas amigavéis” ja
ndo existem mais. A diminui¢io da violéncia deveria passar, segundo alguns
pais, pela volta de antigas formas de relacionamento, consumidas hoje pelas
novas formas de socializagdo nas quais se desenvolvem a vida de seus filhos,
“Entdo, eu acho que tinha que ter mais... sei ld, mais companheirismo” (Pais
de Jovens Usudrios de Drogas), concluia saudosamente uma mie.

Em sintese, se o diagndstico das causas da violéncia pelos jovens €
multidimensional, a cura recomendada, coerentemente, também tende a sé-lo.
Esse remédio passa pelos critérios mais objetivos — como a justica social, as
reformas das instituicGes, o combate as drogas, educag@o etc. — at€ os mais
radicais — “acabar com a policia” ou os mais subjetivos que colocam a solugio
no préprio individuo. Esse diagndstico multifacetado das causas e das solugdes
da violéncia ndo pode ser entendido como um mero achado eventual da pesquisa.
E possivel ver nele dois aspectos extremamente relevantes: primeiro, que o
jovem tenta imprimir uma certa racionalidade ou légica interna a violéncia de
sua cidade, isto €, tenta sugerir explica¢des por ela existir “em todos os lugares”
a partir de causas diversas micros e macros sem cair no mecanicismo estrutural
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de “uma causa um efeito”. Segundo, o jovem percebe que ele € um ser miltiplo,
dificil de ser encurralado nas dicotomias tradicionais e excludentes do piblico/
privado, pobre/rico, negro/branco e assim por diante, sugerido pelo mecanicismo
estrutural. O jovem assume diferentes posigbes e papéis como sujeito social,
mesmo que esse posicionamento signifique ndo estar isento dos traumas e
conflitos préprios de sua idade.

Do exposto, poderfamos dizer que, contemporaneamente, a violéncia
adquire o duplo estigma de fato e representagido. Como fato € vivenciado no
cotidiano dos cidaddos e como representa¢do ou se demoniza seus efeitos e
seus atores ou se percebe como parte da normalidade, como inevitdvel e com a
qual se tem que conviver com uma certa naturalidade e até indiferenca. Nesse
contexto se insere também o cotidiano do jovem curitibano. Galeras, gangues,
violéncia na escola, nas danceterias, nos bairros, estadios, nos shows, violéncia
policial... sintetizam os variados fatos que colocam em contato o jovem com a
vivéncia da violéncia na sua cidade. E quase como uma capitulagdo ante esse
fato que o jovem reconhece aflito e, com realismo, que a violéncia estd “em
todos os lugares”; é um fato consumado. O lado mais negativo aparece,
entretanto, na representagdo da violéncia: ainda o jovem curitibano nio €
indiferente ou toma como um fato normal a violéncia, porém parece inclinado
a diabolizar os sujeitos que supostamente encarnam a violéncia, os outros.
Trata-se de uma representagfo polarizada entre setores abastados e os menos
privilegiados ou entre brancos e jovens de outras cores. Ou, em todo caso, €
uma diabolizagdo polarizada na representagio Curitiba/outras cidades. A
conseqiiéncia € que, inevitavelmente, esse tipo de representagio ndo acaba
deixando muito espago para a alteridade ou para o processamento da diferenga,
alimentando o que aqui chamamos de “conflito silencioso”. Felizmente, quando
atentamos para outros temas tratados pelos jovens, como, por exemplo, a
identificacfio dos responsédveis pela violéncia da cidade ou formas de evitar a
violéncia, a visdo deles tende a sair dessas percepgdes dicotébmicas.
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CONCLUSAO

No que diz respeito as regras de um jogo,
nenhum ceticismo é possivel,
pois o principio no qual elas se assentam
é uma verdade
apresentada como imabaldvel.
(Homo Ludens, Johan Huizinga)

Huizinga definiu o jogo como uma atividade ou ocupacdo voluntdria,
exercida dentro de certos e determinados limites de tempo e de espago, a partir
de regras livremente consentidas, mas absolutamente obrigatérias, dotado de
um fim em si mesmo, acompanhado de um sentimento de tensdo e de alegria, e
da consciéncia de ser diferente da “vida cotidiana”. Dentro de seus limites, o
jogo criaordem e € ordem. O jogo integrado a cultura estaria associado ao espirito
lidico, por requerer a ousadia e o risco. Pretendemos que estas idéias iluminem
alguns pontos que aqui recolhemos e que poderiam ter por titulo “Onde Estdo as
Regras do Jogo?” ou talvez ainda, “Quais Sdo as Regras do Jogo?”. '

Frente ao imperativo de apresentar algumas recomendacdes a partir
dos resultados encontrados, seguir as “Regras do Jogo” coloca-se como
fundamental para o entendimento das falas dos jovens, dos pais, professores e
policiais que foram se entrelacando ou em uma mesma direcdo, ou
transformando num verdadeiro “cabo de guerra” em que cada participante do
jogo articula seu discurso a partir de uma verdade e autoridade, desqualificando
o do Outro. A desqualificagio do Outro dirigiu-se de modo recorrente ao jovem,
que seria, entre outras coisas, acusado ora pelos professores, ora pelos policiais
de ser “alienado” e “individualista”. Esse processo exigiu um esforgo intenso
de reflexdo e a0 mesmo tempo de recusa a solu¢des e esquemas totalizadores,
que pudessem enquadrar de modo definitivo a imagem do que seria esse jovem
curitibano em 1999.

Assim, ao longo do trabalho, procuramos apreender as diferentes
percepgdes que os jovens tém com relacio ao mundo que os cerca. Percepgoes
que foram expressas e assinaladas tendo por referéncia os temas da cidadania
e da violéncia. A oportunidade de empreender a pesquisa nos colocou em contato
direto com o8 jovens, que se revelaram miiltiplos, densos, complexos e resistentes
a reconhecer-se no modelo chapado e estereotipado com o qual a midia, por
exemplo, os referencia. Muito distante das dicotomias cldssicas que buscam
representd-los como “do bem” ou “do mal” , do “pobre delingiiente” e “do
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filhinho de papai”, os jovens aqui apresentados compartilham conosco de
algumas indagagGes quanto ao futuro e da efetividade do exercicio da cidadania.
Perplexidade para alguns, indiferencga para outros, o contato com a violéncia
sob as suas mais diferentes formas coloca-os numa posicdo extremamente
desconfortdvel ora como vitima, ora como vitimador - com freqiiéncia langcando-
o0 ao turbilhdo dos medos ¢ pavores com o que a sociedade tem enfrentado a
questdo. Mas como a sociedade ndo € uma entidade abstrata, que possa ser
acessada apenas pelo intelecto, dirigimos aqui um primeiro olhar sob os atores
que a compdem, chegando a ela ndo por intermédio do jovem de hoje, mas do
jovem de ontem. Do mundo dos adultos.

Os adultos-pais enfrentam hoje os mesmos dilemas e dificuldades com
seus filhos que os scus pais, ou os pais dos seus pais passaram. Essas dificuldades
sdo definidas pelo horizonte cultural de cada época, traduzidas nos empates
que cada gerag@o coloca para si, quais as lutas, os temas, os desafios e as
utopias que sdo gestados por elas. Nesse sentido, € correto afirmar que os
jovens de ontem pertencem a “geracdo 687, a “ galera do 68”, que tinha ideais,
objetivos, foi literalmente a luta, enfrentou a familia, a escola, a ditadura,
fazendo eco as palavras de Marx do Manifesto Comunista, para um tempo em
que: “As relagdes rigidas e enferrujadas, com suas representagdes e concepgoes
tradicionais, sdo dissolvidas, e as mais recentes tornam-se antiquadas antes
que se consolidem. Tudo que era sdlido, desmancha no ar, tudo que era sagrado
é profanado, e as pessoas sdo finalmente for¢adas a encarar com serenidade
as suas relac¢des reciprocas.” (MARX, 1998, p.11).

Essa geracdo perseguiu a liberdade, a justica, a democracia — enfim
tornou-se sujeito histérico de seu tempo e iluminou o que hoje reconhecemos
como a cidadania. A violéncia politica a que alguns se langaram, foi dada
como resposta a um sistema no qual a exce¢fo tornara-se a regra - a violéncia
sob a forma de tortura e exterminio. E agora, que as sementes da liberdade
floresceram, que as sementes da democracia deram frutos sob a forma de eleigGes
diretas e livres, o que restou?

Pais mais ou menos “liberais”, que apresentaram na pesquisa a maior
fonte de confianga por parte dos jovens. A instituicdo mais positivamente
avaliada, com excegdo para as situagdes de violéncia doméstica. No entanto, e
apesar da violéncia na familia, € nessa institui¢do que os jovens depositaram a
sua confianca e o reconhecimento de seu papel formador. Mas essa familia
parece nao ter regras muito claras com relagio a algumas questoes.

A familia aparece como uma instincia positiva aos temas de didlogo
que mantém com os filhos: sexo e drogas sdo abertamente tratados, embora, as
vezes, 0os pais se limitem a ter com os filhos apenas aqueles “didlogos
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necessdrios”, “o bdsico”. No entanto, reproduz tratamento diferenciado quanto
aos seus filhos/homens e suas filhas/mulheres com relagdo a uma série de
pontos — como os referentes a gravidez e a AIDS —, apesar de sua pretensa
igualdade de tratamento, o que reforca a idéia de que “todos sdo desiguais,
mas simultaneamente aparecem como iguais”.

Ela assume posigdes ambiguas quando deve estabelecer o que € permitido
e ao que ndo €. Assim, boa parte dos jovens reconheceu que o dlcool € uma
droga e outra parte tem permissio de beber em casa, mas a maioria nfo tem a
permissdo de usar drogas em casa! Entre os que afirmaram dirigir, uma parte
significativa deles o faz sem ter a carteira de habilitacdo e com a autorizagdo/
conhecimento da familia, embora seja de conhecimento publico que o maior
indice de violéncia na cidade de Curitiba esta ligado a violéncia no transito.
Desse modo, vale a pergunta: quais sdo as regras?

Os adultos-professores ddo aulas, mas ndo sabem o que estdo fazendo na
escola, pois foram incapazes de reconhecer o seu papel formador junto aos jovens.
Para os jovens, a escola € a instituicdo mais importante em suas vidas depois da
familia. Embora tenham criticas 2 institui¢cdo, aos seus métodos, aos contetidos
distantes de sua realidade, os jovens a avaliaram de modo muito positivo. J& os
professores sentem-se impotentes, consideram que o seu trabalho nada vale, posto
que a familia, de um lado, e a midia, de outro, tem muito mais for¢a e poder de
formacao e de transformagio que eles. Em fungdo disso parece recusarem-se a
continuar jogando. Consideram “essa juventude alienada, individualista e
imediatista”, que nada respeita, que ndo tem limites impostos pela familia e
assim por diante. Ou seja, os professores identificam fora deles e da institui¢do
da qual fazem parte a responsabilidade de os jovens serem o que sdo hoje,
distanciando-se assim de seu ideal moralizador e socializador fundamental.

A recusa ao jogo pode significar para os professores a assinatura de um
fracasso anunciado, que eles tém hoje frente ao desafio da assimila¢do em sua
prética pedagdgica dos Pardmetros Curriculares Nacionais, que impSem como
temas transversais a questdo da Etica e do Pluralismo Cultural, entre outros. A
institui¢do desses parAmetros €, sem divida, o maior desafio que os professores
tém pela frente. E esse desafio estd em articular de modo efetivo os valores de
Respeito e da Tolerancia a Diferenga, aos imperativos de preparar os jovens
para o Mercado - ou seja - de uma institui¢io regida pelos principios do
Individualismo e da Competi¢do. De novo, vale a pergunta: “quais sdo as
regras do jogo”, ou talvez ainda, “quem dita as regras”?

Os adultos-policiais representam efetivamente a institui¢do que tem por
principio fundador a manutengio da ordem para garantir entre outras coisas a
seguranca dos individuos. Para atingir tal propésito a institui¢do policial tem
por fungfo a imposigdo de limites & liberdade do individuo como forma de
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garantir a seguranga piblica, ou seja, de todos os cidaddos. De todas as
institui¢Ges até aqui mencionadas, € a policia que representa a ordem, portanto,
nela as regras do jogo tém de ser claramente estabelecidas e definidas. E a
hierarquia, o respeito, a disciplina. Estas s@o as regras que devem ser seguidas
por todos, e hd a exigéncia de que sejam manifestadas de modo ritualizado
(“Continéncia!”, “Sentido!”, “Sim, Comandante”...).

Quanto 2 instituigdo policial, podemos considera-la praticamente como
o fiel da balanca, pela nota de confianca (4,99) que recebeu dos jovens. Fomos
levados a interpretar esse aspecto considerando que os jovens t€m uma relagio
de confianca-desconfianca com a policia. Essa dubiedade pode certamente ser
explicada com relag@o a acdo policial, que apareceu na pesquisa basicamente
sob duas formas. Na primeira, manifestada como unanimidade pelos jovens
estava a violéncia policial — fisica ou simbdlica — aparecendo de modo
generalizado entre ricos e pobres, brancos e negros ¢ meninos ¢ meninas.

Na segunda, os jovens apontam para uma visdo negativa da policia,
que apresenta sentidos diferenciados para os das classes mais abastadas que
consideram a policia ineficaz por ela ndo garantir a seguranca piblica, e, num
outro extremo, os jovens das classes populares que denunciam a discriminagio
que sofrem. A agfio de discriminagfo que os jovens sofrem, dd-se por serem
pobres, morarem em bairros da periferia da cidade, nas vilas, terem baixo
nivel educacional e, por dltimo, “ao olhar adestrado” do policial que os
identifica facilmente como suspeitos.

Por fim, os adultos-midia, olham o jovem de modo distorcido,
construindo-o de modo estereotipado, reforcando os preconceitos contra os
pobres — jovem pobre igual “a bandido, marginal, delingiiente”, jovem rico —
“Inconsegiiente, vagabundo, filhinho de papai”, jovem estudante — “o idiota,
o pato”, e assim por diante. Essa mesma midia que prega campanhas de
solidariedade e cidadania, mas que explora a violéncia e o sexo, com vistas ao
lucro facil. Esta mesma midia que veicula campanhas antidrogas ao mesmo
tempo que passa livremente andncios de cervejas e cigarros.

Enfim, o jovem que encontramos, longe de reconhecer-se minimamente
com as imagens que a TV apresenta dele, revela-se de modo profundamente
critico. As criticas dirigidas & midia voltam-se para a percepgdo que os jovens
tém do papel que ela exerce ao focd-los ndo como cidadios, mas como
consumidores. No entanto, o fato de os jovens perceberem esse processo nao
cria nenhum tipo de imunidade, posto que eles efetivamente também procuram
integrar-se ao sonho de consumo da modernidade, que sempre se mostra ao
jovem como possibilidade, e que sempre o frustram. A midia tem, em grande
medida, ditado as regras do jogo, mas as regras de seu jogo sdo em dltima
instincia aquelas mesmas que caracterizam o Mercado. Garantia de audiéncia,
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garantia de anunciantes, venda do produto entretenimento.

Até aqui, de todas as institui¢oes destacadas, a familia, a escola, a midia
e a policia, € nesta tltima que encontramos com clareza a defini¢@o dos seus
principios de ordem e no limite de quais sdo as regras do jogo. Talvez isso
explique porque os jovens “odeiam” a policia, porque sofreram algum tipo de
violéncia, e a0 mesmo tempo reconhecem a necessidade de sua existéncia.

Haviamos iniciado nossas reflexdes a partir do mundo adulto, dos jovens
da “geracdo 68”, que nos parecem agora uma geragdo ressentida, ao projetar
sobre os jovens as suas frustragdes e fracassos ao considera-los “alienados”,
“individualistas” e “imediatistas”. Se os jovens de fato sdo alienados,
poderiamos devolver a questdo: por que ndo ser alienado? Por que ndo ser
Individualista? Por que nfo ser Imediatista?

Resistindo a esses rétulos, o que os jovens hoje talvez estejam pedindo
aos adultos, por meio de diferentes formas de expressdo, que podem ser também
violentas, € que se restabelecam ou se definam com clareza quais sdo as regras
do jogo. Que haja o consentimento dos participantes nos termos em que se
coloquem e que sejam rigorosamente seguidas por todos os que estiverem
envolvidos no jogo. Esse nos parece ser o clamor dos jovens. Além disso,
reconhecem que, para que o jogo de fato ocorra, € fundamental que nenhum
participante se utilize de trapaga para levar vantagem frente aos demais
parceiros. Mas, caso a trapaga de fato ocorra, € preciso que ela néo fique impune.
Portanto, ao se definirem as regras do jogo, € preciso deixar claro quais sio as
penalidades para quem as transgrida.

O clamor do jovem pela transparéncia das regras € refor¢cado quando se
atenta para a forma como € interpretado, por algumas institui¢oes publicas, o
papel do jovem frente as normas estatais que regulam o jogo. O Estatuto da
Crianga e do Adolescente é o maior exemplo disso. A maior parte dos jovens
pouco conhece esse instrumento, e dirfamos que uma boa parcela dos adultos
também ndo. Entretanto, naquela parcela dos adultos que o conhecem, existe a
visdo aprioristica de que o Estatuto tem para o jovem um sentido instrumental,
isto €, um meio legal no qual ele ampara suas infracdes e eventuais delitos. Os
policiais se revelaram a institui¢ao que melhor conhece o Estatuto, mas também
a institui¢io em que € mais arraigada a concepcéo instrumental de tal norma.
O Estatuto é caricaturizado, assim, por esta institui¢do, como um “livrinho de
consulta ou de cabeceira “ que indicaria ao jovem quais sdo as condigdes
“ideais” em que o delito ou a infra¢do devem ser cometidos.

A percepgio dessa instituigio representante do Estado frente ao Estatuto
aponta para um diagnéstico duplo: esta regra € ineficaz, porque o Estado
brasileiro ndo apresenta condigGes materiais ou juridicas para fazer cumpri-lo
minimamente; e é defasado de nossa realidade sociopolitica, “é bom para a
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Fran¢a”, observava um policial, porém ndo para o Brasil. O resultado € a
deslegitimacido do Estatuto enquanto mecanismo que deveria condensar as
regras do jogo que regulam as relagdes entre Estado e os jovens cidad3os.

A aparente auséncia de regras ou a fluidez com que elas tém sido
colocadas nas diferentes instituicdes do Estado, ndo significa a liberdade, mas
sim o seu contrdrio, posto que se direciona para o controle de fato exercido em
nome e sob a direcdo da instituicdo do Mercado. E vale perguntar: “quais sdo
as regras do mercado?” Se considerarmos as cotagdes das bolsas, o fluxo de
capital, a cotacido do dolar, os diferentes fndices para inflagdo, crescimento
econdmico, PIB e outras coisas mais, podemos pensar o mercado apenas como
a instincia em que o jogo revela sua esséncia: o risco entre quem perde e quem
ganha. Revela também a fluidez, o contingente, o imediato. Como tem sido
diagnosticado, o Mercado hoje, longe de ser regulado pela sociedade, € a
instancia reguladora e que exerce o controle total sobre as demais relagdes da
sociedade. Ou seja, quem tem ditado as regras tem sido o Mercado, e onde estd
o mercado? qual a sua face? Ndo existe nenhuma insténcia politica organizada
no mundo para contrapor-se a ele. Essas questoes que t€m preocupado o mundo
dos adultos, tém também repercutido de modo negativo sobre a vida dos jovens
e, sobretudo, diante de suas perspectivas de futuro.

Com relagfio 3 vida do jovem curitibano em sua cidade, pudemos
identificar um ponto de tensdo muito grande. De um lado, os jovens tém uma
visdo extremamente positiva da cidade, em que a maioria gosta de praticamente
tudo que a ela lhes oferece: dreas verdes, parques, shoppings. De outro, detestam
a violéncia e criticam o excesso de propaganda sobre a cidade, percebendo a
acdo do marketing na construgio de uma imagem irreal da cidade que eles
vivenciam cotidianamente.

Essa imagem irreal da cidade contribui para a violéncia, especialmente
em sua forma simbdlica, que, segundo a defini¢io estabelecida por Bourdieu,
€ “uma violéncia terna, insensivel, invisivel até para suas préprias vitimas, e
que no essencial € exercida sobretudo pelas vias puramente simbdlicas da
comunicagio ¢ do conhecimento”(BOURDIEU, in: Folha de S. Paulo,
08.09.1998, p.7). Esse processo pode facilmente ser reconhecido quando
vinculado a segregacgdo espacial existente na cidade, que demarca claramente
os lugares dos ricos e os lugares dos pobres, devendo cada um ter consciéncia
do seu lugar. Assim, se a cidadania remete a uma instincia universal e
igualitdria, podemos concluir pelo que foi desenvolvido ao longo do trabalho é
que a maior violéncia existente na cidade € aquela originada do preconceito
em suas diferentes formas.

Existe um efeito perverso da superexposi¢do da cidade de Primeiro
Mundo na midia. Esse efeito tende a alimentar o preconceito contra os “de
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fora”, de um lado, e faz com que os jovens sejam levados a confrontar a cidade
cor-de-rosa distante da real que eles vivem. Por outro lado, verifica-se nos
jovens o seu sentimento de inadequacio frente a uma cidade que eles amam,
que foi construida como Cidade de Primeiro Mundo, e que, no entanto, ndo se
preparou para receber um jovem cidaddo em igual condigo.

Ainda dentro da temdtica do preconceito fomos levados a concluir que
os jovens manifestaram de modo recorrente um discurso extremamente
progressista, mas assumermn abertamente préticas sociais conservadoras. O que
poderia a principio causar surpresa deve ser interpretado numa perspectiva
mais ampla, pois ndo podemos imputar aos jovens um aspecto de longa duragio
de nossa sociedade que foi capaz de assimilar um discurso liberal numa
sociedade escravocrata. Assim, ndo € de todo inusitado que os jovens de 1999
ainda continuem a reproduzir esse tipo de situacio, pois, como muito bem
expressou um jovem negro: “a histéria jd traz uma historia” .

Finalmente, gostarfamos de esclarecer que ao enfatizar aqui a questdo
da existéncia de regras e de que elas sejam cumpridas, ndo queremos aqui
sugerir que se criem novas leis, regulamentos ou coisas parecidas, pois isso
temos em excesso e os tém conhecimento disso. Longe da idéia de que as leis
existem para ndo serem cumpridas, que a justica € eficaz com relagdo ao crime
do pobre e maledvel e generosa para com o rico, a vida societdria precisa
urgentemente recuperar seu sentido, para efetivamente afastar de seu cotidiano
a violéncia em suas diferentes formas, mas especialmente naquela que € gestada
sob a impunidade e o preconceito.

De resto, uma breve palavra a todos que tém voltado os olhos
para a juventude, sejam pais, professores, policiais, autoridades, enfim — o
exercicio da compaixio para com eles pode ser melhor do que qualquer
estatuto frente a tempos tdo sombrios. Estas palavras procuram, num certo
sentido, refletir um pouco da experiéncia da pesquisa, que as vezes nos colocou
em contato com jovens guerreiros, que de sibito deixavam de lado as suas
armaduras e revelavam toda sua humanidade e fragilidade, evocada pela
lembranca das dores ji sofridas.
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