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PREFACIO

A década de 1990 surpreendeu os estudiosos da drea com o
rejuvenescimento da fecundidade no pais. Em 1980 cabia as mulheres de
25 a 29 anos o maior nimero médio de filhos dentre os grupos etarios
na faixa reprodutiva. O primeiro deslocamento para o grupo mais jovem,
de 20 a 24 anos, ocorre em 1991, mantendo-se em 2000. Além disso,
enquanto a fecundidade declinou em todos os grupos etarios nos tltimos
dez anos, as jovens de 15 a 19 anos representaram pela primeira vez uma
excecdo, com um crescimento de 25% entre 1991 e 2000.

Vale notar também que vem aumentando a importancia relativa desse
grupo etario no computo da taxa de fecundidade total. De 9% em 1980
passa a 14% em 1991, e em 2000 a fecundidade das jovens de 15 a 19
anos ja responde por 20% do nimero total de filhos tidos pelas mulheres
ao longo de todo o periodo reprodutivo, ou seja, de 15 a 49 anos.

Chama a atenc¢io ainda que a maior parte dessas jovens maes ¢é
constituida por solteiras, propor¢do que veio crescendo no periodo
1991-2000, passando de 80% para 94%. A distribuicido relativa dos
nascimentos por idade da mie mostra que foi entre aquelas com 15, 16
e 17 anos que ocorreram aumentos entre 1991 e 2000, caindo a
participagio relativa, embora majoritaria, nas idades de 18 e 19 anos.

Os dois ultimos censos mostraram ainda que esse aumento de 25%
nio foi uniforme em todas as camadas socioeconomicas. Foi mais
expressivo entre as jovens menos escolarizadas, alcancando 44%, e as
mais pobres, com aumento de 42%. Embora mais intenso nas areas
urbanas, o aumento ocorreu também no meio rural.

Esse quadro, que em grande parte ¢é o reflexo de comportamentos de
sexo desprotegido, encontra reforco na feminizacdo da epidemia de Aids,
mais presente entre as mulheres mais jovens. De fato, o numero de casos
de Aids diagnosticados entre as jovens de 13 a 19 anos cresceu 75% entre
1991 e 2000, e a taxa de incidéncia de Aids no pais passou de 0,75 por
100 mil mulheres de 13 a 19 anos, em 1991, para 1,86 em 2000.

Virias interpretagdes tém sido evocadas para explicar por que muitos
jovens continuam a praticar sexo sem dupla protecao, tais como as seguintes:

* pouca ou nenhuma presenca de programas de educagiao sexual

nas escolas;



* aconselhamento sexual baseado em tabus ou preconceitos
religiosos, distanciados da realidade dos jovens;

* resisténcia dos pais por considerarem como promocio da
sexualidade o dialogo sobre esse assunto entre professores e
alunos;

* falta de informagbes sobre regulacio da fecundidade;

¢ falta de esclarecimento sobre as formas de transmissao das DST/
Aids;

* pouco ou nenhum acesso aos métodos anticoncepcionais, inclusive
a contracep¢ao de emergéncia (pilula do dia seguinte), que, se
providenciada em até 72 horas apds a relagdo sexual, pode evitar
uma gravidez nao desejada;

* falta de didlogo sobre sexualidade no seio da familia;

* conflito de geragdes, no qual os mais velhos nio falam a linguagem
dos jovens;

* necessidade de auto-afirmacio via maternidade e/ou paternidade;

* falta de estimulos externos que ampliem horizontes e mobilizem
o potencial individual dos jovens para a formula¢do de projetos
de vida;

* falta de conhecimento sobre as percepgoes e representacdes que
os jovens tém de si mesmos e do mundo que os cerca.

Estudos esparsos tém procurado focalizar alguns desses aspectos na
tentativa de elucidar esse complexo de ansiedades, curiosidades e
vulnerabilidades que caracteriza o universo dos jovens.

Ha por outro lado, desde 1996, um vazio de informacdes de
cobertura nacional, permitindo inferéncia estatistica sobre sexualidade,
conhecimento e uso de métodos contraceptivos, por sexo, idade e um
conjunto de variaveis sociodemograficas (Pesquisa Nacional de
Demografia e Satde). A Pesquisa sobre Comportamento Sexual e
Percepcoes de DST/Aids, também de base populacional, data de 1998,
estando em via de ser atualizada ainda em 2004, pela Coordenagio
Nacional de DST/Aids do Ministério da Saude.

Isto posto, pode-se avaliar a relevancia da pesquisa “Juventudes e
Sexualidade”, cujos resultados compdem esta publicagio.

Sob a égide da respeitabilidade da UNESCO e responsabilidade de
renomadas pesquisadoras, a pesquisa enfrenta com competéncia e
sobretudo coragem um elenco de temas que demarcam o complexo
universo das sexualidades de nossas juventudes. Perseguindo o dificil
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caminho de combinar diversas abordagens metodoldgicas, o estudo
consegue se aproximar com intimidade do tecido social no qual os
atores — pais, professores e alunos — interagem no palco das percepgoes,
representacdes e comportamentos. As clivagens de género dao colorido
especial as interpretagoes, marcadas também por diferengas regionais.

Os resultados produzidos pela pesquisa, que ouviu centenas de pais,
professores e alunos em quatorze capitais brasileiras, certamente
constituem uma contribui¢do pioneira ao entendimento dos processos
que bloqueiam ou dificultam a comunicacido saudavel, construtiva e
humanizada entre geragdes.

Assim, a pesquisa abrird novos caminhos para a adequada formulagao
de programas que ampliem o nivel e a cobertura de conhecimentos na
area da sexualidade e saude reprodutiva junto a professores e familiares.
Influenciard também a proposta de politicas que visem difundir e
permitir o acesso, entre os jovens, dos meios para a pratica do sexo
com dupla prote¢dao. Mas, acima de tudo, pavimentara um terreno mais
seguro onde possam conviver as aspiragoes, expectativas e sonhos com
o vigor das juventudes e suas sexualidades.

E/lza Berqud
Presidente da Comissdao Nacional de
Populacio e Desenvolvimento

2]



APRESENTACAO

A presente pesquisa sobre Juventudes e Sexualidade é mais um marco
de uma trajetéria percorrida pela UNESCO, em cumprimento ao seu
mandato de organiza¢io do Sistema das Na¢Ses Unidas dedicada a
educacio, a ciéncia e a cultura e a comunicacio em informacio. Como
nio poderia deixar de ser, sua sintonia com 0s nNovos tempos tem se
expressado continuamente na preocupag¢io com as juventudes. No Brasil,
entre as suas prioridades, tem se dedicado a maped-las sob distintas
perspectivas e caminhos. O seu Setor de Pesquisa e Avaliacdo se iniciou
em 1997, precisamente quando a morte do indio Galdino comoveu
toda a sociedade. Ao contrario das expectativas e estere6tipos, o que
levaria jovens socialmente privilegiados a causar danos a uma pessoa?
Foi entdo realizada uma investigacdo sobre a juventude em Brasilia, suas
caracterfsticas e seus sentimentos quanto a violéncia. Este projeto inicial,
pelas respostas e indagagdes que gerou, abriu as portas para grandes
desdobramentos. A primeira pesquisa foi ampliada para outras capitais,
inaugurando-se a linha de estudos sobre Juventude, Violéncia e
Cidadania, que veio a incluir trabalhos a respeito de gangues, mapas da
violéncia, linguagens culturais, vulnerabilidades e proposi¢oes dos jovens.
Foram também realizadas pesquisas sobre as violéncias nos
estabelecimentos de ensino, as experiéncias inovadoras para supera-las
e a escola da juventude, que é por exceléncia o ensino médio. Como
tonicas, foram associados os debates da ética e da economia politica e
foram entrelacadas a cultura de paz, a razdo e a estética, de modo a
discutir mais profundamente tipos de violéncia, condi¢des de vida e
percepgOes de diferentes jovens.

Passando as conseqiiéncias praticas das constatagoes, esta linha de
investigacido tem oferecido diversos frutos, entre eles o Programa
Abrindo Espacos, hoje implementado por distintos Estados no Brasil,
e que consiste na abertura das escolas nos finais de semana, com

diversificada agenda cultural, desportiva, artistica e de educagdo para
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cidadania. Portanto, o trabalho envolve ndo sé a resposta a novas
perguntas — suscitadas incessantemente pelo avanco do conhecimento
—, como também a proposicio de alternativas para a agdo e, ainda, a
avaliacdo da pratica de tais alternativas.

Um dos destaques deste fluxo de projetos é o aporte para o debate
teérico-politico sobre vulnerabilidades, capital cultural e social de
juventudes e reflexdes sobre esteredtipos, preconceitos, como o sexismo,
o racismo, a homofobia e as violéncias, inclusive as de ambito sexual
— o que se aprofunda nesta pesquisa. Avanca-se criativamente neste
debate, ao sublinhar subjetividades juvenis, vontades de serem atores e
atrizes no desenvolvimento do pafs; de oferecer contribui¢Ses artistico-
culturais, como o movimento Aip hop, de participar em organizacSes da
sociedade civil no campo da cultura e na formatacao de politicas publicas
de/para/com juventudes.

Este livro, portanto, flui da consciéncia de que é preciso se conhecer
bem as juventudes do Brasil, por sinal, a proje¢io dos horizontes do
pafs. Nele se analisam pensares de alunos dos tltimos anos do ensino
fundamental e do ensino médio em relagdo a distintas dimensdes da
sexualidade, bem como situa¢des vividas por seus atores, como
comportamentos quanto a prevencao de DST/Aids, gravidez juvenil e
aborto, entre outros. Como contraponto, apresenta-se o que pais e
professores refletem sobre os temas focalizados, com vistas a contribuir
para o ajuste de pedagogias. Trata-se de adultos de referéncia a serem
considerados em politicas e programas de apoio, especialmente os
mestres, de quem se espera tenham um papel ampliado nas escolas. No
estudo deste complexo mosaico, fica claro mais uma vez que se trata
nio de uma unica juventude, porém de uma pluralidade, identificando-
se formas de ser, estar e pensar, conforme géneros e ciclos etarios.
Nesta obra a perspectiva é a de enfatizar os aspectos positivos e a
potencialidade da sexualidade para o bem-estar dos individuos, em
especial dos jovens, e também a de destacar a importincia de uma
postura preventiva, contra discrimina¢Ses por parte das escolas, sem
resvalar para moralismos e repressdes, que, alias, sé estimulam

transgressoes. Nesse sentido, ndo ha palavras que possam encarecer o
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valor da escola na formacao de valores e atitudes, que se traduzem em
comportamentos.

Muito se tem escrito sobre juventude e sexualidade, em particular
no plano clinico e, em alguns casos, visando a programas de educag¢io
sexual. Contudo, pela primeira vez se apresenta um mapeamento de
ambito nacional que possibilita identificar a diversidade de percepgoes
dos jovens e as diferencas regionais. A UNESCO Brasil, assim, estd
segura sobre a contribuicdo desta pesquisa para as politicas publicas
voltadas para os jovens. Tais politicas precisam levar em alta conta a
participagio destes e o conhecimento das suas situa¢Ses, assim como as
desigualdades sociais e regionais. Estas mesmas politicas devem ser
sensiveis a género, contribuindo para os principios de equidade; devem
respeitar as diversas orientagGes sexuais e precisam estar voltadas para a
criacdo de escolas mais democriticas, com melhor qualidade, quer em
termos de contetdos, quer de compromisso com a ética de boa

conviveéncia e das necessarias relacdes com a cultura juvenil.

Jorge Werthein
Representante da UNESCO no Brasil
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ABSTRACT

“Youth and Sexuality” aims at understanding how students, parents
and the technical and pedagogical staff of schools perceive the issues
related to juvenile sexuality, such as the sexual initiation of young people,
teenage pregnancy, contraceptives, abortion, violence, prejudices and
discrimination. The study was conducted in 14 Brazilian capital-cities,
targeting public and private schools, both elementary and secondary.
Quantitative and qualitative methods were used, applying questionnaire,
individual and focal group interviews techniques.

The different actors agree in regard to several of those issues, but
there is significant diversity as to representations, that are expressed mainly
in relation to gender, age cycles and region, emphasis being given to
differences between generations and among the young people themselves.
In some of these issues, teachers and students tend to express similar
opinions, while parents are more likely to reproduce traditional values.

The research points out that, in spite of all the concern and emphasis
given to sexual education and STD/AIDS prevention in schools, some
head-teachers report that there is no consistent work to deal with sexuality,
and in the schools where such work does exist, it is neither continuous
nor innovative. The impasses, such as teaching the different issues related
to sexuality, still represent a challenge to the technical and pedagogical
staff of schools and also to the families.

The school should be a privileged space for building knowledge,
for acquiring social values and for living together in a positive atmosphere
of mutual respect, and it should also be a point of reference for young
people. However, this objective, as well that of disseminating integral
knowledge — including health, the body and sexuality — is not always
attained, and this study documents the advances and the obstacles found.

Policies and actions are recommended, so as to bring students, parents
and teachers closer together, in order to promote alternatives to reducing
the vulnerability young people face when experiencing their sexuality,
and also to foster more symmetrical and enriching gender relations. In
particular, the role of the school is emphasized.
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INTRODUCAO

Sexualidade é conceito em disputa, historicamente, e a depender do
autor, do olhar informado, da irea de conhecimento, dos atores em
suas vivéncias e idearios toma acentos particulares quanto a referencia
ao sexo o que se confunde com distintos construtos de vida.

Segundo Heilborn (2003b: 2), “uma das primeiras formas de
classifica¢do no mundo social diz respeito ao sexo das pessoas. A palavra
sexo, contudo, pode ter varios sentidos superpostos: ela pode designar
o formato fisico dos corpos — macho ou fémeas da espécie —, mas
também a atividade sexual”.

A sexualidade ¢ uma das dimensées do ser humano que envolve,
género, identidade sexual, orientacdo sexual, erotismo, envolvimento
emocional, amor e reproducio. E experimentada ou expressa em
pensamentos, fantasias, desejos, crencas, atitudes, valores, atividades,
praticas, papéis e relacionamentos. Além do consenso de que os
componentes socioculturais sio criticos para a conceituagdo da
sexualidade humana, existe uma clara tendéncia, em abordagens tedricas,
de que a sexualidade se refere ndo somente as capacidades reprodutivas
do ser humano, como também ao prazer. Assim, é a propria vida.
Envolve, além do nosso corpo, nossa histéria, nossos costumes, nossas
relagGes afetivas, nossa cultura.

Com tal cuidado sobre a plasticidade do conceito de sexualidade
passa-se a seguir a breves referéncias sobre sua historicidade,
enfatizando que a preocupac¢io particular com a juventude e a escola
ganha forca em tempos de preocupagio nio somente com reproducio,
vetor antigo da énfase em disciplinar a sexualidade, mas com a
expansio da Aids. Focaliza-se entio, em sec¢do especifica, a relagao
entre sexualidade e escola.

SABERES SOBRE SEXUALIDADE: BREVES REFERENCIAS
Em contexto de construcdo de novos saberes que singulariza o século

XX, destaca-se o surgimento de teorias referentes ao campo da
sexualidade e das relagbes de género; a agdo de movimentos sociais por
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direitos humanos, inclusive destacando, entre tais direitos, os reprodutivos
e sexuais.

No periodo compreendido entre o final do século XIX até a metade
do século XX, varios autores se dedicaram a repensar a sexualidade a
partir de novos e diferentes paradigmas. Duarte (1996), Giddens (1992)
e Heilborn (1999) apontam que o conceito de sexualidade s6 foi possivel
ser construido no momento em que, na idade moderna, a focalizagao
na individualidade se estrutura como constituinte da organizaciao da
sociedade capitalista. O conceito de familia nuclear, de adolescéncia, a
universaliza¢do da escola e as modificagbes sobre o ensino sdao algumas
das mudancas que a modernidade construiu (Ariés, 1981).

Dumont (1993) apud Heilborn (1999) argumenta que a individua-
lidade, por um lado, possibilitou a constitui¢io de um sujeito politico,
livre, portador de direitos de cidadania e, por outro, se erigiu a
subjetividade como tema central para a constituigdo da identidade.

Campos do conhecimento foram sendo criados e especializados em
torno do debate sobre a subjetividade. Freud e outros autores
demonstram, por intermédio de estudos de casos clinicos e pesquisas, a
complexidade e as sutilezas envolvidas na compreensao deste importante
eixo da existéncia humana.

Contudo, como objeto de estudo em diferentes areas do
conhecimento, a sexualidade era inserida num campo de preocupagdes
associado a regulagdo da reprodugio bioldgica e social das populagdes
(Heilborn, 1999).

No inicio do século XX, diferentes formas de saber, como a
ginecologia, pediatria e psicologia, problematizaram o novo individuo,
dando espaco para o movimento médico-higienista, em que, pela
primeira vez, os corpos ndo apenas eram temas de estudo, mas de
intervencao.

Assim, com a preocupacdo com a individualidade, foi paralelamente
estruturando-se saberes sobre identidade e sexualidade. Freud, seu
precursor, relacionou comportamentos a uma subjetividade que até hoje
paira no imaginario popular, imbricado na nossa cultura ocidental,
organizando e controlando os corpos, como discute Foucault (1984)
em Histéria da Sexualidade.

A segunda metade deste século foi marcada por, pelo menos, dois
importantes eventos que deram novos impulsos para os estudos sobre
a sexualidade, bem como aos seus sistemas de praticas e representacdes
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sociais: 1) o desenvolvimento de métodos contraceptivos que rompe
com a associacio, até entdo existente, entre o exercicio da sexualidade e
a reprodugio da espécie; e 2) o surgimento de novas reflexdes derivadas
da interse¢do entre a mobilizacio de alguns segmentos da sociedade
civil organizada e de estudos realizados no ambito da academia.

As mudangas sociais que comegaram a tomar forma na década de
60, trouxeram a contribui¢do do conhecimento produzido pelo
movimento feminista e, mais tarde, pelos movimentos gay e lésbico no
que concerne ao engrandecimento que os estudos sobre a sexualidade
obtiveram nos ultimos 40 anos, motivados fundamentalmente pela
contraposi¢io as desigualdades resultantes das relagcoes de poder
construidas a partir de materialidades de vida em relagdes sociais, valores
e representagoes simbolicas derivadas dos modelos de normalidade
sexual vigentes até entdo (Parker e Gagnon, 1994).

Nos anos 70, ha a emergéncia dos estudos sobre género, como
resultado da agdo do movimento feminista, inclusive no pensamento
académico, que da origem a uma nova perspectiva para as questdes
tedricas e de investigagdo sobre sexualidade.

Os féruns internacionais, em particular o ciclo de conferéncias sociais
das Nag¢Ses Unidas, tornam mais visiveis, entdo, a complexa dimensao
social e politica da relacdo entre sexualidade, satde, constru¢do de
cidadania e o exercicio efetivo de direitos. As discussdes sobre os Direitos
Reprodutivos' e os Direitos Sexuais® podem ser consideradas como
um enorme avango em termos politicos.

Segundo Avila (2002), a introducio dos direitos reprodutivos na esfera publica tem
produzido uma série de conflitos e re-significado o sentido dos fatos relativos a
reproducio. Segundo a autora, em primeiro lugar, o fato de esse conceito vincular
questoes de reproducio como gravidez, contracepgdo, aborto, maternidade,
paternidade, tecnologias reprodutivas etc. a um mesmo campo de direitos, que
devem ser assegurados as pessoas como parte de sua cidadania rompe com a
naturalizacdo dos fatos da reproducio, que sempre esteve regulada, protegida por
normas e c6digos.

“Direitos Sexuais sio um elemento fundamental dos direitos humanos. Eles englobam
o direito a uma sexualidade prazerosa, que ¢é essencial em si mesma e, a0 mesmo
tempo, um veiculo fundamental de comunicac¢io e amor entre as pessoas. Os direitos
sexuais incluem o direito a liberdade e autonomia e o exercicio responsavel da
sexualidade” (Plataforma de Acdo de Beijing, 1995).
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Com a eclosdao da pandemia de Aids, foi uninime, entre investigadores
da area, a compreensido de que ainda havia muitas limitacbes no que se
refere ao conhecimento sobre as diferentes formas de expressio da
sexualidade humana. E essas limitacdes restringem o surgimento de
respostas mais eficazes para lidar com a rapida disseminacdo do HIV
pelo mundo. A pandemia do HIV/Aids, no entanto, possibilitou uma
maior popularizacdo e difusdo dos debates sobre a sexualidade.

Parker (2000) afirma que as primeiras respostas a epidemia da Aids
consistiram em levantamentos de atitudes e comportamentos sexuais
em diferentes meios, devido a falta de informacao

Vale ressaltar que o debate teérico e metodolégico em torno da
sexualidade encontra-se em franco desenvolvimento em diferentes areas
de conhecimento. O tema é compartilhado entre teias complexas, tendo
em vista os contextos e dimensdes sociais, em que ¢é experimentada e
vivenciada a vida sexual em diferentes culturas, popula¢des ou grupos
especificos.

A JUVENTUDE E A SEXUALIDADE

A adolescéncia e, em menor grau, a juventude vém ocupando, nas
ultimas duas décadas, um lugar de significativa relevancia no contexto
das grandes inquieta¢des que assolam a comunidade mundial, tanto no
campo da educagido quanto no da saude, contribuindo, em especial, a
preocupagdo com problemas que vém atingindo os jovens de todo o
planeta, como: sadde sexual e reprodutiva, a gravidez precoce, o aborto
inseguro e as DST e Aids.

No Brasil, a satde reprodutiva e os direitos dos jovens vém
gradativamente despertando mais interesse de académicos e gestores
de politicas (ver, entre outros, Berqué 1986; Heilborn 2002; e Camarano,
1998).

A pesquisa Nacional sobre Demografia e Sadde (DHS) de 1996
apontou que a idade mediana para a primeira relagio sexual era de 19,5
para as mulheres e de 16,7 para os homens. Dados, mais recentes,
levantados pelo Centro Brasileiro de Analise e Planejamento (1999),
mostram que os jovens vém iniciando a vida sexual muito mais cedo, o
que tem bases também nesta pesquisa, como se discute no Capitulo 2
sobre a iniciacdo sexual.
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A juventude é momento em que a experimentacio da sexualidade
vai possibilitar uma estruturacao de sua identidade. Assim, preconceitos
e crengas organizam as possibilidades sexual-afetivas dos jovens. Segundo
Figueiredo (1998: 9):

Reconhecer a sexualidade como construcio social assemelha-se a dizer que as
praticas e desejos sdo também construidos culturalmente, dependendo da
diversidade de povos, concep¢bes de mundo e costumes existentes; mesmo
quando integrados em um s6 pais, como ocorre no Brasil. Isso envolve a
necessidade de questionamento de idéias majoritariamente presentes na midia,
em condutas idealizadas, que sdo “naturalizadas”, e, assim, generalizadas para
todos os grupos sociais, independentemente de suas origens e localizac¢io.

A juventude é também ciclo decisivo para demarca¢io de diferencas
de género no campo de identidade. Tais diferengas podem potencializar
criatividade, singularidade como podem tender a reproduzir divisGes
sexualizadas com conotagdo de assimetria e desigualdade. E, portanto,
natural que expressiva literatura no campo da sexualidade tenha-se
voltado para o lugar da escola e da educacgao de jovens.

A ESCOLA:INVESTIMENTOS NO CAMPO DA SEXUALIDADE

A sexualidade, no universo escolar, é tépico polémico, considerando
a multiplicidade de visGes, crengas e valores dos diversos atores (alunos,
pais, professores e diretores, entre outros), assim como os tabus e
interditos que social e historicamente cercam temas que lhe sido
relacionados. Como se registra na pesquisa, para alguns pais escola nao é
lugar para ensinar saliéncias, mas também se documenta que a maioria dos
pais, e em maior proporgdo professores e alunos, sdo favoraveis a
discussio sobre sexualidade nas escolas.

Groppa Aquino (1997: 7) observa que, “no imaginario de pais,
professores e alunos, a diade educac¢io/sexualidade é, quase
invariavelmente, um ingrediente exético de uma receita, ao final,
indigesta”.

Para alguns autores, a intervencao da escola no campo da sexualidade
além de complexa, tem riscos, considerando-se que a escola é
intrinsecamente orientada para disciplinamentos, énfase na razdo e no
controle, preocupando-se em ministrar conhecimentos especializados e
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ensinar para a vida em coletividade. Ja a sexualidade pede observac¢io
de desejos, individuacio e atengdo para as ténues fronteiras entre prazet,
libido e pulsdes e o fixar limites para que tais orienta¢des individuais
nio ponham em risco projetos civilizatorios, a convivéncia e o direito
do outro.

Sugerem, psicanalistas e psicélogos, que as dificuldades da escola
em desenvolver projetos de orientacido sexual ou tocar no tema teriam
como base as incompatibilidades entre razdo e cultura, de um lado, e
sentimento e pulsdes, de outro, referidas em Freud e Reich. Tal dilema
¢ assim mencionado por Souza Pinto (1997: 43):

Analisar a relagdo entre sexualidade e escola é praticamente equivalente a articular
os polos de uma antitese. A escola tem-se mostrado persistentemente refrataria
ao impacto do que foi chamado por Reich de “revolucido sexual” (...). Talvez
isso reflita o antagonismo essencial entre sexualidade e cultura postulado por
Freud, ou a incapacidade de modernizagao da institui¢io educativa.

Para Foucault (1984), haveria duas formas de apropria¢io da
sexualidade por saberes, via uma scientia sexnalis e uma ars erdtica. Enquanto
para esta prevaleceria a preocupagdo com o prazer e a subjetividade,
para aquela, a tonica seria o discurso cientifico e a preocupagio com a
reproducio, afirmando o lugar da medicina no disciplinamento do
corpo. Segundo Cortez e Souza (1997), ainda hoje, na escola, a énfase
seria tratar sexualidade por tal via, informando que progressivamente o
discurso médico fosse substituido pelo discurso pedagdgico, ou que “o
sexo transforma-se em assunto pedagbgico a época da criagdo dos
primeiros liceus”. Cortez e Souza (1997: 14) observam que:

Foucault demonstra que, sob a capa da repressao e siléncio sobre a sexualidade,
a escola passou a falar incessantemente de sexo: na vigilancia constante da
crianga, no confinamento da infancia nas escolas, na separacio entre os sexos,
na arquitetura escolar, no combate sem trégua a masturbacao.

De fato, o controle, a tutelagem e a prevencao historicamente tém
sido a tonica com que a escola e a familia se preocupam com a
sexualidade de criangas, adolescentes e jovens. Segundo Sayao (1997),
se no século XVIII a énfase foi o combate a masturbacdo, na Franca,
no século XIX, “a preocupacido era com as doengas venéreas, a
degenerescéncia da raca e o aumento dos abortos clandestinos”.
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Jano século XX, apoiar-se-ia a educacao sexual nas escolas, para “ensinar
os jovens a transmitirem a vida, dada a ligacio entre instinto sexual e
reprodugdo humana” (gp. ¢it.). Em 1973, naquele pais, educagio sexual
passa a ser inserida oficialmente no curriculo das escolas. Ainda segundo
Saydo (1997: 108):

No Brasil, a histéria da educacio sexual tem sido marcada por avangos e
recuos. No inicio do século, pela influéncia das correntes médico-higienistas
em voga na Europa, surgem as primeiras idéias sobre educacio sexual que
apregoavam o combate 2 masturbacio e as doengas venéreas, visando também
a preparagdo da mulher para o exercicio do papel de esposa e mae.

Nos anos 20, idéias inovadoras tém lugar, inclusive defendidas por
feministas como Berta Lutz. Reivindica-se educacio sexual, mas com o
objetivo de protecido a infancia e a maternidade. Em 1928, o Congresso
Nacional aprova proposta de educa¢ao sexual nas escolas. Mas desse
periodo até os anos 50, houve retrocessos, persegui¢oes pela midia e
até judicial contra defensores da educacdo sexual nas escolas,
principalmente por influéncia da Igreja.

Houve, ja nos anos 60, experiéncias isoladas em algumas escolas no
Rio de Janeiro, Minas Gerais e Sao Paulo e também casos de perseguicoes
a diretores por tais iniciativas. Nos anos 70, com mais intensidade,
ressurgem debates e projetos legislativos voltados a educacdo sexual e a
visibilidade do movimento feminista tem lugar em tal dindmica. J4 nos
anos 80, principalmente na rede privada, seriam varias as experiéncias
naquele sentido, em especial pela preocupagio com a expansio da Aids e
dos casos de gravidez entre adolescentes, tonica que continua prevalecendo.

Em 1995, com os Parametros Curriculares para o Ensino
Fundamental (PCNs), orientacdo sexual ¢ assumida pelo Governo Federal
como um dos “temas transversais” integrantes da programacio
pedagégica, de forma articulada com diversas disciplinas e outros temas,
tais como, ética, saude, género, meio ambiente e pluralidade cultural, o
que mais se comenta em outra parte desta secio.

Considerando a tipologia de saberes sobre sexualidade — proposta
por Foucault (1984) —, Cortez e Souza (1997) observam que a escola,
ainda hoje, mais se adequa ao formato de scientia sexualis, preocupagao
com a espécie, formac¢io para a vida em coletividade ou projeto
civilizatério. Quanto aos interesses individuais/existenciais poderia tio
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somente ir até dimensdes da prevencio e, mesmo assim, acautelando-
Se€ em Nnao escorregar em repressoes.

Segundo Cortez e Souza (1997: 20), a énfase no discurso cientifico
sobte sexo na escola viria sendo atualizado, nio tanto mais com a
preocupagio de regular a reproducio, mas pelo eixo da prevengdo contra
a Aids, o que mais distancia a escola do ideario de uma ars erotica, de
liberdade, pois a propria busca de prazer passa a ser compulsiva:

(...) a escola esta certamente filiada a uma tradi¢do iluminista que se fundamenta
na idéia de que o conhecimento cientifico tem um potencial libertador. No que
tange a sexualidade, a escola nao é herdeira da ars erotica, mas da scientia sexualis...

(...) ainformacdo sobre o sexo destinada a crianga, por meio dos manuais de
educacio sexual, se apbia na fisiologia do aparelho genital, de forma tal que
qualquer crianga percebe que um livro educativo explica tudo, menos
(felizmente) o prazer (ou a angustia) do exercicio da sexualidade.

(...) nesses tempos de Aids, analisa-se o sexo como coisa bioldgica, sé que,
curiosamente, ja ndo mais ligado a reprodugio (esta é vista como acidente de
percurso), mas a totalitaria, paradoxal e angustiante obrigacdo de saude e prazet.

Guirado (1997: 32) também manifesta ceticismo sobre a intervencio
da escola na area da sexualidade: “Ora, a sexualidade e o desejo, por
definicdo, ndo se deixam capturar absolutamente pelas malhas da
disciplinarizagdo generalizada. Ndo se deixam ensinar como matéria de
curriculo, ainda que por vezes isto seja tentado (...). Assepsia do prazer (...)”.

Ao tempo em que se receia que a escola tenda a um excesso de
disciplina, ao impor limites no campo da sexualidade e ministrd-la por
informacGes/saberes competentes, também, considerando-se as criticas
de Foucault (1984) aos saberes sobre sexualidade, teme-se que essa se
otiente pela ética consumista/individualista, da total permissividade, por
énfase na compulsio ao prazer — que caracterizaria tendéncias pds-60°.

> “Anos depois, os psicanalistas comegaram a criticar pais ¢ professores pela falta de

limites dados as criangas. As criangas estavam se tornando egoistas, mimadas e essa
falta de limites era a maior responsavel, depois, por uma futura fragilizagdo psiquica,
tornando irresistivel o apelo das drogas ou fazendo jovens sucumbirem a frustragdo —
as frustragdes que a vida oferece e aquelas relativas ao fato de ndo poderem consumir
tudo o que a publicidade veicula. A auséncia de limites também seria responsavel pela
falta de ética e de respeito mutuos, e, simultaneamente, pela falta de respeito por si no
que diz respeito ao exercicio da sexualidade” (Cortez e Souza, 1997: 22).
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Cortez e Souza (gp. ¢it) lembram, entretanto, que Freud “jamais
levantou a bandeira de uma permissividade educacional”. Ao contrario,
defendia o lugar da escola no campo da sexualidade, por sua
possibilidade de mais aproximar vontade individual e projeto de vida
em comum, equilibrando o individual e o social, mas fixando limites:
“Pois a sociedade deve assumir como uma das suas mais importantes
tarefas educativas dosar e restringir a pulsdo sexual e sujeitd-la a uma
vontade individual que é idéntica a ordem da sociedade” (Freud,
1977:181 apud Cortez e Souza, 1997: 21).

Também Reich teria como projeto que “a boa educagio seria aquela
que conseguisse colocar limites sem inibir completamente a vida pulsional
da crianca” (Albertini, 1997: 66)*.

Ainda que a aproximacio sexualidade e escola seja feita com reservas
na literatura especializada, por outro lado, defende-se tal unido, uma
vez que tendo o conhecimento, o desenvolvimento da inteligéncia e o
verbo como eixos, a escola pode colaborar para colocar em outro
patamar o tratamento da sexualidade: “o sexo se pde no discurso e isso
tem desdobramentos nem sempre previsiveis. De passagem, a escola
acaba se colocando como espaco para uma pedagogia confessional da
intimidade” (Guirado, 1997: 33). E quando o papel da escola seria
estimular potencialidades criativas, o que pressupde atenc¢do ao “bom
estado emocional do educador” projeto reichiano, segundo Albertini
(0p. ¢it.). Ou seja, educagio sexual ndo seria apenas educac¢io de criangas,
adolescentes e jovens, mas também dos adultos de referéncia, em
particular professores e pais.

Também Souza Pinto (1997) e Albertini (1997), em linha mais
reichiana, criticam n3o a associacdo entre escola e sexualidade, mas
determinado tipo de escola tradicional, sem incentivo ao
desenvolvimento pessoal e exercicio da critica. Souza Pinto (1997: 45)
advoga que sexualidade tem nexos com inteligéncia, entdo, uma
instituicdo escolar que a estimule estd contribuindo para lidar com
sexualidade e afetividade:

“Todos sabemos que a educagio sempre implica a colocagio de limites. Esse ponto
¢ claro e é um erro supor que Reich, ingenuamente, tenha sugerido outra coisa.
Entretanto, a tarefa fundamental, que merece ser continuamente estudada e
aprofundada, diz respeito a arte de colocar limites sem anular a expressividade
sexual, e portanto vital, do ser humano” (Albertini, 1997: 69).
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Basta afirmar que a sexualidade néo pode ficar, como ndo fica a vida afetiva,
em seu conjunto, a margem do desenvolvimento da inteligéncia. Este é um
elemento fundamental para qualquer educacio/otientagio sexual que a escola
queira realizar com os jovens. E preciso dizer-lhes, lembrar-lhes de que néo
sao feitos apenas de libido, que as decisbes vitais afetam a pessoa em seu
todo, e esse todo carrega a inteligéncia como elemento inerradicavel.

De fato, se 0 objeto da escola é “a aprendizagem de conhecimentos
(...), bem como o desenvolvimento de uma atitude diante do
conhecimento” (Guirado, 1997: 35) e se conhecimento ¢ informacio e
mais do que isso, reflexdo e critica, o que permite lidar com pulsoes,
organizar desejos, considerando interesses da cultura pela sustentabilidade
da civilizacao, haveria, portanto, lugar de destaque para a casa do
conhecimento, a escola, no lidar com a sexualidade. Mas, desde que nio
se confunda educacdo, muito mais ampla, com escola, e nio se tenha
essa como onipotente em campos complexos, minados por conflitos e
angustias — sexualidade e afetividade —, e se cuide dos excessos e da
tendéncia a repressio. Ou seja, a escola tem muito a ver com sexualidade/
intimidade/afetividade, e esta, assim ampliada, se entrelaga com matérias-
primas da escola: conhecimento, pensamento critico, ética, comunicaciao
e linguagem. Portanto, além da prevencio, a escola pode colaborar com
o pensar sobre varios constituintes da sexualidade e evitar violéncias em
seu nome, mas ha também que reconhecer seus limites.

O perigo de se inscrever a tematica da sexualidade no campo de
informag¢des sobre o que fazer, quando e o que evitar tem sido motivo
de criticas de distintos autores que advertem que essa tematica, no
contexto da sala de aula, vem sendo desenvolvida, tradicionalmente,
como um contetudo restrito ao campo disciplinar da biologia, reificando-
se 0 corpo como aparato reprodutivo, o que molda a compreensio a
respeito da satde e da doencga (ver tal critica em Cecchim, 1998, e Rua
e Abramovay, 2002, entre outros).

O debate contemporineo a respeito da sexualidade na escola tem
sido desenvolvido, em particular, por duas perspectivas: de um lado,
tem-se buscado otientar ¢/ou enquadrar os alunos numa tnica visdo —
a higienista — que reduz o corpo aos conceitos de assepsia, controle e
prevencio, delegando a um unico professor, o de ciéncias, o que
consideram o “saber competente”. Em muitos casos, por tal orientacao,
o estudo do corpo é delegado ao campo da biologia, sendo que os
professores das demais areas se eximem de quaisquer responsabilidades
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no que concerne a educagdo sexual dos alunos ainda que essa,
subliminarmente, se realize por comentarios, observacdes e até por
siléncios quando situagdes consideradas sexualizadas ocorrem ou
preconceitos se materializam em brincadeiras e por outras expressoes.
Conversa-se sobre sexo, os professores emitem, inclusive, valores, “acha-
se” isso ou aquilo sobre praticas e relacionamentos sexualizados, mas
hd professores que nio se dao conta de que, em tais conversas € emissoes
de opiniGes, estio ensinando ou reproduzindo ideologias.

De fato, independente da intenc¢do ou nao da escola, nesta se demarca
conhecimentos e formas de viver e pensar sobre a sexualidade, ja que é
o lugar por exceléncia dos jovens estarem juntos, além de ser um espaco
integrante e integrador da sociedade. Louro (1998: 87/88) observa que:

E indispensavel admitir que a escola, como qualquer outra instancia social, ¢,
queiramos ou ndo, um espago sexualizado e generificado. Na instituigao escolar,
estdo presentes as concepcdes de género e sexuais que, historica e socialmente,
constituem uma determinada sociedade. A institui¢do, por outro lado, ¢ uma
ativa constituidora de identidades de género sexuais.

Na mesma linha, comenta Groppa Aquino (1997: 9) que, quer
queiram, quer nao, os professores:

A sexualidade insiste em mostrar seus efeitos, deixar seus vestigios no corpo da
institui¢éo (...). Ela se inscreve, literalmente, as vezes, na estrutura das praticas
escolares. Exemplo disso? As picha¢des nos banheiros, nas carteiras, os bilhetes
trocados, as mensagens insinuantes. O que dizer, entdo, dos olhates a procura de
decotes arrojados, braguilhas abertas, pernas descobertas? E aquele(a) professor(a)
ou colega de sala, para sempre lembrado(a) como objeto de uma paixdo juvenil?

Considerar que sexualidade ndo é tema curricular de alguns, mas sim
linha de preocupacio de todos, e que requer cuidado consciente,
principalmente dos adultos que se relacionam e que tém papel relevante na
vida dos jovens, ¢ uma outra postura que vem-se ampliando. Importante
para que se tenha presente os limites entre o saudavel, o esperado, o
perturbador e a violéncia. Limites que sdo complexos e pedem olhares mais
atentos. Como se registra na pesquisa, sao muitas e sutis as relacdes embasadas
no erético que podem machucar, magoar e ofender, inclusive aquelas que
se revestem em opinides, um “eu acho”, um “sou contra” ou uma nio
atencdo a um gesto, uma palavra, porque sdo tidas como brincadeiras.
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Outra perspectiva sobre lidar com sexualidade na escola, que nio
té-la como conhecimento de ciéncias, vem salutarmente se afirmando,
admitindo-se que a nossa ¢ uma cultura sexualizada, que entdo ha que
colaborar na administra¢do de “saberes” quando o tema se apresente.
Assim, tem lugar a segunda perspectiva de lidar com sexualidade na
escola, ou seja, a tentativa de descentralizar o tema em diversos campos
disciplinares, de forma a favorecer abordagens pluralistas,
interdisciplinares (Groppa Aquino, 1997) e complementares. Assim se
faria nexos entre sexualidade e ciéncias, humanidades, histéria, valoracdes
estéticas ¢ éticas.

Nesta segunda perspectiva, em que se busca ter a sexualidade como
um parametro transversal, os professores, em todas as disciplinas, se
comprometeriam com a educa¢do sexual na escola, atentos as
manifestagOes expressas nas falas e nos comportamentos dos alunos, o
que pede mais comunicagiao entre professores e alunos. Souza Pinto
(1997: 47) assim discute essa perspectiva:

Para ensinar adolescentes é preciso transformar o conhecimento em caso
pessoal, fazer o que proponho chamar de “subjetivagido do conhecimento”. E
muitas vias se abrem na busca de realizacio desse proposito.

A primeira e mais obvia é a criacio de uma vinculacdo interpessoal
entre professores e alunos, suscetivel de contaminar o conteddo que
aqueles representam

Outra possibilidade, provavelmente a que tem sido mais explorada,
aponta para a busca de vinculagio entre o conteudo proposto e a vida
cotidiana do aprendiz. E uma forma de “personalizacio” do ensino
que implicitamente admite como correta a concepgao de Ortega y Gasset
de que conhecer algo é saber o que esse algo tem a ver “comigo”, com
aquele que conhece.

Saydo (1997) também enfatiza que, em programas de orientacio
sexual, se construa questdes a partir de duvidas trazidas por alunos, mas
considera que trés eixos deveriam estruturar tal orientagdo: o corpo
humano, as relacdes de género e a prevencdo as DST e Aids.

A perspectiva que se baseia em maior participa¢do dos proprios
jovens, trazendo questdes e discutindo-as, pressupde respeito ao saber
do professor, afetividade, confiancga, relacSes abertas entre professores
e alunos.
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Mas, ao contrario de tal estado ou clima escolar, vem-se registrando
em muitas escolas estranhamentos®.

Além da transversalidade dos temas género, sexualidade e afetividade
e sua retirada de uma exclusiva competéncia dos professores da area de
ciéncia, vem também se firmando a perspectiva de que ha que combinar
tal transversalidade, ou tratamento de temas relacionados 2 sexualidade
e género, assim como outros do plano da ética e da convivéncia, em
distintas disciplinas, com a verticalidade, ou seja, insistir em programas
de orientacdo sexual, principalmente com a colaboragio de agéncias
externas, da sociedade civil, para com a escola.

De fato, atualmente, principalmente tanto por uma agao de
movimentos sociais e ONGs de mulheres, e aqueles voltados a construgido
de outras masculinidades ndo machistas ou por estereé6tipos, na de defesa
de direitos humanos de grupos identitarios discriminados, como os
homossexuais, e na frente de luta contra Aids, programas e projetos
governamentais vem-se ampliando e socialmente legitimando a
importancia de se estruturar debates e a¢Ges sobre sexualidade na escola,
considerando diferentes dimensdes relacionais.

E quando sexualidade e género se entrelacam, em perspectiva de
direitos. Pode também, tal foco, se basear na preocupagio com a
prevencgao, principalmente em tempos de Aids, ou pela “juvenilizagdo”
da fecundidade, o aumento da gravidez entre adolescentes.

Se a perspectiva é um avanc¢o, ainda hd muito que investir na
concepgio de singularizar a sexualidade, a ser tratada de forma quer
vertical quer transversal na escola por direito de reconhecimento de que
esse tema ¢ um dos prioritarios na cultura juvenil, sendo construto da

5

Ver sobre problemas nas relages sociais entre alunos e entre estes e professores em escolas
de ensino médio no Brasil, Abramovay e Rua, 2002, ¢ Abramovay e Castro, 2003.

E significativo que na Plataforma Politica Feminista (PPF), aprovada na Conferencia
Nacional de Mulheres Brasileiras, realizada em Brasilia, em junho de 2002, liste-se
entre os Desafios a Liberdade Sexual e Reprodutiva, o seguinte artigo: 266 - Reformular
e fortalecer os programas de educag¢io sexual nas escolas, adotando a perspectiva da
historicidade das relacbes de género para superar a visdo biologizante e determinista
que vem sendo dada a tematica da sexualidade. Investir em programas de capacitagiao
de jovens e de professoras/es, pedagogas/os e demais trabalhadoras/es em educacio,
nos niveis fundamental, médio e universitario, para um tratamento despido de dogmas
e tabus no que diz respeito ao livre exercicio da sexualidade (iz Articulagao de Mulheres
Brasileiras, 2003: 12).
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sociabilidade entre jovens, o que mais pede sensibilidade para a busca
por prazer, experimentagdo, aventura e marcar diferentes dimensoes
inerentes a tal cultura. B quando ha limites para o necessario, mas nao
suficiente enfoque em conhecimentos e didlogos entre geragdes, pois
em sexualidade, por mais se que se repita, sem sentir, modelos e valores
antigos, cada jovem se sente Gnico e singular.

Insiste-se na tese de que a possibilidade de interven¢do no terreno
da sexualidade pela escola é defendida por muitos preocupados na
construcdo de uma cultura de convivéncias pautada pela ética e por
sentido de prazer que nio atropele a responsabilidade para consigo e
para com os outros, em particular, o/a parceira. Nio ao azar o debate
sobre sexualidade, em muitos programas, se entrelaca ao de género,
como se identifica nas formulacSes dos Parimetros Curriculares
Nacionais (PCNs) do Ministério de Educacio e Cultura no Brasil.

Para muitos, os PCNs ainda sdo principios ndo necessariamente
incorporados a cultura escolar (ver sobre apreciagdes favoraveis e criticas
aos PCNs no dmbito da escola em Abramovay e Castro, 2003). Sobre
importancia e limites dos PCNs para o debate sobre temas tais como
afetividade, sexualidade e género, nota Arroyo (2002: 95):

Mas podem os PCNs ir mais fundo e derrubar cercas, abrir horizontes, na
medida em que os novos conteudos da docéncia e das licenciaturas sejam
mais abertos, incorporem dimensodes e culturas que ndo cabem mais em
quintais fechados, gradeados e disciplinados.

E comum os professores admitirem a dificuldade em trabalhar
sobre sexualidade e afetividade em sala de aula (ver Rua e Abramovay,
2001, e Castro e Abramovay, 2003). Essa problemaitica, segundo
Barroso (1986) e Warken (2003), se associa a questdes complexas, de
cunho existencial e institucional, como o fato de que os proprios
professores, muitas vezes, nado sabem lidar com essa questdo em suas
vidas. Explicita-se a falta de preparo e de capacitagdo para repassar
aos alunos os temas transversais sugeridos pelos PCNs, Pardmetros
Curriculares Nacionais (Rua e Abramovay, 2001; Castro ¢ Abramovay,
2003, e Costa, 2002), pois as duvidas vido além da informacio,
passando por experiéncias de vida pessoal, intima, sendo que os
professores sentem-se, muitas vezes, constrangidos a se posicionarem.
No entanto, hd professores e diretores que frisam que as dificuldades
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de trabalhar sobre sexualidade ndo é empecilho, ao contrario, para
que abordem esse tema em sala de aula.

A escola, sendo também um espago que deveria congregar os pais
dos alunos, tem possibilidade de colaborar para que a familia também
reflita sobre como vem ou nio lidando com praticas sexuais de
prevencao, relagGes nio discriminatoérias, ética de convivéncia inclusive
nas relacOes afetivo-sexuais e ruptura na cadeia de reproducdes de tabus
e intolerancias.

Mas tal postura, por ampliacio das esferas de atuacdo da escola, além
da cldssica transmissdo de conhecimentos disciplinares choca-se com a
materialidade, a falta de recursos e insatisfacdo dos professores com suas
condi¢des de trabalho e de rendimentos, o que se radiografa em outros
trabalhos (ver Abramovay e Rua, 2002, e Abramovay e Castro, 2003).

Ha resisténcias plausiveis que com um cendrio de necessidades, em
que se vem alertando para o baixo nivel da qualidade do ensino’ e se
exigindo respostas pedagdgicas dos professores, também se peca a este
que seja um educador de temas da vida, do cotidiano, como questdes
relacionadas as praticas e aos idearios sexuais. Arroyo (2002: 99) também
argumenta nesse sentido, pois os professores apresentam as contradi¢des
do “pedagogo super-her6i” que tem “func¢des tdo desencontradas” de
formar para a cidadania e preparar alunos para competir no mercado.

Além das novas demandas e dos entraves do cenario escolar e suas
préprias condi¢coes de vida e de trabalho, o professor ainda se depara
com outras dificuldades que complicam a realizacdo das inten¢oes dos
PCNs de énfase em parametros curriculares ndo tradicionais, como
sexualidade e género: as desigualdades sociais, a pobreza estrutural de
muitos alunos, as violéncias de varias ordens que cercam a vida desses, o
que contribui para que se priorize essas questoes, deixando de lado olhares
mais atentos para as relacdes microrreferenciadas, comportamentos e
formas de se delinear em relagdes sexualizadas, subjetividades.

7

A baixa qualidade da educacio pode ser verificada por meio dos resultados da
avalia¢do do Sistema Nacional de Avaliagio de Educagio Bésica (SAEB) que anuncia
que, “(...) em 2001, 59% dos alunos brasileiros da 4* série do ensino fundamental
nio desenvolveram competéncias elementares de leitura e 52% demonstram
profundas deficiéncias em matematica” e ainda ha “(...) uma tendéncia sistemdtica
de declinio nos desempenhos, entre 1995 ¢ 2001. A queda é mais acentuada nas
regiGes mais pobres, notadamente no Nordeste” (Brasil, 2003).
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A capacitagido dos professores ¢ um dos construtos mais importantes
se o objetivo ¢ tanto a melhoria da qualidade do ensino quanto o
aprimoramento da escola como lugar protegido e prazeroso (Abramovay
e Rua, 2002; Derbabieux, 1998, e Castro e Abramovay, 2002). Tal
complexidade se amplia em temas em que circulam entre o publico e o
privado, ou em que nio basta conhecimentos, mas desconstrugdes por
reflexdes e debates continuos de condicionantes culturais.

Em geral, os programas de capacitagao sobre sexualidade, assim
como sobre prevenc¢io, sio promovidos em horarios contrarios as
aulas, e representam agdes breves e pontuais, sendo que muitos dos
professores trabalham em dois turnos nas escolas. Essas capacitagbes
tém sido apontadas como de qualidade insuficiente e as tematicas mais
polémicas tém sido abordadas de maneira niao aprofundadas, faltando
especialistas para possibilitar uma reflexdo mais apurada (ver Rua e
Abramovay, 2001). Essas dificuldades culminam em um despreparo
dos professores para fazerem frente as suas responsabilidades
pedagdgicas, incluindo af os temas transversais. Assim, a sexualidade
tem ficado relegada nas prioridades curriculares.

A orientacdo sexual e a prevenc¢io nas escolas sdo temas que pedem
politicas puablicas, com parcerias entre governo e ONG. Isso significa
incluir acbes especificas como uma capacitacao mais qualificada para
os professores; promover uma maior proximidade com os pais;
potencializar com os alunos uma abertura ao didlogo com
possibilidades de se compreender e se apropriar da sexualidade de
novas formas, propiciando uma cultura de prevenc¢io atrelada a ética
de convivéncia, a estética, ao prazer, ao sentimento, respeitando direitos
a privacidade e formas de ser de culturas juvenis.

As reflexoes sobre distancias entre conhecimentos, ou formas de
compartir conhecimentos, ou légica de organizar a prevencio e
desejos, subjetividades, universo simbodlico e arquitetura cultural de
sexualidades juvenis mais embasam a tese de que no campo da
sexualidade ha que, mais que discutir curriculos, temas ou ensinamentos
sobre o campo em si, questionar como se estrutura a escola, o
conhecimento, a intera¢do entre cultura juvenil e cultura escolar, ou
seja, ampliar o debate para além da matéria sexualidade, o que pede
vontade continuada em mudancas culturais, o que leva tempo.

O Programa Sadde nas Escolas de Disponibiliza¢iao do Preservativo
do Governo Federal, iniciado em 2003, e a insisténcia de que os
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professores estejam sensibilizados e relativamente preparados para
responder quando perguntados pelos jovens sobre temas de
sexualidade e, principalmente, atentos para desconstruir violéncias e
discrimina¢Ges nas escolas sio formas basicas de conhecimento e acio
nas escolas.

Mas tais importantes iniciativas sdo construgoes, passos, mas nao
sdo em si suficientes para o projeto de se vir a ter escolas prazerosas,
conjugando-se este, aos limites necessarios da vida em coletividade e
da ética por respeito ao outro, a outra.

Faz-se necessiria 4 realizacdo de atividades, mas antes de tudo,
investimento em vontade por projetos que atentem sobre formas de
ser e de querer ser das juventudes, seus contextos, suas potencialidades,
necessidades a fim de abrir campo para a discussdo e construcdo das
varias formas de vivéncia; que contemplem a apropriagio das questoes
da sexualidade.

A PESQUISA

O objetivo deste estudo é contribuir para o debate sobre as rela¢Ges
existentes entre sexualidade e juventudes na escola, apresentando
percepcdes dos atores que compdem a comunidade escolar (alunos,
professores e pais), enfocando principalmente a visio do jovem e
suas motivag¢oes, codigos de conduta, idedrio e perspectivas sobre os
seguintes temas: iniciacdo sexual, ficar e namorar, virgindade, afetividade,
fidelidade, gravidez, métodos contraceptivos, abortamento, conversa
sobre sexualidade, violéncia sexual, preconceitos e homofobias.

Uma questdo recorrente neste estudo diz respeito as justaposi¢oes
e as diferenciacdes entre os atores pesquisados, ressaltando também
peculiaridades em falas de jovens, segundo género. Mais do que um
exercicio de comparagdes entre falas, para identificar diferencas entre
alunos, professores e pais, interessa conhecer como sujeitos de
referéncia na vida dos jovens, e estes, tratam a si € a0s seus pares — se
por explicitos ou implicitos discrimina¢Ses e esteredtipos — e como
vivenciam a sexualidade e a afetividade.

O estudo envolve criancas, adolescentes e jovens de escolas de
ensino fundamental e médio de 13 capitais brasileiras e do Distrito
Federal. O livro esta dividido em sete capitulos.
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No primeiro, se descreve a metodologia adotada: a énfase em
representacoes/percepedes de multiplos atores relacionados 2 escola e
caminhos técnicos percorridos. Também nesse, se procede a uma
caracterizagdo sociodemografica dos alunos, com informag¢des sobre
sexo, distribui¢do etaria, arranjos familiares e escolaridade dos pais.

No segundo capitulo — Iniciacdo Sexual dos Jovens —, articula-se
informacbes sobre como os jovens percebem varias dimensdes da
sexualidade, enfatizando as que se relacionam mais diretamente ao inicio
da vida sexual e as interacOes afetivo-sexuais. Discute-se o que ¢é
considerado préprio de homens e mulheres; como se posicionam os
jovens sobre extensdo e diversidade de parceiros; os nexos e
singularidades entre vida amorosa e vida sexual; valores quanto a
fidelidade e virgindade; legitimidade e diferengas de ficar e namorar; e
como vem-se dando as conversas sobre sexo. Evidenciam-se diferenciais
por género; formas de conceber individualidades no masculino e no
feminino, o que passa por vivéncias e idealizagdes sobre relages sociais
entre 0S SEXOS.

No terceiro capitulo, se focaliza um dos temas mais recorrentes
quando se discute juventudes, e em particular sexualidade nessa fase,
que ¢ a gravidez juvenil. A intengo principal é retracar percepgoes sociais
contemporaneas sobre o tema, discutindo como no imaginario dos
atores e autores se delineiam debates, valoragdes e sentidos, o que se
associa com percepgOes sobre o que é ou ndo apropriado a geracdo de
referéncia: os jovens. Analisam-se, também, discriminacdes e preconceitos
sofridos por jovens gravidas e maes solteiras no ambiente escolar.

Discute-se algumas questdes de pesquisa, como: em que medida
saberes em uso, como as percepcoes de jovens alunos, seus pais e
professores sobre gravidez juvenil se alinham a uma perspectiva que a
considera um problema em si, ou a que defende que tal problema se
associa mais as condigdes estruturais da vida dos jovens e que ha que
pesquisar porqués ao nivel do simbdlico e da subjetividade, muitas
jovens, de fato, querem engravidar. Analisa-se, também, como a escola
lidar com a gravidez de jovens.

No quarto capitulo, se analisa o grau de conhecimento que os alunos
tém sobre os métodos e formas de contracepgio, destacando como o
género e o ciclo de vida na populacio jovem pode imprimir
singularidades quanto a saberes e praticas. Explora-se, também,
orienta¢Ges quanto a prevencio e o elenco de motivos apresentados
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para o uso ou nio do preservativo por parte de diversos jovens e para
as negociag¢bes que visam a prevengao.

Considerando que sao muitas as institui¢bes que intermedeiam uma
decisdo marcada pela intimidade e simbolismos, direta ou indiretamente,
influenciando os que a protagonizam, no caso os jovens, cerca-se o
lugar da familia. Busca-se, assim, registros sobre como conversam pais
e mies com seus filhos.

No quinto capitulo, se aborda o tema aborto. Discute-se a extensao
de casos de abortos, motivos alegados para a sua recorréncia e como
se posicionam os atores pesquisados diante de diferentes modalidades,
como o0s previstos e os ndo amparados pela legislacdo brasileira.
Precede essa analise, o mapeamento de algumas estimativas sobre o
numero de abortos no ambito mundial e nacional, destacando niveis
de abortamento entre jovens e as associacdes entre aborto e riscos a
saude e vida das jovens.

No capitulo sexto — Ressignificando sexualidade, por violéncia,
preconceitos e discriminag¢des —, discute-se as naturalizagdes assim como
as banalizacdes de formas depreciativas e abusivas de tratamento com
o outro. Analisa-se percepcoes e casos de assédio, estupro, preconceitos
e discriminac¢des de cunho sexual. Analisam-se, ainda, comportamentos
e motivos dos adultos e dos jovens para a nao denuncia.

Discute-se discrimina¢Ses e preconceitos apoiados em construgoes
sobre a sexualidade, enfatizando a discriminacao aos homossexuais nas
escolas, tanto pela sua gravidade, por ser uma violagio de direitos
humanos, quanto pela escassa literatura sobre o tema.

No capitulo sétimo, sdo apresentadas as considera¢Ses finais e
recomendacoes.
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|. METODOLOGIA E CARACTERIZACAO
SOCIODEMOGRAFICA

I.I MAPEANDO, COMPARANDO E COMPREENDENDO:
PERCEPCOES/REPRESENTACOES

Duas abordagens se combinam nesta pesquisa: uma de carater
extensivo e outra, compreensivo.

Registra-se, na pesquisa tipo s#rvey, a extensao da representa¢do sobre
diferentes dimensdes da sexualidade. Visam-se andlises comparativas,
tendo como unidades de referéncias, alunos das quatro dltimas séries
do ensino fundamental e do ensino médio, tanto da rede publica como
da particular. Reflete-se sobre tal mapeamento, buscando compreender
nuances e inscrigoes identitarias, como a de género, que diferenciem
esses alunos, considerando percep¢des/representagdes.

Outras unidades de analises pesquisadas sdo pais e professores,
discutindo-se também suas percep¢oes/representagdes.

As representacdes englobam tanto as experiéncias quanto o sentido
que os atores atribuem a elas. A relagdo entre experiéncia vivida e
construcdo social significa a re-interpretaciao discursiva dos diferentes
atores sobre a sua realidade. A realidade neste contexto se reapresenta
vestida de simbolos, imagens e palavras.

Segundo Chombart de Lauwe (1979), as percep¢oes/representacoes
sao um excelente teste projetivo do sistema de valores e aspiracdes de
uma sociedade. Para que se possa entender a complexidade da sociedade,
deve-se considerar que as idéias e os valores podem ser transformados
pelas representacSes individuais e coletivas, compondo um sistema de
multiplos niveis. Entrelagadas as representac¢des individuais, relacionadas
a biografia de cada ator social, existem também as representagdes
coletivas, que sdo expressas pot meio da linguagem, circulando nas mais
diversas camadas da sociedade.
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Na relacdo entre materialidades de vida, realidades e percepcoes/
representagoes, aquelas se apresentam aos atores por mediagoes, valores
e concepgdes socialmente construidas. Segundo Barth (2000: 13): “Para
identificar as representagoes culturais utilizadas por determinadas
pessoas, devemos nos voltar para o conhecimento e para o discurso
que essas pessoas empregam para interpretar e objetivar suas vidas.”

Sabemos que as representagoes sociais correspondem, por um lado, a
substancia simbolica que entra na elaboracao e, por outro, a pratica que
produz a dita substancia, tais como a ciéncia ou os mitos correspondem
a uma pratica cientifica e mitica. (Moscovici, 1978: 41)

No estudo dos fend6menos sociais, ndo existe uma nica abordagem
possivel, nem s6 uma possibilidade de técnica, ou instrumentos de
pesquisa privilegiados. Existem técnicas complementares, que possibilitam
apreender a multiplicidade de pontos de vista acerca dos temas-objeto
de investigacdo. Assim, a combinacdao de técnicas diferenciadas — tais
como a aplicagdo de questionarios, a realizacao de grupos focais e
entrevistas, acompanhadas da técnica da observagdo direta — permite
recolher os discursos dos atores e possibilita um estudo em profundidade
do fenomeno, abarcando sua amplitude e complexidade.

A combina¢do de técnicas contribui para a dificil interagdo entre
campo e teorias, o que se traduz em sele¢Ses, codificagbes e
apresentacoes de depoimentos/categorias emblemadticas, sem a perda
da identidade entre teoria e dados empiricos. Elias (1993) apud Kaufmann
(2001) mapeou a dificil articulagdo entre teoria e dados nas ciéncias
humanas, com a preocupagao de se afastar do senso comum. Tal
preocupagio, no campo das representacles, ¢ mais pertinente em se
tratando do tema sexualidade, tdo complexo e vivenciado por todos.
Kaufmann (2001: 13) assim se expressa sobre a dificil arquitetura entre
teoria e campo:

O pesquisador deve progressivamente impor a ruptura com o senso
comum, formulando a arquitetura da organiza¢do das categorias.
Deve-se hierarquizar, privilegiando conceitos que parecem ser mais
interessantes. Este trabalho compreende um grande esfor¢o na
reducio do material bruto e subordinagdo das categorias que lhe
sao anexadas. De uma certa maneira, o que se faz é um luto do
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campo, ja que este é muito rico, sedutor afetiva e intelectualmente e,
desta forma, os cortes sdo feridas.

Nesta pesquisa, a abordagem extensiva e a compreensiva se
combinam de modo a identificar as vivéncias, as relacOes e as interacOes
sociais que se dio no ambito escolar e fora dele, tendo como foco as
percepgdes/representagdes sobre questoes relacionadas a sexualidade
envolvendo atores ligados diretamente a escola, como alunos e
professores, e, indiretamente, pais de alunos. A combinacdo de técnicas
também visa a potencializar os beneficios que oferecem, bem como
superar as limita¢Ses de cada uma delas.

A abordagem extensiva visa a conhecer magnitudes. Baseia-se na
representatividade e na capacidade inferencial dos dados e é caracteristica
das pesquisas do tipo survey, recorrendo-se a questionarios. Esta técnica
pretende quantificar caracteristicas e percep¢oes das populagdes a partir
de uma amostra probabilistica, a qual possibilita obter resultados
conjugados ao universo pesquisado, para o caso dos alunos, e outra
nao-probabilistica para selecio de pais e professores.

Ja a abordagem compreensiva procura trabalhar qualitativamente o
conteudo das manifestacdes da vida social, tanto a partir de aspectos
cognitivos quanto interacionais. Dentro desta abordagem, as nog¢oes de
contradigdo, conflito e a apreensdo de diferentes olhares sdo essenciais.
A abordagem compreensiva foi adotada para qualificar as percep¢des,
os sentidos, as inten¢des dos atores envolvidos por meio de grupos
focais, entrevistas individuais em profundidade e observacgao zn /oco.

Os resultados obtidos a partir dessas técnicas possibilitam mapear os
comportamentos e as posi¢oes de alunos, pais, professores e membros do
corpo técnico-pedagdgico quanto a questdes como: aborto, gravidez na
adolescéncia, iniciagdo sexual, virgindade, prevencao, métodos contraceptivos,
formas de interagdo afetivo-sexual, como o fuar e o namorar, didlogos com
adultos de referéncia sobre sexualidade, tipos de violéncia, como assédio,
estupro e a homofobia, e trabalhos na escola sobre sexualidade.

Compararam-se percepgoes entre geragoes (alunos, pais e professores)
segundo género dos atores pesquisados.

Esta pesquisa foi realizada a partir de dados levantados em 13 capitais
brasileiras e no Distrito Federal. As capitais participantes sao: Belém,
Cuiaba, Florianépolis, Fortaleza, Goiania, Macei6, Manaus, Porto Alegre,
Recife, Rio de Janeiro, Salvador, Sdo Paulo e Vitéria.
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[.1.1 A pesquisa extensiva

¢ Desenho Amostral

A partir da base de dados do Censo Escolar de 1998 (INEP/
MEC), construiu-se um cadastro da populagdo a ser investigada. A
instituicdo de ensino é o nivel mais baixo de observacio disponivel
nesta base com informag¢des do quantitativo de turmas e alunos.
Este cadastro foi o ponto de partida para a selecio da amostra para
cada localidade pesquisada.

e Plano Amostral para a Populagao de Alunos

O delineamento amostral determina os procedimentos de sele¢dao
e estimativa dos parametros populacionais. O delineamento amostral
empregado na pesquisa foi a amostragem estratificada com selecio
por conglomerados em dois estagios. A classificacdo da populagio
em estratos compreende a divisio da populagio em subpopulag¢ées,
nas quais uma amostra é selecionada em cada estrato. Os estratos
sdo definidos pela combina¢io do nivel de ensino (fundamental e
médio) e da dependéncia administrativa (estadual, municipal e
privada). Os conglomerados compreendem unidades de sele¢io que
contém mais de um elemento da populacio.

Os conglomerados sio selecionados proporcionalmente ao
tamanho, o que garante uma maior probabilidade de selecio das
escolas e de turmas, respectivamente. Nesse caso, as escolas sio as
unidades selecionadas no primeiro estagio e as turmas, no segundo
estagio. Em cada turma selecionada, investigam-se todos os alunos,
denominados unidades terminais.

O parametro de variabilidade utilizado para o calculo do tamanho
da amostra foi a variancia do tamanho da escola — medido pelo
numero de alunos — em cada local pesquisado. A amostra adotou
um nivel de confian¢a de 95% e uma margem de erro de 3%.

De acordo com o interesse em obter especificidades locais em
relacdo a sexualidade, tem-se que 2 amostra de alunos é representativa
no Distrito Federal e em cada uma das capitais. A Tabela 1.1 a seguir
apresenta os dados populacionais provenientes do cadastro
construido a partir da base de dados do Censo Escolar 1998, bem
como a amostra coletada.
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TABELA 1.1 - Numero de escolas, turmas e alunos no universo e na
amostra, segundo capitais de Unidades da Federacao

Universo Armostra

e Escolas | Turmas | Alunos | Escolas | Turmas | Alunos
Brir iy 51 b5 195 588 19 Fi 1610
Cuishd 150 2013 L34 RRY 14 LS 070
Distrito Federal 195 2330 B4.749 15 13 LLE
Fh:,mn{-p-.:.li; 132 13846 BR 4 17 i 1. B0
Fortaleza 1.112 2621 YT0.250 11 Ll ATH
Gosdnia 447 519 199097 i) 53 1.263
Macaid HE 2 RAL 118005 16 k1 234
Manaus 470 50 344.Tok 16 47 1200
P'u:.rl;u:..ﬁ.lqsr{- 15 5156 163171 17 i3 L. 107
Recile Hia 6303 252133 11 LT 1A
Rig de janeiro 2563 15115 GGT.T713 14 ¥ 5
Salvador 1.154 11405 K11 BRG 2} 05 1.365
550 Paulo 3 5 ol 1438413 )| T 1826
Witdria Jed | 1. 580 57305 15 Bk 1. 008
Total 11442 122198 4658710 M ihl 16422

Fonte: INEP/MEC, Censo Escolar, 1998.
UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Para a garantia das inferéncias, procedeu-se a expansio da amostra,
o que implica a ponderagio desta de acordo com o delineamento
amostral adotado. Cada aluno da amostra representa um nimero de
alunos da populacdo. Esse nimero representa o peso a ser aplicado a
cada unidade observacional, permitindo a obten¢do das estimativas para
a populacdo pesquisada. Utilizou-se um estimador de razdo para as
proporc¢oes das caracteristicas dos alunos e um estimador de razio
combinado para a expansio do total do universo.

e Selegdo de Pais de Alunos e Corpo Técnico-Pedagogico

Os alunos das turmas selecionadas para compor a amostra receberam
também questionarios para serem preenchidos pelos pais ou
responsaveis. Questionarios foram ainda distribuidos a membros do
corpo técnico-pedagdgico, isto é, professores, diretores, coordenadores,
supervisores de ensino e orientadores educacionais (na pesquisa, todos
esses sdo referidos como professores).
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Ressalta-se que a amostra relativa a pais ¢ a professores nio adotou
critérios estatisticos que permitam inferéncias para o total de suas
populag¢des, a partir das estimativas obtidas. Os resultados apresentados
refletem as informag¢des dos atores que tiveram interesse de preencher
o questionario (ver Tabela 1.2).

TABELA 1.2 - Nimero de pais e membros do corpo técnico-
pedagégico pesquisados, segundo capitais de Unidades da
Federacio, 2000

Capital Pais de alunos Corpo técnico-pedagogico
Belem 354 255
Cuiabd W0 343
Diistrico Federal 145 137
Flariamdgpalis el 157
Foraleza HF) 1586
Goddnia i £ | 21
Maceid 519 35
Manaus W3 177
Poro Alegre X0 31
Recife W 149
Rio de Janeire 57 280
Sahador 313 150
5o Paulo 134 257
Wirdria 173 193
Total 4532 3,009

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

I.1.2 A pesquisa compreensiva

A pesquisa qualitativa adotada neste estudo recorreu as técnicas de
grupos focais (com alunos, professores e pals), entrevistas individuais
semi-estruturadas (com diretores e professores) e observacdes i loco. A
seguir, detalha-se como cada técnica foi utilizada nessa investigacio.

Ainda que para a pesquisa sobre sexualidade n3o se entrevistou
segurancas das escolas, recorre-se no texto a alguns depoimentos desses
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atores que constam da pesquisa sobre violéncias nas escolas (ver
Abramovay e Rua, 2002).

e Grupos Focais

Entre as técnicas de que se vale a abordagem compreensiva, uma das
mais proficuas refere-se a grupos focais. Essa técnica vem conquistando
um lécus privilegiado nas mais diversas areas de estudo, desde a década
de 80. O grupo focal é uma técnica de entrevista na qual os membros do
grupo narram e discutem visOes e valores sobre eles préprios e o mundo
que os rodeia®. O grupo focal vem-se mostrando uma estratégia
privilegiada para o registro de representagoes de atitudes, crencas e valores
de um grupo ou de uma comunidade relacionada aos aspectos especificos
pesquisados. A principal caracteristica da técnica é permitir que a “palavra”
de cada um dos participantes possa ser discutida pelos demais.

O grupo focal é um método de pesquisa social qualitativo que
consiste em recrutar um nimero representativo de grupos, respondendo
a critérios homogéneos. O grupo é composto de seis a 12 pessoas
que sdo estimuladas a dialogar umas com as outras.

Os grupos focais tém-se revelado um dos principais instrumentos
dos métodos de “indagacio rapida” (rapid assessment’), desenvolvidos
para obter uma informacio 4gil, pouco onerosa, em profundidade e
com um volume significativo de informacdo qualitativa. A utilizacao
da técnica requer a selegio aleatéria dos membros para, controlando
alguns denominadores comuns, como sexo, idade e posicio social e
institucional dos respondentes, formar grupos que possibilitem obter
uma maior pluralidade de opinides.

Nesta pesquisa, formaram-se diversos grupos de jovens (homens e
mulheres) em cada uma das cidades pesquisadas, segundo a série escolar
(ensinos fundamental e médio) e dependéncia administrativa da escola
(publica ou privada). No caso dos professores, os grupos foram
compostos controlando o turno e a dependéncia administrativa da escola
em que trabalham.

Freqientemente usado nas Ciéncias Sociais para buscar respostas aos “porqués” e
“comos” dos comportamentos.

O rapid assessment é utilizado para facilitar decisdées que devem ser baseadas na
realidade e ¢ uma ferramenta para articular opinides, julgamentos e perspectivas
enunciados pelos préprios envolvidos no problema (World Bank, 1993).
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e Entrevistas Individuais

Outro instrumento qualitativo utilizado, além dos grupos focais, sao
as entrevistas individuais semi-estruturadas, sendo um dos formatos
mais difundidos de entrevistas nas Ciéncias Sociais. Nesta técnica, o
entrevistador utiliza um roteiro amplo, cobrindo diversos aspectos do
fenémeno a ser estudado. Ou seja, por meio de suas respostas, 0s
informantes revelam sua representacdo sobre a realidade, suas
experiéncias e percep¢Oes basicas.

Este formato permite que a ordem das questSes seja modificada de
acordo com o andamento da entrevista, ou seja, os entrevistadores tém
flexibilidade para explorar informagdes e idéias que considerem mais
interessantes ou inesperadas e que tenham sido levantadas pelos
informantes.

A técnica de entrevista permite ao entrevistado descrever o que
considera significativo usando seus préprios critérios e palavras, sem
ficar restrito a categorias fechadas. Em situagio de entrevistas, admite-
se que o entrevistador esclarega sobre o exato significado do que pretende
conhecer, tornando as perguntas mais acuradas e as respostas mais
fidedignas.

A técnica de entrevistas tem singular relevancia quando o foco é a
representacio/percepeao, ja que se privilegia a palavra dos atores-sujeitos
da pesquisa. A entrevista ¢ uma maneira de extrair informacdes
sistematizadas, possibilitando identificar caracteristicas de segmentos da
sociedade, a0 mesmo tempo em que permite que o entrevistado selecione
um repertério proprio de temas e que o apresente de acordo com o
seu vocabulario.

Esse instrumento também permite a realiza¢io de comparagdes,
devido ao relativo grau de homogeneidade assegurado e propicia analises
mais sistematicas e gerais das informagdes obtidas. Foram entrevistados
diretores e membros do corpo técnico-pedagdgico.

e Observagio 7 loco

A terceira técnica que compde a abordagem compreensiva é a
observacao iz loco das escolas selecionadas. O objetivo da observagao é
dar um significado sociolégico aos dados recolhidos, classifica-los e
conhecer os padroes apresentados. Tal observaciao obedece aos quesitos
de um roteiro pré-elaborado e aplicado em duas ou trés visitas a todas
as escolas selecionadas. Os roteiros de observa¢ao permitiram registrar
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informacgdes sobre o comportamento dos alunos e professores no
ambiente escolar, dentro e fora da sala de aula.

I.1.3 Anidlise e apresentagido dos dados qualitativos

Na pesquisa qualitativa, a etapa de analise das informacSes é um de
seus momentos mais importantes. Esta é realizada por meio da
sistematiza¢do das respostas dos participantes, identificando e
classificando as categorias mais significativas. E feita uma exploragio
progressiva das respostas, utilizando subcategorias de dados organizados
por temas.

A analise das entrevistas e dos grupos focais revela as principais
mensagens emitidas pelos participantes, assim como as divergéncias e
convergéncias entre os grupos da amostra. Em uma primeira etapa, foi
realizado um tratamento sistematico dos dados qualitativos, que permitiu
a analise dos conteddos dos depoimentos.

As categorias de analise surgem das informacdes coletadas segundo
padrbes e repeticdes, baseando-se nas referéncias culturais do grupo
pesquisado como ponto de partida, além de se ter como referéncia
perguntas da pesquisa, suas hipéteses, sua problematica e temas-chave
para o estudo.

Em uma segunda etapa, procede-se a hierarquizac¢io das mensagens-
chave, em funcio da freqiiéncia de apari¢io, em cada um dos grupos,
buscando compreender a importancia dada as mesmas. Além do mais,
sao feitas compara¢Oes intergrupos e intervariaveis, de forma a perceber
as diferencas, bem como os pontos de convergéncia e de divergéncia
entre os varios atores.

A interpretacdo do material coletado — entrevistas e grupos focais —
¢ o resultado da reflexdo em que o fio condutor das entrevistas, a cadeia
de idéias centrais, deve ser analisado. As expressdes recorrentes siao
significativas para a compreensio em profundidade do discurso. As
contradi¢des também fornecem elementos para a analise, mostrando
que os individuos podem desenvolver mecanismos socialmente
contraditérios.

O pesquisador pode ter a mesma atitude com uma entrevista que
um cineasta, ele vai selecionar, escolher, colocar os discursos no lugar
exato e suprimir o que, na sua opinido, nao ¢ essencial a sua argumentacao.
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O objetivo ndo ¢ o de acumular senio de escolher, a partir de suas
hipéteses e seus referenciais tedricos, extratos das entrevistas e reproduzi-
los no momento da redagido de seu trabalho.

Conforme dados apresentados na Tabela 1.3, foram realizados 107
grupos focais com alunos, 37 grupos focais com professores e 29 com
pais, abrangendo escolas publicas e privadas. Considerando que cada
grupo focal possuia, em média, dez informantes, constata-se que,
somente com os grupos focais, a pesquisa levantou informacdes de
cerca de 1.730 pessoas.

Quanto as entrevistas, foram realizadas 185 (individuais) com
diretores de escolas publicas e privadas.

Cabe ressaltar que o conteddo e a duragdo das entrevistas e dos
grupos focais diferenciaram-se segundo a categoria do informante. As
entrevistas duraram, em média, 1 hora e 15 minutos. Ja os grupos focais
tiveram, em média, 2 horas de dura¢io cada.

Desta forma, a pesquisa conta com material para andlise de
aproximadamente 231 horas de entrevistas individuais e 346 horas de
grupos focais, somando mais de 577 horas. Na Tabela 1.3, a seguir,
detalha-se o nimero de cada instrumento por capital.

TABELA 1.3 - Numero e tipo de instrumentos qualitativos aplicados,
segundo capitais de Unidades da Federacdo

Roteiros de Entrevistas. Grapos Grupos Grupos
Cagital observagha | individuaki com | focaks com | focak com focain
de ool diretori professeres alumas o pals
Bt ¥ 1 . i S
Cuiskd ' 1
" Dmitriio Frderal ) 4 L ]
Flgriardeacin 1
Fertalaza i}
Crzedinia 1 1 i 3
M 4 1 3
Pl x7 1 1 : 2
Pesrbis Adegre 3 1 ;- 7 1
Recile 4 1 ]
Rl dhir Jinatiir s ] )
Salvader :
£k5 Paasla ¥
L=k T H 1 5
Tesal 20 185 7 o] ]

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Nota: (1) Os roteiros de observagao foram aplicados em todas as escolas que participaram da pesquisa, seja com
dados quantitativos, seja com qualitativos.
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I.1.4 Sintese de informagdes sobre a pesquisa

No quadro seguinte, um resumo do alcance da pesquisa.

® Pesquisa Extensiva:

QUADRO I.l - Nimero de questionarios aplicados de acordo com
respondente

Respondente | Quantidade
Alunos 16422
Pais 4532
Professores S5

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

® Pesquisa Compreensiva:

QUADRO 1.2 - Namero de entrevistas e grupos focais realizados

Técnica Quantidade Niamers de horas
Entrevista individual 185 2%
Grupe fodal com aluncs 107 214
Grupe focal com pais ) 58
Grupo fodal com professores 37 74
Total 158 577

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

O desafio de ouvir e analisar dados provenientes de um nimero tao
grande de informantes confere a esta pesquisa um carater inico no
Brasil e na América Latina.

I.2 CARACTERIZAGAO DO UNIVERSO AMOSTRADO: ALUNOS
O objetivo desta se¢do ¢ abordar a caracterizagdo do universo

amostrado de alunos a partir de indicadores como sexo, distribuicao
etaria, tipo de arranjos familiares e escolaridade dos pais.
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[.2.1 Caracteristicas sociodemograficas

e Distribui¢do por Sexo

A maioria dos alunos das 14 cidades pesquisadas pertence ao sexo
feminino, o que equivale a um total de quase 2,4 milhées de pessoas.
Maceié é a capital com maior quantidade de alunas (58,8%) e
Florianépolis apresenta o menor percentual (49,4%), como pode ser
constatado na Tabela 1.4:

TABELA 1.4 - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo capitais de Unidades da Federacio - 2000’

Sexo Total
Capital Masculine | Feminino (%) (M)
Balérm 41,3 587 10,0 190456
Cuiakad 45,1 54,7 10,0 313561
Distrito Federal 423 57.7 100,0 E3358
Floriamdpolis S 494 100,00 47827
Fertaleza .3 55.7 160,80 367454
Goiinia 478 522 10,0 195757
Maceis 41,2 S84 LTI 14610
HManaus 454 5406 16,0 240610
Porwo Alegre 0.0 5100 L0, 161255
Recife i S0 10,0 247141
Rio de Janeirs 470 534 104,10 GARO72
Sahador 420 57.1 10,0 47E423
530 Paulo 0.0 5ib, 1 10,0 1418719
Wirdria 458 542 160,00 56756

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Qual o seu sexo?

(1) Dados expandidos.

¢ Distribui¢do por Idade

A distribuicdo etaria desta populagdo escolar pode ser observada na
Tabela 1.5. O grupo etirio mais significativo é o de 15 a 19 anos de
idade, com mais da metade do total em quase todas as localidades. O
que perfaz um contingente de mais de 2,4 milhdes em um total de
aproximadamente 4,6 milh&es de estudantes no conjunto de localidades
estudadas. O Rio de Janeiro apresenta propor¢io acima de 65% para
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este grupo etario, enquanto em Fortaleza e Goidnia, estas taxas sdo de
42,6% e 43,8%, respectivamente.

Seguem-se aqueles de 10 a 14 anos, com pouco mais de 1,8 milhdo de
alunos. Este grupo possui maior presenca em Goiania (49,2%) e menor
no Rio de Janeiro (28,4%). Ja o grupo etario de 20 a 24 anos agrega cerca
de 276 mil alunos do total de 4,6 milhdes, sendo mais presente em Belém
(14,5%) e com a menor participagao na capital paulista (2,4%).

TABELA 1.5 - Proporcao de alunos do ensino fundamental e médio,
por faixa etaria, segundo capitais de Unidades da Federacio — 2000'

Faiwa etéria Tatal

e I0aldanms | 15al%amos | 30 a 14 anos %) (M
falée L6 LA 145 1001, BT
Culabd .2 41 11,1 RiEEGE
Cnrita Federal £20 514 67 101,01 X150
Forandpoli L i b7 101,00 ITHGE
Fortalera LI (] 10,0 1tH1.0 ik | ®R
Ceailinia 32 438 T [T I il
Plicsics 10 & 534 TR T 11&501
Manaus ) 554 [ 1iH1,0 FHIZAY
PForoo Alegre &1 562 3.0 1H1,.0 I 1687
Reds =4 Bl & 1] 11,0 24760
Rio de |aneing a4 &l 4 & (LR [ Fr ]
Salvador 33,4 5.8 0 141,00 B0 &
555 Pawula & 2 51,4 T4 101,00 421083
Witdris L] 81,5 i | i LRt

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas — Foi perguntado aos alunos: Qnal a sua idade?
(1) Dados expandidos.

e Arranjos Familiares

As informagdes sobre os tipos de arranjos familiares em que vivem
os alunos encontram-se na Tabela 1.6 e mostram que a grande maioria —
cerca de sete em cada 10 alunos — vive em familias formadas por pai/
padrasto, mie/madrasta ¢ demais parentes. E na capital goiana que este
tipo de arranjo familiar chega a atingir a propor¢io de 85,4% do universo
amostrado de alunos, enquanto em Belém este percentual é de 58,8%.

61



O segundo tipo de arranjo familiar mais freqiiente encontrado entre
os alunos é aquele formado apenas por um dos pais ou madrasta/
padrasto, com aproximadamente 780 mil estudantes. Nesta situagio,
cabe destaque a Recife e Salvador, com 20,4% e 20,2%, respectivamente.
Goiania ¢ a capital com menor percentual deste tipo de familia — 12,6%.

TABELA 1.6 - Proporcdo de alunos do ensino fundamental e médio, por
composic¢io familiar, segundo capitais de Unidades da Federacio - 2000'

Camrigaria ho Naaribar
Peaiimi
Cspital Pad padk wiio, Smenia o c - H Tipteal
L afm— =, T ) 'ﬂll:lll:I wopn b
pareniay ]
Bl [T i i i L T
Corasd i i i Al i3 ey
Dhnring: Fadorsd iK1 T 0 LY jd i [ L]
F e vieaimcelin pad £ ] Li [ i A
Featabann = 118 -] I [LE L]
Ceaibrin LY 128 11 | e
Mz 414 1% i L! L3 i | e
" = = - — — -
P 153 T 18 1 |
P v [ 1% b L i L] | ECrE]
Fni ik £8.4 ci¥ ] 7 L il ¥ o
Bl ohis fowieni pat (%5 ] i | a L =
ke L] (e [ 15 a7 4 =
Sz Faudai -k s A 1 k. [ i [LLEE ]
" - = o = — =
Vinsria 173 (L 1 L4 ] [[LIE]

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Tirando irmaos/ irmas, com quem vocé mora?
(1) Dados expandidos.

(2) Inclui avés, tios, cunhados e primos.

A constituicdo de uma nova familia e té-la como exclusiva referéncia
residencial é significativa, ainda que proporcionalmente baixa, ja que
se trata de uma populacio jovem, variando entre 5,6%, em Fortaleza,
e 1%, em Goidnia. Poucos sdo os alunos que moram sozinhos, em
Cuiaba chega a 1,2%, enquanto nas demais capitais agrega menos de
1% dos alunos.

e Escolaridade dos Pais

As Tabelas 1.7 e 1.8 informam sobre os niveis de escolaridade de pais e
maes de alunos. No caso das mies, observa-se que cerca de 1/3 dos alunos
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afirmam que suas mies tém o ensino médio, completo ou incompleto.
Porto Alegre, Distrito Federal e Salvador sio capitais que apresentam os
percentuais mais elevados — 39,4%, 35,0% e 34,9%, respectivamente. Cerca
de 15% das mies estudou até a 4* série. Nota-se, também, que
aproximadamente 1/5 dos jovens declaram que a mae cursou entre a 5% e
8" série. Ressalta-se que 34,9% das mies do Rio de Janeiro e 30,7% de
Vitéria possuem escolaridade supetior, completa, incompleta e/ou mais,
mas que este grupo em Manaus baixa para 10,3%. Chama-se, também,
aten¢do sobre a proporc¢io de mies que nio estudaram, chegando, em
Maceid, a 12,5%, em Fortaleza, 11,6%, e em Flotianépolis, a 3,3%."°

TABELA 1.7 - Proporcdo de alunos do ensino fundamental e médio,
por escolaridade da mae, segundo capitais de Unidades da Federaciao
-2000'

Escolaridade da mbie

Capital | Mo | Atk a4 | Entre 5o gt | STUNAS BT ::-T-T:fw Tosal

euudou | serie wirri "'"'l_"_"ﬂ_mh incurpbeio

eloa mals
Belérm (L) - 120 14, 1w
Cunki 15 132 24 L] 2 [T
Drowtrites Fodersl TA 15® Lt | 15,00 (1L L
Florarspoln 1.4 ea ] 45 e} | (ER0 ([
Fortaleza 114 ) b2 T 242 155 [TLE
Godini im 4 g L . ] 124 ([
Flag sy 125 (£1 TR T ([
Fwraiin ! LR T Ll | o4 e
Posmi Mlegre 19 151 25,7 LA 155 (L)
Recie &3 L3 2iA LN 24,7 N
Ritx de aniesro 34 Lz 5 2, =0 M0 N
Salvador 1 3% 2L LR L] LLCUE
55 Paula 59 2 237 2 21 L[
Vitdeia | (L A 2 5,7 [T

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Margue até quando sua mae/ madrasta estudon?
(1) Dados expandidos.

1 As informagdes sobre escolaridade dos pais ¢ afetada pelo fato de que se esta
trabalhando tanto escolas da rede publica quanto privada, em conjunto.
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Quase 1/3 dos alunos assinalam que seus pais possuem segundo
grau, completo ou incompleto. Em duas capitais (Fortaleza e Maceid)
mais de 10% de pais nio estudaram. J4 no outro extremo, ou seja,
pais com curso superior completo ou incompleto e/ou mais, estdo
37,9% dos pais no Rio de Janeiro e 12,3% em Belém e Manaus, sendo
que, nas demais cidades, os valores encontrados estdo entre tais
extremos (ver Tabela 1.8).

TABELA 1.8 - Proporcgao de alunos do ensino fundamental e médio,
por escolaridade do pai, segundo capitais de Unidades da Federacao
-2000'

Escolaridade do pal
il Mis | Avé a4 :_":"."'_ m’: wompleto ou L
wetudonm | il | Con | conpiets ":w"""""“m

Bkl vE] §5d IR L LH ] 33 |0 i
Cisinla BE P g LT 3% 4 |
Dbt Federal o K2 o 433 (LT 1
Floringpoda L5 r - k. LY L1 174 o
oL 140 1ns i 2.7 b (L8
Ccliriis B 4y wE (1] 122 1,
B g (4] | £ i1 LA LEA | o
M R 154 .- Uk ] 133 1
P Abepre 58 132 4 L 10808
e i 111 18,6 W =4 Liwa
R d janeirn 0 116 178 na 7% |0
b T3 2 B LEE ] IEER 1
Tha Paule 73 w7 kLY 23 .3 1008
Wineri i 52 % L 121 s

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Margue até quando seu pai/ padrasto estudon?

(1) Dados expandidos.

Comparando-se os dados das Tabelas 1.7 e 1.8, conclui-se que sio
muito similares as percentagens apresentadas por mies e pais, para todos
os niveis de escolaridade.
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SUMARIO

e A maioria dos alunos é do sexo feminino (cerca de 53,3%).

e O grupo etario mais significativo é o de 15 a 19 anos de idade,
com pouco mais da metade do total, com um contingente de
quase 2,4 milhGes de estudantes. Seguem-se aqueles de 10 a 14
anos, com um percentual préximo de 40%, o que representa
mais de 1,8 milhdo de alunos. O grupo etario de 20 a 24 anos
¢ o menos representado (em torno de 6%), correspondendo
a quase 276 mil alunos.

e Predominam os que se encontram em familias formadas por
pai/padrasto, mae/madrasta e demais parentes (proximo a
70%), ou seja, 3,2 milhdes de jovens. Correspondem a cerca
de 17% (780 mil) do total os alunos que s6 convivem com
um dos pais ou madrasta/padrasto. O total de jovens que
declaram que moram com companheiro(a) e filhos é de
aproximadamente 170 mil. Ja para os alunos que assinalam
que moram sozinhos é de 23 mil.

e Quanto a escolaridade das maes, percebe-se que os alunos
cujas maes nao estudaram (entre 3% de 13%) somam 322 mil
pessoas. Mais de 1/4 dos alunos tém pais com uma escolaridade
situada entre a 5* e a 8* série do ensino fundamental. Ja, em
torno de 30% tém pais que cursaram ensino médio, completo
ou incompleto, e cerca de 20% dos alunos tém pais com ensino
superior completo ou incompleto e/ou mais. Os pais
apresentam uma distribui¢ao, quanto a escolaridade, semelhante
a das maes.
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2. A INICIACAO SEXUAL DOS JOVENS

Neste capitulo, articulam-se informacdes sobre como os jovens
percebem varias dimensdes da sexualidade, enfatizando as que se
relacionam mais diretamente ao inicio da vida sexual e as interacdes
afetivo-sexuais.

As cosmovisbes podem variar de acordo com o tema, assim, por
exemplo, os jovens de ambos os sexos podem coincidir em alguns
pontos e ndo em outros. Discute-se o que ¢, ou nio, proprio de homens
e mulheres; como se posicionam os jovens sobre extensido e diversidade
dos parceiros; os nexos e singularidades entre vida amorosa e vida sexual;
valores quanto a fidelidade e virgindade; legitimidade e diferencas do
ficar e o namorar; e como se ddo as convetsas sobtre sexo.

Evidenciam-se diferenciais por género; formas de conceber as
individualidades no masculino e no feminino, o que passa por vivéncias
e idealizaces sobre relagdes sociais entre 0s sexos.

No entanto, pode-se constatar, também, que entre os jovens ha coortes
ou ciclos etarios que os singularizam, muitas vezes além da inscri¢do por
género. Assim, os alunos, a medida que adquirem mais idade podem
repensar valores e se apresentarem de maneira mais igualitaria.

Quanto aos pais e professores, tem-se que ambos apresentam visdes
préoximas sobre alguns construtos da sexualidade, como o relativismo
sobre o valor da virgindade para ambos os sexos e a distancia em relagao
a outros, destacando-se os pais na critica ao ficar, o que sugere que também
os adultos nio sio um todo homogéneo, quando o tema ¢é sexualidade.

2.1 AS INTERACOES AFETIVO-SEXUAIS: ENTRE INICIACOES E
IDEALIZACOES

A iniciacdo sexual é destacada como um rito de passagem,
envolvendo distintos transitos entre a infancia, a adolescéncia (Galland,
1997) e a juventude. Em tal caminho se da a afirmacio da virilidade
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(Nolasco, 1993), modelagens sobre feminilidade e a busca por
autonomia, 0 que no senso comum se traduz com o “tornar-se
homem” e o “fazer-se mulher”, perpassando, portanto, sentidos
identitarios diversos, como o que se entende por masculino e feminino
e as realizacOes das trocas afetivas.

Mas a busca por autonomia nio se realiza apenas por tornar-se
homem ou mulher adultos, de acordo com pardmetros ou trajetorias
pré-estabelecidas, ou o que se costuma referir como maturidade — ser
como os pais ou mies. Como se vém assinalando em textos sobre
juventudes'', a busca dos jovens por autonomia vem se configurando
como uma tendéncia a emancipagdo, em particular nestes tempos
quando s3o varias as limitacGes estruturais de tal processo.

A sexualidade se destaca como campo em que essa busca por
autonomia de projetos e praticas ¢ exercida de forma singular e com
urgéncia propria de uma geragdo jovem.

O exercicio da sexualidade se processa por meio de possibilidades,
e se realiza dentro de um marco cultural delimitado por preconceitos
e rituais. Dessa maneira, as trajetorias de vida sio marcadas por
exigéncias quanto a performance e as afirmagdes sobre o eu no mundo,
caracterizando-se, entre outras dimensdes da sexualidade, por ténues
fronteiras entre a intimidade, formas de ser, padrSes socioculturais e
por ditames da sociedade de consumo (Giddens, 1992).

A iniciacdo sexual é portanto um forte rito na vida dos individuos
e de coletividades, pois é normatizada de acordo com pardmetros
sobre a juventude, ciclo privilegiado na simbologia de consumo,
mitificada por meio da valorizacio do corpo e da saude perfeita
(Vianna, 1992), o que representa o controle sutil dos corpos e da
sexualidade (Foucault, 1984). E comum, ao se discutir a inicia¢io sexual,
dar-se énfase ao lugar da individualidade, como construto da
modernidade ou da afirmacdo da razao, do querer individual, contudo
aquela nio se afirma fora de formas socialmente sancionadas, ou seja
de acordo com controles culturais'®

' Ver, entre outros, Rodriguez, 2002, ¢ Castro ¢ Abramovay, 2003.

2 Ver sobre tal paradoxo, entre outros, Duarte, 1999.
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A cultura delimita alguns percursos identitarios para diferentes
grupos. E o jovem, gregario por defini¢do, encontra e constréi novos
papéis por meio da socializagdo com seus pares, exercendo, pela
sexualidade, uma forma preponderante de sociabilidade e de
construcio da identidade. A identidade se vai delineando e redefinindo
em processos dialéticos em varios encontros com o outro, quando
sdo confrontados valores, crengas, emocgoes. Sawaia (1999) defende
que ¢é na dialética entre a identidade e a alteridade que se pode demarcar
0 eu e o outro.

O processo de se sentir individuo, dono de suas decisdes surge
entdo do agenciamento das emogdes, da sensibilidade que diferentes
falas, discursos e praticas despertam, compondo assim a idéia de
unicidade e subjetividade (Duarte, 1999; Neubern, 1999; Gonzalez
Rey, 1997). Em uma dindmica de rela¢Ges consigo e com outros, a
sexualidade se vai processando, colaborando para demarcar fases,
trajetérias individuais e formas de ser e estar no mundo.

Em se tratando de jovens, a iniciacdo sexual, é socialmente
percebida como um rito de passagem, cujos contornos ainda nio estao
claramente definidos. Passagem para qué? Considera-se que a crianga
¢ dependente de uma cultura nucleada na familia. Mas os adolescentes/
jovens ao se iniciarem na sexualidade, passam a ser considerados, pelo
menos nesse aspecto, como adultos. O jovem vive a ambigiiidade de
ser entdo sexualmente adulto e em situagbes de dependéncia nas
dimensdes econOmicas e familiares, entre outras.

Um dos indicadores mais usados para o debate sobre iniciagio
sexual na literatura tem sido a idade da primeira relacdo sexual. Em
trabalho anterior da UNESCO, utiliza-se como estatistica de iniciacio

sexual, a média de idade da primeira relacao. De acordo com Rua e
Abramovay (2001: 143):

A idade média da primeira relagdo sexual ¢ significativamente mais baixa
entre os alunos do sexo masculino do que entre as estudantes do sexo
feminino. No caso das meninas, em Porto Alegre, Manaus e Sao Paulo
encontram-se as mais baixas idades médias da primeira relacdo sexual (15,
15,1 e 15,2 anos), ficando as mais elevadas em Belém e Fortaleza (16 ¢ 15,8
anos). Quanto aos rapazes, registram-se em Cuiab4, Manaus e Salvador a
mais baixa idade média da primeira relacdo sexual (13,9 anos), ocorrendo
em Florian6polis a mais alta (14,5 anos).
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TABELA 2.1 - Média de idade da primeira relagdao sexual dos alunos
do ensino fundamental e médio, por sexo, segundo indicacdo dos
alunos e capitais de Unidades da Federacdo - 2000

Média :&n hup-inuh
58X
Capital e

Masculino Femining
Belém 14,1 ]
Cuiabd 139 15.7
Distrivo Federal 142 157
Floriandpolis 14,5 155
Fortaleza 14,3 158
Goiinia 144 15.7
Maceio 14,2 154
Manaus 139 15.1
Parto .ﬁ.ln;rn 14.1 1500
Recife 14,2 150
Rio de Janeiro 144 5.2
Salvador 139 15,6
Sio Paulo 14.1 152
Vitdria 134 1546

Fonte: Avaliacio das A¢oes de Prevengio de DST/Aids e Uso Indevido de Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Vocé tinha quantos anos quando transon pela primeira vez?

A Tabela seguinte indica que mais da metade dos jovens, do sexo
masculino, iniciaram-se sexualmente na faixa entre 10 e 14 anos — em
Manaus, cerca de 70% dos entrevistados; em Salvador, 68%; e em
Belém, 66%. Tais propor¢des correspondem a duas ou trés vezes
aquelas das alunas que se iniciaram na mesma faixa etaria — em Porto
Alegre, cerca de 39%; em Manaus, 36%; e em Sao Paulo, 34%. As
jovens, em sua maioria, tém sua primeira relagcdo sexual entre os 15 e
19 anos de idade.
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Em oito das 13 capitais, ndo héa diferenca significativa entre os
sexos patra os alunos iniciados entre 20 e 24 anos de idade. A proporgio
das jovens que declaram que tiveram a primeira relacdo depois dos 20
anos nio ¢ desprezivel, tendendo a ser mais ampla que a dos jovens —
Goiania, 5%; Cuiaba, 4%; Belém, 5%; Distrito Federal, 4% e Recife,
5% (Tabela 2.2).

TABELA 2.2 - Proporg¢édo de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo faixa etaria da primeira relacdo sexual e capitais
de Unidades da Federacio - 2000’

Mascullme Femining

10a i4 apoa (5N nd I 45 5

154 19 anos 111 i 51,1
Bedém

¥ a 24 anoa [l 4.5 24

Toaal ([ (LT lidl i1

1 b diiss [ % 51,7 §5.3

. 152 1P anas L ] fid 4 453

Cuiabd

g M anoa il LR} 1.4

Toaal 1M1 LI 13k 11

1k a 14 anaa [ 243 431

154 19 anos LR ried | 54,7
Diserita Pederal

3 24 anad oa LY 232

Todal ([ | 1 lilk, 11

14 14 anos L] mz2 L lnd

. i 15 19 anas 457 TIE LT

Floriandpalis

HFa 24 anos [RIL 2 &

Toaal 1005 1,10 104,10

ke 14 anoa 575 M7 455

154 9 anos 425 LI N4
Formleza -

. LB e TR (AL L &2 08

Toaal 10401 (L] Lk 11
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TABELA 2.2 - (continuacdo)

m

1ka 14 anas 56,0 M7 Hi 4
1519 416 il &1
19 anos W
2k a 24 anod od 48 edv]
Tl T 141,01 140
10w 14 anos &F A 355 509
154 19 anos n 3 o5 427
Aba 2 anaw (LT 1.1 o4
Todsl LU 110,13 1,1
1ika I andos &30 hag LA
154 IV anad T Bk 7 44 i
Perta Abigre
2 24 anoa 04 T 0%
Toaal LU 110,11 1,1
1¥a U ana [ ] o 515
. 15 2 1D anas LY 6a% M2
Recife
20w 24 anos 1.1 4.5 a3
Toaal 1005 LA [0
1ika I4 anos 57,00 bl 459
Rio de 15 & 19 anos Ll TLE 555
A i 2 ana 0d T LY
“Toasl [[LF ] Lkl i1 1dak, 11
s I4 anos &T5 A | 500
15 & 19 anod el } T 405
b a 24 anew ik (1} a4
Toaal [[L ] 11,0 1, 01
10 14 anos &lA RERY 519
f3e 15 19 anos 1] 687 48,1
2F w34 anos [ak1] T o
Toaal LU 101,00 (LT
1k a 14 anos i, g 44,1
15a 19 a T3 s00
3 10 g T
2k a H anoa 10 it ] 15
Toaal LU 1011 110

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Quantos anos vocé tinha quando transou pela primeira vex?
(1) Dados expandidos.
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Faz-se importante apontar a peculiaridade da juventude focalizada,
ou seja, aquela na escola. A primeira relacido sexual desses jovens pode
se dar em tempo diferente da de outras populagdes jovens brasileiras,
por varios fatores, como o apontado por Contreras e Hakkert (2001):
o grau de escolaridade, que gera impactos diretamente proporcionais a
idade em que ocorre a iniciagdo sexual. De acordo com Camarano
(2003), o fato de as jovens estarem freqiientando os dltimos anos do
ensino fundamental ou do ensino médio, como no caso da amostra
desta pesquisa, pode gerar um “(...) adiamento da idade em que elas
(alunas) iniciam a vida sexual” (Camarano ef a/., 2003: 15).

2.2 A VIRGINDADE NA PERSPECTIVA DE JOVENS E ADULTOS

A virgindade ainda é um marco na diferenciacao dos géneros na cultura
brasileira. Ela vem sendo re-significada frente a novos discursos, mas
permanece uma referéncia que norteia comportamentos e delimita atitudes.

Persiste ainda, segundo sugere a cartografia discursiva de atores
entrevistados, a autocobranca de uma atividade sexual mais precoce e
intensa por parte do sexo masculino, a fim de se diferenciar do feminino
e ser considerado adulto.

Ha uma forte pressao social para que a vida sexual dos rapazes acontega
o mais rapido possivel, no que colaboram os pais, como indica o
depoimento de um aluno de Cuiaba: Tipo assim, para o homem, o pai acha gue
quanto mais cedo ele perder melhor ainda, agora a mulber nao, quanto mais tarde a
made vai achar melbor. No imaginario social, quanto mais cedo se der essa
iniciagdo, mais experiéncia e eficiéncia os rapazes levardo para a vida adulta.

O discurso sobre a virilidade, marca da “atividade”, é um dispositivo
de controle sobre o que é ser homem na cultura brasileira (Camarano ef
al., 2003). Assim, nio basta ter se iniciado sexualmente cedo, conta a
freqiiéncia da atividade sexual e a “naturalizacdo” do fazer sexo. Esse
discurso € sustentado ndo apenas pelos préprios homens como também
pelas jovens, como indica o didlogo a seguir:

— Nao, a mulher consegue se segurar até um z‘empda, segura muito tenmpo, homem,

nao, chega quinge dias ta subindo pelas paredes.

— E agquele negicio. Ser homem. Tem que ir.

— Sente mais necessidade.

— E, 0 homem sente mais necessidade do que a mulber, realmente. (Grupo
focal de alunas, escola puiblica, Salvador)
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Adultos de referéncia, como os pais, colaboram na reprodugio de
tal ideologia de género, considerando que homens e mulheres podem
lidar diferentemente com apelos da libido, e que as jovens,
“naturalmente” dominam a vontade sexual, retardando sua iniciacio.
Note-se, no discurso seguinte, que essa postura ¢ também acompanhada
da afirmacdo de que as mulheres jovens despertam sexualmente os
rapazes, mas que podem melhor se “controlat”:

Acho que ndo é tanto a questio da virgindade. Quando desperta o sexo na
crianga, que jd comega a bater com doze anos em diante e a transformagao com
0 corpo € quando a menina esquenta. O homem, ¢ ele que se sente mais induzido,
guiado pelo fato de ser homem, que é 0 garanhdo, procurar mais a mulber, e tudo
mais, ¢ ter 0 ato sexual mais cedo. A menina, a gente sempre segura o maximo
possivel, mas um dia vai ter que acontecer. Os pais sdo sempre os siltimos a saber.
Quando jd ficaram sabendo, ji rolon faz tempo. (Grupo focal com pais,
escola publica, Porto Alegre)

A iniciagdo sexual, a forma social de perceber sentidos diferenciados
por género na virgindade, é condicionada pela constru¢io da masculinidade,
0 que se ampara por rituais de socializagdo, como a pressao exercida pelos
pares. Alguns pais percebem essa exigéncia social, vinda dos amigos ou de
grupos de jovens de referéncia, como algo negativo, como, por exemplo,
os de uma escola em Fortaleza: (...) quen tiver 18 anos numa época de hoje e nao
tiver saido com nenhuma mulber ai, e nio tiver nem uma transa, a turma cai em cima dele,
chama ele de boiola, qualquer nome ld que seja, de fresco na verdade.

Em relacio a iniciagdo sexual das mocas, as interpretacoes se ddo por
logica diferenciada aquela atribuida aos jovens. A auséncia de experiéncia
sexual ¢ vista como uma estratégia de selecdo para relacionamentos que
entrelacem o sexual com o afetivo, em um plano de relacdo estavel, do
tipo matrimonial. Tal mapa de sentidos se anuncia em declaragdo de alunos
do Distrito Federal, ou seja, em vozes de homens sobre mulheres: O
homem pensa assim: quanto mais menina eu dé uma, assim melhor, sacam? Agora a
menina nao, geralmente ela escolbe, escolbe, para ver se aquele cara ali que ela vai
perder a virgindade dela, vai ser o cara que vai ficar para o resto da vida.

O estabelecimento de relacionamentos afetivos mais sérios, maduros,
permanece, em certo sentido, como um valor, uma vez que “o sexo é
compreendido como uma dadiva, cedida na expectativa de uma alianca,
que ¢ a sua contrapartida” (Heilborn, 1999: 54).

74



Depoimento de alunos de Porto Alegre ilustram essa construcio: E
preconceito, se a mulher perde a virgindade, os namorados que ela arruma sao com
segundas intengoes. Ele ndo vai ter a mesma intengdo com ela se ela fosse virgem e ele
fosse para ld para namorar com ela, é a historia do ficar {(...).

Depoimentos nessa linha se entrelacam a outros, em que varios
autores consideram um preconceito social, a preocupagido com a
virgindade feminina um preconceito social.

Na Tabela 2.3, a seguir, ha uma tendéncia comum aos alunos nas
capitais pesquisadas, qual seja, a mais alta proporc¢ao dos que consideram
que a virgindade nao tem importincia alguma, é coisa do passado — mais de 50%
dos rapazes. Ja entre as mogas, é relativamente menor a propor¢ao das
que concordam que virgindade ¢ coisa do passado. Por exemplo, em Goiania,
enquanto 63,3% dos rapazes afirmam que virgindade ¢ coisa do passado,
41,6% das mogas assim se posicionam; em Belém, 64,9% dos rapazes
concordam com tal assertiva, enquanto as mogas somam 49,6%. Ja em
Salvador, ap6iam tal postura, 60,4% dos jovens e 45,5% das mocas.
Mas, tanto no caso dos rapazes quanto no das mocgas, tal alternativa,
que desqualifica a virgindade, obteve uma maior aceitacao que as demais
que a valorizam, a seguir analisadas.

Ainda segundo a Tabela 2.3, tem-se que a segunda alternativa sobre
virgindade a congrega propor¢oes mais altas, mas bem distantes da
anteriormente analisada, é a que considera que casar virgem ¢ ignalmente
importante para homem ¢ para mulber, sendo que, nesse caso, as mulheres
apresentam percentuais mais altos que o dos homens. Por exemplo, no
Distrito Federal, 51% das mogas assim se apresentam, a propor¢ao de
rapazes ¢ de cerca de 30%.

Em relagdo ao item a mulber deve ficar virgem até casar, em quatro, das
14 capitais, as alunas respondem de maneira significativamente mais
elevada que os alunos, mas de forma mais préxima a esses. No Rio de
Janeiro, por ilustragdo, 9% dos jovens e das jovens concordam com
aquela afirmacdo. Ja em Maceid, sobe para 24,4% as jovens que esposam
tal valor, sendo que no caso dos alunos, a proporgao é de 17%.

Em quatro capitais, Distrito Federal, Sao Paulo, Vitéria e Belém, os
alunos respondem de maneira relativamente mais elevada que as alunas
ao item o homem deve ficar virgem até casar. As taxas, entre os rapazes, variam
de 9% no Distrito Federal a 5% em Belém. Para as mogas, registra-se a
taxa de aceitacdo a tal alternativa, de 3% no DF a 1% em Belém. Nas
demais capitais, as diferencas por sexo nio sio significativas (Tabela 2.3).
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TABELA 2.3 - Proporgio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo percepcio sobre virgindade e capitais de Unidades
da Federacio - 2000’
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TABELA 2.3 - (continuacio)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Na sua opiniao: (categorias de resposta apresentadas na Tabela).
(1) Dados expandidos.

Focalizando a associacdo entre valoracdao sobre virgindade e idade,
tem-se que o item A virgindade nao tem importincia alguma, ¢ coisa do passado
¢ apontado como significativamente mais elevado pelos jovens de 15 a
19 anos e 20 a 24 anos, sendo que em Cuiaba, Manaus, Salvador e
Vitéria ndo ha diferenca significativa entre essas duas faixas etarias. Isso
evidencia que a medida que os jovens se iniciam sexualmente, tendem a
interpretar de forma mais flexfvel os comportamentos sexuais.
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No item casar virgem ¢ ignalmente importante para homenm e mulher, percebe-
se que, em todas as capitais, a faixa etaria que responde com maior
percentagem a essa afirmativa é aquela entre 10 e 14 anos, variando
entre 47% no Distrito Federal e 30,3% no Rio de Janeiro. No Distrito
Federal e no Rio de Janeiro, essa taxa nao foi significativamente diferente
entre a faixa de 10 a 14 anos e aquela de 20 a 24 anos (47% e 44,7%,
respectivamente).

Em relagdo ao item, a mulber deve casar virgem, observa-se que, na
maioria das capitais, ha pouca diferenca entre as faixas etarias. O item ¢
homem deve ficar virgem até casar também ¢ respondido sem diferencga
significativa entre as faixas etarias (Tabela 2.1-A, anexa).

Os professores se alinham ao encontrado entre os alunos quanto a
percepcdes sobre a virgindade. Mais da metade, independentemente
do sexo, concordam que A virgindade nao tem importincia alguma, é coisa do
passado.

Mas mesmo entre os professores, género faz uma diferenca. Em
cinco das 14 capitais pesquisadas (Salvador, Belém, Maceié, Manaus e
Sao Paulo), os homens concordam, de maneira significativamente mais
elevada, com a alternativa citada (85,4%, 71,1%, 64,6%, 63,6% e 62,5
respectivamente) que as mulheres (67,6%, 53,6%, 52,7%, 50% e 71,9%
respectivamente) concordam com aquela alternativa. Faz-se importante
ressaltar que esse item ¢ o que obtém maiores percentagens de respostas
em todas as capitais pesquisadas sobre o tema virgindade, variando de
78,7% em Porto Alegre a 54,4% no Distrito Federal (Tabela 2.2-A, anexa).

A segunda alternativa mais assinalada pelos professores é também a
mesma selecionada pelos alunos, ou seja, que casar virgem ¢ ignalmente
importante para mulheres e homens — o que varia de 41,7% no Distrito Federal
a 17% no Rio de Janeiro. As professoras sdo as que de forma mais
significativa, em quatro capitais, optam por tal valora¢io, como indicam
as equivaléncias seguintes: Belém (38/20%), Distrito Federal (45/35%),
Manaus (42/31%) e Salvador (28/12%).

Alinham-se a uma mesma posigdo, professores de ambos os sexos,
que tendem a ser contrarios a assertiva o homem deve ficar virgem até casar,
e, em varias cidades, de forma mais significativa que os alunos. Por
exemplo, em Recife enquanto cerca de 4% dos alunos sio favoraveis a
tal postura, entre os professores, somente 1% tem igual posicio.

Em relacio a opcao a mulber deve ficar virgem até casar, terceira opgao
mais citada, percebe-se que no Distrito Federal essa taxa ¢
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significativamente mais elevada para professores que para professoras
(14/0%); em Maceio, no entanto, as professoras sao as que respondem
de maneira significativamente mais elevada (16/5% entre os professores).
O mesmo gap intergeneracional é encontrado, pois os alunos parecem
assumir valores mais tradicionais que seus mestres, no que tange a
virgindade da mulher, tendendo a concordarem mais com essa alternativa
que os professores.

Na Tabela 2.3-A, anexa, relaciona-se a pratica religiosa as percepgoes
sobre virgindade, considerando os membros do corpo técnico-
pedagégico. Nota-se que a condigdo de ser ou nido praticante de uma
religido nao necessariamente influencia posturas sobre virgindade. Assim,
ainda que os que se dizem praticantes de uma religido aparecam em
uma menor propor¢io daqueles que se declaram praticantes, como
favoraveis a assertiva de que A virgindade nao tem importincia algnma, é coisa
do passado, para ambos os grupos, tal item se destaca com mais de 50%
das opgoes.

Considerando os pais — Tabela 2.4-A, anexa — a mesma tendéncia
geral, encontrada para professores e alunos, se afirma. A maioria opta
pela alternativa a virgindade ndo tem importincia alguma, é coisa do passado.
Também se congregam como segundo item mais respondido em torno
da declaragio casar virgem ¢ ignalmente importante para homem e mulber. E
indicam como terceiro item, que a mulher deve ficar virgem até casar. Em
relacdo a esta alternativa, em varias capitais ha diferencas entre os sexos,
tendendo as mies a um paradigma mais tradicional em relagio a mulher,
ou seja, concordando com tal valor sobre virgindade. Em Belém,
enquanto 21% das maies consideram que a mulber deve ficar virgem até
casar, cerca de 16% dos pais se alinham a tal postura. Em Florianépolis,
14/8%; em Fortaleza, 32/25%; e em Goiania, 23/16%. Mas, em algumas
capitais, se d4 o inverso, assim, por exemplo, no Distrito Federal, os
pais aparecem com taxa significativamente mais elevada que as mies
(30/18%) (Tabela 2.4-A, anexa).

Nos grupos focais encontram-se registros que vao em dire¢ao oposta
a tendéncia antes apresentada, que sugerem que a maioria desconsidera
a virgindade como um valor a qualificar socialmente, principalmente as
mulheres. Os depoimentos em outro norte que o mapeado no ambito
de grandes numeros, indicam, portanto, que ndo ha necessariamente
uma cosmovisdo homogénea sobre virgindade, segundo género, quer
entre os jovens, quer entre os adultos. Enquanto no plano do questionario,
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as respostas tendem a uma racionaliza¢do mais objetiva e “moderna”,
ja nos grupos focais, liberam-se sentimentos, emog¢des e palavras,
deixando-se emergir por meio do inconsciente coletivo em dire¢do a
admitir mudancas, mas também a defender permanéncias, no caso, a
valorizac¢do da virgindade.

O discurso que valoriza a mulher pela virgindade esta presente no
vocabulario de jovens de ambos os sexos, e as alunas também
reproduzem logicas hierarquicas e assimétricas.

QUADRO 2.1 - Importante ndo é, mas honroso é

Grupo focal com alunos, escola publica, Maceié;
Sdo Paulo

Olha importante nao ¢ nao, mas honroso é. E uma honra vocé casar com uma
moga e diger eu casei com uma virgem, até para comentar com 0§ amigos (...).

(-..) para mim, en quero fazer, eu quero me entregar um dia depois que en me
casar, esse € um sonho men, en quero entrar de véu e grinalda na lgreja, isso é
vontade minha (...).

Adultos de referéncia, como os professores, apresentam discurso
similar aos antes comentados, em que se valoriza a virgindade,
principalmente quando fazem alusio aos seus filhos, como indica o
seguinte didlogo entre professoras:

— Ab, en acho tiao bonito, en acho lindo. Mas en acho lindo, eu educo meuns filhos
assim, se puder fiquem virgem, casem virgem e facam aquele casamento bem
bonito, en acho lindo.

— (..) as pessoas ndo sabem como é, eu mesma ndo sei como ¢ que en vou fager para
edncar a minha filba, porque no fundo eu quero que ela se case virgenm, mas en nao
posso impedir. (Grupo focal com professoras, escola publica, Maceid).

Sao muitos os depoimentos com a mesma orientagao pré-virgindade,
difundindo tal valor e como as jovens deveriam se gnardar. Ha também
discursos culpabilizantes, que fazem associagoes fatalistas entre a nao-
virgindade e o desrespeito nas relagSes de género.
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Mas en sempre falo para as minhas alunas sobre a importincia delas se guardarem
mais, porque o respeito, porque ¢ o tal negdcio, o cara aceita, eu aceito, ndo € mais
virgem, vanos ld, mas um dia ele vai bater isso na cara dela, ele nunca vai se
conformar. Entao eu sempre digo, vocés podem guardar, guardem isso: Querem
casar cedo, casem cedo, mas hoje a divulgagio do liberalismo jd é tanto que as
veges estdo nascendo ji querem logo fager sexo. (Grupo focal com
professores, escola publica, Manaus)

Relaciona-se a experiéncia sexunal cedo como uma forma da mulher ficar
desvalorizada, vulgarizada, segundo comentam os professores de uma
escola publica em Fortaleza: Dificilmente sao aquelas garotas que conseguem se
preservar: Tém um caso aqui, ontro caso ali e mantém a integridade moral. Se vocé
observar, en acho que a maioria fica mais vulgarizada.

Ha inclusive professores que lamentam a perda da valorizagio da
virgindade como uma perda grande para a sociedade, relacionando tal
tendéncia a uma mudanca de valores.

Na verdade en acho que o que houve foi uma, uma troca de valores, ai. Hoje ¢
mais interessante vocé ter uma vida sexual ativa, pode ser casado on nao, do que
ser uma pessoa virgem, tanto para o homem como para a mulher (...). Talveg
seja um pouco antiquado ainda, mas eu, particularmente, acho que esse valor
acabon se tornando uma coisa muito vulgar. E muito comum as garotas se
vatlgarizarem muito rdpido e os rapages também, entio en acho que é um valor,
que foi uma perda extremamente grande para sociedade. (Grupo focal com
professores, escola publica, Goiania)

Refletem sobre paradoxos, em particular entre as jovens, ao lidar
com o desejo, o prazer e o seu corpo independente da virgindade como
valot, enfatizando, por outro lado, o peso da sociabilidade, da pressio
dos grupos e da religido para que se tenha um ou outro comportamento,
Nno caso ser ou nao virgem.

E interessante notar que hd um paradoxo muito grande, elas tém vergonha de
dizer que sao virgens. A garota com 14 anos... tem um grupo aqui quando en
fago esse tipo de conversas, a turma delas, “ab, bom, ji fig muitas vezes”. E a
gente sabe por outras fontes que ¢ virgem, ¢ 56 para dizer que nao é ultrapassada,
qgue ndo ¢ careta, que nao é... que nao ¢ diferente das ountras. (Entrevista com
diretor, escola publica, Fortaleza)

8l



(-..) essa questao da virgindade ainda esta muito ligada aos valores, a religido, a
gente sente que ainda tem alguma coisa, talveg algum receio de falar, nao sei, mas
as mogas estao ligadas a religido e menino virgem ¢ um E'T, é um extraterrestre,
ndo existe, mesmo que sejam, eles ndo contam, eles nao falam. (Grupo focal
com professores, escola publica, Vitoria)

A pressio do grupo de pares, entre os jovens, no campo de
comportamentos sexuais é enfatizada por muitos atores de pesquisa,
constrangendo outras vozes, em relacio a virgindade como algo estranho,
anormal e até amoral. Assim como em algumas ambiéncias, o nao ser
virgem galvaniza estigma e rejeicdo pelos pares, o ser virgem pode ser
também motivo de critica. Segundo depoimento de jovens em um grupo
focal em Recife: Nao, acho que se eu jd tivesse uns vinte e cinco anos e soubesse
que a minha garota fosse virgem, acharia que ela tinha algum problema, ia achar
muito estranho, e ndo ia querer casar.

Mas a pressio do grupo, entre os jovens, traz também marcas de
género. Hd os que consideram que essa é maior sobre os rapazes, se a
questdo ¢ deixar de ser virgem:

(-..) para ndo ser virgem, en acho assim na teoria deveria ser tudo ignal sabe,
cada um faz o que quiser, cada um tem seu tempo, pode ser menino on menina on
gay oun lésbica sei ld seja ld o que for cada nm tem seu tempo. Mas na prdtica nio
¢ bem assim (...) nao funciona bem assim, tem mais preconceito. Tem mais esse
negdcio assim de pressao para cima do menino € mais forte do que para cima das
mogas. (Grupo focal com alunos, escola privada, Sdo Paulo)

A sexualidade como uma construc¢iao social sobre as relacées tem
um lugar privilegiado na socializacdo dos jovens, ou seja, hd uma
preponderancia do papel dos amigos, do grupo, enfatizado por varios
autores”. Em muitos depoimentos, tal plano é destacado, em que se
conjugam comportamentos sexuais legitimados com a sociabilidade entre
pares. Segundo professores de Cuiaba: (...) se tem um menino, por exemplo,
num grupo, os proprios amigos que ndo sao, mas eles precisam, eles ficam tirando
onda, tirando sarro e af vai pressionar ele a cometer aquele tipo de ato.

B Ver, entre outros, Urrea Giraldo ez /., 2003.
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Os depoimentos dos pais também evidenciam que persistem
preconceitos e discrimina¢Ses para com as mulheres que iniciam as suas
praticas sexuais, independentemente dos vinculos de casamento ou
mesmo de relacdes afetivas estaveis. Estas reacSes sociais estdo ausentes
quando se trata da iniciagio sexual dos rapazes: Nao, ex acho que mulber ja
¢ diferente. A mulber deve se guardar melhor, o homem nio, mas a menina
principalmente (...).

Semelhante aos discursos dos jovens, os adultos véem grandes
diferencas de valoracdo da virgindade masculina e a feminina. Uma
mie comenta essa educac¢io diferenciada pelo sexo:

Realmente as mogas sao mais reservadas, sao mais protegidas, vigiadas que os
rapazes. Eu nao proibo meus filhos e nem vigio muito, porque dificilmente en vou
estar perto quando acontecer um lance desse, mas tem que educar, tem que saber
a hora certa de fazger isso. (Grupo focal com pais, escola publica, Manaus)

— Eu acho que a mulher preocupa mais, en acho que o homem nio preocupa nao.
— Eu acho também, eu acho que a menina ¢ mais assim preocupada com a
virgindade, agora os rapazes nao, sao mais liberais. (Grupo focal com pais,
escola publica, Goiania)

Refletir sobre a exaltagdo para o dominio publico de um tema tio
particular e intimo, como a virgindade, possibilita a visualizacao do controle
do corpo feminino que ainda ocorre hoje. Sua naturalizacdo no dominio
publico, dentro dos diversos discursos se baseia na prova fisica da honra:
o himen, que faz parte da construgio cultural do feminino, sustentando e
justificando comportamentos e discriminag¢des. O rompimento do himen
e um conjunto de sentimentos configuram essa experiéncia como um
marco na vida da maioria das jovens. Assim, o himen é tratado por um
aluno do Ceara como: é o INMETRO, ¢ 0 selo do lacre.

No entanto, o que mais preocupa as mogas ¢ o receio de que a
condi¢do de nio serem mais virgens provoque o afastamento dos
namorados e a perda de consideracdo por parte desses e do encanto
nas relagGes, o que potencializa insegurangas: (...) franses com o meu namorado
aqui, tinha 3 anos de namoro ¢ ndo deu certo, ai en conbeco um cara que me dd o
valor que men namorado (...) ai eu nio sou mais [virgem], perde o encanto, perde a
graga, assim (...). Ha também o medo de que, ao permanecerem virgens,
possam ser traidas, pois os namorados buscariam outras. Estes
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sentimentos potencializam os conflitos que permeiam a decisdo de se
iniciarem sexualmente:

Olba se vocé estd namorando um ano jd, sen namorado nao ¢ virgem, vocé ¢,
como ¢ que vocé anda, se vocé acha que nao estd preparada, nio é o momento, estd
cedo? (...) ‘ab vou procurar outra porque o homem tem necessidade’. Como é que
[fica sen sentimento também? ah isso ¢ chato!! (Grupo Focal com alunas,
escola publica, Vitoria)

No entanto, essa légica assume diferentes contornos. Alguns
depoimentos sobre a virgindade demonstram as dificuldades enfrentadas
por jovens referentes aos paradigmas sociais sobre identidades sexuais
para homens e mulheres. Ainda vigoram dispositivos de controle que
agem, no plano simbdlico que criam espagos de tensdo na decisiao dos
jovens em dar inicio a vida sexual. Muitas mogas associam a pratica
sexual a0 amor, principalmente na sua inicia¢do. Por isso, a preocupagao
de encontrar a pessoa cetta: guardar para a hora cerfa, ou ainda firar a
virgindade com o namorado.

Nesse discurso, agora sustentado pelo amor, o controle do corpo
feminino é lentamente deslocado para a sensibilidade afetiva (Duarte,
1996). A mudanca, entdo, ocorre exclusivamente no ambito do controle
do corpo fisico (himen) para um ambito mais sutil de controle, aquele
das emogdes (amor), a passagem para a vida adulta feminina pela perda
da virgindade deixa de ser motivo de luto, pois ela é possivel desde que
haja amor, e a presen¢a do companheiro continue, mantendo o status
da mulher como “correta” (Heilborn, 1999; Monteiro, 1999).

A sexualidade circula numa dimensdo onde pode ser construida e
explicitada a passividade/subjugacio feminina e exerce um poder ao
moldar vontades, desejos, projetos e vidas para uma légica da
“domesticacao” dos corpos (Freire, 1992).

Uma mie, em Porto Alegre, explicita, nos seguintes termos, a logica
que associa virgindade a escolha da pessoa certa, no momento certo: Eu
acho que a virgindade em questio é assim: tomar a decisio na hora certa, com a
pessoa certa e sendo madura para aceitar as conseqiiéncias. Quando vocé se pergunta
¢ ndo pode, nao ¢ a hora ainda.

Tal légica, da pessoa cerfa ou por amor, tem variagdes, e pode se
sustentar também, mesmo quando nio se considera que a virgindade
deva ser um valor cultural em si, a preservar:
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Nao (risos). Nao, en acho que no hoje, no agora, nao estd mais fazgendo diferenca
nenbuma a virgindade, porque o homem ¢ a mulber nao querem mais saber se ¢
virgem ou ndo é, principalmente se existe realmente o amor, um com o outro, mas
antigamente isso era muito importante. Mas en, no caso da minha filha, eu acho
que en vou fentar fager o possivel para ela ndo se entregar assim para uma
pessoa qualquer, que ela se entregue para uma pessoa que realmente mereca ela.
(Grupo focal com pais, escola privada, Porto Alegre)

Os pais se ddo conta que, independentemente de sua valoragio sobre
relacGes afetivo-sexualis, este é um terreno em que a autonomia ¢ exercida
pelos jovens, o controle e uso de seu corpo. E quando substituem o
discurso da repressdo e da imposi¢io por pressio via parimetros morais
ou pela légica instrumental do custo econdémico e em termos da carga
que representam os filhos.

(..) Eu sou um ponco radical com as minbas filhas, en digo assim: “olba, virgindade
nao € vida, mas virgindade é uma questio de conceito familiar, é uma questao que
vocé se dar valor, ¢ vocé viver como uma moga e respeitando aquele titulo de ser
uma jovem moga’. Agora, quem ndo guiser ser virgem que se cuide, porque se
aparecer um filho para en criar, nio, en nao tenho condicdo de criar neto, quem
fizer... assume, assume, porgue se eu disser assim: “olba, é minha filha, é claro
que en vou assumir”, ela vai ld e faz, entio en falo assim: “se tu fizer, tu assume,
tu vai assumir, tu vai lavar roupa, tu vai trabalhar em casa de familia, mas tn
vai assumir, porque eu ndo vou criar”. Entdo en acho que a gente nio pode dar
mnita colher de cha para os filhos, abrir muito a mao, porque essa questao ¢ uma
questao muito perigosa. (Grupo focal com pais, escola publica, Belém)

Apesar de em muitos momentos os pais se posicionarem de forma
mais rigida, advogando relacdes de género hierarquizadas, ha uma
diversidade de maneiras de apoiar e re-significar as agdes e escolhas da
nova geracdo, buscando minimizar as divisdes sexuais.

(-..) As minbhas filhas, en pessoalmente acho que ndo tem o menor significado, o
significado ¢ o significado do sentimento, do vocé se dar, e ele é ignal para menino
¢ menina, quer diger, transarem, perder a virgindade, transar pela primeira veg
no momento em que cada um achar que ¢ importante, gue é oportuno. Qual o
momento, quer diger, quem define o momento tem que ser eles. Eu torco para que
elas tenham a maturidade de fazer essa opedao na hora que a cabeca delas realmente
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tiver tranqiiila, en ndo sei, porque existem mil fatores que interferem at, também
se ndo acontecer a gente tem a capacidade, todos nds temos a capacidade e elas
também terdo, de administrar isso, porque nao ¢ nenbum bicho de sete cabegas.
(Grupo focal com pais, escola particular, Salvador)

O discurso sobre a sexualidade, na contemporaneidade, é entremeado
por ditames da intimidade que combinam tanto um vetor individualista
como igualitario (Giddens, 1992), como da diferenciag¢ao ou
singularidades, o que pode reforcar hierarquias ou colaborar na recusa
de assimetrias e desigualdades por sexo, ainda que afirmando identidades
no género (Irigaray, 1984).

Em nome da afetividade, as diferencas por género podem se diluir,
em particular, discursivamente, mas se destacando os sentimentos e o
direito sexual ou o exercicio da sexualidade de acordo com modelos
proprios (Guedes, 2002). Tal modelagem, na pesquisa, se apresenta por
falas em que se contrapoe o afeto e vontades a valores culturais,
ressignificando a virgindade. Como observa uma aluna de Salvador: A4
sociedade fag um drama muito grande em volta disso entenden? Tipo, ai porque a
menina € virgem, se ela ndo € mais, jd é outra coisay acho que ndo ¢ tanto assim sabe,
acho que ¢ uma coisa particular da menina e ndo para os outros falarem.

Se preconceitos condicionam formatacbes sobre relagcbes de género;
se moralidade e costumes informam historicamente a cartografia de
sentidos sobre iniciacdo sexual e virgindade, assim como o controle
sobre a reprodugio bioldgica, hoje, passa a Aids e as doengas sexualmente
transmissiveis a terem papel de destaque no campo da sexualidade e,
por conseguinte, sobre a iniciagdo e a prevencio.

Eu acho que os pais, os educadores, porgue en também tenbo um filho, a gente
ndo estd mais preocupado com a questdo da virgindade, isso nem passa pela
cabeca. A gente estd preocupado com a questao da Aids. Com meu filho, eu fico
pensando, as vezes, nisso, tem que ter Aids bem na veg dele... (Grupo focal
com professores, escola publica, Sio Paulo)

Com certeza ndo. Eu que tenbo trés filhas e acho até que ¢ fundamental,
importantissimo até mesmo na prevencio de doengas infecto-contagiosas. E
importante que as mogas e 0s rapages também se preveniren conm essas experiéncias
sexuais. Vamos dizer assim, nessa primeira fase de sua sexualidade, de
relacionamento com outras pessoas, essa questao ¢ fundamental. Eu acho certo
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que se houver a pratica de sexo antes do casamento, que seja realmente com
responsabilidade, se bem que responsabilidade nessa idade é algo meio que relativo.
(Entrevista com diretor, escola privada, Recife)

O paradoxo é que mesmo com o medo da morte, provocado pela
pandemia da Aids, os comportamentos e direitos sexuais tornaram-se
mais visiveis — passando a virgindade a ser um tema secundario,
admitindo-se que os jovens com a maior probabilidade tenham vida
sexual ativa cada vez mais cedo. Portanto cabe, em vez de valorar tal
comportamento negativamente ou tentar reprimi-lo, colaborar para a
sua prevencio — tema que serd abordado no capitulo 4.

2.3 ENTRE O FICAR E O NAMORAR,AVIDA SEXUAL

Ao se destacar comportamentos sexuais entre jovens, nestes tempos,
sublinha-se, na literatura, o ficar e termos correlatos, como re-
elabora¢Ges, para alguns, do namorar e para outros, como forma prépria
de interacdo sexual e afetiva, o que mais se discute a seguit.

Segundo Gongalves apud Fundacio Roberto Marinho (2001: 150):

Ficar ¢ uma experiéncia de estar com o outro, trocar caricias, intimidades, descobertas
e sensagoes sobre o corpo e sobre si mesmo. Rolam beijos, abragos, e,
eventualmente, pode-se chegar a uma transa. Os limites do ficar sio determinados
pelo préprio casal. Em geral inclui afetividade, porém nio hd um compromisso de
continuidade ou exclusividade, mas o ficar podera se transformar em namoro.

Messeder (1999) ressalta algumas diferencgas entre o ficar e o namoratr,
citando autores como Chaves (1995) e Rieth (1998) sobre tais
abordagens. Por um lado, Chaves conclui que o ficar comz abriga principios
fixos e, diferentemente de Gongalves (0p. «2.), desassocia o ficar do
namorar e enfatiza o ficar como orientado para fins proprios de satisfacao
de desejo, negando a conotagio de interatividade/alteridade:

A falta de compromisso, a ética do desejo, a busca do prazer, o distanciamento
entre norma/compromisso e prazet, a comutatividade do objeto, a nega¢io
da alteridade e a auséncia da obrigatoriedade da transcendéncia. (Chaves, 1995

apud Messeder, 1999: 2)
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Rieth (1998) apud Messeder (1999) discute o codigo de relacionamento
ficar como uma diade ficar/namorar, usado para discriminar as
experiéncias sentimentais e/ou sexuais em sua constru¢io amorosa.
Observa que o processo de individuagao dos jovens, ndo deve ser tratado
como um processo de “destradicionalizacdo” das relagGes. Deve, alias,
ser percebido como uma reorganiza¢iao da trama social para que projetos
de vida, e de prazer, possam ser perpetuados na logica da atual
organizagdo social (de producao e de consumo).

Nos discursos dos jovens o ficar configura-se, de certa forma, como
uma interagdo afetiva e sexual onde se pode lidar com as demandas
referentes as relagdes de namoro, consideradas mais rigidas. Neste
sentido, o ficar aparece como uma forma alternativa ao namorat, cujos
aspectos mais enfatizados por rapazes e mogas, dizem respeito ao
relaxamento dos acordos mais complexos, pertinentes as relacOes estaveis.

Neste caso, a obrigacdo da fidelidade é uma das dificuldades que o
ficar minimiza, proporcionando uma maior flexibilidade das trocas
afetivas. Esse afrouxamento na trama propiciado pelo ficar é ressaltado
por um aluno em Sao Paulo: Porgue vocé namorar atrapalba muito o sen dia-
a-dia, tem muita responsabilidade vocé estd aqui ndo pode ir ali, ndo pode fazer isso
com a namorada, agora vocé ficando vocé fica solto feito um passarinbo.

Em muitos dos depoimentos, sejam eles de mogas ou de rapazes, o
ficar é classificado como uma modalidade de interagio afetiva
caracterizada pela superficialidade e pela auséncia de compromisso. Os
depoimentos indicam que esse tipo de interacdo traz para os jovens
uma certa descontracido no que se refere aos c6digos estabelecidos para
as relacGes de namoro:

Olbay ficar é uma coisa sem compromisso, vocé estd com uma pessoa aqui hoje,
vocé ndo tem o compromisso de estar com ela amanha, entenden? Agora quando
vocé estd namorando, vocé estd assumindo nma responsabilidade, se vocé estd com
outra pessoa vocé estd traindo, mas se vocé estd ficando com uma pessoa sem
compromisso nenhum, isso nao tem problema, muita gente coloca assim na cabega,
entenden? Entdo ficar ¢ uma coisa muito superficial, eu ja fiquei muito, ja fiquei
com certeza, mas ¢ aquela coisa sem compromisso, agora, en nanioro, men naroro
tem responsabilidades (Grupo focal com alunos, escola publica, Vitéria)

Ficar — o nome mesmo diz — ¢ uma coisa repentina, vocé chega, muitas veges,
vocé tem namorada, convida a namorada, mas os pais sdo rigidos mesmo, ndo
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deixca ela sair, ai, a gente vai e sai 50, chega ld pinta uma menina bonita, ai a
gente vai e fica naquela noite, ds vezes, nem procura saber o nome, onde mora, ela
vai para o lado dela ¢ a gente vem para o nosso lado. (Grupo focal, escola
publica, Maceio)

O ficar tem como substrato, para alguns, certa ética que extrapola
divisdes sexuais, naturalizando as relacées: ndo acarreta nada, é normal, é
natural. Assim, como aponta um professor em Florianépolis: (...) ndo é
mais aquela de menino vai escolber menina, as veges o menino estd sentado ¢ a
menina chega e dig: “olha, en eston a fim de ficar contigo” (...) Ficar com trés,
quatro numa noite, tanto fag menino ou menina, tudo bem (...).

Mas ainda que se reconheca que o ficar propicia comportamentos
que ultrapassam as tradicionais hierarquias nas rela¢des de género e que
hia mocgas que preferem ficar ao namorar, ha que cuidar contra
generalizages:

As mogas gostam mais de uma coisa séria, fiel. Mas, depende um ponco das
pessoas, ndo sao todas assim. En conbego mogas que nunca tiveram namorados,
que gostam de ficar mesmo, ¢ conheco colegas meus, homens, que falam assim: “en
gostaria de ter uma namorada séria”, entenden? (Grupo focal com alunos,
escola publica, Vitoria)

O ficar comporta diferentes formas de equacionar prazer sexual e
afetividade, ressaltando-se sua plasticidade. De acordo com as reflexdes
sobre a tematica, feitas por Rieth gpud Messeder (1999), o ficar nio pode
ser analisado unicamente como um c6digo de relacionamento que nada
tem de romantico e que beira a antipaixio.

O ficar — flexibilizando projetos, tempos, apontando para o
temporario e passageiro — colabora para abrir possibilidades de
experimentagio. Como expressa um aluno em Porto Alegre: Nao importa
até onde vd, sem compromisso.

Mas que um gesto, uma inten¢do, como um quase contrato do
descompromisso, mesmo que ndo se realize como tal, ou seja, que nao
cumpra esse descontrato, no plano do discurso, implica um
desprendimento com relacdo ao futuro e a continuidade da interagio,
como expressa uma aluna de Maceid: océ ndo conbece a pessoa, vocé conbeceu
aquela pessoa naquele momento, naquela hora, af sai, as vezes passa além do beijinho
¢ abrago, de um chopp, de um sorvete.
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Alguns depoimentos apontam o ficar como sendo construto do
presente, estendendo-se, no maximo, a alguns encontros esporadicos e
fortuitos, como exemplifica o relato de uma aluna em Cuiaba: (...) Agora
[ficar nao, vocé nao pensa no futuro porque vocé estd com um aqui, fica com outro ali
¢ estd com um amigo ld atrds {...).

De fato, ha uma proposta diferenciada de identidade sexual mas com
uma ambigliidade de sentidos, em particular sobre as modelagens das
relacdes de género, e definicdo do que seria masculinidade e feminilidade,
comportando distintos sinais, como mostra o diadlogo seguinte:

— Tem homem que ¢ romdintico. Nio digo que sao todos, é a maioria.

— Olba, veja 5o, nem todas as mulberes sio assin mais sentimentais, porque eu jd
vi muitos casos em que o rapag é carinhoso, e ai a mulher quer mais do que isso,
ai vai e chama a pessoa, o cara de “tabacudo, donzela”, ¢ por isso que, muitas
veges, o5 rapages sao mais apressados. Por isso tudo.

— Os homens gostam mais de sexo, as mulberes querem mais carinbo.

— Ha exemplo para tudo, tém mulberes que gostam mais de sexo, tém homens
que sdo mais sentimentais como e, por exemplo, ¢ assim essa populagao. Agora
homem sente mais desejo do gue a mulber... (Grupo focal com alunos, escola
publica, Recife)

Ja uma aluna, em Sdo Paulo, aponta as novas possibilidades identitarias
de género, além dos estereétipos sobre masculinidade: O homens tanbém tem
sentimentos, ele acha bonito dar uma rosa. Os homens também nao sao monstros, porque,
mitas vezges, também, tém homens que tém mais sentimentos do que uma mulher, sabia?

O ficar pode estar traduzindo um certo desencanto dos jovens com o
casamento, um certo cepticismo sobre a equacdo casamento e felicidade,
conforme um aluno de Porto Alegre explica: O casamento hoje em dia é nma

Sfachada, porque bem casado ¢ aquele que bem vive,... parece uma maldigao, a partir do
momento que tu assina o bendito papel, tna vida vira do lado do avesso.

Tal postura critica sobre o casamento, como constituinte implicito
do ficar pode estar sinalizando processos identitarios geracionais, ou a
intencio de ser diferente dos seus pais:

— Antigamente en tinha vontade de casar, mas hoje eu nao quero mais nao, viu.
— Eu também nio quero.

— Eu vejo por experiéncias de pessoas que en conbeco, o relacionamento como é.
— Nao ¢ 0 ideal hoje em dia, nao. (Grupo focal de alunos, escola publica,
Salvador)
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Percebe-se que ndo ha contornos rigidos que determinem a
impossibilidade do ficar se transmutar em uma relacdo de namoro. Alguns
jovens relatam que o namoro pode se originar do ficar, sugerindo que
este pode ser uma etapa que precede o namorar:

As vezes, ficar tem dois instantes: fica de ficar, mas vocé quer continnar com a
princesa, vocé continua ficando assim com ela, ai vocé comeca a conversar, nao fica
§0 no negdcio de beijo, depois tchan. Ai, vocé continua mais um pouguinho vocé
comega a namorar. Tudo comeca assim do ficar... (Grupo focal com alunos,
escola particular, Vitoria)

Tudo comega sempre assim: Fica uma vez, fica dnas, ai, quando a pessoa vé,
comega a rolar uma relagio melhor vai ld e passa a ter aquela formalidade, a
pessoa vai ld e pergunta assim (...) é a partir desse momento nds estamos
namorando? (Grupo focal com alunos, escola particular, Sio Paulo)

Ainda que o ficar seja considerado como uma novidade dos tempos
modernos e, como se reflete acima, pode estar desestabilizando
tradicionais rela¢des hierdrquicas de género, e mais, possibilitando que
as jovens experimentem outras formas de vivenciar prazeres e
afetividades, nao necessariamente esgotando-se num significado tnico
e libertario na pratica do ficar.

Pode, ao contrario, o ficar, comportar uma contradi¢do: a existéncia
de conflitos advindos da permanéncia de valores relacionados a género
em sua dinamica interativa. Esses conflitos estdo associados ao sistema de
controle sexual presente nos imperativos que contextualizam os papéis
sociais. Em principio, o ficarimplica no estabelecimento de interagdes mais
igualitarias entre rapazes e mogas, onde se pressupoe que as caracteristicas
de superficialidade e de descompromisso sejam percebidas e vividas como
positivas para ambos os sexos. No entanto, alguns depoimentos sugerem
que hd uma distinta valora¢io moral do ficar para cada um dos sexos:

Eu nao sei, deve ser mais pelo estilo do homem, porque a mulber se sente mais
constrangida de, por exemplo, estar com um hoje, af transa, ai no outro dia
arranja outro namorado, at, dai um més, dois, vai transar, eu acho que ela se
sente mais constrangida. O rapaz ndo, transa hoje, estd com ontra amanha ja
transando, sai na rua a noite ai acha aquelas mulheres de esquina, vai ld.
(Grupo focal com alunas, escola publica, Vitéria)
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Para os rapazes, a possibilidade da variacio de parceiras para ficar
recebe um valor positivo, reeditando os principios e respaldando o
sistema de valores sociais e morais que dignificam a masculinidade. O
que vale é a possibilidade de se tornar cada vez mais experiente na
amorosidade e sexualidade.

Para as mogas, o ficar pode estabelecer limites. Alguns depoimentos
demonstram que, diferentemente dos jovens, uma variedade grande
de parceiros resulta numa atribuicdo de valor negativo. Ainda que,
para ambos, o ficar venha se tornando uma possibilidade, de certa
forma, fluida para a iniciacdo dos jogos amorosos e sexuais da
adolescéncia/juventudes, persistem, com o ficar, cédigos restritivos,
preconceitos e interdigdes.

Agora prevalece aguele negdcio da mulber, do machismo do homem: de que se a
mulber ficar muito... que a mulber ja nao ¢ mais moga, ¢ uma meretriz ¢ tal,
¢ pega mal, entdo a mulber ja é mais conservadora. (Grupo focal com
alunos, escola particular, Maceio)

Esse negdcio de namoro que ela disse sem compromisso... Exemplo: o homem

bota chifre na mulber, certo, ai ele vai ver... estava ficando. Af se ela for

descontar, ela vai pegar a fama de galinba. Tem esse lado também. Eu acho
)

que para a mulber pesa muito, en acho. (Grupo focal com alunos, escola

particular, Fortaleza)

Mesmo com a demanda atual de se ficar, a estrutura e organizagio
afetiva, muitas vezes, ainda permanecem essencialmente as mesmas,
pois os proprios jovens dicotomizam e hierarquizam valorativamente
o ficar do namorar, perpetuando assim as formas de vida e restringindo
as novas possibilidades de relacionamentos. Em muitos discursos, o
namoro ¢é destacado como mais sério, como vinculo de respeito,
separado da identificacio do ficar, em que tudo ¢é permitido. Tal pensar
dicotomico sugere novas roupagens para velhos preconceitos que
colaboraram nas valoracoes diferenciadas das mulheres — as boas para
casar e aquelas, para as “outras coisas”, como para uma sexualidade
descompromissada e separada do afeto.
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QUADRO 2.2 - Namorar é sério, ficar, uma noite

Grupo focal com alunos, escola publica, Salvador;
Cuiaba

Ficar, ¢ um dia, dois (...). Quando se encontra de vezg em quando, a gente
termina assim, se esbarrando na rua e termina ficando, agora namorar é uma
coisa mais séria (...).

Namorar ¢ sério, ficar ¢ ficar, uma noite, uma semana, quinge dias, no
maxino.

A Tabela 2.4, a seguir colabora na demonstracido do pensar
dicotdomico no género. Cerca da metade dos jovens selecionaram a
alternativa, segundo a qual, as mogas gostam de namorar, os rapazes gostam
de “ficar” — 57,3% em Fortaleza a 41,5% em Florian6polis — ou seja,
com uma minima variagido regional.

Em todas as capitais, as jovens mais que seus pares do sexo
masculino, apéiam tal perspectiva, diferenciando assim as orientacoes
de cada sexo. No Rio de Janeiro, por exemplo, enquanto cerca de
39% dos rapazes concordam com aquela assertiva, 54% das jovens
assim o fazem. As maiores diferengas entre as propor¢des de jovens,
segundo sexo, que consideram que as mogas gostam de namorar ¢ o rapazes de
ficar, encontram-se em Manaus e Salvador, atingindo 20 pontos
percentuais de diferenca nas respostas obtidas.

Na metade das capitais pesquisadas, as faixas etarias extremas (entre
10 a 14 anos e 20 a 24 anos) mais se distanciam em relacdo a
concordancia de que ha diferencgas entre rapazes e mogas, ou seja, que
os primeiros gostam mais de ficar e elas, de namorar. Por exemplo,
em Porto Alegre 55% dos adolescentes de 10 a 14 anos optaram por
tal assertiva, enquanto 34% dos jovens entre 20 a 24 anos, assim o
fizeram. Ndo ha marca intrageracional que diferencie nitidamente os
grupos mais jovens e os de 15 a 19 anos (Tabela 2.5).
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TABELA 2.4 - Proporgio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo indicacdo de que as mogas gostam de namorar e
os rapazes de ficar e capitais de Unidades da Federacio - 2000'

Sexo

Masculino Feminino
Belém 4100 A6 499
Cuiabd w9 59,7 503
Distrita Federal 132 51.4 43,7
Flariandpalis 0 A, 1 41,5
Fortaleza 5014 624 573
Geiinia 412 549 424
Maceis 45,2 59.5 536
Manaus L] 532 4.5
Porto Alegre 4250 572 49,7
Recife 36,9 54,8 46,6
Rio de Janeiro ¥4 540 470
Sahador 339 54.3 456
530 Paulo 43 53,8 47,1
Witdria A1 55,1 48,5

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Marque as frases com as quais vocé concorda.Categoria selecionada: As mogas gostam
de namorar, os rapazes gostam de ficar.
(1) Dados expandidos.

(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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Tabela 2.5 — Proporc¢do de alunos do ensino fundamental e médio,
por faixa etaria, segundo indicaciao de que as mogas gostam de
namorar e os rapazes de ficar e capitais de Unidades da
Federacio - 2000'

As mogas gostam de narmerar
& o4 rapazes de ficarl
Capital Fala etiria foeal
180 a 14 anocs 15 a |9 anos 10 a 14 anos

Belém 24 JEE Wi il
Cuiabd 37 03 ALK 502
Dristrite Federal 1 192 B2 440
Flariasndpalis 40 151 280 4,46
Feorrabivza 1] 566 485 5706
Golinia LT 4 489 454
Maceid 875 1l 304 Bh
Manaus iT.7 137 14,1 A
Porto Alegre 552 165 14,1 .7
Recie 321 459 TE 170
Riz de Jameira 552 HA 3 173
Sabador 437 451 L 5.3
o Paulo LY IR 455 173 7
Witdria 7 i% 3 18 b I8

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Margue as frases com as quais vocé concorda. Categoria selecionada: As mogas gostam
de namorar, os rapazes gostam de ficar.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Se, por um lado, os jovens preferem as interacdes afetivas do ficar,
em razio da fluidez dos acordos, principalmente, no que tange aos
compromissos do namorar, por outro, em alguns depoimentos dos
adultos (pais e professores), o ficar aparece como um cédigo
diferenciador geracional. Contudo, concebem o ficar como um tipo de
relacionamento que, em principio, desqualifica alguns valores importantes
para a amorosidade de homens e mulheres. Além do que, os depoimentos
de pais e professores demonstram um certo desconhecimento de quais
acordos estdo envolvidos no ficar. Por exemplo, segundo pais do Rio
de Janeiro, eles sao muito rapidos, entao querem experimentar vdrios, mas... Em
alguns depoimentos, a percepg¢io do grupo de adultos, as trocas
interativas do ficar aparecem associadas a promiscuidade e a moral:
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Mas ndo tém o preparo para as conseqiiéneias que isso vai trager, af fag com nm,
fag com outro, faz com outro, fica com um, fica com o ontro. Isso daf leva a
promiscuidade. (Grupo focal com professores, escola publica, Cuiaba)

Vocé sabe porgné, porque acontece demais vocé vé as menininbas hoje de 16, 17
anos ficam com um hoje, ai transam com ele, daqui a um més, dois meses, estio
ficando com outro rapaginbo e transam com ele; vai virar o qué, men Dens do
¢én! (Grupo focal com pais, escola publica, Vitéria)

Na critica adulta e de muitos jovens ao ficar ha uma desqualificacio
das relacbes sem compromisso dos jovens, uma atribuicio de excessos e
uma codifica¢do de permissividade as praticas que nao se enquadram
no considerado como padrio. Assim o ficar, seria estranhado, como
parte do “outro” e “naturalmente” traria maleficios:

Ab ndo... e aviso para eles: Ob! Fica com todo mundo, comeca a dar sapinbo,
dd cdrie (...) eu vi porque acontecen na minha casa, entdo eles estavam muito bem
¢, daqui a ponco, ia ld para o terrago dava uns beijinhos... daqui a pouco voltava
¢ ia cada um para um canto... o que ¢ isso! (Grupo focal com pais, escola
particular, Rio de Janeiro)

Quando comparado aos pais, os professores parecem menos
sobressaltados sobre o ficar. Em algumas falas, uma compreensio que
sai da dualidade do certo-errado, prazer-responsabilidade, saide-doenca,
para localizar o ficar como possibilidade de experimentagio.

Eu, por esta guestiio da sexualidade, comego pelo primeiro passo deles que é o ficar. F.
0 ficar, isso en acho que ¢ a primeira demonstragdo, tém até alguns na quinta série, um
outro na sexta, muitos na sétima, vdrios na oitava, entao aquele fico, nio ¢ o namoro,
nio é2 E aquele ficar durante uma visitinha, entio esse fico, pode ser com nma, on
uma com um, porque ndo tem 5o essa de 5o eles escolberem, porgue elas também
escolbem. Mas existe. E ligico. Néo ¢ mais aquela de menino vai escolber menina, as
veges o menino estd sentado e a menina chega e dig: olha, eu eston a fim de ficar
contigo. E aquele contato intimo, até mais prolongado, normalmente nio chega até o
sexco. B o ficar para eles ¢ algo normal. Ficar com trés, quatro numa noite, tanto fag
menino ou a menina. O ficar com trés, quatro numa noite, tudo bem, nao acarreta
nada, ¢ normal, ¢ natural. Se tu ficares so com um ficon, se ficares com quatro ficon,
Se conseguir ficar com cinco parabéns, se ndo ficou com nenbuma ai é problema.
(Grupo focal com professores, escola particular, Florianépolis)
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O ficar é percebido por alguns adultos, principalmente os professores,
como sendo um cédigo diferenciador em termos geracionais. Muitos
se referem que o ficar de outrora implicava em rela¢Ges sexuais, o que
nio acontece necessariamente nos tempos atuais. Os professores
parecem que aceitam mais essa transicdo que os pais, dando espago
para uma inclusdo desse discurso como benéfico. Uma professora de
Cuiaba defende: Mas ds vezes, esse ficar deles nao ¢ transar, é namorar, ¢ pegar
na mao, ¢ bejjar, é abragar, mas é que a sociedade jd estd tao preocupada, que tudo
que se dig af jd pensa que estd na questao do sexo.

Depoimentos de outros professores de Cuiaba, reconhecem que ¢
ficar pode comportar um vocabulario de sentidos diferente, a depender
da geracdo que o empregue: (...) ¢ o lingnajar dos adolescentes dizer assim en
fiquei com fulano, quer diger ficar para nds que ja nao somos dessa época, ficar é vocé
ir para cama com alguém, ter um caso; e para eles, ficar ¢ namorar hoje.

E bem mais baixa a propor¢iao de membros do corpo técnico-
pedagdgico das escolas pesquisadas, em relacao a de alunos que
concordam gue as mogas gostam mais de namorar, os rapazes gostam de ‘ficar’.
Enquanto cerca da metade dos alunos selecionaram tal item, ndo chega
a um terco a propor¢io dos professores.

Em pelo menos metade das capitais, no caso do corpo técnico-
pedagdgico, ndo ha diferenca significativa entre os sexos, variando em
taxas de respostas para os professores, entre 36,6%, em Fortaleza, e
17,6%, no Distrito Federal. As professoras variam entre 42,5%, em
Fortaleza, e 16%, no Distrito Federal, enquanto que os professores
variam entre 28,6%, em Cuiaba, ¢ 9,2%, em Sio Paulo (Tabela 2.6).

E comum se associar de forma diferente namorar e ficar a fidelidade,
sendo tal atributo mais comumente relacionado ao namoro, no que
concordam rapazes e mogas, como indica o didlogo seguinte:

— Namorar ¢ sério, ficar ¢ ficar, uma noite, uma semana, quinge dias, no
maximo.

— Namorar é com o pai a mae sabendo, todo mundo, assim, familia, sabendo
ficando em casa, ai esse é men namorado, agora ficar ndo, fica na rua, fica em
festa.

— Tipo assim ignal a nossa amiga falon: dois meses, trés meses ainda ¢ ficar
porque vocé pode ficar com ele; agui, tipo, tém muitos que ja acontecen isso (...)
outro lugar ja fica com ontra, estd com ele e estd com outro, ndo tem assim um
ponto final na sua vida principalmente as mulheres. Agora namorar, nao, ¢ nma
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coisa mais séria. E 56 ele, vocé ser fiel a ele, é ele e acabon. E ele que vai a familia,
¢ ele que vocé conhece a familia, entdo ¢ isso namorar, ¢ uma coisa mais séria ¢
uma coisa que vocé vai pensar no futuro, agora ficar nio, vocé ndo pensa no
Sfuturo porque vocé estd com um aqui, fica com ontro ali e estd com um amigo ld
atrds, entdo ndo sabe o que quer da vida.

— (-..) ficar ¢ assim: vocé vai numa festinba assim fica com a menina assim de
repente ela termina assim e até vai embora, ¢ pega fica com a ontra, arranja
outra, ¢ fica com a ontra.

— Se namora ¢ porque gosta e sofre se terminar

(Grupo focal com alunos, escola publica, Cuiaba)

TABELA 2.6 - Proporcao de membros do corpo técnico-pedagégico,
por sexo, segundo indicacdo de que as mocas gostam de namorar e
os rapazes de ficar e capitais de Unidades da Federacio - 2000

Az megas gestam da namarar
* o8 rapazes de ficar!
Capital ==

Masculing Feminino L
Belim 7.3 25,2 26,1
Cufabd 306 T L]
Distrive Federal 23 16, 17,4
Floriantpaolis 156 el Z35
Formlem 33 425 LTS
Galdniy 11,5 224 19,6
Plaseic (k] 2 252
Maraas 21,2 201 26,1
F'nn.-:-ﬁ.l-:—a;n: 154 105 18,8
Recife LT} e 282
Ria de Jansirs 16,5 27 20,7
Sabvador 229 213 230
Sio Paulo 0.2 ol 14,4
Witdria 154 271 2.9

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Entre as frases abaixo marque somente as que vocé
concorda. Categoria selecionada: As mogas gostam de namorar, os rapazes gostam de “ficar”.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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A normatizac¢ao dos diferentes atributos relacionados a masculinidade
e a feminilidade aparece nos didlogos sobre como rapazes e mogas
podem expressar a sua afetividade:

— Eu acho que ¢ porgue geralmente o homem é de uma noite 5o e tal, tchau, vai
embora.

— Eu digo que a mulber ¢ sentimental, mas nao digo que o homem ¢ mais
racional do que a mulber. O homem é carnal.

— Ele ¢ mais pratico.

— Porgue os homens fazem sexo, e as mulberes fazem amor, a gente fala muito
dessas relagoes aqui, que homem ¢ muito carnal, para ele qualquer mulher serve
entenden, ele s0 nao transa com cobra, porgue ele nao sabe qual ¢ o sexo. (Grupo
focal com alunos, escola publica, Distrito Federal)

No namoro, a fidelidade parece adquirir um lugar especial. O medo
de ser traido também esta envolvido nas diferencas existentes entre o
ficar ¢ 0 namorar, uma vez que pde em xeque a construc¢io social da
identidade masculina e da feminina — por exemplo, quem leva e quem
poe os chifres, demandando um novo arranjo entre os sexos, segundo
Parker (2000).

Rapazes e mogas se referem a infidelidade como um problema a ser
enfrentado nas relacSes de namoro, dilema, em principio, ausente no ficar:

(-..) mas, muitas veges, existe medo do menino de namorar ¢ ser traido; ¢ da
menina também, porque, vocé vé, muita menina tem medo de namorar, porque
quando a pessoa namora ela corre o risco de ser traida, e quando fica nao,
porque nio é uma coisa séria, existem essas diferengas. (Grupo focal com
alunos, escola publica, Vitéria)

(..) Porque vocé pode ficar com ele aqui tipo tém muitos que ja acontecen isso |(...)
outro lugar jd fica com ontra, estd com ele e estd com ontro, ndo tem assim um
ponto final na sua vida, principalmente as mulberes, agora namorar nio, é uma
coisa mais séria, € 50 ele, vocé ser fiel a ele; ¢ ele e acabon. (Grupo focal com
alunos, escola publica, Cuiaba)

As diferentes perspectivas sobre fidelidade segundo sexo/género

podem ser percebidas na Tabela seguinte, quando se constata que mais
de um terco dos jovens selecionaram o item Eu realmente acredito que meu
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(minha) namorado(a) sé transa comigo. Em seis capitais, a saber: Maceid,
Recife, Florianépolis, Vitéria, Rio de Janeiro e Porto Alegre, as
percentagens femininas sdo significativamente maiores que as masculinas,
corroborando com a visdo de que as jovens tendem a perceber as
relacdes afetivas de forma diferenciada. Mas, nas demais, as diferencas
por sexo nio sido significativas (Tabela 2.7).

TABELA 2.7 - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo crenca na fidelidade do parceiro e capitais de
Unidades da Federacio - 2000’

Acreditam na fidelidade do parceiro?
Capital T Total
Masculine Feminina
Belém 433 185 41,2
Cuiabd 5,2 36,1 5.5
Districa Fadaral 2 g Jkid LN |
Fr-e;rianﬁp-gli-s 3.1 51,3 4318
Forleza ] 37,2 348
Goddnia G 289 30,6
Maceis 432 3.6 475
Manaus 4013 392 399
Porto Alegre 3506 4.7 390
Recife 424 50,5 4.8
Rio de Janeirs £l 44,8 39.8
Labador 283 3.2 30,7
Sio Paulo 422 43,1 42,5
Witdria E5 1] 320 425

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Margue as frases com que concorda. Categoria selecionada: Eu realmente acredito que
men(minha) namorado(a) sd transa comigo.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Adultos também re-significam o ficar, enquadrando-o em nog¢des
moralizantes, como sua necessaria associacio com fidelidade e relacio
de totalidade. F quando os trinsitos entre namorar e ficar se fazem de
forma ambigua, por meio do vocabulario fidelidade que ¢é ressaltado
como necessario para as relacGes que engendram os jovens. Tal sentido
¢ sugerido pelo discurso de uma mae:
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A fidelidade, en acho que em termos, assim, de adolescéncia, tanto na adolescéncia,
quanto na maioridade, eu acho que ela tem que ser total. Se vocé tem um rapaz,
ou uma moca um namoradinho, ou uma namoradinha, se vocé estd com aquele
menino, mesmo se esteja ficando, vocé fica com ele, se vocé tiver namorando ai vocé
tem que ficar com ele, a partir do momento que ndo esta mais, ai acabon, estd
livre, ai vocé pode ficar com outro. Mas vocé tem que ser fiel, vocé tem que saber
0 que ¢ a palavra fidelidade, para entrar no seu vocabuldrio. (Grupo focal
com pais, escola particular, Florian6polis).

A associa¢io entre amor e fidelidade no imaginario dos jovens ¢ clara,
sendo que, em média, 80% dos jovens recusam a perspectiva de que pode
existir amor sem fidelidade, assertiva que, como se indica na tabela seguinte,
foi selecionada por menos de 20% dos alunos. Mas, note-se que tal ideario
bem convive com a nogao de que o amor proibido é sempre mais gostoso —
op¢ao selecionada por mais de 40% dos jovens (Tabela 2.8).

Tal Tabela colabora na analise por sexo/género sobre tais orientagdes,
demonstrando-se mais uma vez que as jovens tendem a posturas um
pouco mais tradicionais que os rapazes. Por exemplo, em Porto Alegre,
cerca de 16% das jovens consideram que pode existir amor sem fidelidade,
enquanto 28% dos rapazes apresentam essa postura. A mesma tendéncia
se repete quando o tema € se 0 amor proibido sempre ¢ mais gostoso. Assim,
tem-se que, em Sido Paulo, por exemplo, enquanto 35% das mocgas
concordam com essa posi¢do, 44% dos jovens, assim se definem. A
condi¢io de ser fiel associada ao exercicio da feminilidade pode significar,
em determinadas situagdes, que as mogas preferem as relagdes de namoro
por se sentirem mais vulneraveis.

Ja nos depoimentos dos adultos é justamente a flexibiliza¢do da
fidelidade que se destaca no que concerne as criticas explicitadas ao ficar.

Em alguns relatos, inclusive, aparece a associacdo entre a auséncia da
tidelidade compulséria com o desaparecimento do romantismo das relagSes
entre os jovens. Ainda na percep¢io dos adultos, além do desaparecimento
do romantismo, as relagdes estdo ficando vulgarizadas e banalizadas.

(-..) A juventude de hoje em dia nio estd muito fiel... ¢ ficar, hoje... eles
denominaram esse negdcio de ficar trocando de “fica” entdo... “eu sou ficante”...
¢ vai para guerra... uma festa fica com um, outra festa fica com outro... Ndo tem
mnito romantismo... Entio... saber com quantos vocé vai ficar em uma noite (...)
(Grupo focal com pais, escola particular, Rio de Janeiro)
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TABELA 2.8 - Proporgio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo percepcoes sobre fidelidade e capitais de Unidades
da Federacio - 2000’

Masculing | Feminimo
Piesle et w0 sem Gdelidade 2 160 18,5
O amior proibsdo seamgre ¢ mass gostosc A48 9 Ha
. Pescle wamite anog wene Gabelabule e (1 132 16,5
O o peinlnds dafpie ¢ S Fodlods 473 ME X &
- Pestle aimiled diiand s hdebilaile e 01 155 17,4
O ot proibedo semrgpre & mas gostosc 573 A T4
Poscle egretar amang sem fidelidade =15 130 "7
Fiorandpain -
0 mmog peinlnds seepoe ¢ i posloso 427 Mo LT
Pescle waimitmr ansng s hdebddade 203 153 17T
O wnoe produds segie ¢ ms goadas 400 b= 1] [1F ]
& Piosle vt anEoE sEm ﬁ-i-e-.hrhrh 2.9 1546 18,6
2 amor proitsds s empoe £ mais g Al T 41,7
Pescle eaitm g ey Ddebidade 207 14,1 16,8
O o peinlnds dampie ¢ i Fodlodd 41,1 M2 Ll
Pedle et ameog #em Gdelbdade 193 15,1 170
0 mmor paoibide sempre ¢ mass goaioas 503 N aLs
Poscle earetar aman sem fidelidade &l 15,8 2,6
0 mmos peinlnds srpoe ¢ mad poslosos 65 M5 415
Pestle eaimited diied #eim hdebilaile 19,5 165 7R
O amior proibedo semgre ¢ mas gostosc a5 ME 5k
Ric de Podle eeretir amor sem fidebdade 24%F 14,9 w7
O mmor peielude peenpre & man gosioso 412 M4 e
Pescle waimitr aitang s hdebalade 2.5 14,7 17,6
Sakador
) mmnoe Ftllll.rbI BEETPIE € BT P lodd 41,6 X2 L E
S Piele et ameoe sem Gdebdade 7 16,5 210
O mmiog paoibedo segpre & msis gostoan 443 M2 LS
Pescle etmitmr anng sem hdebidade 2.3 15,1 179
Windria
O mmor peinluds sepe & mani posloso 457 BE 405

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Marque se vocé concorda com as frases abaixo: (categorias de resposta apresentadas
na Tabela).
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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Independente da forma das relagdes, a vida sexual dos jovens tende
a se caracterizar por contatos com apenas um parceiro, questionando-
se, assim, a idéia de uma “promiscuidade” sexual entre os jovens. Cerca
de 70% dos jovens, em média, de diferentes ciclos de idade indicam
que s6 tiveram relacSes sexuais com um parceiro. (Tabela 2.5-A, anexa).

Considerando a intensidade da vida sexual por género e ciclos etarios
na geracdo jovem, tem-se que em todas as faixas etarias (entre 10 e 24
anos) ha divisoes sexuais nitidas, aparecendo as mogas com mais baixas
propor¢des quando se considera o numero de parceiros. Apenas para a
resposta #ma pessoa, as alunas tendem a responder com percentagens
significativamente maiores que os alunos. Por exemplo, em Belém, 95%
das meninas, maior probabilidade, se relacionaram s6 com uma pessoa
nos ultimos 12 meses, enquanto, no caso dos meninos, a proporgio é
de 55% (Tabela 2.5-A, anexa).

Em resumo, o tema ficar no campo das relagGes sexuais e afetivas
estaria mais demarcando geracSes, provocando, inclusive, reagdes criticas
dos mais velhos, que se sentem ameagados, considerando que seus
modelos e controles ndo estariam mais funcionando no sentido de evitar
ou retardar a iniciacido sexual.

Mas paradoxalmente, o ficar comporta uma plasticidade de sentidos
entre os jovens que torna varias daquelas criticas sem razdo de ser, nio
sendo inclusive nitidas as fronteiras entre o ficar e 0 namorat.

O ficar também sinaliza vontade de se relacionar de um jeito préprio
e, em muitos casos, abrir-se a experimenta¢Ges o que pode colaborar
para questionar papéis no género ou, também, emprestar velha
racionalidade a antigos codigos, ou seja, o que é proprio de mulher e
proprio de homem. Tal ambigiiidade pode estar embasando os por
qués muitas jovens nao necessariamente se posicionam da mesma forma
que os rapazes sobre o tema, assim como sobre fidelidade e aparecerem
como mais tradicionais.

2.4 A CONVERSA SOBRE SEXUALIDADE

De uma forma difusa ha entre os atores da escola, principalmente
os professores, uma forte tendéncia a considerar que a escola ¢, de fato,
um lugar ideal para trabalhar sobre temas relacionados a sexualidade,
mas nio necessariamente tal vontade tem o respaldo de um planejamento
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pedagdgico explicito e continuado, ficando, muitas vezes, no ambito de
intenc¢io, de palestras e se limitando a uma cruzada pessoal, por conversas
e referéncias no plano de opinides contra posturas preconceituosas:

Eun acho que se deve trabalbar esses temas em escola, porgue estd ligado a isso, a
questio do feminismo, machismo, sexualidade. O professor vive isso e, de repente,
na sala de anla, ele esta desenvolvendo isso, 0 problema da sexnalidade de algnma
Sforma e nao estd percebendo; entio, o professor tem que estar ligado a essa
questdo; e en acho que professor, em relagdo a isso, tem que ser assim, ndo deve
apenas dar a sua opinido, ele tem que saber o que ele estd falando; ele pode estar
perdido, porque tém muitos professores que tém o curso de licenciatura; vocé fala
iss0 para aquele que fez apenas um curso bacharel, apesar de que sempre tem
uma maneira da escola, ela tem, de vez em quando, um curso sobre isso, sobre
racismo, sobre sexualidade. Entdo a gente tem a oportunidade de conseguir
conbecimentos ¢ nao consegue administrar. Entdo en acho que o que o professor
deve fazer ¢ isso. (Grupo focal com professores, escola piblica, Cuiaba)

Essa ndo ¢ uma realidade comum a maioria das escolas publicas.
Alguns diretores relataram que nio existe um trabalho nas escolas para
tratar sobre sexualidade. Considera-se que deveria haver para o corpo
docente um trabalho de esclarecimento, de orientacdo sistematica, ou
seja, com a colaboragio de especialistas, para terem condigdes para
informar, lidar com as questdes apresentadas pelos alunos e segurancga
ao tratarem do tema.

A conversa informal é uma das medidas adotadas por algumas escolas,
em outras, sexualidade é tema principalmente tratado nas aulas de ciéncias,
associando-se essa pulsdo a constituicdo do corpo humano. Em Rua e
Abramovay (2001), se documenta tal pratica, focalizando-se, por exemplo,
como se discute prevencdo de DST/Aids. Alerta-se que nas 14 capitais
pesquisadas, segundo cerca de 50% dos professores, tais assuntos siao
dados pelo professor de Ciéncias. De acordo com essa pesquisa, quase
um ter¢o dos professores mencionam que sio realizadas palestras por
pessoas de fora da escola. Mas ha também escolas em que prevencgio e
sexualidade sdo parte de programas especificos de educacgio sexual.

Contudo, mais que conversar ou educar sobre sexualidade ha que
discutir como se vém dando intera¢Ses entre saberes — a aplicacido de
informagdes variadas por parte dos jovens e o que passa, por exemplo,
com professores e pais.
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Estudiosos no campo da sexualidade alertam sobre o perigo de que
a focalizacdo em temas relacionados a sexualidade na escola, nos meios
de comunicagdo e por outras agéncias, assim como por adultos em
suas interacbes com criangas, adolescentes e jovens se distanciem de tal
forma de questdes que interessam a estes, que ndo necessariamente
contribuiriam para pedagogias sobre o prazer e um didlogo agradavel.
Adverte-se que tais saberes podem contribuir para a reproducio de
estereOtipos ou a desencantar os jovens sobre tal dimensdao tdo
importante em suas vidas e que se entrelaga tanto com formas de viver
como de evitar riscos a vida (Barroso, 1986, entre outros).

As palestras, enquanto atividades planejadas ou trabalhos isolados,
tornam-se alvo de criticas pela falta de continuidade e monotonia que
impSem aos alunos, como relatam professores de Maceid, referindo-
se a queixas por seus alunos: Palestras, trabalbos isolados. Sempre vemr alguém
dar palestras (...). Ab professora, eu nao agiiento mais nao |...).

Considera-se que as informag¢des, no ambito escolar, tém estado
distantes das vivéncias e das emogdes dos seus alunos, provocando uma
ndo apropria¢io das tematicas nelas envolvidas e conseqiientemente uma
prevencdo muito precaria (Paiva ef al., 1997, entre outros).

No que concerne a prevencao, as falas nas escolas estio centradas
em cuidados biomédicos. Os alunos queixam-se de ja estarem saturados,
de ja terem ouvido esse discurso e, assim, a conversa néo se configura
como terreno fértil para a troca entre as geracdes:

— E normal, hoje em dia, vocé vé na tevé propaganda de camisinba, de drogas
entenden? Isso vocé ja vé no dia-a-dia.

— Essa pergunta de sexo também é parecida com esse conceito sobre drogas, vocé
vai ver um livro sobre drogas, vocé acha aquilo muito chato, vocé ndo agiienta
nem a primeira pagina, af fica enrolando. (Grupo focal com alunos, diurno,
escola privada, Cuiabd)

Em 2000, 340 escolas, nas 14 capitais aqui consideradas, foram
avaliadas quanto a implementacio do “Programa de DST/Aids e Uso
Indevido de Drogas nas Escolas de Ensino Fundamental e Médio”, do
Governo Federal (Rua e Abramovay, 2001). Nessas, entre 47%, em
Recife, e 82% dos professores, em Sio Paulo e Manaus, respectivamente,
responderam que a escola tratava dos temas DST/Aids — que envolve
debates sobre sexualidade — e drogas como temas transversais.
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Proporgbes inferiores informaram que teriam ocorrido cursos de
formacao/capacitacio dos professores para atuar naqueles temas —
variando de 17%, em Recife, a 33%, em Vitéria. Em S3o Paulo, a
proporgiao foi de 20%. Segundo varios professores, um dos problemas
na execucdo das atividades previstas pelo programa, seria a falta de
periodicidade: Nds sempre fagemos isso, nao é... nao é bem sistematico nao. Nds
fagemos isso no comego do ano, certo, e do segundo semestre.

Orientacio sexual também ndo seria matéria explicitamente adotada
pela maioria das escolas pesquisadas, mas temas relacionados a
sexualidade seriam abordados em diferentes disciplinas em alguns casos,
sendo que ha também registros de conflitos com os pais, que consideram
que os professores estariam ensinando saliéncias, assim como casos em
que professores explicitam que ha demanda por parte dos pais para
que na escola se inclua curriculos sobre orienta¢do sexual, assim como
demanda por parte dos alunos'.

Note-se, no testemunho a seguir, a indicagdo de uma professora
tanto da resisténcia de pais sobre o ensino de sexualidade na escola,
quanto a indica¢do de inseguranca e temor na abordagem do tema:

(-..) figuei sem palavras: veio a mde de uma aluna minba, chegon e disse: ‘Professora,
a senhora € professora de Ciéncia? Eu gostaria que minba filha ndo assistisse a
sua anla porque a senhora estd ensinando saliéncia’. Eu falei assim: ‘Como é?2°
E, a senhora esti ensinando saliéncia na sala’. Quer dizer, ai en parei, fui
pensando: meu Deus, serd que en eston despertando curiosidade a respeito disso?
(Grupo focal de professores, escola publica, Belém 7z Rua e
Abramovay, 2001: 162)

E a familia como vem conversando sobre sexualidade com seus
filhos?

Apesar de que 2/3 dos pais afirmam que ja falaram sobre sexo com
seus filhos, nota-se que cerca de um terco, nas capitais pesquisadas, nao
dialogam sobre este tema (Tabela 2.9). Tal pratica, de ndo conversar sobre

¥ “Uma pesquisa do Instituto DataFolha, realizada em 10 capitais brasileiras e divulgada

em junho de 1993, constatou que 86% das pessoas ouvidas eram favoraveis a
inclusio de Orientagido Sexual nos curriculos escolares” (citado por Castro e
Abtramovay, 2003).
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sexualidade com os filhos, é mais recorrente em Fortaleza (50%) e em
Macei6 (39%). Enquanto no Rio de Janeiro (17%), Sio Paulo (18%) e
Vitoéria (20%) se destacam por apresentarem menores indices de
silenciamento sobre a sexualidade. Esses dados podem estar sinalizando
para uma tendéncia a diversidade de situagdes, com linhas regionais.
Em nove das 14 capitais estudadas ndo ha diferencas significativas
quando se considera o sexo dos pais. Em quatro capitais, no entanto, as
mies aparecem de forma mais destacada que os pais no plano de
interacdo com os filhos, conversando sobre sexualidade: em Sao Paulo
a relacdo mae/pai é de 84/73%; em Goiania, 69/56%; em Maceid, 65/
47%; e, em Fortaleza, 53/40%. O Distrito Federal é uma excecdo: os
pais (81,4%) com maior probabilidade que as mies (71%) sdo
interlocutores privilegiados dos filhos, sobre sexualidade.

TABELA 2.9 - Proporcdo de pais de alunos do ensino fundamental e
médio, por sexo, segundo conversa sobre sexo com os filhos e capitais
de Unidades da Federac¢io — 2000

Ja falaram com Sexo
e “{"::nh" Masculing | Femining v
S o G0 53 o3
Barldérm I T 4 A '_n-'! mJT
Tiewial ECETY] INCERL] lm,l:l
S T5.6 T30 T4.0
Cuiabd i 244 24 2,0
Tewral | ECEEL] ({CIRN] 10p,0
ST 214 T 735
Distripn Federal | Mo 154 200 20,5
Tivral  ECEN] 10H01,0 104,10
ST 74.5 Bl,1 79.1
Floriandpolis M0 235 189 20,9
Tiwral | LN 10K 10,0
Sum 410 5246 50,5
Farealeza P TY] G 474 49,5
lestal LEITL 1M1, 100,10
S 564 G, T (5,00
Goiinia Mo 43,6 11,3 34.0
Tixral LI 100,10 101,10
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TABELA 2.9 - (continuacdo)

. Feminino

Sim 46,5 a5 61,2

Maeceis i 535 350 38,8
“Tevtal [TIN 1M1 104,10

Sl 3.9 Th3 5,7

Manaus Mo 26,1 3.7 24.3
Tivral 100D 1000 10,0

Sim 78 3.2 E2,3

Porto Alegre ™A 21,1 16,8 17,7
Tistal 1000 1K1 100,0

S 05,6 71 G, 7

Recife Mo H,4 33,0 333
Textal [TEIE 1M1 10,0

Sim 792 B3 52,8

Rio de Janeiro | o 20,8 16,2 17,2
Tiwtal  LLEL] 10H140 100,0

Sim 7500 75,1 75,1

Sahvador MNio 2500 241 249
“Total 100 1K1 100,0

Sim 727 Bl A 819

Sio Paulo Niio 273 156 15,1
Tistal 10K 1K1 1000

ST T8 81,3 80,3

Windria B i 229 187 19,7
Lintal | LEIEL] 1M1 104,10

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Nota: Foi perguntado aos pais: océs ji falaram com seu(s) filho(s) sobre sexo?

Na maioria dos depoimentos, as mogas declaram que ¢ mais facil e
confortavel o didlogo com as maes, consideradas mais acessiveis, assim
como mencionam que sentem desconforto e vergonha na aproximagio
com os pais para o esclarecimento de duvidas sobre sexualidade:

— (-..) O meu pai prefere passar para minba mae, para minha mae falar para
min, eu e 0 men pai, a gente ndo tem o coragdo muito aberto, mas a minha mde
jd € bem legal.

— E assim. E en acho que vocé se abre (...) ela sabe mais, ¢ mais ficil se abrir
com a mae, do que com o0 pai, porgue sei ld...
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— Pai assim pode ter vergonba do pai, cisimes da filha, acha que a filha ainda é
uma crianga. (Grupo focal com alunas, escola privada, Cuiaba)

Em algumas situagdes, ha uma interacdo de confian¢a com as mies,
encorajando as filhas a didlogos mais intimos:

Assim, minha mae sempre fala, a gente conversa muito, dai ela fala que no dia,
que en conto para ela sobre todos os rapazes que eu fico, como ¢ que é, a gente
brinca, ds vezes até com a situagdo, ai ela fala que no dia que for a minha
primeira veg que ¢ para en contar para ela, 50 que eu penso assim é claro, que en
vou contar, mas nao sei se vai ser qualquer coisa assim. (Grupo focal com
alunas, escola privada, Cuiaba)

Se por um lado ha relatos de que a figura da mae é a mais proxima
para as mogas, por outro, ha também referéncias a uma melhor interagio
entre pai e filha, principalmente quando a mie nio tem a iniciativa ou
nio da oportunidades de conversar.

(-..) Eu acho que en tenho mais liberdade com men pai do que com a minha miae.
Muitas mogas tém mais com a mae do gue com o pai (...). Az perguntei para minha
mae ¢ ela disse: 'V océ ja estd pensando nisso?’ ‘Ndo mde, nao € que eu jd estou
pensando, a gente quer saber assim, a senhora jd ¢ mais experiente, acho que a
senhora deveria dar mais conselho para nds, ja que en sou menina, en sou a menor
da minha casa...(Grupo focal com alunas, escola publica, Cuiabd).

No caso dos filhos, é comum que eles tenham maior proximidade
com seus pais:

— Com 0 pai en converso, assinm, aquelas coisas mais relacionadas a prevengdo, de
conhecimento.

— E negdcio de divida.

— Assim nao, negdcio de sentimento.

— Eu acho importante, assim, pedir ajuda para o pai ¢ para mde que sabem, do
que para o anigo.

— E que para 0 amigo porque vocé nao sabe nem se o cara sabe mesmo, e mesmo
se souber vai saber bem menos que sen pai, sei ld. (Grupo focal com alunos,
escola privada, Sdo Paulo)
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A conversa sobre sexualidade com os filhos, para alguns autores,
seria um tabu na cultura brasileira, principalmente no que diz respeito a
educacio das mogas (Parker, 1991/2000; Zampieri, 1996). Hoje, no
entanto, o panorama vem se configurando de maneira diversificada e,
segundo sugere a andlise precedente, ampliando-se as interagdes entre
pais e filhos em debates sobre sexualidade, o que pode estar relacionado
a uma logica de prevencio, quer da gravidez juvenil, quer contra DST e
Aids, o que mais se discute em outra parte desta secio.

A resposta dos alunos ao questionamento sobre idade gue tinham quando
seus pais conversaram, a primeira vez, sobre sexo com eles, gira em torno de 11
anos de idade. Ndo hé diferencas significativas entre os sexos nas
diferentes capitais estudadas. (Tabela 2.10).

TABELA 2.10 - Média de idade dos alunos do ensino fundamental e
médio quando da primeira conversa sobre sexo com os pais, por
sexo, segundo indicacdo dos alunos e capitais de Unidades da
Federacdo - 2000’

Média de idade da primeira conversa sobre sexo
COMM a5
Capleal Sexo — Total
Masculing Faminine

Belém i 1254 1243
Cuiabd 11,30 11,57 1,49
Chistrivo Federal 10,07 11,23 117
Floriandpalis 103,55 11,37 1,14
Fortaleza 11,1 11.56 11,72
Goidnia 11,13 11,25 1,19
Manaass 1203 1221 12,15
Porto Alegre 1,77 11,31 1,05
Recie 11,37 11,33 11,35
Rio di Janeiro 10,24 1143 1,34
Salvador 11,32 120 1,75
Lo Paulo 11,12 11,11 11,11
Witdria 10,78 11,24 10,04

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Quantos anos vocé tinha quando seus pais falaram com vocé sobre sexo pela primeira vez?

(1) Dados expandidos.
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A socializa¢do dos jovens no campo da sexualidade se da
principalmente entre os pares, quando as conversas sobre o tema tém
lugar privilegiado, seja porque conversar com os amigos é mais agradavel
ou mais facil, seja porque o didlogo com os pais ¢ dificultado por
fronteiras de geragio.

A minha mae, ela jd ¢ diferente, ela nao conversa comigo, ela ja é mais fechada.
Men pai, muito menos ainda. Eu prefiro contar para minhas colegas do que
para minka mae. Eu sinto medo de conversar com ela, porgue ela nao gosta de
conversar, nao consigo, ela nao conversa comigo. (Grupo focal com alunas,
escola publica, Cuiaba)

De acordo com Rua e Abramovay (2001: 156), metade dos jovens
pesquisados indicam que colegas ou amigos sio os que mais lhe
informam sobre sexo: 44% em Salvador a 55% em Florianépolis.
Contudo, tais propor¢des estdo muito proximas as registradas para o
caso das mies. O que sugere que ambos, amigos e pais (principalmente
as mdies), sdo fontes importantes, ainda que, de acordo com o
interlocutor, o didlogo e o conteudo da conversa possam variar.

Na familia, a conversa sobre temas tais como DST, gravidez e
contracepgdo costuma ocotrer, segundo os pais, antes dos filhos terem
a primeira relagdo sexual, variando entre 80,4%, em Porto Alegre, ¢
60,5%, em Fortaleza (Tabela 2.6-A, anexa).

Muitos pais #do sabem quando tiveram tal conversa, o que varia entre
23,4%, no Distrito Federal, e 10,3%, em Cuiaba. Ja o grupo que indica
que conversaram depois da primeira relacdo sexual varia entre 6,8%, em
Fortaleza, e 2,2%, em Sido Paulo e Vitoria.

Considerando ndo ter conversa com os filhos sobre DS'T, gravidez ¢ contracepedo,
os pais, em alguns lugares, mais se destacam nesse grupo que as maes.
Por exemplo, em Fortaleza, a equivaléncia entre os pais/mies que nio
conversaram com os filhos é de 26/12%. Em Maceid, é de 22/11%.
Mas as maes aparecem como mais omissas, em algumas capitais, como
em Goiania (8/13%); Porto Alegre (5/6%); e Sao Paulo (4/7%).

Quando questionados especificamente se conversam com seus filhos sobre
DST, o percentual de pais que respondem afirmativamente varia de
91%, no Rio de Janeiro, a 64,9%, em Fortaleza. Ndao ha diferencas
significativas entre as percentagens por sexo, com exce¢ao de Fortaleza,
Goiania, Maceié e Sio Paulo onde as mies sdo as que mais afirmam ter



dialogo sobre esse tema com seus filhos, quando comparadas aos pais.
Mas se alerta que cerca de 20% ou mais de pais e mies, em muitas
localidades, nio dialogam sobre DST com seus filhos (Tabela 2.11).

TABELA 2.11 - Proporcédo de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo conversa com os filhos sobre DST e
capitais de Unidades da Federacdo — 2000

[ Sim RO 76,3 T2
Belém i 14,1 *3.7 pET ]
Tonal 1000 1000 100,00
S E1,1 315 B22
Cuitabs Mo 185 17,5 178
Tosal 10,0 LM, 0 1w
S &5 .9 T8.5
Driserite Federal | o 175 r 215
Total 100,0 100,0 1000
bt Th) ] iy R0 B50
Floriandpolis | Nin 17.3 14,00 150
Total 100,0 100, 1000
[ Sim ] Ay B 64,
Fortaleza Em 44,4 332 15,1
Towal 104,10 100,10 100,0
Sim 724 #1,7 T4
Goldnla Nin 374 18,3 )4
Total 100,10 100, 1000
Sy G L1 75,2 733
Maceid M i 340 248 26,7
Tonal 1010,0 L0, L0a01,00
| Sim B4 87,0 86,8
Manaus B 136 13,00 132
Total 100,0 100,0 100
[ Sim 5.5 1,2 00
Porto Alegre | o 14,5 BB 1,
Total 106,10 1), 100,10
Sim B1,7 774 7R3
Recife N 18,3 2 5 31,7
Toal 1000 LMy, 0 10s0 0
STy 872 2 el AL
Rio de Janeira | Mo i24 7.0 il
Total 10400 1000 1000
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TABELA 2.11 - (continuagio)

Ja falaram com Sexo
LA "ﬂw;.rm Masculine | Femininoe
Sm TR T BT
Salvader ko g e 18,5 19.3
Towal 1000 10D, 10 1000
S TH.1 B7.1 5.2
Sio Pavlo i 2.9 12,9 14,8
Toial 1000 100,00 10,0
STy Bl R Ryl 851
Witdiria E 172 1400 14.9
Toual 100.0 10,00 L]

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos pais: 1/océs falaram com seus filhos sobre Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST) e sobre Aids?

Em relacdo a conversa com os pais, segundo a literatura, faltaria didlogo
mais {ntimo sobre temas relacionados a vida sexual e contracepgio, o que
¢ referido como um co-fator para a ocorréncia da gravidez na adolescéncia
(Guzman, Contreras, de Moyano, 2001; Motta, 2001). Para muitos jovens
o didlogo com os pais sobre sexualidade nao se da de forma facil, em
particular pelo receio dos jovens sobre os ajuizamentos dos adultos quanto
suas logicas sobre transitos entre o afetivo e o sexual:

Toda vez que en vou falar parece que a minbha lingua trava, assim [tisos|, ndo ¢
$ério, assim, todo mundo fala assim, que chega e conta para made, assin, que estd
namorando, en sei que a minha mae Sempre estd por cima, assim vocé nao deve
namorar, assim, escondido, mas, ds veges, dd vontade, assim, ela fala que a gente
deve seguir o coragdo, en $igo o coragdo, at, quando en vou contar para ela, assim
[tisos], vai, vai, dd um medo, assin, dela, o que ¢ que ela vai falar, o que é que ela
pensa, en guero perguntar o gue € gue ela pensa, que ¢ gue ela acha, sé que en nao
consigo. (Grupo focal com alunas, escola publica, diurna, Cuiaba)

A dificuldade de didlogo com os pais se deve a diferengas geracionais,
segundo os jovens, que consideram seus pais mais rigidos, apelando para

puni¢oes e castigos:

(-..) No tempo delas, antigamente, os pais eram rigidos e se vocé saisse de casa
tinha um hordrio para chegar, minbha mae ¢ desse jeito. Se en saio nove horas,
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onze horas en tenho que estd em casa, se en passar desse [horario| ex fico de
castigo (...). Bla tem mais medo é por causa de que no nosso comportamento, os
GUTLS nesse nosso tempo aqui, 0§ guris sao assim, assanhados. Ja quer primeiro
beijo, jd quer agarrar, ji quer passar a mdo, tém uns que ja querem até transar
com as mogas, §6 que outros nao. Na minba casa, a minha mae, se eu falasse
para ela... se en chegasse para ela e falasse: “mae! eu eston namorando, jd transo
¢ tal...” Falasse assim para ela, eu acho que ela jogava tudo no chio (risos).
(Grupo focal de alunas de escola publica de Cuiaba)

Mas, alguns pais relatam que ndo conseguem dialogar com os filhos
sobre sexo, visto que eles reagem alegando que ja possuem conhecimento
prévio sobre o assunto e que nio sio mais criancgas.

A gente ndo consegue falar para os filhos sobre sexo, porque eles sempre, pelo
menos acontece comigo e com virias amigas minbas, guando elas pensam em falar
algo os filhos nao querem saber ndo. Digem que o colégio jd ensinon, “isso eu ja
estou tdo careca de saber, isso ai todo mundo sabe, isso é... Mae, esta pensando
que eu ainda sou alguma crianga ¢ nao sei disso!”. (Grupo focal com pais,
escola privada, Fortaleza)

O nfvel de conhecimentos sobre temas correlatos a sexualidade pode
ser empecilho ao didlogo entre pais e filhos. Ainda que a maioria afirme
que tém conhecimentos, mais de um ter¢o nao tém informacoes. Pais de
alunos que afirmam que possuem conhecimento suficiente sobre doencas
sexualmente transmissiveis variam entre 69,6%, em Porto Alegre, e 56,9%,
em Fortaleza. Verifica-se que os pais moradores nas capitais pesquisadas
das regides Sul e Sudeste e na cidade de Salvador detém maior conhecimento
do que aqueles residentes em outras areas. Em 11 capitais pesquisadas, nio
h4 diferenca significativa entre os sexos para esse item. Em trés capitais:
Goiania (69,4%), Recife (69,2%) e Belém (68,5%), os pais afirmam ter
conhecimento suficiente sobre as DST em proporcio significativamente
maior que as maes (56,8%, 55,6% e 55,3%, respectivamente).

Um dos temas que se destacam quando se focaliza juventudes e
sexualidade na escola, hoje, é o da prevencio. Por ilustracio, a conversa
sobre DST ganha mais importincia ao se constatar que mais de um tergo
dos alunos afirmam que nio tém conhecimento suficiente sobre tal tema
(Tabela 2.12). As diferencas de género também chamam a atenc¢io, sendo
que os jovens aparecem como um pouco mais informados que as mogas.
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Por exemplo, enquanto, em Recife, 69,2% dos rapazes afirmam ter
conhecimento suficiente sobre DST, entre as mocas, esse indice é de 55,6%.
Ja em Manaus, nao ha diferenca significativa por sexo.

TABELA 2.12 - Proporg¢do de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo conhecimento suficiente sobre DST e
capitais de Unidades da Federac¢ao — 2000

Tem conhecimento suficiente sobre DST!
Capital Sexo

Masculino Feaminino —
Belém 083 353 580
Cuiaba 595 5810 554
Diistrito Federal 674 586 G
Flariandpolis 2 2 i 4.8
Fortaleza 633 353 56,0
Goiinia [ B 59.5
Maceid 559 L 57,7
Manaus 57.5 5748 57.8
Parta .Nch a0 k.1 06
Recife 692 550 550
Rio de Janeiro 66,7 50 0,7
Salvador G, 7 502 1,0
sio Paulo T i 4.4
Witderia 22 6 8 .7

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Entre os assuntos abaixo, diga sobre os quais vocé tem conhecimento suficiente? Categoria
selecionada: Doengas Sexualmente Transmissiveis — DST.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Possivelmente, por tal falta de conhecimento, os professores assinalem
que sdo questionados, pelos alunos, principalmente sobre Aids e DST:
54,8% em Fortaleza e 42,9% em Salvador (Tabela 2.13).

Contudo, chama a aten¢do as mais altas propor¢des de alunos que
nunca fizeram perguntas sobre DST aos seus professores, segundo estes:
em Recife, por exemplo, enquanto cerca de 34% dos professores dizem
que seus alunos ja questionaram sobre tal tema, 66,4% afirmam que nao

(Tabela 2.13).
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TABELA 2.13 - Proporc¢iao de membros do corpo técnico-pedagogico
questionados pelos alunos sobre DST, segundo capitais de Unidades
da Federacao - 2000

Foram questionados pelos alunos

Capital sobre DST Tatal
Sim MNio
Balém 46,3 | 53,7 100,0
Culabd ' 38,5 | 61,5 00,0
Distrito Federal | 37,2 | 2R I 00,0
Floriandpolis I 558 {2 I 10i,0
Foroaleza | 54,8 | 15,2 | 10,0
Goiinia ' E | 58,7 | 1000
Maceid ' 39,4 i I 00,0
Manaus | 5.6 | 514 | 10,0 )
Porto Alegre . W, | 61,7 | 100,0
Recife ' 336 ' 6.4 I 00,0
Rio de Janeire | 40,7 | 59.5 BT T
Sahador ' 429 | 57.1 | 100,0
Sio Paulo ' 6, | | 01,9 | 1000
itaria ' V0 | 61,1 00,0

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Nota: Foi solicitado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Marque com um “X” tudo o que for verdadeiro.
Categoria selecionada: Algum(a) aluno(a) lhe fez perguntas sobre doencas sexnalmente transmissiveis (DST)?

Em que pese a divulgagdo do tema Aids, o alerta que vem sendo
dado por distintos meios sobre a importancia da prevencgio,
impressiona as altas propor¢des de alunos que, segundo seus
professores, nunca fizeram perguntas também sobre Aids: No DFE,
enquanto 35,8% ja o fizeram, sobe para 64,2% os que nunca o fizeram

(Tabela 2.14).
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TABELA 2.14 - Proporc¢iao de membros do corpo técnico-pedagogico
questionados pelos alunos sobre Aids, segundo capitais de Unidades
da Federacdo - 2000

Foram questionados pelos alunos
Capital sobre Aids Total
Sim Mo

Belém 5,7 513 JLLRR
Cuiabi 4146 R4 100,10
Distrito Federal 354 4,2 100,0 )
Flariandpalis LK 50 4 JELRN]
Fortaleza 550 +.1 100,40
Goidniy 478 522 JLLEN]
Maceid 5,1 61,9 100,40
Manaus 454 542 100,10
Pareo Alegre 41.8 582 1000
Recife 0,0 63,1 106,40
Rio de Janeira 4290 571 100,10
Saleador 423 577 10300
S50 Paulo 8.7 55,3 100,10
Witdria Er 354 | 106,40

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Nota — Foi solicitado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Margue com um “X” tudo o que for verdadeiro.
Categoria selecionada: Algum(a) aluno(a) lhe fez perguntas sobre Aids?

Os membros do corpo docente tendem a informar que tém
conhecimentos sobre DST: 77,7% em Sio Paulo a 66,3% em Goiania.
Percebe-se que os professores detém maior conhecimento sobre DST
que os pais, visto que o percentual de respostas afirmativas dos
docentes ¢ superior quando comparado ao dos pais. Em seis das 14
capitais pesquisadas, os professores assinalam em proporcio
significativamente maior que tém conhecimento das DST, quando
comparado as professoras: Recife (86,5% versus 67%), Manaus (86,4%
versus 71,8%), Sdo Paulo (86,2% wversus 74,9%), Florian6polis (82,8%
versus 67,5%), Distrito Federal (80,6% wversus 68%) e Belém (76,4%
versus 64%) (Tabela 2.15).
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TABELA 2.15 - Proporc¢iao de membros do corpo técnico-pedagogico,
por sexo, segundo conhecimento suficiente sobre DST e capitais de
Unidades da Federacao - 2000

Tem conhecimento suficiente sobre DST!
Capital Sexo

Masculine Feminino e
Belem T4 {4 1 095
Cuiakbd T5.7 .1 70,9
Distrieo Federal Rk i ] TL3
Fl-nriqn:'np-uli; 2R GT.3 727
Formleza T 7 T3z 755
Goilini 67,3 vl i1 hia 5
Maceid T4 634 66,9
Manaus B A T8 77
Parto .l’l.ll:grc T12 i, 1 630
Recife 86,5 7 1 738
Rio de Janeiro 4.7 60,7 TLA
Lahador TR iR 5 1 |
Sio Paulo B2 74,0 7.7
Witdria L T T34

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Entre o5 assuntos abaixo, sobre quais vocé tem
informagao suficiente? Categoria selecionada: DST.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

A escola é considerada pelos pais como uma importante fonte de
apoio na orientacdo sexual dos jovens. Para alguns, as aulas e feiras de
ciéncia, as palestras e conversas com professores sdao tidas como boas
estratégias para a elucidacio de duvidas e, de certa forma,
complementam as iniciativas parentais nesse sentido. Segundo pais de
Cuiaba: E os jovens mesmos estao muito preocupados, principalmente com Aids.
Minha filha tem um trabalho de ciéncia. Af en estava olhando assim e tinha coisa
que en ndo sabia e elas sabiam.

Mas, principalmente por parte dos alunos, questiona-se o formato e
conteudo das palestras realizadas nas escolas (ver depoimentos neste
sentido em Rua e Abramovay 2001: 164). O depoimento de pais de
Florianépolis corrobora tal critica: Eu converso dentro do limite que eles
agiientam, porque o que eles falam para mim sempre assim “poxa mae, ld na escola
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Jjd é de segunda a segunda, fala sobre isso, tal e tal”, quer dizer, chega em casa a mae
fala a mesma coisa.

Os meios de comunica¢do como, por exemplo, a TV, o radio e
revistas, aparecem como uma fonte de provocagao para a conversa da
familia sobre sexo:

Tém horas que aparece alguma coisa na televisao, assim um pai que quer conversar
sobre isso, se estd precisando de alguma coisa ou se surgir algum acontecimento,
dai a gente comega a conversar. (Grupo focal com alunas, escola privada,
diurno, Cuiabd)

L em casa é um assunto perto também, nio que a gente vd fager assim aquela
doutrinagdo, “vamos sentar para conversar sobre isso”, acontece, aparece uma
revista com algnma coisa assim, toca num assunto, a gente comeca a aprofundar,
tem uma miisica, tem alguém que esta em evidéncia, por algum motivo estd se
falando, voltado para Aids, sexnalidade, a gente sempre resolve abordar, em
cima das questoes que estdo por ai, entenden, a gente ndo vai assim, “vamos

sentar, o assunto agora ¢ esse”. (Grupo focal com pais, escola privada,
Salvador)

Os programas voltados para adolescentes, bem como o acesso a
internet, se destacam como um meio de informacio:

— Ab! en pego um ponco de tudo pela televisao, quando esta passando algnma
reportagem, MTV erdtica, eu gosto de assistir ds perguntas que passam als..
— internet também.

—... at, depois, de veg em quando, eu converso com men pai, com meus amigos, e
pego um ponguinho de tude. (Grupo focal com alunos, escola privada,
Maceid)

Segundo os depoimentos dos adultos, a midia tem interferéncia, tanto
positiva quanto negativa na educa¢io dos jovens. Se por um lado os
depoimentos evidenciam que os programas e novelas motivam a
conversa sobre sexo de forma mais descontraida entre pais e filhos;
por outro, sdo observadas fortes reacdes de preconceitos. Pode-se
exemplificar essas diferentes percep¢oes sobre os meios de comunicagao
a partir das seguintes falas:
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Eu acho que hoje em dia... 0 assunto estd sendo debatido de forma diferente, en vejo,
ld em casa, que tem a tal dessa revista... Contigo, Capricho. Eu leio essas revistas,
Justamente para saber o que elas estdo lendo, para acompanbar... Eles falam
tudo... abertamente... menininha de 15 anos quer saber... entdo eles mesmos jovens,
procuram essas revistas... ¢ a revista ja ¢ do nivel assim melbor... ndo era como a
época de antigamente... € um negdcio... Mas antigamente nao podia... a revista nio
era aberta assim... com a lingnagem moderna... hoje em dia falam abertamente... ¢
a primeira veg... se € a primeira relagdo... se doi, se nao doi... sabe?... ¢ um negdcio
que eles chegam bem proximo a crianga... tudo que elas querem saber eles chegam.
(Grupo focal com pais, escola privada, Rio de Janeiro)

O depoimento seguinte, ilustra o nivel e tipos de preconceitos e
estere6tipos que cercam o idedrio sobre sexualidade, familia e as relagoes
sociais em geral:

Eu acho que a televisao ao mesmo tempo que ¢ boa, en acho nm perigo, entenden...
ela quer distorcer a imagem da familia, ela quer distorcer para botar... achar
que um casal de gays ndo é... ndo tenho absolutamente nada contra gays, mas que
¢ uma coisa normal.. nio ¢ normall... en posso até... eu respeito a pessoa, isso é
um problema sexnal dele... interessa a familia dele, agora que é normal... nio é
normal, o normal é um homem ¢ uma mulber... entenden?... depois a mulber...
aquela... en nem vejo essa droga dessa novela a... daquela dessa das oito... ¢ uma
mulber velha, nm garoto novo... € ridiculo...ndo é normal... o normal é... idade
parecida... eles acham que sentar no sofd com o pé em cima do sofi é normal...
ndo € normal... isso € falta de educagdo... entdo pega, a televisao é um veiculo
perigoso... (Grupo focal com pais, escola privada, Rio de Janeiro)

Mas ha discursos de pais em outra linha, destacando a facilidade do
dialogo com os filhos, o prazer no sexo, sem culpas e preconceitos, o
que indica que nio sé ha juventudes, como ha familias diversas, nio se
caracterizando por um pensamento ou comportamento unico. Esses
depoimentos também mostram que mais que conversar sobre sexo, ha
que enfatizar o lugar da postura e das praticas proprias na socializagio
sobre o tema:

Eu sou muito aberta com a minha filha, falo muito mesmo, porgue eu sei, ¢ a

gente vé, falo muito entao... E ela, também, na escola, de vez em quando, tem
umas palestras, algum trabalbo. Entdo ela esti bem informada, até em casa nio
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tem problema nao, homossexunalidade é uma conversa bem ampla, bem aberta as
coisas porgue eu acho que tem que conversar (...). (Grupo focal com pais,
escola privada, Cuiabd)

La em casa, o tema sexo € uma coisa muito natural, muito normal, meu filho me
conbece nua e meu marido, nds nao temos aquela histiria do sexo feio, eu falo
numa boa. SJ que ele ¢ justamente preparado, en converso tudo, a minha filha,
todo mundo, as pessoas nao concordam com isso, mas en sempre quis o melhor
para minha filha. (Grupo focal pais, escola privada, Fortaleza)

Eu converso demais, porque em primeiro lugar en gosto de sexo, a partir do
momento que en gosto eu tenho que mostrar pros meus filhos que sexo ¢ bom, e
estou sempre aberta (...). (Grupo focal com pais, escola privada, Recife)

Neste capitulo discute-se que ha uma tendéncia mais igualitaria, ou
seja, a ndo demarcar divisGes sexuais e alinhar-se a assimetrias por género,
entre os diversos atores (alunos, corpo técnico-pedagdgico e pais) quando
se acessa os temas virgindade, o ficar versus o namorar e as conversas
sobre sexualidade com os jovens.

Mas se percebe que mesmo com essa tendéncia, que propde rupturas
com a maneira tradicional de constituicio de relacionamentos, ainda
existe uma diferenciagio, principalmente regional, sobre o que ¢é préprio
para o menino ou rapaz e o que seria mais adequado para meninas ou
mocgas, no campo da sexualidade, tendendo-se a imprimir fronteiras
em moldes mais tradicionais em cidades ao Norte e Nordeste.

Entre os atores, os pais tendem a ser mais rigidos em suas apreciagoes
sobre o aceitavel em sexualidade, que os jovens e seus professores.

Quanto as informacSes sobre temas ligados a sexualidade, os alunos
apontam que ambos, amigos e pais (principalmente as mies) sdo suas
principais fontes, no caso dos pais, a conversa costuma circular mais
sobre informagdes quanto a métodos e prevencdo — o que mais se
acessa em outro capitulo.
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SUMARIO

e A idade média da primeira relacdo sexual é mais baixa entre
os alunos do sexo masculino — variando de 13,9 a 14,5 anos —
enquanto que entre as estudantes do sexo feminino, as idades
médias da primeira relacdo sexual sao 15,2 a 16 anos.

e Em quase todas as capitais, mais de 10% das criangas e
adolescentes — entre 10 e 14 anos — ja tiveram uma relacao
sexual. Na faixa entre 10 e 14 anos, mais da metade dos jovens
do sexo masculino. Tais propor¢des correspondem a duas ou
trés vezes aquelas das alunas que se iniciaram na mesma faixa
etaria.

e Ha uma tendéncia entre alunos, pais e professores a relativizar
a importancia da virgindade. Entre os pais, geralmente, se
valoriza mais a virgindade que entre os professores: Entre os
alunos, chega até 68% os que nio atribuem valor a virgindade;
entre os professores, tal grupo chega a 79%; ja entre os pais, o
valor mais alto chega a 57%. Os homens, quer entre alunos,
pais e professores, geralmente, atribuem mais baixa valorizagiao
a virgindade que as mulheres.

e Se ao nivel quantitativo, registra-se certo relativismo quanto
ao valor virgindade, ja nos grupos focais se defende, também
com veemeéncia, o valor da virgindade, em particular para as
jovens.

e Hauma forte pressao social para que a vida sexual dos rapazes
acontega o mais cedo possivel; tendéncia que nio se verifica
quando se trata das mogas.

e Em relacao a diferenciagcdo de comportamentos entre o ficar e
0 namorar, os jovens apontam em até cerca de 57% (Fortaleza)
das vezes que concordam que o primeiro seja equacionado
como comportamento masculino e o segundo, de preferéncia,
feminina. Entre as mocas, o valor mais alto de concordancia
com tal divisao sexual de formas de relacionamento, ou seja,
que o ficar seja mais préprio dos homens e o namorar das
mulheres, é de cerca de 62% (em Fortaleza).

e Os professores, em niveis mais altos que os alunos, nao
selecionam a assertiva de que ficar é uma pratica dos homens
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e o namorar, das mulheres. Enquanto cerca da metade dos
alunos favorecem a idéia de diferencas comportamentais por
sexo, ndo chega a um terco a propor¢ao dos professores que
o fazem.

Nos discursos dos jovens o ficar configura-se, de certa forma,
como uma interagdo afetiva e sexual onde se pode lidar com
as demandas referentes as relacdes de namoro, consideradas
mais rigidas. J4 em depoimentos dos adultos (pais e
professores), o ficar aparece como um cédigo diferenciador
geracional. Muitos concebem o ficar como um tipo de
relacionamento que, em principio, desqualifica alguns valores
que eles consideram importantes para a amorosidade de
homens e mulheres.

E comum se associar de forma diferente namorar e ficar a
fidelidade, sendo tal atributo mais comumente relacionado ao
namoro, no que concordam rapazes e mogas.

Diferentes petrspectivas sobre fidelidade segundo sexo/género
podem ser percebidas quando se constata que, na maioria das
cidades, mais de um ter¢o dos jovens acreditam que seus
parceiros(as) fransam apenas com eles(as). Em seis capitais, as
percentagens de mogas com tal percep¢ao sio
significativamente maiores que as encontradas entre rapazes,
obtendo até cerca de 15 pontos percentuais de diferenga em
Vitéria (35,8% alunos e 52% alunas).

A associacgdo entre amor e fidelidade no imaginario dos jovens
¢ clara, sendo que, em média, na maioria das capitais, 80%
dos jovens recusam a petspectiva da existéncia do amor sem
fidelidade. Mas, tal ideario bem convive com a nog¢iao de que ¢
amor proibido ¢ sempre mais gostoso — opgao selecionada geralmente
por mais de 40% dos jovens nas capitais estudadas.

A vida sexual dos jovens tende a se caracterizar por contatos
com apenas um patceiro, questionando-se, assim, a idéia de
uma “promiscuidade” sexual entre os jovens. Cerca de 70%
dos jovens, em média, de diferentes ciclos de idade indicam
que s6 tiveram relagcoes sexuais com um parceiro.
Enfatiza-se, no entanto, a precocidade da vida sexual e a
intensidade dessa entre os mais jovens, em alguns casos.
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O comum, na maioria das capitais, é que criangas e jovens de
10 a 14 anos tendam a assumir que tiveram relacdo sexual
com uma pessoa apenas, no ultimo ano (de 91% em
Florian6polis a 57% em Cuiabd). Manifestam, também, terem
tido relacbes sexuais com duas a cinco pessoas no ultimo ano,
entre 32%, em Fortaleza, e 9%, em Florianépolis.
Considerando a intensidade da vida sexual por género e ciclos
etarios na geracdo jovem, tem-se que em todas as faixas etarias
(entre 10 e 24 anos) ha divisbes sexuais nitidas, aparecendo as
moc¢as com mais baixas proporcoes quando se considera o
numero de parceiros.

Ainda que se ressalte a importancia da escola na educagao sexual
e prevencdo as DST e Aids, com énfase na capacitagido dos
membros do corpo técnico-pedagdgico e orientagao
sistematica, por especialistas, alguns diretores relatam que nao
existe um trabalho nas escolas para lidar com temas da
sexualidade.

As palestras, enquanto atividades planejadas ou trabalhos
pontuais, tornam-se alvo de criticas pela falta de continuidade
e monotonia. Considera-se que as informag¢des, no ambito
escolar, tém estado distantes das vivéncias e das emoc¢des dos
alunos, sendo avaliadas, inclusive, pelos alunos como
desinteressantes ou nao apropriadas o que reduz sua efetividade
até quanto ao objetivo de disseminacio de informagdes sobre
métodos e trabalho quanto a prevencio.

Também ha registros de conflitos com os pais, que consideram
que os professores estariam promovendo a sexualidade dos
alunos.

Apesar de 2/3 dos pais afirmarem que ja falaram sobre sexo
com seus filhos, nota-se que cerca de um terco, nas capitais
pesquisadas, ndo dialogam sobre este tema. Em nove das 14
capitais estudadas nao ha diferencas significativas, quando se
considera o sexo dos pais. Em quatro capitais, no entanto, as
maes aparecem de forma mais destacada que os pais no plano
de interacio com os filhos, conversando sobre sexualidade.
As conversas entre pais e filhos podem estar relacionadas a
uma légica de prevencio do risco de Aids e de uma gravidez.
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A primeira conversa com os pais sobre sexualidade, segundo
os alunos, tende a se dar quando esses estdo com 11 anos.
Nio hd diferencas significativas entre os sexos nas diferentes
capitais estudadas.

A socializacdo dos jovens no campo da sexualidade se da
principalmente entre os pares e metade dos jovens pesquisados
indicam que colegas ou amigos sao os que mais lhe informam
sobre sexo. Contudo, tais proporc¢des estio muito proximas
as registradas para o caso das maes. O que sugere que ambos,
amigos e pais (principalmente as mies) sao fontes importantes
de informacgoes.

Na familia, a conversa sobre temas tais como DST, gravidez e
contracepgdo costuma ocorrer, segundo os pais, antes dos
filhos terem a primeira relacdo sexual, variando de 80,4% a
60,5%. Muitos pais #do sabem quando tiveram tal conversa, o
que varia de 23,4% a 10,3%. Ja o grupo que indica que
conversaram depozs da primeira relacdo sexual, varia de 6,8% a
2,2%.

Em relacdo a conversa especifica sobre DST, o percentual de
pais que respondem afirmativamente varia de 91% a 64,9%.
Nao ha diferengas significativas entre o sexo dos pais, com
quatro excecdes onde as maes sdo as que afirmam ter didlogo
sobre esse tema com seus filhos. Mas se alerta que cerca de
20% ou mais de pais e maes em muitas localidades nao
dialogam sobre DST com seus filhos.

O nivel de conhecimentos sobre temas correlatos a sexualidade
pode ser empecilho ao didlogo entre pais e filhos. Ainda que a
maioria afirme ter conhecimentos, mais de um terco niao tém
informacoes. Pais de alunos que afirmam que possuem
conhecimento suficiente sobre as DST variam de 69,6% a
56,9%. Em 11 capitais pesquisadas, nao ha diferencga
significativa entre os sexos para esse item. Em trés capitais, os
pais afirmam ter conhecimento suficiente sobre as DST em
propor¢ao significativamente maior que as maes.

A conversa sobre DST ganha mais importancia ao se constatar
que mais de um ter¢co dos alunos afirmam nao ter
conhecimento suficiente sobtre tal tema. As diferencas de
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género também chamam a atencdo, sendo que os jovens
aparecem como um pouco mais informados que as mogas.
Possivelmente, por tal falta de conhecimento, os professores
assinalam que sdao questionados, pelos alunos, principalmente
sobre Aids e DST.

e Contudo, chama a atengio, as mais altas proporg¢des de alunos
que nunca fizeram perguntas sobre DST aos seus professores.
Em que pese a divulgacido do tema Aids, o alerta que vem
sendo dado por distintos meios sobre a importancia da
prevencdo, impressiona as altas proporcoes de alunos que,
segundo seus professores, nunca fizeram perguntas também
sobre Aids: atingindo uma taxa de 64,2%.

e Membros do corpo docente tendem a informar que tém
conhecimentos sobre DST: variando de 77,7% a 66,3%. Percebe-
se que os professores detém maior conhecimento sobre DST
que os pais. Em seis capitais pesquisadas, os professores
assinalam em proporcao significativamente maior que tém
conhecimento das DST, quando comparado as professoras.
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3. A GRAVIDEZ JUVENIL

Nesta se¢do se focaliza um dos temas mais recorrentes, quando se
discute juventudes, e em particular sexualidade, nessa fase. A gravidez na
adolescéncia ¢, segundo a Organizacio Mundial de Sadde — OMS, aquela
que envolve a populacio até 19 anos®. Tal conceito € criticado, tanto pelo
limite de idade a que circunscreve adolescéncia (10 a 19 anos) quanto pela
énfase em caracteristicas do que seria o curso da vida de pessoas em tal
ciclo. Cabral (2002: 180) considera que o tema deve ser contextualizado,
pois a categoria gravidez na adolescéncia “em alguns cenarios nem mesmo
faz sentido” e lembra o debate de Bourdieu sobre o conceito de juventude,
ou seja, a importancia de cuidar de “especificidades em termos de género,
classe ¢ etnia” (Cabral gp ciz.: 180).

O conceito de gravidez juvenil é mais amplo, uma vez que
compreende adolescentes e jovens. Neste trabalho considera-se que o
termo gravidez juvenil ou gravidez na juventude é mais amplo e engloba
uma geracdo até 24 anos. As popula¢Ses pesquisadas sdo alunos nos
ultimos anos do ciclo fundamental e médio, entre 10 e 24 anos.

Mas a perspectiva da juventude como um processo também traz
limitagoes, pois assume que os jovens racionalizam seus atos, nao pelas
gratificagdes que possam delas ter no momento, mas sim tendo como
referéncia um futuro, um vir a ser'®,

5 Considera-se gravidez na adolescéncia aquela ocorrida até os 20 anos incompletos,

segundo a Organizacdio Mundial de Saude (OMS), que tem como parametro para
adolescéncia, a faixa etaria entre os 10 e os 19 anos (WHO, 2001). Este conceito se
fundamenta em alguns pressupostos, como: nesta faixa etdria predominariam
caracteristicas biossexuais ndo préprias da maturidade sexual; a idéia de que hd uma
evolucio dos padrdes psicoldgicos que seguiria padrées etarios, ou a passagem de
uma fase infantil para outra adulta; assim como a passagem de um estado de total
dependéncia dessa geragcio em relagio a outras, adultas, para o de relativa
independéncia (Pirotta, 2002).

1 Ver criticas a tal perspectiva em Castro e Abramovay, 2003b.
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E dificil considerar que para a maioria dos jovens essa seja uma
etapa de transicdo e nio momentos de definicbes ou de envolvimento
em situa¢Oes socialmente determinadas. O ter filhos pode entdo assumir,
para muitos, expressio de poder, de virilidade, uma compensa¢io por
outras faltas e exclusdes.

Ainda que se mapeie a extensdo da gravidez juvenil entre a populacdao
na escola, segundo relatos dos atores pesquisados, a intencao principal
¢ tragar percepgOes sociais contemporaneas sobre o tema. Discute-se
como no imaginario dos mesmos se delineia o debate, valoracSes e
sentidos, o que se associa com petcep¢bes sobre o que é ou nio
apropriado a geracdo de referéncia: os jovens. Analisam-se, também,
discriminacdes e preconceitos sofridos por jovens gravidas e maies
solteiras no ambiente escolar.

Em nivel de conhecimentos especializados, o tema gravidez na
adolescéncia confunde-se com o de sexualidade na juventude, sendo
referéncia dominante nesse campo, mas vem crescendo certa disputa
quanto a perspectivas de abordagem, que grosso modo aludem a dois
tipos de valoracdes, com vatiantes internas, em particular, a segunda'”:

1) Da problematizagio, pela qual se alerta para os riscos da gravidez
para o que se espera seja o curso de vida juvenil, e.g., estudar, nao trabalhar
e ndo ter responsabilidades familiares, e para a constitui¢iao biopsicologica
dos jovens envolvidos, particularmente as mulheres. Por tal abordagem
¢ comum também ressaltar o 6nus da extensdo do “problema” para os
servicos de saude — abortos, mortalidade infantil e materna. Advoga-se
politicas publicas nas areas de saide e educa¢do, no caso para a
prevencio e exercicio de direitos reprodutivos e sexuais'®.

A plasticidade do lugar da idade para demarcar juventudes tem uma
comum tradug¢do quando o tema ¢é gravidez, maternidade e paternidade.
Assim, como virios atores e autores costumam lamentar a perda da
juventude pela ocorréncia de tais fené6menos, considerados “precoces”
quando envolvem jovens, também se observa que eles contribuem para

Nio necessariamente os autores citados e outros que discutem tais posturas se
alinham somente a um tipo de valoragio, como alerta sobre problemas ou chamadas
para a diversidade de situagdes e fatores entrelacados com o tema, sendo mais
comum que o mesmo autor circule por diversas formas de apreciagio do tema.

¥ Ver, entre outros, Camarano, 1998; Moreira, 2002; Longo, 2002; Berqué, 1993;
BENFAM, 1997 e 1992.
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que o jovem ou a jovem amadureca e se faca responsavel, o que ¢é
considerado um atributo esperado, positivo, de uma fase concebida
nio em si, mas de transi¢do para o ciclo adulto.

2) Relativista, que defende o cuidado com as generalizacdes,
enfatizando, alguns, o jogo da individualizacdo e das diversidades de
sentidos e de experiéncias, trajetérias de vida de diferentes jovens, assim
como os nexos entre reproducio e sistemas de poder entre géneros'.

Tal linha pode assumir leitura mais critica, ao evitar generalizag¢des,
atentar para multiplos cédigos simbélicos, inclusive de valores
contraditérios — como, por exemplo, dispor de mais informagdes sobre
reprodugio e ndo recorrer a métodos de prevencio, assumindo o risco
(Monteiro, 1999).

Também adverte sobre os limites de uma perspectiva relativista,
explicagdes que considerem que a gravidez na adolescéncia seria parte
de um ethos modernizante de énfase na individualizacio, no exercicio do
poder e do livre-arbitrio pelo sujeito. Afirma-se que sem debates sobre
sistema de género e de classe, por exemplo, e de valores culturais dos
meios em que circulam os jovens, pouco se compreende os porqués do
aumento de jovens gravidas, assim como de jovens se tornarem mies e
pais, ja que ficar gravida ou ter filho pode-se configurar como resisténcia
ou consequéncia de relagdes sociais variadas, diversas situacdes vividas
em tais sistemas. Assim, gravidez na adolescéncia pode ter nexos com
pobreza, mas ndo necessariamente ser causa ou conseqiiéncia exclusiva
de tal situaciao®.

Elabora¢oes por tais perspectivas sao mais acessadas, para melhor
discutir algumas questdes de pesquisa, qual seja: em que medida saberes
em uso, como as percepgoes de jovens alunos, seus pais e professores,
sobre gravidez na adolescéncia se alinham a uma ou outra perspectiva e
implicagdes das cosmovisdes registradas de como a escola lida ou ndo
com o tema.

Y Ver, entre outros, Heilborn, 2003; Almeida, 2002; Pirotta e Schor, 2002; Chamboim,
2003, e Arilha e Calazans, 1998.
2 Ver, entre outros, Cabral, 2002, e Catharino e Giffin, 2002.
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Outra questio, recorrente a0 marco compreensivo deste estudo, diz
respeito as justaposi¢oes e a diferencia¢do sobre o tema entre os atores
pesquisados, ressaltando, também, peculiaridades ou nio em falas de
jovens, segundo género.

Mais do que um exercicio de compara¢Ses entre falas, para identificar
diferencas entre alunos, professores e pais, por exemplo, interessa
conhecer como sujeitos de referéncia na vida dos jovens e estes se tratam
— se por explicita ou implicitas discriminagoes e estere6tipos — e como
vivenciam um momento que pode, em principio, ser um resultante
esperado ou ndo, de relages sexuais e afetivas.

A gravidez, portanto, mais que um tema que diz respeito ao outro,
faz parte da vida de qualquer jovem e de um adulto. Adultos podem
ser didaticos e pregar que se ensine racionalidade e planejamento, frisar
a falta de tais virtudes da modernidade, sem refletitr como se deram
suas experiéncias de iniciacio afetiva e sexual.

Paradoxalmente espera-se que gravidez, maternidade e paternidade
se alinhem a uma racionaliza¢do prépria da modernidade, por
planejamento, e, portanto, se ocorre entre jovens, sio consideradas
questdes fora de lugar, principalmente pelos adultos — pais e professores.

Como se indica em distintas partes desse estudo, ndo ha diferencas
significativas entre as tendéncias valorativas sobre o tema entre geracoes.
O discurso dos adultos sobre a gravidez, também ¢é referido como
sendo extremamente negativo para a vida das(os) jovens.

3.1 CONSTRUGOES SOBRE GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA: ECOS
DA LITERATURA

3.1.1 A gravidez juvenil como um problema

Por uma perversa ironia destes tempos, tanto um tema ligado a
interrup¢do da vida, como a Aids, quanto o relacionado a reproducio
da vida, gravidez, ilustram os debates sobre sexualidade e juventudes.
Tais discursos tém em comum a preocupacdo com interditos para o
que é considerado um curso natural ou esperado do set jovem, ou seja,
um tipo ideal de juventude: um ciclo de vida orientado para a diversao,
para as relagdes sem compromissos de ordem econdémico-familiar, para
o estudar e para o se preparar para os papéis de adulto.
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Um primeiro argumento sobre a problematica do comportamento
reprodutivo dos jovens é o crescimento das taxas de fecundidade, em
particular com menos de 20 anos, e no campo da demografia, a queda
da fecundidade ¢ um indicador de desenvolvimento e de modernidade.
O comportamento diferenciado da trajetoria da fecundidade, no caso
de jovens, se daria em perfodo de mudangas proprias da modernidade
contemporanea, que tiveram efeitos peculiares no sistema de rela¢Ses
de género, como o advento da pilula, o esmaecimento de varias
orientagdes tradicionais sobre sexualidade, e.g., sobre virgindade e o
aumento da participa¢do da mulher no mercado de trabalho.

As mulheres mais jovens estdo se posicionando de forma singular
em face de tais processos e nao necessariamente com uma orienta¢ao
considerada moderna, ja que a desejada separagdo entre sexualidade e
reproducio nio se da, pois elas estdo gerando, inclusive, relativamente,
mais filhos que as mulheres mais velhas.

A gravidez entre jovens se torna mais visivel justamente em tempos
de queda da fecundidade (Patarra, 1995) e ndo necessariamente seu
crescimento estd restrito a paises de mais baixo indice de
desenvolvimento, ainda que seja comum destacar-se que as taxas de
fecundidade entre as jovens que vivem em regides consideradas mais
desenvolvidas e que tém mais alta escolarizagio tendem a ser menores
que entre as jovens de escolarizacdo mais baixa. Chamar-se-ia
“rejuvenescimento da fecundidade” o aumento das taxas de
fecundidade dos grupos mais jovens, principalmente de algumas
mulheres entre esses, assim como a concentra¢io da fecundidade em
intervalo mais curto do periodo reprodutivo.

No Brasil, em 1996, a proporcio de mulheres de 15 anos que ja
tinham comecado sua vida reprodutiva chegava a 55% entre as que
nio tinham nenhuma escolaridade; 19% entre as que tinham de 5 a 8
anos de estudos e menos de 10% entre as que tinham de 9 a 11 anos
de estudos (BENFAM, 1996).

Também a renda qualifica o comportamento da fecundidade. As
jovens mais pobres se destacam por suas taxas de fecundidade mais
elevadas. Entre as mulheres de 15 a 19 anos que estavam inseridas em
grupo familiar com até um salario minimo, em 1991, a taxa de
fecundidade foi calculada em 128%u; ja as que estavam em grupo
familiar com dez salarios minimos ou mais, em 13%0 (Camarano, 1998).
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Outro fator comumente destacado por demégrafos como associado
a fecundidade ¢ a escolaridade da maie:

O menor numero de filhos esta estreitamente associado ao maior nivel de
escolariza¢io da mie. Além de indiretamente retardar a idade ao contrair o
matrimoénio e proporcionar a mulher mais acesso ao mercado de trabalho, a
instrucdo assegura maior racionalidade reprodutiva, motivada pelas aspira¢des
de criar e educar melhor os filhos e ampliar suas possibilidades de obter
informacdes sobre métodos anticoncepcionais eficazes e de utiliza-los de forma
adequada. (Yazaki e Morell, 1998: apud Pirotta e Schor, 2002: 10)

De 1935 a 1996, a tendéncia foi de aumento acentuado da
fecundidade para o grupo de 15 a 19 anos e uma reducdo progressiva
daquela registrada para o grupo de 20 a 24 anos, mas também para esse
grupo, as taxas de fecundidade sdo superiores aquelas das mulheres mais
velhas. Segundo Camarano (1998: 110):

No entanto, essa variacio nao foi linear ...0 aumento de fecundidade do
grupo de 15 a 19 anos ocorreu nos anos 40, seguido de decréscimo até os
anos 60, quando voltou a crescer. O crescimento foi mais intenso nos anos
80. No ultimo qiiinqiénio, a fecundidade desse grupo se manteve
aproximadamente estavel.

A Sintese dos Indicadores Sociais do IBGE (2003) indica que, entte
as jovens de 15 a 17 anos, a propor¢iao de mulheres com pelo menos
um filho é de 7,3%. Mas ha diferencas regionais fortes, que, de fato, se
orientam para uma relagdo com o indice de desenvolvimento desigual
entre regides. Assim, enquanto na regiao metropolitana do Rio de Janeiro,
a proporcio de jovens entre 15 e 17 anos com pelo menos um filho
chega a 4,6%, na de Fortaleza ela alcanca 9,3%.

Em um dos estados de mais alto nivel de industrializacio, Sao Paulo,
a taxa de fecundidade caiu de 3,4 filhos por mulher, no inicio da década
de 80, para 1,9 filho, em 2002, ou seja, registrando uma queda de 45,2%.
Tal queda ndo se deu no grupo de 15 a 19 anos, mantendo-se, nesse
estado, elevada, ou seja, ao redor de 70 filhos anuais pata cada mil jovens®.

2 Dados do SEADE — Fundacio Sistema Estadual de Analise de Dados, . in Folba de
S.Paulo, 24/06/2003.
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A fecundidade precoce preocupa demografos e especialistas do
campo da satde pela sua possivel influéncia na vida reprodutiva futura,
sendo comum tal literatura considerar que “uma mulher que comeca
a sua vida reprodutiva mais cedo, maior é sua chance de termina-la
com uma fecundidade elevada” (Camarano, 1998: 110).

A mortalidade infantil, a mortalidade materna (Melo, 1996 e Longo,
2002) e problemas de satde para a mulher, como a hipertensio, maior
incidéncia de eclampsias, infec¢des urinarias e anemias (Camarano,
1998) também siao registradas como associadas a gravidez na
adolescéncia. Em 1987, “a taxa de mortalidade dos filhos de mulheres
de 152 19 anos era 42,5% mais elevada do que a dos filhos de mulheres
situadas em grupo de idade posterior” (Camarano, 1998: 125).

Outro alerta para os problemas com o aumento de gravidez entre
jovens diz respeito ao 6nus para os servicos de saude. Os dados de
atendimento pelo Sistema Unico de Saide (SUS) mostram que, entre
1993 e 1997, houve um aumento de 20% no total de partos em
mulheres de 10 a 14 anos. O parto constitui a primeira causa de
internacdo de meninas nessa faixa etaria no sistema puiblico de saude,
conforme dados do SUS/MS; FNUAP — Brasil, 1997%,

Matéria da Folha de S.Paulo (24/06/2003) mostrou que o patto é o
principal motivo de internagdo das jovens de 10 a 19 anos no pafs.
Segundo dados do Ministério da Sadde, em 2002, foram realizados
cerca de 1.700 partos por dia em meninas entre 10 e 19 anos. A mesma
tendéncia estd sendo verificada este ano (2003), pois, de janeiro a abril,
ja foram notificados 200.946 partos juvenis. A matéria enfocou o custo
financeiro destes partos aos cofres publicos, R$55,6 milhées ou 25%
do total de gastos publicos com partos no pais.

O Brasil figura no Relatério Mundial sobre Populagio da ONU
como um dos paises que apresentam taxas acima da média mundial
de gravidez na adolescéncia, que é de 50 nascimentos pot mil mulheres.
A taxa brasileira é maior do que a de alguns paises pobres, como
Sudio, Iraque e India.

2 Dossi¢ Adolescente — Rede Nacional Feminista de Saude e Direitos Reprodutivos.
In: http://www.redesaude.org.br/dossies/html/body ad-panorama.html (acessado
em 14/03/2003).
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Uma brasileira entre 10 e 14 anos da a luz a cada 15 minutos e dos 2,7
milhées de partos do Servico Unico de Satde, ano passado, 1,3% foram
em maies dessa faixa. Ao todo, 700 mil meninas tém filhos anualmente em
um pais onde 2/3 de adolescentes pertencem as classes baixas ¢ uma em
quatro criang¢as vive em miséria absoluta. Maranhao 7n Jornal do Comércio,

5/12/2002)

Ressaltam, varios autores, que a gravidez na adolescéncia além de ser
problematica para a trajetéria de vida de jovens, torna-se um problema
social, levando-se em conta a precariedade dos servigos de saude, quer
para o atendimento pré e pds-natal, quer para os partos e quanto a
programas de planejamento familiar e pela probabilidade de que a
gravidez dé lugar a um aborto feito em condi¢Ses de inseguranca, além
da clandestinidade que cerca o caso para as mulheres. Os autores que
enfatizam o carater problematico da gravidez entre jovens costumam
se referir a importancia de politicas publicas no campo da saude e de
programas de educacdo sexual nas escolas (Almeida, 2002).

3.1.2 Relativizando generalizagdes e identificando problemas no problema

Considera-se que, ao se sublinhar o carater de problema e associar
gravidez na adolescéncia com gravidez “indesejada” ou “nio
planejada”, sutilmente se marginalizam analises sobre o simbélico, os
significados para os jovens de suas experiéncias, “o quadro analitico
mais amplo da aprendizagem e da experimentacio da sexualidade
com parceiro” (Heilborn, 2003: 199).

Deixa-se de lado, com tal perspectiva, os possiveis significados da
gravidez para algumas jovens: idealiza¢des sobre maternidade e relagoes
entre sexos, a diversidade possivel de subjetividades variadas, as buscas
criativas de comunica¢io e socializacio com e entre corpos.

Medos, insegurancas, baixa auto-estima, assimetrias de género nas
negociag¢bes sobre direitos sexuais e reprodutivos podem derivar em
uma gravidez, quer para mulheres jovens quer para adultas, inclusive
como forma compensatoria. Alids, ¢ interessante notar que se acentua
o carater de nio planejada, ndo desejada, para as gravidezes ocorridas
entre jovens, sem se fazer referéncia que tal tipo de gravidez possa
ocorrer também para mulheres adultas.
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Importante frisar que a literatura critica, antes comentada, nio
necessariamente descarta o carater de problematico que, possivelmente,
assume um grande numero de gravidezes ocorridas entre jovens, e
sua influéncia e possibilidade de reproducio de relagbes de género
tradicionais, assim como jogo em uma trama de vulnerabilidades
sociais. O que se frisa é o cuidado com analises funcionalistas,
dicotomias e associa¢des empobrecedoras da complexidade
compreensiva sobre o tema e seus multiplos significados, inclusive de
poder, mesmo que, em muitos casos, ilusérios para as jovens, como
refletem Catharino e Giffin (2002: 26):

Grande parte das andlises que abordam esse fenémeno perde de vista a
contextualizacdo da problematica que, a nosso ver, nio se reduz a
ponderagdes maniqueistas, tal como: bom/mau; certo/errado; mas que
requer uma andlise que desvele seus fundamentos histéricos, sociais,
politicos e psicolégicos. Nio se trata aqui, de fazer a condenag¢do ou o
elogio da gravidez na adolescéncia. Trata-se, sim, de trazer a cena uma
realidade que, sem negligenciar os perfis epidemiolégicos, nos remetem
a histérias: trajetorias que contém sonhos, esperancas, dores, desilusdes
e que permitem as meninas se apropriar das adversidades, para
transformar — mesmo que ilusoriamente — o seu cotidiano em algo que
valha a pena ser vivido. Ser mie para estas meninas, talvez seja uma das
poucas formas que lhes restam, no sentido de se colocarem no mundo
como sujeitos sociais.

3.2 A GRAVIDEZ NA JUVENTUDE: REPRESENTACOES NA ESCOLA
3.2.1 Conhecimento sobre gravidez juvenil: professores e pais

Focalizando os professores, quanto a conhecimentos sobre gravidez
e regulacio da capacidade reprodutiva, tém-se taxas variando entre 80,5%
(Sao Paulo) a 56,6% (Belém), conforme Tabela 3.1. Quando da andlise
por sexo, constata-se que as professoras detém igual ou maior
conhecimento sobre o assunto que os professores, principalmente em
Salvador e Goiania.

Para os pais de alunos, quando indagados sobre seus conhecimentos
sobre gravidez e controle da natalidade, o percentual de resposta variou
entre 70,7% (também em Sao Paulo) e 45,8% (Cuiabd), indicando um
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quadro um pouco diferente do que se registrou para o caso dos
professores. Os pais se destacam, como tendo um menor nivel de
informagao sobre tais temas, que os professores. Nota-se que as taxas
mais elevadas, conforme Tabela 3.2, pertencem, principalmente, as
cidades localizadas nas regides Sul e Sudeste. Quanto ao género, sdo
as mies que detém mais conhecimento do que os pais, principalmente
no Distrito Federal e Maceid, locais onde existe a diferenca de 23
pontos percentuais entre eles, seguido de Belém. Cidades como Manaus
e Sao Paulo, tanto pais como maies apresentam percentuais de respostas
afirmativas similares sobre informagio suficiente quando questionados
sobre seu grau de conhecimento referente a gravidez e controle da
natalidade (Tabela 3.2).

TABELA 3.1 - Proporc¢dao de membros do corpo técnico-pedagégico,
por sexo, segundo conhecimento suficiente sobre gravidez e controle
de natalidade e capitais de Unidades da Federag¢do — 2000

Tem conhecimento suficiente liﬂl;lrl'l‘ull e
Capital controle de natalidade’
Sexo Total
HMasculino Feminino

Balérn 527 507 56,6
Cuiabd 67,1 590 al.2
Disrrico Federal Gs, 7 Tk ik 69,1
Flariandpaolis 1.0 732 TET
Fortaleza 4.4 i1 GE3
Godlnia 538 080 4,3
Maceid i B w3 615
Manaus (i e i 4 670
Porto Alegre 75,0 T80 78,3
Recife i s [ 67,1
Ria de j.ll'll:irl:i 47 22 '."'?,Tl'
Sakvador 55,3 71,7 67,7
Sio Paulo Bk E LR a5
Witdria T4.40 T30 75,3

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Entre o5 assuntos abaixo, sobre quais vocé tem
informagdo suficiente? Categoria selecionada: Gravidez ¢ controle de natalidade.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 3.2 - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental e
médio, por sexo, segundo informacao suficiente sobre gravidez e
controle de natalidade e capitais de Unidades da Federacao — 2000

Possui informagio suficiente sobre gravidez e
controle de natalidade!
Capital Y
Total
Masculing Feminino
Belém W7 6.6 57.1
Cuiabi .5 49.5 458
Distrito Federal 478 T4 5.4
Flariandpalis a8.T7 T1.6 674
Fortaleza W 7 19,6 47.5
(oldnia 415 86 5500
Macest 4.2 L T 534
Manaus +.5 18,4 48,6
Porto Alegre 56,7 49,5 L
Recifa 4.2 58,6 559
Ric de Janeiro 52,1 9.3 65,6 '
Salvador 585 G0 .2 i
5io Faulo 67,1 7104 70,7
Witdria %20 697 4.9

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos pais: Entre o5 assuntos abaixo, diga sobre quais vocé tem conbecimento suficiente? Categoria
selecionada: Gravidez ¢ controle de natalidade.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Ha diferencas regionais sobre o tema, o que, como observado no
infcio deste capitulo, é enfatizado na literatura sobre gravidez na
adolescéncia no Brasil. Nas capitais do Sul e Sudeste, tanto para pais
como para professores, o grau de conhecimento referente a gravidez ¢é
mais elevado do que em outras.

3.2.2 Conhecimento de gravidez no ambiente escolar: alunos,
professores e pais
Quando perguntado aos alunos se sabem de alguma jovem gravida

na escola, tem-se valores altos, indicando a ampla extensdo de tal fato:
os percentuais de respostas afirmativas variam de 60,7%, em Manaus, a
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41,4%, no Rio de Janeiro. Porém, as cidades de Cuiab4d, Maceié, Manaus,
Sao Paulo e o Distrito Federal destacam-se com percentuais que
ultrapassam os 54% (Tabela 3.3).

Com relacdo a género, constata-se que, sem excegoes, as meninas
mais do que os meninos mencionam que sabem de adolescentes gravidas
em suas escolas. Destacando-se as cidades de Florianépolis e Salvador,
locais onde as respostas afirmativas das meninas superam as dos meninos,
existindo uma diferenca entre 20,8 e¢ 18,5 pontos percentuais,
respectivamente (Tabela 3.3).

TABELA 3.3 - Proporc¢ao de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo conhecimento de alguma jovem gravida na escola
e capitais de Unidades da Federac¢do — 2000'

Tem conhecimento de alguma jovem grivida na
escola®
Capital S —
Masculino Feminino
Belém 415 35,8 477
Cuiabad 56 6,1 56,9
Dhistrivo Federal 8.4 62 i 552
Floriandpalis 43,7 tih, 5 51,2
Fortalezs 4110 47,1 434
Croidnia 4 45,7 41,6
Macesd 568 630 50,5
Manaus 50,2 LR o7
Porto Alegre 0.7 54,2 45,1
Recie Eed ] 57,1 47,1
Rio de |aneirs i, 1 0,7 4.4
Salvador 159 544 434
S4§o Paulo 519 3 54,7
Witdria .1 47.3 41.9

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Vocd sabe de alguma jovem gravida na sua escola?
(1) Dados expandidos.

(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Sio muitos os professores que declaram que tém conhecimento de
alunas, menores de 18 anos, gravidas nas escolas. O percentual de
resposta afirmativa varia de 76,3%, na capital Fortaleza, até 54,2%, em
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Cuiaba. Nota-se que mais de 70,0% dos docentes do Distrito Federal,
Florian6polis, Salvador, Recife, Porto Alegre e a ja citada Fortaleza
assinalam o fato, ndo se desprezando também que as percentagens mais
baixas ultrapassam os 50,0%.

Os dados da tabela a seguir, quando comparados com as informagdes
dos alunos, sugerem que os professores conhecem mais casos de jovens
gravidas no ambiente escolar do que os préprios colegas dessas, ou
seja, as alunas e alunos, em qualquer capital analisada. Somente em
Cuiaba, os dados indicam grau de conhecimento semelhante entre esses
dois atores (sendo para alunos, 56,9%, e professores, 54,2%). Além
disso, observa-se que a cidade de Fortaleza apresenta uma elevada
diferenga, de 33 pontos percentuais a favor dos professores. Para esta
capital, 43,4% dos alunos e 76,3% dos professores responderam
afirmativamente (Tabela 3.4).

TABELA 3.4 - Proporcao de membros do corpo técnico-pedagégico,
por conhecimento de alunas menores de |8 anos gravidas na escola,
segundo capitais de Unidades da Federacdo - 2000

Sabe de aluna menor de |8 anos
Capital gravida na escola Total
Sim Mio

Belém 633 35 (LN
Cuiabd 4.2 458 10400
Distrite Federal Tib,1 2549 1040 0
Flgrianljpolis T 20 4 [LEAN ]
Fortaleza Th. 3 257 1000
Goddnia et 7.8 100,10
Maceid G710 33,00 10400
Mamaus £, ' 1000
Porto Alegre 71.1 28,9 1000
Recife TR 75 10400
Rio de Janeiro 625 375 100,10
Salvadar TN 201 10000
io Paulo i3 7.0 10400
Witdria 6il,1 388 1000

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Nota: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Voed sabe de algum caso de aluna(s) menor de 18
anos gravida(s) nesta escola?
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O percentual de jovens alunas que afirmam que ja ficaram gravidas
alguma vez varia entre 36,9%, em Recife, a 12,2%, em Florian6polis.

Nota-se que esta taxa cresce a2 medida que aumenta a faixa etaria. Porém,
em Fortaleza, Cuiaba e Florianépolis, esta percentagem ¢é maior para a
faixa de 10 a 14 anos de idade do que a de 15 a 19 anos.

Chama particular atenc¢do que 33,3% de jovens de Fortaleza, 22,2%
de Cuiaba e 20,0% de Manaus indiquem que ja engravidaram na faixa
de 10 a 14 anos, correspondendo em numeros absolutos a 423, 669 ¢
567 alunas, respectivamente (Tabela 3.5).

TABELA 3.5 - Proporciao de alunas do ensino fundamental e médio,
por faixa etaria, segundo indicacdo de que ja engravidou e capitais
de Unidades da Federagio - 2000'

Ja Fal=a stiria Total
o engravidou | gx 14 anos | 15a [9anos | 30 a 24 anos

Sam 159 SA 151

Bebim e 1 61 1.4 Tl
Tatal 111 1 Ll 1 L] ([IETH]

S fr i 13,7 ] frrdr.

Cuiabd i T8 ] 402 T8
Taral 101 1 [ ¥ 1008 1M1

Semn 142 it ' 250 s Bl

DHserito Federal | Mic RS T4 T80 68
Tastal ([LIE] L=l ¥ 1M 110

Sam 142 450 145 e

Floriandpods M HL s a0 61,5 a7
Taral (LI L LIGTCY 10H10

Sam LR 250 LN N5

Fertalsra M a7 EET L [y 125
Taoral 10431 00 40 [F | [ 1041,00

Semn 15 1} ] "I TH] 245

Giodind i A5 T2 ] 754
“Tastal 1061 0 L i 18 11,0

Sam "l | LLL 4.2 270

Huceiés [ i ) [TT] I8 8 Tah
Taotal 1101 Ll 1 10 ([T}

Sen 00 282 221 LI

Manas Ml i T8 178 637
Tarpal [ LK LA 1k LU 1tHE0

Sam 77 15,3 571 IR

Porro Adegre 5] a3 5 i, Tl B4
Tastal 1161 1 (ECUT T 100 110
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TABELA 3.5 - (continuacio)

Capital Ja Faiza etdria Total
engravidou | (pa 1dancs | 152 19anos | 20 a 24 anos
Sam (1] B 471 L
Becile b [ELRTL} 64,2 ) 03,1
Tatal 100 0 L=k 3 000 11,0
Semi £} 13, i, 183
Rig de Janaing Ml ECt o] 133 817
Toral {1 (T [ 101,00
S |54 k] K 2 1
Sabvadoer i [T R T 0,1
“Tatal 1800 T 1000 13,0
ST 11,1 112 Wi, T 151
535 Pagla Bl RREO a3R 333 LET
Lavwall [ 1K1 L= [ HH @ 1THLA
Sam 126 183 a9 Ly
Wirdria il BT A &1,7 .1 Th.2
Taial 11060 [ELET 10 @ ([TH1]

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado as alunas: Vocé jd ficou gravida alguma vez?

(1) Dados expandidos.

As jovens, quando questionadas sobre a idade que tinham quando
engravidaram a primeira vez, com maior probabilidade, estavam na
faixa dos 15 aos 19 anos.

Enfatiza-se que a faixa etiria dos 10 aos 14 anos apresenta taxa
superior a faixa de 20 a 24 anos, a excec¢do de Belém, Sdo Paulo e Rio
de Janeiro. Assim, em Belém, 16,2% das alunas afirmam que
engravidaram na faixa etaria de 20 a 24 anos, enquanto que 5,9% assinalam
o periodo entre 10 ¢ 14 anos. Em Sio Paulo e no Rio de Janeiro, os
percentuais se apresentam semelhantes (9,5% e 14,3%, respectivamente).
Para todas as outras capitais, prevalece percentual mais elevado, para a
primeira gravidez, na primeira faixa etaria (de 10 a 14 anos) quando
comparado a ultima (20 a 24 anos de idade).

Ressalta-se que em Recife ocorre quase quatro vezes mais gravidez
na faixa dos 10 aos 14 anos de idade do que na faixa dos 20 aos 24

(Tabela 3.6).
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TABELA 3.6 - Proporcio de alunas do ensino fundamental e médio,
por faixa etaria da primeira gravidez, segundo capitais de Unidades
da Federacio - 2000’

Faixa etiria da primeira gravidesz

= 10 a 14 anos 15 a |9 anos 10 a 14 anos Ll
Belém 3.4 Ti.9 16,2 100,00
Cuinbd 28 62,5 16,7 10,0
Diserite Federal 19,0 6.2 15 10,0
Florizndpols 14,3 TR 7.1 T
Fortaleza 200 T 105 106,10
Goidnia 14.5 TR 14007 0.0
Macoic il 35,005 13,46 (AN
Manaus 164 T {55 100,10
Porto Alegre 1,7 g0.3 [iTH] L1,
Recide 25, 65,4 L) 10,0
Rig de Janeiro 14,3 T1.4 14,3 1 0a0.0
Sabvador 138 743 ] AN
Sdo Paulo s &1 5 1,0
Wikdria 14,8 T4.1 11,1 | 10800

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado as alunas: Quantos anos vocé tinha quando ficon gravida a primeira vez?

(1) Dados expandidos.

A idade da primeira gravidez, em cada capital estudada, esta por
volta dos 16 anos, chegando a 17,5 anos em Belém, confirmando as
informagoes da Tabela 3.6 que indica que a primeira gravidez ocorre
na faixa etaria de 15 a 19 anos de idade (Tabela 3.1-A, anexa). Como
a iniciacdo sexual (ver Capitulo 2) entre as jovens com a maior
probabilidade ocorre em tal faixa etiria, presume-se que é mais comum
que a primeira gravidez se associe a primeira relagdo sexual.

E comum, na literatura e em nivel de senso comum, a referéncia a
gravidez no grupo de 15 a 19 anos e mesmo entre as jovens de 20 a
24 anos, como “precoce”, “indesejada” ou “nido planejada”
considerando-se que essas nio seriam — social ou biologicamente —
fases “apropriadas” para a gestacdo e reproducdo bioldgica.

Considera-se a fecundidade das mulheres com menos de 20 anos ‘precoce’,
ndo apenas por razoes bioldgicas relacionadas ao desenvolvimento humano,
mas principalmente, porque a gestacdo nesta idade antecipa os movimentos
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socialmente institucionalizados para a reproducio e, com isto, traz uma série
de resultados indesejados para as mulheres e filhos. (Camarano, 1998: 110)

Tal postura busca fundamento em testemunho de jovens que
vivenciaram gravidezes. Camarano (gp. ¢it.) menciona pesquisa realizada
no Rio de Janeiro, Recife e Curitiba sobre “Satde Reprodutiva e
Sexualidade do Jovem”, pela BENFAM, entre 1989 e 1990,
documentando que cerca de 70% dos jovens do Rio de Janeiro
afirmaram ter engravidado uma parceira; 63% em Recife e 54% em
Curitiba declararam que de fato aquela gravidez nio foi planejada.

Ha autores que consideram a combina¢do entre juventude e
masculinidade como um fator de risco. De acordo com pesquisa da
BEMFAM realizada em 1996 (¢it. in Moreira, 2002: 5), 17% da populacido
masculina, entre 15 e 24 anos, declarou que ja tinha engravidado uma parceira.
Contudo tal juizo de valor sobre o risco que representam os jovens homens
de engravidarem suas parceiras, além de ndo considerar o estatuto de sujeito
das mulheres envolvidas em tais relaces, embasa-se em consideracdes sobre
caracteristicas que sdo atribuidas aos jovens homens:

Adolescentes e jovens apresentam comportamento sexual que os leva a se
envolverem em relagbes sociais de risco, cujo indesejavel resultado pode ser infectarem-
se por uma DST, inclusive o HIV/Aids ou engravidar uma patceira (...). Santos e
Santos (1999) referem-se a algumas caracteristicas dos adolescentes que conferem
risco a atividade sexual: despreparo para lidar com a sexualidade; onipoténcia e
sentimento de invulnerabilidade; barreiras e preconceitos; dificuldades de tomar
decisdes; indefinicoes de identidade; conflito entre razao e sentimento; necessidades
de afirmacio grupal e dificuldades de administrar esperas e desejos. (Moreira, 2002: 1)

Nos paragrafos seguintes, detalham-se os porqués da adjetivacio negativa
a gravidez na juventude, mas se adianta que os discursos dos jovens se
alinham ao encontrado na literatura que tende a acentuar a problematica de
uma gravidez para uma trajetoria considerada ideal do que seria ser jovem.

3.2.3 Causas de uma gravidez nio planejada: percepgdo de alunos, pais
e professores

Nos depoimentos colhidos nos grupos focais, atribuem-se diversos
sentidos explicativos para que ocorram casos de gravidez entre jovens.
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Mas predomina a classificagdo da gravidez como um problema,
convergindo-se assim para a tOnica corrente em muitos estudos, em
especial do campo da satde e da demografia.

Tem-se, entre alunos, pais e professores, comentarios préprios de
um discurso culpabilizante dos jovens, considerando o nio uso de
métodos anticoncepcionais, como irresponsabilidade. Tal prelecdo se
mistura a uma perspectiva essencialista, na qual se sublinha como
caracteristicas “naturais” dos jovens: a pressa, a intensidade do desejo
sexual e a imaturidade psicolégica.

Muitos jovens, de ambos os sexos, tendem a uma aprecia¢io negativa
sobre os envolvidos em casos de gravidez na adolescéncia. Como frisa
uma jovem de Vitéria: é por irresponsabilidade, ¢ por pressa, ¢ por tesao
acumulada. Bla cita um caso passado com colegas, em que a menina
ficou gravida porque o parceiro estava viajando e quando ele chegou
Sfalon que ndo dava tempo de pegar a camisinba, rolou e ela ficon gravida. Tal
testemunho recorre a figuras tipicas de diversos discursos, além dos
referidos, qual seja, a idéia de que é comum a gravidez nio ser planejada,
nem desejada, e ser um problema:

(...) entio ele chegon pra mim e falon assim “olha a pior coisa que existe ¢ fazer
uma coisa sem pensar”, ¢ irresponsabilidade sim, por isso que eu digo, sexo tem
que ser feito com responsabilidade, porque, ele ¢ um adolescente, ela também. Ele
estd tendo que deixar os estudos pra poder estar dando sustento pra essa menina,
entdo quer diger € uma coisa assim, se vocé quer fazer sexo, tem que ter
responsabilidade, porgue vai saber como vai ser a formagao dessa crianca que
estd sendo gerada na adolescéncia. Em 90% das vezes ¢ mais dificil. (Grupo
focal com alunas, escola puiblica, Vitéria)

Algumas alunas questionam, o discurso sobre a irresponsabilidade
dos jovens, enfatizando, subliminarmente, a irresponsabilidade dos pais,
que evitariam conversar e informar sobre sexualidade e métodos
anticoncepcionais:

(...) en ndo acho que seja uma coisa assim (...) ds veges, ndo ¢ §o
irresponsabilidade, as vezes, ¢ algum fato que acontece. Assim, sem vocé nem
mesmo perceber, ignal en, por exemplo, que quando en chego ¢ falo: 170,
minha amiga falon que transon com o namorado dela’ [ela diz]| ‘vai ld em tal
lugar pra mim’, ji muda de assunto. Entdo, ds vezes, eu acho que ¢ falta da
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pessoa saber mesmo. Uma amiga minha ficon gravida, ela veio da fazgenda, veio
estudar aqui, depois de um ano ficon gravida, en ndo acho que seja
irresponsabilidade, ds vezes, ¢ falta de conbecimento, de informagao. (Grupo
focal com alunas, escola publica, Goiania)

Assim, outra razdo comum atribuida as causas da gravidez entre
jovens ¢ a falta de conversa sobre sexualidade entre filhos e pais.
Reforga-se a nogao de que a familia é uma institui¢ao confiavel e que
deveria informar os filhos também no campo da sexualidade, segundo
uma aluna de Cuiaba: A7 ¢ tarde demais, entio en acho que deveria haver mais
didlogo, porque sem didlogo, essa que € a razdo da maioria das gravideges precoces.

Em muitos depoimentos, as referéncias sdo tanto a querer didlogo
quanto informagdes sobre métodos, mas em um sentido genérico.

QUADRO 3.1 - Falta de informac¢6es da minha mie,da minha avo

Grupo focal com aluna, escola publica, Salvador

Eu estou falando por causa da minha irma que engravidon com treze anos por
falta de informagies da minha mae, da minha avd. Pode ser falta de informagaes
com a familia, falta de didlogo com a familia, com gente de casa.

A perspectiva de que a gravidez seria resultante da falta de
conhecimento sobre métodos anticoncepcionais é questionado pela
literatura mais especializada, o que também se verifica quando se acessa
percepcoes de diversos publicos relacionados a escola”. Muitos atores
pesquisados consideram que, nos dias de hoje, as informagdes sobre
métodos de contracep¢dao sio bem difundidas. Segundo uma aluna
em Salvador: Hoje em dia, 50 engravida quem quer, ndo existe esse negdcio de
desinformagao (...) tem tantos métodos, mesmo que transe sem camisinha, no ontro
dia, tem as pilulas, tem o periodo fértil e o periodo nao fértil também.

Ao se descartar a relagdo entre falta de informacgio e gravidez,
tendem alguns jovens, implicitamente se alinhando a postura de que a
gravidez é um problema e é “indesejada”, a defender que essa ocorra
por “irresponsabilidade” ou “falta de consciéncia” dos jovens.

2 Ver Berqué,1993, ¢ WHO, 2001, entre outros.
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QUADRO 3.2 - Nio é falta de informacao

Grupo focal com alunos, escola publica, Maceié

Olha, mas espera la! nao é falta de informagao... ¢ falta de consciéncia. Eu me criei
Sem pai e mae e tive quen quisesse me tirar a virgindade e me dar filho ¢ en ndo
quis. Se en ndo tinha ninguém por min en pensava... “Se eu ja ndo presto sozinha,
imagina com um fitho, o que vai ser de mim”. Entao é de cada um.

A rigidez dos pais no que se refere aos namoros dos filhos parece
corroborar o afastamento da familia como fonte de informacao sobre
formas de se evitar a gravidez. Além disso, a gestacao na adolescéncia
foi creditada, em alguns relatos, a uma retaliacdo das filhas para com os
pais devido a interdi¢do do namoro:

(...) a maioria das gravidezes precoces, porque as vezes a filha, a filha fala:
“Mae, eu quero namorar” ¢ a mde ndo deixa. Ai o que que ela vai fazer, sem
namorar ela nao vai ficar... Ela vai e namora escondido. Ai nao tem explicagdo,
ndo tem didlogo dentro de casa... ela vai e faz o que ela quer, o que ela tem
vontade, vem na cabeca e ela faz. Af engravida, fag as coisas erradas. Ai a mae
vem conversar, depois que jd fez, af vai brigar.

Muitas vezes as meninas ficam grdvidas por irresponsabilidade on porque quer
descontar nos pais, que eles nao deixam namorar. “Ab! nao deixon... entdo
agora vou descontar”, mas 5o que, muitas veges, cai do cavalo, porque em vez de
curtir a adolescéncia tem que cuidar de filho. (Grupo focal com alunas,
escola publica, Cuiaba)

Como advertem varios autores, hd de se cuidar contra generalizacbes
sobre o jogo das vontades e desejos, relativizando a idéia de que gravidez
na juventude se caracteriza por ser indesejada ou nao planejada (Heilborn,
2003; Catharino e Giffin, 2002; Pirotta e Schor, 2002; Cabral, 2002;
Almeida, 2002). Tal disputa de sentidos se da também entre os atores
pesquisados, contando-se com depoimentos que apontam que a gravidez
pode ser uma decisdo dos jovens pela maternidade e pela paternidade.

Chegam a enfatizar que ha uma opg¢io, ¢ que nio necessariamente
nessa predomina a orienta¢do por se experimentar as vivéncias
caracteristicas dessa etapa da vida, como sugere o depoimento de uma
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aluna do Distrito Federal: Vocé estd decidida que vocé quer ter o filho e vai-se
dedicar a ele. V'océ ndo vai querer fazger as coisas da adolescéncia, é meio complicado
mesmo, mas também pode ser assin.

Os professores concordam com os jovens, enfatizando que a falta
de informacdo e de acesso aos métodos contraceptivos ndo pode ser
considerada como causa para a ocorréncia da gravidez. Como exemplo,
tem-se o depoimento de professores em Maceid: No mundo em que o
Jovem tem acesso a tanta informagdo, que estd af a camisinba para isso e que ele abre
qualguer revista gue tem informagdo... entio ndo tem sentido a adolescente engravidar.

Nas falas dos pais, aparece a possibilidade de que a gestacio possa
ser uma escolha dos jovens, questionando-se, subliminarmente, portanto,
o determinismo que orienta algumas declaracdes, ao catalogar de
indesejavel as gravidezes entre jovens:

Eu acho que hoje nao tem porgue acontecer gravide; na adolescéncia, en acho que ja
vai com a consciéncia, entende? En acho que hoje guando a pessoa encara ¢ porque
quis mesmo. Acho que tinha todas as formas de evitar, foi com a convicgao que poderia
terminar naquilo. E diferente de antes que existiam todos os métodos que tem hoje,
mas ndo eram acessivers. (Grupo focal com pais, escola publica, Salvador)

Hoje em dia, s engravida quem quiser. Eu falo pra elas, sd se quiser, porque
ndo tem ninguém bobo mais, todo mundo sabe que tem a prevencdo, a camisinba
o1 0 anticoncepcional, mas tem a prevengdo pra depois ndo acontecer uma gravideg
inesperada, e recorrer para o aborto (...) Uma gravidez indesejada tem muito
meio de evitar, eu falo até pra ela, eu falo bem assim, o portugués claro: “Olha,
quando vocés comegarem a dar, vocés me avisem, que en sou enfermeira e aplico
injegao, fago o que for, mas, pelo amor de Deus, nao vai engravidar!”. (Grupo
focal com pais, escola publica, Belém)

Note-se em depoimento de um pai a advocacia de que o ideal seria
a racionalidade, o planejamento, defendendo que hd uma época certa
para ocorrer uma gravidez. Mas, por outro lado, ilustra o depoimento,
a aceitacdo quase resignada face a realidade de expansio dos casos de
gravidez, assumindo cuidar dos netos. Postura que distintos trabalhos
na América Latina tendem a documentar, Ze., a colaboracio dos avds
com relacdo aos cuidados com os netos, quando os pais sao jovens®*:

# Ver algumas referéncias em Barroso, 1986, e em Arilha e Calazans, 1998.
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Gravidez, ¢ preparagao, orientar os filhos para que isso ndo acontega fora de nma
época que vocé ndo espera, nao planejada. Se isso acontecen, en acho que a gente tem
mais é que trabalhar para que tenha juizo ¢ ajudar na formagio da crianga.

A imaturidade dos jovens e um ajuizamento negativo sobre os mesmos
sao sugeridos na fala de uma miae de Florianépolis, para quem os de 16
anos ainda seriam criancas: Eu ndo sei lidar muito bem com isso, sé que en acho
errado, eu acho gravidez na adolescéncia uma perda da crianca, porque ¢é crianga...
até os 16 anos, porque crianca é uma pessoa muito imatura.

Também nos depoimentos dos pais prevalece a 6tica de que a
gravidez na juventude é um problema, interrompendo o curso do que
seria esperado no ser jovem. Entre os pais, a tonica € associar gravidez
tanto a irresponsabilidade dos jovens como a dos pais, ou seja, a falta
de dialogo entre filhos(as) e pais, advogando-se tal interacao:

(-..) ent converso muito com mens filhos, inclusive eu falo pra eles nao fazerem filho,

porque en acho o seguinte, que os filhos ¢ do momento, da irresponsabilidade, porgne
¢ muito dificil o jovem fazer filho, entio nio pode, joven tem que se conscientizar de
que jovem € pra brincar, pra jogar bola, pra se divertir, pra estar com a familia, ir
a missa, entdo o jovem ndo estd preparado para ter filho. O que acontece ¢ que fica
Sem assisténcia, muitos pais ndao querem mais o filho dentro de casa, acho que
principalmente as filhas, ai fica assim, gerando pessoas irresponsdveis, é a minha
opinido. (Grupo focal com pais, escola publica, Manaus)

Note-se, no depoimento anterior, como opera o sistema de género,
pois a énfase é sobre as meninas — essas é que devem ser ensinadas, o
que sugetre a reproducdo de uma ideologia pela qual cabe somente as
mulheres a responsabilidade para com a relagdo entre sexualidade e
fecundacao.

Como destacado, é tema recorrente entre alunos, pais e, em menor
proporg¢io, professores, considerar que gravidez seria uma
irresponsabilidade das jovens para consigo e dos rapazes também para
com suas parceiras, além de consigo mesmo. Mas a irresponsabilidade ¢é
também aludida, tendo-se como referéncia tanto os jovens — wma questio
de responsabilidade, primeiro para com vocé mesmo — quanto para com os filhos:

Terrivel, assim, no sentido de que gravidez ¢ coisa complicada, que tem que

acontecer de fato no momento oportuno, porque af vocé ja envolve terceiros. 1 océ
transar com 1, com 2, com 3, tudo bem, menos mal, vocé sd estd prejudicando, on
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nao, a vocé mesma, mas quando envolve gravidez, jd ¢ uma coisa mais complicada,
porque ai ji entra em cena um personagem que ndo tem que ser responsabilizado
por nada ¢ entra na histéria. E, realmente, um filho atrapalbha um processo de
formagdo, de amadurecimento, complica, porque comeca a exigir responsabilidades
que, ds veges, o jovenm, o adolescente, ndo tem condi¢do nenbuma de assumir.
Entio ¢ uma coisa trabalbada assim no sentido de que ¢ preocupante, tome
cuidado, seja responsivel. E uma questio de responsabilidade, primeiro para
com vocé mesmo. (Grupo focal com pais, escola publica, Salvador)

Em muitos casos, apela-se para sua propria vivéncia para ilustrar a
importancia da informacgao socializada pelos pais, como frisa uma mae
de Manaus: Eu tive 0 meu filho ia fazer 15 anos, porque a minha mae nao tinha
didlogo comigo, nunca falon que en tinha que tomar remédios pra evitar. Entao, por
iss0 que eu engravidei logo no inicio do men casamento.

Contrariando a percepgao expressa por alunos e pais, de que a
gravidez estd associada a falta de diadlogo no ambiente familiar; os pais,
na pesquisa quantitativa, quando questionados se conversam com seus
filhos sobre gravidez na adolescéncia e métodos para eviti-la tendem a
responder que sim, que conversam, principalmente nas cidades do Rio
de Janeiro, Porto Alegre, Florianépolis, Sdo Paulo e Manaus. A
propor¢do dos pais que conversam com seus filhos varia entre 86,5%,
no Rio de Janeiro, a 58,5%, em Fortaleza (Tabela 3.7).

Reiterando a logica de género, pela qual caberia a mulher cuidar dos
nexos entre sexualidade e gravidez, encontra-se que é superior, em todas
as capitais, o percentual de mies que conversam sobre gravidez e regulacao
da concepc¢ido. De acordo com a Tabela 3.7, tem-se, por exemplo, que,
em Sio Paulo, Fortaleza e Maceié, as mies apresentam respostas
afirmativas bem superiores em rela¢do a dos pais quanto a conversar
sobre tais temas com os filhos, chegando a diferir em 19,5, 18,3 ¢ 17,3
pontos percentuais, respectivamente. Em algumas capitais, como o
Distrito Federal, percebe-se que tanto os pais (70,0%) como as mies
(72,7%) abordam o assunto da gravidez e da contracepgdo com seus
filhos quase na mesma proporcao. No entanto, € esta cidade que, na opiniao
de alunos (55,2%) e professores (70,1%), apresenta um dos mais elevados
percentuais de conhecimento de adolescentes gravida no ambiente escolar,
conforme pode ser visualizado por meio das Tabelas 3.3 e 3.4. Além
disso, nesta mesma capital, os pais afirmam em mais de 65% que possuem
informagdo suficiente sobre gravidez na adolescéncia (Tabela 3.2).
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TABELA 3.7 - Proporgio de pais de alunos do ensino fundamental e
médio, por sexo, segundo conversa com os filhos sobre gravidez
precoce e métodos contraceptivos e capitais de Unidades da
Federacido - 2000

Mazuline | Feminino
i Th1 TTA TES
Bl hilia 26,9 224 235
Toaal 10,0 10,0 LIRS
Saii T1H T ThA
Cuiabd bl . 234 2
Toaal 100,60 100,60 0
Tan T TaT T2l
Dhstrito Federal | Min M T e
“Toaal 1041 0 10410 JLCIE L
Tan a7 1 TR4
Floriarpodis Mo = 183 216
“Toaal 10410 10410 PR E
Fam £1.2 1.5 5ES5
Formbera T 4.8 ] 415
Toial 104 0 1040 FICIE L
St 3,2 717 Lt
Gaidinia Mo L B BN 02
Toal 1040 1040 f LR
Sam 3.7 i) 657
Huceid T ] W4 LT ]
Toaal 1040 1040 FICIE
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Plinaws T .3 1&4 a2
Toaal 104,08 10,0 10,0
Sani TH2 B 5 Ba T
Porta Alagre bl 21,8 135 153
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*an [ [ &2l
Reciln o 328 M5 31,0
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150



TABELA 3.7 - (continuacdo)

J4 falaramm com o filhos B
Capital sahre gravider precoce & Tatal
B Masculino | Feminino
1) | ETRH T
S Pale ot e 1.2 .l
Tl 1041 10414 [T
a1l T TER TE
Wirdiria et 3 BT w14

T el 10401 1041, [T

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Nota: Foi petguntado aos pais: Vocés ji falaram com seus filhos sobre gravidez precoce e sobre métodos para evitar a gravidez?

Confirma-se que existe menos didlogo entre pais e filhos do que
entre mies e filhos, sobre gravidez precoce e métodos contraceptivos.

A falta de comunicac¢ido na familia sobre temas relacionados a
sexualidade e contracep¢do nio necessariamente se explicaria por uma
evasdo moralista, desinteresse ou irresponsabilidade por parte dos pais.
Informagoes coletadas no s#rvey indicam o que textos feministas chamam
a atencio: a reproducdo da desinformagido sobre sexualidade por
geracoes. Ou seja, muitos pais tendem a ndo saber lidar com sua prépria
sexualidade, entdo, como pedir que sejam eles ou elas os mentores sobre
um tema que mais do que conhecimentos competentes pede vivéncias e
sentidos construidos por criticas sobre praticas?®

3.2.4 Significado de gravidez na juventude: percepc¢io de alunos e
professores

Foi perguntado aos jovens quais as conseqiiéncias de uma gravidez na
adolescéncia. O principal sentido ¢ que e/ [a adolescente] vai-se prejudicar e
ter um peso para o resto da vida®®, o que é advogado especialmente pelos

» Ver Barroso (19806), entre outros.

% Para efeito de analise, os percentuais que apatecem no texto teferente a “ela vai se
prejudicar e ter um peso para o resto da vida” é o somatério de duas alternativas: ela
vai ter um peso para o resto da vida e ter um filho tio cedo prejudica a vida da jovem. Esclarecendo
que “ter um filho tio cedo prejudica a vida da jovem” tem peso mais relevante.
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homens — esta informagdo pouco varia entre as capitais pesquisadas. De
66,8%, em Salvador, a 57,3%, em Macei6 (Tabela 3.8). Tal selecio se
destaca de longe da defini¢ao que lhe segue e que vem em sentido contrario,
destacando aspectos positivos, ou seja, de que zer um filho ¢ uma felicidade.
Essa aparece com percentuais entre 26,4% (Cuiaba) e 16,3% (Salvador).
Muitos se definem pelo sentido de responsabilidade e pela fatalidade
do nexo gravidez e concepc¢io, implicitamente descartando a possibilidade
que aquela possa ser interrompida, jd gue ficou gravida, ter o filho ¢ uma obrigagio.
Tal op¢io apresenta taxas entre 20,2% (Fortaleza) e 12,4% (Goiania).
Sio as jovens mulheres que mais defendem que zer um filho ¢ uma felicidade,
0 que estaria de acordo com a comum ideologia sobre maternidade, tida
como nio apenas uma obriga¢do, mas uma “beng¢io para a mulher”
(Saffioti, 1969 e 1987). A unica exce¢do encontra-se em Florianépolis,
onde o percentual de homens (26,7%) é superior ao das mulheres (23,0%).
Mas homens e mulheres compartilham o principio de que zer um filho
¢ uma obrigacdo, constatando-se percentuais semelhantes entre ambos, para
a maioria das capitais analisadas. As excec¢Oes, onde a equivaléncia ¢é
maior no caso dos homens, estao em Macei6 (20,1%) e Goiania (14,0%).
Ja nos seguintes casos, predominam as mulheres com percentuais mais
elevados de respostas favoraveis para o quesito zer um filho ¢ uma obrigagao:
Fortaleza (28,0%), Recife (18,4%) e Florian6polis (19,1%) (Tabela 3.8).

TABELA 3.8 - Proporc¢ao de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo percepc¢des sobre conseqliéncias da gravidez na
adolescéncia e capitais de Unidades da Federacio - 2000’
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TABELA 3.8 - (continuacdo)
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TABELA 3.8 - (continuacdo)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Quando nma moga fica grivida muito jovem, ainda adolescente, isso significa que:
(categorias de resposta apresentadas na tabela).

(1) Dados expandidos.

As respostas dos professores alinham-se ao encontrado entre os jovens,
ja que das varias opg¢oes sugeridas sobre o sentido de uma gravidez,
também selecionam a que destaca o carater de problematica para a
trajetéria de vida desses, ou seja, de que: fer um filho prejudica a vida da jovem
¢ € um peso para o resto da vida: entre 85,0% (Recife) e 63,5% (Maceid). Com
relacdo as alternativas fer o filho é uma obrigacio e ter o filho é uma felicidade,
nota-se variagdes nas 14 capitais pesquisadas. A primeira ¢ mais relevante
para as cidades de Manaus (21,9%), Goiania (15,4%) e as do Nordeste
(Fortaleza, 19,6%; Maceid, 18,7%; Salvador, 18,0%; e Recife, 11,8%),
enquanto que a segunda é importante para as cidades localizadas na regido
Sul (Porto Alegre, 14,5% e Floriané6polis, 17,9%), além do Distrito Federal
(16,0%), Cuiaba (19,2%) e Belém (16,2%) (Tabela 3.9).
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Tabela 3.9 - Proporcio de membros do corpo técnico-pedagégico,
por sexo, segundo percepcdes sobre as conseqiiéncias da gravidez
na adolescéncia e capitais de Unidades da Federacio — 2000
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Tabela 3.9 - (continuacio)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Nota: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagégico: Quando uma moga fica gravida muito jovem,
ainda adolescente, isso significa que: (Categorias de resposta apresentadas na tabela).

Género, mas também regifo, imprime sutis diferen¢as nas respostas,
quando se tem os professores como referéncia. A opgao obrigagio de ter
um filho é mais citada pelos professores do sexo masculino nas capitais
nas regides Sul e Sudeste, assim como em Recife e Maceié. Nas demais,
¢ comum as professoras se destacarem em relagdo aos seus colegas. Por
exemplo, em Vitéria, Sao Paulo e Porto Alegre, os professores
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sobrepassam as professoras em 9,9, 7,8 e 7,2 pontos percentuais,
respectivamente, na indica¢do de tal alternativa.

Ja homens e mulheres coincidem sobre o valor afetivo que atribuem
aos filhos, assim, tanto professores como professoras concordam que é
uma felicidade ter um filbo, na maioria das capitais (sete), conforme Tabela
3.7 acima mencionada. Fogem a tal padrio, os casos do Distrito Federal,
Goiénia, Cuiaba, Florianépolis e Sdo Paulo, onde os professores apresentam
percentuais superiores para esta opgdo, e em Macei6 e Porto Alegre, locais
em que as professoras a consideram mais importante do que os
professores, apresentando diferencas de 8,8 ¢ 4,7 em pontos percentuais.

3.2.5 Conseqiiéncias de uma gravidez nio planejada: percepgio de
alunos, pais e professores

A posicao vigente em estudos de corte demografico e da saide de
que a gravidez nas primeiras fases do ciclo reprodutivo seria incompativel
fisiologicamente com a formacdo reprodutiva das jovens mulheres,
sendo uma “gravidez de risco” (Camarano 1998; Melo,1996; BENFAM,
1997 e 1992) tem repercussio em nivel do conhecimento de senso
comum, sendo, também, um dos argumentos usados para acentuar o
cariter problematico da gravidez na adolescéncia. Uma possivel
imaturidade fisiologica que estd envolvida na gravidez precoce. Segundo
depoimento de um rapaz de Salvador, as meninas com pouca idade
nio se encontram com o aparelho reprodutor suficientemente
desenvolvido para a gestacao: muitas nem estao com o ditero preparado pra ter
uma crianga.

Outra dificuldade enfrentada pelas adolescentes que engravidam ¢ a
instabilidade dos vinculos conjugais, ou seja, a nao disposi¢io dos jovens
para assumirem a paternidade. Na possibilidade das jovens mies terem
de criar seus filhos sem a presenca do pai, muitas vezes, os cuidados
com a crianca sdo divididos com a familia de origem ou nuclear:

Eu 56 tenho dd, porque dependendo da situagao que estiver essa moga... dependendo
de como € o parceiro... se ele vai querer on ndo assumir esse filho... “Se tiver
alguma estrutura familiar, financeira pra criar essa crianga. Porgue eu vejo
assim, eu tenho dois filhos, tenho meu marido que é superdedicado e ¢ tao dificil,
imagine sozinba... (Grupo focal com alunas, escola publica, Goidnia)
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Al é que comecam os problemas, porgue por ela ser de menor de idade, por nio
saber quem ¢ 0 pai; que a crianca nao vai ter pai, como € que vai ser a vida dela
daf por diante? Eu acho isso um absurdo. (Grupo focal com alunos, escola
publica, Cuiaba)

Os alunos, principalmente os homens, reproduzem perspectivas
orientadas por certos pragmatismos sobre as faltas no ser jovem — quanto
a condi¢bes economicas — e defesa de uma identidade juvenil que nio
comportaria o ser pai. Também apontam, no rol de problemas, a falta
de preparo emocional para a criacdo dos filhos (o que ¢, ainda, destacado
por alguns autores, ¢.g., Camarano, 1998, e Melo, 1996):

E um ser humano que vocé estd criando. Vocé tem que saber assim, vocé tem que
saber a sua responsabilidade, como vocé vai criar se vocé ndo tem uniao com a sua
muther, se vocé ndo tem dinbeiro, vocé nio tem maturidade suficiente pra cuidar
dessa crian¢a. Essa crianga acaba sendo prejudicada por uma coisa que, na verdade,
ela nao tem culpa. (Grupo focal com alunos, escola privada, Sdo Paulo)

Na adolescéncia, uma gravidez, tanto faz para a mulber como para o homen... ser
pai € prejudicial. En acho que o adolescente nao tem uma boa base emocional, nem
Sfinanceira. Ele ainda nao tem emprego certo, ele nao tem uma cabega certa, ele estd
conhecendo o mundo. Estd aprendendo a ser homem ou mulher. Entdo, en acho que
¢ muito prejudicial pra pessoa. No caso da mde adolescente ¢ o pai adolescente,
porque, muitas vezes, quem tem o filho na adolescéncia e quer deixar com a mae, e
quer curtir, coloca toda a sua frustragao no seu filho. Coloca a culpa no filho que
ndo tem culpa de ter nascido. Eu acho totalmente prejudicial. Porque en acho que
hd uma grande responsabilidade. Colocar ¢ fdcil, gente ter um filho. Agora, criar ¢
outra, né? (Grupo focal com alunos, escola publica, Recife)

Para estudiosos do tema, a discussao da gravidez juvenil confunde-se
com visGes morais sobre nupcialidade e familia, sendo comum a referéncia
a ser mie solteira e aos “problemas” que se atribui a tal estado,
principalmente porque nas negocia¢es no género, a paternidade nio seria
geralmente assumida, enquanto a maternidade se impde, sendo que, muitas
vezes, o cuidado com a crianca é dividido com a familia de origem?’.

7 Heilborn, 2003, Saffioti, 1993, ¢ Berqud, 1986, entre outros.
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Em muitas falas, ha a impressdo de que a problematica de uma
possivel maternidade seja pela ndo realizacdo da paternidade — esperada
como companheirismo e responsabilidade na sustentacio e cria¢do dos
filhos. Note-se que na fala do rapaz, a seguir transcrita, a énfase estd na
concepgido de um filho como empecilho para sua forma de vida,
enquanto na fala das jovens, a preocupacio é com a cria¢io dos filhos
e a falta da figura paterna em tal criacdo. A paternidade na juventude é
um acontecimento inoportuno para os jovens:

Para miim, ¢ o seguinte: en ndo vou falar uma coisa para a menina que nao quero
usar camisinba. Nao é bem assim. Vou transar, ter um filho, uma vida, nma
coisa muito bonita. Mas como ¢ que en vou sustentar esse filho? Sou um vagabundo
que ndo tem dinbeiro pra nada. Nem pra comprar minbas cervejas. Quem
compra as minhas cervejas sao os meus amigos. Como vou edncar esse filho? E o
compromisso de ficar em casa quando ele estiver doente? E nao von poder sair
com 05 meus amigos para ouvir um blues e tomar (...) entenden? En nio eston
preparado para isso. Um filho agora destruiria completamente a minba vida.
(Grupo focal com alunos, escola privada, em Salvador)

Na argumentagdo sobre a problematica da gravidez juvenil, ¢ comum
associar-se tal fato com a interrupciao dos estudos e a entrada,
considerada prematura, no mercado de trabalho, realcando-se
implica¢Ses dessa para vulnerabilidades sociais, em especial a reprodugao
da pobreza, no caso de jovens de familias de menos poder aquisitivo.

A gravidez precoce de uma adolescente pode limitar sua educagio, restringir
suas habilidades na for¢a de trabalho e reduzir sua qualidade de vida. Mulheres
que tém filhos durante a adolescéncia tém uma chance maior de estar em
desvantagem economica no futuro vis-a-vis aquelas que postergam sua gravidez
(Mensch ez al., 1998). Apesar do homem também sofrer possiveis conseqiiéncias
do comportamento sexual e reprodutivo, os custos de uma gravidez geralmente
sdo arcados pela mulher. (Akerloff ez al., 1996 cit. In Longo, 2002: 5)

Cabral (2002) classifica de “tradicionais” certos enfoques dos campos
de estudos sociodemograficos e médico-epidemiolégico pela redugio
de processos complexos a um ou outro fator, como as associa¢les
lineares estabelecidas entre gravidez na adolescéncia e reprodugio
intergeracional da pobreza:
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Stern e Medina (2000) chamam atencdo para o fato de essa proposi¢do
[reproducido da pobreza, pela interrupcio dos estudos devido a uma gravidez]
se presta, muito facilmente, a completar um silogismo com a necessaria
conclusido de que um declinio do numero de gravidezes na adolescéncia
contribuiria entdo para a reducio da pobreza. Nesta perspectiva, a gravidez na
adolescéncia torna-se alvo de interven¢des multiplas de programas e politicas
publicas, pois deve ser prevenida. (Cabral, 2002: 182)

A relacdo entre abandonar os estudos e gravidez na adolescéncia ¢é
questionada quanto ao sentido de causalidade que se atribui a gravidez
e o reducionismo que implica, deixando de lado as condi¢des de vida
dos atores envolvidos:

(...) existe o pressuposto de que a maternidade/paternidade nessa fase
[juventude] leva ao abandono escolar e a uma precaria inser¢io no mercado
de trabalho, acarretando a transmissao intergeracional da pobreza.

Alguns trabalhos criticos assinalam que a evasio escolar de mocas e dos
rapazes seus parceiros antecede ao engravidamento. J4 existe uma literatura
que se interessa em compreender o fenémeno a partir da visao dos sujeitos
implicados. Pode-se dizer que uma interpretacio se delineia a partir dos
resultados dessas pesquisas: € o horizonte social limitado que torna o projeto
de maternidade/paternidade antecipadas uma alternativa razoavel para os
jovens. (Heilborn 2003: 200)

Fins de uso politico dos discursos que atribuem a uma gravidez o
abandono escolar sdo deconstruidos por Catharino e Giffin (2002: 18):

Em perspectiva normativa, se insere o discurso da falta de oportunidades, um
dos principais argumentos oficiais, para o controle e prevencao da gravidez na
adolescéncia. Este remete-nos as oportunidades de estudo e trabalho que sdo
perdidas pela jovem mae. Vejamos: dependendo da classe social (lembremos que
os estudos demograficos relacionam pobreza e gravidez precoce), existem, de
fato, tais oportunidades? Se nao existem, o discurso que relaciona a exclusio da
adolescente da escola e do mundo do trabalho nao estaria utilizando a gravidez
como uma espécie de “bode expiatério” para encobrir e justificar uma situacdo
social que de fato mantém a margem aqueles que ja sao historicamente excluidos
sociais (neste caso, pobres e mulheres)?

Ha também disputa sobre a associacio linear entre gravidez e pobreza
dos jovens ou sobre em que medida uma gravidez causa jovens mies e
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pais a sairem da escola, ndo se dispondo de pesquisas com publicos
juvenis fora da escola de amplo alcance que permitam generalizacdes.
Mas, note-se que ainda que seja ambigua a relagio causal entre deixar
escola e ficar gravida ou ter filhos, ou o que antecede a que, esses sio
momentos que viriam intervindo na trajetéria de vida educacional,
principalmente de meninas e jovens.

A gravidez juvenil seria entendida como problematica, principalmente
pelas conseqiiéncias a ela atribuidas na vida dos jovens, como interrup¢oes
de trajetorias esperadas quanto ao estudo e a constituicao de familia. As
chamadas de um debate que relativiza a importancia da gravidez como
causa maior ou Gnica para que os jovens permanec¢am na escola — como
o antes acessado® — nio encontra ressonancia nos grupos focais, quando
se discuti tal tema, quer entre alunos, pais ou professores. Nos discursos
desses atores, a gravidez entre jovens seria em si a causa do abandono
da escola, de ter que assumir um trabalho em detrimento dos estudos e
da constituicdo prematura de uma famfilia. Algumas conseqiiéncias
negativas sdo apontadas pelos jovens.

A perda da oportunidade de estudar, interrompendo o processo de
escolarizacio da jovem e contribuindo para diminuir as chances futuras,
assim como a impossibilidade de se aproveitar as vivéncias e experiéncias
que a juventude proporciona, aparecem com significativa freqiiéncia nos
depoimentos colhidos. Sdo tipicos de muitos, os que se apresentam a seguit:

Vocé ter filho quando ¢ jovem, perde estudo, en acho que perde muita coisa da
vida. En conbheco uma menina que a primeira gravidez, dela foi duas filhas, ela
deixcon de trabalbar, deixon colégio, deixou tudo, ai agora ela vive... quer fager
curso, quer fazer tudo, mas ela tem duas filhas, nio pode fazger isso. (Grupo
focal com alunos, escola puiblica, Fortaleza)

Minha irma com dezesseis anos engravidon, teve um filho. Agora, ela esta se
sentindo assinm... quando ela me vé, eu sinto que ela se sente inferior, sabe? “Ab,
en podia estar curtindo ignal a minba irma”. INds passamos o fim de semana na
casa de praia e en senti assim que teve uma hora que ela saturon, sabe? Do filho.
Naio agiientava mais. . muito sério. Muito nova. Paron de estudar, sabe? (Grupo
focal com alunos, escola publica, Rio de Janeiro)

3 Ver Heilborn, 2003, Catharino e Giffin, 2002, e Cabral, 2002, entre outros.
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Mas o depoimento de uma aluna de Fortaleza sugere que a gravidez
e a maternidade podem contribuir ou se associar ao abandono escolar,
mas que ndo necessariamente tal fato adquire o carater de definitivo:
Por que ¢ que hoje en eston aqui? Com dezoito anos en engravidei, ai parei de
estudar... quando eles comecaram a estudar, ai en comecei a estudar também de novo,
en ainda continno aqui.

Ha registros® sobre os que safram da escola em algum momento de
suas vidas por terem tido um filho ou por terem ficado gravidas.

Assim, a Tabela 3.10 apresenta a proporc¢iao de alunas do ensino
médio que abandonou os estudos, segundo indicagio de que o fez
potque ficou gravida®, varia entre 6,1%, em Macapa, e 6,0%, em Belém,
a 0,2%, em Sao Paulo. Chama a atencdo na tabela que o abandono da
escola por gravidez é sempre maior na rede publica. Tal situacio pode
estar sugerindo que o abandono ¢ fenéomeno de classe, relacionado a
necessidade de sobrevivéncia e maiores problemas de conciliagio entre
estudo e experiéncias de vida extra-escolar.

Um dos principais problemas encontrados pelas jovens maes é nio
ter com quem deixar o filho. Quando isso ocorre, ndo ha outra saida a
nao ser abandonar a escola: Eu jd figuei dois anos sem estudar por causa da
minba filha. Minba filha era pequena e a minha mae era idosa. Nao podia ficar com
¢la. Mesmo quando é possivel deixar o filho com parentes, ha um certo
sentimento de inseguranca: Ex o achava muito pequeno para deixar ele em casa
e vir estudar.

Os alunos citam discriminacdes que podem ser reveladas em relagio
as jovens gravidas ou mées. As meninas ndo se sentem bem pela gravidez
precoce e preferem deixar a escola: Teve uma menina que sain do colégio
porque estava com vergonha dos colegas, por estar gravida. Af ela preferin sair do
colégio. E os professores consideram que poucas sdo as alunas que voltam
a escola depois do parto, em funcio das obrigacGes domésticas que
passam a assumir: A/gumas meninas, por serem maes, digem que hd a obrigagdo
de ficar em casa. E elas largam a escola. Poucas sao as que continunanm.

InformagGes sobre esta tematica sao do banco de dados da pesquisa da UNESCO e
MEC sobre o Ensino Médio: Multiplas Vozes, 2003.

Os percentuais se referem ao total de alunos do ensino médio que abandonaram os
estudos, conforme pode ser observado na Tabela 3.2-A, anexa.
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Tabela 3.10 - Proporc¢ao de alunas do ensino médio que abandonou
os estudos, por dependéncia administrativa da escola, segundo
indicacdo de que o fez porque ficou gravida e capitais de Unidades
da Federacio - 2002’

Abandonou os estudos porque
2 ficou grivida (%)
Dependéncia Administrativa Total
Pablica Privada
Beltm [ il L]
Belo Horizonte 1.0 il LI
Cuiabd 26 i1 21
Curitiba 14 i1 i1
Goiinia v K. .1 1.8
Macapd 6, [ s, 1
Maceic 52 i3 3.2
Porto Adegre LTI 01 22
Rio Branco 30 XL 5A
Rio de Janairo -4 24
Sahvador 55 3.5
S50 Paulo n2 2 02
Tereina i 1.1 il

Fonte: UNESCO, Pesquisa Ensino Médio, 2002.
Notas: Foi perguntado aos alunos: 1¢é ja abandonon os estudos alguma vez? Se sim, por qué? Categotia selecionada:
ficon grdvida.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
... Dados nio disponiveis.

3.2.6 Discriminagido de gestantes e mies solteiras no ambiente escolar:
percepgio de alunos, pais e professores

Com relacio a discriminacio de gestantes e maes solteiras’, observa-se
indicag¢oes desta pratica por parte da escola, como frisa um aluno em Teresina:
Naio, se chegar gravida nao |aceita). Antes se engravidasse tinba que sair, agora o pai de
uma menina jd feg a maior coisa, a maior revolugao. A7 eles tiveram que aceitar.

* Informagdes sobre esta tematica sio do banco de dados da pesquisa da UNESCO e

MEC sobre o Ensino Médio: multiplas vozes, 2003. Ver Abramovay e Castro, 2003.

163



Em alguns casos, alunos e professores colaboram para a
integracao de jovens gravidas, como ilustra o depoimento de uma aluna
de Maceid, que aponta que nio necessariamente as mulheres gestantes
sao vitimas de discriminacio de forma generalizada: Agui no colégio, nunca
vimos esse negdeio de preconceito. Meninas gravidas sdo tratadas normalmente por
suas colegas. Até o diretor permitin que fizesse cha de bebé para uma colega aqui.

Mas se identifica que hd vigéncia de posturas preconceituosas em
relagdo as alunas maes solteiras, ainda que nido necessariamente sejam
respaldadas por todos, ao contrario, como anuncia a fala de uma jovem
“mae solteira”:

Agqui no colégio falam. Muitos amigos para mim chegam: “Mulber, tu tem que
casar porque fica feio tu ter uma filha, morar com a tua mae, ele morra com a
mae dele. Isso fica esquisito, todo mundo vai ficar comentando”. Muita amiga
minbha comenta, af en mesmo nao ligo nao. Mas é preconceito. Eu acho que ¢
preconceito a partir do momento que ofende a pessoa. (Grupo focal com
alunos, escola publica, Teresina)

Discriminar jovens gravidas é desconhecer a realidade de que vem
aumentando o numero de maes solteiras nas escolas. Além de ferir os
direitos humanos das mulheres, a escola perde a oportunidade de fazer
um trabalho contra preconceitos e exercer uma pedagogia pela
diversidade. Professores recriminam posturas preconceituosas nas escolas
em relagdo as alunas gestantes, como ilustra o depoimento seguinte:

Unma vez, a escola tomon uma atitude aqui gue eu achei uma atitude preconceitnosa.
Nao era ainda esta direcao. Era a anterior, onde uma menina da 8° série
engravidou e af a escola sugerin que a mae tirasse a menina da escola. A propria
Sfamilia quis que ela ficasse. E por direito ela ficou na escola. Curson a 8 mesmo
com a barriguinba crescendo ¢ tudo. Foi aprovada no final. E ainda hoje ela esti
na escola, mas a posicao da escola achei que foi preconceituosa do ponto de vista
que no meio dos adolescentes poderia gerar uma série de situagoes. (Grupo
focal com professores, escola privada, Teresina)

Mas a extensdo da discriminac¢do contra jovens gravidas ou maes
solteiras nas escolas é relativa, ndo sendo predominante na maioria das
escolas. Assim, tem-se que ndo chega a 5% a proporgao de alunos de
escolas publicas e privadas que indicaram afirmativamente que #do
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gostariam de ter como colega de classe maes solteiras — 4,7% em Fortaleza e
2,2% no Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Contudo, se tais propor¢oes forem
traduzidas em numeros absolutos sdo preocupantes: 17.337 alunos em
Fortaleza, 14.794 no Rio de Janeiro e 31.509 em Sao Paulo assumiram
que ndo gostariam de ter como colega de classe maes solteiras.

Por género ha diferencas, registrando-se que entre os jovens do sexo
masculino é um pouco mais elevado tal preconceito, chegando a uma
diferenca de 3 pontos percentuais, para mais, em relacdo as jovens, em
Goiania e Maceié. Mas ha uma excecido — o caso de Recife, onde 2,9%
dos meninos e 4,3% das meninas afirmam que ndo gostariam de conviver
na classe com mies solteiras (Tabela 3.3-A, anexa).

Ja entre os professores, os registros de percentuais sdo insignificantes
para os que indicam que #do gostariam de ter maes solteiras como suas alunas

Para os pais, em algumas capitais, é mais alto que entre os alunos o
nivel de incidéncia do preconceito contra maes solteiras’>. Chega a 7,5%
a proporcio de pais, em Fortaleza, que indicam que nio gostariam que
mdes solteiras fossem colegas de escola de seus filhos. Por outro lado,
Porto Alegre (1,5%), Distrito Federal e Salvador (1,6%) sdo as localidades
a apresentarem o menor percentual (Tabela 3.6-A, anexa). Chama atenc¢io
a diferenga de quase 7 pontos percentuais entre pais e maes na cidade
do Recife quanto a essa discriminacdo, local onde 8,4% das mies e
apenas 1,5% dos pais afirma que nido gostariam que seus filhos
convivessem com maes solteiras em sala de aula.

Nio somente as jovens seriam estigmatizadas por serem mies sem
estarem unidas maritalmente ou vivendo com um parceiro. Ha casos de
professoras que sdo demitidas por estarem gravidas, como indica uma
professora de Porto Alegre que teve de deixar a escola em que dava
aulas: Eu, na outra escola que trabalbei, engravidei, ganhei neném, voltei ¢ fui
demitida. Ai en descobri que o quadro da escola ¢ esse, professoras que engravidam
sdo demitidas.

Neste capitulo, comprova-se a chamada da literatura que relativiza o
nio conhecimento sobre métodos contraceptivos para explicar as altas
propor¢des de jovens que ficaram gravidas, ainda que os atores insistam

% Contudo, ha que ter reservas nas comparagoes de estatisticas entre os atores, ji que
como se frisa na Metodologia, as amostras de pais e de professores, diferentemente

do caso da dos alunos, nio sido probabilisticas.
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na importancia do didlogo sobre sexualidade na familia, o que, em
grande medida, é mais restrito, ou seja, informacdes sobre métodos
contraceptivos. Mas os pais, principalmente as maies, assim como os
professores, afirmam que falam, mas serda que falam o que querem ouvir
os jovens? H4 certa ambivaléncia sobre o que se entende por didlogo,
ou que comunica¢do se almeja em uma area tdo cercada de tabus,
interdi¢Ses e preconceitos-sexualidade.

Uma teia de simbolos e condicionantes se relaciona ao querer ou ao
ficar gravida. Muitas vezes, a gravidez é um problema nio pela gravidez
em si, mas por uma série de outros fendmenos que lhe estio associados,
ou seja, cenarios de género e de classe.

Ainda que se considere tal complexidade sobre porqués da gravidez
entre jovens, em tempos de ampliacio do nivel de informagdes e até de
autonomia no lidar com o corpo e sua sexualidade, frisa-se que nio se
pode descartar a caracterizagdo da gravidez juvenil como problematica
para os jovens e suas repercussées sociais € em servi¢os varios, como
os de saude, no que concordam distintos atores pesquisados, sendo
expressivas as propor¢Oes de jovens que enfatizam que abandonaram

<

os estudos por uma gravidez, seja por “vergonha”, discriminacio na
escola (real ou temida) ou a falta de condi¢Ges materiais de arcar com a

dupla jornada, neste caso, estudar e cuidar de filhos.
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SUMARIO

e Pais indagados sobre seus conbecimentos sobre gravidez, e controle da
natalidade, respondem que possuem zuformagdo suficiente, com
percentual variando entre 70,7% e 45,8%. Sdo as mies que
detém mais conhecimento do que os pais.

e Os professores se destacam, como tendo um maior nivel de
informacio sobre tais temas que os pais. Assim, para os
docentes, a taxa varia entre 80,2% e 56,9%.

e Nas capitais do Sul e Sudeste, tanto para pais como para
professores, o grau de conhecimento referente a gravidez é
mais elevado do que em outras.

e Altos percentuais (entre 41,3% e 60,8%) de alunos declaram
ter conhecimento de jovens gravidas no ambiente escolar.

e Assim como os jovens, a maioria dos professores afirma que
tem conhecimento de alunas, menores de 18 anos, gravidas
nas escolas. O percentual varia entre 54,2% e 76,3%.

e O percentual de jovens alunas que afirmam que ja ficou gravida
alguma vez, varia entre 36,9%, em Recife, e 12,2%, em
Florian6polis. Nota-se que esta taxa cresce na medida em que
aumenta a faixa etaria.

e Chama particularmente a atenc¢do que 33,3% e 22,2% de alunas
na faixa de 10 a 14 anos moradoras das cidades de Fortaleza
e Cuiaba, respectivamente, declarem que ja ficaram gravidas
alguma vez.

e A idade da primeira gravidez, em cada capital estudada, esta
por volta dos 16 anos, chegando a 17,5 anos em Belém,
confirmando as informagdes de que a primeira gravidez ocorre
na faixa etaria de 15 a 19 anos de idade.

e Na percepc¢ao dos atores pesquisados, observa-se que
predomina a classificagdo da gravidez na juventude como
“problema”. Além de julgarem como uma irresponsabilidade,
falta de consciéncia dos jovens sobre significados futuros, da maternidade
ou da paternidade, alegam que uma gravidez nio planejada
decotrre da ntensidade do desejo sexcnal, do momento, da imaturidade
psicoldgica, da falta de didlogo entre pais e filhos.

e Contrariando a percepcdo expressa por alunos e pais, nos
grupos focais, de que a gravidez esta associada a falta de
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didlogo no ambiente familiar, os pais assinalam que
conversam com seus filhos sobre gravidez e métodos para
evita-la. As propor¢oes dos pais que conversam com seus
filhos sobre o assunto variam de 86,5% a 58,5%, sendo
superior a proporcdo de mies que dialogam com seus filhos
quando comparada aos pais.

O principal sentido, na percep¢ao dos jovens, quando uma
mocga fica gravida muito jovem, ainda adolescente, é que e/
vai-se prejudicar e ter um peso para o resto da vida, o que é advogado
especialmente pelos homens. Tal selecdo se destaca de longe
da defini¢ao que lhe segue e que vem em sentido contrario,
destacando aspectos positivos, ou seja, de que zer um filho ¢
uma felicidade.

Muitos se definem pelo sentido de responsabilidade e pela
fatalidade do nexo gravidez e concepgio, implicitamente
descartando a possibilidade que aquela possa ser interrompida,
jd que ficou gravida, ter o filho é uma obrigacao.

Sao as jovens mulheres que mais defendem que fer um filho ¢
uma felicidade, o que estaria de acordo com a comum ideologia
sobre maternidade, tida como nio apenas uma obriga¢ao, mas
uma bengao para a mulber.

Mas rapazes e mocas compartem o principio de que zer um
[filho é uma obrigacao, constatando-se percentuais semelhantes entre
eles e elas, para a maioria das capitais analisadas.

As respostas dos professores alinham-se ao encontrado entre
os jovens, ja que das varias opg¢oes sugeridas sobre o sentido
de uma gravidez para a juventude, também selecionam a que
destaca o carater de problematica para a trajetéria de vida
desses, ou seja, de que: fer um filho prejudica a vida da jovem e ¢
um peso para o resto da vida. Com relagdo as alternativas fer o
[filho ¢ uma obrigacao e ter o filho é uma felicidade, nota-se ampla
variagdo nas 14 capitais pesquisadas, nao havendo tendéncia
nacional clara.

A gravidez juvenil é entendida por todos atores pesquisados
como problematica, principalmente pelas conseqiiéncias a elas
atribuidas como: interrupgoes de trajetérias esperadas quanto
a0 estudo e a constituicao de familia e é considerada como
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causa do abandono da escola — caso de mulheres jovens; ter
de assumir um trabalho em detrimento dos estudos — e da
constitui¢do prematura de uma familia. No discurso dos adultos
sobre a gravidez juvenil, esta também ¢ referida como negativa
para a vida dos(as) jovens.

Destacam tanto alunos como professores e pais que é comum
as jovens terem de arcar com a responsabilidade de criar seus
filhos sem a colaboragdo do pai. Neste caso, muitas vezes, 0s
cuidados com a crianga sao divididos com a familia de origem.
Também apontam, no rol de problemas, a falta de condi¢Ges
economicas, imaturidade fisiolégica e despreparo emocional
para a criacdo dos filhos.

Em muitas escolas, jovens alunas sdo estigmatizadas por serem
maes sem estarem unidas maritalmente, porém a extensiao da
discriminagao ¢é relativa, nao sendo predominante na maioria
das escolas.

Assim, tem-se que a proporcao de alunos de escolas publicas
e privadas que indicaram afirmativamente que #do gostariam de
ter como colega de classe, mdes solteiras varia entre 4,7% e 2,2%
Aparentemente, tais propor¢oes parecem baixas, contudo, sao
preocupantes tratando-se de preconceitos — correspondem,
em numeros absolutos, a 17.337 alunos em Fortaleza e 14.794
em Sao Paulo que assumem que #do gostariam de ter como colega
de classe maes solteiras.

Ja entre os pais, em algumas capitais, é¢ mais alto que entre os
alunos o nivel de incidéncia do preconceito contra maes
solteiras. Chega a 7,5% a proporcdo de pais que indicam que
ndo gostariam que maes solteiras fossem colegas de escola de sens filhos.
Entre os professores, os registros dos percentuais sao
insignificantes, variando entre 1,1% e 0,3%.
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4. A CONTRACEPCAO NA JUVENTUDE

Analisa-se, neste capitulo, niveis de conhecimento que alunos tém
sobre os métodos e formas de contracepgio, destacando como o género
e o ciclo de vida da populacio jovem pode imprimir singularidades
quanto a saberes e praticas. Explora-se, também, orientagdes quanto a
prevencao e o elenco de motivos apresentados para o uso ou nio da
camisinha nas negociac¢des, que visam a prevencio.

Considerando que sdo muitas as institui¢oes que intermedeiam, direta
ou indiretamente, uma decisao marcada pela intimidade e pelos
simbolismos, influenciando os que a protagonizam, no caso os jovens,
cerca-se o lugar da familia, perscrutando pais e mies como agentes que
reproduzem divisdes sexuais de poder no exercicio da sexualidade e a
sua normatizacio. Busca-se, assim, registros sobre como conversam
pais e mies com seus filhos, de acordo com suas inscrigdes de género e
idade. Também sio abordadas questdes sobre a midia, como fonte de
informagdo, a perspectiva de professores sobre como os jovens se
posicionam em relagio a tais temas e como pais e professores avaliam
o papel da escola na distribuicido de preservativos.

Tradicionalmente, o tema da contracepgao é associado 4s mulheres,
tendo como referéncia a preocupagio em evitar uma gravidez. Contudo,
a partir da década de 90, com o aumento da pandemia da Aids entre a
populagio feminina nos diferentes continentes, ficou evidente o grande
desafio na promocio da adocdo de praticas sexuais mais seguras € o
lugar das mulheres como agentes/sujeitos na defesa de seus direitos
sexuais, reprodutivos e pela vida. A negociacdo do uso do preservativo
masculino esbarra em padrSes sociais pautados em rela¢Ses de género,
vulnerabililizando particularmente as mulheres, muitas vezes com a sua
cumplicidade, é quando a inseguranca afetiva, no¢oes de amor romantico
e fidelidade podem contribuir para que as mulheres abram a guarda em
relacdo a administracdo do seu poder de fecunda¢io e direito a se
prevenir em relagdo a DST/Aids — o que se demonstra nas anilises
sobre motivos para o ndo uso da camisinha.
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Quando, além de género, a referéncia ¢ a uma geragio especifica, o
debate sobre prevencdo ganha contornos proprios, pois, como se
observou, sio muitas as institui¢des que sutilmente, normatizam
conhecimentos e praticas.

A sociedade aceita, difusamente, que existe um antagonismo entre
juventude e racionalidade projetiva, préopria da légica de prevencio.
Légica que entraria em choque com simbolismos sobre a sexualidade,
como o exercicio do poder, do livre-arbitrio sobre seu corpo e seus
sentimentos, de um quase pensamento magico sobre a invulnerabilidade
dos que amam ou o antagonismo entre a naturalizacio do amor e a
instrumentalidade pragmatica do raciocinio que requer prevencio.

Mais uma vez, as concepgoes sobre o que seriam as juventudes, com
sua imaturidade e com os varios sentidos dados ao ato de fecundar,
tornam mais complexa a compreensio desses atores. Assim, dentro de
uma perspectiva de género, mais que conhecer a extensio de informagoes
e do uso de métodos anticoncepcionais ha que aprofundar a explora¢io
de sentidos sobre a contracepgao, como um aspecto de formas de viver
e idealizar a sexualidade.

No Brasil, segundo o Demography Health Survey — DHS, em 1996,
o percentual relativo a utilizagdo de métodos contraceptivos por parte
dos jovens ainda era muito baixo. Naquele periodo, apenas 14% das
jovens de 15 a 19 anos e 42% entre 20 e 24 anos faziam uso de algum
procedimento para evitar a gravidez. O DHS também explicita que a
pilula foi o método mais referido: 7,9% das jovens na faixa etria
situada entre 15 ¢ 19 anos e 23,8% das que se encontravam na faixa
entre 20 e 24 anos.

Esse panorama tem mais impacto levando-se em conta a
constatacdo de que os jovens tém pouco acesso aos servigos de saude
reprodutiva e sexual, segundo a Coordenagio de Saude da Mulher do
Ministério da Saude. Além disso, alguns autores (e.g. Pimenta, 2001)
destacam que os servicos voltados para a difusio de métodos de
contracep¢io, por se chamarem servicos de “planejamento familiar”,

¥ Fonte dos dados: BEMFAM; DHS, 1996; FNUAP-Brasil. Publicacio: CNPD —
Jovens Acontecendo na trilha das Politicas Publicas, vol. 1, p. 131. In: Dossié
Adolescentes: Inicio precoce das relagGes sexuais e baixo uso de métodos
contraceptivos. http://www.redesaude.org.br/dossies/html/body ad-
inicioprecoce.html (acessado em 14/03/2003). A DHS/1996 também ¢é conhecida
como PNDS — Pesquisa Nacional sobre Demografia e Sadde.
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tornam-se restritos a mulheres casadas ou a casais, inibindo a freqtiéncia
de jovens.

A énfase da maioria das iniciativas em programas de planejamento
familiar ou satde reprodutiva recai diretamente sobre a mulher, pois
praticamente inexistem tais servi¢os a clientela masculina na rede
publica®.

Por sua vez, os servigos de ginecologia, carecem de uma estrutura
adequada de informacgGes sobre contracepcio, sexualidade e doencgas
sexualmente transmitidas (Population Reference Bureau, 1995;
Ringhein, 1993).

Tal viés de género também se sustenta a partir do fato de que a
grande maioria dos métodos é para ser utilizado pelas mulheres,
prescindindo da participa¢do masculina — como, por exemplo, a pilula
anticoncepcional, o diafragma, o DIU e a esterilizagdo feminina —, o
que se vincula historicamente a idéia de que a reproducio biolédgica e
o seu controle sejam socialmente compreendidos como
responsabilidade das mulheres.

O modelo hierdrquico e assimétrico das relagdes de género em
nossa sociedade, os comportamentos culturalmente esperados de
homens e mulheres, assim como a organizac¢do dos aparatos
institucionais, colaboram para que as mulheres tenham dificuldades
para negociar com seus parceiros, assumindo para si a responsabilidade
por administrar o uso de métodos de contracep¢iao e de prevencio
das DST e Aids.

A IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher, conhecida como
Conferéncia de Beijing, promovida pela Organizacdo das Nacoes
Unidas, em 1995, alerta para a importancia da divisio da
responsabilidade pela anticoncep¢do entre ambos os sexos, visando a
promocao da saude reprodutiva, e enfatiza a sua relevancia para a
consolidacdo de uma sociedade democratica e para o desenvolvimento
da cidadania (Piovesan e Pirotta, 1998), destacando, também, os nexos
entre direitos sexuais e reprodutivos, o papel do Estado na promocao
da igualdade entre homens e mulheres, no caso da dinamica da vida
reprodutiva, assim como a singular aten¢do que merecem 0s jovens.

* No entanto, vém surgindo, na ultima década no Brasil, organiza¢des nio-
governamentais voltadas ao atendimento do publico masculino, compreendendo
debates sobre género, contracepgio e paternidade.
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Segundo a Rede Feminista de Saude (2002), a Organizacgio das Nagoes
Unidas promoveu durante a década de 90, um ciclo de conferéncias
sociais, entre as quais se ressalta a IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher
(Beijing, 1995). De acordo com a Plataforma Beijing os governos se
comprometem, entre outros pontos, a:

® reconhecer as necessidades especificas das adolescentes no que se refere a
educagio e informagdo sobre a saude sexual e reprodutiva e sobre doengas
sexualmente transmissiveis, entre elas a Aids;

® incrementar os orgamentos para atencao primaria a saude e servigos sociais,
dando especial atengio a saude sexual e reprodutiva de meninas e mulheres,
priorizando os programas em areas urbanas e pobres.

4.1 O EXERCICIO DA CONTRACEPGCAO SEGUNDO OS JOVENS
4.1.1 Conhecimento e extensdo do uso de métodos contraceptivos

Um dos pontos que comumente se discute em relagdo a prevengio
da gravidez diz respeito ao grau de conhecimento dos métodos de
contracep¢io. Os jovens tém um nivel de informacao significativo sobre
as formas de contracepg¢ao mais conhecidas. Corroborando esta
constatacdo, Camarano (2003: 22) observa que “o conhecimento de
métodos anticoncepcionais entre os jovens brasileiros é quase universal
desde 1986”.

Também nos relatos dos alunos, observa-se que ha informagbes sobre
formas de se evitar a gravidez. Assim, ¢ citado o DIU (método intra-
uterino); o preservativo masculino, a camisinha feminina e o diafragma
(métodos de barreira); os espermicidas (método quimico); a tabela
(método natural); o coito interrompido (método comportamental); a
vasectomia e a laqueadura (métodos cirtrgicos); conforme didlogos entre
meninas e meninos:

— Uso da camisinba e tem também o uso de espermicida.

— E s camisinha mesmo.

— O diafragma.

— E, tem pilulas.

— Anticoncepcional.

— Camisinba também, tem a Tabela, para quem € regular com a menstruagao.

(Grupo focal com alunos, escola publica, Cuiabd)
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— E, pilula... camisinha.

— Camisinba, DIU, fazer ligacdo de trompa...

— Vasectomia.

— Pilula, mas ai é para mulber... nio engravidar. (Grupo focal com alunos,
escola privada, Recife)

De acordo com dados da BEMFAM (1997), os métodos contraceptivos
podem ser classificados em métodos independentes e dependentes da
participacdo masculina. Essa participagdo pode ocorrer desde o uso de
métodos masculinos (condom, coito interrompido e vasectomia), até aqueles
em que os homens concordam com o emprego de formas de abstinéncia
temporaria, ou colaboram apoiando a parceira na utilizagdo de métodos.

Alguns relatos indicam que ha participagdo ativa do homem no
controle da fecundidade, conforme depoimento de uma jovem de
Goiania: Eu, até dois meses atrds, usava pilula, agora meu marido fez vasectomia.

Ha, em muitos casos, para ambos os sexos, interesse em que o homem
participe da escolha do método, conjuntamente com a companheira:
Acho que isso é papel dos dois. Ha casos, como relata um jovem de Salvador,
em que o homem participa por uma preocupagio com a saude da
mulher: Se en namorasse uma menina, com certeza nao deixaria ela usar pilula,
porque sei que aumenta o horméinio e tal, usaria camisinba. Entretanto, também
se registra conflito sobre quem deve cuidar do controle: Segundo o
relato de um rapaz de Sdo Paulo: (...) 0 homem joga para a menina assim “é
vocé que tem que tomar comprimido” e a menina fala: “ndo! vocé que tem que usar”.
Eu acho que tem que dividir nm pouco.

Embora se tenha identificado o conhecimento da camisinha feminina
entre as alunas, ndo ha, entretanto, referéncias ao seu uso, sendo que esse
conhecimento parece chegar mais pela midia, segundo uma jovem de
Florianépolis: Tem, jd passou a propaganda na T1 . Este é um meio de
contracep¢ao ainda bastante restrito. Na rede publica, é distribuido em
alguns servicos de planejamento familiar ou em projetos de prevencio das
DST e HIV/Aids para populacoes especificas. Também seguindo as
tendéncias de outras pesquisas de ambito nacional (Berqué, Barbosa e
Kalckmann, 1999), o preservativo feminino ¢ considerado pelas alunas como
caro € ffeio, esteticamente, como apontam jovens de Florianépolis: [d vin cono
¢ que é a camisinha, parecem aquelas sacolas das Americanas; Sacolao, da licenca men.
O que ¢ confirmado por uma jovem paulistana: Parece um coador.
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As opgdes contraceptivas entre os jovens indicam que cabe a0 homem
desempenhar o papel de prevenir as doengas sexualmente transmissiveis
e a mulher, zelar pelos cuidados com a fecundidade. A camisinha e a
pilula, no entanto, sdo, muitas vezes, combinadas e utilizadas como dupla
prevencao pelas mulheres. Assim, a negocia¢do do uso do preservativo
masculino foi comentada como uma possibilidade de dupla protecio,
servindo tanto para evitar a gravidez quanto para prevenir as DST/
Aids, conforme depoimentos de jovens do Distrito Federal e de
Salvador: Eu acho que 0 uso da camisinba é para evitar a gravidez ¢ a doenga (...);
Porgue mesmo en tomando remédio tem que se prevenir das doengas sexualmente
transmissiveis, porque a camisinba ndo estd ali 6 para evitar a gravidez, (...).

Focalizando a pratica de uso de métodos contraceptivos entre os
alunos, constata-se, em todas as capitais pesquisadas, que, pelo menos,
85% dos jovens afirmam utilizar algum método para evitar a gravidez,
podendo variar de 94,8% (Florian6polis) a 85,2% (Maceid), havendo
proximidade no percentual de declaracdes de uso por meninos e
meninas em cada capital estudada. (Tabela 4.1).

TABELA 4.1 - Proporcdo de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo utilizacdo de algum método contraceptivo e
capitais de Unidades da Federagio - 2000’

Utiliza algum meétodo contraceptivo
Capltal Sexo Total
Masculine  Feminino

Blérm #6350 &1 27,9
Cuiaba &R0 i | R9.%
Distrito Federal b Y or 3 18
Flariandpaolis 03,6 05 04,8
Fortabeza Bl Q3,0 91,7
Golinia &0 | ki H9 4
Maceid B65 B33 H3.2
Manaus B7.1 Bii 1 His, 7
Porro .ﬁ.ln:_grq ] RS 9.9
Raecifa "E0 78 CERY
Rio de '.inl'.‘wl'ﬂ- [ ] N ] o7
Salvadar &R0 o7 £9.2
550 Paula B9 BH.0 47,3
Virdria b T 15

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Para evitar gravidez, vocé on seu(sua) parceiro(a) geralmente nsam: Os percentuais
apresentados referem-se aos alunos que afirmaram utilizar pelo menos um dos métodos contraceptivos
seguintes: Pilula anticoncepcional; Tabelinba; Injecao anticoncepcionaly Camisinha; DIU; Diafragma; Outro.

(1) Dados expandidos.

176



Chama atencio a alta propor¢io de alunos que utilizam algum tipo de
método contraceptivo, o que difere do quadro antes retratado para 1996,
pelo Demography Health Survey (DHS/1996). Os dados sugerem alguma
vigéncia de um modelo mais igualitirio, quando se tem como referéncia
uma juventude especifica — na escola — considerando a elevada propor¢io
de rapazes que, assim como as jovens, declaram usar algum método.

H4 uma associagio entre uso de método contraceptivo e o ciclo de vida,
percebendo-se uma expansio na medida em que a idade aumenta. Assim,
na faixa de 20 a 24 anos, ¢ comum que cerca de 90% dos jovens declarem
que usam algum método contraceptivo. Para algumas capitais, principalmente
Maceid, Fortaleza e Sdo Paulo, nota-se que o percentual de respostas
afirmativas é superior na faixa de 15 a 19 anos, quando comparados com
os de 20 a 24 anos, que, em numeros absolutos, representam 21.365, 53.279
e 248.138, respectivamente. Entretanto, mesmo na coorte mais jovem, entre
10 e 14 anos, é comum tal pratica, sendo que entre esses de cada 10 jovens,
aproximadamente oito usam algum método contraceptivo (Tabela 4.2).

TABELA 4.2 - Proporgio de alunos do ensino fundamental e médio,
por faixa etaria, segundo utilizacdao de algum método contraceptivo
e capitais de Unidades da Federac¢io - 2000’

Usa algum mdtode contraceptive
Capleal Faixa etiria Torsd
10 & 14 anow 15 a 1% anos 10 & T4 amos

Bepliem . T L. KO 5 N2 i
Cuiabd o e L8 M, 1 M1
Diserive Federal 4.8 L] 037 W14
Floriantpoli 4.8 T 9% 2 TR
Foralera &13 a3 RE L]
Gesdinia a&Th )2 R "5
Maicesd o3 | TR H1.4 %17
Manas LTIT] a8 BT i
Powrroe Alegre 12827 LA 1, 018
Recife Ta1 AR2 017 L
Rio de |aneira a3 923 023 20
Salvadiar TN LR 01,1 Y
e Paula TH,7 BOA 75 L1l |
YitAria R’ 7 RE K 0 5 o 1LY

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Para evitar gravidez, vocé on seu(sua) parceiro(a) geralmente usam: Os percentuais
apresentados referem-se aos alunos que afirmaram utilizar pelo menos um dos métodos contraceptivos
seguintes: Pilula anticoncepcional; Tabelinha; Inje¢ao anticoncepcional; Camisinba; DIU; Diafragma; Ontro.

(1) Dados expandidos.
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Quanto a extensio do tipo de método utilizado para evitar a gravidez,
verifica-se que camisinha ¢, de fato, o mais citado entre os jovens, com
o percentual variando de 70,0%, em Florianépolis, até 48,1%, em
Fortaleza, segundo a Tabela 4.3.

TABELA 4.3 - Proporcao de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo utilizacdo de camisinha como método contraceptivo
e capitais de Unidades da Federacio - 2000’

Utiliza camisinha’
Capital Sexo : Total
Masculine Femining

Belém (2.5 a0 i1
Cuiabai 710 63 %1
Distrito Federal T 301 5,1
Floriandpaliz 710 G A Tin, 0
Fortaleza 47,7 it 45,1
Goidnia 54,3 50,3 53,0
Maceld G719 557 633
Manaus oh0 ELE 6, i
Foro Alogre 634 LY 61,0
Recife aT.7 415 61,7
Rio de Janeirg [ 67,2 i, 0
Salvador R20 18,5 il fa
3o Paulo 0 4 a7.1 i, fa
Windria 5 547 LR

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Para evitar gravidez, vocé ou seu(sua) parceiro(a) nsa(m). Categoria selecionada: camisinba.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Considerando os diferenciais de preferéncia por sexo, tem-se que,
apenas em algumas capitais, os rapazes parecem confiar mais na
camisinha como forma de contracep¢io que as meninas, obtendo
percentuais de 71,9% em Cuiaba a 47,7% em Fortaleza, sendo esse,
também, o método mais popular para as alunas, variando de 68,4%,
em Florianépolis, a 47,3%, em Recife. Observa-se que em capitais como
Recife, Macei6 e Distrito Federal ha uma nitida preferéncia pela camisinha
por parte dos jovens, chegando a apresentar uma diferencga, entre os
sexos, em termos percentuais, préximo a 20, 12 e 11 pontos,
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respectivamente. Nas demais capitais, os percentuais a favor do uso do
preservativo masculino sao semelhantes para ambos 0s sexos.

Essa informacdo sobre a popularidade da camisinha entre as meninas
merece destaque, sugerindo mudancas na cultura de género e sexualidade.
Em primeiro lugar, chama a atenc¢do a semelhanc¢a de proporg¢oes de
mocgas e rapazes que selecionam a camisinha como método mais usado.
Em segundo lugar, o significado sociocultural, passando as mulheres a
optar por um método que tem como referéncia o corpo masculino e
nio o seu e que os rapazes aceitem tal pratica, o que significa uma nova
divisao sexual de responsabilidades quanto a contracepcio.

No entanto, diferentemente das informag¢des da Tabela 4.3 mencionada
acima — onde predomina o uso da camisinha —, outros estudo mostram
que as jovens referem-se constantemente a pilula e a injecio, seguido do
preservativo masculino. Acompanhando a tendéncia apontada em diferentes
investigacoes (DHS/96; Camarano, 2003), a pilula se destaca como a forma
mais mencionada para evitar a gravidez, sobretudo pelas meninas.

Camarano (2003: 24) comenta que houve aumento no uso do
preservativo e reducio na utilizacdo da pilula. Porém, argumenta que o
preservativo nem sempre é o método escolhido para anticoncepgio e
sim, tem sido utilizado, basicamente, com a finalidade de prevencao
das DST/Aids. As demais praticas, para evitar uma gravidez,
principalmente a pilula — apesar de ter seu uso reduzido, continua sendo
o método mais utilizado.

Esta percepcao é confirmada nos depoimentos dos estudantes que
receiam, ainda, que apenas um método nio seja suficientemente seguro
para evitar a gravidez. Assim, uma menina de Salvador comenta: Ex #so
anticoncepcional e camisinha também, os dois.

Além de terem informagdes das formas de contracep¢io, os alunos
apontaram, também, as possibilidades de falha destas, inferindo-se a necessidade
de promover maiores espagos para o aprofundamento sobre o assunto, com
o objetivo de se buscar e escolher o método mais adequado para cada um:

(-..) Sempre camisinha gente, por causa de que tem histiria da camisinba furar
(risos). Entao a gente vé que a mulber ficar gravida, pergunta se ele nao uson
camisinha, af fala, usei, mas furon, se tivesse com dois métodos contra isso nio
tinha acontecido. (Grupo focal com alunos, escola publica, Cuiaba)

Eun acho que en tenho que usar a camisinha e a mulher a pilula. Ai nao tem

como ...vai que a camisinha estoura. (Grupo focal com alunos, escola
privada, Rio de Janeiro)
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No survey, a pilula anticoncepcional se destaca, porém com taxas
bem inferiores quando comparada com a utilizacdo de preservativos.
Os percentuais para a pilula variam de 38,1% (Vitéria) a 17,2% (Belém).

No entanto, a pilula representa uma desprotecdo na era Aids™, e
ndo necessariamente contribui para desestabilizar classicas divisdes sexuals
na responsabilidade com a contracep¢do, uma vez que o seu uso ¢ de
responsabilidade da mulher.

As alunas afirmam ser esse o método adotado pelo casal em percentuais
significativamente mais elevados que os alunos. Por exemplo, em Vitéria,
54% das jovens declaram recorrer a pilula, enquanto, nessa cidade, 27%
dos meninos declaram que suas parceiras assim o fazem (Tabela 4.4).

TABELA 4.4 - Proporc¢ao de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo utilizacdo de pilula anticoncepcional como método
contraceptivo e capitais de Unidades da Federacdo — 2000’

Utiliza pilula anticoncepcional
Cepkal — e Total
Masculina Femining

Belém 16,7 1750 17,2
Cuiabi 15 4 S 2.0
Distrito Federal .4 15,7 1.2
Floriandpolis rr 480 v
Fortaleza 15,5 2.5 180
Goidnia 187 M5 X2
Macmid 18,5 il X2
Manaus 159 218 18,3
Porto Alegre s | 447 .4
Recife 152 T 7
Rio de |aneirg 77 W3 HA
Salvadaor 159 26,5 1,0
Lo Paule 17.1 4.1 r )
Witdria 710 34,00 34,1

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Para evitar gravidez, vocé on seu(sua) parceiro(a) usa(m). Categoria selecionada:
Pilula anticoncepcional.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

*® Ver Diniz e Villela, 1998, entre outros.
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O uso da tabelinha vem em terceiro lugar, apresentando taxas de
9,5% (Distrito Federal) a 4,3% (Goidnia). Chama atengdo que uma
proporgao significativa de jovens, ainda que baixa em relagdo aos outros
métodos, recorram a tabelinha como método contraceptivo, por
exemplo, 9,5% no Distrito Federal, 9,1% em Manaus, 8,3% em Belém,
7,9% em Fortaleza, 7,7% em Maceid, 7,5% no Rio de Janeiro e 7,3%
em Sao Paulo (Tabela 4.5).

TABELA 4.5 - Proporcdo de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo utilizacdo de tabelinha como método contraceptivo
e capitais de Unidades da Federac¢ido — 2000'

Utiliza tabelinha’
Capital Sexo Total
Masculino Feminino
Belém [ 11 42,5
Cutabd 56 a3 5.4
Dristrito Fedeoral &7 104 9.5
Floriandpolis 50 5 6,
Fortabeza 6.7 0.9 7.0
Goidnia B 35 i3
HMaceid 506 11,3 7.7
Manaut a1 a0 9.1
Forto Alegre 5.1 73 50
Recife L) 132 .5
Rio de Jangirg B4 G0 7.5
Salvador 45 5.1 4.4
5he Paula 5.1 lik 8 7.3
Wit deria &4 4.7 6,4

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Para evitar gravideg, vocé ou seu(sua) parceiro(a) usa(m). Categoria selecionada:
Tabelinha.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Considera-se que o uso do método da tabelinha pressup&e saber sobre
os ciclos de fertilidade, e quando perguntados sobre o conhecimento do
periodo fértil das mulheres, os alunos respondem afirmativamente com
proporg¢oes que variam de 59,1% (Rio e Janeiro) a 39,2% (Fortaleza).
Sendo que as meninas, como era de se esperar, apresentam maior
conhecimento do funcionamento de seu préprio corpo.
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Mas também verifica-se que cerca de 15,0% das jovens praticam o
ato sexual durante o periodo fértil. Este percentual varia de 33,5%, em
Florianépolis, a 13,2%, em Fortaleza (Tabela 4.1-A, anexa).

O quarto método contraceptivo mais utilizado foi a inje¢do
anticoncepcional, cujas percentagens variaram de 17,8%, em Belém, a
2,7%, no Rio de Janeiro. Interessante destacar os 17,8% de respostas
afirmativas ocorridas em Belém, que é um percentual que destoa de
todas as outras capitais, com tendéncia a estar abaixo dos 10%. Nota-se
taxas significativamente mais elevadas entre as alunas, quando comparado
aos alunos, em sete capitais, confirmando, nesse caso, a responsabiliza¢io
das mulheres por garantir a contracepc¢io (Tabela 4.6).

TABELA 4.6 - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo utilizacdao de injecio anticoncepcional como
método contraceptivo e capitais de Unidades da Federac¢io - 2000’

Utiliza injecio ant ional
Capital Sexo
Masculino Faminino Total
Belém 12.7 241 17,8
Cuiabi 41 10,2 [
Distrito Federal 1.6 52 33
Floriandpolis 23 33 2
Fortaleza 4.6 ] i,
Goidnia i1 .4 6,2
Maceid 25 134 i,
Manaus 6,3 114 5.3
Porto Alegre 4.1 L.l Jyb
Recife .59 14,3 9.1
Rio de |aneing 23 300 27
Salvador 3.3 0.9 Tk
Sio Paula aq 42 34
Witoria 4.6 i) iR

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Para evitar gravidez, vocé ou seu(sna) parceiro(a) usa(m). Categoria selecionada:
Injecao anticoncepcional.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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O DIU e o diafragma s3o os métodos menos utilizados, sendo que,
em alguns lugares, a sua men¢ao nio chega a 1%, como, por exemplo,
Belém, Cuiaba e Distrito Federal (Tabela 4.2-A, anexa).

Os jovens encontram dificuldade com métodos tipo “abstinéncia
periédica”, como relata uma moga em Maceid: Aguilo depende muito do
periodo menstrual, se é correto. E um rapaz complementa: Esse negdeio de
Tabela nao di certo, tem mulber gravida ai por cansa disso.

4.1.2 Camisinha

Os debates sobre os tipos de métodos contraceptivos tendem a
privilegiar um em especial — a camisinha. Tal tendéncia pode estar
relacionada a preocupacio destes tempos, com a Aids, ja que esse seria
o unico método contraceptivo também de prevenc¢do aquela epidemia.

No entanto, em varios depoimentos das jovens, observa-se que sdo
0s meninos que assumem a iniciativa e a responsabilidade pelo uso da
camisinha, ndo necessariamente para evitar a gravidez, sendo pelo medo
das DST/Aids, como se analisa no didlogo a seguit, em que meninas de
Goiania declaram que: a iniciativa é do homem, pois ela fica timida em falar isso,
entdo, as veges, ele mesmo pensa... O que é confirmado por uma outra colega:

QUADRO 4.1 - Pensando nele

Grupo focal com alunos, escola publica, Goiania

Eu acho que o fato do rapaz, tomar essa atitude, dele ter essa iniciativa de usar
camisinba, € como ela falou, ndo é pensando na parceira, é pensando nele, ele tem
medo de adguirir alguma doenca dela. Como ela falon, a melhor conseqiiéncia
Seria talvez a gravideg, porque apesar de tantas dificuldades fica mais fdcil lidar
do que com nma doenca sexualmente transmissivel.

Quando se questiona os alunos se normalmente eles usam camisinha,
as respostas de que nunca usam oscilaram de 20,2% (Maceid) a 4,8%
(Porto Alegre), o que corresponde, em nimeros absolutos, a 7.358 e
3.390, respectivamente.
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Mais da metade dos jovens, em 11 das capitais, declaram que usam
camisinha em todas as rela¢Ges. Estdo abaixo desse nivel: Fortaleza

(36,0%), Salvador (39,2%) e Belém (42,2%) (Tabela 4.7).

TABELA 4.7 - Proporcdo de alunos do ensino fundamental e médio,
por freqiiéncia do uso da camisinha, segundo capitais de Unidades
da Federacio - 2000’

Munca usa camasmbha 114
Bglém ; .
Ulza em moafes ax relaciies sexuais 422
Cuiabd '."“-'l.u'u.':l s carmasmha II.]
Liza em inilas as relagiies sexuais a5
Distrito Federal .“-:l.l.m.'l wia carnasmha : : 111
Llsa em toalas as selagies sexuais 58,5
. . unca usa cumasmha 52
Floria lis -
nopa L'sa em todlas as relagtes sexuans i, 5
Munca usa camasmbha [A
Fartaleza - -
L'sa em toillas as relagtes sexuals 6
Godlnia '."-j'm-.': usa cammsmha 10,5
| Tsa em 1m|§ as relagies sexuais 6l.]
Macaid f‘»:u.m.'l wsa carnasmha . : Ell.ﬁ
Ulsa e acellas as selagics sexuais 51K
M .'NE1.|.|1|.1 nsa cumasmbha . : III,J
Ulsa e oudlas as relagtes sexuais 544
Munca usa camasanha 4.8
Forto Alegre - = —
Usa em ioulas as I'EI.IIIZI-II.'!- S0 LALS 50,3
Racile '."-:'un-.'a usa Cammsmbha i 1.1“1'
Ulza em iredas as relaciies sexuais 557
Wunca usa carasmbha T8
Rio de Janeire - - -
Ja Ulsa e aoudlas as selactics sexuais 58,3
cabador !"\ElLﬂL'l nza cumasmbha . : 33
Tea em toslas as eelacties sexuus 503
Munca usa cumasmha R4
530 Pauls
L'sa em toudas as relagies sexuus i Ak
Munca us i el 1]
Vitaeia Iu.n-.a usa Cammsmbha ! : 1
s em toulas as relacfies seaoums 60

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Vocé normalmente nsa camisinba? categorias selecionadas: Nunca nsa camisinhay
Usa em todas as transas.
(1) Dados expandidos.

(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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Com relagdo a faixa etaria, chamam atengdo os percentuais elevados
em Macei6 (34,1%) e Sdo Paulo (28,6%) para as idades entre 20 e 24
anos que declaram o nido uso de preservativos. Em Sao Paulo, chega a
ser quase cinco vezes maior em relacdo a faixa anterior (15 a 19 anos)
5,9% e mais do que o dobro em relagdo a faixa de 10 a 14 anos de
idade 12,5% (Tabela 4.3-A, anexa).

O uso da camisinba em todas as relages sexnais varia, para a faixa de 10 a
14 anos, de 65,6% (Sio Paulo) a 17,9% (Fortaleza); para a faixa de 15 a
19 anos, de 68,3% (Florian6polis) a 40,4% (Fortaleza), e na faixa etaria
de 20 a 24 anos, de 60,0% (Distrito Federal e Florianépolis) a 31,7%
(Salvador e Maceid) (Tabela 4.3-A, anexa).

O uso da camisinha varia em fun¢@o do significado da relagdo afetivo-
sexual, o que relativiza que o tema da prevencao se associa apenas ao
conhecimento e acesso. Depende do tipo de relacdes que se tem,
conforme relato de um rapaz do Distrito Federal: Isso dai sd para quem
nao tem um relacionamento sério, agora, quem ji tem (...). Se a relagdo é
considerada ou nio estavel, de acordo com um jovem do Rio de Janeiro:
Camisinba en nao uso nao. Com uma mulher que en nao conbeco, assim, eu vou usar,
nao é, mas se for uma parceira ideal ai en nao vou usar isso nao, eu acho muito chato.

Um elenco amplo de motivos para o ndo uso do preservativo foi
apresentado aos alunos, para que marcassem os cinco principais (Tabela
4.8). Os outros motivos, menos selecionados, fazem parte da Tabela
4.4-A, anexa.

Entre os principais motivos citados, destaca-se a falta da camisinha no
momento do ato sexnal, principalmente entre os jovens do sexo masculino.
Na maioria das capitais, o percentual oscilou por volta dos 50%, porém,
em Salvador, Fortaleza e Porto Alegre, a taxa situa-se em torno dos
27% (Tabela 4.8).

Segue-se aquele, o motivo fransa sé com parceiro(a) em quem confia. Assim
como no primeiro motivo, este aparece principalmente nas mesmas
capitais (Salvador, Fortaleza e Porto Alegre), com os menores percentuais
(cerca de 23%) de afirmagdes, enquanto nas demais a taxa varia de
43,5% (Manaus) a 33,3% (Cuiab4d) (Tabela 4.8).

Em terceiro lugar destaca-se o motivo para nido uso por #do achar
necessario porque sd transa com uma pessoa. O percentual dos que selecionam
tal alternativa varia de 43,0%, em Florianépolis, a 20,1%, em Salvador
(Tabela 4.8).
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O quarto motivo para ndo uso & ndo gosta porque a camisinba diminui o
prazer. Esta assertiva é mais selecionada pelos jovens do sexo masculino.
O percentual geral varia de 41,4%, no Rio de Janeiro, a 19,8%, em
Salvador. Em Cuiaba, cerca de 41% dos meninos e 26% das meninas
selecionam tal alternativa.

A quinta opc¢do malis citada é acha que ndo corre risco de pegar Aids.
Provavelmente, a resposta do por que alegam nio correrem risco de
pegar Aids seria a de que sabem com quem se relacionam, somente os outros
pegam Aids — expressoes freqiientes nos grupos focais. Nota-se, também,
que o percentual de respostas positivas para esta alternativa é elevado,
pois varia de 28,6% (Maceid) a 11,2% (Salvador).

TABELA 4.8 - Proporcao de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo os cinco principais motivos assinalados para ndo
usar camisinha e capitais de Unidades da Federacio - 2000’

Capital Matives para niio usar camisinha’ S Total
Masculimo | Ferminine

o b 0 CETIEE ) D SR (e paRCIa = 1R L1 s 4%1

A6 nama i relacdes sexumin coms quesm oomifia 1.0 50 LY

Bolem e acha neceming ponpe o e wm panein g LT e
Atlai i @ Caruianlia dearnm O prased =0 43 T A

edha que o Soree neco de paagas Sad k5 LT inx

Dl i 10 e TR (TR ST O AR n 1 Ll AR

S0 mnamtern relacied srxins coms quem Somii M4 8.0 5%

[T ) e pcha nevemdne ponpe w3 bam Em parern i 185 157
Atlai i @ Caruianlia dearnm O prased L | 557

edha que o Soree neco de paagas Sad HA na i

Dl i 10 e TR (TR ST O AR i ] i3 AT

S pnamdern relaciod srsiens coms quenm Somii 125 i LR}

E:::;ﬂ e wcha nevesming pone &5 BEn W e AN ] T L5 d
Atllai i @ Carianlia desiarnm O porased 125 M3 Lt

et i il Soree e b s fadi il b ()] M5

I e Dol o ool o ke SRR QU 0RO 54,7 L1 | LR ]

S mnamtern relaciod srsiens coms quem Somii W7 LW dLE

Flariandpol e wcha nevesming pone &5 BEn W e L] (L LA
Atllai i @ Carianlia desiarnm O porased BT 23 Fa k)

et i il Stree oeen: dee pegar Auds mni 10 & j[ 1
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TABELA 4.8 - (continuacio)

m

B touss u ha i mio sempae e prea Mg =) 29,7
B mamaem religdes sexuais oo quem confia b L 1] 2546 2
Foartabeza M scha necrsdnn posgie s A pastan 164 e ) L2
Ak que a camaraiha desire o groacer ) 231 F2 ]
A quie il cotee pecn de pepas ok 144 18 153
B touss u ha i mio sempae e prea LA nT Ly
B mamAem religdes sexmis oo quem oondie i | LR ard
Gioadinig M scha necesdng pone & o m parasn b ] a4 31,7
Ak que a camaraiha desire o groacer v ] b ) ALE
Ak gise nbo soise oo de pegas Jad 6.4 230 255
B touss u ha i mio sempae e prea LY Lo a3
B mamaem religdes sexuais oo quem confia M2 421 LR
Hacesd M scha necesdng pone & o m parasn hul L1 (1K} i, i
Ak que a camaraiha desire o groacer 425 Mz &0,
Achu que nbo soree nen de g ek bt 1] M LAY
il o i comasmdi i M0 S g peecis a1 »T LLN
Sar mnumtem relaglied srineus oo quinm domha 45,1 L5 LEE ]
Mlanuus Bl achas neecessi D pronqEe 55 9ED (M PACEED M 5 LEA
Aochin que i caimirmnlia dhitiain & Prase 374 e LTT]
Achs que nlo corme pete e pegar Aids 1L 187 2L
il o i comasmdi i M0 S g peecis 3.2 131 24
Sar mnumtem relaglied srineus oo quinm domha 217 21 245
:_“;:‘ B0 acha neceming ponpe w5 v wm parem .7 A 151
Al s i vl b deivanin & PR 7 1920 L
Achs que nbo coree neen de prgan Jads 129 187 14
il o i comasmdi i M0 S g peecis L »T 94
Sar mnumtem relaglied srineus oo quinm domha 158 126 LRA ]
Recde B aichas neecesmi ne ponqEe 55 een Em paiTE 153 a5 LTA |
Aochin que i caimirmnlia dhitiain & Prase L 3 W0 L1
Ak que nlo coree neen dde prgan Jads I8! 13,2 19,3
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TABELA 4.8 - (continuacdo)

% e e @ rarmisink b Mo TP quE PROcRS s 254 515
S manitm religies seauals oo quem oonilta LT 1) az L
m Mok scha nocoisdne (Mengue & DO UM parcce M3 L- ] LA
Aerhs i @ Camibinha dasin o pracer nx A a4
Aechs e nda garee rsen e pgas i 71,7 n FAN ]
Mk e o cammininkas § mdie spmpe e procisa 3.0 1.5 =0
S muaniem feligie sexuats oo gquem oofifta 11 21,7 s
Sabrador Ndes acha nercuines enque S oe um 164 254 20,1
Nechia i i carmisinhia dimsine o praser b Lk 185 19,5
Aachia e nla goenmn nacn de g Aid 1% T4 11,2
S b i carmisinb | mdo e g peecisa W L) LA
i manifm rolag’s seusmis comn quem ganfia ¥4 B ]
s Pauks o bl oAl R P O U Patonen LT 19 mr
Ak yuz 2 camminha dmire o prasce 31,7 T 50
Ascha qua nbo gorer riscn i pegar Sidh .0 B4 4.3
e BT W Clrsani & Mo SO goc peccisa [ .rang nr 1Y
S maniém relagdon seauais oo quem gonifia 59 413 ®7
Witdiia Nk acha necewsdnn prongus wh i um e A RaE a
Necha e & carmisrha dessin o frraeer 2 L1 L]
Aacha g nda oo o de pogsar Nidh i | 15% 22

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Margue, abaixo, os cinco principais motivos para vocé — ou nm(a) jovem como vocé — nao usar

camisinha (categorias de resposta apresentadas na Tabela).
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Na mesma linha de que sabem com quem se relacionam, ha indicagio de
jovens que nao usam camisinha porque o sex parceiro nao tem risco de passar

Alids, pois é uma pessoa sanddvel e fiel, o que congrega taxas variando entre
29,7% (Maceid) a 11,5% (Fortaleza) (Tabela 4.4-A, anexa).

Analisando as informac¢des contidas nas Tabelas 4.4-A e 4.5-A
(anexas), com relacdo aos outros motivos apresentados para o nio uso
do preservativo que tiveram menor indice de escolha, destaca-se a
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justificativa de que esquece porque, as veges, transa drogado(a), as menores
proporgoes foram registradas em Belém (2,9%), Fortaleza (4%) e
Macei6 (4,2%) — note-se que o valor mais alto, considerando-se esta
alternativa, esta em Vitoria (10,9%).

Ainda entre as menos citadas como razdes para o nao uso do
preservativo (Tabela 4.5-A, anexa), tem-se a alternativa ndo usa, porque
tem vergonha de comprar a camisinha, destacam-se com os menores
percentuais Fortaleza (12,7%), Vitéria (12,1%), Salvador (8,9%) e Porto
Alegre (7%). Com os maiores percentuais, destacam-se as capitais:
Goiania (22,4%), Manaus (21%), Florianépolis (19,3%) e Cuiaba (19%).

A alternativa para nao uso do preservativo porque brocha na hora de
colocar a camisinba (Tabela 4.4-A, anexa) é também selecionada por
poucos jovens, considerando os outros motivos. Nas cidades de Cuiaba
(3,2%), Porto Alegre (3,1%) e Salvador (2,2%) sao verificadas as
menores taxas, enquanto em Goiania (8,6%), Florianépolis (7,4%) e
Rio de Janeiro (6,6%), as maiores.

J4 outros motivos, também menos selecionados, como vocé é mulber,
¢ ¢ 0 homem quem decide se usa ou ndao a camisinha e vocé nao sabe usar a camisinha
(Tabela 4.4-A, anexa) aparecem em menor nivel em Porto Alegre (2,2%/
2,5%), Rio de Janeiro (2,2%/1,1%) e Salvador (1,8%/2,9%).

Sao muito poucos os que indicam que #do conhece a camisinha,
alternativa que varia de 5,2% em Goiania a 2,1% em Porto Alegre
(Tabela 4.4-A, anexa).

Os motivos mais citados para o ndo uso de preservativo
diferenciam-se quando se consideram os alunos segundo o sexo, em
uma clara indicagdo de que género conta no plano de organizagao da
vida sexual e reprodutiva, e que, em tais divisGes, a construcao da
afetividade, do sentimento, ou como se concebe a relagio pode ser
um preditor de comportamentos preventivos. Assim, tem-se que, para
as jovens mulheres, os principais motivos para nio prevengiao, em
particular no que diz respeito a pedir ao parceiro que use um
preservativo, diz respeito a confianca e a presumida fidelidade desse.
Ja rapazes orientam mais sua decisdo pelo nao uso do preservativo
por consideragdes ligadas ao prazer sexual, ou, o que se presume, se o
impeca. Segundo um jovem de Sio Paulo: Tira mais o prager. Tira a
sensibilidade, nao é praticamente ignal. De fato, a mencao de que a camisinha
tira o prazer é recorrente em muitas falas, e ha casos em que as jovens
mesmo querendo que o parceiro a use, estendendo a prevenciao aos
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dois, predomina a vontade do rapaz. Tal conflito e desfecho, contra a
vontade da mulher, é presente na fala de uma aluna de Recife: Ew acho
que tem que usar camisinha no relacionamento (...) meu ex-companheiro, en transava
com ele e... sinceramente (...) ndo dava para fazer que ele usasse, ele me dizgia que
dava mais prager. A construgdo de que o prazer é maior quando as
praticas sexuais sdo mais #aturais condiciona a recusa ao uso do
preservativo, considerado artificial. Embora tal representagdo sobre
sexualidade nio tenha substrato na literatura especializada em
sexualidade, ela faz parte do ideario de muitos jovens:

O negdcio ¢ assim, para falar a verdade para vocé, son um daqueles concorrentes
que ndo gosta de transar com camisinba, se vier transar, eu nao vou querer ir
transar com camisinha, mas se a mulber falar “vocé vai pegar a camisinba”,
“vocé vai transar com camisinba, ¢ hoje”. Porque a camisinba nao dd gosto
minha senhora... porque eu acho que men negdcio ¢ natural, nio artificial...
(Grupo focal com alunos, escola publica, Recife)

O argumento de que o sexo com o uso do preservativo, perderia o
“gosto de natural”, também seria usado por mogas, como sugere o
dialogo seguinte:

H — Mas também tem mulberes que nio gostam de transar com camisinha.
H — Nao, [elas]| acham melhor natural.

M — Nao sio todas, nao é.

H — Nao, dez garotas assim, quando saem com o namorado se pedir é uma ou

duas, o resto ndo pede ndo. (Grupo focal com alunos, escola publica,
Maceio)

Entre os rapazes, também, se induz a negligenciar a prevencio,
uma constru¢do simbolica de masculinidade, pela qual se acham
onipotentes. A confianca, neste caso, é traduzida de forma diferente
aos discursos das jovens. Enquanto essas confiam porque amam, entio
para que se prevenir? Os jovens confiam na parceira porque confiam
em si, projetando idealiza¢Ges. Segundo um jovem do Rio de Janeiro:
Eu tenho um colega que todo dia da semana esta com uma diferente, ai ele diz

)

assim: “mas en confio nela, eu nao boto nada”, ele nunca bota [camisinhal, ele
mesmo dig, “¢ porque en confio”, e ele nem conhece a menina.
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A confianca também pode-se basear, em se tratando tanto de
rapazes quanto de mocas, no tempo da relacdo, assumindo-se que,
com o tempo, essa se estabiliza e ha fidelidade. Segundo alunos de
Salvador: Elas falam, en namoro com ele ¢ tenho que confiar, entenden? De
fato, quando existe um envolvimento ou uma relacdo mais duradoura,
o preservativo ¢ dispensado, com a idéia de que o conhecimento do
patceiro ou mesmo o amot conjugam-se a confianca e sdo fatores
preventivos, como relatam alunos de Salvador: (...) guando ela conbecen o
namorado dela, ela passou oito meses transando com ele de camisinba, entio ela
achon que porque conbecia ele bem, que aparentemente era sandavel, ela passon a
transar com ele sem exigir a camisinba (...).

Muitos consideram importante a prevencio, mas se abdica dessa
em nome da confian¢a ou por inércia, pela rotina da relacio:

Normalmente, as pessoas usam a primeira, a segunda, a terceira vez, depois
vem a tal da confianca, ai vocé ja passa a nao nsar mais. Geralmente, vocé fica
com a pessoa durante um més, dois meses... at, depois, vocé passa a confiar na
pessoa e ndo usa mais, mas é errado, mas sempre acontece. (Grupo focal
com alunos, escola privada, Recife)

A confianca no parceiro, principalmente por parte das mulheres, é
destacada na literatura como uma das razdes mais comuns para que
se deixe de lado um comportamento preventivo. Segundo Cruz (2000:
53): “No lugar do preservativo usam a propria fidelidade, a confianca
e o conhecimento do parceiro como uma fantasiosa forma de
prevengao”.

De acordo com Paiva (2000: 10), citando Guimaraes (1992: 153):

Culturalmente, o preservativo masculino néo corresponde aos valores ¢ as
atitudes pautadas no modelo conjugal monogimico, sustentados pelos
pilares de fidelidade e de confianca mutua, estando muito mais associado a
idéia de comportamentos sexuais promiscuos, irregulares ou desviantes do
padrio monogamico.

A mesma autora, citando Simbes Barbosa (1999: 291), ressalta que
“as mulheres, embora associem o sexo seguro a prevencdo de doencas,
entre elas a Aids, elas o atribuem a fidelidade do companheiro, na
qual quase nenhuma delas confia”.
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De fato, confianca é tema comum em muitos discursos sobre o
nido uso da camisinha. O depoimento a seguir, de uma jovem aluna,
ilustra que o parceiro nio aceita o uso da camisinha, a0 mesmo tempo
em que ela considera que a culpa nio é somente dele que nido quer
usar, e que a confianga é um fator fundamental:

Pede [ao parceiro para usar camisinhal, mas ndo adianta nio. Nio
adianta... Ele fala que nao usa. Mas ndo ¢ culpa dele 50 nio, porque quando
a gente convive com uma pessoa, en acho que, no comego, ela acaba com clima,
mas depois que esta junto, vocé tem que confiar na pessoa, se ji conbece a
pessoa. (Grupo focal com alunos, escola publica, Distrito Federal)

Mas hé jovens que rebatem a propriedade da confianca e da
assumida fidelidade do parceiro como orientagiao para nao se prevenir.
Confirmando Simées Barbosa (op. ¢it.), o depoimento a seguir € incisivo,
questionando a propriedade da fidelidade em si e a necessidade de
um alerta permanente:

Eu uso anticoncepcional ¢ camisinba também, os dois. Sou noiva ja hd quatro
anos, mas eu, mais o tempo que a gente passa junto eu nao vou confiar, porque
ninguém ¢ fiel, nio sou fiel, ningném ¢ fiel, entao eu peco sempre a Dens. Tomo
comprimido 50 ha dois meses, mas en continuo usando camisinha, porque en
nao sei o que que ele estd fagendo ld. (Grupo focal com alunos, escola
publica, Rio de Janeiro)

A recorréncia a preservativo ¢ variavel segundo o tipo de parceiro.
Ha os que afirmam que somente usam g#ando se relacionam com garotas(os)
de programa; ou com pessoas desconbecidas; on do mesmo sexo; ou quando nio
confia na saide do(a) parceiro(a). Verifica-se que, nestas trés ultimas
alternativas, ha uma predominancia de respostas afirmativas para os
alunos do sexo masculino. Considerando os que normalmente usam
camisinha guando transam com garotas/garotos de programa, tem-se que o
percentual varia entre 12,0% (Goiania) a 4,4% (Distrito Federal) (Tabela
4.6-A, anexa).

Entre os que declaram que utilizam quando se relacionam com pessoas
desconbecidas ¢/ on quando ndo confia na saide do parceiro, os percentuais
variam de 29,5% (Cuiaba) a 16,8% (Salvador) e de 27,2% (Manaus) a
13,0% (Fortaleza), respectivamente (Tabela 4.6-A, anexa).
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Ja entre os que usam camisinha quando mantém rela¢ao sexual com
pessoas do mesmo sexo, verifica-se uma variagdo que vai de 6,6%
(Belém) a 1,2% (Rio de Janeiro) (Tabela 4.6-A, anexa).

Entre 28,1% (Distrito Federal) e 14,9% (Fortaleza) dos alunos citam
que s6 utilizam se, no momento da transa, um deles tiver o preservativo:
Uma vez nao [usou camisinhal, porgue nao tinha no momento. Para esta
alternativa, nao se percebe diferengas significativas entre meninos e
meninas (Tabela 4.6-A, anexa).

Nos grupos focais, ha, ainda, referéncias a essa situagdo, o imperativo
do momento, da oportunidade contribui contra postura preventiva.
O uso do preservativo, também, pode nao ser efetivo em situagSes
em que a relagdo sexual é esporadica e niao esperada, como relatam
depoimentos de alunos de Cuiaba:(...) #ipo assim, eu nio usei, nao tinha na
hora, en ndo ia sair pedindo, quem tinbha camisinha ai, en ndo ia fazer isso, af foi
sem camisinha mesmo. A gente estd sempre assim, tipo, querendo muito, ai vocé
nao vai perder aquela chance.

Também tem lugar o principio cultural de que “comigo nao vai
acontecer isso” ou que “foi s6 desta vez”, um certo pensamento
magico proprio da cultura latina. Como comenta aluno em Maceid,
(...) nao ¢ possivel que 56 dessa veg vai acontecer alguma coisa errada!

Segundo o GTPO/ABIA/ECOS (1994), as principais causas dos
jovens ainda terem relagdes desprotegidas vao desde dificuldades objetivas
de acesso aos servicos de saude até razoes culturais. Os autores mencionam
entre as causas: porque os pais nem sempre conversam com os filhos
sobre a contracep¢do; porque a escola ndo fornece informagoes de
qualidade; em nossa cultura, a contracep¢ao é um assunto considerado
feminino, e os adolescentes do sexo masculino ainda acreditam que nao é
um problema que diz respeito a eles; além de que os jovens, muitas vezes,
nao tém acesso aos servicos de saide para atendimento ginecolégico e a
escolha de um método contraceptivo. Além disso, os programas voltados
para sexualidade e satde reprodutiva sio poucos e as informagdes sobre
prevencao de Aids, DST e gravidez entre os adolescentes ainda sio
escassas, assim como a distribuicdo de preservativos é insuficiente (ver,
sobre o tema, 77z Rua e Abramovay, 2001).

No inicio da década de 90, com a expansio da epidemia na
populagao feminina nos diferentes continentes, ficou evidente o grande
desafio na promocao da adogdo de praticas sexuais mais seguras no
ambito das interagGes heterossexuais, pois a negocia¢do do uso do
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preservativo masculino esbarrava nos padrbes sociais vigentes nas
relacBes de género, e a importancia de focalizar a prevencio dando-
se mais énfase, como mencionado, as negociac¢des entre o casal®.

Quando questionados sobre se pedem ao(s) seu(s) parceiro(s)(as)
que usem camisinha quando do ato sexual, observa-se que entre 81,0%
(Manaus) e 65,1% (Maceid) dos alunos responderam que sim. Ressalta-
se que nao existem diferencas importantes nos percentuais para homens
e mulheres, e que estas taxas situam-se acima dos 60% em todas as
capitais pesquisadas (Tabela 4.9). Dado que pode estar sugerindo
tendéncia das jovens serem mais ativas nas negociagdes sobre prevencio,
em que pese os casos antes relatados que vio em outra direcio.

Os dados da tabela seguinte indicam que, de fato, com maior
probabilidade, as parceiras dos alunos, assim como as mogas pesquisadas,
tendem a solicitar ao parceiro que use camisinha: seis em 10
aproximadamente. Mas é de se notar, também, que ¢ significativa a
proporgao de mulheres que nio solicitam ao parceiro que use camisinha.
Por exemplo, quatro entre 10 mogas em Macei6 e trés entre 10 em Recife.

TABELA 4.9 - Proporcao de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo solicitacdo ao parceiro para que use a camisinha e
capitais de Unidades da Federacgio - 2000’

Solicita ao [,
Capital parceiro para que - Tatal
uie earmilsinha HMasculing | Fermininoe

= TH &1 TR

Bilier s i L L 20,
Total 11,0 10, 10,
S TAE Té 1 L
Cisaba it 275 23,7 25,0
Tatal 1K1 1, i
T TT A T 1 TR
Disvrice Federal -] el | i I FEF
Tatal [ 10, 10,

St ™, T i TRE

Floriandpols M 21, 20 215
Tatal 1K1 1, Hisa

% Ver Patton, 1994; Villela e Diniz, 1998; entre outros.
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TABELA 4.9 - (continuacio)

Masculing | Ferrinino
am T4 LA 755
Foralezs M Ea 257 el M5
Total [T (LT 100
Sam &0,2 THE 81
Goidnk Mo 198 0,2 192
Taval 1,0 100, 100,00
Lam GR5 G2 65,1
Maceis Mo M3 g 4
Taval 100 100, 10,0
Sam 0,7 2l BLD
Maraus Mo 195 185 120
Total 10 1041 1000
Sam oL T T
Parto Alegre Mo 19,1 23 4
Taral 1.0 1001 1.0
Sam 0.8 63,0 L3
Recife Hia 2.2 A0 3L
Tatal 10 10401 10d01,0
San T48 T4 T45
Rio de Janeiro Mo 252 6,0 5.5
Tatal 10 1040, a0
Sam 715 T8 72
Sakader Mo 215 n2 st
Tatal 10 1040, 1000
Sam TRA 2Ll T
S0 Paulo Mo 21,1 185 203
Total M0 10401 104010
San 1,7 727 T2l
Witdria Mo 283 3 7
Tatal 1000 100, 100,00

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Quando transa, vocé pede ao(s) seu(s) parceiro(s) que use(m) camisinba?
(1) Dados expandidos.
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De acordo com Cruz (2000), é bastante restrito o nimero de
mulheres que consegue negociar a camisinha com tranquilidade. A
maioria tem dificuldade de reivindicar o preservativo. Pois pode
significar uma possivel ameaga de perda do parceiro. Ao exigir a
camisinha, as mulheres, muitas vezes, tém de lidar com crencas e
preconceitos. Por isto, freqiientemente, as mulheres cedem, comenta
aluna em Goiania: Se en pedir [para usar camisinhal efe vai ficar com raiva,
¢ vai largar (...).

No que se refere ao risco de perda do parceiro, a autora acima
mencionada, citando Barbosa (1996), destaca a diferenciacdo do exercicio
da sexunalidade feminina e masculina e os diferentes niveis e poder nas relagoes:

(...) Demandar de seu parceiro o uso da camisinha podera significar colocar
em risco a relagdo, o que pode ser particularmente significativo para as mulheres
dependentes emocional e financeiramente do parceiro. Além disso, a convivéncia
com um risco associado ao exercicio da sexualidade ¢ algo tdo incorporado ao
cotidiano e a prépria identidade feminina, que se os custos sociais, econémicos
e culturais forem muito altos, a mulher optara naturalmente por ndo correr o
risco (Batbosa, 1996: 157).

De fato, observa-se, também, nos discursos das jovens alunas, que
a niao utilizacdo do preservativo pode estar associada a decisdo do
parceiro. E quando ndo basta um querer. Comumente, como
comentado, é entdo a mulher que se submete a vontade do outro.

Nesse caso, pode-se dar situagOes tipicas de divisdes sexuais de
poder que minimizam a possibilidade de negociacao por parte das
mulheres, o que se reforca se o parceiro é mais velho. Segundo um
aluno de Porto Alegre: As meninas estao ficando com os caras mais velhos hoje
em dia, entdo, os caras convencem elas, ld na hora o cara fala, “nao! vamos sem
camisinha, tal”, ai a guria vai na onda do cara, entenden.

Na pratica, mais que uma questido de informacgio, o uso do
preservativo confronta-se com a necessidade de negociagio com o
parceiro. Varios estudos abordam essa tematica e apontam a
dificuldade feminina para lidar com a resisténcia masculina para adogao
da camisinha?’.

7 Ver, entre outros, Guimaries, 1992; Villela, 1996b; e Barbosa, 1996. In: Cruz,
Elizabete e Brito, Nair.
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De fato, as meninas declaram que ndo pedem que os meninos usem
camisinha por varios motivos, além da comentada confianca e medo
da perda, tais como: a iniciativa tem de partir dele, vergonha, quebrar
o clima, interferéncia na espontaneidade do ato.

QUADRO 4.2 - Eu ia me sentir oferecida

Grupo focal com alunas, escola publica, Sao Paulo;
Cuiaba

Ab, porque en acho que isso tem que partir dele. E en son muito reservada.
Entao, en acho que nao fazg 0 meu tipo,assim. Eu ia me sentir oferecida, entenden?
Mesmo se a gente sonbesse que fosse acontecer alguma coisa. “Ab, coloca a
camisinha”. BEn nao falaria. Eu acho que eu nao falo. Por mim, eu nao falo.

A maioria |das meninas) fica com vergonha, nao é2 A maioria parece que,
chega na hora, pensa que vai quebrar o clima. “Acho melhor nao pedir. Sei
la. Depois, a gente da um jeito. Na hora, a gente dd um jeito”. Fica com
vergonha, sem graga, com medo. Acaba o tesao, nao é2 (tisos).

Os jovens — e possivelmente nao somente eles —, principalmente as
mulheres, ainda tém muita dificuldade para negociar o uso da camisinha
com seus parceiros por inseguranca, medo de rejei¢do e desinformacao,
principalmente as que tém relages estaveis ou sdo casadas, como
confirma uma aluna em Salvador: E verdade, gente tem vergonha de pedir.

Rapazes também indicam que o nio uso do preservativo pode
ocorrer porque a jovem parceira assim prefere, assumindo para si a
responsabilidade com o controle da reproducio e, a0 mesmo tempo
em que negligenciam a prevencao contra Aids e DST, reforcam, desta
forma, divisdes de papéis sexuais, recorrendo a outros métodos, o
que pode inclusive resultar em erro de contas, se o método é natural:

(-..) teve uma namorada minha que ela falou assim, “nao precisa usar camisinha

que eu me responsabilizo, eu uso anticoncepcional”. Ai eu falei, tudo bem. Ai
quando foi um més depois, ela comegon a ficar chata. Ai ela falon para mim,
“acho que eu eston gravida”. “Mas vocé ndo tomava remédio?”. “Ab! nao sei
0 que hd, errei as contas”. (Grupo focal com alunos, escola publica,
Rio de Janeiro)
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Nas negociagdes sobre o uso da camisinha, constata-se a
diversidade de posturas e a dificuldade dos atores de defenderem
suas convicgoes. Essa falta de negociagdo, que parece caracteristica
das mogas, é também detectada nos rapazes, conforme é evidenciado
na fala de um aluno de Sao Paulo: Ex ndo usei nao, sé uso quando pede.
Nao, nao é para pedir, mas... uma vez, quando ela pediu para nio usar, uns
poucos meses aparecen o resultado.

Ha polémica sobre os porqués do uso da camisinha. Para alguns,
como se identifica na fala a seguir, ha jovens que nido estdo
necessariamente preocupados com o virus HIV e nio associam sexo
com a possibilidade de uma infeccao: O homem, ele nao usa camisinha
com esse pensamento, eu vou pegar, pegar Aids. Mas, por outro lado,
considera-se que o uso do preservativo teria mais eco e estaria
aumentando pela sua funcionalidade como método de controle da
natalidade:

A minha preocupagao com a camisinha nao é nem tanto, mas é também pela
Aids; mas é mais com medo de ter um filho agora, por causa que en tenho
um colega que teve um filho no passado e, uma coisa que mexe tremendamente,
se de repente chegar uma mulher assim para mim ¢ falar: “eston gravida...”
Porral Completamente abala todas as minbhas idéias e condicies. (Grupo

focal com alunos, escola privada, Salvador)

Algumas professoras, contrariamente ao registrado entre os alunos
que insistem que conhecem métodos contraceptivos e, em particular,
a camisinha, consideram que os jovens desconhecem como utilizar
alguns métodos:

(...) as meninas perguntam como fager tabela; os meninos... teve um menino
assim: “Professora, en tenho o maior problema, (...) porque en nio uso a
camisinha, porque en ndo sei colocar, eu ndao sei colocar uma camisinba,
entdo eu queria encontrar uma parceira, procurar uma mulber, assim na
rua, uma mulher da vida, gue me ensinasse porque en nio uso com a minha
namorada, porque en nao sei usar camisinha’. En até falei para ele gue na
propria camisinha havia as instrugées (...). “Professora, en li direitinbo, é
porque en nunca peguei a camisinha” (...) Falam que sabem muito, as veges,
na realidade, nao sabem nada. (Grupo focal com professores, escola
publica, Maceid)
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Professores enfatizam que ha entre os alunos uma vontade de
conhecer mais sobre os métodos contraceptivos e que alguns, por
razoes diversas, estdo longe do horizonte de conhecimentos dos jovens.
O seguinte depoimento de uma professora do Rio de Janeiro
exemplifica tal condicao: Eles me perguntam pela camisinba feminina, eles
tém curiosidade, ¢ interessante.

Embora os dados coletados no su#rvey apontem para um amplo
uso de métodos contraceptivos pelos alunos e que tanto estes quanto
seus pals corroborem tal fato, os professores divergem e declaram,
em varios depoimentos, que seus alunos niao costumam usar métodos
contraceptivos, argumentando que se isso ocorresse nao haveria tantos
casos de gravidez juvenil na escola, assim como estaria diminuindo os
casos de Aids, o que, para eles, ndo procede.

QUADRO 4.3 - Eles estio usando nenhum

Grupo focal com professores, escola publica, Goiinia

De um modo geral ndo [usam camisinhal. Porque sendo, en acho que
dentro da realidade das escolas, se realmente honvesse essa precaugao, o
nilmero de aidéticos estaria diminuindo e o niimero de meninas adolescentes
barrigudas também estaria diminuindo. (...) Eu acho que o indice de meninas
grdvidas estaria diminuindo e nao estd. Nenhum tipo de contraceptivo eles
estao usando, nenhum.

De fato, sao poucos os professores que declaram que seus alunos
fazem uso de camisinha, mas hd casos em que as professoras destacam,
inclusive, a pratica das jovens se precaverem, apelando para ter a mao
o preservativo. Segundo uma professora do Rio de Janeiro: tem menina
que jd tem na bolsa.

Sdo muitos os possiveis motivos para o nido uso de métodos
contraceptivos, em particular a camisinha, por parte dos jovens,
segundo os professores, o que se detalha a seguir.

Ha professoras que ressaltam vieses de género para o nio uso,
como uma do Rio de Janeiro: Alguns sim [usam camisinhal, outros falam
que ¢ ignal, a fala de machdo, chupar bala com papel.
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Na percep¢ao de algumas professoras, um dos motivos destacados
pelos alunos para nao usar camisinha é a falta de dinheiro para compra-
las e o desconhecimento sobre como adquiri-la gratuitamente:

Eles [alunos| ndo usam preservativos, nao usam anticoncepcional e falam
assim: “Eu ndo tenho dinbeiro para comprar camisinba”. 1'd no posto de
satide que é de graga. (...) S50 que vocé estd transando sem o preservativo..., sio
10 camisinhas por semana que vocé pode pegar nos postos de saiide e sio
gratuitas, nao cobram. E melhor que a tradicional que se compra na farmdcia.
Entdo, estd faltando esse tipo de coisa assim... (Grupo focal com
professores, escola privada, Cuiabd)

O nao uso da camisinha pode estar relacionado ao significado
cultural do ato sexual, sua comum associagao a vontade, impulso avesso
a uma racionalidade ou um planejamento. No caso de discurso sobre
a sexualidade dos jovens, esta implicita a idéia de que estes sdo
naturalmente irracionais, imaturos e que fazem as coisas, em particular
no plano da sexualidade, sem pensar nas conseqiiéncias:

E aquela histéria, vai nsar a camisinha quem é gue nao estd pensando que vai
transar e na hora “espera ai, sé um minutinbo, von pegar aqui a camisinba e
colocar”, nao dd! Entdo, en acho que a coisa ¢ muito isso, estd se dando muita
informagdo, mas nao se estd preparando o jovem para isso. (Grupo focal
com professores, escola privada, Maceid)

Os horménios, os hormonios estio, como se dig, a flor da pele, ai comeca no beijinbo,
a mao na mao, begjinbo... ¢ agora... e nio dd tempo de colocar o preservativo. Fica
para a prixima, ai nao hi saida, nao foi dessa vez que ela ficon gravida. Eles sao
assim mesmo. E, nao deu tempo, nio é2 Nao deu tempo, nio tinha na hora. (Grapo
focal com professores, escola publica, Florianépolis)

Em rela¢do aos estimulos ao uso de preservativos, concordando
com os alunos, hd professoras que consideram que a midia ndo esta
colaborando e que poderia ter um impacto positivo, divulgando,
principalmente por meio de programas para jovens e novelas, a
importancia do uso de preservativos. Considera-se que somente a
publicidade feita em certos periodos, como vem-se dando no carnaval,
nio é suficiente:
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A gente nao vé, vocé vé aquelas menininhas novinbas, naquela novela Malhagao,
que vdo para cama com o namorado, ¢ vocé ndo vé em nenbum momento o
namorado falando “olha, agora en vou colocar a camisinha”, nao existe isso.
Entao, esse mundo colorido é muito bonito, ¢ mostrado, 5o que a realidade ¢
outra. E ai o que a gente vé, essa larga publicidade sobre camisinba, camisinba
no carnaval, principalmente, como se o carnaval fosse feito para transar e nio

¢ isso. (Grupo focal com professores, escola privada, Vitoria)

Os jovens também comentam que o governo deveria incentivar
mais o uso da camisinha, por meio de propaganda e comerciais, nao
somente no carnaval, como observado por uma aluna de Maceié: Na
minba opinido, o governo federal nio incentiva tanto o uso. Eles tém que fager
uma propaganda para o jovem se conscientiar que a maneira mais segura de se
praticar sexo ¢ usando a camisinba.

4.1.3 O lugar da familia e da escola quanto a prevengéo

A proporc¢io de pais de alunos que recomendam que seus filhos
usem preservativos varia de 80,3%, em Porto Alegre, a 58,1%, no
Distrito Federal. Quando se leva em conta o sexo dos pais, observa-
se que, na maioria das capitais pesquisadas, predomina a indicacio de
uso pelas mies, a exce¢do do Distrito Federal, Recife e Salvador.
Existem capitais com diferenc¢as percentuais significativas a favor das
maes, como, por exemplo: Fortaleza apresenta 24,6 pontos percentuais
de diferenca, seguido de Florianépolis (15,9 pontos), Goiania (14,4
pontos) e Sao Paulo (13,3 pontos) (Tabela 4.10).

TABELA 4.10 - Proporcao de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo recomendacdo para que o filho use
preservativo e capitais de Unidades da Federacdo — 2000

Recomendam e Saxo
Apieal o filko use : . Total
preservative FMazculinog Feminino
um B0 -l o
HE &m it 1= B4 g 4 :!-i_'\{
Listesl 110, i 1, i T
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TABELA 4.10 - (continuacio)

Sam b 4 HE) 7
Cuiabd Min LT |7 i1 ]
“Tistal 1011 111,10 1000
Sum Bl 571 54,1
Distrite Federal Wiz L] 42 % 419
Tistal 10l 1 101,10 1000
Bham SR Tad [
Flarianépolis Mis i L M2
st i, 1 Hi, 1
Bam E [l LY ]
Fortalez Mia el e 41,7
Tt i i i1 fihid, @
Sim 500 65} [ R
Goiinia Wia 491 T 14,1
“Tistal 101,11 101,10 10,0
Sum A6.7 % e 61
Maceid Mo 453 EL 309
“Tistasl N,y LUt iR
B 33 74T 73,1
Manaws Mo il 53 =67
sl 100,10 1ibil 0 10,0
Hpm Tha L 805
Porto Alegre i 231 187 1m7
Tiwtal N,y Nk, 0 HHR D
Hom ] [ 627
Fecife Mia i 2 iTe 373
sl 101,11 TielL, 1} Hiid, @
Hum 56 T Tl
Rio de Janeiro Wia 244 p 239
“Tiwral Ll (L HH o
S ok 1 4,1 645
Salvzdor Wi 5409 559 AT
il 101,11 T, 1 g
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TABELA 4.10 - (continuagio)

Recomendam gue Sexo
Capital o filhe use i = Total
preservativo Masculino Feminino
Sum E A | T . 403
Sho Pailo e il 4 A | (" |
Twtad il b filsin, i) I
Shm 40 (L bl
Witdria Nia 44 Rl L84
Testaal Hisi, i T, i} 130

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Nota: Foi perguntado aos pais: Vocés alguma veg recomendaram a seu(s) filho(s) que usassem o preservativo (camisinba) nas
relagies sexnais?

Destaca-se o tipo de conversas sobre a utilizacio dos métodos de
contracepgio entre pais e filhos, sublinhando-se diferentes iniciativas
das maes, como:

e O incentivo aos filhos na compra de preservativos, como, por
exemplo, tem-se uma mie de Porto Alegre que diz: Nds compramos,
conversamos bastante mesmo e se eles ficarem pais assim tao novos... e nem
eles ainda tém condigies de serem responsaveis. A nossa parte, en tenho
certeza que a gente faz, en acho que cada um tem que fazer a sua (...).

o O aconselhamento, como os das mies de alunos em Cuiab4:
Sempre aconselhei a eles a usarem camisinba, eu espero que eles usem. Na
mesma linha de depoimentos dos pais, os alunos confirmam
no Rio de Janeiro: Eles falaram assim: “Vais fager... mas, nunca deixe
de usar camisinha’.

e O fornecimento de meios para que comprem, sendo esse o
caso de uma mie de Maceid: Na minba opinido, en acho que a pessoa
deve fornecer o dinbeiro, mas ndo precisa comprar o preservativo, se ele
quiser que compre. V'océ orienta, olha, tem isso, tem aquilo, tome isso para
vocé comprar (...). E, até mesmo, a compra do preservativo, ainda
que este ndo seja entregue diretamente aos filhos, mas colocados
discretamente em locais perceptiveis, como o caso de uma mie
de Goiania que menciona: Eu facilito. Nao don dinbeiro. Mas sempre
tenho preservativo e deixo num lugar perceptivel, ¢ eu acho bom. Tem que
ter. Tem que prevenir, porque a gente ndio sabe o que passa na cabega dele.
Uma mie de Florianépolis também declara a estratégia de
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colocar o preservativo na carteira dos filhos como estimulo
para o seu uso, o que permite, em principio, um certo estimulo
ao comportamento de prevenc¢ao [para] o rapaz. Eu ja dei, inclusive
en nao dei uma so; eu dei trés, so que sempre eu 0lho a carteira, vou la ver
se tem camisinha.

Como se pode observar, a partir dos depoimentos citados acima,
ha, por parte das mies, a busca de alternativas que possam incentivar
o uso do preservativo masculino pelos filhos. Contudo, com relagao
as filhas, os relatos apontam para a sistematica reprodug¢ao dos valores
de uma cultura de género, pela qual se codifica o que é proprio ou
nido para homens e mulheres. Assim, uma mie que tem um filho em
escola de Vitéria fala: Ex nao sei se vou fager o mesmo com a minba filha, eu
nao sei ainda, mas com ele sim, a gente compra. Ha um tempo modelado por
género, adiando-se didlogos sobre contracep¢ao: (...) ex falar com a minha
Sfilha sobre camisinha? Nao, ndo ¢ o momento para ela agora nio, deixa mais um
tempo. Ela ¢ esclarecida, converso com ela, mas nao don toda liberdade dela carregar
isso. Observa-se, nesse depoimento, a inten¢do de negacdo da liberdade
da filha pelo uso da camisinha..

Na representagao de professoras, hd o reconhecimento de que os
pais dao respaldo aos filhos homens no uso de preservativos. Segundo
uma professora de Salvador: Ainda existe pais que ficam orgulhosos de dar
a primeira camisinba para o filho. O filho pode.

Ha casos em que o controle sobre a vida sexual dos filhos e a
intervengdo sobre esta se realiza pelos pais por uma racionalidade
pautada em principios religiosos. E quando o controle dos pais se
exerce contra uma cultura preventiva, como exemplificado em
depoimento de pai do Distrito Federal: Nao. Nds seguimos todas as normas
da Igreja catolica, preservativo em casa ndo é nsado e também nds consideramos
is50 como fora da ética e moral que nds seguimos.

Depoimento de um rapaz de Siao Paulo confirma que, para alguns
pais, a posi¢ao quanto ao uso de preservativos por seus filhos se vé
abalada pela religido: Um dia minba mae chegon ¢ falou assim... “Eu soun
catélica. Eu estava lendo o jornal ¢ li que a religido catdlica proibe o uso da
camisinha, nao é?”.

Apesar das declaracdes criticas ao uso de preservativos como forma
de prevencio, note-se que os pais tendem a ser favoraveis a distribui¢ao
de preservativos aos alunos na escola. Os pais que se declaram a favor
justificam seu posicionamento pelos seguintes fatos, em ordem de

204



importancia: Primeiro, porque a educacio para a saide é funcio de todos,
inclusive da escola, sendo que o percentual que seleciona esta alternativa
varia de 71,1%, em Belém, a 57,0%, em Manaus e Vitoria; e, também,
potque guanto mais cedo for feita a prevencao, melhor, sendo que a propor¢io
para esta alternativa esta entre 72,8%, em Belém, e 52,9%, em Vitoria.
Seguido de que a Aids é uma doenca mortal —70,9% em Belém a 46,8% em
Vitéria — e o preservativo é a sinica forma efetiva de evitar as DS T/ Aids — 63,9%
em Belém a 45,5% em Vitéria. Interessante ressaltar que a capital do Para,
seja qualquer uma das quatro alternativas dadas®, apresenta o maior
percentual, assim como Vitéria aparece com a menor taxa (Tabela 4.11).

TABELA 4.11 - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental e
médio, por sexo, segundo opinides favoraveis a distribuicio de
preservativos aos alunos nas escolas e capitais de Unidades da
Federacio - 2000
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L Abdhe d s ko, ol A 343 m,0
Batbis
4 echucscio pura 5 sewle tunksm £ fincis da eeols T4 Tid el
{isls s covdo Bod @ prcvencio, mclor TILE T2 TEE
L3 preasrrmero 8 el ienma sleees de erver L] LIR ] LUy L8]
A adhe s oana s renesl Ll | ol | el B
Cukalbd
% svhcacibo paca & st cambsm £ hncko da sools .l g | ey b
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¥ As quatro alternativas apresentadas aos entrevistados no questionirio estio na
Tabela 4.8.
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TABELA 4.11 - (continuacio)
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TABELA 4.11 - (continuagio)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Qual a sua opiniao sobre a distribuicao de preservativos aos alunos nas escolas? (Categorias
de resposta apresentadas na Tabela).
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Para os que assinalam que sdo contra, os motivos citados sao: em
primeiro lugar, a crenga de que a distribuicdo de preservativos acaba
estimulando o sexo precoce — 30,4% em Vitoria a 18,9% em Porto Alegre;
em segundo lugar, opinam que isto #do ¢ fun¢dio da escola — 24,9% em
Vitéria a 8,8% em Manaus; em terceiro e quarto lugares, com
percentuais bem préximos, estdo os que alegam que sdo contra por
motivos religiosos — 10,7% em Macei6 até 3,0% em Porto Alegre; e os
que acreditam que o preservativo nao ¢ uma protegio eficag contra as
DST/Aids — 9,3% em Goiania a 4,4% em Porto Alegre (Tabela 4.7-
A, anexa).

Note-se que a idéia de que a educagido sexual em idade jovem,
assim como a distribui¢do de preservativos, acaba contribuindo para
despertar o exercicio do sexo precoce tem sido refutada pelo
resultado de pesquisas em varios paises, como Cuba, Republica
Dominicana e Venezuela, promovidas pelo UNFPA. Segundo
publicacdo deste organismo, em 2001, o impacto de programas de
forma¢do em saude sexual e reprodutiva e acesso a métodos
contraceptivos para jovens contribuiu para retardar o inicio das
relagdes sexuais, além de estimular um exercicio responsavel naqueles
que ja haviam iniciado sua vida sexual.
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Voltando a Tabela 4.7-A — anexa —, tem-se que 0s pais apresentam
percentuais superiores ao das mies (embora semelhantes em algumas
capitais) quando opinam sobre as justificativas contrarias a
distribuicdo de preservativos aos alunos na escola. Isto poderia, a
primeira vista, indicar que os homens (pais) sio menos flexiveis. Ha
de se perceber, ainda, que as mies sio quem mais conversam com
seus filhos, apontando para uma dificuldade dos pais em acessar e
negociar os cuidados preventivos.

Assim como os pais, o percentual de docentes que se declaram a
favor da distribuicdo de preservativos aos alunos nas escolas é
predominantemente superior aos que tém opinido contraria,
conforme pode ser visualizado nas Tabelas 4.11 e 4.12 (além das
Tabelas 4.7-A e 4.8-A, anexas). Corroborando esta afirmativa,
pesquisa realizada por Rua e Abramovay (2001: 135) indica que: “A
distribuicio de preservativos aos alunos nas escolas é uma questio
pouco consensual entre os professores, embora a maioria tenha
afirmado ser favoravel a medida”.

Segundo aquelas autoras, o impacto mais importante das a¢des
de prevencio nas escolas refere-se a mudancas de atitudes dos alunos
com vida sexual ativa que foram expostos a essas acées — quando
comparados aos que nao o foram. Aqueles se mostram mais
propensos a usar o preservativo, apresentando menores percentuais
na categoria de alto risco.

Para os professores que sdo a favor da distribui¢do de
preservativos na escola (Tabela 4.12), os principais motivos citados,
em ordem decrescente, sa0: a educagio para a saide ¢ funcio de todos,
inclusive da escola — 71,8% em Recife a 56,3% em Vitéria. Em segundo
lugar, porque guanto mais cedo for feita a prevencao, melbor — 62,4% em
Recife a2 46,9% em Sao Paulo. Em terceiro lugar, porque o preservativo
¢ a dinica forma efetiva de evitar a Aids — 60,4% em Recife a 39,0% no
Distrito Federal. Por dltimo, tem-se a justificativa de que a Aids é
uma doengca mortal — 56,4% em Recife a 35,3% no Distrito Federal.
Nota-se que professores de Recife apresentam os percentuais mais
elevados a favor da distribui¢do de preservativos nas escolas, para
qualquer justificativa apontada, quando comparados com os das
demais capitais.
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TABELA 4.12 - Proporc¢ao de membros do corpo técnico-pedagégico,
por sexo, segundo opinides favoraveis a distribuicao de preservativos
aos alunos nas escolas e capitais de Unidades da Federacdo — 2000
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TABELA 4.12 - (continuagio)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Qnal a sua opiniao sobre a distribuicio de
preservativos aos alunos nas escolas? (categorias de resposta apresentadas na Tabela).
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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Os que se declaram contrarios (Tabela 4.8-A, anexa) a distribuicao
de preservativos nas escolas alegam os seguintes motivos: estimula o
sexo precoce — 25,0% em Vitéria a 11,8% em Salvador; nao considera isto
fungao da escola — 19,9% no Rio de Janeiro a 6,5% em Salvador; por
motivos religiosos — 9,6% no Distrito Federal a 1,1% no Rio de Janeiro;
e, finalmente, porque o preservativo nao é uma proteco eficaz, contra as DST/
Aids — 6,6% no Distrito Federal até 1,6% em Salvador.

Pais e professores tém posicionamentos semelhantes quanto a
distribuigcdo de preservativos aos alunos nas escolas, elencando as
justificativas “contra” na mesma ordem de importancia. Quanto aos
motivos “a favor”, ha uma pequena divergéncia, visto que os pais
posicionam a op¢ao de que a Aids é uma doenc¢a mortal como ultima
alternativa, enquanto que para professores esta é a pendltima escolha.
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SUMARIO

e Os jovens tém um nivel de informacao significativo sobre as
formas de contracep¢dao mais conhecidas, dada a alta
proporcao de jovens alunos que utilizam algum tipo de método
contraceptivo: De 10 jovens, aproximadamente nove citam
que para evitar a gravidez utilizam algum método contraceptivo,
havendo proximidade no percentual de declaracées de uso
por meninos e meninas em cada capital estudada.

e Contudo, ha que destacar que, mesmo entre a populacao de
jovens estudantes, existe um grande nimero deles que tem
relacGes sexuais sem nenhuma cobertura de métodos. Por
exemplo, em Macei6 e Sdo Paulo chega a 14,8% e a 12,7% a
propor¢io de jovens que niao recorrem a métodos
contraceptivos, respectivamente.

e Ha uma associa¢do entre uso de método contraceptivo e o
ciclo de vida, percebendo-se uma expansio do uso na medida
em que aumenta a idade. Assim, na faixa de 20 a 24 anos, ¢é
comum que cerca de 90% dos jovens declarem que usam algum
método contraceptivo.

® Quanto a extensao do tipo de método utilizado para evitar a
gravidez, verifica-se que a camisinha é, de fato, o mais citado
entre os jovens, com o percentual variando de 48,0% a 70,0%;
seguido da pilula anticoncepcional, porém com taxas bem
inferiores quando comparado com a utilizagdo de
preservativos (aproximadamente de 17% a 38%). O uso da
tabelinha e da inje¢ao anticoncepcional vem em terceiro lugar.
A utiliza¢do de outros métodos, tais como DIU, diafragma,
etc., néo sdo citados em proporg¢des significativas.

e Nio ha diferenciais por sexo quanto ao uso da camisinha. Em
algumas capitais, tem-se que os rapazes parecem confiar mais
nesse método contraceptivo (de 71,9% a 47,7%), sendo esse,
também, o método mais popular para as meninas (de 68,4%
a 47,3%). Essa informacao sobre a popularidade da camisinha
entre as meninas merece destaque, sugerindo mudancas na
cultura de género e sexualidade. Com relagcdao a pilula
anticoncepcional, o percentual de mulheres que opta por este
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método é, também, elevado e varia de 54,0% a 17,9%,
enquanto os rapazes — referindo-se a suas namoradas ou
parceiras — assinalam percentuais de 28,1% a 13,9%.

Em relagdo aos métodos, tem-se que os jovens nao optam
por métodos do tipo “abstinéncia periédica” e “tabelinha”.
Quanto ao conhecimento do perfodo fértil das mulheres, tem-
se que ao redor de quatro a cinco de cada 10 alunos
responderam afirmativamente, sendo que as meninas, como
era de se esperar, possuem maior conhecimento do
funcionamento de seu préprio corpo. Ainda assim, verifica-se
que aproximadamente 15,5% dos jovens praticam o ato sexual
durante o periodo fértil da jovem.

O uso do preservativo masculino foi comentado como uma
possibilidade de dupla protecio, servindo tanto para evitar a
gravidez quanto para prevencdo as DST e Aids. Assim como
a camisinha e a pilula, muitas vezes, sio combinadas e, também,
utilizadas como dupla prevencao. Nesse contexto, a pilula esta
associada com a prote¢do contra a gravidez ndo planejada e a
camisinha como prevencio contra DST e Aids. Os estudantes
receiam, ainda, que apenas um método nio seja suficientemente
seguro para evitar a gravidez, apontando as possibilidades de
falha destes.

Para ambos os sexos, hd interesse em que o homem patticipe
da escolha do método, conjuntamente com a companheira,
compreendendo que esta pratica deveria ser assumida por
ambos, no casal.

Em varios depoimentos das jovens, obsetrva-se que sdo os
meninos que assumem a iniciativa e a responsabilidade pelo
uso da camisinha, ndo necessariamente pelo cuidado com a
patceira, mas pelo medo das DST/Aids, e, principalmente,
pelo receio de uma gravidez precoce.

Quando se questiona os alunos se normalmente eles usam os
preservativos, de 20,2% a 4,8% afirmam nunca té-lo feito. A
despeito dos percentuais apresentados serem aparentemente
baixos, nao deixa de set preocupante.

Com relag¢do a faixa etaria, chama a atencdo os percentuais
elevados entre 20 e 24 anos que declaram o ndo uso de
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preservativos. Por exemplo, em Sao Paulo, chega a ser quatro
vezes malor em relagdo a faixa anterior (15 a 19 anos) e mais
do que o dobro em relagdo a faixa de 10 a 14 anos de idade.
Ja entre os que declaram que usam camisinhas em todas as
relagGes sexuals, 0s percentuais variam entre as capitais, de
66,6% a 36,0%.

Provavelmente, o ndo uso de preservativo esta relacionado,
em muitos casos, ao tipo de representa¢do que a pessoa tem
do parceiro. Os principais motivos assinalados pelos jovens
para o nio uso de preservativos quando da relacdo sexual
foram: a falta da camisinha no momento do ato sexualy transa so com
parceiro(a) em quem confia; ndo acha necessario porque so transa com
uma pessoa; nao gosta porque a camisinha diminui o prager, € porque
acha que nao corre risco de pegar Aids.

Entre as razdes mais citadas para nio pedir ao parceiro que
use a camisinha, entre as jovens mulheres, estio as que
envolvem confianca e fidelidade. Ja para os homens, as mais
importantes estdo relacionadas a0 momento, a0 prazer e ao
fato de se achar nio vulneravel.

A recorréncia a preservativo ¢ variavel segundo o tipo de parceiro.
Ha os que afirmam que somente usam guando se relacionam com
garotas(os) de programa, ou com pessoas desconhecidas, ou com pessoas do
mesmo sexo, o quando nao confia na satide do(a) parceiro(a).

As mulheres que tém dificuldades de negociar o uso do
preservativo, comumente alegam que nao o fazem pelo medo
da perda do parceiro; porque o parceiro nao aceita o uso da
camisinha; porque tém confianc¢a; e pelo tempo de
conhecimento.

Muitos jovens, de ambos os sexos, ndo se sentem vulneraveis
e ndo se consideram possiveis transmissores do HIV.

O método do preservativo ¢ substituido pela pilula conforme
o relacionamento tende para o namoro.

De cada 100 pais de alunos pesquisados, cetca de 60 a 80 deles
recomendam que seus filhos usem preservativos. As maes, mais
que os pais, tém o papel de transmitir informagoes, de insistir
no uso do preservativo e até colaborar na compra do mesmo.
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Os pais que se declaram a favor da distribuicao de camisinhas
nas escolas, justificam seu posicionamento pelos seguintes fatos,
em ordem de importancia: a educacdo para a sadde ¢ fungio de
todos, inclusive da escola (11,1%); guanto mais cedo for feita a prevengao,
melhor (72,8%); Aids ¢ uma doenga mortal (63,9%); e o preservativo
¢ a dinica forma efetiva de evitar as DST/ Aids (70,9%).

Os pais que assinalam que sdo contra a distribuicdo de
preservativos na escola alegam para assim se posicionaf,
segundo ordem de importancia da alternativa assinalada, que:
a distribuicdo de preservativos acaba estimulando o sexo precoce
(30,4%); que isto nao ¢ fun¢do da escola (24,9%); que sdo contra
por motivos religiosos (10,7%); ou porque nao consideram que o
preservativo ¢ uma protecio eficag contra as DST/ Aids (9,3%).
A maioria dos professores é a favor da distribuicdo da
camisinha nas escolas, mas ha uma ampla variacdo regional
desse grupo entre as capitais pesquisadas, de 71,8% a 35,3%.
Para os professores que sdao a favor da distribuicdo de
preservativos masculino nas escolas, os principais motivos
citados, em ordem decrescente, sdo: a educagao para a saside é
Sfungdo de todos, inclusive da escola (71,8%, representando a maior
propor¢io entre as capitais estudadas); porque guanto mais cedo
Jor feita a prevengao, melhor (62,4%); porque o preservativo ¢ a tinica
Jorma efetiva de evitar as DS'T (60,4%); por ultimo, a justificativa
de que a Aids é uma doenga mortal (56,4%).

Os professores tém posicionamentos semelhantes aos pais
quanto a distribui¢do de preservativos aos alunos nas escolas,
elencando as justificativas “contra” na mesma ordem de
importancia. Quanto aos motivos “a favor”, ha uma pequena
divergéncia, visto que os pais posicionam a opg¢do de que a
Aids é uma doen¢a mortal como tltima alternativa, enquanto que
para professores esta é a pendltima escolha.
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5. OABORTO

O debate sobre o aborto, dependendo da época, congrega maior
ou menor visibilidade social. Nos finais dos anos 70, o movimento de
mulheres muito contribuiu para fazer publico tal debate no Brasil. E
pesquisa realizada em 2003, pela Comissdo de Cidadania e Reproducio
— CCR e IBOPE —, que entrevistou cerca de 2.000 pessoas, da conta
que muitos estdo a par do debate. De fato, segundo essa pesquisa, 41%
dos entrevistados declararam estar a par dessa discussao. Tal percentual
cresce entre as mulheres (45%), entre as pessoas mais escolarizadas (48%)
e entre aquelas com maior rendimento familiar (51%). Essa variedade
indica que ainda que haja alguma visibilidade a respeito da polémica
sobre o aborto, sua repercussio varia de acordo com o grupo focalizado
(Berqué e Lago, 2003).

Também as linhas, quer de defesa, quer da criminalizacdo, ou quer
da despenalizacdo do aborto variam nio somente por tipo de agéncia
advocacional quanto pelos argumentos usados®. Por exemplo,
principalmente a partir dos anos 80, sua despenaliza¢io® ¢ mais

¥ Note-se que no Brasil o direito ao aborto é assegurado pelo artigo 128 do Cédigo

Penal de 1940, ou seja, quando a gravidez indesejada resulta de violéncia sexual
(estupro) ou quando ha risco de morte para a gestante. A garantia do exercicio do
direito de realizar o aborto, conforme previsto em lei, consta das seguintes Normas
Técnicas do Ministério da Saude: 1) Prevencao e tratamento dos agravos resultantes
da violéncia sexual contra mulheres ¢ adolescentes (1998); e 2) Gestagdo de alto
risco — Manual Técnico. “No Brasil, o direito de realizar um aborto quando o feto
¢ inviavel — sem possibilidade de vida fora do utero — por anomalias graves,
sobretudo anencefalia — auséncia de cérebro — é respaldado pelo Conselho Federal
de Medicina e por um nimero expressivo de juizes integrantes do Ministério
Publico. Embora sem o amparo da lei em vigor, o aborto por inviabilidade fetal
tem encontrado a solidariedade de juizes e promotores que autorizam a sua
realizacdo ha quase uma década no Brasil, levando em conta que o Cédigo Penal
data de 1940, época em que nido havia meios para realizacdo de diagnésticos
precisos sobre inviabilidade fetal” (I» Rede Feminista de Saude, 2003).

“ Retirar o aborto do Cédigo Penal.
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associada a direitos humanos das mulheres, frisando-se tanto satde
reprodutiva quanto direitos sexuais. A IV Conferéncia Internacional
de Populagiao e Desenvolvimento realizada em 1994 no Cairo, e a IV
Conferéncia Mundial sobre a Mulher em 1995 em Beijing, sao marcos
importantes, com tal alinhamento. A partir das Conferéncias do Cairo
e de Beijing, a comunidade internacional qualifica o aborto inseguro
como grave problema de saude publica. Na plataforma daquelas
conferéncias, ha recomendag¢ées aos governos para que: invistam na
reforma das leis que estabelecem medidas punitivas contra as mulheres
que se submetam a abortos ilegais e garantam as mulheres o acesso a
servicos de qualidade para tratar complicagdes derivadas de abortos*'.

Segundo a Organizacdo Mundial da Sadde (1998), os paises da
América Latina e do Caribe estdo no rol dos que possuem legislagoes
mais restritivas em relagdo ao abortamento. Apesar de alguns paises
do continente possuirem leis que despenalizam a interrup¢ao voluntaria
da gestagdo em situagoes de risco de morte para a mulher e em casos
de estupro, predominam os que nem em casos como os citados o
permitem. Somente em Barbados, Cuba, Porto Rico e Guiana o
abortamento pode ser realizado a pedido da mulher, sem que seja
considerado ilegal.

Neste capitulo, trata-se o aborto tendo como referéncia o imaginario
e a ocorréncia de casos envolvendo jovens na escola e pais e membros
do corpo pedagdgico. Discute-se a extensdo do caso de abortos,
motivos alegados para a sua recorréncia e como se posicionam os
atores pesquisados ante diferentes modalidades, como os previstos e
os nao amparados pela legislagdo brasileira (ver nota 39).

Os jovens na escola se constituem em uma peculiar juventude
também em relacdo a posi¢do sobre o tema aborto. Note-se que na
pesquisa citada por Berqué e Lago frisa-se que:

A escolaridade é uma das caracteristicas que mais influenciou a opinido sobre
a questdao do aborto. Entre os analfabetos e com primdrio incompleto, foi
de 45% a proporgao contra um retrocesso na legislagio [proibir o aborto em
qualquer caso]. Esta propor¢io passa a 63%, 72% e 91% respectivamente,
para os que nio chegaram a completar o ginasio, nem o colegial, e para os
que chegaram ao curso supetiot. (Berqué e Lago, 2003: s/n)

 Ver Pimentel, Pandjiarjian, Piovesan, 2000.
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Precede essa analise o mapeamento de algumas estimativas sobre
o numero de abortos no ambito mundial e nacional, destacando niveis
de abortamento entre jovens e as associa¢oes entre aborto e riscos a
saude e vida das jovens.

5.1 ALGUMAS ESTIMATIVAS SOBRE ABORTOS

Estima-se que na América Latina e no Caribe, anualmente, cerca
de 4 milhdes e 200 mil mulheres submetem-se todo ano a
abortamentos, sendo 95% desses procedimentos realizados na
ilegalidade (OMS, 1998). Cerca de 21% das mortes maternas (6 mil/
ano) “tém como causa as complica¢des do aborto inseguro sob a
responsabilidade das leis restritivas ao aborto” (Rede Feminista de
Saude, 2003).

A Organizacio Mundial de Saude (OMS)* adverte que, na América
do Sul, ocorre o maior numero de abortos clandestinos do mundo,
vindo em segundo lugar a América Central e em terceiro a Africa.
Estima-se que no Brasil sejam realizados um milhio de abortos
clandestinos por ano e que esses aparegam como a quinta causa de
internacdo hospitalar de mulheres no SUS — Sistema Unico de Saude,
sendo causa de 9% dos 6bitos maternos e de 25% dos casos de
esterilidade por problemas tubarios, segundo o Diagndstico da
Campanha por uma Convenc¢iao Interamericana de Direitos Sexuais e
Direitos Reprodutivos®.

O aborto, no caso de adolescentes e jovens, ganha niveis singulares
e para alguns autores € alta a associacdo entre gravidez e abortamento,
assim como abortamento e mortalidade nessa populagido. De acordo
com Guzman et al. (2001), em alguns pafses da América Latina, em
cada quatro casos de gravidez de adolescentes um termina em aborto.

# Dados da Organiza¢io Mundial de Saude claborados por estimativas e antes de

serem publicados ja foram divulgados pela Rede Feminista de Saude, 2003 (Dossié
Aborto Inseguro).

# In www.convencion.org.uy ¢t in Rede Feminista de Saude, 2003.
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Relatério do Instituto Alan Guttmacher de 1998 indica que as taxas
de aborto variam de pais para pafs, registrando que na Alemanha a
cada 1.000 adolescentes gravidas na faixa de 15 a 19 anos, trés recorrem
ao aborto; no Japao, seis em cada 1.000. Chegando até taxas elevadas,
como no caso do Brasil, 32 em cada 1.000. Somente a Republica
Dominicana (onde o aborto é proibido) e os Estados Unidos (onde é
legalizado) tém taxas maiores que as brasileiras: em cada 1.000
adolescentes gravidas 36 recorrem ao aborto (Quadro 5.1).

QUADRO 5.1 - Nimero de abortamentos por mil entre
adolescentes, 1998

Pais Momers de aborcos' | 000

{Mulheres de 15 a 19 anos)
Alemanha | i
|apdio i
Brasil 32
Esmados Unidos Wi

Fonte: Alan Guttmacher Institute, 1998.

De acordo com Hakkert (2001), pesquisa sobre sexualidade
conduzida no ambito da América Latina identifica a gravidez como
sendo a conseqléncia mais temida da atividade sexual entre
adolescentes, sobretudo pelas dificuldades econémicas. No caso do
Brasil, cerca de 75% das primeiras gesta¢des sao indesejadas, frente a
uma gravidez consumada (DHS, 1994), portanto, nao é estranho que
o aumento na propor¢io de abortos/gestacido tenha ocorrido nas
mulheres com menos de 25 anos de idade, de forma particularmente
acentuada entre as adolescentes. Assim, existe uma tendéncia a uma
maior propensio de as adolescentes (15 a 19 anos) provocarem abortos
do que entre as jovens de 20 a 24 anos de idade. Corroborando as
informag¢des de Hakkert (2001) de que ha uma propor¢ido maior de
aborto na faixa etaria dos 15 a 19 anos, Souza e Silva (2002) comentam
o aumento de abortos assim como de gestagdo — cerca de 10% no
decénio 1990/2000 — entre as mulheres com menos de 25 anos e
particularmente entre as adolescentes. Tais informagdes colaboram
com a assertiva de que as jovens constituem um grupo em situacdo de
risco, pois o aborto provocado ilegalmente ¢ uma das principais causa
de interna¢io de jovens por infecgdes sérias, além de morte materna.

220



Na América Latina e no Caribe, calcula-se que uma entre 10
mulheres internadas para correcio de abortos mal-sucedidos tem
menos de 20 anos de idade. Nessa faixa etaria, estdo também 1/3 das
mulheres com infec¢des graves (OMS, 1998). Deste modo, as
adolescentes constituem uma grande parcela das pacientes
hospitalizadas por complicacdes advindas do abortamento clandestino.

No Brasil, no periodo entre 1993 e 1998, o numero de adolescentes
atendidas na rede publica de saude com complicacdes de aborto
ultrapassou 50 mil casos. Segundo dados do Ministério da Satde, o
aborto provocado constitui a quinta maior causa de internagio de
jovens: 146 internagdes por dia. Assim como, € a terceira causa de
morte materna no pais. Alguns autores cogitam que o aborto ilegal
ocuparia, nos grandes centros urbanos brasileiros, o segundo lugar
entre os motivos de morte materna*’.

Em 1995, 13% dos 6bitos de jovens entre 15 e 19 anos e 22% dos
obitos entre 20 e 24 anos se deveram a causas maternas. O aborto
representou 16% das mortes maternas de mulheres de 15 a 24 anos
nas regides mais pobres do pais (Rede Feminista de Saude, 1999).

Os dados apresentados nesta secdo alertam que o aborto entre
jovens vem se ampliando, portanto, deve-se considerar as conseqliéncias
negativas do aborto provocado na vida de tantas mulheres.

5.2 ABORTOS POR JOVENS: O QUE SE SABE SOBRE QUANTOS E
MOTIVOS

Acessa-se o nivel de abortos entre jovens, considerando percepgoes
de distintos atores relacionados a escola, registrando-se primeiro em
que medida os jovens estdo familiarizados com essa pratica.

Quando perguntado aos alunos se conhecem mogas ou mulheres
que fizeram aborto a percentagem de respostas afirmativas varia entre
68,3%, em Maceid, a 42,0%, em Goiania. Por ser um tema que
socialmente é mais atribuido ao universo feminino, era de se esperar

“ Ver Puffer, 1997, Laurenti, 1990.
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que as jovens estivessem mais familiarizadas com tais casos. De fato,
mais da metade das jovens tem tal conhecimento. O percentual de
meninas que conhecem jovens e mulheres que ja interromperam a
gravidez varia entre 86,6%, no Rio de Janeiro, e 54,5%, em Fortaleza.
Para os meninos, a variacio é de 59,9%, em Maceid, a 31,7%, no
Distrito Federal. Vale salientar o alto grau de conhecimento das
meninas residentes no Rio de Janeiro e Maceid, onde mais de 82,0%
delas assinalam que sim conbecem mogas ou mulberes que fizeram aborto. A
distancia em pontos percentuais entre mogas e rapazes favoraveis
aquelas é bastante ampla no Rio de Janeiro (37,4 pontos percentuais),
em Vitéria (32,5 pontos percentuais) e em Recife (32,2 pontos
percentuais) (Tabela 5.1).

TABELA 5.1 - Proporgao de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo indicacdo de que conhecem mulheres que fizeram
aborto e capitais de Unidades da Federac¢io — 2000'

Conhecerm mulheres que fizeram aborto®
Capital i Sexo i Total

Masculing Femining
Bolém 29 14,1 il
Cuiabd 139 a4 53,0
Deistrite Federal 3,7 54,1 44,8
Floriandpolis T8 6t 4 49,7
Fortaleza > 54,5 46,5
Gaoldnia 3 53,5 420
Macaic 9.9 X5 53
Manaus 43,9 T4 55,0
Porio Alngre 43,4 57.5 48,7
Becife 44,7 T 54,2
Riz de Janairo 9.2 Bis 62,0
Salvador 0.2 ek 1 49,9
Sdo Paula .4 67,7 49,4
Wirdria 12 B 73,3 56,2

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Vocé conbece mogas ou mulberes gue fizeram aborto?
(1) Dados expandidos.

(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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Os niveis de extensido da pratica de aborto baixam muito quando,
em vez de um conhecimento generalizado, pergunta-se sobre vivéncias
préprias. Em relagdo a pratica do aborto realizada pela jovem ou a
namorada do jovem (atual ou passada), os dados indicam uma
realidade bem contriaria ao cenirio antes mencionado. No total, o
percentual de mogas e rapazes que declaram ter tal vivéncia ou
familiaridade com o exercicio do aborto varia de 7,6%, em Manaus, a
2,4%, em Sdo Paulo.

Considerando-se declara¢des de alunas tem-se que 11,3% de Maceid
e 11,0% de Recife, assim como 1,8% de Sio Paulo ji o fizeram®. Tais
proporg¢des correspondem, respectivamente a 1.556 (Maceid); 2.496
(Recife) e 2.363 Sao Paulo, de alunas que ja fizeram aborto (Tabela 5.2).

TABELA 5.2 - Proporgédo de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo realizacdo de aborto - pela respondente ou
namorada - e capitais de Unidades da Federacio - 2000’

Ja realizou aborto?
Capital . Sexo _ Total
Masculino Feminino

Balém ] B0 57
Cugabd 3,1 4.6 4,0
Distrivo Federal 4 5.7 7.5
Floriandpalis 35 0 13
Fortaleza 4 4 L& 5.1
Goidnia X 15 31
Maceid o 11,5 5,4
Manaus T i 74 7.6
Porto Alegre 3.1 5,00 5.0
Recife 5.5 1100 7.1
Rio de Janeirg Fer 3.0 4,00
Salvador b5 7.0 5.5
550 Pauls 27 1.5 2

Witdria 1.4 6,7 36

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Vocé (ou sua namorada, atual on passada) ja fez aborto?
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

O numero de abortos citado por meninas em Florianépolis nio foi significativo.
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A informagido sobre o nivel de aborto entre os jovens, quando o
informante ndo é o préprio aluno e sim membro do corpo pedagégico,
varia entre 31,7% (Fortaleza) e 20,2% (Cuiaba) para os que afirmam
que tém conhecimento de alunas que ja tenham praticado aborto. Ndo
existem grandes discrepancias entre os percentuais de respostas de
professores e professoras. Com exce¢do do Distrito Federal — onde
27,0% das professoras declaram saber de alunas que interromperam
uma gravidez, enquanto somente 5,6% dos professores assim se
manifestam — e Salvador — 34,8% das professoras contra 14,6% dos
professores respondem positivamente. Vitoria destaca-se como a unica
cidade onde os docentes do sexo masculino (25,4%) apresentam
percentuais mais elevados do que as professoras (21,1%) quanto a
saber sobre abortos praticados por alunas (Tabela 5.3).

TABELA 5.3 - Proporcao de membros do corpo técnico-pedagégico,
por sexo, segundo conhecimento de alunas que ja fizeram aborto e
capitais de Unidades da Federac¢ao — 2000

Tem aluna que ji fez aborto!
Capital i Sexo _ Total
Masculino | Faminino

Belém 18,2 5 24,5
Cuiabd 20,0 o | 202
Distrito Federal 5.6 170 71,3
Floriandpolis 24,1 26,00 26,7
Formaleza 271 13,9 3.7
Gaolinia 17,3 Ll | 21,1
Macoic 234 s 1 | 230
Manaus 258 24 6.1
Porto Alogre 250 a2 20,
Recife 21,2 ) 2R
Bio de Janeiro 20,7 124 315
Salvador 116 4.5 1 1 13
Sio Paulo 3.1 0.7 25K
Windria 25,4 il M | 224

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Vocé tem alguma aluna que ji tenha feito aborto?
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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Assim, exemplificando por meio de relatos em grupos focais,
professora de Salvador afirma que jovem aluna ja recorreu a pratica
do aborto: Eu jd vi, en ji vi um caso de uma aluna que foi fager o aborto e
voltou para fager prova. E outra do Distrito Federal que nega tal
ocorréncia em sua escola: ex ndo sei de nenbhum caso, nessa escola, de aborto.

As jovens dizem que a decisdo de abortar parte da mocgas, ainda
que algumas indiquem que a decisdo foi dos dois.

Entre os motivos alegados para um aborto, comumente, elas
destacam: a falta de aceitacido da gravidez pela familia ou o medo de
comunica-la; a impossibilidade de té-lo por razdes econdémicas: muitas
das veges € por condigdo financeira, mas quando a moga tem condigoes financeiras
ela faz, o aborto, pra esconder da familia; o desejo de ndo ter o filho: ex
também posso deliberar sobre o men corpo se en quero ou ndo manter aquela
gravidez; a desinformacido; ou porque o namorado nio quer: o pai [do
bebeé] diz que nao vai dar certo e é melhor tirar.

Os jovens se preocupam com 0s tiscos que envolvem um aborto. E
embora seja mais comum que esses sejam referidos por mulheres, ha casos
de rapazes conscientes sobre os perigos, como ilustra um aluno de Salvador:
A mulber sofre muito com o aborto, hd varios tipos de aborto gue a mulber morre, on
acontece algnm problema muito sério, porque ¢ um gancho que puxa o seu feto.

5.3 PERCEPCOES SOBRE O ABORTO

Duas posturas extremas, ndo ser favoravel ao aborto em nenhuma
situacdo ou ser favoravel quando a mulher assim o desejar, apresentam
percentuais de varia¢Ses muito proximos entre as cidades quando se
focaliza a percepgdo dos jovens. A primeira varia entre cerca de 14%
a 31% e a segunda entre 14% a 25% (Quadro 5.2, a seguir).

Os jovens se alinham a posicdo adotada legalmente pela sociedade
brasileira, mais justificando o aborto nos casos em que este esta
legalizado ou ja conta com jurisprudéncia (ver nota 39), ou seja,
quando: a gravidez decorre de um estupro; a vida da mae corre perigo; on o bebé
pode nascer com defeito on doen¢a. Tendem, os que responderam
afirmativamente a possibilidade de um aborto em tais casos, a superar
aqueles que sdo favoraveis ao aborto guando a mulber ndo quer ter o filho,
situacido que nio estd prevista na lei. Também o #ndo assumir o filho, pelo
pai, tem apelagido para justificar um caso de aborto, entre os jovens.
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QUADRO 5.2 - Porcentagem' de alunos segundo atitudes frente ao
aborto

Atitudes % InferioriCapital | % Superior/Capital

- 1 1 1 % i -
LD PLUHSEEE) i | VABCERD

Mada justifica fazer um aborto 14, 3% (1 le
Situagdes em que se justifica o aborto

Cruands a gravidez &
decorrkncia de espre
Chando a vida da mde corre
perigo

Cruands o bebé pode nascer
coim defeito ou doenga

A mulher ndo quer ter @ filha 14 9% (Goein) =1 [Fao e Jaiweano)

LL LR T ] 32, 1%% (Ko e lansiro)

A 3 ¥ - 9 i &
M) e s (Pogtales L e (R ale Taisear ]

O pai nio guer assumir o filha B, % (hLxcewn) 18.0™% (Helém)

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001 — Tabela 5.1-A, anexa.
Nota: (1) Porcentagem minima e maxima entre as capitais pesquisadas.

Insiste-se que a postura contra o aborto em qualquer situagdo — posicao
que agrega no maximo a terga parte dos jovens (caso de Maceid) —,
supera aquelas favoraveis, em que o aborto estd amparado por lei, ze.,
associado a: violéncia (estupro) ou risco de morte da mae. Note-se
que esses casos chegam a congregar uma propor¢iao de favorabilidade
a0 aborto de mais de 50% entre os jovens no Rio de Janeiro.

Também a situacdo que vem encontrando jurisprudéncia para sua
realizacdo - casos em que o bebé pode nascer com defeito ou doenga - aparece
como garantia para a legitimidade ao aborto. Cerca de 39% dos jovens
no Rio de Janeiro optam por tal alternativa. O Rio de Janeiro também
se destaca entre as capitais pesquisadas, quanto a congregar maiores
propor¢Ses de jovens favoraveis ao aborto, como quando a alternativa
¢ ser a favor porque a mulher ndo quer ter o filho (cerca de 25%). O quadro
resumo 5.2, baseado na Tabela 5.1-A, anexa, bem mapeia tal cenério.

Para os jovens, do elenco de causas que lhes foi apresentado, a que
mais justifica um aborto é o estupro, mas mesmo assim, como antes
comentado, o mais elevado percentual de justificativa ¢ da ordem de
seis para cada 10 alunos (Rio de Janeiro).

Essa informacio esta de acordo com a repulsa social ao estupro,
tipo de violéncia que ¢ enfrentada com puni¢des severas do violador,
em distintos espagos, como nas comunidades e até mesmo nas prisdes.

Chama a atengdo os percentuais de respostas positivas informadas
pelos jovens nas cidades de Fortaleza (26,9%) e Goiania (39,8%), os

226



quais destoam significativamente do restante das capitais pesquisadas,
apresentando-se bem inferiores. De fato, a justificativa do aborto por
causa de um estupro chega a 62,1% no Rio de Janeiro.

Quanto a analise segundo género, nota-se que o percentual de
meninos que justificam o aborto quando da ocorréncia do estupro
mostra-se inferior ao das mogas, para a maioria das capitais
pesquisadas. Chegando a uma diferenca de 16,5 pontos percentuais
na cidade de Florianépolis. Também vale ressaltar que quase sete em
cada 10 mocas residentes no Rio de Janeiro declaram-se favoraveis a
interrup¢io da gravidez em caso de estupro. Porém, nas capitais de
Belém, Goiania e Macei6 ndo ha diferenca entre os sexos (Tabela 5.4).

TABELA 5.4 - Proporcdo de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo indicacdo de que o aborto € justificavel quando a
gravidez é decorréncia de um estupro e capitais de Unidades da
Federacio - 2000’

2 aborto & justificavel quando a gravidez
& decorréncia de um
Capital r— et
Maszeuling Feminino

Bilém 52,2 51,2 51,7
Cuiabd 541 3.9 BTG
Distrito Federal 456 L 47,7
Floriangpolis 5L ] 5i,4
Fortabeza X2 5 139 0,0
Golnia 30,7 .9 39,8
Mageio 46,5 44,4 46,5
Manaus 42.1 345 46,5
Parta Alegre 405 G20 54,2
Recifa 3.6 {s3,7 55,2
Rio de |aneiro 57.1 70,9 2,1
Sakvadar VA6 LTI 453
Sdo Paulo 4,2 5,3 45,2
Witdiria 51.2 fd 1 LT |

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer um aborto? Categoria selecionada:
Quando a moga ficon gravida por causa de estupro.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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Muitos jovens, apesar de afirmarem ser contra o aborto, abrem
uma excecdo para uma gravidez fruto de estupro, conforme declara
um aluno de Recife: Ex sou contra o aborto, eu sd sou a favor assim, em casos
extremos, como um estupro. No caso, a pessoa ndo estd se sentindo bem com aquele
[feto que foi gerado com violéncia, fora isso, en sou contra o aborto. Citam que a
continuag¢do da gravidez nessas circunstancias pode ser considerada
como uma lembranc¢a permanente da violéncia sofrida.

QUADRO 5.3 - Dolorido pra ela

Grupo focal com alunos, escola publica, Vitéria

Eu acho assim, que talvez nma pessoa abortasse, é o caso do estupro. Qnando a
mulher ¢ estuprada ¢ que disso gera um filho eu acho que isso seria muito
dolorido pra ela, olhar para o rosto daquela crianga e pensar bem assim, isso foi
gerado através de um estupro, isso foi gerado através de uma violéncia. Acho que
seria muito dificil pra qualquer pessoa agijentar, acho que essa crianga sofreria
conseqiiéncias também, porque essa crianga assim nao ia ser amada.

O segundo motivo mais mencionado para justificar um caso de aborto
¢ a situacdo de guando a vida da mae corre perigo (54,0% no Rio de Janeiro
contra 30,4% em Fortaleza). Ha que se ressaltar que na cidade de Fortaleza,
tanto para 0s meninos quanto para as meninas, este é o motivo mais
importante a favor da interrup¢ao da gravidez. Assim como detectado
para o estupro, no Rio de Janeiro, seis em cada 10 jovens mulheres alegam
que sdo favoraveis ao aborto quando a vida da mae corre perigo (Tabela 5.5).

Virios depoimentos enfatizam que a vida da mie justifica um aborto.
Em alguns testemunhos nesta linha, mais que o direito a vida (da mulher)
ressalta-se a importancia da mie, como declara uma estudante de Recife:
Se a mae do bebé estiver correndo risco de vida, af ela pode abortar, porque ela tem
outros filhos que podem precisar dela, pra ter uma vida melhor.

Entre os que nio aceitam que o risco de morte da mie pode
justificar um aborto*® aparecem justificativas embasadas em construto

% Além da hipertensio, diabetes, etc., hd consenso em diferentes literaturas que a gravidez

em mulheres abaixo de 16 anos deve ser considerada como “gravidez de risco”, pois tem
maiores chances de estar associada a hipertensao, formac¢io incompleta do aparelho
reprodutivo e nutri¢cio. Também ja foram detectadas maiores incidéncias de eclampsias,
infecgbes urinarias e anemia em adolescentes gestantes (Rede Feminista de Saide, 1999).
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cultural que associa maternidade a amor romantico ou de abnegac¢iao®’.
E o caso de partos complicados e quando ha necessidade de escolha
por uma vida, opta-se pela vida do feto: a maior prova de amor que pode
ser dada por uma mae. Tal perspectiva ¢é registrada em uma discussio
entre rapazes € mogas, mais por um jovem, enquanto as mogas reagem
de forma critica a tal posicio:

H — Ah! pelo amor que a mae teve até aquele determinado momento de estar
carregando o seu filho no ventre, de estar cuidando, dando o maior carinbo ja
na barriga, ah se fosse eu, correria o risco de vida, mas eu queria salvar o men
filho, o dltimo gesto de amor que en teria por ele (...).

TABELA 5.5 - Proporcdo de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo indicacdo de que o aborto € justificavel quando a
vida da mie corre perigo e capitais de Unidades da Federacio —2000'

D aborto é justificivel quando a vida da mie
Capital corre perigo?
Sexo
Masculino Feminino o
Belém 41,3 422 4,7
Cuiabi i A 51,9 454
Distrito Federal 456 5| 41,5
Floriandpolis 429 50,9 4.5
Fortaleza 272 5.5 M4
Gaoidinia M2 L] 354
Mlaceid T 41,2 i,
HManais 15.0 48,7 40,5
Parvo Alegre 3.7 53,1 47,3
Recife ¥7.00 503 Rl
Rio de Janeiro K2 62,7 R
Sabvador 323 15,4 Mo
ado Paulo 372 3 M5
Yitdria 433 540 HR5

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer nm aborto? Categoria selecionada: A
vida da mace corre perigo.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

¥ Ver Badinter, 1985.
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M — Nesse caso ai, en abortaria porque, sei la! Uma crianga nascer, porque
amor de mae ¢ finico, pode ter tia, avd, papagaio, o que for, vocé crescer
sabendo que sua mde morren, que ela podia estar ali, ai é meio triste assim.
As vezes ia pensar assim “Poxa, ela morren por minha cansa”.

M — Talvez nem seja isso, ja pensou crescer assim sem vocé saber, vocé nem
pode ser amiga da sua mae, se dar bem, mas é sua mae, ela tem sen sangue,
sabe que quando precisar dela, estar sempre ali disposta a fazer tudo por
vocé, ficar sem a mae ¢ chato, en ndo queria perder minha mae. (Grupo
focal com alunos, escola publica, Vitoria)

Principios de ordem religiosa sio argumentados para negar a
propriedade de um aborto em casos de riscos de morte da mae,
como ilustra a reflexdo de um jovem no Rio de Janeiro: Se fosse assim
a mae morre ¢ o filho fica vivo, aparece quem crie. Deixa a crian¢a nascer, a
mae que vd. Eu acho que ¢ uma vontade de Dens. O que Deus quer ninguém
pode impedir. Algném cria, vai sofrer (...).

Em terceiro lugar, das justificativas para um caso de aborto,
aparece a situacao guando o bebé pode nascer com defeito ou doenga (39,2%,
no Rio de Janeiro, a 17,1%, em Fortaleza). As meninas com maior
probabilidade justificam mais a interrup¢ao da gravidez nessa situagao
dos que os meninos. Assim, tem-se que em Recife as respostas
favoraveis ao aborto em tal situaco, considerando as mogas (41,8%),
¢ o dobro do verificado para os rapazes (18,4%), conforme indica a
Tabela 5.6.

Mas o abortamento a partir do conhecimento sobre a presenca
de alguma anomalia fetal ou doenga genética provoca controvérsias.
Por um lado, ha relatos favoraveis a realizacdo da interrupgao
intencional da gravidez em tais casos, mas se marca a postura de
considerar o aborto, wm crime, como sugere uma aluna no Rio de
Janeiro: Eu abortaria. Melhor do que botar no mundo pra sofrer. Eu sei que
¢ uma pessoa com Sindrome de Down, en optaria pelo crime. Colocar um
excepeional no mundo e vocé ndo saber se vai estar viva para (...) com quem vai
Sficar essa crianga, com quem?

Por outro lado, principalmente no que se refere a doengas como a
Sindrome de Down, uma parte dos jovens, de ambos os sexos,
menciona que ndo ha razdo para evitar o nascimento do feto e,
acrescenta que tanto os pais quanto a sociedade em geral devem
aprender a viver com os deficientes e ndo ter preconceitos contra eles.
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TABELA 5.6 — Proporciao de alunos do ensino fundamental e
médio, por sexo, segundo indicacdao de que o aborto é justificavel
quando a crianca pode nascer com defeito ou doenca e capitais
de Unidades da Federagio - 2000'

O aborto & justificivel qguando & crisnga
Capital pode nascer com defeito ou doenga®
o Total
HMasculino Feminino
Balém 182 24 21,0
Culabi 2710 170 5
Dhistrito Federal 254 4.8 29
Floriandpolis 244 i35 2,7
Fortaleza 124 240 it
Gailnia 190 24.9 21,1
Macehy 210 2.6 21,2
Mamaus 152 2544 2%
Porto Alegre i et 152 izl
Recife 154 1,8 53
Rio de Janeirs 570 433 L e
falvadar 1.4 20 24,0
S50 Paule 218 123 ., ]
Yitdria 270 18,7 12,3

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Quais dos motives abaixo justificariam fager um aborto? Categoria
selecionada: Quando o bebé pode nascer com defeito on doenga.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Lembrando essas criancas, eu soun contra também que seja abortado, mas
também tem aquela coisa assim, essa crianga ela vai sofrer, com saside ela vai
sofrer, ela vai sofrer com o preconceito, sdo muitas coisas que vao estar ali,
entenden? (Grupo focal com alunos, escola publica, Vitéria)

Eu acho que depende muito da situagao. Se tivesse, por exemplo, que nem ele falou,
por mad formagio do feto en acho que tem que deixar nascer. Existe hoje esse
negdcio de técnicas terapéuticas, em relagao ao proprio pai, em como ele vai ter que
se relacionar com o filho dele. Entao, tem um monte de recurso que pode ajudar essa
crianga, esse ser humano mesmo a nascer, nao digo uma vida comum, mas a nao ser
discriminado. (Grupo focal com alunos, escola privada, Sdo Paulo)
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O aborto como livre decisio da mulher aparece em quarto lugar
entre as situagdes em que se o aceita. A alternativa favoravel ao aborto
porque a mulber nio quer ter filho varia entre 25,0%, Rio de Janeiro, a
14,9%, Goiania.

Surpreende que nesses casos haja uma ligeira tendéncia dos rapazes
se posicionarem mais favordveis ao abortamento do que as meninas.
Destaca-se que em Sdo Paulo os meninos (27,4%) apresentam respostas
positivas quase trés vezes superiores as das mogas (10,8%) (Tabela
5.7). No Rio de Janeiro ¢ em Recife nio ha diferencas significativas
entre os niveis de respostas segundo sexo.

Tabela 5.7 — Proporc¢ao de alunos do ensino fundamental e médio, por
sexo, segundo indicacido de que o aborto € justificavel quando a mulher
nio quer ter o filho e capitais de Unidades da Federacio — 2000'

O aborto é justificivel quands a mulher nfo
quer ter o filho!
Saplenl Sexo
Total
Masculine Femininoe

Beltm 2010 159 220
Cuiabd L 13,f . LN |
Diistrito Federal 204 15,6 224
Flariandpalisz 239 197 ik |
Farealeza 18.5 16,5 7,7
Gaidnia 174 10,4 14,9
Maceid 26 16,5 1.7
HManaus 274 16,0 256
Porto Alegre 75 128 .0
Recife 20,7 20,9 20,8
Ria de |Janeira 25,2 240 25,10
Sabaadaor 237 18,8 2T
o Paulo 7A 10,8 juf I
Windria 5.1 16,7 21,6

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer um aborto? Categoria selecionada: A
mulher nao quer ter o filho.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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Ha relatos favoraveis ao abortamento como uma possivel escolha
da mulher no caso de uma gravidez nao planejada, sendo ilustrativo
desse grupo, o de um estudante de Recife. Contudo, em tal fala, a
énfase ¢ no filho, nas possiveis condi¢cdes negativas que ele terd de
enfrentar: Assim, se vocé ficou gravida e vocé acha que tem condiges, vocé deve
ter, agora se vocé acha que ndo tem, que ele vai sé sofrer (...).

Em outros depoimentos, entrelacam-se género e geragdo na defesa
da mulher jovem, para justificar um aborto:

Eu acho assim, dependendo da idade da mulber, se a mulber tiver com 14
anos, gravida e tal, en acho legal o aborto porgue a mulber nao vai estragar a
vida dela. Assim, na idade, por ser muito nova, ja corre o risco de perder o
filho por um acaso, tem o problema de morrer de parto, acho que se ndo foi
programado, acho que pode abortar no comego. (Grupo focal com alunos,
escola privada, Maceid)

De fato, o direito dos jovens e a possivel perda da autonomia por
uma gravidez é construgdo presente entre falas de muitos que se
declaram a favor do aborto, postura que também encontra resisténcia
de outros jovens. A diversidade de posicoes é registrada no dialogo
seguinte, que também alerta que a polémica atravessa demarcagdes de
género:

M — Vocé ainda perde parte da sua vida que ¢ muito importante.

H — Eu acho que assim se acontecer, cada um deveria fazer aborto, porque vai
destruir a vida deles e vai destruir a vida do bebé que vai nascer e, assim, ndo
vai ter tudo.

H — Nao concordo com vocés. Eu 56 concordo com aborto em estupro on em

algnns casos de violéncia. (Grupo focal com alunos, escola privada,
Sao Paulo)

Os valores mais baixos quanto ao elenco de alternativas de
justificativas do aborto ¢ a que se 1& guando o pai ndao quer assumir o filho,
variando de 18,0%, em Belém, a 8,7%, em Goiania. Recife ¢
Florian6polis sdo as unicas capitais em que as meninas superam os
rapazes (Tabela 5.8).
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TABELA 5.8 - Proporcido de alunos do ensino fundamental e
médio, por sexo, segundo indicacio de que o aborto é justificavel
quando o pai ndo quer assumir o filho e capitais de Unidades da
Federacio - 2000'

Sexo
Masculino Feminino
Balém 10 168 18,0
Cuiabi 22 120 122
Distrite Federal 15,1 104 129
Florandpalis a4 o0 O,
Fortaleza 123 107 1,7
Goiinia 10,0 6,4 8.7
Maceis 136 16,5 14,7
Manaus 17,1 138 15,9
Porto Alegre 12,2 78 1.5
Recife 14,3 198 15,9
Rie de Jangire 14,7 142 14,5
Salvador 15,7 14,3 15,1
Sio Paulo 14,7 a0 128
Wirdria 135 10k 131

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Quais dos motivos abaixo justificariam fager um aborto? Categoria selecionada: O
pai nio quer assumir o_filho.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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Focalizando os membros do corpo técnico-pedagdgico em relagio
a justificativa ao aborto, encontra-se a mesma ordem quanto a
expressao percentual das opgoes selecionadas no caso dos alunos. As
que mais se destacam sdo as justificativas guando a vida da mae corre
perigo e o estupro, nao existindo diferencas significativas nas médias totais
dos percentuais apresentados para cada caso. Assim, a propor¢io de
membros do corpo técnico pedagdgico que justificam o aborto
quando @ vida da made corre perigo varia entre 73,3%, em Sao Paulo, e
48,5%, em Fortaleza — valores mais altos que os encontrados entre os
jovens. No caso de justificativa de um aborto porque houve um estupro,
o percentual situa-se entre 74,1%, em Salvador, e 48,5%, em Fortaleza
— tais valores também sdo mais altos que os encontrados entre os
jovens (Tabelas 5.2-A e 5.3-A, anexas, e o Quadro 5.2).

A sangio legal a algumas situa¢bes de aborto pesa na aceitagio
dessa pratica em determinadas circunstancias, ainda que se admita que
a repercussio psicolégica de um aborto é problematica, como ilustra
a fala de um professor em Goiania: A /lei apdia o aborto de estupro, a lei
apdia o aborto quando a mae corre risco de vida, mesmo assim ¢ uma sitnagio
muito dificil. Psicologicamente fica para o resto da vida.

Professores corroboram depoimentos dos jovens que, apesar de
se posicionarem contra o aborto, concordam que esse é necessario
em caso de uma gravidez por conseqiiéncia de violéncia sexual ou do
estupro. Mencionam que uma gestacdo, nesses casos, pode ser uma
lembranga viva e permanente do abuso e da agressio sofridos,
ocasionando recordagdes danosas tanto para mae quanto para a crianga:

Certo caso, en sou favor. Assim, quando for estuprada e violentada ¢ ficar
gravida, eu sou a favor. Também so nesse caso. Porgue quando ela tiver a

crianga, vai ver o estuprador. (Grupo focal com pais, escola publica,
Cuiaba)

Eu sou contra o aborto. S6 no caso de violéncia, de estupro [sou a favor]. Eu
acho o seguinte: que adolescente que ficar com aquela crianga vai criar um
tranma, toda veg que olhar pra aquela crianga vai lembrar dagquele momento.
(Grupo focal com pais, escola publica, Fortaleza)

O aborto também ¢ justificado, por muitos professores guando a
crianga pode nascer com defeito ou doenga, sendo que o percentual, para tal
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situacdo, encontra-se em um patamar inferior (em torno dos 45%) ao
estupro e quando a mie corre risco de morte — mas, em média,
também neste caso, sdo mais expressivas as propor¢Oes encontradas
entre professores que entre alunos (Quadro 5.2). A porcentagem
extrema encontra-se no Rio de Janeiro, onde 60,1% dos professores
aprovam o aborto quando a crianca pode nascer com defeito on doenca,
enquanto que apenas 1/3 dos docentes de Fortaleza o fazem. Chama
a atenc¢io, quando da comparacio por sexo/género, que 26,9% dos
professores de Maceié declaram concordar com a interrup¢io da
gravidez nas situagOes em que as criangas possam nascer com defeito
ou com doenca contra 40,1% das professoras (Tabela 5.4-A, anexa).

Nas situacOes em que a mulber nao quer ter o filho, as opinides
justificando o aborto, por parte dos professores, mais se dispersam
por cidades, pois o percentual varia na faixa dos 22,5%, no Rio de
Janeiro, e 4,7%, em Manaus. Tal recorrido é menor do que o encontrado
entre alunos favoraveis ao aborto em tal situacio — entre cerca de
15,0% e 25,0% (Quadro 5.2), indicando que a heterogeneidade de
posi¢bes sobre o aborto como um direito da mulher é regionalmente
mais nitido entre tais adultos de referéncia, ou que o imaginario dos
jovens sobre o aborto como direito da mulher tende a ser mais coeso.
(Tabela 5.5-A, anexa).

Ja o motivo o pai nio quer assumir o filho encontra pouca adesdao dos
professores: em torno de 2% na média total justificam o aborto nesse
caso (Tabela 5.6-A, anexa).

Professores de Sao Paulo comentam que, independentemente de
ser ou nao legalizado, abortos sdo feitos no pais e, em grande
quantidade, com risco de morte para as mulheres: Sobre a questio do
aborto, o que nds sabemos é que, ilegal on nio, acontece e com risco de vida para a
made também, entdo, vdo fazer aborto em Ingares ndao apropriados. Esses mesmo
professores também consideram que o sistema de saude deveria
oferecer as mulheres que abortam servigos para que o fagam com o
minimo de respeito a sua dignidade e defesa de sua vida: Depois, guando
chega no hospital até perde a vida (...) mas en acho que de uma forma assinm,
deveria ter nma assisténcia médica legalizada.

A associacdo entre aborto clandestino e o risco de morte para as
mulheres leva a que muitos adultos entrevistados defendam a
descriminalizacdo do aborto.
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QUADRO 5.4 - Aborto clandestino

Grupo focal com professores, escola privada, Florianépolis;
Grupo focal com pais, escola privada, Fortaleza

Eu acho que isso é uma questao do amor (...) Deveria ser legalizado, porgne
inclusive, as pessoas ndao correriam riscos de morrer, fazendo clandestinamente.
E deve ser legalizado justamente pra ndo correr risco de saside (...).

(...) Deveria ser legalizado, o aborto... pra evitar a quantidade de mortes e
problemas que acontecem com as jovens, porque fazem aborto clandestino.
Tém muitas pessoas incompetentes para fazer isso. Porque se o aborto for
legalizado, eu acho que ajnda mais, certo! (...).

Para os pais, de uma forma geral, observa-se o mesmo constatado
entre jovens e professores. Isto €, os principais motivos alegados que
justificam uma interrup¢do da gravidez seguem a mesma ordem que a
registrada para os outros atores.

Os pais justificam o aborto principalmente guando a moga engravidon
por cansa de estupro — 72,3% no Rio de Janeiro a 50,3% em Fortaleza.
Chamando a atencio a diferenca em termos percentuais de 13 pontos
entre os pais (63,0%) e maes (49,8%) na capital de Cuiaba (Tabela 5.7-
A, anexa).

Reitera-se que, na comparago entre os atores, os jovens se destacam
como menos flexiveis do que os adultos quando se trata da realizagido do
aborto em caso de estupro, visto que, aproximadamente, metade deles
concorda, enquanto que mais de 60% dos pais e professores o afirmam.

Depois da justificativa por estupro vem a situacio guando a vida da
mae corre perigo. Os percentuais de pais que sao favoraveis ao aborto
diante desta condi¢do variam de 66,8%, no Distrito Federal, e 43,9%,
em Cuiaba. Existe uma predominancia de respostas afirmativas por
parte dos pais superior a das mies em favor do aborto neste caso, na
maioria das capitais analisadas. Em termos de diferencas percentuais
entre os sexos, nota-se que nas cidades de Salvador, Cuiaba e Maceid
chegam a 16,5, 14,5 e 14,3 pontos, respectivamente (Tabela 5.8-A, anexa).

Logo apés tem-se a justificativa de guando o bebé pode nascer com
defeito on doenga. A proporcio de pais que consideram este motivo como
forma de realizar um aborto varia entre 54,9%, no Rio de Janeiro, e
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29,6%, em Cuiaba. Em mais da metade das capitais pesquisadas, tanto
pais quanto maes nio divergem em suas opinides favoraveis a
interrup¢do da gravidez nesta condigao. Em Sio Paulo, existe uma
diferenca de 12,5 pontos percentuais a mais de mies que dizem
concordar com o aborto quando a crianga corre risco de nascer com
defeito ou doenga (Tabela 5.9-A, anexa).

Por meio do seguinte relato, a posi¢io de um pai de Florianépolis:
(...) um aborto que vai vir uma crianga deficiente, doente, apesar de que ¢ uma
vida, mas para qué? Entdo, por que ndo impedir antes que ela nas¢a e que viva?

Para os pais, entre as situagées que poderiam justificar um aborto
foi também apresentada a alternativa guando a mulber é jovem demais.
Esta variavel posiciona-se, na opinido dos pais, em quarto lugar, em
relagdo as outras situagdes que justificariam um aborto. A cidade de
Manaus (11,5%) apresenta o percentual favoravel mais elevado,
enquanto Fortaleza (6,3%) encontra-se no extremo inferior.
Aproximadamente, a média das 14 capitais situa-se por volta dos 9%.
Bastante proximo da seguinte justificativa apontada que é guando a
mulher nao quer ter o filho, com respostas favoraveis a interrup¢ao da
gravidez, em torno dos 8,0% (Tabelas 5.10-A e 5.11-A, anexas).

E, finalmente, a situacao de que o0 pai ndo quer assumir o filho predomina
como ultima opgao, apresentando média total nas cidades analisadas
de cerca de 4% (Tabela 5.12-A, anexa).

E comum se argumentar que a orientacio religiosa é um fator que
contribui para nio se aceitar a pratica de aborto, mas ha, também,
pesquisas sobre opinides em relagdo ao aborto que questionam que a
religido seja um preditor de opinido nesse campo®.

Considerando adultos de referéncia — membros do corpo
pedagogico das escolas e pais — encontra-se que ser ou nao praticante
de uma religido faz alguma diferenca.

Ao se associar a pratica de religido com opinido em relacdo ao
aborto constata-se (Tabela 5.13-A, anexa) que os professores praticantes
de uma religido indicam em menor propor¢io justificativas para o
aborto. Por exemplo, em Recife, entre os que justificam o aborto em
casos de estupro estio: 59,4% dos praticantes de alguma religido e
75% dos ndo-praticantes.

#® Ver Berqué e Lago, 2003.
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Alguns professores criticam a criminaliza¢do do aborto e o siléncio
social sobre o tema, chamando atencdo para o lugar da igreja em tal
estado de coisas:

Eu acho que é um problema que a sociedade tem que encarar de uma ontra
forma, porque ndo adianta a gente falar “Ndo, faa isso”, e essas clinicas
estarem atoladas de criangas, meninas mulheres, fagendo abortos clandestinos,
botando a vida em risco (...) Nao dd para saber por que a sociedade ainda ¢
contra o aborto. E hora de se discutir isso, en acho que é uma guestio também
para ser colocada para uma discussao social mais ampla. Ainda fica muito
presa a coisa da lLgreja nao permitir. Ora, a Igreja nao permite tanta coisa e
as pessoas fagem, e o pior € que sio as mdscaras. Eu acho muito pior andar
com as mdscaras. Legaliza, ndo sei (...). Faga alguma coisa que ndo permita
que tantas mocinhas morram nessas clinicas clandestinas, ignal estd acontecendo.
(Entrevista com diretora, escola privada, Maceio)

No caso dos pais, a pratica de uma religido também contribuiria
para diminuir o nivel de favorabilidade ao aborto em todas as situacoes
analisadas (Tabela 5.14-A, anexa).

Vale analisar também os casos de posicionamentos totalmente
contrarios a pratica do abortamento.

Entre os jovens, de 31,3% em Maceié a 14,3% em Porto Alegre
afirmam que nada justifica fazer um aborto (Tabela 5.9). Na maioria das
capitais pesquisadas, ndo se encontra diferen¢a muito marcante entre
0S SEXOS.

A polémica na sociedade sobre a interrupgio voluntaria da gravidez
também ecoa entre jovens com uma posi¢do contriria ao aborto,
evocada pelo lado moral, religioso. Segundo o depoimento de uma
jovem de Goiadnia: Ex penso assim, ndo precisa ter o aborto ou qualquer coisa
a mais, Deus te den entio vocé nao tem o direito de tirar mesmo, ninguém tem
direito de tirar a vida de ninguém, nds nao somos Deus, nds nio temos esse direito.

De fato, muitos dos relatos que sdo contra o abortamento sio
mediados por concepc¢des religiosas e crengas sobre possiveis castigos
divinos para a mulher que o praticar. Afirmam, alguns jovens, que o
direito a vida ¢ supremo, e mesmo em caso de defeito ou doenca
constatada no feto, ou nos casos de estupro, a interrup¢ao da gravidez
nido deve acontecet.
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TABELA 5.9 - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo indicacdao de que nada justifica o aborto e capitais
de Unidades da Federagio - 2000'

Mada justifica o aborto®
Capital : Sexo Total
HMasculing Feminino

Belém e | ¥ 379 239
Cuiabi 184 194 18,7
Distrito Federal 18.% 70 224
Floriandpolis 1.7 17,1 18,7
Fortaleza 2010 225 20,9
Godnia 174 245 21,1
Maceid il.a W 30,3
Manauws 247 il 255
Porto Alegre 13,5 15,1 14,3
Recifie 21,2 18,7 20,5
Rio de Jangire R 15,7 14,0
Salvador 14,7 15,58 [}
5o Paulo 0.9 25.1 2.5
Vitdria 228 17,5 | 20,5

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer um aborto? Categoria selecionada:
Nada justifica fazer nm aborto.
(1) Dados expandidos.

(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

(-..) tem o pré-natal, ultra-som, entio vocé vé como esta sua gravideg, se estd
indo normal, se estd tendo algum problema com a crianga, alguma coisa assim
e tem que se conformar com a vida, porgune se Deus mandon uma crianga
defeitnosa a gente tem que saber o que ela veio fazer realmente aqui, por que
estd com problema? (Grupo focal com alunos, escola publica, Salvador)

Nesses casos extremos [estupro|, assim, antigamente eu pensava isso, mas
agora en jd penso de outra forma, porque Deus confiou a vida, nio é de Deus,
nao, Deus confion essa vida pra vocé, mesmo que vocé nio for cuidar dele, tem
muita gente que nao pode ter filhos, tenba esse filho e depois dd, e o filho nao é
um boneco, ele estd sendo martirizado antes mesmo de nascer, ele nio tem culpa
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de quem foi o pai dele, nesse caso de violéncia. (Grupo focal com alunos,
escola publica, Goiania)

Alguns jovens se posicionam contra o aborto pelas condi¢ées com
que comumente é feito, em clinicas clandestinas, sem condi¢bes de
higiene e de atendimento, assim como pelas possiveis conseqiiéncias
psicologicas que possam advir de um aborto, como o arrependimento.
Segundo alunos de Sao Paulo: Tew gente que fag um aborto em clinicas que
parecem sala de acongneiro. As vezes, nem pode ter mais filhos. Ai que ela se
arrepende mesmo, tem vdrias conseqiiéncia, fora as psicoldgicas para tratar.

Junto com o embasamento moral e religioso, ha a implicita
argumenta¢ao de que o feto é uma crianga com vida, portanto, o
aborto é um ¢rime.

Sobre o aborto, ai en também soun contra, porque a crian¢a nao pediu pra
nascer, aconteceu. Entdo, eu sou contra, ai vai tentar matar a crianca. Eu
acho o aborto um crime, a pessoa que aborta é criminosa porque ela estd
matando uma vida. (Grupo focal com alunos, escola publica, Recife)

Olha 56, no meu ponto de vista, sou contra a qualquer tipo de aborto, porque
ninguém tem o direito de tirar a vida de ningném, a crianca nao tem culpa de nada,
entenden? (Grupo focal com alunos, escola publica, Rio de Janeiro)

Muitas das posturas contrarias ao abortamento se referem a sua
condicio legal no pais (ver nota 39), o fato de que o aborto é
considerado “crime contra a vida” quando ¢ provocado (Cédigo Penal
Brasileiro, artigos 124 a 128). Muitas vezes, comparam-no a um crime
e interpretam a lei de forma singular:

Acontece que hoje em dia é crime o aborto, seja do jeito que for. O dinico aborto
que acontece ¢ espontdneo, que tem certeza que ¢ espontineo ou quando a
crianga tem algum problema, ai o médico acaba dando remédio, mas isso por
ordem de juig, por ordem de um monte de gente. (Grupo focal com alunos,
escola publica, Recife)

Eu acho um crime, um crime, nio pode, de jeito nenbum, fazer um aborto. Eu

acho que 0 aborto ¢ um crime como outro qualquer. Acho que é um assassinato
mesmo. (Grupo focal com alunos, escola publica, Distrito Federal)
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Com relagdo aos professores, tem-se que os que responderam
afirmativamente que nada justifica um aborto representam entre 29,4%,
no Distrito Federal, e 13,4%, em Florianépolis. Propor¢des que estio
proximas as declaradas pelos alunos.

TABELA 5.10 - Proporcao de membros do corpo técnico-pedagoégico,
por sexo, segundo a percepcao de que nada justifica o aborto e capitais
de Unidades da Federacdao - 2000

Mada justifica o aborto'
Capital : Souo : Total
Masculino Feminino

Belém 11 15,8 17.3
Cuiaba 257 1%k 1 20b'F
D¥istrite Federal 2506 310 2.4
Floriandpolis LR 14,6 134
Forraleza 8.5 R 18,3
Gaolinia 17,3 X5 2
Macoic 247 T 21,7
Manaus 19,7 355 M3
Porto Alegre 19,2 17.5 174
Hecifo U b B . |
Rio de Janeiro 14,3 16,8 15.%
Sabador 14 .7 188
Sdo Paule 154 13,1 13.7
Windria 186 128 14,46

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Quando se justifica fazer um aborto? Categoria
selecionada: Nada justifica um aborto.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Os pais sao mais incisivos que os jovens e seus professores no
tocante ao tema aborto. Enquanto que discentes e docentes apresentam
respostas afirmativas contra o aborto em média em torno de 25%, os
pais o fazem em cerca de 35% dos casos.

Os pais dos alunos que responderam afirmativamente que #ada justifica
um aborto situa-se entre 40,0%, em Fortaleza, e 25,7%, em Siao Paulo.
Quando se analisa por sexo/género, percebe-se que as mies, mais do
que os pais discordam do aborto seja qual for a situagio. Inclusive na
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capital cearense, a diferenca em percentuais entre pais (26,5%) e mies
(42,7%) chega a 16 pontos percentuais. As Ginicas excegoes se encontram
no Rio de Janeciro e Recife, onde os percentuais de pais contra o aborto
¢ claramente mais elevado do que o das mies (Tabela 5.11).

TABELA 5.11 - Proporcdo de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo a percepc¢io de que nada justifica o aborto
e capitais de Unidades da Federag¢ao — 2000

Mada justifica o aborto
=i s Total
Masculine Femining

Belém 233 1318 3.7
Cuiabi L LT o
Distrito Fedeoral Jll EU 7.7
Flﬂrianﬁpnlli 200 142 324
Fortaleza 26,5 427 4110
Godinia 51 ST i
Macid T 41.3 w4
Manaus 28R g KT |
Porvo Alegre 250 W5 23
Recife LELE W15 3.5
Rio de |anairo 533 26,1 1.7
Salvadar 222 204 .
5io Paule 17.1 28,10 25,7
Witoria 209 23,1 23

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Quando vocé acha que se justifica fazer um aborto? Categoria selecionada: Nada justifica
um aborto.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Varios pais, como um de Belém, declaram-se contra o aborto por
multiplas referéncias: (...) sou contra o aborto, nossa formagao religiosa nio
permite isso, e ndo é porque ¢ formagdo religiosa, porque é um crime, en sou contra
0 aborto, entio a gente tem que prevenir pra evitar.

A associagdo entre pritica religiosa e indicar que nada justifica fazer um
aborts, entre os professores chega ao nivel de variacdo entre 35,6%, no
Distrito Federal, e 15,4%, em Florianépolis. Para os que afirmam nio
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ser praticantes de alguma religidao os percentuais situam-se entre 38,9%,
em Manaus, e 2,6%, em Vitéria, tendendo, na maioria das capitais, a
ser mais alta a proporc¢io dos que declaram que #ada justifica um aborto
para os que se dizem praticantes de uma religido (Tabela 5.15-A, anexa).
Os membros do corpo técnico pedagdgico, na mesma linha de
depoimentos de alunos, indicam que as crengas religiosas vdo contra a
pratica do aborto atribuindo varios sentimentos negativos para as
pessoas que o vivenciaram, como a culpa, o pecado, o castigo e o
medo. Além disso, condenam esta pratica alegando que a partir da
concepcdo ja existe a vida e atentar contra tal vida é homicidio:

Sou contra o aborto porque a partir do momento que houve a concepeio ji ¢
uma nova vida e se vai fager um aborto vocé vai estar matando e matar ¢ um
pecado. Além de ser um pecado, ¢ contra a lei, é ignal a num processo penal
porque vocé estd praticando um homicidio. (Grupo focal com professores,
escola publica, Cuiabd)

Totalmente contra. Sou totalmente contra. Porgue eu acho desde qune honve a
Sertilizagdo, ¢ uma vida, e ninguém tem o direito de tirar a vida de ninguém.
Sou totalmente contra o aborto. (Entrevista com diretor, escola publica,
Rio de Janeiro)

Ha varios depoimentos contra o abortamento, alegando que ¢ pecado,
crime contra as leis de Deus e da Igreja, como exemplos temos:

Eu sou contra o aborto, ji von dizendo logo, en sou contra o aborto. E a
violéncia que fag contra uma pessoa que ndo tem direito nem de se quer pensar.
E um crime contra a pessoa, contra Deus, contra tudo. (Grupo focal com
professores, escola pablica, Manaus)

Eu acho que o aborto nao deveria acontecer em hipdtese nenhuma, nem em
estupro, na minha opinido. A Igreja condena, é contra a lei de Deus, entao tem
que ser condenada. (Entrevista com diretor, escola publica, Maceid)

Observa-se que, para os pais, a pratica de uma religido e a
discordancia em praticar o aborto em qualquer situacido tem forte
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associa¢do na maioria das capitais pesquisadas, pois os percentuais para
os que se declaram contrarios e afirmam ter pratica religiosa é sempre
superior. No Distrito Federal (41,0% contra 37,8%) e Cuiaba (37,2%
contra 34,4%), os percentuais nio apresentam diferencas significativas
para quem ¢ praticante ou nio de alguma religido (Tabela 5.16-A, anexa).

Também entre os pais, a maioria dos depoimentos contrarios a
interrupg¢io voluntaria da gravidez fundamenta-se pelo lado religioso,
como, por exemplo, o depoimento de um pai de aluno de Vitéria:
Abortoe, eu sou contra, pelos principios religiosos. Na mesma linha, um pai
em Goiania, enfatiza o argumento religioso, da criacdo: Ex sou contra o
aborto porque nds somos criados por Deus, crion a dgua, crion nds, é um processo
natural, o ser humano tem que crescer, evoluir ¢ reprodugir, en acho que é querer
brigar com o Criador. A idéia de pecado acopla-se a do castigo, conforme
comenta uma mie de Manaus: Quem faz aborto vai para o inferno, en nio
concordo com isso {(...).

5.4 MAS SETEM INFORMACAO SOBRE ABORTO?

Ao serem questionados se possuem conbecimento suficiente sobre o aborto,
tem-se, entre os professores, que o nivel de respostas afirmativas varia
entre 59,8%, no Rio de Janeiro, e 42,2%, em Belém. Na andlise por
sexo, constata-se, por meio da Tabela 5.12, que os professores afirmam
ter mais conhecimento sobre o aborto do que as professoras, chegando
a uma diferenca, em termos percentuais, de mais de 15 pontos em
capitais como Cuiab4, Fortaleza, Recife e Vitéria. As dnicas exce¢les
sao Belém e Porto Alegre (Tabela 5.12).

Ja para os pais, esse grau de informacio varia entre 53,2%, em
Vitéria, e 32,2%, em Goiania. Portanto, nota-se que é reduzido (no
maximo 53%) o conhecimento dos pais sobre a interrupgio da gravidez.
Interessante enfatizar que o grau de conhecimento dos pais sobre o
aborto atinge percentuais mais elevados nas capitais pesquisadas das
regides Sul e Sudeste em relacdo as demais. Para esse ator, com relagio
a analise por sexo, observa-se exatamente o contrario do verificado
para os professores. Sao as mies que detém maior conhecimento sobre
o aborto na maioria das cidades pesquisadas. Somente em Manaus (42,5%
para pais contra 37,1% para as mies) e Goiania (37,1% para pais contra
30,8% para mies) ha uma inversdo nesta tendéncia (Tabela 5.13).
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TABELA 5.12 - Proporc¢iao de membros do corpo técnico-pedagogico,
por sexo, segundo conhecimento suficiente sobre aborto e capitais
de Unidades da Federacdao - 2000

Tem conhecimento n.ll'ldlm-l sobre
aborto
Caplcal Sexo

Masculine | Feminino Total
Bl L | 44,5 42,2
Cuiabd 53,7 i 44,6
Diserits Federal 58,5 5210 557
Floriandpolls 62,5 P, 54, i
Fortaleza Ir 42,3 47,3
Godinia IR 401 452
Maceid TE I 0 TS
Manaus aih,l 49,1 51,7
Porte Alegre 558 56,8 5l
Recife 0 4,4 51,7
Rio de Janeirns l,5 S8, 59,8
Salvador 52,1 i7.1 45,4
30 Paulo 58,5 534 54,7
Wirdwia 78 526 ET.%

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Entre o5 assuntos abaixo, sobre quais vocé tem
informagdo suficiente? Categoria selecionada: Aborto.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Os indicadores de conhecimento sobre aborto entre professores e
pais, ou seja, os que declaram ter conhecimento suficiente sobre o
tema — cerca de 50% entre aqueles e 40% entre estes estio préximos
ao registrado em pesquisa realizada com a populagao brasileira como
um todo — 41% (CCR e Ibope, iz Berqué e Lago, 2003).

Em sintese, na comparagio entre jovens, professores e pais percebe-
se que, para as justificativas de estupro, quando a mie corre perigo ou
quando a crian¢a pode nascer com defeito ou doencga, os alunos
apresentam respostas afirmativas a favor da pratica do aborto inferior
aos seus professores e pais, demonstrando menos flexibilidade do
que os seus adultos de referéncia. No entanto, o aborto é mais
justificavel para esses jovens quando a mulher ndo quer ter o filho,
assim como quando o pai ndo quer assumir o filho.
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TABELA 5.13 - Proporcdo de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo conhecimento suficiente sobre aborto e
capitais de Unidades da Federacdo — 2000

Tem cenhecimento -I.I'Iclu'lhmhr-
aborto
Capital T Toeat
Masculino Feminino

Belém 188 152 339
Cuiabi 321 38,7 37,2
Diistrivg Federal 4.8 17 323
Flariandpolis 504 43,2 42,1
Fortaleza 5005 354 349
Gotinla 37 308 323
Maceid 270 43,1 A6
Manaus 425 7.1 354
Porvs Alegre B3 424 41,5
Recife B0 185 32
Rio de Janeirg 354 i i 44,2
Salvadar 34,7 1.2 T4
530 Paule 18,6 48,5 45,8
Wit Gy 452 56,3 532

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Entre os assuntos abaixo, diga sobre os quais vocé tem conhecimento suficiente? Categoria
selecionada: Aborto.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Constata-se que entre os jovens, assim como entre os professores
¢ os pais, hd uma relativa heterogeneidade de posigdes sobre o aborto,
sendo que o grupo que declara que nada justifica o aborto tende a se
aproximar do nivel do grupo que se declara favoravel ao aborto
porque é um direito da mulher nao querer ter filho. Enfatiza-se que os
niveis de favorabilidade ao aborto sio maiores, principalmente, em
situa¢des que contam com o respaldo da lei, o que corrobora outras
pesquisas sobre o tema. Segundo Berqué e Lago:

E animador o resultado de que 63% da populagio nio quer que a lei retroceda
a ponto de proibir o aborto em qualquer caso (...), ou seja, sete em cada 10
dos entrevistados [que acompanham o debate sobre aborto] ndo concordam
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com o retrocesso. Mas mesmo para os que ndo acompanham o debate, seis
em cada 10 n3o concordam com a perda dos direitos ja adquiridos pela
sociedade. (Berquod e Lago, 2003: s/n)

Como analisado na seciao precedente, sao muitas as declaragdes
contrarias ao aborto, e ha uma influéncia religiosa, ainda que nio seja
este o unico condicionante em tal postura. Mas os dados sobre
conhecimentos do tema sugerem a hipdtese de que o ideario sobre
aborto, sua criminalizagdo ou nio, nio se respalda necessariamente no
grau de conhecimento, ja que 60% dos membros do corpo pedagdgico
e 53,0% dos pais indicam que tém conhecimento suficiente sobre aborto.
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SUMARIO

e Entre 42,0% e 68,3% dos jovens afirmam que conhecem mogas
ou mulheres que fizeram aborto. Por ser um tema que
socialmente é mais atribuido ao universo feminino, era de se
esperar que as jovens, do sexo feminino, tivessem mais
informagdes sobre esse assunto do que os meninos. O que é
confirmado: o percentual de mogas que conhece alguém que ja
fez aborto é superior (entre 54,5% e 86,6%) ao constatado para
os meninos (de 31,7% a 59,9%).

e Os niveis de extensdo da pratica de aborto baixam muito
quando em vez de um conhecimento generalizado pergunta-se
sobre vivéncias proprias. Em relacdo a pratica do aborto
realizada pela jovem ou pela namorada do jovem (atual ou
passada), os dados indicam uma realidade bem contraria a
questdo mencionada acima. O percentual de mocgas e rapazes
que declaram ter tal vivéncia ou familiaridade com o exercicio
do aborto varia de 7,6%, em Manaus, a 2,4%, em Sio Paulo.

e Entre os motivos alegados pelas mogas para que uma jovem
recotrra a um aborto, comumente, destacam: a falta de aceitacao
da gravidez pela familia ou o medo de comunicéa-la; o desejo
de nio ter o filho; a impossibilidade de té-lo por razdes
econdmicas; e a desinformacao.

® Duas posturas extremas — 7do ser favoravel ao aborto em nenhuma
situagdo ou ser favordvel quando a mulher assim o des¢jar—, apresentam
petcentuais de variacées muito proximos entre as cidades,
quando se focaliza a percep¢do dos jovens em relacdo ao
aborto. A primeira varia entre as capitais, entre cerca de 14 a
31% e a segunda entre 14 a 25%.

e Os jovens se alinham a posicdo adotada legalmente pela
sociedade brasileira, mais justificando o aborto nos casos em
que este esta legalizado ou ja conta com jurisprudéncia, ou seja,
quando: @ gravidez, decorre de um estupro; a vida da mae corre perigo; ou
0 bebé pode nascer com defeito ou doenga. Os que responderam
afirmativamente a possibilidade de um aborto em tais casos
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tendem a superar aqueles que sdo favoraveis ao aborto guando a
mulher ndao quer fter o filho, situagdo que nao esta prevista na lei.
Também o ndo assumir o filho, pelo pai, tem apelacio menor
para justificar um caso de aborto, entre os jovens.

Para os jovens, do elenco de causas que lhes foi apresentado, a
que mais justifica um aborto é o estupro, mas, mesmo assim, o
mais elevado percentual de justificativa é da ordem de seis
para cada 10 alunos (Rio de Janeiro). Essa informacio esta de
acordo com a repulsa social ao estupro.

O segundo motivo mais mencionado para justificar um caso
de aborto ¢ a situacdo de guando a vida da mae corre perigo (54,0%
no Rio de Janeiro a 30,4 em Fortaleza).

Em terceiro lugar, das justificativas para um caso de aborto
aparece a situacdo guando o bebé pode nascer com defeito/ doenca
(39,2% no Rio de Janeiro a 17,1% em Fortaleza). Mas o
abortamento a partir do conhecimento sobre a presenca de
alguma anomalia fetal ou doenca genética provoca
controvérsias. Por um lado, ha relatos favoraveis a realizacio
da interrup¢do intencional da gravidez em tais casos, mas se
marca a postura de considerar o aborto ww crime.

O aborto como livre decisio da mulher aparece em quarto
lugar entre as situagdes em que se o aceita. A alternativa
favoravel ao aborto porque a mulber nao quer ter filho varia entre
25,0%, no Rio de Janeiro, e 14,9%, em Goiania. Ha relatos
favoraveis ao abortamento como uma possivel escolha da
mulher no caso de uma gravidez nio planejada. De fato, o
direito das jovens e a possivel perda da autonomia por uma
gravidez é construcdo presente entre falas de muitos que se
declaram a favor do aborto, postura que também encontra
resisténcia de outros jovens.

Os valores mais baixos quanto ao elenco de alternativas de
justificativas do aborto, pelos alunos, segundo situacdes, ¢ a
que se 1€ guando o pai nao quer assumir o filho, variando de 18,0%,
em Belém, a 8,7%, em Goiania.

Entre os membros do corpo técnico-pedagbgico, em relacio
a justificativa ao aborto segundo situa¢des, encontra-se a mesma
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ordem quanto a expressio percentual da opcdo selecionada
antes registrada para o caso dos alunos.

e Nas situagdes em que a mulber ndo quer ter o filho, o aborto se
justificaria, também, para uma menor propor¢io, entre os
professores, tal grupo mais se dispersa por cidades, pois o
percentual varia na faixa dos 22,5%, no Rio de Janeiro, a 4,7%,
em Manaus. Tal recorrido é menor do que o encontrado entre
alunos favoraveis ao aborto em tal situacio — entre cerca de
15 e 25% —, indicando que a heterogeneidade de posicoes
sobre o aborto como um direito da mulher é regionalmente
mais nitido entre tais adultos de referéncia, ou que o imaginario
dos jovens sobre o aborto como direito da mulher tende a
ser mais coeso nacionalmente.

e Para os pais, de uma forma geral, observa-se o mesmo
constatado entre jovens e professores. Isto é, os principais
motivos alegados que justificam uma interrup¢io da gravidez
sdo, em ordem decrescente, guando a moga engravidon por causa de
estupro, com o percentual variando de 72,3%, no Rio de Janeiro,
a 50,3%, em Fortaleza. Reitera-se que na comparagao entre os
atores, os jovens se destacam como menos flexiveis do que os
adultos quando se trata da realiza¢io do aborto em caso de
estupro, visto que, aproximadamente, metade deles concorda,
enquanto que mais de 60% dos pais e professores o afirmam.

e Para os pais, entre as situa¢des que poderiam justificar um
aborto, foi também apresentada a alternativa guando a mulher é
Jjovem demais. Esta variavel posiciona-se, na opinido dos pais,
em quarto lugar, em relagdo as outras situagdes que
justificariam um aborto. As cidades de Salvador (11,1%) e
Goiania (11,0%) apresentam os percentuais favoraveis mais
elevados, enquanto que Fortaleza (6,3%) encontra-se no
extremo inferior. Aproximadamente, a média total das 14
capitais situa-se por volta dos 9%. Bastante préximo da
seguinte justificativa apontada que é guando a mulher nao quer ter
0 filho, com respostas favoraveis a interrupc¢ao da gravidez em
torno dos 8%. E, finalmente, a situagdo de que o pai nao quer
assumir o filho predomina como ultima opg¢ao, apresentando
média total nas cidades analisadas de cerca de 4%.
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Na comparagio entre jovens, professores e pais, percebe-se que,
para as justificativas de estupro, a mae cotrer perigo ou a crianca
poder nascer com defeito ou doenga, os alunos apresentam
respostas afirmativas a favor da pratica do aborto inferior aos
seus professores e pais, demonstrando menos flexibilidade do
que os seus adultos de referéncia. No entanto, o aborto é mais
justificavel para esses jovens quando a mulher nio quer ter o
filho, assim como quando o pai nao quer assumir o filho.
Professores comentam que, independentemente de o aborto
set ou nio legalizado, abortos sio feitos no pafs, e em grande
quantidade, com risco de morte para as mulheres.

Entre os jovens, 31,3% em Maceid a 14,3% em Porto Alegre
afirmam que nada justifica fazer um aborto. Percebe-se na
declaracdo de varios jovens uma posicao contraria ao aborto,
evocada pelo lado moral, religioso.

Alguns jovens se posicionam contra o aborto, pelas condi¢oes
com que comumente é feito, em clinicas clandestinas, sem
condicoes de higiene e de atendimento, assim como pelas
possiveis consequéncias psicolégicas que possam advir de um
aborto, como o arrependimento.

Com relagdo aos professores, tem-se que os que responderam
afirmativamente que nada justifica um aborto situam-se entre
29,4%, no Distrito Federal, e 13,4%, em Flotianépolis. Propor¢oes
que estdo proximas as declaradas pelos jovens alunos.

Os pais sao mais incisivos que os jovens e seus professores no
tocante a nao aceitar o aborto. Enquanto que discentes e
docentes apresentam respostas afirmativas contra o aborto,
em média, em torno de 25%, os pais o fazem em cerca de
35% dos casos. Os pais dos alunos que responderam
afirmativamente que nada justifica um aborto situa-se entre
40,0%, em Fortaleza, e 25,7%, em Sao Paulo.

Constata-se que entre os jovens, assim como entre os
professores e os pais, ha uma relativa heterogeneidade de
posicdes sobre o aborto, sendo que o grupo que declara que
nada justifica o aborto tende a se aproximar do nivel do grupo
que se declara favoravel ao aborto porque é um direito da

252




mulher ndo querer ter filho. Enfatiza-se que os niveis de
favorabilidade ao aborto sio maiores quando se o qualifica
em situacGes, principalmente naquelas com respaldo na lei.
Sdo muitas as declaracbes contrarias ao aborto, ¢ hd uma
influéncia religiosa, ainda que nao seja este o unico
condicionante em tal postura. Mas os dados sobre
conhecimentos em relagio ao tema aborto, sugerem a hipo6tese
de que o ideario sobre aborto, sua criminalizacdo ou nio, nao
se respalda necessariamente no grau de conhecimento. Cerca
de 60% dos membros do corpo pedagdgico e 53,0% entre
os pais indicam que tém conhecimentos suficientes sobre
aborto, contudo, nos debates, os argumentos contra o aborto
tendem a ser por construces sobre o certo e o errado de
acordo com parametros “morais” e religiosos.

O percentual de pais que declaram possuir conhecimento
suficiente sobre aborto varia entre 32,2% e 53,2%, dependendo
da capital pesquisada. Porém, observa-se que o grau de
conhecimento dos pais sobtre o tema atinge percentuais mais
elevados nas cidades pertencentes as regides Sul e Sudeste em
relagdo as demais. Na analise por sexo, constata-se que as maes
afirmam ter mais conhecimento sobre o aborto do que os pais.

e Ja para os professores, esse grau de informacao varia entre 42,2%

e 59,8%. Para os docentes, com relacao a analise por sexo, observa-
se exatamente o contrario verificado para os pais. Aqui, sio os
professores do sexo masculino que detém maior conhecimento
sobre o aborto, na maioria das cidades pesquisadas, chegando a
uma diferenca, em termos percentuais, de mais de 15 pontos em
capitais como Cuiab4, Fortaleza, Recife e Vitoria.
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6. RESSIGNIFICANDO SEXUALIDADE,
PORVIOLENCIAS,PRECONCEITOS E
DISCRIMINACOES

Nos estudos que a UNESCO vem realizando, em particular os
que se remetem a escola, sublinha-se a diversidade de ocorréncias ou
os multiplos sentidos que o termo violéncia vem adquirindo e as fluidas
fronteiras entre esse e preconceitos e discriminagdes, ou como aquele
se configura comumente tanto em ataques, ofensas, ameagas quer
verbais quer fisicas, quanto em inten¢Ges, opinides, esteredtipos e
mesmo silenciamentos.

Assim, adverte-se sobre os limites de nido tratar preconceitos e
discriminag¢bes também como tipos de violéncias, demonstrando-se
inclusive que o outro e a outra — a vitima —, comumente, mas nao
necessariamente percebe tais expressoes como algo que fere e magoa.

Se a violéncia comporta diversas expressGes e se é normatizada,
visando a punig¢des, também, requer portos, corpos, especificidades,
quando cada fala é uma fala que reverbera a dor de muitos, mas é
proépria, singular e plural. Dai a énfase nesses estudos na combinagdo
entre grandes numeros e percep¢des individualizadas.

Vem também se alertando para a naturaliza¢io de muitas dessas
violéncias, como o racismo, o sexismo e a homofobia, que podem
nao ser percebidos como algo negativo e intencional. Isto é mais grave
quando ocorre em ambiéncia escolar e dela participam ativa ou
passivamente, além de alunos, também professores, que deixam assim
de exercer a funciao pedagdgica de combate das violéncias.*

%

Ver publicagées UNESCO, tais como: Abramovay e Castro, 2003; Rua e Abramovay,
2002; Abramovay et.alli (Coord.), 2002; Abramovay et.alli (Coord.), 2003; Castro
e Abramovay, marco de 2003. no prelo; Castro e Abramovay, 2003b.
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Muitas violéncias decolam de reconstrucdes do sexual, de re-
significagdes do corpo, de relagdes afetivas e da libido e se refor¢am
por esteredtipos e discriminagdes contra o outro. E quando, por
exemplo, o sistema de género — as assimetrias entre 0s sexos € a
objetificacdo do corpo da mulher em funcdo do desejo do outro —,
colaboram para praticas de violéncias, abusos e assédios e na
valorizagdo e tratamento negativo, em nome de desejos e até de afetos.

O sexual, por ser uma das referéncias basicas da vida social e
engendrar-se por moralismos, insegurangas, preconceitos e negacoes
do outro, da outra, também colabora na reproducio de sistemas
discriminatérios como por ilustragdo com o racismo — o mito do
homem negro, como mais ativo sexualmente e agressor e da mulher
negra, a “mulata”, como mais sexualmente disponivel e libidinosa.

O sexual é ponta de lan¢a para construcdo de masculinidades
estereotipadas e divisdes sexuals assimétricas. De fato, o questionamento
de uma cultura de producio de masculinidade que potencializa
violéncias de varias ordens e a construcdo de uma cultura de paz, ou o
“aprender a ser”, defendido por autores como Morin (1999) e Delors
(2001), sao, em grande medida, ainda uma utopia.

O movimento de mulheres, os organismos internacionais em prol
de direitos humanos e, mais recentemente, varias entidades na
sociedade civil tém contribuido para dar visibilidade social e aprimorar
politicas e programas contra violéncias em relacdo a criangas e
adolescentes, bem como contra as mulheres.

Ja as violéncias com nexos na sexualidade vivida por jovens de
ambos os sexos nio sio comumente tratadas com identidade propria
ainda que se configurem como importante area dos direitos humanos.

Na equag¢do sexo-violéncias/preconceitos/discriminacdes, as
naturalizagdes assim como as banaliza¢Ses de formas depreciativas e
abusivas de tratamento do outro sao mais comuns e socialmente aceitas,
0 que torna os conceitos e tipologias relativos, em particular quando
se tem como referéncia o cédigo penal.

Mas a conceituagao formal e legal se faz também necessaria para a
institucionaliza¢dao da denuincia, a visibilidade social sobre tais ocorréncias
e a normatizagdo da punigdo e processualistica da prevengao. O que é
abuso, assédio, ofensa, preconceito e discriminagdo sexual? Quais as
diferencas entre eles? Quais os parametros para tais classificacdes? Quais
os critérios legais, formais ou o testemunho dos atores que as vivenciam?
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Acessa-se violéncias que podem aparecer em diversos locais, tais
como a casa, a escola, a rua, atingindo, principalmente, mulheres.

Organiza-se o capitulo apontando-se alguns tipos de violéncias
sexuais, seguindo-se tanto a literatura quanto a percep¢io dos jovens
e membros do corpo pedagégico em relagdo ao assédio, ao estupro,
e ao incesto. Analisam-se, também, comportamentos e motivos dos
adultos e dos jovens para a ndo-denuncia. Passa-se, a seguir, a discutir
sobre discriminagdes e preconceitos apoiados em construgdes sobre
a sexualidade, enfatizando a discriminacdo aos homossexuais nas
escolas, tanto pela sua gravidade, por ser uma violagdo de direitos
humanos, quanto pela escassa literatura sobre o tema.

6.1 VIOLENCIAS SEXUAIS
6.1.1 Assédio nas escolas

Do ponto de vista legal, a violéncia sexual se subdivide em: assédio
sexual, seducdo, atentado violento ao pudor, prostituicio infantil,
incesto e estupro.

Com o conceito de violéncia sexual amplia-se a defini¢ido juridica
mais orientada para enquadrar como tal todo ato ou jogo sexual cujo
agressor tenha algum poder de dominagio, fisico, social ou intelectual,
sobre a vitima, conseguindo seus fins por meio de pressao. No debate
feminista e de direitos humanos tais praticas sdo impostas por meio
de jogo emocional, violéncia fisica, ameacas ou inducdo de sua vontade,
podendo variar na pratica sem ou com contato sexual, alem de se
enfatizar assimetrias nas relagdes. A violéncia sexual realiza-se por varios
tipos, com enquadramentos diferenciados no plano da lei.

O termo assédio sexual é definido pelo Cédigo Penal Brasileiro (Ventura,
2002: 107) como “constranger alguém com o intuito de obter vantagem
ou favorecimento sexual, prevalecendo-se, o agente, da sua condicdo de
superior hierarquico ou ascendéncia inerentes ao exercicio de emprego, cargo
ou fun¢io”. Manifesta-se por meio de propostas indecorosas, falas obscenas,
pressdo para ter relacGes sexuais que o outro nio deseja.

A violéncia sexual que se traduz em abuso é considerada a segunda
forma mais recorrente de violéncia contra criancas, adolescentes e
jovens — a primeira é a agressido fisica (Ippolito, 2003).
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A ABRAPIA (1997) estima que, no Brasil, 165 criancas ou
adolescentes sofrem abuso sexual por dia. Ja em relagdo a assédio
contra criancgas, adolescentes e jovens, niao se conta com estimativas,
o que pode estar associado a sua relativa naturalizagdo e ndo-denuincia
legal por parte das vitimas, pais e responsaveis, ainda que o assédio
sexual tenha passado a ser crime e integrar o Cédigo Penal a partir
de 2001.

Segundo Abramovay e Rua (2002: 247):

Embora pouco estudado enquanto manifestacdo de violéncia e muitas vezes
ignorado, o assédio sexual pode ter graves conseqléncias sobre os jovens,
criando uma cultura permissiva em que atos desse tipo néo sio vistos como
sérios e passiveis de punicio.

As autoras, no estudo que tem como referéncia violéncias nas
escolas, consideram importante para melhor mapear formas de
relacionamento entre os jovens e a cultura de violéncia que vem-se
afirmando em distintas ambiéncias, como, por exemplo, a escola, que
se amplie o conceito de assédio, da concepgio juridica “que se refere
a induc¢do de favores sexuais mediante pressdes, tendo por base
assimetrias nas posi¢Ges de poder” (Abramovay e Rua op ¢iz.).
Abramovay e Rua (2000: 247) propéem que se compreenda o assédio
também pesquisando: “formas diversas de intimidagdo sexual —
olhares, gestos, piadas, comentarios obscenos, exibi¢des — de abusos
— como propostas, insinuagdes e contatos fisicos aparentemente nao
intencionais — além de fofocas, frases, desenhos nos banheiros”.

Quando se pergunta se houve casos de assédio nas escolas, a maioria
dos atores responde negativamente, dizendo que desconbecers ou que
nao existe nem boato. Ha os que afirmam que ¢ dificil identificar o que
seria assédio jd que estd tudo muito liberado. Contudo, durante o processo
de entrevistas, varios relatos surgiram sobre distintas ocorréncias que
alguns nomeiam como assédio, e outros, brincadeiras. Os jovens
pesquisados tendem a nio precisar fatos, e poucos afirmam ex vi,
prevalecendo, o ouvir dizer: ex soube, en ouvi falar.

Ainda que a concepg¢ao legal de assédio sugira uma relacido
hierarquica entre atores, um abuso de poder para fins sexuais, ¢ comum
que se utilize o termo para se referir também a casos entre jovens. A
forma mais comum, nas interacdes entre jovens, sio as chamadas
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brincadeiras, que comumente tém como alvo as meninas. Estas malis
se queixam, como observa um diretor em Vitéria: Casos de assédio
(...) hoje mesmo uma aluna veio reclamar que os meninos estio passando as
maos nela (...).

No entanto, em uma escola do Rio de Janeciro, o coordenador
relata casos de rapazes assediados: Tem essas brincadeiras, deles de
adolescente, de um passa a mdio na bunda do outro. (...), até mesmo agora as
meninas ¢ que estao dando beliscoeginbos nos meninos porque de tanto “popd” a
mostra masculino |(...).

E comum se ouvir das jovens expressoes tais como [um colega]
passon as mios nos meus peitos; me chamou de gostosa, encoston, passon a mao
na minha bunda, entre outros gestos e agressdes verbais, comumente
tidas, muitas vezes até pela jovem objeto de tais manifestagdes, como
brincadeiras: Nao, nao ¢ assédio, (...)” [...] — (...), ndo, brincadeira sem gosto.

Mas também ha alunos que repudiam abordagens verbais
depreciativas, ainda que envoltas em seducdo e apreciagido dos
atributos fisico-sexuais. Na maioria das vezes, os alunos referem-se
a brincadeiras que podem gerar constrangimentos aqueles aos quais
sao dirigidas. Segundo alunas de Cuiaba: Ndo sdo brincadeiras inocentes.
Sao grosserias que ndo tém cabimento (...) eu prefiro, as veges, fingir que nio
escuto, digamos... fingir que vocé ndo esti nem ai. Em outros casos, essas
abordagens também podem ser vistas como normais: Isso af ¢ normal.
A gente anda por ai assim. Tanto de coisas que falam!

No caso de relagdes professores e alunos, o conceito de assédio
também ¢ fluido, pois como afirmam distintos diretores, sio muitos
os casos de alunas que se apaixonam por professores, assim como
ha casos de relagSes afetivo-sexuais com consentimento mutuo. Mas,
ha também relatos, principalmente por parte de alunos, detalhando
situagdes explicitas que tomam varias formas, como brincadeiras,
linguagem desrespeitosa, ameagas e outras violéncias, circulando pelo
simbolico e embasadas em abusos de poder.

As brincadeiras seriam recurso usado ndo somente por alunos, mas
também por professores para disfarcar comportamentos e
esteredtipos. Alunos relatam casos em que professores declaram as
alunas que determinadas atitudes delas estio atrapalhando seu
trabalho, conforme relata uma aluna de Vitéria: Se a gente tiver com a
perna pra cima, ele chega e fala assim: “Eu nao vou conseguir prestar atengdo.
Eun ndo vou conseguir dar a matéria direito se vocé continnar sentada assim”.
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A expressio assédio sexual é mais verbalizada para casos entre
professores e alunos, do que entre alunos. E impressiona o nimero
de depoimentos que relatam fatos em muitas das escolas pesquisadas.
Segundo Abramovay e Rua (2002: 247), o “o assédio sexual é percebido
como uma das formas mais comuns de violéncia de professores contra
alunos, principalmente contra as mulheres”.

Existe uma relagao desigual que se revela, por exemplo, na tentativa
de seducdo de alunos ou alunas por professores ou professoras,
mediante concessoes e chantagens: A4 gente pedia a ele [professot| para ir
ao banheiro ou fazer alguma coisa ¢ ele falava assim: “so se vocé me der um beijo”
(i7n Abramovay e Rua, 2002: 248).

A énfase em casos de assédio que se dio no contexto da relag¢io
professores e alunos, indicam que ha uma percep¢ao social que tal
abuso de poder ocorre entre personagens na escola, que possuem
papéis institucionais diferentes e desiguais. De fato, em alguns relatos,
principalmente de alunas, o assédio por parte de professores esta
associado a ameagas, tais como reprovagao.

QUADRO 6.1 - Professor dando em cima de aluna

Grupo focal com alunos, escola publica, Vitéria

Eu ja vi professor dando em cima de aluna, falando, jogando piada, vocé
entenden, deixando aluna, as veges, até sem graga. |d vi professor convidando
pra sair, e jd vi gente falar, que se essa pessoa ndo aceitasse a paquera do
professor, se ndo quisesse sair, o professor poderia reprovar, entende? eu jd vi.

Alunas criticam o assédio dos professores, deixando claro que a
situacdo as constrange, ainda que se presuma que muitos casos sejam
silenciados. Vale ressaltar que, embora se minimize a gravidade da questao,
considerada brincadeira, ha também registros de certa consciéncia coletiva:

(-..) Uma amiga minha e um professor, uma vez, en e ontra amiga minba, ele
mandou a gente calar a boca, se ndo ele dava um beijo na gente, pra gente
calar a boca, ¢ falava muito pra uma amiga nossa, que anmentava a nota dela
se ela ficasse com ele. Esse professor acabou ficando com nma aluna do colégio,
¢ a gente falon que ia contar pro diretor (...) ele pedin, foi embora. (Grupo
focal com alunas, escola puablica, Distrito Federal)
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O depoimento seguinte também ressalta reagcbes das jovens,

enfrentando o agressor, o professor, com ameaca de denuncia-lo para
a policia e para o juizado de menores. Se tal depoimento é um indicador
positivo da assuncao pelos alunos da defesa de seus direitos, por outro
lado, também sugere que ha casos de assédio que sido testemunhados
e ndo denunciados. Esse depoimento embasa a hipotese, antes expressa,
que, com maior probabilidade, muitos casos de assédio nas escolas

sao abafados pela “lei do silencio

2750

Eu tive um professor, que era professor e diretor da escola. Ele, muitas vezes, ji
tenton assediar a minha melbor amiga. Ela foi ¢ falou pra mim “vamos dennnciar
0 (...) porque assim ndo pode, porque quantas vezes ele jd nao tenton fager isso
com outras garotas, vocé pode ser a décima, se nenbuma figer nada, ele vai
continuar fazendo mal a gente”. Quando foi no outro dia que a gente foi na
escola, en o vi agarrando uma menina atris da caixa d’dgna, que era minha
amiga também, ai isso foi no ano retrasado. Quando foi no ano passado, ele ficon
$0 110 men pé porque en sabia de tudo que ele tinha feito, entdo ele comegon a ficar
1o men pé, ¢ achando que ia poder fazer o mesmo que fez com elas, veio pra cima
de mim, eu falei pra ele que se ele fizesse alguma coisa comigo, ele ia se ferrar,
porque além dele mexer com a policia, ele ia mexer com o juizado de menores.
(Grupo focal com alunas, escola publica, Distrito Federal)

A lei do siléncio ¢ quebrada quando atitudes de repidio ou dendncia

sdo acionadas de forma individual ou coletiva. O depoimento seguinte
ilustra essa afirmacio de direitos, por parte de alunos, inclusive contra
postura conciliadora e de nio encorajamento pela direcio da escola:

O ano passado, na escola onde en estudava, teve um professor de edncagdo
fisica, ele foi até mandado embora rapidamente, porque, as meninas passavan,
ele passava a mao na bunda. Se falasse assim, “professor, posso pegar aquela
bola?”, ele jd levava pro outro sentido, ji comecava a levar tudo na maldade,
as anlas dele tudo (...) fizemos um abaixo assinado e conseguimos tirar ele (...)
levamos até ao conbecimento da diretora, a diretora “ab, que ¢ isso que o
professor, ¢ um bom professor, ele veio de uma dtima escola, ele da anla em
escola particular e tal”. Nao interessa, 50 que ele estava assediando mesmo, e

50

Ver sobre lei do silencio nas escolas em Abramovay e Rua, 2002.

261



pediu niimero de telefone, queria ligar pras casas, assim das meninas, chamar
¢

pra sair, olhava assim e digia “poxa, seu peito estd bonito”, desse jeito. (Grupo
focal com alunos, escola publica, Vitoria)

As investidas de professores podem ser vistas como galanteios,
amparadas por uma cultura em que o homem deve tentar uma
aproximacgio porque sendo pode até ser chamado de veado.

Nao [assédio] nao tem. Tem, ds vezes, falta de postura de um professor, mas
$do coisas que a gente releva, ¢ que ¢ facil de administrar. Ndo é assédio
exatamente, mas ¢ tipo, vamos diger, galanteio, sei ld, en ndo sei dizer
exatamente o termo. E tipo, o cara ¢ solteiro ¢ as meninas hoje em dia, se o
cara ndao chega junto, elas até chamam de viado, ai ele até se sente menosprezado
como ser humano, como masculino. Af, ds vezes, reage. Acho que tem professor
que jd teve namoro, um rolo en ndo vou negar, mas nao ¢é assédio. (Entrevista
com Diretor, escola publica, Distrito Federal)

A ambigiiidade do reconhecimento sobre o que é ou nio assédio,
sua rotulagdo como brincadeiras, ou minimiza¢do por referéncias varias,
confunde o sujeito objeto, como sugere um aluno que tem dudvidas
sobre o que lhe foi infligido por uma professora. Esse depoimento é
também indicativo que, ainda que menos comum, pode-se dar o caso
em que o agressor ¢ uma professora e o vitimizado, um aluno do
sexo masculino.

QUADRO 6.2 - Isso é um assédio?

Grupo focal com alunos, escola publica, Sio Paulo

Ob! Eu acho que fui assediado por uma professora. Ela sempre era brincalhona
¢ passava a mao na nossa bunda. Eu ndo sei bem se foi um assédio! Passar
mao na nossa bunda assim. Ai teve um dia que teve uma comemoracio na
nossa escola, “ah! vocé nao vai me dar um abraco?”. Ai en dei um abrago
meio timido nela. Ai ela veio assim e me den um abrago bem forte. E deu um
beijo assim quase no men pescogo, sério, isso € um assédio?
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Em alguns casos, ambos os envolvidos sao do sexo masculino. O
vocabulario sobre esses casos remete a homofobia, pois mais que a
violéncia em si do assédio, as referéncias sio 2 homossexualidade do
professor, descrita de forma pejorativa. Também chama aten¢do o
fato de que o professor foi denunciado e saiu da escola privada.

QUADRO 6.3 - O cara veio com estéria pra cima de mim

Grupo focal com alunos, escola privada, Fortaleza

O professor de redagao, o pessoal digendo que ele era veado... estava so en e um
colega men e o cara veio com estoria pra cima de mim. En estava fazendo a
prova de redagio ¢ ontra coisa. A outra prova que eu estava fagendo era... ¢
ele se tocou. Ele chegon e pegon a prova de um aluno que jd tinha terminado
¢ colocon do men lado. Ai en fiquei na boa.

“T'u nao vai sair? Tu nio vai nao sei o qué!?” Ai o colega meu se tocou...
“Como é? Tu vai querer sair no final de semanal? En von sair com os amigos
meus!” Rapazg, quando ele sain que me contou: “I'u nao sabe o que perden! O
bicho ¢ palhago! Ele veio perguntar se en nao queria sair com ele no final de
semana”. Bu reclamei na coordenagdo! Eu nao sei se foi pra ountro colégio, sd
que no final do ano ele sain.

Se como assédio se compreendem também casos de provocag¢Ses
de cunho sexual, ha, de fato, relatos de membros do corpo pedagbgico
sobre alunas que assediam tanto os outros alunos, como os professores,
como descreve um inspetor de uma escola em Sao Paulo: Tew alunas
que dizem “abh, professor, sabia que o senhor ¢ bonito, ¢ gostoso...” As alunas
falam para os professores, mas os professores ficam na deles.

Realmente, os professores também seriam assediados por alunos.
Os dados da Tabela 6.1 indicam que quase 10% dos professores, em
algumas cidades, ja passaram por tal experiéncia — 9,6% em Manaus a
2,1% no Rio de Janeiro. Interessante observar que o percentual de
professores que afirmam que se sentem sexualmente assediados é
significativamente mais elevado que o de professoras, na maioria das
capitais pesquisadas. Principalmente em Goiania (19,2%), Manaus
(21,2%), Salvador (16,7%) e Belém (14,5%), os professores homens /i
se sentiram sexualmente assediados pelos alunos. Esses casos no minimo
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superam duas vezes aqueles em que a professora é o objeto de assédio.
E em Fortaleza, chegam esses a ser 19 vezes mais altos — 15,3% dos
professores se dizem assediados por alunos contra 0,8% das professoras.
Também em Manaus, ¢é alta a diferenca, 18 pontos — 21,2% de
professores contra 2,7% de professoras. Sao Paulo é a tnica capital em
que professores e professoras afirmam, praticamente, a mesma
percentagem, ou seja, 4,6% e 4,7% respectivamente de professores e
professoras ja se sentiram assediados por seus alunos (Tabela 6.1).

TABELA 6.1 - Proporcdao de membros do corpo técnico-pedagogico,
por sexo, segundo indicacdo de que ja se sentiu sexualmente assediado
pelos alunos e capitais de Unidades da Federagao — 2000

Ja se m xm‘m-
Capital Sexo Total

Masculino Feminino
Belém 14,5 29 R0
Cuiabi | 100 12 5.1
Distrito Federal 5 20 20
Flariandpolis 04 33 5.3
Fortaleza iss 08 g4
Goilnia 192 5.4 1
Maceid 11,7 05 15
Manaus 21,2 2.7 0.7
Porta Alegre 0 s 1.9 3,2
Recife 11.5 5.2 T
Rio de Janaino 5,5 0.5 22
Sabvadar 16,7 72 0.7
Sio Paulo 445 4.7 4.7
Rl 13,6 213 L)

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Na sua relagio com os alunos, como professor desta
escola vocé alguma veg ja se sentin sexualmente assediado(a)?
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Membros do corpo pedagdgico associam casos de assédio a
posturas ou roupas das alunas, em uma clara atitude de inculpacdo da
mulher vitimizada, eximindo o professor do abuso de seu papel
pedagdgico de respeito aos alunos. No primeiro depoimento, a seguir,

264



também uma discriminagido pela classe social dos alunos, sugerindo
que a presumida “provocac¢iao” por parte da aluna ao professor se
deve a sua classe social:

O assédio sexnal hd sim, é a fase em que a sociedade estd vivendo, a classe
social desses meninos, entdo mostra a sainba curta. A aluna que vem com a
saia bem curta, e senta ld na frente pra mostrar as pernas pro professor, entio
1550 existe em todos os lugares, o colégio ndo vai ficar de fora nio é?. Entdo ha
0 assédio sim! E também hd o assédio de se chegar, de fazer uma cantada,
vamos diger assim. 1sso tem sim. (Entrevista, coordenador de disciplina,
escola particular, Goiania)

Tem muito [assédio sexuall, por isso que nds estivamos cobrando das meninas,
porque elas vinbam muito assim, sabe, com aqueles shortinhos, com aquelas
sainhas. Entao conversar, falar para as meninas que elas tao vindo é para
escola, entdo a escola é um ambiente que tem que vir vestido de um tipo de
roupa diferente. (Entrevista com diretor, escola puiblica, Cuiaba)

Ha uma ambigiiidade entre brincadeira e abuso de autoridade, como
a culpabilizacio das jovens por atitudes provocadoras, além de
desconsiderar a busca por identidades juvenis por meio da roupa e a
postura rigida sobre divisdes sexuais de papéis, em que a moga
“provoca” e o rapaz “ndo controla” seus impulsos sexuais. Note-se
que ndo ha depoimentos sobre a roupa dos rapazes ¢ o seu possivel
significado:

Tem todos os dias |casos de assédio sexual]. Nao sei se pode ser permitido,
vamos diger assim, a moga chega e diz: “Diretor, ele pegou na minba bunda!
Ele pegon nos mens peitos!” Muitas veges, en brinco com elas: “Ab, se eu fosse
eles en pegava também.” En ndo pego porque en tenbo minha formagio
intelectual, moral, en sei que isso ¢ 50 pra ser visto, pra te ver como gente, né,
mas tem gente com a metade do seio de fora, sem sutia, nio pode se mexer que
td mostrando a calcinba, estd atraindo algo que vai forcar uma situagao que o
Jovenr adolescente jd vivencia isso e deseja isso e vai praticar com certega absoluta.
(Entrevista com diretor, escola publica, Fortaleza)

Alunos relatam casos de assédio em distintas relaces sociais, ou
seja, ndo somente nas que se dio com os professores, mas também
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fora do ambiente escolar. E comum casos em que os jovens mencionem
como agressor o seu empregador, como indica uma aluna de Goiania:
Eu ja, em quase todos os meus empregos que en trabalbei, eles me assediaram, tanto
que quando en vou procurar um emprego en tenho um certo trauma.

Alguns casos sio denunciados e levados as instancias que possam
colaborar na puni¢do dos culpados, como menciona uma aluna do
Distrito Federal: Eu jd fui assediada pelo patrio. Contei pro men pai e a gente o
levon na justica. Ndo chegou a acontecer nada, mas foi gragas a Deus porgue por
mim teria acontecido porque en ndo teria forca pra conseguir, eu era uma crianga.

Uma das relagoes de trabalho envolvendo criangas, adolescentes e
jovens em que historicamente mais se registra casos de assédios e outras
violéncias de corte sexual é a do trabalho doméstico remunerado,
contando-se com ampla literatura sobre o tema (ver, por exemplo,
Chaney e Castro, 1988).

Eu também jd fui |assediada] wma vez. Eu trabalhei numa casa e o homem
(-..) 56 que ela sabia como era o esposo dela, ela pegon ¢ me falou, “se ele for
com algnma coisa assim pro seu lado, pode chegar em mim ¢ falar porque en
acredito, eu conbego meu marido”. Af ele foi com gracinha pro meu lado, e ela
nao estava, eu estava soginha. Ai, quando ela chegou, eu peguei ¢ falei pra ela.
Ela chamon atenciao dele. Ai ela falou que era pra en sempre contar pra ela.
Entao, as veges, ¢la ia sair ¢ eu falei pra ela, que en ndo ia ficar que ela ficasse
comigo, on en ia pra casa da minha irma. Ai ela perguntou porque, ai en
contei de novo, que foi umas trés veges. Depois en sai do servico. (Grupo
focal com alunas, escola publica, Goiania)

Sido virios os relatos sobre casos de assédio sexual no trabalho
envolvendo jovens, de ambos os sexos, e o seguinte é emblematico
de praticas que se entrelacam ao assédio, como o abuso de poder e a
recorréncia a chantagem:

Iss0 acontecen na empresa onde e trabalbo, mas nao comigo, com nma colega minba.
Entao acontecen entre ela ¢ os supervisores que trabalham junto com ela: de passar a
mao, de fazer gracinhas. Como ela trabalba sozinba com eles e ela nao podendo
chegar na antoridade da empresa, porque quem conseguin o emprego pra ela foi nm
deles, e ele fazia tipo chantagem dizendo que ia botar ela pra rua. Entao isso pra ela
era caso de policia, ela devia denunciar, so que ela com medo de perder o emprego nao
fez nada. (Grupo focal com alunos, escola publica, Porto Alegre)
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Em alguns casos, o assédio toma a forma de estimulo a prostituicao,
o que no relato seguinte foi repudiado pelo aluno mas nao chegou a
ser denunciado, indicando, mais uma vez, a forca da “lei do siléncio”
e a falta de mecanismos que incentivem a denuncia:

Acontecen-me também no meu colégio, e realmente tinba assédio mesmo, en
conversando com o professor de... no colégio (...) en tava precisando de muito
dinheiro, eu tava desempregado, ai en tava procurando emprego doido pra
arrumar dinbeiro. Ai ele pegou ¢ falon assim pra mim “6, en sei um jeito facil
de vocé arrumar dinbeiro”, ai deixei pra ld, pensei que ele tava brincando, af
depois eu falei assim, o professor que tipo de trabalho ¢é esse, hd é que tem uns
colegas meus que saem assim, € um dinbeiro facil, en falei, entio explica né
professor, que en to precisando de trabalhar...” |...| Era, era programa, ai ele
Jfalou pra min que era programa com homossexuais, sabe, (...) ai parei tudo, ai
assim, nao falei nada com ninguém, mas falei se isso acontecesse novamente en
ia arrumar um problema com ele, en ia falar com a diretoria.” (Grupo
focal com alunos, escola publica, Vitoria)

A reagdo aos casos de assédio ¢ variada. Muitas vezes, se da a
omissao e a desqualifica¢do, considerando que se trata de brincadeiras
ou de provocagao sexual. Mas em duas escolas do universo pesquisado,
diretores respondem processo por abuso sexual contra alunas.

Muitas escolas, no caso de violéncia intrafamiliar e de assédio no
entorno da escola, assumem a prote¢do dos jovens, denunciando para
o SOS Crianca e o Conselho Tutelar.

O quadro seguinte resume os principais tipos de assédio narrados por
jovens e membros do corpo pedagdgico, considerando os atores envolvidos:

QUADRO 6.4 - Tipos de assédio
Atores' Tipos de assédio
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QUADRO 6.4 - (continuagdo)
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Fonte:UNESCO: Pesquisa Violncias nas Escolas. Brasilia: UNESCO, 2002.

(1) Depoimentos de alunos e professores.

6.1.2 Estupro e incesto

Segundo Diegole (2003), se define como estupro o ato de
constranger a mulher de qualquer idade ou condigao a conjunc¢io carnal,
por meio de violéncia ou grave ameaca. Do ponto de vista juridico, é
crime previsto no artigo 213 do Cédigo Penal Brasileiro. O estupro
deve ser diferenciado do atentado violento ao pudor. Este consiste
em constranger alguém mediante violéncia ou grave ameaca a praticar
ou permitir que se pratique ato libidinoso diverso da conjugagao carnal.
O atentado violento ao pudor também ¢é crime previsto no artigo 214
do Cédigo Penal Brasileiro.

O estupro, o incesto, assim como outras formas de abuso sexual,
podem acontecer mais dentro de casa do que na rua.
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Segundo Ventura (2002: 102), “No Brasil, o tipo penal que define
o estupro somente admite como vitima, a mulher. Assim, uma relagao
homossexual for¢ada niao configura estupro, pois exige unidao
heterossexual. Na realizacdo de um estupro de corte homossexual,
o crime ¢ caracterizado como atentado violento ao pudor”.

Geralmente, quem abusa é uma pessoa que a criang¢a e¢/o
adolescente jovem conhece. Segundo Barbosa (1999: 39):

O abuso sexual ¢ a utilizacdo para fins sexuais de corpo de uma crianga ou
adolescente, por parte de um adulto. Caracteriza-se pelo ndo consentimento da
vitima, que ¢ coagida fisica, emocional ou psicologicamente. Trata-se, portanto, de
uma relacio bilateral para satisfacdo unilateral do abusador. Compreende desde
atos libidinosos até o estupro. Em aproximadamente 80% dos casos, o agressor
faz parte do sistema familiar, convive de alguma maneira com a vitima, exerce
sobre ela poder ou influéncia, mantém com ela lacos de autoridade e afeto.
Geralmente ¢ o pai, avo, tio, irmio, primo, amigo da familia ou namorado.

Ainda segundo Barbosa (1999: 40):

O incesto ocorre em todas as sociedades e em todos os niveis sociais, mas as
estatisticas néo refletem sua incidéncia. Isto se explica pelas inimeras implicacoes
de ordem familiar, psicolégica e social que ele acarreta. Uma das caracteristicas do
incesto ¢ a chamada sindrome de adaptacio da crianca, que envolve trés situacoes:
segredo, falta de defesa e adaptacio. Segredo: a crianca sofre abuso quando esta
sozinha com o adulto e o fato nao deve ser compartilhado com ninguém. Falta de
defesa: o adulto ¢ alguém da familia. Como a crianga foi orientada de que “na
familia tudo é permitido” e s6 se deve desconfiar de “estranhos”, vive um conflito
que facilita o exercicio do dominio perverso por quem dela abuse. Adaptacio: a
crianga se sente numa armadilha e nao busca ajuda. Desprotegida, s6 lhe resta
aprender a aceitar a situacio e conviver com a mesma.

Em particular, o estupro atinge, sobretudo, meninas, adolescentes
e mulheres jovens. De fato, o estupro, assim como o incesto, nao ao
azar se pauta por singularidades de género e de geragio, por
vulnerabilidades que se reforcam pela dependéncia afetiva e econémica
dos mais jovens. Azevedo e Guerra (1997) apud Ippolito (2003) também
documentam que “a grande maioria das crian¢as e adolescentes
abusadas sio meninas na idade entre 7 e 14 anos. No Brasil, estima-se
que uma em cada trés ou quatro meninas e jovens ¢é abusada
sexualmente antes de completar 18 anos”. Mas entre meninos e rapazes

269



também ¢é alta a incidéncia, um entre seis a 10 é abusado até 18 anos.
Entre maio e agosto de 2003, segundo Ippolito (2003), o Disque-
Denuncia registrou 264 casos de abuso sexual.

Distintos atores referem-se a casos de estupros que vitimizaram
alunos, mas nio se restringem a nomear ocorréncias no ambito da
famfilia. Os professores indicam que nas escolas e no seu entorno,
em particular no trajeto casa/escola, ha casos de estupro e de
violencia sexual: Agui, no ano passado, na rua da escola, teve uma menina
que foi estuprada. Ela era do 2° ano. Segundo inspetores, uma das
conseqiiéncias ampliadas dessas formas de violéncia é o medo de ir
a escola, acarretando, muitas vezes, a desisténcia de estudar naquele
estabelecimento de ensino ou até de dar continuidade aos estudos
(Rua e Abramovay, 2002).

As Tabelas 6.2 e 6.3°', a seguir, ilustram a extensdo relativa das
respostas a questdo sobre ocorréncias de estupro ou violéncia sexual
em ambiente escolar. Como pode ser constatado, ocorréncias brutais
foram mais registradas pelos alunos de Cuiaba (12%), Sdo Paulo
(11%), Manaus (11%) e Distrito Federal (9%).

Caso fossem menores, os percentuais encontrados ja
incomodariam, mas sdo altos, quer nas falas de alunos (de 5% em
Vitéria a 12% em Cuiaba), quer na de professores, como veremos a
seguir. Estes dados, porém, nio permitem avaliar a magnitude da
repercussio desta violéncia, considerando os traumas na vida das
vitimas, o desrespeito e a ofensa.

Quando perguntados se tinham conhecimento de alguma violéncia
sexual ou estupro dentro ou perto da escola, o percentual de
professores que responderam afirmativamente varia entre 20,6%,
no Distrito Federal, e 2,5%, no Rio de Janeiro. Cabe ressaltar que o
Distrito Federal, seguido de Sio Paulo (18,0%), destoa das demais
cidades pesquisadas, apresentando elevadas percentagens de
conhecimento desses casos, visto que nas as outras capitais esse
percentual varia entre 2,5% e 9,7% (Tabela 6.3).

' Informagdes sobre esta temitica sio do banco de dados da pesquisa da UNESCO:

Violéncias nas Escolas, 2002. Retirado de Abramovay e Rua, 2002: 251.
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TABELA 6.2 - Proporcio de Alunos do ensino fundamental e
médio, por indicacdo de estupro ou violéncia sexual na escola ou
perto dela, segundo capitais de Unidades da Federacdo, 2000’

Baliin 5
Camal 12
Divirite Fadaral k.
Floriandgpols =
Fartalazs 5
Crodinia 7
Maeid T
Maraiis 1]
Poruo Alegre q
Reife &
Ria de |sneire -:.
Sakesdar a
o Pauls 11l
Witria 5

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, Unesco, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Margue com um X se vocé sabe que jd acontecen nesta escola. Categoria selecionada:
Hounve estupro on violéncia sexnal dentro ou perto da escola.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

TABELA 6.3 - Proporc¢iao de membros do corpo técnico-pedagoégico,
por sexo, segundo indicacdo de estupro ou violéncia sexual na escola
ou perto dela e capitais de Unidades da Federacio - 2000

Balém 85 0 5,2
Cumba 10,0 4.3 5.8
_Diserice Faderal 50 19.0 20,6

Flariandpalis 4 7 7,0

Formaleza ] 4.7 5.4

Geoidnia el &,1 o0

Maceid 1% 10 32

Manaus T 10,9 7

Parte Alegre L) G5 7l

Rcife 9 22 K7

Riss dhe ire +4 15 5
Sahader [ 36 4,3

550 Paule 154 1Es 150

Vishiria 51 4.5 47

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Margue com nm X tudo o gue vocé sabe que
acontecen nesta escola. Categoria selecionada: Honve estupro on violéncia sexnal dentro ou perto da escola.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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O medo e ameagas fazem com que as vitimas nio denunciem ou
nio levem adiante as denuncias contra os agressores. Algumas vezes,
como demonstra o depoimento que se segue, retirando a queixa policial
em decorréncia de intimidagdo a integridade fisica da vitima ou de
seus familiares, eles tinbam mais medo que en. De fato além do nio apoio,
algumas vezes pela propria familia, essa pressiona a vitima para que
retire a queixa — caso do depoimento seguinte. Note-se também que,
neste caso, o agressor era das Forgas Armadas, o que torna a vitima e
seus familiares mais indefesos, além de perpetuar o medo:

Eu sofri uma tentativa de estupro o ano passado, entdo en fiquei assim com
mnito medo, foi um caso assim muito sério, eu cheguei a contar o caso na delegacia
pra saber quem era, entio tive hematomas, dele. Ele era grisalbo (...), ficon
marcas de revilver em mim e gente eu corri muito, fig tudo que en podia, (...).
Pessoas, alids, da policia mesmo, de onde trabalhava, me ajudaram bastante. A
gente correu atrds até que ele comegon a ameagar, falon que ia me dar um tiro,
ia tirar meu sossego, falou que ia me matar, ai en vinha pra escola ¢ vinha
acompanhada, tragia minba prima (...) A minba familia em vez de me ajudar,
eles tinham mais medo que en, ¢ pelo fato dele ser policial, minha familia ficon
com muito medo e ficou pedindo pra mim ir ld e retirar a queixa. Eu fui, retirei
a queixa do soldado. ]d estava abrindo sindicincia e acabei tirando, depois disso
a gente se encontrou e ele teve que prometer que nada ia acontecer comigo, que se
alguma coisa acontecesse comigo ele seria o culpado. Até hoje eu fico assustada, en
venho pra escola, eu fico assustada, eu tenbo muito medo (...) (Grupo focal
com alunos, escola publica, Goiania)

A famfilia é uma das instituicdes onde ocorrem violéncias sexuais
contra criangas e adolescentes, contando-se com ampla literatura
sobre o tema. Recorrendo a estatisticas do IBGE e dados do CECRIA
— Centro de Referéncia, Estudos e A¢Ges sobre Criancas e Adolescentes,
de 1999 citados no documento Sexualidade: Prazer em conhecer da
Funda¢ao Roberto Marinho (2001: 168), tem-se que:

Na grande maioria dos casos de violéncia dentro de casa contra criangas ¢
adolescentes, o agressor é o pai, seguido do padrasto, irmao e vizinhos.
Raramente a mie aparece como agressora ¢ sim como conivente com a
violéncia (...). O Ministério da Justica registra cerca de 50 mil casos por ano
de violéncia sexual contra criancas e adolescentes. E possivel que esse
numero represente apenas 10% dos casos.
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Como ressalta uma professora, no depoimento que segue, sdao
multiplos os traumas e sofrimentos de uma violéncia sexual em uma
crianga ou jovem, em particular quando o agressor é um parente. No
caso de violéncia com estupro, mais se multiplicam os maleficios, em
muitos casos, irreparaveis, como bem traduz a expressio popular
desgragou a vida da menina:

Eun acompanhei um caso de uma menina que com nove anos que engravidon do
padrasto dela que a violentou. A menina sofren muito com isso e teve problema
de saiide porque, segundo o médico, o corpo dela nio estava preparado pra essa
gravide ¢ acabou no final das contas a mae dela tendo que cuidar do filho dela
e... arcando com a conseqiiéncia, porque a menina adoecen com esse trauma e
ainda estda no hospital. Ai a mae dela fica ameagcando ela pra ela nao falar
nada pra policia sobre o acontecido... que o padrasto violentou ela, ai, como se
dig, desgragon a vida da menina. (Grupo focal com professores, escola
publica, Mato Grosso)

Mais uma vez, tendo como referéncia o depoimento anterior,
chama-se atencgio para a fragilidade das vitimas — jovens e criangas —
e a falta de rede institucional que informe como proceder e ampare a
dentuncia, sendo que a prépria familia pode ser cimplice ou enredada
na lei do siléncio.

E sabido que, em muitos casos, familiares escondem da policia e
das institui¢des de prote¢do a infincia, a violéncia fisica, a exploragio
e o abuso sexual praticados em casa, por outros familiares. Jovens
pesquisados também se referem a tal omissio, mas registram,
resisténcias e rebelides contra a tentativa e pratica de violéncias sexuais
por familiares:

Eu ja fui do men padrasto, o segundo marido da minha mdae. Ela cason com
meu pai, separou ¢ teve mais dois maridos. O segundo ele era assim, era até
com as filhas dele mesmo, eu ficava admirada com isso, en até chegnei a ficar
assim super-revoltada, até com elas, pelo fato delas estarem com ele, entio
imagina. Foi uma coisa horrivel demais, minha avd falava assim que en ia ser
uma menina revoltada, mas eu falei assim, uai! “minba familia nunca da certo
em nada na vida por causa disso, porque tinha acontecido isso, o que acontecen”.
(-..) desde que ele comegon a namorar a minha mae, eu tinha onge, entio ele
ficon com a minha mae até quando en tinha degoito. Mas ele paron com isso
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quando en tinha quinge, porque ai en comecei a falar pra todo mundo da
minha familia. Antes en ndo tinba coragem, ele me ameagava assim, entio
en nao tinha coragem, mas depois que en falei ele paron. (Grupo focal
com alunos, escola publica, Goiania)

As vezes, a violéncia sexual na familia nio ¢ denunciada, apesar
de identificada, na tentativa de preservar o nucleo familiar. De um
lado, as relagdes de afinidade e consangtinidade entre criancas/
adolescentes/jovens abusados e os agressores gera a complacéncia
de outros membros da familia: por exemplo, alunos de uma escola
em Florianépolis relatam conhecer uma menina que era obrigada a
ter relagbes sexuais com o tio e que apesar de contar para os pais,
entra por um onvido e sai pelo outro, nio fazem nada ¢ nao querem acreditar na
guria. Ela tem medo de ir a policia, porque o cara é policial.

Em muitos casos de abuso ou incesto, evidencia-se que as mies
silenciam, mesmo quando hd queixas concretas das filhas. Uma
hipétese, que se embasa na literatura, em particular a feminista, sobre
o tema da violéncia contra crian¢as e adolescentes no Brasil (ver
Saffioti, 1997), é que, nesse tipo de crime, muitas vezes, é o criminoso
quem sustenta o lar, assim a familia teme fazer dentncia. Mas,
também, se ressalta que a dependéncia afetiva da mae em relagdo ao
marido ou parente pode ser um complicador na sua defesa dos
direitos dos filhos.

Pode ocorrer, também, que a jovem ndo denuncie para preservar
outros parentes préoximos da dor do reconhecimento que alguém
querido ¢ um violador, por vergonha e¢ a ambigiidade dos
sentimentos em rela¢do ao violador/parente. A dificuldade de
dialogo entre pais e filhos pode também inibir a dentncia por parte
dos jovens:

Mas eu tenho dé, tenho dé, en olho assim... meu tio son uma crianca, uma
crianga, sobrinha e o respeito pela minha mae, por mim, caramba, né? Sei
la. Eu tenho dé, eu nao falei nada porque eu tenbho do, como en sou muito
assim com a minha familia eu sei que en ia acabar com a vida dele se en
falasse alguma coisa. Eu também, eu nio tinha como eu sou fechada com a
minha mde, como que en ia chegar: “mae, o tio feg isso e isso comigo, nao tem
Sundamento. Eu para mim, deve ser por isso que en tenho tanta vergonha
(...)”. (Grupo focal com alunos, escola publica, Sdo Paulo)
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A falta de respaldo dos pais, em particular da mie, quando a
dentuncia de tentativa de estupro, incesto ou de seducio, é ressentida
pelos jovens, ocorrendo casos em que as filhas sdo postas para fora
de casa, mandadas para casa de um outro parente e as maes
permanecem com o marido/companheiro agressor:

Ela falou pra mim que quando ia dormir ele mexia com ela, no mesmo quarto
da mde dela. Ela contou pra made: “mae, esse homem esta mexendo comigo”. A
mae dela nao acreditou nela, a mae dela falon “vocé esta mentindo”. Ai mandou
ela morar ld em (...) na casa da tia dela e disse que ela estava dando em cima
do marido dela. (Grupo focal com alunos, escola publica, Sdo Paulo)

Nio somente alunos, também membros do corpo pedagégico
ressaltam casos de omissdo e conivéncia das maes com situacdes de
estupro sofridas por mogas no ambiente familiar, chegando a rejeigao
da filha agredida, optando pelo agressor, o companheiro. De acordo
com uma professora em Vitéria: Foi o ano passado, aquela menina, a mae
mandon a filha pra casa da avd, pra nio se separar do homem, sabendo que o
homem molestava a menina de noite. A menina pequena, novinha, menina, menina.

O depoimento seguinte documenta a mesma tematica, além de sugerir
que 0 nio apoio da mie a uma filha violentada por seu companheiro —
padrasto da moga — pode, também, colaborar para que a jovem se
envolva em outras relagdes sexuais e afetivas em que ¢ desrespeitada
pelos parceiros da relagdo. Desencadeia-se entdo uma corrente de
vivéncias em situacSes de violéncias de varias ordens. Mas também
sugere, o depoimento, a importancia de professores no ouvir e amparar
os jovens em suas angustias e intermediar conflitos familiares:

Estava na minba anla ¢ a menina comegou a chorar na sala e falon “professora,
en preciso conversar com a senhora, preciso conversar com a senhora §6 e li
fora”. Fui ld, ¢ ela comegon a chorar e falon que estava gravida, que eu
contasse para a made dela, pois ela nio tinbha coragem de contar. Ai en falei
“vocé mora aqui perto?” “moro”. “Sua mae estd la?” Entio telefonei ¢ mandei
a made vir imediatamente. Ai a mae falou “en ndo te avisei que isso ia acontecer,
ela vive na rua, chega de madrugada, ela sai”. Botou a culpa toda na menina.
Ai nds conversamos muito com ela. “Olba que a culpa também ¢ sua”.
Infelizmente a mae teria que apoiar ¢ parece que den resultado e através dessa
conversa também nds descobrimos coisas terriveis, que aconteciam na casa dela.
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Ela foi molestada pelo padrasto, inclusive eu pensei, primeiramente, que o filho
Jfosse do padrasto, mas é do vizinbho que também nio quer tomar nem
conhecimento, nao quer saber. Segundo a mae, mora junto ainda, aqui é assim
quando acontecem essas coisas a mde ndo separa do pai, ela bota é a filha para
Sora (...) Teve um caso ano passado que a mae boton a filha para fora, porque
disse que a filha era que era safada, que ela niao queria perder o homem dela.
(Grupo focal com professores, escola publica, Vitoria)

Mas ndo necessariamente os adultos de referéncia, como os professores,
colaboram na denuincia dos agressores e, muitas vezes, a escola se omite,
considerando que o tema é privado e nio do seu ambito.”

Um agente de seguranca, em Fortaleza, afirma que na escola ha
muitos jovens que andam armados para se proteger, na medida em
que af houveram duas tentativas de estupro sem que a escola tomasse
providéncias. O depoimento seguinte também ilustra a omissao de
um professor, que mesmo tomando conhecimento de um caso de

violéncia sexual, apenas ameag¢a denunciar se ocorrer novamente:

Qunando eu falei pra mae, a sua filha teve relagio com seu companheiro”, a
mae fingiu que ndo acontecen, nio, penson assim’ é mentira dela”. E eu falei
“mace! as acusagoes sao gravissimas, ¢é caso de densincia, ¢ se tornar a acontecer
a escola vai denunciar, algném vai denunciar”. E a mae ficon defendendo o
companbeiro. Eu falei com ela |aluna] gue se ele te molestar ontra veg vocé me
Jfala e a gente faz uma deniincia, mas ela nao comenton mais nada. (Grupo
focal com professores, escola publica, Vitoria)

As violéncias de cunho sexual em criancas e jovens atravessam tempos,
sem cicatrizagdo previsivel e o contar faz parte do processo de cuidar
desse trauma, tentar lidar ou supera-lo. Insiste-se na importancia do
didlogo para o processo de afirmacio identitaria dos jovens. E quando
o contar sobre uma violéncia tdo significativa, como a viola¢ao do seu
corpo e da sua confianga em parente préximo, ganha mais importancia.
Impressiona no depoimento seguinte que o grupo focal, o estar entre

” Note-se que pela lei brasileira, todo adulto que desconfia ou sabe que uma crianga

sofre algum tipo de abuso ou violéncia é obrigado a comunicar o fato a Justica,
conforme disposto nos artigos 13 e 245 do ECA.
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pares, conversando sobre um tema que remexe intimidades, levou uma
jovem pela primeira vez a revelar memorias sofridas sobre tal violéncia
e que até ela se espante do ato: Nossa! eu nao contei isso, até hoje, o que
indica a falta de interlocutores, a vontade de compartir, falar, livrar-se
da memoria ruim, sem encontrar chdo para tanto:

(...) Foi, foi muito assim, en ji passei por isso. Eu, gente, espero que fique por
aqui, mas € que eu tenho um tio, que ndo vou citar nomes e nunca citei, que ele
Jjd tentou me agarrar a for¢a na minha casa, na casa da minbha avd, entenden?
Chegon a tirar minha roupa, tudo, 5o que eu consegui sair fora dele. Teve uma
vezx que eu estava assim dormindo ele comegon passar a mao assim em min
tudo, en ndo sabia o que estava acontecendo e na hora que eu fui ver, ele ji
estava colocando a camisinba, en tinha o que 9, 10 anos. Nossa! en ndo contei
iss0, até hoje. Nunca contei para ninguém.

A minba mae comecon a desconfiar, porque teve um certo dia que ele estava
realmente, estava nu onde eu estava dormindo, porque ele morava na minba casa.
E assim, ele morava. Entio minha mae o vin no meu quarto 1 hora da manha,
na hora que ela acenden a luz ele se esconden debaixo do colchiao. Ele estava
praticamente nu e en fingi que estava dormindo e a minba mde fingin que ndo vin
nada, entendeu? Perceben. Mas a mae ficou desconfiada, mas eu percebi que o
temperamento dela comigo mudon, ela foi tentando afastar ele dali, ele daqui. E
Joi tomando conta mais de mim, até hoje en durmo com meuns pais. Mas a minba
mae nunca falou nada para minm, mas eu conbego ela e en sei que ela chegou a
saber. (Grupo focal com alunos, escola publica, Sdo Paulo)

Jovens que passaram pela experiéncia terrivel de uma tentativa de
abuso sexual ou que foram violentados expressam dor e revolta, como
o caso de uma aluna do Rio de Janeiro: Tenho, muita raiva, muito ddio,
tem dia que en, sei ld, voto pela pena de morte pro estuprador, eu acho um crime,
nao fui violentada sexualmente mas o que en passei assim era muito crianga,
guardo na cabega e af e tenho muito ddio.

6.2 PRECONCEITOS E DISCRIMINACOES: O CASO DA HOMOFOBIA
Privilegia-se, nesta se¢éo, um tipo de violéncia pouco documentado

quando se tem referéncia a escola, a homofobia, o tratamento
preconceituoso, as discriminac¢des sofridas por jovens tidos como
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homossexuais, sendo que, muitas vezes, os professores ndo apenas
silenciam, mas colaboram ativamente na reprodugao de tal violéncia.

Mas ainda que se focalize aqui mais a questdo da homofobia, sio
diversos os preconceitos, discriminagdes que em nome da sexualidade,
desrespeitam, ferem a dignidade do outro, constituindo, muitas vezes,
para quem ¢ o objeto desses, sofrimentos e revoltas. Sdo legitimados
por padrdes culturais que cultivam simbdlica e explicitamente
hierarquias e moralismos em nome da virilidade, da masculinidade e
da rigidez que codifica uma determinada vivencia da sexualidade como
a normal, a consentida. Muitas expressGes de preconceitos e
discriminacOes em torno do sexual tendem a ser naturalizadas, até
prestigiadas e nio entendidas necessariamente como violéncias™.

Em seminario promovido pela UNESCO, em Oslo, 1997, insiste-
se contra violéncia nas relagdes sociais de género, o que, no plano da
escola, teria como vetor discutir o incentivo ou a banalizagdo pelo
silenciamento a expressdes de masculinidade que apelariam para o
desrespeito ao outro. Breines, Cornell e Eide (2000) expressam que,
entre as varias referéncias de tal seminario, a famfilia, as rela¢des
interpessoais e a relagdo comunidade e escola seriam priorizadas como
possivels espagos para se construir convivéncias positivas, em que os
seres masculino e feminino nao sejam esmaecidos, mas afirmados por
respeito a individualiza¢io de cada sexo/género e por orientagdo
coletiva por compromissos com os direitos humanos.

Costa (1994) considera que a organizacio cultural das praticas
eréticas, ou seja, a aprova¢ao do que é ou nio normal tem a ver com
a nomeacdo de identidades, o que se da de forma coletiva, ndo sendo
a0 azar que um dos receios basicos quanto ao lidar com uma identidade
nido aprovada seria os outros, ou seja, como se serd considerado pelo
grupo de referencia no seu trato com o “estranho”. A énfase de Costa
(1994) esta na linguagem e na comunica¢do como construtos de
preconceitos. E, de fato, como se tem enfatizado neste e em outros
trabalhos da UNESCO, ha que mais cuidar sobre a linguagem, as
formas de comunicac¢io, as brincadeiras na escola de teor
preconceituoso e discriminatoério.

% Ver, entre outros, sobre juventude, violéncias e banaliza¢des, em particular das de
cunho sexual, por exemplo: Abramovay e Rua, 2002; Castro, 2002; e Castro e

Abramovay, 2003a.
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Um tipo de estranhamento, que para varios autores associa-se a
representacdo da masculinidade ou da masculinidade legitima e
aprendida como a “normal”, e que pode-se traduzir em diversos tipos
de violéncias, comumente encontrada na literatura sobre jovens, diz
respeito a discriminacdo contra os homossexuais.

Observa-se que, embora os jovens estejam mais envolvidos na
violéncia chamada de “dura”, (Chesnais /7 Abramovay e Rua, 2002), a
percepcdo de rapazes e mogas sobre o que ¢ violéncia muito se
assemelha. Ambos, quando solicitados a indicar, de uma relacio
proposta pela pesquisa, as cinco mais graves formas de violéncia,
selecionam os mesmos itens, mas com uma singular exce¢ao: a questao
da agressido a homossexuais. Neste caso, percebe-se maior sensibilidade
das jovens com este tipo de violéncia. Bater em homossexnais é classificada
pelas jovens como a terceira violéncia mais grave, enquanto para os
jovens ela ocupa a sexta posicdo (Tabela 6.4).

TABELA 6.4 - Proporgédo de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo e por ordem de indica¢do, segundo as cinco acdes
consideradas mais violentas, Brasil — conjunto de 14 cidades, 2000’

Acdes consideradas mals Masculine Femining
violentas® Posicio (%) Posicio (%)
Arrar em alguém " B2 1* 863
E:.I:upnr .4 6.5 L EET
Barer em homosseouals " 36,1 1" iTH
Usar drogas 3" i, " 1A
Roubar " 43,3 3 i
Andar armado 3" 4=} b " 2.1

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
Solicitou-se aos informantes: Entre as a¢ies abaixo, marque as cinco que vocé considera mais violentas (categorias
de resposta apresentadas na tabela).
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

De fato, a discriminacio contra homossexuais, a0 contrario das de
outros tipos, como as trelacionadas a racismo e a sexismo, sio nao
somente mais abertamente assumidas, em particular por jovens alunos,
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além de ser valorizada entre eles, o que sugere um padrio de
masculinidade por estereétipos e medo ao estranho préximo, o
outro, que nao deve ser confundido consigo.

A homofobia, o medo voltado contra os(as) homossexuais, pode-se
expressar ainda numa espécie de “terror em rela¢do a perda do género”, ou
seja, no terror de nio ser mais considerado como um homem ou uma
mulher “reais” ou “auténticos(as)” (Louro, 1997: 29).

Quando se pergunta aos alunos sobre quais pessoas ele nido
gostaria de ter como seu colega de classe, aproximadamente 1/4
dos alunos indicam que nio gostariam de ter um colega homossexual,
sendo que os percentuais extremos dessas respostas ficam entre 30,6%
(Fortaleza) e 22,6% (Belém), o que corresponde em nimeros
absolutos a 112.477 (Fortaleza) e a 43.127 (Belém).

Ressalta-se que os jovens do sexo masculino, em qualquer capital
analisada, rechacam com maior intensidade a homossexualidade. Por
exemplo, em Porto Alegre, enquanto 42% dos rapazes indicam tal
preconceito, no caso das mogas, baixa para 13% (Tabela 6.5).

Sao mais altas que no caso de alunos, as propor¢des de pais que
mencionam que nio gostariam que homossexuais fossem colegas de
escola do seu filho. Tal indicador de rejeigdo esta entre 47,5%, em
Fortaleza, e 22,2%, em Porto Alegre. Corroborando a tendéncia antes
analisada, os homens sio mais preconceituosos, chegando, em Recife,
a 60% ¢, em Fortaleza, a 59,2%. (Tabela 6.06).

Ja comparativamente a alunos e pais, sao mais baixas as proporcoes
de membros do corpo técnico-pedagdgico que selecionam a opgio
que indica que #do gostariam de ter homossexuais como seus alunos: 5,9% no
Distrito Federal a 1,9% em Porto Alegre (Tabela 6.7).

As menores taxas de rejeicao, por parte dos adultos, encontra-se
em Porto Alegre apesar da elevada diferenga, em percentuais, entre
pais (22,2%) e professores (1,9%). Na mesma capital, ja entre alunos
(25%) e pais ndo se nota tanta diferenca nas taxas de rejeicio.

Muitos dizem que nao tém preconceito, desde que o homossexual
permaneca longe, nio se aproxime e, principalmente, que no insinue que
eles possam ser um igual ou um parceiro da relagdo. Os rapazes tém
aversdo as “cantadas” vindas de homossexuais, sentindo-se ameacados
em sua masculinidade e, muitas vezes, reagindo com violéncia:
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— Eu ndo son nada contra nao, mas longe de min!.

—  Também nio aceito nao. Eu sou muito preconceituoso, parte antiga também.
Eu Nao aceito perto de mim.

— Rapaz, en sei de uma coisa, se vocé quer ter um amigo homossexual, pode
ter. Mas ndo dé nma abertura ndao! Ndo abra ndo porque ele entra mesmo.
Eu nunca gostei de ficar perto de homossexual ndo. (Grupo focal com
alunos, escola privada, Fortaleza)

Tenho [preconceito], mas uma certa parte. Meu preconceito é, como se chama,
com 0 gay. Men preconceito ndo ¢ totalmente em cima da pessoa. E, por exemplo,
se a pessoa que ¢ gay vier com gracinhas para mim. (Grupo focal com
alunos de escola publica, diurno, Teresina)

TABELA 6.5 - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo a opinido de que nido gostariam de ter
homossexuais como colegas de classe e capitais de Unidades da
Federac¢io - 2000'

Nio gostaria de ter homossexuais come colegas de
classel

S Sexo

= Tatal

Masculina Femining

Belem 115 150 15
Cuiabd 510 151 24,1
Distrita Federal VLT 19.8 ol
Fleriardpolis 35, TE 0,1
Faortaleza 423 Z1.3 LI
Goilinia &9 0,1 W i
Maceid 4.0 164 I
Manaus L 174 k]
Parts Alegre 4200 154 oA
Ricife LT 21 1N |
Ria di Jansirs 37 104 4,2
Salvador 7.5 16,3 X
Mo Paule #1.9 152 IR
Yithria #H0 13,1 7.7

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Quais das pessoas abaixo vocé nao gostaria de ter como colega de classe? Categoria
selecionada: Homossexunais.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 6.6 — Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental e
médio, por sexo, segundo a indicacdo de que nido gostaria que
homossexuais fossem colegas de classe dos filhos e capitais de
Unidades da Federagao - 2000

Mio gostaria que homossexuais ilnnaim colegas de
classe dos filhos
Capltal ~=== oeat
Masculing Femining
Baolém 7.0 352 i7s
Cuiabd 1.7 136 i5.5
Dhiseries Federal 174 26,9 246
Forlandpolis AT.5 d -1 5
Fartaleza 592 5.1 47,5
Gaikni AT, 3.7 129
Maceid 7.7 W4 41,2
Manaus J6 0 353 38,0
Porto Alegre i, 1 18,1 2.3
Racile £ 2.7 dd 4
Rio de Jangira 7.5 ) 304
Salvadar I8 ¥ .7
S50 Pauls 55,7 3.1 320
Wirdria 575 i (9 | a1

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Quais das pessoas abaixo vocé nao gostaria que fossem colegas de classe do sen filho?
Categoria selecionada: Homossexunais.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Sobre a necessidade de nio ser confundido com o outro, o
homossexual, reflete Freire (1992) que as nossas condutas obedecem
a um certo tipo de ordenacio que é tida como modelo a ser seguido,
sendo que os que se afastam de tais modelos sdo os reprovados, como
transgressores ou anormais.

No imagindrio popular, se diferencia preconceitos de
discrimina¢Ses, uma vez que estas se materializam em atos explicitos
ou implicitos contra terceiros. Nio se leva em conta a ténue barreira
entre tais formacdes psicossocioculturais e, muito menos, o que causam
ao outro. O depoimento seguinte ilustra a naturalizacdo de
preconceitos, a subliminar justificativa de que se é preconceituoso sem
causas e, conseqiientemente, sem condi¢bes de combaté-los. Vive-se
uma cultura que se reproduz por inércia e que tem causas complexas,
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desencadeadas pelo outro, que assim ¢é culpado de algo que nio se
sabe bem o que, o que tornam todos impotentes. E, também, muito
significativo o depoimento seguinte, porque indica como os
preconceitos se acumulam e se refor¢am mutuamente:

Sempre tem [preconceito]. Eu acho que é, tipo assim, como um trauma
assim, que existe em algumas pessoas: “Ab, en nao gosto de negro. Ab, en nao
gosto de gay, sabe?” E alguma coisa que acontecen com ele, sabe? Nao tem
explicagdo, embora en nao goste de nenbum gay e se nao chegar perto, mas se
chegar também, eu fico com raiva, eu ndo gosto, eu conhego vdrios sapatao, mas
en ndo gosto, sabe? Se quiser ser, tudo bem, né? Mas ele ld ¢ en aqui, converso
numa boa, tenbo virios amigos assim, sé que ele ld e eu aqui. (Grupo focal
com alunos, escola publica, Cuiaba)

TABELA 6.7 - Proporc¢dao de membros do corpo técnico-pedagoégico,
por sexo, segundo indica¢do de que ndo gostaria de ter homossexuais
como alunos e capitais de Unidades da Federagao — 2000

Niio gostaria de ter homossexuais como alunos'
Capital Sexo
Masculino Feminino HE

Belém 82 4.3 i, i1
Cuiabi 57 1,1 23
Distrivg Federal 3,06 {i i 54
Floriandpolis 51 4 =7
Fortaleza [ 05 i, 5
{xoiinia 0 34 25
Maceid 5.9 L 32
Manaus 45 T 1) 4.0
Poreo Alegra 0 2.3 (]
Racife 58 il 4,0
Bio de ]am:in;:- 5 ] A5 A3
Salvadaor 42 r i 7
S50 Paulo A | *1 23
Witoria 0 A0 21

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Quais das pessoas abaixo vocé nao gostaria de ter
como seus alunos? Categoria selecionada: Homossexuais.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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As referéncias ao lesbianismo sio menos comuns, sendo uma
excecdo o depoimento de auto-exposi¢do da opgdo sexual por parte
de uma moca e sua reacdo a um tratamento discriminatério. Entretanto,
ha, entre jovens, maior censura e autocensura em relacio a
homossexualidade feminina, é comum o tratamento depreciativo e
por pseudobrincadeiras, como indicam alunos do Rio de Janeiro: A%
acontecen comigo, en cheguei para a garota e falei que ia processar ela, porque ela
Sfalou que en era sapatio, en falei: “son assumida bd trés anos nessa escola ¢ en
assumo o meu papel, quem quiser falar algnuma coisa comigo vem comigo”. Ela
Sficou falando gracinha.

Os casos de homossexualidade feminina sio menos citados pelos
alunos, mas tdo estigmatizados, nos discursos, quanto homossexualidade
masculina:

M — Quando ¢ mulber, mesma coisa.

H — Eu ndo aceito, muié com muié é nojento.

M — Também ¢ feio.

H — Ab, eu nao acho nojento.

H — Mulber com mulber sempre é muito feio.

M — E sim, ¢ ridiculo, 0 men pai vin umas mulberes se beijando no centro da
cidade ¢ ficava uma pegando nas partes da ontra, o meu pai é um daqueles bem
antigo assim. (Grupo focal com alunos, escola publica, Sio Paulo)

Em relacdo aos homossexuais em geral, hd indica¢Ses de que as
jovens seriam menos preconceituosas. Professores percebem que, para
0s meninos, o preconceito de ter um amigo homossexual é mais forte
do que para as meninas, conforme relato de uma professora de Cuiaba:
(-..) Eu acho que o homem tem mais preconceito de ter amigos homossexunais do
que a mulher.

Para os pais, os casos de lesbianismo seriam menos comuns em
comparagdo com os casos de homossexualismo masculino, mas tal
representacao deve-se associar a uma menor visibilidade do lesbianismo
pela maior censura social e conseqiiente vulnerabilidade negativa das
mulheres envolvidas em tal relacdo:

Entao, en nio sei explicar assim o que anda acontecendo com o mundo, com

respeito ao sexo nesse sentido |homossexualidade]. O gue en estou achando
¢ que en estou abobada com que en estou percebendo, vendo, lendo e assistindo,
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porque en eston achando que esti demais, alguma coisa estd errada. E af o
pessoal fala assim que com mulheres é a mesma coisa, mas eu nao vejo. A gente
parece que vé menos. (Grupo focal com pais, escola privada, Cuiabd)

No testemunho seguinte, a insinua¢do do medo, da autocensura,
do reconhecimento de que o lesbianismo é uma orientagdo sofrida,
em particular pelos preconceitos sociais e negagoes que resvalam para
violéncias de distintas ordens:

Eu conbheco uma menina (...). Ai ela contou que estava gostando de uma ontra
menina, mas ela nao queria isso. A menina que ela estava gostando ji era
sapatona, ela jd era, jd gostava... af ela pegon e comegou a conversar comigo da
coisa. Af ela falon que nao queria gostar e estava se afastando. Af en fales,
“ab! en espero que vocé consiga se afastar, porque ndo ¢ um mundo ficil,
porgue é um mundo que todo mundo apronta na rua, todo mundo discrimina,
todo mundo é contra, com os outros pode, mas com a gente. (Grupo focal
com alunos, escola publica, diurno, Sio Paulo)

Além da intolerancia e da rejei¢ao ao homossexual, alguns
depoimentos de jovens alunos indicam idéias preconcebidas,
estere6tipos, como se 1¢é na fala de um aluno de Fortaleza: De fodos os
homossexunais que eu vi, com certeza, 80 on 90% sao moleques, siao safados, sio
nao sei o qué! E dd em cima de vocé. Tais esteredtipos mais racionalizam a
repulsa em relacio a esta orientacio sexual, que também se sustentam
pela identificacao das relacbes amorosas entre iguais como “suja’.
Um aluno de Sao Paulo assim verbaliza sua repulsa: Homem beijando
homem com bigode. Ab, que nojo! Se sem bigode para mim ja é... imagine com
bigode. Bigode brigando, véio.

Segundo Abramovay ez a/li (2002: 42), “sao multiplas as normas de
rela¢des sociais que se pautam por discriminag¢oes. Por exemplo, ocorre
discrimina¢do devido aos esteredtipos em torno das orientagdes de
exercicio da sexualidade”. A norma de discriminacido contra
homossexuais e travestis pode levar a atos de extrema violéncia por
parte dos proprios jovens.

Ratificando tal alerta, o depoimento a seguir documenta um ato
de violéncia fisica acoplado a violéncia verbal, por xingamento,
cometido por um jovem contra um homossexual:
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Uma coisa, que eu fiquei indignado quando en estava com nma menina assim na
rua, né. Ai teve um, um veado passou e me den nma flor, ai en peguei num pan
¢ tive quie... fui vitima.. .tive que fager uma sessao nele. Eu peguei um pau ¢ dei
na cabega dele! Nao dei na cabeca dele, foi assim na parte do térax. O que os
outro vio pensar? (Grupo focal com alunos, escola publica, Sio Paulo)

A recorréncia a linguagem pejorativa é comum nas violéncias contra
homossexuais. E importante destacar a linguagem porque por ela se
apresenta visdes de mundo, representagdes e também a nomeacao do
outro por formas negativas ou contrarias a sua vontade, com o intuito
de humilhar, discriminar, ofender, ignorar, isolar, tiranizar e ameacar.
No caso da escola, em que o verbo é matéria-prima, o cuidado com
a linguagem, com os discursos de alunos e de professores ganha mais
relevancia, indicando problemas no objetivo do projeto escolar, de
formar mentalidades por parametros de igualdade. Varios autores
ressaltam tal importancia do estudo de linguagens no ambito escolar,
em particular sobre sexualidade.

A linguagem institui e demarca os lugares dos géneros nio apenas pelo
ocultamento do feminino, e sim, também pelas diferenciadas adjetivacoes
que sdo atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou ndo) do diminutivo, pela
escolha dos verbos, pelas associacGes e pelas analogias feitas entre
determinadas qualidades, atributos ou comportamentos e os géneros (do
mesmo modo como utilizam esses mecanismos em relacdo as ragas, etnias,
classes, sexualidades etc.). Além disso, tdo ou mais importante do que escutar
o que ¢ dito sobre os sujeitos, parece ser perceber o ndo-dito, aquilo que é
silenciado — os sujeitos que #do sdo, seja porque ndo podem ser associados
aos atributos desejados, seja porque ndo podem existir por ndo podem ser
nomeados (Louro, 1997: 67).

No Quadro 6.5, ha registros de nomeacbdes do outro, dos tidos
como homossexuais, colhidas em grupos focais com alunos.

Os depoimentos abaixo ilustram discrimina¢des que resultam no
abandono da escola, a inten¢do de interromper carreira e na falta de
pertencimento ao ambiente escolar:

Teve um menino que era homossexual, os alunos ficavam chateando ele e o0s

professores nao ligavam, que ele desistin de estudar. (Grupo focal com
alunos, escola publica, Maceid)
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Tinha um menino sabe, ele era um menino delicado, vocé entende? Honem nao
¢ assim, nao aceita isso. Mas era o jeito dele, nao era porque ele era gay e tal,
afeminado, ele era uma pessoa assim que, sabe? Ele era completamente diferente
de um menino, assim, ele ndo ¢ diferente as atitudes dele, o jeito dele agir, ele
nao tinha aquele machismo, ele tratava as pessoas mais com clareza. A amizade
com os meninos sabe, ele ndo tinha, porque todo mundo falava que ele era gay
¢ chegou assim a ter um caso assim altamente drdstico dentro da sala, ele falon
que ia parar de estudar por cansa disso. (Grupo focal com alunos, escola
publica, Rio Branco)

QUADRO 6.5 - Apelidos atribuidos pelos alunos aos considerados
homossexuais

Beowda (Bainlbio

Bicha (T laaha ¢ Bichona
Yiada

'||u.. =01

Luiz Clamta dean peleencia a PETSCHLE R EE da pnovela de TV =i ||:-c|'.||||| s

Viera Ve dein pelerencia | A 2R |:||.]||||:-_| aaa abe TV “Forpa Toral'

"'\-||'._|I [ ||'\-||.-|;|u

Laan

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Documenta-se na fala seguinte a indiferenca da escola com a vigéncia
de tal violéncia e a critica pela falta de uma acdo mais dirigida contra
a falta de respeito ao outro:

Na minbha sala, tinha um menino homossexnal e a galera, os meninos, o
perturbaram tanto até ele sair da escola, ndao voltoun. Ele chegava assim, todo
assini, e os meninos ficavam perturbando, fazendo hora, brincando. Acabon
que teve de sair da escola porque foi muito forte a histdria. Acho que deveria
ter mais campanba na escola para alertar a galera que vivemos num pais
democratico. Hoje cada um ¢ e pode ser o que quer. Acho que ¢ importante
respeitar os outros. (Grupo focal com alunos, escola publica, Salvador)

Ao mesmo tempo em que se registram discursos que revelam
postura preconceituosa, ha também outros, em sentido contrario, em
que os alunos reconhecem o preconceito como algo negativo. Em seus
relatos, eles sio sempre testemunhas ou vitimas, quase nunca sujeitos
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ativos da discriminagdo. Observa-se, contudo como a linguagem, os
termos, denunciam alguma cumplicidade passiva, uma violéncia na
nomeacao, quando se usa expressoes pejorativas, xingamentos.

QUADRO 6.6 — Ndao chegam perto dele

Grupo focal com alunos, escola publica, Sdo Paulo

Tem preconceito porque tem um menino que é meio afeminado. Travesti. Muitos

Jogam ovos nele. Muitos ficam tirando “sarro”. Muitos ndo chegam perto
dele. Parece que ele tem uma doenga contagiosa. Eles julgam pela aparéncia e
ndo conhece para saber o que e como ele se sente.

Em fala de alunos de Sao Paulo, considera-se que a discriminagio
nio seria justa porque nio tinha provas: Tem preconceito sim. Tinha um
menino aqui com um jeito meio afeminado mesmo. Todo mundo mexia com ele.
Chamava de “viadinho” e tal. Ndo tinha provas veridicas.

Professores confirmam que ha discriminacdo contra homossexuais
por parte de alunos. Nota-se, em um dos testemunhos, a tentativa de
banalizar tal fato. Segundo uma professora de Goiania, essa pratica
(hostilizar um aluno tido como homossexual): Eles [os alunos| #m algnma
reserva com um aluno [homossexual] gue nds temos aqui. Entdo, as veges, eles
Sfalam algnma coisinha, mas nao para o aluno. Entdo a gente tenta chamar a
atengdo, mas ndo ¢ nada tao grave nao.

Alguns professores comentam que, apesar de abordarem a questio
da homossexualidade pelo lado do respeito humano, é bastante dificil
lidar com o assunto, pois os alunos sempre levam para a brincadeira.
Ja outros assumem uma postura de distanciamento e assim de
cumplicidade passiva com a violéncia contra jovens tidos como
homossexuais — cada um é, pode ser como quiser ou como um tema que
nao é de sua alcada. Dessa forma, omite-se o debate sobre assuntos
que sio engendrados por preconceitos e discrimina¢Ses, quando muito
pregando uma abstrata tolerancia, em que cada um poderia ser o que
quisesse, quando, na pratica, ndo ¢ isso que ocorre. O depoimento
seguinte se alinha a uma série de incoeréncias, quando ao tempo que
se prega tolerancia e divisdo entre privado e publico, assume-se uma
implicita ndo aceita¢do por determinados tipos de comportamentos:

288



O preconceito com relagdo ao homossexualismo existe e en combato porque en
acho que cada nm é, pode ser, como quiser, imagina se a gente vai ficar controlando
a vida dos ontros, nio pode... “bicha? quando que tu tiraste a prova?”, en digo
“epal alto ld! respeite sen colega”. Eu ndao me incomodo, ele pode ser do jeito
que quiser, a vida particular dele nio me interessa, interessa a vida dele escolar.
Agqui na sala, ele sabe se comportar. E um bom aluno, esti me tratando bem?
Correndo tudo direitinho, sabe, a vida particular nao me interessa, nio me
interessa se a minha aluna vai sair daqui e rodar bolsinha, nao interessa,
sabe? (Grupo focal com professores, escola publica, Belém)

Muitos professores desempenham uma conivéncia nio assumida
com discriminagdes e preconceitos em relagio a homossexuais, ao
considerarem que expressdes de conota¢io negativa em relagdo a esses
seriam brincadeiras, coisas sem importincia.

De fato, a discriminacdo contra alunos que sio ou que sdo
considerados homossexuais por parte dos colegas ocorre
principalmente de forma velada/disfar¢ada, por meio de referéncias
preconceituosas. De acordo com depoimentos de alguns diretores e
professores, principalmente os meninos tém esse tipo de atitude como
forma de constrangimento e intimida¢dao aqueles que tém uma
orientacao sexual diferente da sua, ou cuja aparéncia nao se enquadra
no padrio esperado do ser homem.

Enquanto alguns consideram que as brincadeiras nido sio
manifesta¢bes de agressio, naturalizando e banalizando as expressdes
de preconceitos, ha os que enfatizam que as piadinhas ofendem e
partem, frequiientemente, dos meninos e rapazes™:

Os alunos comentaram “da cor da calcinha dele”. E brincadeira, “vocé vin? hoje
ele estd de caleinha cor de rosa”. Mas, assim..., nao foi rejeitado. Nao foi tratado
agressivamente, ndo. (Entrevista com diretor, escola particular, Sio Paulo)

O preconceito que existe que en percebo é quando um aluno fag sua escolha
sexual, principalmente o homem. Quando parte para a homossexualidade.
Principalmente na sala é que é motivo de brincadeiras, preconceito, mas isto
acontece em qualquer lugar. (Grupo focal com professores, escola
privada, Teresina)

* Os depoimentos que seguem sdao de Rua e Abramovay, 2001.
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Alguns professores declaram que reconhecem que existe preconceito
e discriminacdo na escola, mas que esses s6 se dariam nas rela¢Ges
entre alunos, negando a vigéncia desses nas interacdes entre professores
e alunos, como sugerem professores de Belém: Noto muito preconceito ¢
me incomodo. Bu acho que tem que respeitar cada um como ¢é. Existe
[preconceito] entre os colegas, ndo existe de professor pra aluno, eles |alunos)
discriminam mesmo.

Contradizendo tal assertiva, alguns professores assinalam casos de
discriminacdo explicita, como sugere o depoimento seguinte: Ex fenho
um caso com um aluno do primeiro ano, que é homossexnal. E um professor do
segundo ano passou por ele no corredor e disse que ele é um ser extraterrestre, que é
uma aberragao.

Ja no depoimento a seguir, ha insinuac¢io de que a culpa é da vitima,
ou seja, de que os jovens que optam por uma sexualidade ndo tida
como padrdo tendem a se autodiscriminar, sentindo-se injusticados e se
isolando.

Eu acho que tem discriminagdo, o que costuma acontecer aqui é um certo isolamento
da pessoa, entio as pessoas meio diferentes, de orientacdo sexnal ou nao, costumanm
ter um isolamento, direto com as pessoas (...) sempre se sentindo injusticado,
sempre tem essa separagdo, entao isola um pounquinho. A gente tem um caso com
um menino de segundo ano que ele ¢ meio isolado... (Grupo focal com
professores, escola privada, Sdo Paulo)

Observe-se, na reflexdo dos professores a seguir, a mentalidade que
tende a uma censura consentida, ao se considerar que um homossexual
se nao deixar transparecer seria considerado como os demais.

Gragas a Deus, en nunca tive problemas sérios de ter que chamar a aten¢ao de
alguém. E essas pessoas que os outros consideram diferentes, que para mim nio
sdo diferentes, sdo como en, apenas uma opedao sexual diferente, elas convivem
normalmente, pelo menos na minha aula nio deixam transparecer. As vezes, a
gente até brinca, mas jamais seria ofendendo. (Grupo focal com professores,
escola publica, Cuiaba)

Por outro lado, o depoimento indica a autocontensio de preconceitos,
nao pelo seu convencimento de que eles se fundamentam em estereotipos,
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em valores negativos, mas sim, pela demarcagdo social critica contra
discriminag¢des, ou seja, o medo da punicio social se for caracterizado
como preconceituoso

Mas é complicado. O professor tem que estar muito aberto, porque nma palavra...
As vezes, v0cé se acha certinho a vida toda, mas uma palavrinha que vocé fala
vai no outro dia na secretaria: “Olhal esse professor aqui me desrespeiton, ¢
preconceitnoso”. Sai no jornal. Um deslize assim e ja estio degradando a
imagem do professor. Tem que ter cuidado. (Grupo focal com professores,
escola publica, Cuiaba)

Estabelece-se um circulo vicioso que colabora na reproducao de
estigmas. Assim como o professor da fala anterior nido anuncia
abertamente seus preconceitos porque poderia vir a ser censurado,
outros nao atuam, com receio de censura coletiva. Assim, ha
professores que relatam que sofrem expressdes de preconceito por
parte dos alunos, que reagem até ao fato deles conversarem com os
tidos como homossexuais:

Tem um aluno aqui, que eu observei que ¢ homossexual. Jd conversei com ele ¢
com o amigo. Conversando com os dois, tanto ele quanto o colega que ndo ¢
homossexunal, sentem o preconceito porque gostam de conversar. Entio existe o
preconceito sim, com relagdo ao sexo e por eu estar conversando com os dois, vi
que alguns alunos olhavam para mim com certa surpresa. Quis deixar claro
que aquilo € uma op¢ao deles e ndo fard mal a ninguém. (Grupo focal com
professores, escola publica, Teresina)

Mas ha também depoimentos que sugerem que a escola pode
desconstruir a discriminagdo, tanto por a¢iao planejada e intencional
quanto por tratamento pré-inclusio, incentivando o respeito a
diversidade e ressaltando nos alunos a auto-estima e qualidades como
o esfor¢o e o desempenho escolar.

Temos aluno homossexnal ¢ assumido. E o mais inteligente da turma, uma
pessoa que ndo sofre preconceito da sala. (Grupo focal com professores,
escola privada, Rio Branco)
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No ano passado, eun tinbha cinco adolescentes gays assumidos, trés lésbicas
assumidas na sala de aula, e todos eles com o maior respeito de toda a turma.
Foram lideres de turma e botavam a turma para frente. Sem nenbum problema.
(Grupo focal com professores, escola publica, Porto Alegre)

Na medida em que a questdo da discriminagdo ndo ¢é focalizada
institucionalmente, fica a deriva o registro de tendéncias, que segue
orientagdes, formas de ser individuais, dependendo, portanto, de quem
¢ o professor ou o diretor.

Mas ha, também, casos em que esses reconhecem que nio sabem
como lidar com seus preconceitos, seus valores aprendidos, entio:
Como formar para uma cultura da diversidade, os seus alunos, mais
além da tolerancia formal?

Respeitar o negro, respeitar a mulber, respeitar o homossexual, mas tem coisas
que en mesma... en tenho dificuldades de aceitar. Eu respeito, mas en nio
aceito ainda. Eu vi dois homossexnais caminhando de maos dadas, dois homens,
aqui na frente passando, ¢ eu figuei olhando e ndo acreditava no que eu estava
vendo. Mas en sempre oriento, eu falo; “tem que respeitar, eles nio estao me
atingindo, tudo bem™, mas en tenho dificuldade de aceitar isso. E que todos os
valores que eu recebi durante a minbha vida de repente se quebram. (Grupo
focal com professores, escola privada, Porto Alegre)

Observe-se que na concepgio de alguns pais, uma pessoa que optou
por uma sexualidade propria tem uma “anormalidade”: Pra comecar, é
desvio de sexo, que é uma disfuncdo (...). Assim como no imaginario de
alguns professores, essa pessoa teria uma deficiéncia:

Nessa escola, no men turno, nds temos casos de alguns rapazes que tém deficiéncia
¢ 550 no comego que eles aparecem e se matriculam, no comeco do ano, ja é uma
dificuldade, pelo menos para mim. Tenho essa dificuldade de trabalbar a respeito
¢ eut procuro evitar esse tipo de piadinba, chacota, entenden? Orientando dentro
da minha disciplina, entio volta e meia en fago o qué? Eu tento fazer um
comentdrio extra, eu tento de alguma forma este conbecimento, essas informagoes
em respeito ao direito do ontro de escolber a sna propria sexnalidade. (Grupo
focal com professores, escola puiblica, Cuiabd)
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Contudo, é promissor que, segundo dados do s#rvey com os alunos,
registre-se que mais de 80%, em cada capital pesquisada, ndo assinalam
a assertiva de que o homossexualismo ¢ uma doenga. Mas também preocupa
que os percentuais dos que concordam varie entre 18,0% (Goidnia) e
11,9% (Porto Alegre), o que corresponde, em numeros absolutos a
35.153 (Goiania) e 19.162 (Porto Alegre).

Tem-se que o percentual de meninas que concordam com a
perspectiva de que o homossexnalismo é uma doenga é sempre inferior ao
dos meninos, para qualquer uma das cidades em estudo (Tabela 6.8).

TABELA 6.8 - Proporcido de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo a percepcao de que a homossexualidade é uma
doenca e capitais de Unidades da Federacio - 2000’

Percepgio de que a homossexualidade é uma
e i Total
Masculino Feminino
Blasbérr 194 133 15,4
Cuiabd 19,3 109 14,7
Districo Federal 203 11,6 15,3
Farandpalia 179 103 14,1
Fartaleza A0 122 15,7
Gielink 224 139 12,0
Maceid 24 A 14,2
Manaus 221 121 163,
Porto Alegre 18,1 39 1,9
Recifx 18,7 125 15,5
Rig de Janeiro 232 TA 15,1
Salvador 18,4 05§ 13,5
S5 Paule 18,3 T 12,6
Viedria 23 11,9 15,5

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Margue somente as frases com as quais vocé concorda. Categoria selecionada:
Homossexualismo é uma doenca.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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Considerando os jovens segundo a faixa etaria observa-se que, para
a maioria das capitais pesquisadas (exceto Distrito Federal e
Florianépolis), a concordiancia com uma afirmagdo preconceituosa
do tipo o homossexualismo é uma doenca cresce entre os mais velhos, ¢é
mais alta entre os que tém de 20 a 24 anos. Por exemplo, em Cuiaba,
cerca de 26% dos jovens entre 20 e 24 anos acatam a idéia de que
homossexualidade ¢ uma doenca, enquanto, na mesma capital, cerca
de 15% dos que tém entre 10 ¢ 14 anos assim se manifestam (Tabela
6.1-A, anexa).

E um pouco inferior o nivel de respostas denotando preconceito
entre os professores, quando comparados com os alunos, e ha mais
heterogeneidade de situagdes entre cidades. O percentual de professores
que selecionam a alternativa que sugere que a homossexualidade é uma
doenca, varia entre 22,0%, em Fortaleza, e 7,0%, em Florianépolis.
(Tabela 6.9).%

Os preconceitos e discriminagdes se distanciam de conhecimentos
sobre o tema e muitos atores reconhecem que pouco conhecem sobre
homossexualidade, mas, por outro lado, varias de suas declaracdes
sugerem que sem autocritica expressam seus preconceitos.

Quando perguntado aos pais se eles #ém conbecimento suficiente sobre
homossexunalidade, observa-se que o percentual de respostas afirmativas
varia entre 41,1% (Vitéria) e 23,5% (Belém). Com relagio a distribuiciao
por sexo, ndo se nota diferencas relevantes, isto é, homens e mulheres
tém, praticamente, o mesmo grau de conhecimento, ou melhor, nivel
de desconhecimento (Tabela 6.10). Em Belém, por exemplo, entre 10
mies e pais, respectivamente, menos de trés admitem que tém
conhecimento suficiente sobre homossexualidade.

% Os movimentos de direitos humanos dos homossexuais frisam sobre a carga dos

conceitos. O termo homossexualismo foi criado no século passado por um médico que
defendia ser esse um comportamento anormal, que se diferenciava do comportamento
heterossexual, tido como normal; advogava também ser um comportamento inato e
ndo adquirido. Assim o homossexualismo fez parte da Classificacio Internacional de
Doencas — CID, e foi classificado como disturbio mental. S6 em 1975, o
homossexualismo conseguiu ser revisto. E em 1985, a OMS declarou que o
homossexualismo deixava de ser considerado uma doenga e passava a set percebido
como sintomas decorrentes de circunstincias psicossociais. Isto é, passou a ser
considerado um desajuste social decorrente de discriminagio politica, religiosa ou
sexual. Assim, passa-se a designar homossexualidade, troca-se o sufixo “ismo” que
significa doenca e assume-se o sufixo “dade” que expressa uma forma de ser (Camara
dos Deputados, Comissio de Direitos Humanos, Brasilia, 2000).
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TABELA 6.9 - Proporciao de membros do corpo técnico-pedagoégico,
por sexo, segundo a percepcao de que a homossexualidade é uma
doenca e capitais de Unidades da Federacao — 2000

Homossexualidade & uma doenga'

Capital Sexo

Masculino Faminino Lo
Belem 156 10,5 12
Cuiabi 114 11,7 1.4
Diserito Federal 11,1 150 14,0
Flgriand:-pqris 15 4.4 T
Fortaleza 305 18.1 220 _
Goddnia 154 17.7 17,1
Maceid 143 15,6 15,3
Manaus 1852 218 205
Porve Alegre 154 16,00 15,0
Recife 135 11,3 12,1
Rio de |aneiro 20,9 14,1 [ ]
Salvador 6,3 14,5 124 )
Sia Paula 154 B4 1, 2
Witdria 153 17.3 16,7

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Entre as frases abaixo, marque somente as que
vocé concorda. Categoria selecionada: O homossexualismo é uma doenga.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Para a maioria dos docentes, nas cidades pesquisadas, o percentual
de afirma¢do de que conhecem suficientemente sobre
homossexualidade, em média, situa-se no patamar dos 30% a 52,9%
(Tabela 6.11). Na andlise por sexo, percebe-se que os professores
afirmam que possuem mais informacdes do que suas colegas e a
diferenca por sexo/género quanto a tal conhecimento em algumas
capitais ¢ ampla, como em Cuiaba onde para cada cinco em 10
professores que afirmam ter conhecimento suficiente sobre
homossexualidade, ha cerca de trés professoras que assim se alinham.
Essa relacdo se repete em Goidnia (Tabela 6.11).
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TABELA 6.10 - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo conhecimento suficiente sobre
homossexualidade e capitais de Unidades da Federacdo — 2000

Tem conhecimento ﬂi‘l:iurll sobre

Capital hns#m:mlllﬁ:ll

Masculino Faminino
Belém 233 %6 235
Cuiabi 26,2 350 1.7
Distrito Federal 26,1 7 255
Floriandpolis 35,7 370 i, 0
Fortaleza 6.5 a0 26,1
Goilnia 8,7 M5 Al.5
Maceio 2106 ) -
Manaus 274 2,2 26,5
Porto Ar-n;m i6,7 52,9 337
Recife 334 7.2 28,9
Rio de Janeirs 554 3.5 139
Salvadar 20,8 08 nr
%50 Paulo il iT.l AR50
Witdria 527 4l 4 41,1

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Entre os assuntos abaixo, diga sobre o5 quais vocé tem conhecimento suficiente? Categoria
selecionada: Homossexualismo.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

As andlises das tabelas sobre preconceito contra homossexuais ¢
declaracio quanto a conhecimento discutidas nesta se¢io indicam que
nio necessariamente o maior conhecimento sobre tal orientacao sexual
colabora para a diminui¢do dos preconceitos. Enquanto os professores
homens mais que as mulheres tém percentual mais elevado de
conhecimento suficiente sobre homossexnalidade, comumente, esses tendem a
se destacar como os que menos gostariam de ter alunos homossexuais.

A orientagdo iluminista da educacdo é questionada para o caso de
preconceitos e discriminag¢des, que se sustentam ndo por
racionalidades, mas por racionaliza¢Ses a pedir investimentos em uma
cultura de convivéncia com a diversidade que pode apelar para a
informacio, mas, principalmente, para o debate e o questionamento
das racionalizac¢Ses e irracionalidades que sustentam discriminag¢des.
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TABELA 6.1 1 —Proporcao de membros do corpo técnico-pedagégico,
por sexo, segundo conhecimento suficiente sobre homossexualidade
e capitais de Unidades da Federacdo — 2000

Tem conhecimento suficiente sobre
homossexualidade’

Capital Soxo

Masculino Feminino Total
Balém LA 50,2 30,5
Cuiabi 545 i MY
Distrive Federal b 41,0 41,5
Floriandpolis EER 40.7 44.%
Fortaleza . 323 6
Golnia I8, 1 26,3 322
Haceid 41,46 542 3o i
Manaus 531.5 0 4.3
Porto Alegre H:,2 2.4 43,0
Recife Sl LT | 41},
Rio de |aneire 37,1 508 52,0
Salvador 438 4.5 L |
530 Pauls S04 41,9 34,1
Vitoria 3,3 42,9 47,9

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Entre os assuntos abaixo, sobre quais vocé tem
informagao suficiente? Categoria selecionada: Homossexnalidade.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

Apesar do quadro mapeado de violéncias, preconceitos e
discriminag¢des envolvendo todos os atores, ha subliminarmente
vontade e agOes contra esse cenario material e simbédlico. A escola ¢é
referéncia em tal postura. Varios professores afirmam que o
preconceito deve ser combatido pela escola. As diferencas devem ser
respeitadas e os alunos devem-se posicionar para nio serem vitimas
de discriminagdo, como ilustra a fala de professores de Maceid: Ex
acho que a escola tem que brigar contra. Tem que fazer de tudo pra acabar com o
preconceito. Eu acho que esse ¢ o papel da escola, humanizar mais as pessoas,
trabalhar a diversidade, o respeito, o sexo, a classe. E, tudo.
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Um diretor informou que é feito um trabalho de conscientizagao
sobre a homossexualidade junto aos alunos na escola que trabalha,
onde ¢é ressaltado o respeito pelas diferengas. Segundo o diretor, esse
trabalho é desenvolvido principalmente por existir um numero
consideravel de alunos e profissionais de sua escola que sao
homossexuais:

A gente desenvolve um trabalho no nosso jovem sobre o respeito pelo outro. Se
vocé respeita o outro, ndo importa a opgdo sexual dele, como ndo importa a
religido, nao importa o partido politico ao qual ele pertence ou a cor. Ele é um
ser humano e como ser humano tem que ser respeitado (...). (Entrevista com
diretor, escola publica, Salvador)

Outro diretor verbaliza o mal-estar, que possivelmente deve ser de
muitos, em nio saber como tratar com sua carga cultural de preconceitos
e assim vir a lidar com o tema homossexualidade na escola:

Eu vou ser sincera, ndo sé a minha mentalidade, o meu jeito de pensar e ver
que ndo estdao tao preparados para isso, ndo temos segurania para tratar
sobre homossexunalidade, nio temos conbecimento, mesmo alunos nao sendo
preconceitnosos, a gente ndo sabe como orientar (...). (Entrevista com diretor,
escola publica, Maceid)

A conversa informal é uma das medidas adotadas por algumas
escolas para tentar evitar que alunos que tenham outras preferéncias
sexuais sejam discriminados.

Entretanto, ndo ha indicios de que a homossexualidade tenha sido
trabalhada de forma mais consistente na sala de aula, de forma a criar
entre os alunos uma familiaridade com o tema, desconstruindo
preconceitos e socializando no convivio com a diferenca:

Qunando existe qualquer forma de discriminagio por parte dos colegas, nds
colocamos essa discussao a tona, a discussao da discriminacdo das minorias,
das opgoes. Tem que conversar, discutir o assunto, nds procuramos discutir essa
relagao para justamente impedir que esses alunos se sintam prejudicados on
discriminados dentro da escola. (Entrevista com diretor, escola publica,
Rio de Janeiro)
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Agqui a gente procura acabar com essa histdria se por ventura existir, preconceito
racial, social... a gente procura sempre conversar com eles nessa questio. (Grupo
focal com professores, escola piblica, Maceid)

Neste capitulo, se documenta diversos tipos de violéncias que
decolam de constru¢des sobre a sexualidade. Referindo-se aos limites
de restringir-se analises nessa area somente aquelas sancionadas por
lei, ja que sdo varias as que magoam, ferem a dignidade e contribuem
para deteriorar as relagdes sociais, o que é mais grave quando se tem
como cenario de pesquisa jovens em instituigdes escolares, que, por
principio, deveriam ser frentes ativas contra violéncias.

Mas até violéncias legalmente definidas, muitas vezes, passam
despercebidas. Por exemplo, o assédio sexual, violéncia que toma
distintas formas, nem sempre é assumido como tal. Varios dos atores
pesquisados sdo mais enfiticos na mengao de casos de assédio em
que o agressor é um professor e, em casos mais raros, uma
professora. Ha depoimentos de professores e diretores eximindo o
colega porque consideram que o mesmo foi provocado pelo tipo
de roupas das jovens.

Muitas alunas se queixam das formas como sdo tratadas também
por seus pares, sendo comum a expressio de que passam a mdo. E
recorrente a ideologia de que incivilidades, violéncias e até atentados
ao pudor e tentativas de assedio sdo brincadeiras, banalizando-se tais
situacdes como coisas de jovens. Contudo, em muitos casos, os atingidos
se revoltam e reclamam, ha registros de queixas formais, em particular
a direcdo da escola.

Assédios, nio somente nas escolas, mas também nas relacdes de
trabalho, sdao referidos por jovens de ambos os sexos, frisando-se que
o medo da autoridade, de uma possivel perda do emprego, faz calar
a queixa, mas nao a magoa ou o frauma.

Também se registra casos de estupros e tentativas desses na familia
e, ainda, relatos sobre o siléncio de pais quando os filhos denunciam,
em particular as maes.

Em todas essas situa¢des de violéncias envolvendo jovens, chama
a atengdo a fragilidade desses, que ndao dispéem de mecanismos que
amparem suas queixas e dendncias. Impera, em muitos casos, a “lei
do silencio”, na qual jovens e adultos, por medo, ameagas ou mesmo
indiferenca, se calam.
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Discute-se, também, o lugar de institui¢ées como a escola para um
papel mais ativo contra tais violéncias e se ilustra, focalizando o tema
homossexualidade, como a escola pode, inclusive, colaborar na
reproducdo de preconceitos e discriminagdes.

Se nio se sabe trabalhar com a questio da homossexualidade, ter
um papel mais ativo no combate aos preconceitos, cala-se, silencia-se
sobre o tema, ou se faz repreensoes soltas, quando ha alguma expressao
preconceituosa explicita.

Ha escolas que, junto com alunos, constroem novos parametros e
regras de relagdes sociais, como, por exemplo, uma escola em Cuiaba
que mudou o seu regimento e os proprios alunos escolheram que
deveriam ter liberdade de namorar, de abragar e de beijar, ou seja, o
proibido tornou-se permitido. Nessa escola, segundo a diretora, tal
negocia¢do sobre namoro, contribuiu inclusive para diminui¢do dos
casos de assédio:

Nesses quase guatro anos de direcao, o assédio nao chegon ao nosso conbecimento,
mas nds acreditamos que até ndao haja, porque nds permitinmos até mesmo o
proprio namoro, no regimento da escola, o proprio alunado escolben que deveria
ter essa liberdade de namorar, de abragar, de beijar, é permitido. (Entrevista
com diretor, escola publica, Cuiaba)

Em outras escolas, ampliam-se as negocia¢des e didlogos, com a
participacio, além dos alunos, de familiares e professores, desalojando
a sexualidade do ambito da interdi¢do, do siléncio e dos estigmas:

Assédio sexnal a gente tem tentado, tentado trabalhar com os pais, alguns
alunos, assim, que tem muito aflorado a questio da sexualidade, até por isso
estarmos desenvolvendo esse tema (...) sexnalidade agora, porque estava
acontecendo muito assim, boatos de meninas que chegavam aqui ¢ davam
conhecimento a gente que estavam sendo convidadas a ir para casa de um ontro
aluno depois da anla, né? Entdo, comecon a haver muito esse tipo de conversa.
Chamamos os alunos conversamos, chamamos os pais, colocamos a situagao.
Entao, agora, nio estd se percebendo nada, mas jda houve e a gente tem feito
esse trabalho junto com os professores em relagio a sexualidade, violéncia e
drogas juntamente com a orientadora educacional. Parece ter sortido efeito, que
pelos menos nao temos onvido da forma como estava. (Entrevista com
inspetor, escola publica, Distrito Federal)
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Olba, de assédio sexual... nao consta, von lhe dizer por qué? Quando ha algnma

paquerinba, isso € facil de perceber porgue eu eston sempre no meio deles, eu nio
paro. Tinha um aluno com uma aluna, en chamo os dois e chamo os pais. E ligo
para os dois e ligo para os pais. Escola é um lugar onde se aprende e se ensina.
(Entrevista com vice-diretor, escola particular, Fortaleza)

SUMARIO

e H4 ambigiiidade no reconhecimento sobre o que é ou nao
assédio, por sua rotulagdo como brincadeiras, ou minimizacao
por referéncias varias, o que confunde o sujeito vitimizado.

e Osjovens quando comentam casos de assédio sexual referem-
se, geralmente, a algum colega. Tendem, também, a nio
precisar fatos, e poucos afirmam ex vi, prevalecendo o ouvir
dizer: en soube, eu onvi falar. A forma mais comum de assédio,
nas interagcGes entre jovens, sao as chamadas brincadeiras, que
comumente tém como alvo as meninas. As brincadeiras seriam
recurso usado nio somente por alunos, mas também por
professores para disfarcar comportamentos e estere6tipos.

e O assédio, quer entre alunos quer entre professores e alunos,
toma outras formas além de brincadeiras, tais como:
linguagem desrespeitosa e ameagas, circulando pelo simbdlico
e embasadas em abusos de poder, principalmente quando o
agressor ¢ um(a) professor(a).

e A expressao assédio sexual é mais verbalizada para casos
entre professores e alunos, do que entre alunos. Alunos
repudiam abordagens verbais depreciativas pelos
professores, ainda que envoltas em seducdo e apreciagao dos
atributos fisico-sexuais.

e O percentual de membros do corpo técnico-pedagégico que
declaram ser assediados por alunos, regionalmente varia entre
cerca de 10%, em Manaus, e 2%, no Rio de Janeiro. Quanto
ao sexo, o nivel de professores que afirmam se sentir
sexualmente assediados ¢ significativamente mais elevado do
que o registrado para as professoras, na maioria das capitais
pesquisadas, apresentando diferencas, no minimo, de duas
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vezes (em Recife e Salvador), chegando, o maximo, a 19 vezes
(em Fortaleza).

Membros do corpo pedagégico associam casos de assédio
a posturas ou roupas das alunas em uma clara atitude de
inculpacio da mulher, eximindo o professor do abuso de
seu papel pedagbgico de respeito aos alunos.

Alunos relatam casos de assédio em distintas relacdes sociais,
ou seja, ndo somente no ambiente escolar, mas também fora.
E comum os jovens mencionarem como agressor o seu
empregador, sendo que varios relatos se referem a situagdes
vividas no ambito do trabalho doméstico remunerado.

Os petrcentuais de respostas afirmativas dos alunos quanto a
ocorréncias de estupro ou violéncia sexual sdo elevados,
variando de 5%, em Vitéria e Belém, a 12%, em Cuiaba.
Estes dados, porém, ndo permitem avaliar a magnitude desta
violéncia, considerando os traumas na vida das vitimas, o
desrespeito e a ofensa.

Os professores indicam que nas escolas e no seu entorno, em
particular no trajeto casa/escola, ha casos de estupro e de
violéncia sexual. Cerca de 21% dos professores do Distrito
Federal a 2,5% do Rio de Janeiro afirmam ter conhecimento
de violéncia sexual ou estupro dentro ou perto da escola. Cabe
ressaltar que o Distrito Federal, seguido de Sio Paulo (18%),
destoa das demais cidades pesquisadas, apresentando elevadas
petrcentagens de conhecimento desses casos, visto que nas outras
capitais esse percentual varia entre cerca de 3% e 10%.

Ha casos de assédio que siao testemunhados e néao
denunciados. O medo e as ameacas fazem com que as vitimas
nio levem adiante as dentncias contra os agressores ou que
até mesmo iniciem um processo. Assim como,
provavelmente, muitos casos de assédio, nas escolas, sdo
abafados pela “lei do siléncio”.

Em muitos casos de abuso ou incesto, evidencia-se que as
maes silenciam, mesmo quando ha queixas concretas das filhas.
Também membros do corpo técnico-pedagdgico ressaltam
casos de omissao e conivéncia das mies com situacGes de
estupro sofridas por moc¢as no ambiente familiar.
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Em alguns casos, professotes colaboram para a nio-denuncia
dos agressotes, porque nio sabem o que fazer ou porque a
escola considera que o tema é privado.

Quando solicitados a indicar cinco das formas mais graves
de violéncia, rapazes e mogas selecionam os mesmos itens,
mas com uma singular excecdo: a questdo da agressdo a
homossexuais. Bater em homossexuais é classificado pelas jovens
como a terceira violéncia mais grave, enquanto que para os
rapazes ela ocupa a sexta posi¢ao.

Cerca de ¥4 dos alunos afirmam que ndo gostaria de ter um
colega de classe que fosse homossexual, sendo que os
percentuais extremos dessas respostas ficam,
aproximadamente, entre 31%, em Fortaleza, e 23%, em
Belém, representando em numeros absolutos 112.477 e
43.127, respectivamente.

Os homens tém mais preconceito do que as mulheres sobre
o convivio com homossexuais. Quando questionados sobre
se nao gostaria ter como colegas homossexuais, o percentual
de respostas afirmativas varia entre as capitais, em cerca de
45%, em Vitéria, e 34%, em Belém, para os meninos e entre
22%, em Recife, e 10%, no Rio de Janeiro, para as meninas.
A discriminacdo contra alunos que sdo ou que sio
considerados homossexuais por parte dos colegas ocorre
principalmente de forma velada, por meio de referéncias
preconceituosas. A recorréncia a linguagem pejorativa é
comum nas violéncias contra homossexuais, com o intuito
de humilhar, discriminar, ofender, ignorar, isolar, tiranizar e
ameacar.

Alguns professores desempenham uma nio assumida
conivéncia com discriminagdes e preconceitos em relagio a
homossexuais, a0 considerar que expressdes de conotacio
negativa em relacdo a esses setiam brincadeiras, coisas sem
importancia.

Os pais que mencionam que nao gostariam que homossexuais
fossem colegas de escola do seu filho chegam a cerca de
48% em Fortaleza, sendo que a menor expressio desse
indicador de rejeicdo estd em torno de 22% em Porto Alegre.
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Ja entre os professores, a rejeicdo explicita aos homossexuais
¢ mais baixa: cerca de 6% dos professores no Distrito Federal
afirmam que ndo gostariam de ter homossexuais como seus
alunos. No outro extremo, considerando as 14 cidades,
encontra-se que tal percentagem de rejei¢dao chega a cerca de
2% em Porto Alegre.
Constata-se elevada diferenca, em percentuais, entre pais e
professores quanto a aceitacdo da homossexualidade. Os
professores demonstram maior aceitagao, contrariamente ao
observado entre alunos e pais, 0s quais apresentam altas taxas
de rejeicio.
Alguns professores declaram que reconhecem que existe
preconceito e discrimina¢ao na escola, mas que esses sé se
dariam nas relaces entre alunos, negando a vigéncia desses
nas interacOes entre professores e alunos. Contradizendo tal
assetrtiva, varios alunos assinalam casos de discriminacido
explicita dos professores em relacio a alunos homossexuais.
Mais de 80% dos alunos, em cada capital pesquisada, nio
assinalam a assertiva de que a homossexualidade ¢ uma doenga.
Mas preocupam os percentuais dos que concordam: varia
entre cerca de 18,% e 12%. O percentual de meninas que
concordam que a homossexualidade ¢ uma doen¢a é sempre
inferior a0 dos meninos, para qualquer uma das cidades em
estudo.
Apesar do quadro mapeado de violéncias, preconceitos e
discriminacées envolvendo todos os atores na escola, ha
subliminarmente vontade e acbes contra esse cenario material
e simbdlico, principalmente entre muitos professores.
Varios professores afirmam que o preconceito deve ser
combatido pela escola. Ha, também, depoimentos que
sugerem que a escola pode desconstruir a discriminacao, tanto
por agio planejada e intencional quanto por tratamento pro-
inclusio, incentivando o respeito a diversidade e ressaltando
nos alunos a auto-estima e qualidades como o esforco e o
desempenho escolar.
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7. CONSIDERACOES FINAIS
E RECOMENDACOES

7.1 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, indica-se que sexualidade é tema que tem prioridade
patra os jovens, que provoca debates, polémicas, interesse e atengio.

Em falas juvenis, sexualidade se entrelaca tanto com afetividade,
quanto com sociabilidade e rela¢es sociais de distintas ordens. Tanto
provoca risos, énfase em discursos sobre prazer e amorosidade, quanto
receios, preocupagdes e cuidados, ainda que tal tonica esteja mais
presente em discursos de pais e professores, o que se relaciona aos
tempos de Aids e aumento da gravidez juvenil.

Cercando-se o tema por distintas dimensdoes identifica-se que nao
ha orientag¢Oes Unicas, ou que se possa falar em uma geracdo mais ou
menos progressista quanto a valores ou uma unica tendéncia.

Os quadros a seguir, sintese das dimensdes analisadas como
componentes do tema sexualidade, indicam variacdes regionais e
diversidade de posturas por género, o que reforca a idéia de que ha
juventudes e ndo uma juventude e que ha de se conhecer tendéncias e
sentidos diversificados dados por jovens a um tema que oscila entre o
privado e o puiblico, o amplamente divulgado — tema da midia — e o
“cochichado”.

Enfatizam-se marcas de género nio sé quanto a percepgles e
vivéncias e constitui¢do de individualidades no feminino e no masculino,
quanto a alguns diferenciais de situagdes vividas, como o inicio da
vida sexual e praticas de prevencao.

Ainda que haja varia¢gdes em nivel nacional, a idade média da primeira
relacio sexual é sempre cerca de um ano inferior para os meninos, que
com a maior probabilidade, tém a primeira experiéncia no comeco da
adolescéncia, aos 14 anos. De fato, a iniciacdo sexual tem fronteiras
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amplas por género, considerando-se que entre os de 10 a 14 anos
chega-se a altos indices de diferenciais™: cerca de 4% até 70% mais
meninos comeg¢aram sua vida sexual antes que as meninas — os valores
extremos se registram em Belém, onde 31% dos meninos e 9% das
meninas declaram que ja tiveram relagoes sexuais (Quadro 7.1).

Mas tais marcas de género nao sao tao nitidas em outras materialidades
focalizadas quanto a sexualidade. Por exemplo, ndo se notam diferencas
significativas por sexo, quando se pergunta sobre o uso de métodos
contraceptivos e se observa os valores extremos registrados entre as
cidades estudadas. Tanto entre rapazes como entre mogas, mais de 82%
declaram que utilizam algum método para evitar gravidez, e entre 60%
e 81% usam ou solicitam ao parceiro que use camisinha.

A prevencio pelo recurso do preservativo tem n#ances que merecem
alerta sobre tal pratica ou nao-pratica. O uso da camisinha quando se
transa com uma pessoa desconhecida é muito mais baixo entre as
jovens, o que também pode estar indicando que é menos comum tal
situacio entre elas (5% a 15% — enquanto entre os rapazes varia entre
22% e 40%). Entretanto, mais que os diferenciais por género, é
preocupante que também entre os rapazes se encontre tais percentuais.

A importancia do Programa Satde nas Escolas de Disponibiliza¢do
do Preservativo do Governo Federal para democratizar a distribuigao
da camisinha entre os jovens, de ambos os sexos, ¢ comprovada na
pesquisa, considerando que muitos ndo a usam porque nio tém uma a
mio quando precisam.

Também a preocupacio com a recorréncia ao aborto, possivelmente
em situagdes de vulnerabilidade negativa pela sua criminalizagio,
encontra chio nos dados coletados, uma vez que sdo altas as taxas
entre as alunas e as namoradas dos alunos.

A “cabega” dos jovens sobre sexualidade é mapeada por distintas
dimensoes na pesquisa (Quadro 7.1). Um dos maiores pontos de
consenso e de alta receptividade entre rapazes e mogas diz respeito ao
valor que relativiza a virgindade, considerando-a como coisa do passado.

% Os indices de diferenciais por género sio calculados desta forma: (% de meninos) —

(% de meninas)/(% de meninos) x 100. Tal indice d4 uma medida de quantos
meninos proporcionalmente superam ou estio em posi¢io menor que as meninas em
relacdo a uma determinada variavel.

306



Outro ponto de consenso que embasa tese de autoras feministas de
que as meninas estariam avan¢ando em termos de defender principios
mais igualitarios no género diz respeito ao valor do sexo para ambos
os sexos. Tanto mogas como rapazes estdo em um nfvel muito similar
na recusa da assertiva de que o sexo ¢ mais importante para os homens
do que para as mulheres. Também se aproximam na recusa da declaracio
de que os homens gostam de ficar e as mulheres de namorar.

QUADRO 7.1 - Proporgao de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo e percentuais extremos nas capitais pesquisadas', segundo
sintese das percepcdes sobre temas relacionados a sexualidade — 2000
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QUADRO 7.1 - (continuacio)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: (1) Percentuais extremos encontrados entre as 14 cidades de referéncia.
(2) Questdes apresentadas aos alunos no survey.

Na pesquisa, ressalta-se a preocupacdo com a vigéncia de posturas
discriminatorias e expressoes de preconceitos, particularmente contra
os homossexuais. Frisa-se que o indice de diferenciais por género,
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quando se pergunta se homossexualidade é uma doenca, demonstra
que os meninos, mais que as meninas, concordam com essa afirmagao
(Quadro 7.1).

Comprova-se a propriedade de usar o termo juventudes no plural,
nio somente pelos diferenciais por género e por idade explorados na
pesquisa, como também pelas variagoes de situagbes e percepcdes em
ambito nacional, entre as cidades focalizadas, o que se sintetiza tanto
no Quadro 7.1, como no Quadro 7.1-A, anexo.

Na pesquisa, indica-se que, em muitos temas, alunos, professores e
pais se acercam, como em relacdo a posi¢Ges sobre o aborto - mais
aceitando os casos previstos por lei; relativizando a valorizaciao da
virgindade; considerando que os jovens tém amplo conhecimento sobre
métodos contraceptivos; que a gravidez juvenil prejudica o bom
desenvolvimento dos jovens e sua qualidade de vida, em particular o
desempenho e continuidade na escola. Mas os pais tendem a ser mais
“conservadores” que os professores, e estes a serem mais
“progressistas” do que os alunos, ainda que tais ajuizamentos sejam,
em si, relativos, pois pedem referéncias, como se frisa, a diversidade
regional de situacdes e a influéncia de género, entre outras identidades.

Por exemplo, pais sao mais reticentes e criticos a disponibilizagio
da camisinha na escola que os professores, mas também entre aqueles
predominam os que a apéiam, em particular porque consideram que
Aids é um risco e que cabe a escola lidar com tal risco, evitando-o. De
fato, ainda que alguns pais tenham reserva contra a educacdo sexual
na escola, a maioria ndo somente a ap6ia como a pede, como também
0s jovens.

Em um tema mais se distanciam os atores: a questdo do namorar e
do ficar, avaliando os pais e os professores, com reservas, a pratica do
ficar, sendo que para alguns atores ela facilitaria certa “promiscuidade”
e “precocidade” sexual. Mas tal percepcdo nio se coaduna com o
encontrado entre os jovens, que transitam entre o namorar € o ficar,
sem fixar limites rigidos. Por outro lado, ainda que a idade média da
primeira relagdo, em particular para os rapazes, ocorra no inicio da
adolescéncia, a intensidade da vida sexual dos jovens ndo alerta
propriamente para percentuais elevados, em especial nos primeiros
ciclos, e a fidelidade é um valor cultuado por muitos jovens.

Fidelidade e prazer sio temas que podem também levar a que
muitos jovens abram guarda no uso da camisinha e assim negligenciar
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a preven¢ao. Em que pese as amplas propor¢des de alunos que usam
camisinha em relagOes sexuais, principalmente, quando o parceiro nio
¢ conhecido, preocupa a confian¢a que muitos depositam nos parceiros,
em especial as jovens.

Vulnerabilidade é conceito que quando referido ao campo da
sexualidade é comumente compreendida como formulado por Mann
(1990), isto ¢, dizendo respeito as situagdes em que o individuo ou a
coletividade se encontra que os fazem mais suscetiveis as epidemias,
restringindo sua qualidade de vida e limitando suas possibilidades de
acdo. Esse conceito envolve, entdo, dimensdes individuais, sociais e de
politicas publicas mais abrangentes.

A vulnerabilidade coletada junto a jovens no campo da sexualidade
¢ registrada na pesquisa por distintos indicadores, como casos de
desconhecimento sobre os ciclos reprodutivos; gravidez juvenil;
abortos; ndo uso de preservativos, principalmente em relacbes estaveis;
de nio necessaria correspondéncia entre idade de inicio das rela¢Ges
sexuais e a conversa sobre sexualidade com adultos de referéncia ou
de desconhecimento sobre o tema e falta de didlogo na familia; limites
individuais e por conta da relagdo, em particular em nome da
afetividade, na negociacido sobre a preven¢do a uma gravidez nio
desejada e contra DST e Aids; e aqueles de violéncias de varias ordens,
como assédios, estupros e discriminagdes por conta de género e da
opc¢io sexual.

Mais que ressaltar niveis em termos estatisticos, vale o alerta de
que essas vulnerabilidades existem, como sugerem distintos
depoimentos, e ferem, doem, magoam e comprometem o que pode
ser um dos construtos mais ricos e importantes da vida dos seres
humanos, do processo de constru¢do identitaria dos jovens, a
sexualidade — principalmente se entendida como el de vida, afetividade
e sentimentos, ou seja, além da genitalidade e analidade:

O termo sexualidade mesmo que tenha perdido em precisio pontual [no
texto da autora| ganhou em abrangéncia, para ndo mais significar genitalidade
ou analidade, e sim, propositadamente, confundir-se, nos seus efeitos, com
intimidade, desejo, afetividade; tudo com aquiescéncia conceitual de uma
certa psicanalise que ndo vem ao caso discutir em detalhes tedricos, no escopo
deste texto (Freud, 1921). (Guirado, 1997: 25)
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Note-se que no campo da sexualidade, juventudes também se
destacam por vulnerabilidades positivas”, quando sua “ignorancia” e
qualidades tidas por alguns como “problemaiticas”, como a
impulsividade, a adrenalina, o correr riscos, estimula criatividade,
curiosidades pelas possibilidades do seu corpo e das relagées com o
outro, buscas, impeto por mudangas e construcio do novo.

Tais vulnerabilidades positivas também foram registradas na pesquisa:
rebelides sobre esteredtipos, tabus, preconceitos e vontade de saber e
construir relacionamentos mais ricos e afetuosos, dando sentidos
positivos coletivamente, ou para as relagdes, como as que se
desenvolvem entre pares para a busca por prazer.

Essa possibilidade de mudanca de sinais nas vulnerabilidades, como
a potencialidade, quer para a felicidade individual imediata, quer para
ética de convivéncia mais perene, da busca por prazer pelos jovens, nao
sempre sio entendidas quando o conhecimento se move apenas no
campo da ciéncia e da informacio, em termos de prevencio. E quando
ha que mais debater limites e possibilidades da escola e, além da
prevengio, avangar no campo da sexualidade.

7.2 RECOMENDACOES
Gerais

® investir em programas nacionais e regionais, considerando a
variacdo nacional, as desigualdades sociais e regionais de situacdes,
atentos a realidades locais de diversas juventudes;

e documentar experiéncias inovadoras sobre educagio sexual na escola
e apoiar a constituicao de redes nacionais de intercimbio sobre o tema;

e investir em pesquisas, por um continuo e atualizado conhecimento
sobre percepc¢des dos jovens e dos adultos de referéncia para
melhor refletir sobre temas importantes a qualidade de vida daqueles
e melhorias nas institui¢des em que circulam, como a escola;

57

Além da orientacio expressa no texto, o conceito de vulnerabilidade vem também sendo
empregado para se referir a distintos campos e unidades analiticas — individuos, sociedades,
comunidades, por exemplo (ver referéncias a tais debates sobre o conceito fora do campo
da Aids e da sexualidade em Abramovay, 2002). E quando se faz referéncia a
vulnerabilidades negativas, no plano de obstaculos, e vulnerabilidades positivas, ou seja
fragilidades e singularidades que podem contar a favor das unidades de referéncia — no
caso desta pesquisa, 0s jovens.
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e realizar avaliages de politicas e programas que contemplem temas
de saude sexual, reprodutiva e juventudes de forma quantitativa
e qualitativa, com especial aten¢do as representagdes dos jovens
sobre o impacto em suas vidas;

e apoiar redes de direitos humanos dos e das jovens, voltadas a
denincias sobre violéncias sexuais e discrimina¢des por conta da
op¢ao sexual. Inclusive mais atentar para a importiancia de
empoderar os jovens e a populacdo em geral para denuncias de
casos de violéncia sexual,

e ressaltar formatacido do planejamento familiar para a populacio
jovem, de ambos os sexos no ambito de politicas publicas.
Contemplar nestas, o pré-natal e os cuidados com a gestagao;

® “reacessar’” os programas existentes no campo da saude para jovens,
avaliando suas atuais condi¢oes e alcance, para melhor beneficia-los;

e implantar, no Ministério da Educacido e/ou nas secretarias
estaduais ¢ municipais servico de disque-dentncia de violéncias
sexuais que envolvam jovens;

e apoiar projetos com a intencdo de construcdo de masculinidade
avessa a estereotipos, divisdes sexuais de poderes e assimetrias
nas rela¢Ses de género;

e Fortalecer movimentos sociais e ONGs de mulheres jovens que
tenham como orientagdo os direitos sexuais e reprodutivos das jovens.

Especificas

A pesquisa aponta algumas diretrizes de trabalho especificas, mais

relacionadas com a comunidade escolar, a saber:

® mais uma vez, insiste-se em tese defendida em distintas pesquisas
da UNESCO, de que a escola se bem exercer sua fungio
cognitiva®® e constituir-se em espaco de participa¢io e protegido,

58

“Em suma: se utilizarmos uma concep¢ao da psicogénese, como a walloniana, que supde
a reciprocidade da construc¢io das duas dimensdes (afetividade, em que se insere a
sexualidade, e inteligéncia), entdo serd necessario concluir que a melhor contribui¢ao da
escola [no campo da sexualidade| consiste no exercicio competente da sua proptia fungio,
que ¢ cognitiva. Cabe-lhe realizar o adequado manejo das condi¢des afetivas do
desenvolvimento das inteligéncias, assim como dar lugar, no plano das relagdes
interpessoais, para o exetcicio das possibilidades novas” (Souza Pinto, 1997: 50).
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ou seja, em que 0s jovens se sintam bem, estard apta a bem lidar
nio s6 com aprendizagem em temas classicos do conhecimento,
como com temas de cunho existencial, caros a cultura juvenil®;
ressalta-se o espaco laico da escola — necessario — para a formagao
do individuo e de sua saude;

importa que a escola bem lide com a sua fungdo de aliar ensino
de qualidade a afetividade e respeito nas relagoes entre os diversos
atores e assim bem se desempenhar, quer com a sua matéria-
prima — a reflexdo, o exercicio da razdo critica, o verbo, a
comunicagdo, o conhecimento, a ética e a estética —, quer com
temas também relacionados ao existencial e basico tanto para
uma cultura escolar como para uma cultura juvenil, como a
sexualidade, a afetividade e as relagdes de género;

insiste-se também que, para tanto, o clima escolar e a qualidade
de vida e a formacido de diversos atores, como os adultos de
referéncia dos jovens e os proprios jovens, devem ser mais bem
atendidos em suas necessidades formativas e vitais;
recomenda-se a assun¢ao, nas escolas publicas, do Programa Sadde
nas Escolas de Disponibiliza¢do do Preservativo do Ministério
da Saude — Programa Nacional de DST e Aids — e o Ministério
da Educagio, langado no dia 19 de agosto 2003, sobre a
disponibilizacido de preservativos onde informacio e insumos
serdo doravante distribuidos, garantindo uma contrapartida local,
de maneira a nio se resumir na distribuicio e sim na educacio
dos jovens sobre sua sexualidade;

importa uma maior colaboragio entre Conselhos Tutelares,
Ministério Publico e escola no campo de acolhida das denuncias
dos jovens sobre violéncias de cunho sexual que se passem em
distintos ambientes, contribuindo para fazer frente a “lei do siléncio”,
o medo e a vulnerabilidade negativa dos jovens frente a poderes;
seguindo a orienta¢do do Conanda e do Plano Nacional de
Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-Juvenil, referendados
no ECA, a escola deve ser um pdlo de identifica¢do de violéncias
sexuais e discriminagoes sofridas por criangas, adolescentes e jovens;

59

Ver, entre outros, Abramovay e Rua, 2002; Castro e Abramovay, 2002; ¢ Abramovay
e Castro, 2003.
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inser¢do na agenda do Programa Abrindo Espacos, promovido
pela UNESCO e que se refere a atividades artisticas, culturais,
desportivas e de educacdo para a cidadania para jovens nos
espacos das escolas, nos finais de semana, temas relacionados a
sexualidade;

formacio de jovens multiplicadores em programas, com
secretarias de educag¢do municipais e estaduais com a concorréncia
de ONGs, voltados a prevencdo e a disponibilizagdao de
informagdes sobre os direitos ao acesso a servigos publicos de
saude e educacao;

capacitagdo de professores, com a colaborac¢io de especialistas,
possibilitando e problematizando suas vivéncias sobre sexualidade,
de forma a subsidiar espagos de escuta e direcionamento/
orienta¢do para alunos e pais;

divulgacio, entre os professores, de informagdes sobre servigos
especializados para atendimento de casos de violéncia sexual,
assédio, estupros, quer no ambito da escola e da familia como
em outros espagos, para que bem possam encaminhar os jovens
vitimizados;

investimento em espago para escuta e debate com os pais e,
principalmente, com as maes sobre temas relacionados a
sexualidade dos jovens.
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ANEXO | —TABELAS ESTATISTICAS
CAPITULO 2: A INICIACAO SEXUAL DOS JOVENS

TABELA 2.1-A - Proporcao de alunos do ensino fundamental e médio,
por faixa etdria, segundo percep¢iao sobre virgindade e capitais de
Unidades da Federac¢io - 2000'
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TABELA 2.1-A - (continuacido)

O hewmam dicvr figaer vingeen aid

danar i e o .
;Lﬂw-d-nrﬁmwnnﬂlr# 106 120 1A i
Goabedy || Casar vitgem ¢ sgualvssnne
impostants purs homem ¢ muthey i plnal - o
A isgiclade fullo Seifi EnfeFtincm
alguin, € fomia deo paseds o " - o
Toaal 100, LT A0 100
) ettt v Fie vishesn sl
asar o - v -
A mulher deve ficar vingem aid
L 202 R 33 T
Plsceid || Cassr virgom § sgual menre
Empeertanty pars homem ¢ muthar s s - -
N viegindide fiko tem EnpofLince
akguma, € cosa do passsb g o - o
Toasd 100 08,0 bl i
) oy chive: il wasigein e 58 20 15 30
casar
:.uﬂ:ﬂ:ehrﬁtnrn;n“ﬂr 153 1246 1Az 137
Enpwsrianie para hamem o mothor i Az B4 i
A virgindsde nbo wem ienpostineia
| alguma, § goina do passds - - . -
Toeal 10115 08,0 bl 1 fd
1 ooy b focae virgemn ane
canar . - v -
A rirdhice deve Bear vaigem alé a4 &5 26 15
Casar
Porta { gar 3
vapem & grualseiic - T
Megre | portants pars homem ¢ muthee A4 ne o -
A virgindads nia sem importinga T
alguma, & coma iy pasiads — A - .
Totad 100 108,08 W0 100,10
03 e i Ficaar vimgoen aad
o od 22 il &1
A ralhice deve fear virgem ald 127 180 i 161
casar
Rrcide Cakar vepem ¢ grualsente
- . b o pLY ] ARR
A viggindade nio sem Enpeariindia
mE:ImdnE Mo - — -
T 1060 1000 W0 100,3

328



TABELA 2.1-A - (continuacio)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Na sua opiniio (categorias de resposta apresentadas na tabela).

(1) Dados expandidos.



TABELA 2.2-A - Proporc¢ao de membros do corpo técnico-pedgégico,
por sexo, segundo percepcio sobre a virgindade e capitais de Unidades
da Federag¢io - 2000
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TABELA 2.2-A - (continuacio)
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TABELA 2.2-A - (continuacido)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Na sua opinido: (Marque uma sd resposta).
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Tabela 2.3-A - Proporc¢iao de membros do corpo técnico-pedagoégico,
por pratica religiosa, segundo percepc¢io sobre a virgindade e capitais
de Unidades da Federag¢io - 2000
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Tabela 2.3-A - (continuacdo)
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Tabela 2.3-A - (continuacio)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagégico: Na sua opinido: (Marque uma 56 resposta).
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TABELA 2.4-A - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo percepcio sobre a virgindade e capitais
de Unidades da Federacio - 2000

Masculinn | Fervinisog
Ol dbeves feai wingsm bt oo 1.6 {5} ] L
A el deve heir vgron @b casar (1LY 1] L il
Canar vagem © goouaknenie
LI ]
Baedém g bale jai Broarwrm e sl - me =1
A Tlpu!.uh'ujl v wipson Rlica 518 i AR
Eﬁ o o ik wl-u
“Toaal LN HERIF podb
O s dewe Bean Yoo alf caws 1] i 0k
A el devr e vugen a1 caen X0 NG HA
Cidar Tugenis ¢ goishnenle
0 LLY | !
Ciadaba snpeitante paans borven o pallees . . Ho
A el ideo: levn oot
ﬂarﬂl # onisa do paasada a3 3 2
Fonal s b0 b0
0 hasnarany ddewe e Fugron ald cie L1 16 12
A il deve: fican wingeon &bf casar L] 18,3 .l
s raca Canay mirgens & guabmenie . 55
Federal impsitante para ke o malber B 0.8 =2
A rapadsde ndo. tevn anportlinea .
| alfmarrs, & roina s paasads AL Mt M
“Tastal LI ] TR, i 0
O hiosemy dbeves feai wingsm bt oo 1] ai 1T
A il deve D vgeon @b casar .11 ] 112 121
Casar Tugrns & goushienie -
% 1R
'MB mrgssa bl s Beoagwm e sl e ) .
A Tlpu!.uh'ujl v wipscn e o 533 £1.3
sl & coana oo paniacks
Toaal [LLIN] HERIF podb
O s deve Bean vugom alf caws 1] *0 1is
A el devr e o @ casa i 3LE i
Cidar Tugenis ¢ goishnenle -
ir k] a
Foraleza e itarte prans Fogvern & el 5 B, -
A Fogilisle e levn mipeatinda - -
Eumﬂrn.u.hlw.h‘ln RS Ih M0
Fonal 10 0 b0
O hsaran ddeve B Fugron ald che 20 A7) 0%
A rmileey deve ficun wingeon @b casar (LA1] pl T 5
Canay Tirgens & guabmenie
Lwdna impsitante para beiren o malber 80 i 0
A rugadade mio tem anportlees 5
sl ¢ eoika do paasadn b 30 Hb
“TFastal LI ] TR, i 0
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TABELA 2.4-A - (continuacio)

I

b hammiemm dheve Thear vingem atd casar L] AL )] LiE
A mualhgr diene ficar vinggen aef casar Mo 35 LT
Camar virgem & igealmenic

Macekts a4 } e gl A L RLTH
Y Ry o ——— MD - -
g, £ oot Jo pasac '
Toal 100, 10,0 LT
¥ hismaem dhove ficar virgem and casr g ik A
A mulher dove heis Viegess a8 casar i i 45 17 0¥
Cinar virgem £ igualment ¢ -

[P— N ol Aa n7 45,7
A vingamabiade e toen unpeantancis
: 4 eolea do ! 424 35,5 T
Toal 103 100 LU
ﬂlhmdr\':rﬂrﬁrprrrl.lh"m LIE1] [LF1] s
A maalbeer deve Do viegemn sod Casar 140 126 151
Caaar virgem & igaalmente =

Porta Alegrt | imporsante para homem ¢ salher A =,
A wirginaflide ndor e impanineia
T — s - A
Taial 10 Tk, e
0 hammem deve Thoar vingem ané Casar LT R A
A mwlber d goo Fcar visgem s casar 250 Mg WA
Camar virgem & igealmenic

Bscife imiortanie pie J— 250 Y4 My
A vingmbule mie mon imprsana -
ko, & rsing o priniasaly 300 3 -
Toal 100, 10,0 1@
0 hismem dewe ficar vi rgom and casar 16 [AE1] 5
A mulher dove heis viegess a8 casar 1T me 1T
isar virgem & igualmenic

Ric: de Janesing impemante pars oo ¢ maulber 205 26 i
A vingeabiade e omn npeartancis
g & coisa obo pursado =0 55 5
Toal 1003 100 L0
3 hasmem deve ficar vingem abd caiar L] a5 A
A maalbeer deve Hoas viesemn sod Casar 135 LA 170
Casan virgem & palmente

Sabvador irl'q'm-l-l’l'l. ;rlgn]‘l:-.;m;qﬂlcr. A3 Hd M2
A wirgiraflide ndor e impanineia 51 we i
algrorms, & crina b pansadin '
Taial 10 Tk, LT
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TABELA 2.4-A - (continuacido)

Maiculin | Femsiniso
O losmaeam dewe Dear vigeim ane Cok L [k oA
A il deve ficar virgron obf casar AS 140 128
Canar vurgrns & gushnonie
£ Pauiba g tandr para Ercarwm & sl ALz 120 Az
A repuulsle ndo bovn snporiina
iy, oo do panaada »i e WA
Fonal 1o 00,0 W0
0 v detie b Fugrnn ald ciiie L1 o4 L]
A milesy deve fiou wvingenn &bé casar .1 15,2 [ ]
Canan mirgens & gsbmenie
Witéria e tarte pras Boavsn o oalher A%e 10 HA
A vaganadadde nbo teny smgpeoaniisos
.ﬂ"l"'l"'.. # onisa do paasaddo " 3 oo
“Fistal T i fin, 1 (LT ]

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001

Notas: Foi perguntado aos pais: Na sua opiniao: (As categorias de resposta estio apresentadas na tabela).
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TABELA 2.5-A - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo nimero de pessoas com as quais manteve relacdes
sexuais nos ultimos |12 meses, faixa etaria e capitais de Unidades da
Federacio - 2000’

Masciiliid | Feanino
Lma friana A gk T
Die duias a cusen prusos ] 52 230
0w I anor | D s a dep peianas a7 1Lk o ¥
M i e prascan 52 i ik iy
“istal (LA Lo, 3 (L.
Liywua oriana 57.1 L2 | LR
D dhiicas i cunin prruiein, axl 151 2
Bgltm 15w 1 @ L3 aers i ilem peiiinas TA L] A0
Main de dex prascs ! ik i§
“Histal LA Lo, LT
Ll friana S A 1]
Die duas a cuwon prascas ELT MNip M
M MHanoe | De sns o der peianes 62 LA 55
Mais e dex prascan 47 1.4 x5
Total L0 [0 100,
Llivei gueiddni 24 T LR |
Die duias @ cusn prasoss XA 145 214
10w 14 aren | D wis @ e paraaeas 48 ik S i
Maurs de e prasmn o [E ] 179
‘Tireal L0 L Iy
Ll uciidni Ll A0 LR
D chias i e prrussin 433 (LY. ] LI E
Ciiaba 15w 1Pancn | Die s a dew prrsnas 46 1] 2o
Mk e g s (L L5 1.2
‘Tistal b0 IiMLI¥ 1011 ¥
Lo peidoa £l I} L1t ET5
Die dhiias i cwnny porusin L [ 1] (]
M w Maen | Die s a deg prasnas ik ik ik LR
Waie de dex pessmt ik ik Wi
“iztal b0 el 10,
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TABELA 2.5-A - (continuacio)

Feraning
L'ma paesiana TaT s RE4
[ afuias @ oo st P LTl 174
10w 14 s | e s @ dex priddns 1] LLEL] LIE]
Main de ez prwsm iy LLEL o
Toeal b1 10410 1040
L' i frcsaama 552 a2 my
e duas 3 concvs A 151 MNh
Dhorke | 1o 1900 mm.hm:::n ™ r o
Federal
Mais de der pessin 55 LT 1A
Toreal Bl 140,15 L
L'ma paesaisa EET ] B TR
[ dhras i emers possnis FIT) 0 nE
205 24 are || D neis a dow prasisas i LIT] LITT]
Mais de dez pessoas gr LD 0
Tonal i 100.% 100
L pesaia A i [ELLTH] a3
[ dduas @ g pessos 154 L) B
190w 14 anos | D sois @ dex puisoas LI LLEL LLEL
Mais de dhex prssean 0 a0 Qi
Toal b1 10 1000
L't possc LT #1.7 I
¢ duas & cances prsssan 404 1IR3 =3
Feorangpoln 15 1% anos | [ seis @ dew parsaias 11 i i
Mats de der pesssin [LiF LLEL] LLLL]
Toal L 140, LU
L'ma paesana B1.5 kA T
[ dhras i caess prossnic Lt i) 211
2000 24 arwe || D ncis & diew prowsoun 1] LLET] i
Maiz de dey pessoaa 1] i [Tl
Toual W 00,0
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TABELA 2.5-A - (continuacio)

Ferméning

L'ma perasca 5.0 [LETY] (2]

Dhe i @ oo pessos L] LLEL k0

10w 1 anos | Die sois a der peisoas a5 LIE L] 41
Mais de dhew powscuan ik LLEL on

Tosal bl o 0.0

Lo it 605 a0 A

e e 7 T0 16T
Fortalesa 150 1Fanoe | e sais o dez prssoas 34 0 bl
Mars de der possin 54 LLEL i

Toreal L 100,% 1000

1'mia papesna L) HRE o

e dhuas @ o possods 4zl L] 26,5
20w 24 anon | D scis a dor prasaas Lk LIET] LITT]
Mais de dhew prssnin 53 L] L0

Tokal L 1,0 1L

L' peewsaa LA Bl 6l

e ddusas @ Cnacoe s 120 o] 5
10w 4 anos | De sos a der peisoas L1 l B
Mais de dez posscan 0k L L]

Tintal b Lt Lt

L et 621 TRh BT

e duas & o neve pewsoas 2 il Il
(roiknky 15w 1Panos | D saris @ dew ppsaas 53 LK1 L5
Maks de dei pesnoin 2h LR 1B

Toeal LT 10,1 10

Lmia papiang, [ Wi L)

e hias i oo [hciinin, MH 240 s
20w Moanon | D scis a den prisaas ik LIET] LIET]
Maiz de dhez paesanas ik &0 ¥

Tintal b 1041 1
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TABELA 2.5-A - (continuacio)

[ s @ oo pessos ML 1.1 a5

195 14 anos | D sors o der puisoas 2.0 ELEL 10,5
Mais de der prosan ] LLET LLEL

Tatal L1 1010 1060

L et 527 L] b g

e cuas & cances possos A 130 B0

Maceis 158 1%anos | [ sais o dew parsoas 4 (L e
Mats de dew posnas 32 LLEL] 22

Tial L 140,13 LR

L' mia paessia 454 "N fath, T

he chhuas i corieinn prossanin S A LET 259

2000 24 anee || D necis @ der prossias IR2 LIE] T4
Mais de ddew pesanan. (i LIl LAl

Toeal L 104113 1L

Lima poisoa 714 L 2R TS

e e e L 154 Pt

10w 14 s | D sens @ dex puiddas (i LLEL] LLEL]
Mais de dex prsscan 0 g o

Tueal b1 Lt 04,0

L i, [ 5T A2 s, 2

e cuas & cances posssun T 4 (£ ] 4

[ 15 a 1% anos | [ seis & dow possoss LR 140 ]
Mats de dder pessin 1.5 LLEL] LKL

Toal Tl 10,1 L

L'ma pesana LT TLET] =54

e chhias it ooriaton pousamin, fra i g Lk

205 24 arwe || Dhe seis a dew peisasas A7 LIEL] 44
Mais de dey pessoas 151 LT [

Towal 0 ] 1000
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TABELA 2.5-A - (continuacio)

Ui parassa T4 TTA 722

T dhiias a oo s 145 - 6,7

10 I anee | De sewm a dex peasins 57 )] 18
s e dhez prascon Il 1] B
Tintal Ll Ll L

Linu geewion 49 1F 9240 (L]

D duas @ cusn prasoss 450 T4 LTk

Peri Alegre 15w 1Fanos | D weis a dea persanas =7 ] (]
s e ez prascin 27 1] ]
‘Tintal Ien, 1t 1iML¥ 1011 ¥

1 v eesina il s LR TR0

Die dhiias i i prusin. {119y {1 L6, 7

2w Zdanen | Die e a de perasoas T 1] (L}
Mais e e prass ikik ik Lk
vl b0 1o, 101

L peewiisa THO [ LIE] G

e diias @ cawon peasmae paN | L 174

10 s 14 vt | D s a e peiaias ik 1] LI
Mans e e pruscon ik ik LIRT
‘Toal b1 01 1% K1 iF

Ll i LR Wi ]

Die duas a cowon: prescas M al L

Recle 15 1Pance | D sem o de petsoas iy 1Lik AL
Mus dbe ez presiias ik 1] i ik
Tistal I D ¥ 10

Ll eciodni Ty 955 A4

e dhiias i cwien prusoa. . L] i 176

s Maen | Die wews a dez prasoas ik ik ik i
s de deg prsson LT i LT
“Histal i ol 11
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TABELA 2.5-A - (continuacio)

Lhara perwasa Th Ik [ TET
e chuas a cmsen prssoss 250 LR Y
10w A anes | e sew o dex peiadas {111 ] L] qIF
M e dier prasoas (111 ik LIf1]
Tutal Ll L L
Larin prcwiang Sh a24 b %
e chuas a cuscn prusoas 450 M5 L
Ric e Jansirg | 150 1P e | D aeis o deo pesacas L5 L2 1.4
M de dber prassin LS 0 on
Tital LD Ly L
1 v e s 958 LLE EAE)
e dhiicis i cmicn e uidnin 529 0 LRt
20w 24 anens | Die news e prrasoas 50 il 7.7
Mais de dez pras 5% Tk LL
Tistal 1 4 L. 10,1
Ui priia ain TTA 1B
3 chias @ cmpon pessoss 171 bl 159
10 & 14 e | Die ders o des peisins 1] ik LiEL]
M de dez prascan 111 Bl 21
Waral ) 1L 101 1F
Lrrea perwiesa & n &02 TO0
Die chuas a cowen prrasoss H (L8] 354
Sabvadcr Lo w I aren | D ses @ dleg pesanas a1 0 24
Maurs de e peascn 20 L0 12
Tistal L0 b, 10,
LT i k] il L_LE
e chias a e prusods I | s L&D
20w 24w | Die wires @ cdew paresnan i | LT Xiv
Me de ey peaso AT 0 1.5
Tirtal HaL a0 1Lk
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TABELA 2.5-A - (continuacio)

Fansad i

Ll perwsca [~ i Th4

D duias @ cwon: prssos LR ] [ITT] T

10w I anee | De sas a der peisoas (L11] )] LLEL
s e dhez prascon (L11] 1] LIRT
Tineal Ll Ll L

Linu geewion AL} WS a0

D duas @ cusn prasoss M5 a7 N2

Ha Pauls 15w 1Paren | D wris @ e paraaas 40 L1 b
s e ez prascin L7 1] Il
‘Tintal (] 1iML¥ 1011 ¥

1 v eesina Tt TTH TR0

Die dhias  eweses peascas 182 22 200

2w Zdanen | Die e a de perasoas al 1] L1
Mais e e prass ikik ik Lk
vl b0 1o, 101

L peewiisa il [ LIE] 742

D ihibie @ o peesi i 1Lp 58

10 s 14 vt | D s a e peiaias ik 1] LI
Mans e e pruscon ik ik LIRT
‘Toal b1 01 1% K1 iF

Ll i 550 AHE T

Die duas a cowon: prescas 2 iz a0

Witgria 150 1ano | e sers o dez pessnas i (L1 il
Mg ide dher prascn Lk 1] ik
Tistal I D ¥ 10

Ll eciodni el [F LR TR

e dhiias i cwiey prusin, R0 1L L&

s Marea | Die e a deg prasoas [N ] ik 47
Wlas de ey pessome el i 24
“Histal i ol 11

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Com quantas pessoas diferentes vocé transon nos iiltimos 12 meses?

(1) Dados expandidos.

345



TABELA 2.6-A - Proporc¢ao de pais de alunos do ensino
fundamental e médio, por sexo, segundo momento da conversa
com o filho sobre DST, gravidez e contracepc¢do e capitais de
Unidades da Federacio - 2000

Antes da pramesns relagio semal B30 i 3
Edepsos cla prnnserica selacien seonsal LT 3R i)
Belem MEo nahe 132 155 134
BIS teve €550 COMVETRE 38 70 [
Toal It o lidal i inon
Aites b preness elaglio el 75,5 71, 20
Drepors dla prusews eelscho sespal 5,7 4.2 a3
Cuiabid Bl s a3 100 10,3
B Brvr ouna comvTi (A 14,7 132
Toaal 1 N [
Antes da promesns e lacio semal 35,3 T 650
Dvepae cla panomerica pelagin seonnal 1.1 33 32
m Mao ssbe 38 18,5 M
BIS teve €550 COMVETTE 1l Th [
Tmaal 191 0 Ty [IR]]
Amtes da proweins relagio sexmaal 71,8 T [ ¥4
Drepsir cla pninsrics relagho sexal 3H 43 41
Flor iaresplic BB nalve 170 14,4 154
Bl Beve C88d COMEYVETHA A 48 51
Toal 0@ Ny 1000
Antes dda pramess relacio veaul G0 04 05
Depeans cla prmnema ebigio il 27 [ 6E
Fortabeza Mo sabhe 43 P (L 155
N Brvr oEsa ComvTIE 1 2. 142
Toaal LD 0 104 10
Adites by preniess telagio semul TL8 T4 715
Depors da prinveics relagko sexpal 4 29 28
Geoibnin i T 170 139 1400
Mo eve ci5a COBVEra 7.7 125 11,7
Tutal I o T 10i,0
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TABELA 2.6-A - (continuacido)

Jntes dia pramesrs relacio semal el | 723 T4
[rpcns el prursrua srlscia sl g3 ] 33
Maceits Mo sabe s 14,5 14,7
o Beve £88a COOWEDE 24 10,5 127
Toaal 0 1000 00,0
Aaites s premesa e lscio wesaul [N TA0 o7
Drepeoas da prumseics relacho sexual 5.5 53 hA
Maruut M nalie 34 140 16
M Brwr ousa coHRTE LA 6,7 I3
Toaal 140 Nids i [T
Antes da promess e lacio vl TE5 Bi& B4
Depa el prursrwa srlscha sl 23 30 19
Poruo .'u.llr'\l Bdo dalhe 10 10,3 10,0k
B0 REWE 850 COMEVETIE 4.5 6,1 5.7
Toaal I 8 N1 10,0
Antes da premess relagio sesmal Lo 4.7 TAA
Drepoons da prnsears relagio sexnmal [LE1] 4.5 LT
Rasifa Mo nabhe 140 1o 1.7
Ml wve v SoaTeT TR 05 112
Toaal 00 @ i 100
Antes s promess e lacio wesaal T2 723 T2
[epoas cla prumseua srlsca wranal ik LT 29
Rio de Jameirg | Moo asbhe 16,7 153 15,50
[0 REwE 880 CTHNVETE [I NI BB L ]
Toaal L] 100, 100,0
Amntrs ibs prenema selicio wwsaul 673 755 73,7
Deepeons di prnisears selag®o sexial L1} 48 4.1
Sabador Mo nabe T4 12, 14,7
Paddr Brir cuid CORTria - g i | T4
Toaal LU N i 00,0

347



TABELA 2.6-A - (continuacgio)

Adtes i premiesi ielig b sexial 70 BlG RO
Deepeat da prinweics gelagio sexal 4.3 1.7 22
Sho Pauls Mo e 174 101 115
Bl Brvr cuna coamTIL 43 67 3
“Foaal 1 N3 B 10,0
Antes da prenema ielagio sesmal T THE TEA
Depors dla prusews selscho sexeal X7 21 22
Winiria Mo sshe 135 139 138
BB REvie £850 OTHEVETE i A 2 56
Toal L] N i 10,0

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Nota: Foi perguntado aos pais: Esta conversa que tiveram com seus filhos sobre Doengas Sexunalmente Transmissiveis

(DST) e sobre Aids acontecen antes on depois de os filhos terem tido a primeira relagao sexnal?
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CAPITULO 3: A GRAVIDEZ JUVENIL

TABELA 3.1-A - Média de idade da primeira gravidez das alunas do
ensino fundamental e médio, segundo capitais de Unidades da
Federacio - 2000’

Balém 17,5
Cuiabd 16,8
Distrito Federal 16,3
Florianépolis 16,5
Fortalera 16,9
Goidnia 16,9
Maceid 16,2
Manaius 16,3
Porto Alegre 16,5
Recife 16,5
Rio de Janeiro 16,9
Salvador 16,8
Sio Paulo 16,6
Witdria 16,5

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado as alunas: Quantos anos vocé tinha quando ficou gravida a primeira vez?
(1) Dados expandidos.
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TABELA 3.2-A - Proporcio e numero total de alunos do ensino
médio, por dependéncia administrativa da escola, segundo o abandono
de estudo e capitais das Unidades da Federacio - 2002'

Publice Privadao
Sim 313 13 273
Belirm Nio 68,7 %7 727
Total 100,10 10,0 1K1, 00
(78.822) (13.168) {91,950}
Sam 182 27 15,3
Belo Wik 218 973 84,7
Horizonte Total 10,0 M, 10811
(124.964) (28.736) {153.700)
Sam 185 34 157
Cuiabd Mo 815 Wi fo 84,3
Total 1080 000 1000
(19.665) {4.604) (24.269)
Sim 170 410 14,0
. M diw B3 NG Bl
Curitiba
ot 1040, b0 00
e (67.642) {20,103} {K7.745)
Sam 2.1 1.4 i
Goilnia T dlew T30 g2 5.9
140 4 [, 00 i, 00
Toal {60.511) (12.233) (T2.R44)
Sim M 4.8 2,9
Niio 70,0 952 731
M !
capd o 100,0 1000 100,0
{15 500 (2.345) (19.2746)
sam 3.5 3 211
Maceld Mo 685 03,7 TR0
Total 108,0 10,0 10,0
(21.39%) (14.954) (3ib 350
S 24 2 173
] 774 07 4 827
Fﬂl‘m ﬁl! I.l k) " ]
Total 140 4 [, 00 [, 00
(47.035) (17.237) (64.272)
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TABELA 3.2-A - (continuacio)

Piblica
Sam 2.5 34 244
Ria Branco iy TX5 U, 1y 5.6
Taseal 108,0 100, 104
(11.147) (1.624) (12.771)
Sam 20,5 20,5
Rio de Miien TR5 795
Janeiro | 100,10 1M,
toal {191.422) - {191.422)
Sam 54 e |
. Nio 746 4.6
100,40 1M1,
Hotal {150,350 {150.399)
Sam 55 an EX]
S50 Pagle |V 96,5 9%,3 .4
Taseal 104,0 1004 1004
{193.192) (o067 | (zee.2sm
Sim 310 10,1 44
Teresi s G0 R90 T34
Total 100,0 100,0 10,0
(31.044) (14.705) (46.649)

Fonte: UNESCO, Pesquisa Ensino Médio, 2002.
Notas: Foi perguntado aos alunos: 170¢é ji abandonon os estudos alguma vez?
... Dado nio disponivel.
(1) Dados expandidos.
(2) Comprovou-se que ha uma associacio entre as variaveis dependéncia administrativa e abandono.
(3) Ha evidéncias suficientes para afirmar que as propor¢des do total sao diferentes em um nivel de
confianc¢a de 95%.
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TABELA 3.3-A - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo indicacido de que nio gostaria de ter mies solteiras
como colega de classe e capitais de Unidades da Federacio - 2000’

Masculino

32 1,7 24
Cuiabid 37 25 30
Distrivo Federal 5.7 e Al 5.0
Floriandpolis 48 26 3,7
Fortaleza 57 39 4,7
Goidnia 5.2 2.2 36
Maceid 4.5 1,7 28
Manaus 43 3.4 k]
Porto Alegre 28 1.8 2,3
Recife 29 43 36
Rio de Jangiro 34 1.2 22
Salvador 18 30 34
Sio Pauls 29 14 22
Witdria B 1,3 25

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Quais das pessoas abaixo vocé nio queria ter como seus (suas) colegas de classe?
Categoria selecionada: Maes solteiras.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 3.4-A - Proporcao de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo a indicacio de que nio gostaria que mies
solteiras fossem colegas de classe dos filhos e capitais de Unidades
da Federagio — 2000

Masculing

Bhisre: L4 67 [
Culabd X 55 6,1
Distrite Federal (i1 2 3
Florianépalis 29 L7 ZH
Foralena a3 7.3 7.5
[ 44 1.1 s
Maceid T 47 4.1
Maraus 41 15 44
Pnrm.l.l-l:lru (s 1.4 1.5
Recife B B4 6,0
Rio de janeiro 42 1.7 L3
Sabwador i4 1.7 i,6
3o Pauls 1.4 306 237
Vitdiria 14 14 LA

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Quais das pessoas abaixo vocé nao gostaria que fossem colegas de escola do sen filho?
Categoria selecionada: Maes solteiras.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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CAPITULO 4: A CONTRACEPCAO NA JUVENTUDE

TABELA 4.1-A - Proporcdo de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo conhecimento e comportamento sexual durante o
periodo fértil e capitais de Unidades da Federacdo - 2000’

Masculing | Feminine
Salwr & g ¢ peresds 1Ganl iz [LE] S0,7
Belem ALantim el es semis dipante o
" s 11 15,0 122
E-n.w-:l-'\.l teinl
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TABELA 4.1-A - (continuacio)

Maszculing | Ferminins
Salw o qpar & proeda ekl i1 751 10
530 Pauko :'IL‘.ILI.'l'ﬂ'!.rLH;I':I.'I semens dhirante @ a1 ¥ 14
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Balse i3 e  prisda ifml o [ ] Ly k]
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ek il el & e

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Marque somente se a resposta for sim (categorias de resposta apresentadas na tabela).
(1) Dados expandidos.
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TABELA 4.2-A - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo indicacdo dos métodos contraceptivos utilizados
pelos alunos e capitais de Unidades da Federacio - 2000'

Masculing

Fermining

ML 1% UL 0¥
Baelém
lhll’lwll 1i ikdi i
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c ML 10 Ll o7
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s . [P 29 13 2.
[ halragma 20 7)) 15
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2.8
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Bl de LML 1,7 1.5 1.5
Janeira [hafaagmns 4 7 05
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ML 2, 1.3 |
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Para evitar gravidez, vocé ou seu (sua) parceiro nsa(m): (categorias de repostas

apresentadas na tabela).

(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 4.3-A - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por faixa etaria, segundo freqiiéncia do uso da camisinha e capitais
de Unidades da Federac¢io - 2000’
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TABELA 4.3-A - (continuacido)

- ...

Munes @i casisnha 125 30 =R 5 el
530 Paule Usan e pochas a9 pelbipdies -

B G5 &TH ELT S el
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: 170cé normalmente usa camisinha? Categorias selecionadas: Nunca usa camisinha;
Usa em todas as transas.
(1) Dados expandidos.

(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 4.4-A - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por motivos assinalados para ndo usar camisinha, segundo capitais
de Unidades da Federac¢io - 2000’
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TABELA 4.4-A - (continuacido)
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TABELA 4.4-A - (continuacio)
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TABELA 4.4-A - (continuacido)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Margue, abaixo, os cinco principais motivos para vocé — ou nm(a) joven como vocé — nao usar
camisinha (categorias de resposta apresentadas na tabela).
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 4.5-A - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por motivos assinalados para ndo usar camisinha, segundo capitais
de Unidades da Federac¢io - 2000’
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TABELA 4.5-A - (continuacio)
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TABELA 4.5-A - (continuacio)
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TABELA 4.5-A - (continuacio)
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Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Margue, abaixo, os cinco principais motivos para vocé — ou nm(a) jovem como vocé — nao usar
camisinha (Categorias de resposta apresentadas na tabela).
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 4.6-A - Proporcio de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo situa¢cées em que usa o preservativo e capitais de
Unidades da Federacgio - 2000'
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e Eraenes coum st do mewme s HA FE] 6
s Eranes com prossan drurcnheridn 0% 7 205
e AT COHT] VOHOE 04 o o -
R I N
Cuabi Oussmedo o contas ns weikde do parceins LN | 152 20,5
Chuagsmscdo: Erines oM garotas de progrma 156 LI HE
s Ermnia oom e dio mewes s T e &d
Chuasdo dranes oom peanss dewcombecudas i b 20,7
T I e
Eﬂ:': i o coqithe n saide do PALTELDD Hid 105 155
st Rrienvian ooem gannias de poogpringg TA 1.0¥ A
Osisteds Bt ooem edana da mesma 120 57 (111 0
s B e preassan ibewonbieenkbn M TE ETE:
el I B
Prearianopolis | (s wha conka e nde do parsea i e [TE]
T T — 152 15 @i
el Branes com priscas do meuns wan 52 diik L%
s Branms oo prasesan brccnhecukn ] 132 2
e e | e | e |
Formlens |yt mic conts ns s do pareris 152 116 150
ke Eraenes com garcias de pergrama &7 15 il
usedcr B com prascas do meuns o 416 g 32
Cusmedcr Erane oo prascas dewccanbecudan Ll 152 L}
S I T
Goidna Chussdo mio conbes na wnide do parcrien i I | 127 20,5
Cusedor Ersnes com garctas e peogranss 1% 1.8 1o
e Bramn eoum peisoa de meims ] h 4.9
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TABELA 4.6-A - (continuacido)

m

Chuseedo Eraaves com peiacan deicombeculas 24 B3 | i
el I B
Fiacyls sl o confis na side do parceio 84 132 [
sl trwnes com garctas de poogranss 15,1 e ] [{[E]
Cusemedc Ersaves coim pesacas do meumns e 53 LIt 35
Cansmdle branes com prasnan dewcnhersla 351 152 mz
T I o
Psnas s mbo confis ne snbde do pacceiro na .2 F il ]
Chsmedo trenes oom garcias de prograns (LK) i H.H
Crnamedo tranes oom pesanas do mewne s 57 {if 1o
Oussedc brsnes coim pesanas dewcnbecudas =, 1 45 Ligh ]
. m;:’:r:lv:::‘:;mnpnmmm 146 128 lo s
Alegre O o confis s snide do papceio (LA [l [[
o Rries ooim gapctas de proguanm 1 {0 70
e ranes com prosoat do mems we 34 T 23
o trines oom pesanas dewonberidas M7 15.4 Fi* ]
e T e
Recife o o confie ne seide do papoeioo .1 ([ER] 202
o frunes oom garots de paogranm 155 51 i
o trenes oom pesacss do meamo v 40 LY a0
il ETivin oo et diioonlerudas KA L il 20
Be WP DO VOO (4 D008 O PaToe i i 03 22 P
Rio de i da Erads
Jarstire i b conf i eaiide do paseso 19,3 129 170
il RS 0T EADGTE e PrOgETAIR 14,7 1.4 L
e tridres o0am pessna do mewne w0 14 {8 1.
Cnamnedor trenes oom pessoas desconhecdas LI 7 [ ]
Bt RAFEE SO VO Gl SO O PRTOEL 179 199 5T
Mabador [ ol mio confe il do pareeus 163 1,8 T
el Rrirrin ooim Eapolas de prognams g 1.2 A
o triris oom peddons do mewnes w0 LR 1.1 2.5
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TABELA 4.6-A - (continuacio)

Masculing | Femdnino
s By oom prasoss dewccanbecwudan a2 &l [ L%
e e 29 | s
e Paule Cnisiate b vonithe i wide do parcain 16,2 [ 151
st Rpienvian ooem gannitas de pooggpriing [{IR) LT 9
sl Braames com prasoa deomeums LT Lk 20
Chuseedes Eran om prisoas deconbroulas J2E 14.7 255
emente st e el M
Wit e o contis ne wide do parceios s B3 mE
stanschcs Erierisa o garcius de poogrine 137 Ll BR
e Brines oom peaanas do meumo wen 45 Ll EN |

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.
Notas: Foi perguntado aos alunos: Vocé normalmente usa camisinha?

(1) Dados expandidos.

(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 4.7-A - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo opinides contrarias a distribuicao de
preservativos aos alunos nas escolas e capitais de Unidades da
Federacido — 2000

Fatimmils o sewo pretoce 2.7 M F{E
E Confiea, [ s felygoeion B2 L] L ]
Bolém 0 s b ¢ b e
peescrvstive po o umna proteglo efica
conera ST A5 6 62
Mo considera isto funcia da cspola 164 ] P8
Elstimuils o sexo precoce = | 19,3 =23
E confiea, [ v feligoion 7.1 2.1 - e
'Culﬂ:l [N ] WAT £
peescrvitive pbood umas protegho eficae
conera 5T e i it
Mo considera isio funcio da espola 14,3 o1 ML
Esrimuls o sewn pretoce LX) L na
Distri :;mmm.. poe rrmiu'.'u.n! religioacs — BT B3 A
Federal frErscTyatniG Funr © urt prolodis cliar -
gomera [IST B, 6.3 L
Mk considers ismo funco da escoda e 11,7 (| K]
Esbrils o sein pricios 357 ny M b
b womira, por maivos religinans T 5.1 LY
w" L} peciorvatin i £ uftia fricdogio clicar
gonera [IST 9 8.l &5
Mk considern iso funche da esonda M2 11,7 (TN ]
Estiruly o sews procosds MG 1 LT
[ oo, o masens. religioane i1 114 L5
Foraleza L} peciaivitnag fdky © Ui fitologio elicar 61 S 75
womgra DINT ! "
Mo conskdera ispo fungie da escola 122 122 I:2
Estirtuly o sgwo prococs 23 247 53
E coamira, por matvos religinans 145 R4 a7
Geolinka L} pecsorvatngg el ¢ ursd profogis chcar
5
contra DST 129 it s
Moo considera bsto funcio Jda escola () 154 (L% ]
Estirmuly o sewo prococs 2245 233 3,1
E commira, por masivos religinsns 13,5 ] W, T
Hacess E] : g 3
[ECRCTURELNS PO LI redigdis chcar
conera DIST 8.1 il oA
Bdes camnsmlera talo |'u.|1l;:'-|H|.1. e 15,8 155 15,0
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TABELA 4.7-A - (continuacio)

Masculing | Femining
Estinmuls o peen precnoe N3 s 4
1 venatia, go dnotavos velygaodon ar LT) ]
Flanuss O presevrabirn ko £ uma protecso eficaz 83 =5 BR
eonitea DT -
liax comueter s hmgka da ewols T B R
Estinmuls 0 srwn preonoe I8} mo (L]
Ports i eratia, prod niaTos o hgaodca T 12 A
Mlegre Eﬂtr;f:ﬁmj#rrmmélhm e sficar 33 138 44
Mo considen isto hmcio da rscola T 05 i
Estummbs o wexo poeooce AN | B3 25,00
o eralia, pron EnETos |lr|:|.|;u:-1||:-1 154 o a5
Recifa ;
E"T:ur;a:_rralthtllm e i eficay 123 84 a2
Wi conselem iste hmncho da escola 2 (LR ]
Esnnmibs o wene paecoce s el 24
Bic de E gt pron mnaETne o lgaaca 4.z h= [
Jarese :::::mm'v?mumrwm Protegis ehcaz 63 10 45
Mo considen isto fmcio da esools Ha 15} (L]
Esnnmibs o sene precoce 34 Mo i
F cvitra, pon v lives ielggiosos LT3 59 X
Sabvadiar ; . ; 2
o I B
Wi conisedern sto fimcio da ewols »na HLE 15,2
Esturaiki & sews precose 2o no BT
F-mﬂra.pnfnmhml i lagmaana I4 49 L ]
HoPaule [0 peesrrvanm e £ s protegie el 57 i 45
comibra TS T : e~
Mo conisadern sto fimcho da esools g | 15,2 I7,7
Esturaiki o s prrcnee s i N
— E COINER, POt motvos reliposns 144 BE SR ]
::.I::T;;.m:-uklrmm!unln:,ir elicar " 54 b
e comsebeen s I'llu.'iu ik eaenla o s 245

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Qual a sua opiniao sobre a distribuicao de preservativos aos alunos nas escolas? (categorias
de resposta apresentadas na tabela).
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 4.8-A - Proporcio de membros do corpo técnico-
pedagogico, por sexo, segundo opinides contrarias a distribuicio de
preservativos aos alunos nas escolas e capitais de Unidades da
Federacido — 2000

m

Batimails o sexo precoce 155 15,1 14,8

Bdis ¢ uma funcko da escole 45 " hH
Balim & : 1 :

Lo por moshus. religmoren 5 3R Lt ]

L} peosorvadngg fdly ¢ Ui reologio clicar -

grwiera as [T 15 0 6

Fstimsls o sexo pretoce (A | 154 159

s ¢ uima fundcko da cenla 14, % 128 13,2
Cuatabus I'- CERTIRD, P ST erligmonon A& 33 6,2

L} peciorvatneG fdie © i ool clicas B ~

contra as DST 19 53 47

Estimls o sesn pretoce 194 a0 245
o Niis ¢ wma funcko da ol LT 150 12,5
Federal F comira P massreus religecsos B3 AL 046

L} pecicrvatieg alo & uitia [rn:ld-qiu-rrrnr .

gonera as DET o i &6

Estimsuls o seno pretoce 155 150 15,9

s ¢ wma funcko da cienla 04 LG 10,2
toriandpolis E comira por masivos peligiosos 47 i3 37

L} pecsorvatneg el © urs preologio clas i 57 53

wunera as DET | )

Estimuls o sewn protoce LT (1] 15,1

Podin & wma fungio da gasnla 16,2 [ a7
Fortalesa E comira pog masivos peligiosos 135 kN | [

L} prosorvadig el ¢ uisa prologio clias i 34 2.2

wonnera as DET ! -

sl o senn pietose & ] 146

P § wma fungio da gagola .7 2 R
Gaoilnia L coeira por maaivos: pelighonos iE B2 10

L} proscrvadng el ¢ uird proiogio chicas -

onnera as DET il - &0

Esnrads o senn pisoose 19.% 14 15,4

Wi § wma funglo da ogola 0.1 LS 2
Facesd I ooers jpor maivos religiosos o1 55 64

L} pecsorvatneg fdi £ we preoiogie chcar

onnera as DET it i 45
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TABELA 4.8-A - (continuacio)

Masculing | Femining
Estinmuls 0 pewn preonoe 152 A 82
B has o amrek Bl ol esonli (LT | [T} 4
Hinse o o mbrea orhgpedcn [N | iy 40
L} possselihdG alo & i pooiedks Py
comifra as [XT o Ot 6
Estinuls 0 wrwo precooe 17,3} 15,2 13
R Iy o nama Bungha dla esoala 115 144 159
ﬂ.l.,1 F, coavima [ oL o ligmcn 58 31 LEH
L} posss vl (i © L poslegio ez -
oombrs an ST s + 45
Estnmils o seno precoce 154 (TR 128
M arna Becke o ol 17,3 TS 12,1
Ricife E cotia [ mteoL o ligmacn 55 | 54
C¥ poesryvabnms ado F ima prolegio choar
combrs as [ST 5 L A4
Estrrniky o s e pretnee 192 I+ 14,1
Bic de Iullax o nama hurgha da cacala 220 IH2 >
Jneina E coitra por motins peligioaos 22 5 [ A
CF porsryvalnme ada F i prslegio rlicar %
comiirs as DET A4 12 4
Estiniki o s pEEGE (R ] 155 nx=
Il o nama e da racala 0% [ ] Y
Sabador I covitra PoT ot religocs LLIN] o e
{3 |Hrlr:1.'.|tr|.'|:-||..'r:|-|"|ur|.1 g rheaz -
comitrs gy DET il - 16
Estreniky & aeis paocodcs 152 I8 J [
Wi o sema ko da mcala Tl =04 HOLE
3o Paulo E CONER PO Motres religoaos a0 31 5L
{1 |Hr|r:1.'.|lr|.'|:-||..'r:|-|"|uru =g rliar .
ooiien as DET L3 & M
Esturaiki o s s pErenee el o 250
i & wm Funclo da escola 11% 135 150
Vicdria I eonea PO G Lrlg,?.ﬂ-l\.ll 5.1 Eil 7R
{1 preseTTatT: o £ 1T el o s
ooibrn as DET A il 52

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Qual a sna opiniao sobre a distribuicao de
preservativos aos alunos nas escolas? (Categorias de resposta apresentadas na tabela).
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

373



CAPITULO 5: O ABORTO

TABELA 5.1-A - Proporcdo de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo, segundo motivos que justificam o aborto e capitais de
Unidades da Federacio - 2000'

m

A gravider & decorrence die unm espapro 522 512 L
M vida da mie corre pengo 413 4T 41,7
Belbm :t;n;ﬁllllp;_iimmrnmlhnl 182 4 21,0
A e nds guer Ref o (il 20k 5% X
00 pai nebes s assumar o filka 150 166 18,0
A gravader & decormenie die um esbapno S0 LR 5746
A vada ks mide corre pomm w54 1% 484
I i B B
M mdee ndene qquecr ser o filhio 224 157 a0
L0 puai ridier gt assurpar o filho 122 120 12,2
A gravader & decorrente de uim el LTS Lde ] a7
A vidhs da mbe corre pengo EAT LN | 41,5
e il N B B
M mdee ndeo quet ser o filho 94 156 TLE
¥ pai e g assumar o filho 150 o4 159
A grnvades ¢ degrrrenie ade um cslugmn B 5 554
A vidda s midee corre perpo el ] L] o
Fariantgpolis i;“::ﬁl’;’l“m coam, wguent 244 5 w7
A mis nda quer sor a filha 239 %7 irt
U pai ko quer assumesr o (ke o 2.9 L 1]
A grvader & decornenne de um esnspro 25 LT o ]
M vida s mie corme pergo ITL 355 M4
Formbers i:ﬁ?ﬁi“m““ alguena 128 240 17,1
A mbe ndo quet ter o filho 155 165 7.7
0 pai ndor queer assurrir o filho | ) L 1.7

374



TABELA 5.1-A - (continuacéo)

m

A grwvedez € decogrente de um estupan W7 Lk ME
A v dda mie conm ponge LS Ll A4
N e I e
A mie o quer ber o hilho 174 104 149
L} pai ndo quey asnums o filha | [REL} &4 BT
A grwewdea & decoavente de um extupan 5.3 A4 5,3
A veda sla e fone priggs 407 412 09
Maceits :;“;*L'T:if;'““"““' g 20 5 2
& mille nko quer ter o fillsax e 165 n.7
£ pai s ey annme o lilha ET 65 14,7
A Elh‘lilr:lr decoarente de wm ElpTo 421 545 5
?-.h iy mie core pergn g 48,7 a5
el il N BT I
A mie nda dquey Bro o fillus e | &9 i ¥ ]
nFI-'II 1l (T ALTIHTIN [l 171 138 159
A pEwvaades ¢ deevarente de wm evnipps 455 [l 1] 543
A& veda da mibe core pergo 437 531 4T3
|| 0z | sa |
A mibe ndo quer ber o filhoe 75 12 R
L pray e (piey anmang o 1l 122 TE IIJ,E
A Elh‘ljr:tr decogrente de wm EHlpao 5106 [ ER2
T‘-ﬁ.u-rhmle OO [T 470 3 L
Recife ‘-t:_ll'il:f‘llr[ﬁ mascer com aligma 154 A8 253
A mie b g bee o hillis 0,7 09
O pay e e avssibimieg o [l 143 198 154
& grwesdez & decoqrente de um estupro 571 0 [N |
A vada dda mie cone progs ni 627 5440
et i B o
A e o quer ber o hilho 252 241 pLY ]
¥ pai o ey assumi o filho 14,7 142 14,5
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TABELA 5.1-A - (continuacio)

A grwredez & decomrente de um eshupo AR G S0 B3
A veda dda mie cone porge 123 434 L
Sabvador A Criligs prodlh Rl comL s 194 iz e
A mde ndo quet ter o filho 237 185 2
O pay i e assum o hilha 15,7 143 154
A grwredes & decoryente de um eshups 2 563 -
A vuda sla enie conae priggs vz A4 % w5
el Pl TR B I
A& mibe ndo quer ser o hilho T4 10g 2.
CF pay akd Gpicy ainimes o [HIP 147 o 12H
A Elh‘l.irllr deecanente e wwm ERILpD 512 [ W] B4
Tﬁ.‘l:d.nm]e COTE ([ EORR0 413 S 1 B.A
N e e e
A mmie 0@ quet e o Tllas 251 16,7 {3
LW i D CUET A SFIHTIS & [P 115 Qi 12,1

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos alunos: Quais dos motives abaixo justificariam fager um aborto?
(1) Dados expandidos.

(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.2-A - Proporcdo de membros do corpo técnico-
pedagogico, por sexo, segundo indicacdo de que o aborto é justificavel
quando a gravidez é decorréncia de um estupro e capitais de Unidades
da Federagio — 2000

Masculine
Belém 70,9 64,00 67,1
Cukabd 57.1 64,9 628
Dristrizo Federal 501,00 48,00 45,5
Florianapalis 75,1 (A 722
Fortaleza 729 638 0,7
Groidnia 500 56,5 S48
Maceid (AYA 570 R4
Manaws [Fr 545 568
Porto Alegre 73,1 743 74,1
Racife 788 577 5,1
Rio de Janeira 692 75,1 73,2
Salvader 75100 58,7 62,9
Sio Paulo T8 749 7348
Vitdria i, 1 69,9 05,8

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer um
aborto? Categoria selecionada: Quando a moga ficon gravida por cansa de estupro.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.3-A - Proporcio de membros do corpo técnico-
pedagogico, por sexo, segundo indicacdo de que o aborto é justificavel
quando a vida da miae corre perigo e capitais de Unidades da
Federac¢io- 2000

Sexo
Masculine | Feminino
Belém 68,2 i, B 67,5
Culabd 58,46 62,5 6,6
Distrite Federal S0 48,0 48,5
Florianbpolis 707 (k] 73,3
Fortaleza TH A 65,8 64,3
Goidnia 558 LER] 6,3
Maceid 727 5.8 675
Manaus 742 535 6,2
Forto Alegre 602 712 70,9
Recife 827 60,8 64,5
Rio de Janeiro 725 69,2 70,3
Sahvador 702 66,7 69,9
5io Paulo 67,7 738 72,3
Witdria G5 L] 69,8

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Quais dos motivos abaixo justificariam fazger um
aborto? Categoria selecionada: Quando a vida da mae corre perigo.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.4-A - Proporcdo de membros do corpo técnico-
pedagdgico, por sexo, segundo indicacdo de que o aborto € justificavel
quando a crianca pode nascer com defeito ou doenca e capitais de
Unidades da Federacdo — 2000

O aborto & justificivel guando a n'hnlﬂ
Capital pode nascer com defeito ou doenga
Sacn Total
HMasculing Femininog
Belém 41 8 Hi 3 41,0
Cuiabi 486 N ETH
Distritvo Federal At kel 31,6
Floriandpaolis S04 4800 51,9
Fortabeza 424 2 40,
Goddnia 235 1,1 45,7
HMaceid +4.2 502 48,7
HManaus 7 1 +1,3 45.5
Parto Al'e;re I8, 572 557
Recife 40 4 8,1 38,0
Bio de Janeire 527 3,8 Bk, |
Salvadar 470 47.1 47 3
530 Pauls EEY Hi ET |
Witdria 424 A L

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Quais dos motives abaixo justificariam fager um
aborto? Categoria selecionada: Quando o bebé pode nascer com defeito on doenca.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.5-A - Proporcio de membros do corpo técnico-
pedagogico, por sexo, segundo indicacdo de que o aborto é justificavel
quando a mulher niao quer ter o filho e capitais de Unidades da
Federacido — 2000

Sexo
Masculine | Feminino
Belém 27 7.4 11,1
Cuiabi 5,7 4.3 4,7
Distrite Federal 13 il {5,
Floriandpolis 26,6 144 18,7
Fortaleza 102 4.7 %
Goidnia 1.9 (1 5.5
Maceid 0.1 6,8 7.4
Manaus 1016 ol 0.7
Poreo Alegre 135 15 18,4
Recife 7.7 105 4
Rio de Janeire 209 232 225
Salvadar 104 T2 .1
Sio Pauls 10,8 oA 5
Vitdria 153 10,5 12,0

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Quais dos motivos abaixo justificariam fazger um
aborto? Categoria selecionada: Quando a mulher nao quer ter o filho.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.6-A - Proporcdo de membros do corpo técnico-
pedagogico, por sexo, segundo indicacdo de que o aborto é justificavel
quando o pai ndo quer assumir o filho e capitais de Unidades da
Federag¢io - 2000

Masculing Feminino
Balém X0 14 Pt 1]
Cuiabd 29 1,1 1,5
Diseries Federal 5.4 ok 1,5
Florianépolis 4.7 LE 21
Fortaleza 1.7 DA 1,1
Goilnia i 4 1.0
Macais 24 L3 1,6
Manaus 5.0 (15 1,7
Porta Alegre 38 35 X
Rexcife 1.9 0 7
Rio de Janeiro 5.5 18 4,3
Sahador [ 07T 22
530 Paulo 5.1 1k i i
Witdria 8 018 26

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer nm
aborto? Categoria selecionada: Quando o pai nio quer assumir o filho.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.7-A - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo indicacdo de que o aborto é justificavel
quando a gravidez é decorréncia de um estupro e capitais de Unidades
da Federag¢io — 2000

SEED
Masculing Faminino
Balem .5 [ER i, |
Cuizbd )7 635 [
Disrrivs Fedoral 478 500 53
Floriandpolis 587 634 (1}
Fortaleza 5,3 Bl 1 1,7
Gadnia 6,3 56,4 574
Maceld 56,8 54,7 56,7
Manaus 63,0 498 53,1
Porto Alegre 71,7 63,8 65,46
Rocife {2 [ G4
Rio de Janeirs 15,10 70,6 T%.l-
Salvador 178 8,5 T
30 Paulo Gl 47 8 6,3
Vitdria Toh i T TIR

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagogico: Quais dos motivos abaixo justificariam fazger um
aborto? Categoria selecionada: Quando a moga ficou grivida por cansa de um estupro.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.8-A - Proporcao de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo indicacdo de que o aborto é justificavel
quando a vida da mie corre perigo e capitais de Unidades da
Federag¢io - 2000

Sexo
Masculimo Faminino
Belérmn 531 531 LA |
Cuiakd H4 406 4=,
Distrive Federal 3405 415 47,5
Floriandpolis [ 556 58,7
Formleza 502 51,2 515
Golinia 5.7 454 48,4
Maceid 53R G 5200 544
Manaus AR $0 % 430
Porto Alegre 71,7 552 580
Recife 338 508 A= i
Rio de janeiro 625 8 i3
Sabador 75,0 i3 s B
Sho Paubs R 583 il 5§
Vitdria [ L 595

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer nm
aborto? Categoria selecionada: Quando a vida da mae corre perigo.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.9-A - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo indicacdo de que o aborto é justificavel
quando a crianca pode nascer com defeito ou doenca e capitais de
Unidades da Federacido - 2000

Seao
Masculinoe Feminina
Belém 330 335 3.3
Cusiabi %55 587 74
Driserige Federal 217 552 30
Flarardgolis 40 7| i38
Fartaleza T 37,4 300
Goidnia 323 352 M
Maceit 207 37 3,3
Planaus 304 200 P
Porte Alegre Eikh 45,5 46
Recife A 372 35,9
Rie de Jansirs 53 | 55,7 549
Salvador 542 At fs A5 4
S50 Paulo 45,7 473 7,0
Windria 423 414 1.5

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer um aborto? Categoria selecionada: Quando
0 bebé pode nascer com defeito on doenga.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.

384



TABELA 5.10-A - Proporcio de pais de alunos do ensino
fundamental e médio, por sexo, segundo indicacdao de que o aborto
é justificavel quando a mulher é jovem demais e capitais de
Unidades da Federacio — 2000

Seno
Masculing
Belém 82 10,2 9.5
Culabd g3 124 i35
Diistrine Federal 10 83 [
Florianapolis 87 2.7 a4
Fortaleza il [ B8
Gollnia 14,5 L) .7
Maceid .1 87 8.5
Manauws 82 6.3 %
Porto Alegre 16,7 15 il
Racife 10,8 15 B2
Rio de Janeiro 125 B0 LX)
Sahvador 97 07 9,7
Sho Paule B0 83 2.4
Vitaria 18,3 a0 11,0

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer um aborto? Categoria selecionada: Quando
a mulber é jovem demais.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA5.11-A - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo indicacdo de que o aborto é justificavel
quando a mulher niao quer ter o filho e capitais de Unidades da
Federacido — 2000

Sexo
Famining
Belem 41 £l 73
Culabi 3 1.7 9.5
Disrins Federal 4.3 4.1 42
Floriandpodlis 5; Bk | L
Fortaleza B2 10,6 1,2
Golina 4R 15 3
Maceis 1) 6.9 62
Manaws 41 4.1 4,1
Porto Alepre 15,0 133 13,7
Racile 62 L] 5%
Rio de Janeira 146 10.2 1,2
Sabvador B3 50 58
Sdo Paulo B 8,3 B4
Witeria 154 iN 12,3

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais de alunos: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer um aborto? Categotia selecionada:
Quando a mulber nao quer ter o filho.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.12-A - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por sexo, segundo indicacdo de que o aborto é justificavel
quando o pai ndo quer assumir o filho e capitais de Unidades da
Federag¢io - 2000

Sexo
Masculino
Belém 14 (1] 50
Culabd 48 9.9 8,7
Distrito Federal (in ) 0,0
Florianépolis 1.9 23 2
Fortaleza 4,1 8.1 7.5
Goilnia K3 ] 1,7
Maceit 9.9 6,9 7,6
Manaus 27 4.1 37
Forto Alegre 6,7 1.9 30
Recile .2 5.4 5,6
Rle de Janeira [} 4.1 4,5
Sahador 50 25 32
550 Pauls 14 27 24
Windria 7.7 11 44

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Quais dos motivos abaixo justificariam fazer um aborto? Categoria selecionada: Quando
0 pai nao quer assumir o filho.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.13-A - Proporcdo de membros do corpo técnico-
pedagogico, por pratica religiosa, segundo motivos que justificam o
aborto e capitais de Unidades da Federacio - 2000

A maalhes ndo quer tey filvo 72 116 EE

L i 1k dpuET ddsinEar o Bl 28 ¥ 1

A w:Ll.lI.l:l:lur CEHTE RS [ TEE 555

A meca Ereoin griaveda por coma de 515 93 66,1

ESILIPED ' -

O ek poide masoor oo -

debrvin dosmica 3a, aLs 45

A maalhes ndo quer tex filho LR T Al

0¥ e vk qpury asmurra o s el 1] 0k L6
Culabd : ida da mie r-':::r:wﬂ - G20 431 PN

N et Besini [ i -

ealiipen 615 32 634

O hebed pode muascer oo 5

debeiin. dosnca o 55 -

A graillien nde i e gl ] L e [

O s i ey ansmuar o Bl il 43 LV ]
Chstrita Aovda ds e corre pengo 455 542 ara
Federal M wvwga Brovn jorivacla proe i e .

eabipen 455 i B

O bebe pode nuasces oo

de bl nllﬂ-hﬁ.i a8 o i

A maelliey ndiss cpier 1o fila Nk - | i

O paaa ey apoer assmumar o fillos LE] 58 2.3
B is .: 'I'HLI.II;IlI..H.' l\.'h:n:hpn!;u - [ i) T4

o T EROTHE EYaeT 0T T

enhupan H,E m h"

¥ bl panlie muasery oo -

e bz desmica 3.2 i .

A malhiey ndio sy tey Billa b a3 i

00 i s et aasuar o Fillo I4 411 L2

N owrla |l.|: e L'\-::nr Lt sl [ ¥ HXH &6

Amea ool griveda por oo de 535 g2 5.0

hnE-:- )

D bl vl suascrn comta

e brvin) dosnica Wz *3 e
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TABELA 5.13-A - (continuagio)

Sim Mia
Aol o e ter fillo 4.8 LA B
LN jdm 15k i ddSbTRL O [ [ (1 23 1,0
Gt .: rrl-tri.l-tc'-rl'w i:nrnrhpngn - LR 133 a4
A i Bvoots grivvsda por conssa
o—— 54,1 hEl R,
O hebsf pode nasoer com
-.ﬂ_tﬁrir-:- -i-:-m-'lg B A 3
A naellien e Apier lew il 54 167 fd
{1 [ 1S ST ARMMTEL O [ " [LE] &l L7
Paceis Aowida da e i.'-::fnr peogo G4 ThH iy |
Ao [T ik e cannia de 556 652 517
cshipn
01 ek pode nascer com
dhefcitnhoeica HA &1 il
A mualhew ndia SpET I Gl 58 T ]
O pras s et aamunyar o fillho T 5.0 [
: wli .l:_.mt i.'\E:“.lr gD - (AN} 50 [0
an AN ERTHE p‘-ﬂ'ld.l eoF TR
rshipsn 5'5.-3 !.5"& H"E
L belsr poade nuasonr S -
e bt s 47,1 Hit 58
Momamadliey o sy oy Eilo 157 a0 In4
0 ram 1 aquier; assunvar o fills e 1} 0 34
Paro Aoverlaals mnde cooe progs =49 HES TL3
Alegre Amoa Breonn grdveda por coa de
 conipen 46 HES 37
{3 helsf IHH.' TUARCTY CTHTY
e briln | dosnica .5 b 85,3
A musthes ndo quer ter filo 4.2 167 T
L podm 13k T AdSbERL © [ 1 14 LLEL] [LE. )
Reci A vida da mide corme peagn G5 A iy
Ama Breou graveda por cona de -
3.4 1) &6
I.'IHEI.I-
(¥ ek pode nasory com »
At Sorricn 4 e WA
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TABELA 5.13-A - (continuacio)

Sim Mia
A maalhes ndo quer tey filvo 158 7 21Kk
L) i 1 dpuieT dssinERr o Bl 4.1 LT | 4.5
Bin de M weeda e mde cone prags [ HEH T2
Janiina A Breou griveda por coa e 810 - 715
[ esnigen
O hebsf T’"‘" FIASCT COHTE =
debrin dosnica 538 Lo 2
A madhey ndio et ter fillo T A .11 ] 1.0
0 paam i GpaeT s o [ [P x5 | ] 23
Sabvadh .: wida da mibe n:tfnr PETED - 2 ] RO [
) IIIH':-I Erdumii EJ\ I'CL'I !le LA STI-. -ﬂ_l} ‘m
b
O el ]H.Hk s Sonih
e braley | dosmica ) o i
Momadhey ndo quer ter fillo [ 109 A1
O pram s qquiet assunar o Gl [LT1] 1.6 [L¥]
3 pd
S50 Pauls 5 H'KLLIIJ.I:II.H' I.'!:I1I.' f gl ==t [ HXH TG
Amega Broou griveda por coa de & H 4 0
H!E“Iﬂ‘
O bk parlie masooy oo -
e byl dosmica e 4.1 .
Amadhey ndio dpoer ter fillo Th i N | 4
LY jim 1k dpic admina o [ P | (T 22
Vicria A owda rI.l. A COTTE RIS 48 s &
Ao Brdodh gravedda pod S de 541 42 683
cifipe ! -
01 hebs pode nascer oom 5
debeiio dosnica i e .y

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Quando se justifica fazer um aborto? (categorias
de resposta apresentadas na tabela).
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.14-A - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental
e médio, por pratica religiosa, segundo motivos que justificam o
aborto e capitais de Unidades da Federacio — 2000

Sl Mo
Chimndes g wrmilhwy & poven o o *T oS
O a mmmilher o quey tev o Bl T4 5 A
‘I._I.'.;:Hj-lbl.ll.'l\.lnml.:fm AREETET O 50 5.5 52
Belem Chaidan @ mmaoga engravsdon por o a3 816 66,3
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Ol o bl |.1-:H|r IEARETE COET
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Cruande a wida da mie cogve pengo i 62F B0
‘.;NLIHJ-I\.'IJMII.H'I. £ pevern e 134 33 1,5
il g iy ndic: qpany By Bl g [ ([N
ﬁ:pl-c--:hp.lnl.bc-qm ASSHTRT O 100 Lé 25
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'..'_huulu & bele p'_l-lk [E S R
bty Besmiea .1 10,1 6,1
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Chimndes a grmilwr ndes quacy by o Bl 1.5 8.1 9
e o pai Nk quest ASSHETE O an o0 w0
Disgripe [l
Federal El.:l:l:.;iltn;l nl.ma'nd-:m-lm-r LT W 4 B
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e bl | e M3 = i
Ol a wada da mdie coger TR 40 3.1 .2
O g armilher & povenn dermos ol 125 L]
l.,'_hl.lnl-u-.i:llllu'l. T GpaeT Bet D [ 2 =Y T HiD Hd
ﬁ:hlﬂﬁpllﬂﬂﬂ GPST ASELETHT & 20 23 21
i
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Ciden o kbt peosdle ioascer coem -
e Lealin |.‘.-|.1='J 23 ki 34
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TABELA 5.14-A - (continuacdo)

Sim [ T

Chimude a il & pofen dorvead ok 4% wT

Cruando: a muilher ndo quaer tev o Bl 05 HLP g

:._:E:uhopm:an-th AR O 8 65 16
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Chando a nuilhey 1l cqpary By o Bl LY | (%] AT
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Gailinia _QIJHE- a s o wcka

w—l 1 1H'|'I [ 'E N ] .

Jrp— L1 08,2 s
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o a mmilleer & povern demons Ty i B
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TABELA 5.14-A - (continuacio)

Sim [ 115
Chimules a similher & pofen dor LI%.4 12 il
Chianide a muilher ndo quey fevo Bl g IR 154
E:Wapﬁ:ﬁq&ﬁmmua 28 24 27
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Chunade o bl F:le TR Rl
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Ol a oy nloc Gy By [ 5 PN 410 TH EH |
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e bt csmnica M3 45 364
Cruande a vida da e cogve peogn 55,1 T4 i
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w1
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TABELA 5.14-A - (continuacio)

Sim [ T

Chimuds a il & pofemn dervead a1 N | S

Crando o ey ndo cpaey fer o Bl 65 i4.1 B

:._:]nu:uhﬂpu:mqm ARSETET & 6 15 28
o Paule  ['\Dvando s moca engramdou por cama .

P o3 i1 7,35

Chmulo o bel pode puasery com

e bealiy) e 04 6.2 4.0

Cruando a veda da mise coge pengo 51 TR BT

Chianidis o muilher £ povenn demoas B [T/ ) ([

Oyl g il ndo guaey ey o Bl [N | 21 ([L]

':._I;qu:hl-uu:-p..lnmqm ASSHTET O 16 ™ 12
Witdria _QIJHE-JIIHHI'J mmgravedou por cana P ik ns

de eaapio

l.'.huﬂh.'l o bl p-u-lh' S e S

deleihir desmnca 3.5 a8 ny

Ol g veda da e cogoe prmgn EEN i3 PR

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Quando vocé acha que se justifica fager um aborto? (categorias de resposta apresentadas
na tabela).
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.15-A - Proporciao de membros do corpo técnico-
pedagogico, por pratica religiosa, segundo a percepcao de que nada
justifica o aborto e capitais de Unidades da Federacdao — 2000

- Mada justifica o aborto'
e de ma
Capital Fﬂ“::llqmlj:“ Total
Sim Hio

Bebém 26 1,2 15,0
Cuiakbd 234 4.1 1.5
Distrite Fedoral 35,0 16,7 ixo
Floriantpolis 15.4 115 14,3
Fortaleza A 34 19,1
Golinia 253 200 2.5
Macwid 20,3 2.1 .5
Manaus 232 g 23,0
Forto Alegre 220 18 15,1
Recife 2109 e e rrd |
Ric de Janairo 216 0,8 17,1
Sabwador 24.06 all 1,5
S3o Paula 179 47 14,3
Vitdria 179 X6 14,=

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos membros do corpo técnico-pedagdgico: Quando se justifica fazer um aborto? Categoria
selecionada: Nada justifica um aborto.
(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 5.16-A - Proporcio de pais de alunos do ensino fundamental
e médio por pratica religiosa, segundo a percepciao de que nada

justifica o aborto e capitais de Unidades da Federacio — 2000

praticante de alguma

Sim Mio
Belém 33,7 242 320
Cuiabd 372 HA 35,7
Distrito Federal 41,0 3748 404
Floriandpalis 15,6 ek} 124
Fortaleza 41,7 283 305
Goidnia 38,6 3.8 375
Maceid 4.9 230 39,6
Manaus 384 29 35,7
Porto Alegre M7 158 2.5
Recife 34,3 4.7 3,6
Rio de Janeire 32,6 174 275
Salvador 3.2 12,7 24,1
530 Paulo 322 o4 26,0
Yirdria R 15.1 26,7

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi perguntado aos pais: Quando vocé acha que se justifica fazer um aborto? Categoria selecionada: Nada justifica

um aborto.

(1) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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CAPITULO 6: RESSIGNIFICANDO SEXUALIDADE, POR VIOLENCIAS,
PRECONCEITOS E DISCRIMINAGOES

TABELA 6.1-A - Proporcao de alunos do ensino fundamental e médio,
por faixa etaria, segundo a percepcdo de que a homossexualidade é
uma doenca e capitais de Unidades da Federacio - 2000’

20 a 24 anos |
Bl 16,5 14,5 180 189
Cuizbd 14,6 156 kLT 14,5
E;‘;;“I’ 145 16,5 89 15,1
Floriandpaolia 158 i34 11,4 id,2
Fartahizy s 153 24,1 1548
Gaiknia 175 18,00 193 174
Maced: 154 14,5 "2 14,4
Manaus 16,5 ([ 18,4 & g
Porto Abegre 11,4 [k 1 K
Rl vz 129 frdi L] 15,5
Rio de Janeirs 134 13,6 180 15,1
Sabvadar 12,7 13.2 18,7 133
5o Paulo 1Z1 125 184 1205
Windria 158 14.5 4,1 158

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Margue somente as frases com as quais vocé concorda.Categoria selecionada:
homossexnalismo é uma doenca.
(1) Dados expandidos.

(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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CAPITULO 7: CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

TABELA 7.1-A - Proporcao de alunos do ensino fundamental e
médio, por sexo, segundo a percepg¢do de que DST sdo assuntos
que interessam mais aos homens e capitais de Unidades da
Federacido - 2000’

Coaabd 24 54 ]
Distrito Federal 13,2 3,3 7.5
Floriandpolis Lk g 3.9 7.2
Fortaleza 16,6 114 13,7
Goiinia 0.8 3,1 i3
Maceld 7.7 7.6 11,7
Manaus 19.2 6,9 12,5
Poreos Alegre 121 4.1 B
Recife 130 6,7 i
Rio de Janeiro 1,3 20 (7]
Sahador 14,3 5.9 05
530 Paulo 145 4.4 o4
Windria 0,7 a4 (X

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Marque somente as frases com as quais vocé concorda. Categoria selecionada: Doengas
sexcualmente transmissiveis sio assuntos que interessam mais aos homens.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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TABELA 7.2-A - Proporciao de alunos do ensino fundamental e
médio, por sexo, segundo a percepcio de que o sexo é mais
importante para os homens que para as mulheres e capitais de
Unidades da Federag¢io - 2000’

Sexo
Mazculing Feminino
Belém 256 285 73
Cuiabd ] 15,4 J i
Distries Federal 245 225 254
Floriandpolls 2.0 14 .3
Fortaleza i | 26,9 TR
Gailnia 252 2740 ]
Macekd 254 0,3 .1
Manaus 256 265 2,1
Poroo Alegre 2.5 2.2 26,9
R.ecife 257 221 22,5
Rio de |aneirs 21.5 155 20,1
Sahvador . A | . L] 251
830 Paulo 246 2 23,4
Viedsria 25,0 202 X4

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Notas: Foi solicitado aos alunos: Marque somente as frases com as quais vocé concorda. Categoria selecionada: O sexo
¢ mais importante para os homens do que para as mulheres.
(1) Dados expandidos.
(2) Foram consideradas apenas as respostas afirmativas.
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QUADRO 7.1-A - Sintese de diferenciais quanto a percepcdes de
alunos sobre temas relacionados a sexualidade, por capitais
selecionadas - 2000 (%)

Iniciasio Senud
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nl - Lﬁw Pt | za 20 m3 20,1 09
Gravidez |uvenil
mlﬁmpﬂﬂﬂﬂﬁ n ok k44 B0k ag a1
Ter um filha tio ceda projadica a
vichs diot jowens @ eba vai ter um HZH &y 573 6,3 el 4
| pesc pars o reite da vids
Centracepclo
Saba o que & perksde Srtil 50,7 556 [Thi 50,1 470
Para evitar a gravidez, vook ou 3t
parceinoiu) utiies algum o T8 S [ .7 mnm
Lha o sclicita ;
u soparcero queuse | -, . . . -
a caminnha quanda transa . : 6% .5 .
Lisa caréisinha quando transa com =0 8 17,3 0 179
Mds wia camisinka ponges rdic tem
a camitinha § mdo pempre que 45,1 dh 473 5415 04
preciss
Mdo 2 camisinha porgue acha
que ndd oOrTe o risco de pegar 172 A 2 g g 124
M
Mo wia camivinka porges 14
marém relagdel A com LLE 535 4 ¥s5 24,5
| quem cenfia
MEo 3 camisinba porgoe acha - -
qué & camitinha dimines o pracer it S 0.3 A £l
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Worl 0w sua namorada ji fez 9 40 g 4 51
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QUADRO 7.1-A - (continuacgio)

Fonte: UNESCO, Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, 2001.

Nota:

2 aborto & justficivel quando &
7 T 3
" rscia de um LT LF 4ol 4| fa2
E:"; m‘”w_w' s 484 a0 54,0 a3
O aboroo & juscficivel guando o
bebé pode nascer com deleins ou 200 LT 2 nzr LN |
2 abarto & justificivel guando
u = a2
—— b o filhey e d | il 19, AN 2.9
Vielincias, Procon enot o Diveriminagde
M&o gostaria de er colegas de 24 el H.: 242 14
Hemassexualidade & ura deenga 154 14,2 14,7 15,0 1%

(1) Questdes de acordo com o perguntado aos alunos no survey.
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ANEXO 2 — GLOSSARIO e SIGLAS

ABRAPIA: Associagdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a
Infancia e 2 Adolescéncia.

ATO DE ABORTAR OU ABORTAMENTO: O ato de abortar é
o ato de causar/provocar a morte de um feto — durante qualquer
momento da etapa que vai desde a fecundac¢io (unido do évulo com
o espermatozdide) até o momento prévio ao nascimento. Aqui, nao
se considera o “abortamento espontineo”, no qual a mie ¢é agente
passivo. O primeiro termo é mais utilizado, ainda que o “abortamento”
esteja atualmente mais difundido no uso popular, como, por exemplo,
nos movimentos sociais. A expressao “aborto”, que significa o resultado

do abortamento, ¢ freqliente e erroneamente usada como sinénimo
de “abortamento” (RedeSaude, 1999).

ABORTAMENTO ILEGAL: A lei brasileira (Cédigo Penal, art.
128) considera crime a interrupcdo voluntaria da gravidez, sujeitando
a gestante e o praticante a penas privativas de liberdade. Admite, no
entanto, duas excec¢Oes: se nao ha outro meio de salvar a vida da gestante
e se a gravidez resultou de estupro e o abortamento é precedido de
consentimento da gestante ou, quando incapaz, de seu representante
legal. Assim, a pratica de interrupc¢io voluntaria da gravidez sé nio é
ilegal nestes dois casos.

ABUSO SEXUAL: trata-se de qualquer tipo de contato fisico intimo
que envolva uma relagdo de poder, na qual a parte com mais poder
(adulto) consiga, por meio da sedugio, coer¢io ou intimidagio,
chantagear ou ameacar a vitima (crianga ou jovem); o abuso sexual é
caracterizado pelo ndo-consentimento da vitima na relagdo com o
adulto. As formas mais comuns de agressao sexual contra criangas ou
jovens relatadas por especialistas que trabalham com a psicoterapia
nos casos de abuso sdo: as “caricias”, o contato com a genitalia, a
masturba¢do e a relacdo sexual vaginal, anal ou oral.
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ADOLESCENCIA: a partir da definicao da Organizacdio Mundial
de Satde, a adolescéncia corresponde ao perfodo referente ao segundo
decénio da vida, ou seja, dos 10 aos 19 anos de idade. Este conceito é
definido tendo como base a passagem das caracteristicas sexuais
secundarias para a maturidade sexual, a evolug¢ido dos padrdes
psicolégicos, juntamente com a identificagdo do individuo que evolui
da fase infantil para a adulta, e a passagem do estado de total dependéncia
para o de relativa independéncia. Segundo alguns autores, a idade nao é
suficiente para essa identifica¢ao, como também dentro de uma mesma
faixa etaria pode haver uma heterogeneidade muito grande, em fungao
do contexto social. Ser ou nio adolescente esta diretamente relacionado
com as condi¢bes sociais e econdmicas, ou melhor dizendo, ao lugar
que cada um ocupa em relagdo a estrutura social.

ASSEDIO SEXUAL: Cédigo Penal Brasileiro — constranger alguém
com o intuito de obter vantagem ou favorecimento sexual,
prevalecendo-se o agente da sua condi¢iao de superior hierarquico ou
ascendéncia inerentes ao exercicio de emprego, cargo ou funcio.
Manifesta-se por meio de propostas indecorosas, falas obscenas,
pressdo para ter relagdes sexuais que o outro nao deseja.

ATENTADO VIOLENTO AO PUDOR: atos libidinosos diversos
da cépula vaginal. Crime previsto no art. 214 do Cédigo Penal: “Constranger
alguém, mediante violéncia ou grave ameaca, a praticar ou permitir que
com ele se pratique ato libidinoso diverso da conjunc¢io carnal.”

ATIPICIDADE: Qualidade de uma conduta cujo carater nido se
enquadra na definicio legal de uma infracio penal.

ATO JURIDICO: Ato cometido com as formalidades legais,
aperfeicoado frente a norma que o permite ou determina, que tem
por fim criar, conservar, modificar ou extinguir um direito.

ATO LIBIDINOSO: No sentido amplo, abrange a conjun¢io carnal.
No sentido restrito é diverso da conjuncio carnal. E o que visa ao
prazer sexual. E todo aquele que serve para o desafogo a
concupiscéncia. Sob a nova 6tica dos direitos sexuais, esses delitos
passam a ser considerados como violéncia de género e homotobia e
niao como simples agressio individual.
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CECRIA: Centro de Referéncia e A¢bes sobre Criancas e Adolescentes.

COMPORTAMENTO DE RISCO: ¢ a probabilidade que uma
pessoa ou determinada populacdo envolva-se em pratica nao segura
para as infec¢Ges por transmissao sexual e sangiiinea, quando comparada
a populagdo em geral.

CONSELHO NACIONAL DOS DIREITOS DA CRIANCA E
DO ADOLESCENTE - CONANDA: Orgio vinculado ao
Ministério da Justica, cujas fung¢des sdo deliberar e fiscalizar as politicas
de atenc¢do as criancas e aos adolescente. O Conselho define diretrizes
paradigmaticas, orientadoras e referenciais que devem ser incorporadas
na concepgiao de politicas.

CONSELHO ESTADUAL DOS DIREITOS DA CRIANCA E
DO ADOLESCENTE - CONDECA: ()rgio deliberativo,
auténomo, formulador e controlador das a¢des e /ou politicas
relacionadas a crianca ¢ ao adolescente em todos os estados brasileiros
e no Distrito Federal.

CONSELHO TUTELAR: Orgio municipal permanente e
auté6nomo, nio jurisdicional, encarregado de zelar pelo cumprimento
dos direitos da crianca e do adolescente.

DST (ver também IST): Sigla que designa as doengas sexualmente
transmissiveis, isto é, as doencas infecciosas causadas por
microorganismos transmitidos por contato sexual. As DST de maior
incidéncia e importancia sanitaria em nosso meio siao a Aids, a sfifilis, a
gonorréia, a clamidiose, os cancros e a infec¢do pelo papilomavirus.
Assim como a infec¢ao pelo HIV, outras doengas que sio transmissiveis
sexualmente podem ser transmitidas também por outras vias, como ¢
o caso do herpes, das hepatites e da sifilis. As DST sdo popularmente
conhecidas por doencas venéreas.

ECOS: Estudos e Comunica¢ao em Sexualidade e Reproduc¢ao Humana.

ENDEMIA: doenca ou qualquer agravo a satde que existe
constantemente em determinado lugar e ataca um numero maior ou
menor de individuos.
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EPIDEMIA: doenca infecciosa ou qualquer ameaca a saude que surge
de forma subita e se desenvolve rapidamente, atingindo ao mesmo
tempo grande nimero de pessoas, numa mesma localidade ou regido,
mas que nio tem causas locais. Surto periédico de uma doenca
infecciosa.

EPIDEMIOLOGIA: estudo da forma pela qual uma doenca se
distribui e se propaga nos varios grupos populacionais. Os estudos
epidemiolégicos permitem identificar os fatores que facilitam ou
dificultam a dissemina¢do da doenca, contribuindo para a prevencio
e /ou controle.

ESTUPRO: c6pula violenta, sem consentimento de uma das partes;
coito for¢ado; ou violag¢do. Pode ser realizado por apenas uma pessoa
ou por mais de um individuo, recebendo nesse caso a designacio
popular de “curra”. No Cdédigo Penal Brasileiro — art. 213 —
“Constranger mulher a conjungdo carnal, mediante violéncia ou grave
ameaca”. Assim, uma relacio homossexual forcada ndo configura
estupro, pois o tipo penal exige cépula heterossexual, chamada de
conjuncio carnal. Na relagdo homossexual, o crime ¢é caracterizado
como atentado violento ao pudor. Uso de forca fisica ou ameaga
com intuito de obter relacbes sexuais com penetracdo (oral, vaginal
ou anal).

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - ECA:
Marco Legal que define e fundamenta a promog¢io e a defesa dos
direitos de cidadaos de todas as criancas e adolescentes.

HIV: Virus da Imunodeficiéncia Humana (sigla proveniente da
denominac¢io em inglés). Um retrovirus humano, agente etiolégico da
Aids. Suas principais formas de transmissdo sdo: sexual, sangiiinea e
vertical, isto é, da mie para o filho durante a gestacdo, o parto ou
aleitamento materno. (ver “Aids”)

IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
INSUMO DE PREVENGCAO: Recursos materiais utilizados para a
prevencio do HIV e Aids, tais como preservativos feminino e

masculino (camisinha) e seringas descartaveis (utilizadas em estratégias
de reducio de danos).
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INTEGRALIDADE DAS ACOES DE SAUDE/ATENCAO
INTEGRAL: Diretriz constitucional (art. 198, II) para a organizagio
do Sistema Unico de Satde, segundo a qual as acdes e servicos de
saude devem organizar-se de tal forma que seus usuarios tenham suas
necessidades de saide atendidas em sua totalidade. Em especial que
nao haja dissociagdo entre as acoes de prevencao e de assisténcia.

OMS (Organizagao Mundial da Saude): Organismo integrante do
Sistema das Nag¢oes Unidas que se dedica a promover a sadde no mundo.
Também ¢ identificado pelo nome, em inglés, World Health Organigation
(WHO). Possui representacOes regionais em todos os continentes.

ONUSIDA (ver também UNAIDS): Um programa conjunto da
ONU, responsavel pela coordena¢io do apoio prestado aos programas
de prevencio e assisténcia a SIDA, em todo o mundo. Com sede em
Genebra, na Suica, a ONUSIDA ¢ integrada pelo Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), FNUAP, Banco Mundial, Agéncia
das Nac¢bes Unidas Para a Ciéncia, Cultura e Educacio (UNESCO),
PNUD e OMS. A sua principal fun¢do é refor¢ar a capacidade dos
diferentes pafses para dar uma resposta ampliada e consistente a
questio da SIDA. Durante 2001, a India preside este programa e
Portugal é vice-presidente. Em 2002, Portugal assume a presidéncia.

PANDEMIA: doen¢a que ataca ao mesmo tempo grande numero
de pessoas, na mesma regido ou em grande numero de paises.

PCN: Parametros Curriculares Nacionais.
PND: Pesquisa Nacional sobre Demografia e Saude.

PN DST e Aids: Programa Nacional de Doengas Sexualmente
Transmissiveis e Aids (Antiga CN DST/Aids)

SEDUGCAO: Crime previsto no art. 218 do Cédigo Penal: “Seduzir
mulher virgem, menor de 18 (dezoito) anos e maior de 14 (catorze) e
ter com ela conjuncio carnal, aproveitando-se de sua inexperiéncia ou
justificavel confianca”.
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SERVICOS DE ORIENTAGCAO ESCOLAR - SOE: Departamento
da escola que faz atendimento a alunos com relagiao ao seu desempenho,
bem como orientagao e acompanhamento relacionados a comportamentos,
dificuldades e potencialidades.

SEXO SEGURO: priticas e comportamentos sexuais que reduzem o tisco
de contrair e transmitir infecgdes sexualmente transmissiveis, especialmente
o HIV. Rela¢io sexual em que ambos os parceiros estdo protegidos. Sao
consideradas estratégias de sexo seguro a automasturbagao, a masturbacao
mutua, o uso de preservativos, a monogamia, a fidelidade mutua de
parceiros sadios, entre outras.

SISTEMA DE SAUDE: acdes ¢ servicos de satide integrados em uma
rede regionalizada e hierarquizada e organizados segundo diretrizes
especificas. Segundo dispoe a Constitui¢ao Federal (art. 198), as agdes e
servigos publicos de saidde integram uma tal rede e constituem o Sistema
Unico de Satde (SUS), organizado segundo diretrizes de descentralizacio,
atendimento integral e participacdo da comunidade.

SUS: Sistema Unico de Satude.

TRANSMISSAO VERTICAL: ¢ a forma de transmissio do HIV da
mae para o filho. A transmissdo vertical pode ocorrer durante a gravidez,
durante o trabalho de parto e o parto e no petiodo pds-natal. Tem-se
dividido a transmissio vertical em trés periodos: intra-uterino, intraparto e
pos-parto, por meio do aleitamento. A possibilidade de contamina¢io da
crianca pelo aleitamento materno é de aproximadamente 14%. Caso a
infeccdo aguda materna ocorra durante o aleitamento, tal possibilidade
aumenta para 29%.

UNFPA: Fundo de Populacdo das Nagoes Unidas.

VIOLENCIA SEXUAL: Iegalmente, ¢ a acio que obriga uma pessoa a
manter contato sexual, fisico ou verbal, ou a participar de outras relacoes
sexuais com uso de forc¢a, intimida¢ido, coer¢do, chantagem, suborno,
manipula¢do, ameaga ou qualquer outro mecanismo que anule ou limite a
vontade pessoal. Considera-se como violéncia sexual também o fato de o
agressor obrigar a vitima a realizar alguns desses atos com terceiros. Consta
ainda do Cédigo Penal Brasileiro: a violéncia sexual pode ser caracterizada
de forma fisica, psicolégica ou com ameaga, compreendendo o estupro, a
tentativa de estupro, a sedugio, o atentado violento ao pudor e o ato obsceno.
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