ENSINANDO E APRENDENDO HISTORIA
EM CLASSES DE CORRECAO DE FLUXO*

Luciene Melo

1. A histériarecente de um projeto

O aparecimento, nos Gltimos anos, de projetos comumente cha-
mados de “Correcdo de Fluxo” (ou Aceleracdo, ou ainda, Reorganizacéo
da Trajetoria Escolar), em varios pontos do pais, apontam para a necessi-
dade de se combater a disparidade entre idade/série, tdo comum nas esco-
las brasileiras. Este fato se deve as sucessivas repeténcias, ao abandono
temporario dos bancos escolares, a migracdo constante das familias de
baixa renda associada a burocracia e a falta de vagas. Tais fatores, afora
outros tantos, tem sua origem tanto na desigualdade social quanto em
mecanismos internos a escola. Do ponto de vista da familia, a repeténcia
mina a esperanc¢a, 0 sonho de alcancar um padrdo de vida melhor para
seus filhos. Em relacdo ao aluno, ela destroi sua auto-estima, a capacida-
de de acreditar em seu potencial. Para o Estado, aumentam os gastos com
educacdo, pois investe-se mais com um mesmo aluno que, por vezes,
pode até mesmo vir a abandonar a escola.

Os projetos de Aceleracdo de Estudos/Corregdo de Fluxo desti-
nam-se a alunos multirrepetentes, defasados em sua escolarizacdo em
dois anos ou mais, agrupados em uma mesma turma, onde serdo trabalha-
dos através de uma metodologia diversificada, baseada numa sele¢do de
conteldos que possa suprir suas defasagens de aprendizagem, e de um
acompanhamento continuo, buscando diagnosticar dificuldades e avangos

1 Este artigo corresponde a parte do capitulo 4 da dissertacdo de Mestrado intitulada Da
Retérica a prética: estudo da Proposta de Histéria em Classes do Projeto Ensinar e
Aprender — Correcéo de Fluxo da SEE/SP (1999-2001), defendida na Faculdade de
Educacdo da UNICAMP em fevereiro de 2003 sob a orientacdo da Profa. Dra. Ernesta
Zamboni.
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no processo de ensino-aprendizagem. Ao final do primeiro ano, os alunos
serdo encaminhados para, no minimo, duas séries a frente da que foram
inicialmente matriculados (a titulo de exemplo, alunos de 5% e 6* Série
matriculados na primeira fase destes projetos serdo encaminhados para a
8? Série ou Ensino Médio, de acordo com a avaliagdo do grupo-escola).

Apesar de tais projetos terem sido impulsionados pelas diversas
legislacGes estaduais e federais (como a LDB), assumem feigdes proprias
em cada uma das localidades onde foram implantados, como nos Estados
de S&o Paulo e Parand, Alagoas, e na cidade de Santos.

A quase totalidade dos projetos de Corre¢do de Fluxo foram im-
plantados nas séries iniciais do Ensino Fundamental (1* a 4% Série) por
verificar-se uma concentracdo maior de alunos com defasagem ida-
de/série neste nivel de ensino, sendo a 1°* Série e, posteriormente, o Ciclo
Basico, o ponto de maior estrangulamento. Apenas 0 Governo do Estado
do Parand foi pioneiro na implantacdo de projetos de aceleracdo de estu-
dos, nas quatro Ultimas séries do Ensino Fundamental (5% a 8* Série), no
ano de 1997, gestdo Jaime Lerner. Denominado Ensinar e Aprender —
Correcdo de Fluxo, tem como principios que nortearam a proposta, 0
direito constitucional a um ensino fundamental ininterrupto de oito anos;
a educacdo bésica como ponto de partida para a educacdo continua, vi-
sando a melhoria do padréo de vida da populagéo; a derrubada do mito da
reprovacdo como forma de corrigir falhas do processo de aprendizagem;
a valorizacdo dos avancos obtidos pelos alunos como forma de elevar sua
auto-estimaZ.

Baseado nestes principios somado a dados educacionais da gestdo
anterior (indices de aprovacdo, reprovacdo, evasao, nimero de concluin-
tes, etc.), pesquisas e estudos sobre fracasso escolar e, principalmente, a
necessidade de reducéo de custos financeiros e sociais, € que foi concebi-
do tal projeto.

Organizaram-se turmas multisseriadas, compostas de uma média
de 30 alunos provenientes da 5% 6° ou 7% Série, agrupados, se possivel,
por proximidade de faixa etéria.

Ao longo de cada ano, foram realizadas 4 etapas de capacitacdo
de professores “multiplicadores”, com duragdo de 24 horas cada, perfa-
zendo um total de 96 horas. Estes professores foram capacitados por uma
equipe da Cenpec, integrada pelos autores do material do Projeto (desen-

2 MAROCHI, Zélia Maria Lopes. Projeto de Correcéo de Fluxo: uma marco referencial na
educacédo do Parana. In Em Aberto: Programas de Corregao de Fluxo. Brasilia : MEC,
v. 17, n. 71, p. 135, jan. 2000.
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volvido apenas para as disciplinas de Portugués, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias). O material destinado as disciplinas de Educacéo
Fisica, Educacdo Artistica e Inglés foram elaborados por professores das
Universidades Estaduais de Londrina e Ponta Grossa e da Federal do
Parana.

As dificuldades apresentadas pelas escolas paranaenses partici-
pantes e apresentadas por Zélia Marochi, Coordenadora do Projeto Cor-
recdo de Fluxo no Parang, variam de entraves legais e burocraticos, pas-
sando por contestacdes, resisténcias atribuidas ao “medo do desconheci-
do”, ao despreparo teérico e as substituicdes freqlientes de professores
durante o ano letivo, 0 que a autora vé como “normais”, esquecendo-se
que trocas frequentes de professores num mesmo ano letivo tendem a
atrapalhar, e muito, a aprendizagem do grupo de alunos, visto que con-
cepcdo de ensino tende a ser alterada. Em um projeto recém implantado,
com alunos cuja auto-estima esta abalada por sucessivas reprovacoes,
onde um “novo” professor terd perdido parte das capacitacdes e discus-
sOes realizadas pelo grupo envolvido, temos a certeza de que dificulta em
demasia o desenvolvimento de um projeto desta dimenséo.

Em 1997, 77% dos alunos paranaenses envolvidos no projeto fo-
ram considerados promovidos, sendo que 8% foram encaminhados para o
Ensino Médio, 6,9% para a série subsequente aquela em que estavam
matriculados e 62% para a 8* Série, onde participaram da segunda etapa
do projeto, aprofundando as habilidades desenvolvidos e os conhecimen-
tos adquiridos na primeira etapa. Em 1998, 68% foram considerados
promovidos. No entanto, Marochi ndo aponta, em sua analise, em que
condicOes se deu esse “avanco”. Para ela, 0 “sucesso” do projeto estaria
diretamente relacionado a conclusdo do Ensino Fundamental pela maioria
dos jovens envolvidos nele. No entanto, cabe suscitar se os alunos estari-
am realmente aptos a prosseguir os estudos no Ensino Médio? Teriam
desenvolvido as habilidades necessarias para este prosseguimento? Ou
apenas foram empurrados para os estagios subsequentes apenas pelo fato
de terem frequentado as aulas?

Além disso é preciso analisar quais motivos foram considerados
para se afirmar que os 23% da primeira “leva” e os “38%” da segunda
serem identificados como reprovados. Estamos apenas observando indi-
ces, nimeros, porcentagens, sem levarmos em conta dados qualitativos.
Muito se fala em elevar a auto-estima do aluno, mas serd que esta é a
Unica forma de conseguir uma aprendizagem significativa e a diminuicao
do fracasso escolar? A elevacdo da auto estima do aluno advém apenas de
sua aprovacdo? Ou seria exatamente o contrario: ao perceber que estd
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sendo promovido de uma série ou de um ciclo para outro, sem 0 menor
esforco ou dedicacdo aos estudos, ndo estariamos criando um exército de
jovens que ndo conhecem seu potencial? Temos que concordar que um
ser humano que se sente capaz, motivado, produz mais e participa com
maior interesse das atividades propostas; serd, apenas, auto confianca e
motivacdo? Demoramos tantos anos, demandamos tanta leitura, pesqui-
sas, estudos para concluirmos que o problema é s6 a auto-estima do alu-
no? E se este € ou for o ponto de partida da proposta, por que ainda ha
fracasso escolar num projeto que se propde exatamente a diminuir este
fantasma da educacdo nacional? Na avaliacdo da autora, muito se fala
sobre 0 “sucesso” de 77% e 68%, mas e os que ficaram “pelo caminho”,
agueles a quem a proposta ndo conseguiu atingir, ndo caberia uma avalia-
¢do em busca das falhas e lacunas do projeto?

Permutado em troca do Projeto Reorganizacao da Trajetoria Es-
colar — Classes de Aceleracgéo, destinado aos alunos do Ciclo I, a propos-
ta de Correcdo de Fluxo chega ao Estado de S&o Paulo. No final do ano
letivo de 1999, as Diretorias Regionais receberam a incumbéncia de levar
em suas regides as escolas interessadas em participar do projeto e que
tivessem o maiores indices de defasagem idade-série. Neste contexto,
escolas de localidades periféricas, por apresentar maiores indices de repe-
téncia e evasdo, acabaram por ser “abracadas” pela proposta. Cada uma
das diretorias deveria indicar 10 escolas e cada uma das escolas poderia
montar até 3 turmas, com alunos de 5% e 6° séries.

Em relacéo aos dados coletados em uma das Diretorias Regionais
de Séo Paulo, participantes do projeto (visto que a SEE apresentou ind-
meros empecilhos para fornecer os dados referentes ao total de escolas
participantes) percebemos dos 1004 alunos matriculados no primeiro ano
do projeto em 2000, apenas 370 (36,85%) conseguem conclui-lo. Os 634
restantes ndo o completaram, seja pelas transferéncias, abandono, ou
retencdo. Um projeto que pretende heroicamente minimizar a questdo do
fracasso escolar nas escolas estaduais, é derrotado pelo seu proprio vildo.

Buscando as causas desta derrocada, encontramos como lacunas:

a)auséncia de um diagnostico inicial em relacdo aos alunos en-
volvidos como forma de identificar dificuldades comuns, estabelecendo
atividades para supera-las. A falta deste diagnéstico soma-se ao fato do
Projeto ter sido desenvolvido para atender aos jovens paranaenses, sendo
“emprestado” a Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo em 1999, onde foi
implantado nas escolas com maior indice de alunos com defasagem ida-
de-série sem que o material tenha sofrido qualquer tipo de alteragéo.
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b) reunides de esclarecimento sobre o Projeto destinada a Direto-
res e Coordenadores privilegiaram apenas aspectos positivos da proposta,
deixando de lado os eventuais obstaculos que o grupo escola deveria estar
preparado para enfrentar.

c)montagem das turmas tendo como critério apenas fatores disci-
plinares (separar 0os mais “bagunceiros”).

d)o processo de atribuicdo de aulas, centralizado nas Diretorias
de Ensino, em decorréncia de entraves legais, ndo privilegiou professores
gue quisessem participar do projeto por vontade propria. Muitos profes-
sores assumiram as classes de Correcdo de Fluxo apenas como forma de
constituir jornada e outros sem sequer saber o que seria 0 Projeto.

e) troca constante de professores, coordenadores, ATPs, Diretores
e Supervisores durante o0s dois anos iniciais do projeto, em decorréncia de
ingresso de novos professores e Diretores via Concurso Pablico, licengas
variadas, aposentadorias ou descontentamento com o excesso de atribui-
¢cdes que muitas vezes fugiam ao que correspondia a sua funcéo (no caso
de ATPs e Coordenadores).

f) formacéo deficiente da grande maioria dos profissionais da e-
ducacdo, por ndo estarem preparados para trabalhar os alunos com suas
diversas dificuldades no aprender, em especial 0s jovens com histérico de
multirrepeténcia.

g) capacitagOes inconsistentes, repetitivas, que privilegiavam
muito mais o como usar 0 material, do que aspectos tedricos e metodolo-
gicos.

h) uso de agentes “multiplicadores” ao invés de se capacitar dire-
tamente 0s grupos.

i) ndo houve incentivo salarial, nem quanto a vida funcional aos
professores que participaram do projeto, fato este que fez com que a mai-
or parte dos docentes envolvidos na primeira fase do projeto se recusas-
sem a fazer parte de sua continuidade.

j) auséncia de verbas especificas ao projeto provocaram falta de
recursos didaticos.

K)indices de absenteismo e evasdo eram extremamente altos nas
classes de Correcdo de Fluxo em decorréncia tanto da falta quanto da
troca constante de professores, além da descrenga do aluno em sua capa-
cidade de aprender.

1) o material ndo foi adaptado a realidade do aluno paulista, tra-
zendo atividades e contetdos referentes ao Parana, obrigando o professor,
dentro da sua exaustiva rotina de trabalho, que muitas vezes compreende
mais de duas escolas. a adequa-los a realidade de seus alunos.
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m) alunos com diferentes problemas disciplinares: apaticos, re-
beldes e agressivos, além de defasagens no seu processo de aprendiza-
gem: alunos em diversos estagios de alfabetizacdo, que ndo conseguem
realizar operagdes matematicas basicas, incapacitados de interpretar ou de
produzir um texto simples de maneira coerente.

Tendo como cenario 0s pontos criticos destacados, como desen-
volver, nestes alunos, até entdo excluidos, marginalizados, concebidos
pela engrenagem escolar como “pecas defeituosas”, habilidades e compe-
téncias capazes de torna-los, ao final de sua escolarizacédo, cidadaos cons-
cientes de seus direitos, capazes de lutar por um sistema democrético, e
pelo fim das desigualdades de toda a espécie, como propfe os Parame-
tros Curriculares para o Ensino de Historia, em seus objetivos gerais
para a area? Que temas foram trabalhados nos quatro volumes de Histéria
gue déem conta de tamanha responsabilidade? Como inserir estes alunos
novamente ao grupo escolar, para que se sintam capazes de aprender e se
percebam sujeitos de sua prdpria Histdria, integrantes da histéria de um
grupo, da sociedade brasileira?

2. Ensinando e Aprendendo Histéria

O material destinado ao Ensino de Hist6ria para turmas de Corre-
¢cdo de Fluxo, é composto por 4 volumes, intitulados Impulso Inicial,
Volume 1, Volume 2 e Volume 3. Os dois primeiros foram trabalhados no
primeiro ano das turmas no Projeto (6 Série), e os dois ultimos, no peri-
odo de continuidade (8 Série). Os fasciculos fazem parte do material de
uso exclusivo do professor destinado a participacdo nas capacitagdes
oferecidas pelas Diretorias e para a preparacdo dos planos de aula. Para
os alunos, foram destinadas fichas individuais, fichas para grupos, carta-
zetes e fichas para jogos, que ficariam de posse do professor de cada uma
das areas e seriam distribuidas aos estudantes no momento em que fos-
sem trabalhadas, servindo tanto como exercicios de fixacdo e desenvol-
vimento de habilidades (como a comparagdo, o interpretar e produzir
textos, de criticar e propor solugdes) bem como para a avaliagdo dos a-
vancgos obtidos pelo aluno em seus processo de aprendizagem. Apds seu
uso e exploracdo, deveriam ser guardadas em pastas individuais (uma
para cada aluno) que também ficariam de posse do professor para avalia-
cao da equipe pedagogica quanto aos avancos e dificuldades de cada alu-
no. Em relacdo a disciplina de Historia, cada uma das escolas envolvidas
recebeu, no final dos dois anos, por aluno, 37 fichas individuais, 23 fichas
para grupos, 06 fichas para jogos e 06 cartazetes.
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Em relacdo a proposta de Historia, o projeto pretende:

a) trabalhar com uma concepcao que leve em conta as experién-
cias dos diversos grupos e seja capaz de dialogar com diferentes culturas.

b) criar condicGes para que o aluno entenda a realidade vivida e
nela se insira de forma critica; crie possibilidades de investiga¢do, man-
tendo a triade ensino-pesquisa-aprendizagem.

¢) valorizar o aluno quanto sujeito, levando em conta seu imagi-
nario, suas experiéncias, suas diferencas, pretendendo recuperar sua ca-
pacidade de aprender, desenvolvendo nele a autonomia para prosseguir
seus estudos e compreender o mundo em que Vive.

No decorrer desta pesquisa, relacionado os problemas enfrenta-
dos pelas classes de Correcdo de Fluxo, ja apontados no capitulo, como a
alfabetizacdo de uma parcela dos alunos, a falta de recursos didaticos e a
precariedade da formacao dos docentes da rede, com os objetivos da pro-
posta de Historia, pude perceber um certo descompasso entre o que tipo
de aluno se pretende formar e a realidade das turmas do projeto. Isto se
deve, primeiramente, a uma auséncia de diagnéstico quanto aos alunos a
serem atendidos, gerando uma proposta de carater utdpico.

Analisando tanto o material do professor quanto as fichas de uso
dos alunos, notei que ha uma preocupac¢do guanto ao desenvolvimento de
habilidades, como a de relacionar conceitos, fatos, acontecimentos do
passado com situa¢des do presente, buscar, classificar informacdes, inter-
pretar e produzir textos, dentre outras. No entanto, para o desenvolvimen-
to destas e de outras habilidades é preciso que se tenha, como ponto de
partida, uma aluno capaz de ler e criar um texto simples; um professor
gue conheca as habilidades operatorias e que saiba desenvolve-las no seu
aluno; recursos didaticos que possibilitem este trabalho.

Na analise dos fasciculos que compdem o material do Professor,
ndo s6 de Histdria mas também de outras areas, pude perceber que ndo ha
referéncias as equipes responsaveis pela elaboracdo dos manuais de cada
disciplina. Na contracapa e na pagina de rosto a referéncias apenas ao
CENPEC.

A visdo de Histéria adotada por seus idealizadores, opbe-se a
uma histdria tradicional, centralizada na figura do hero6i, geralmente des-
critiva de fatos politicos, num esquema explicativo baseado em causas e
consequéncias de forma linear; também opde-se a uma histéria tida como
“critica”, baseada na sucessdo linear dos modos de producgdo. Acredita
que a Histdria é uma préatica social e sua construcdo é feita por sujeitos,
em diferentes presentes, recuperada na perspectiva de um campo de acéo-
reflexdo (o pensar e o fazer historico, através do resgate das experiéncias
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sociais). Redimensiona a relagdo com o tempo através da adogao de eixos
tematicos que, partindo do presente, vivenciando, refletindo e sistemati-
zando, buscam a apreensdo de outras realidades no tempo e no espaco.
Assume claramente a opcao pelo resgate das experiéncias sociais, lutas e
conflitos das pessoas comuns, no seu cotidiano, onde estas experiéncias
se traduzem em termos de dominacdo e resisténcias, tornando-se mais
visiveis e possiveis de serem recuperadas. Acredita em uma historia mais
préxima da realidade do aluno-trabalhador, possibilitando, no exercicio
do pensar histérico, a construcdo da sua prdpria identidade, como sujeito,
no presente.

Foram trés os eixos propostos para desenvolvimento das noges e
conceitos de tempo histdrico, permanéncias e mudancas, simultaneidade,
semelhancas e diferencas, fonte histérica: Cultura, Terra e Poder. A op-
cdo por se trabalhar através de eixos tematicos se justifica por permitirem
partir de questdes levantadas no presente, tendo como referenc7ial a rea-
lidade dos alunos. Os eixos propostos traduzem recortes feitos em um
determinado tempo e espago, com a finalidade de apreender um conjunto
de experiéncias e refletir sobre o seu significado, fugindo da linearidade
temporal?.

A metodologia pressup@e o trabalho com diferentes fontes docu-
mentais, como objetos, fotos, filmes, cartas, periddicos, gravuras, depoi-
mentos, etc., fazendo com que o aluno possa, paulatinamente, construir
seu conhecimento histérico e venha a perceber que existem versfes para
um fato, representacfes da realidade vivida. Para isso, 0 primeiro eixo a
ser desenvolvido, Cultura, terd como ponto de partida a realidade destes
alunos a partir de suas Histérias de Vida e da Historia de suas familias. O
objetivo era o de que os alunos tivessem um primeiro contato com a me-
todologia de pesquisa historica, através de sua documentacdo pessoal e
dos relatos orais de familiares. E o que podemos perceber nas primeiras
fichas do volume Impulso Inicial que propde a entrevista com familiares,
analise de fotografias pessoais, de documentos diversos, para se compor a
histéria de vida de cada aluno e de cada familia por ele representada.

Para a equipe de Historia do Ensinar e Aprender, “Cultura” é en-
tendida como “todo um modo de vida e todo um modo de luta”, conceito
este baseado na definicdo do historiador inglés E.H. Thompson. Através
deste eixo, pretende-se refletir sobre as semelhancas e diferencas na ma-
neira como 0s grupos sociais se organizam em seu trabalho, lazer, religio-

3 SAO PAULO, SEE. Ensinar e Aprender: Construindo uma proposta. Historia.
Volume “Impulso Inicial”. CENPEC, p. 30.
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sidade... em diferentes periodos e espacos, como forma de propiciar ele-
mentos para a reflexdo sobre o “outro”. Embora as fichas proponham
atividades que propiciem no aluno a capacidade de estabelecer relacbes
entre diferentes grupos sociais em suas variadas caracteristicas — o branco
europeu e o elemento indigena; a realidade do aluno e 0 modo de vida do
homem medieval, percebe-se que as fichas, por si s, ndo sdo capazes de
levar o educando a formar um conceito tdo complexo quanto o de “cultu-
ra”.

No eixo Terra, propde-se 0 estudo da problematica resultante dos
conflitos na relacdo entre 0 homem e a posse da terra, em diferentes mo-
mentos histéricos com o intuito de perceber permanéncias e mudancas
nas formas de organizacdo, producdo e propriedade instituidas pelos gru-
pos humanos em diferentes culturas, além das formas de dominacédo e
resisténcia dos movimentos sociais e no exercicio da cidadania. O tema
“Terra”, como se pode verificar pela anélise das fichas citadas em anexo,
perpassa parte dos contetdos trabalhados pelo material — na Idade Média;
através do contato entre europeus e indios; nos quilombos; pela intensa
migragdo que tem inicio nos primeiros anos do século XX. No entanto, a
guestdo da temporalidade ainda é trabalhada com o aluno de forma linear
e evolutiva. Ao se estudar outros grupos sociais em épocas distintas, ndo
se apresenta outro tipo de contagem de tempo que ndo o cronoldgico.

No eixo Poder discutir o conceito de cidadania, desvendando re-
lacBes de poder que perpassam a sociedade e enfatizando nog¢Ges como
dominacdo e resisténcia, publico e privado. Ao se estudar o sistema capi-
talista, a proposta de Historia tem como objetivo refletir sobre a crise e
reorganizacao, avancos e resisténcias ao sistema.

O primeiro Volume da colecéo, denominado Impulso Inicial, tem
como objetivo a construgdo da identidade e da vivéncia historia dos alu-
nos, além de fornecer os fundamentos metodoldgicos para a inicia¢do a
pesquisa histérica (analise de documentos, técnicas de registro, histéria
oral). Tem como temas, Historia de Vida e Historia da Familia.

A proposta sugere que, neste momento, os professores de Historia
e Portugués trabalhem de forma interdisciplinar, na medida que a disci-
plina de Lingua Portuguesa tera como tematica as “Histérias que a Fami-
lia Conta”.

Tanto o primeiro volume como os demais sdo verdadeiros manu-
ais orientando o professor passo-a-passo como trabalhar cada uma das
fichas que compde a colec¢éo, como instiga-los e auxilia-los no desenvol-
vimento das atividades. As orientacGes dadas pelos manuais, procuraram
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relacionar as fichas entre si, com outros recursos didaticos e com ativida-
des sugeridas e constantes do material das demais disciplinas.

Este primeiro fasciculo da, ao professor, uma detalhada orienta-
cdo de como trabalhar com documentos escritos e fotograficos, além de
objetos (questionamentos que o professor devera fazer ao aluno para que
ele possa iniciar a analise).

Para a construcdo de sua historia de vida, o aluno necessitara, a-
Iém de documentos escritos, icnograficos e objetos, do relato de familia-
res como forma de ampliar as fontes de informacdo. O professor devera
orientar o aluno de como realizar esta entrevista: a escolha de um horério
propicio para entrevistado e entrevistador, um local adequado, com pouca
interferéncia externa, a elaboracdo prévia de um roteiro, a forma escolhi-
da para registro (gravador, filmadora, anotacBes pessoais, questionario,
etc.)*.

O Impulso Inicial ainda propfe a exploragdo da histdria de vida
da familia do aluno: relacdes de parentesco, migracdo, comparacao entre
0 modo de vida de diferentes geracgdes, religiosidade, relacdes de poder.

Ao final desta primeira etapa, os alunos deverdo perceber que sua
vida esta ligada a de um grupo (sua familia) e ambas fazem parte da His-
téria de uma sociedade. Também devem ser capazes de identificar ele-
mentos do cotidiano de varias geracdes, tendo ampliado seu referencial
de tempo e espago. Devem reconhecer permanéncias e mudangas nas
relacBes familiares. Conseguem trabalhar com fontes de natureza diversa,
reconhecendo a memoria oral como uma destas fontes histdricas, sendo
capaz de sistematizar adequadamente dados e informagdes coletadas. Em
vista da amplitude dos objetivos da proposta de Histdria, no acompanha-
mento as turmas das dez escolas inicialmente envolvidas e, apesar de ndo
contar com dados quantitativos sobre o que e quantos alunos apreende-
ram conceitos e informacdes trabalhadas, identifiquei nos cadernos de
observacdo e anotacdo e nos exercicios as dificuldades dos alunos com
relacdo ao que se espera deles. As ligdes ndo retratam a analise, a compa-
racdo ou classificacdo de informacdes, a elaboracdo de um texto critico
expressando o posicionamento do aluno acerca de um fato. Nada disso...
as tarefas se resumem a meras copias e colagens de respostas obtidas de

“ Esta orientago ao professor quanto a forma de direcionar seus alunos para a utilizagéo
de técnicas diferenciadas para a entrevista, consta do manual do Professor (Impulso
Inicial). As atividades a cerca do tema s6 podem ser realizadas mediante a realizacao das
entrevistas.



141

textos das prdprias fichas. S8o os antigos questiondrios em uma versao
“modernizada”, agora impressos.

O Volume 1 tem como tema central “O encontro entre culturas”,
0 choque cultural provocado pela conquista portuguesa ao Brasil; as ca-
racteristicas da Europa no periodo das Grandes Navegaces, e dos grupos
indigenas aqui existentes antes da chegada da frota portuguesa, além dos
primérdios da colonizagdo. “A escolha destes contetidos procura enfatizar
a diversidade cultural, enfocando o cotidiano, o uso e propriedade da terra
e as relacOes de poder presentes nas sociedades e eventos em estudo™,

O ponto de partida para a analise é o presente, através da proble-
matica atual da questdo indigena no Brasil, para entdo percorrer outros
tempos e lugares. Para tal foram usados como recursos didaticos textos
diversos (poemas, cancGes, estatutos, artigos de jornal e revistas), docu-
mentos de época, fotografias, desenhos, mapas, gravuras, com o intuito,
também de dar prosseguimento a formacdo das nogdes de tempo, espaco,
semelhancas e diferencas, permanéncias e mudancas, simultaneidade.
“Esta problemaética requer a introducdo das noc¢des de dominacao e resis-
téncia, para tornar claro aos alunos a natureza das relages estabeleci-
das.”.

A equipe de Histdria sugere a consulta e uso das atividades pre-
sentes no livro didatico Brasil: Uma Histéria em Construcao, de Macedo
e Oliveira (1996)". Este material foi reproduzido pelo ATP da &rea de
Histdria da Diretoria e distribuido aos professores no momento da capaci-
tacdo do Volume 1.

® SAO PAULO.SEE. Ensinar e Aprender: Construindo uma proposta. Histéria. Volume 1.
CENPEC, p.15.

® bidem.

" MACEDO; SOARES. Brasil: uma histéria em construcdo. A obra citada, apesar de
uma abordagem de ensino de Histdria que parte de questdes atuais, como 0 uso e a
propriedade da terra, a exploracdo do trabalho infantil, a cidadania, ainda se nota que a
distribuicdo dos conteidos ainda se apresenta de forma tradicional: 5 Série — Brasil
Colonial; 6 Série — Brasil Império e RepUblica; 7° Série — Histéria Antiga e Medieval; 8
Série — Histéria Moderna e Contemporanea. No entanto a obra trabalha com uma
linguagem acessivel problematizando os temas que serdo desenvolvidos. Apresenta
diversos tipos de textos, como letras de musicas, artigos de jornais e revistas, poesias,
trechos de obras literdrias. Também apresenta ao final de cada capitulo, sugestdes de
livros e filmes que abordem os temas estudados. Carece de recursos visuais, em especial
de mapas, para que professores e alunos possam localizar 0s acontecimentos
espacialmente.
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Ao estudar as comunidades indigenas, primeiro momento de a-
profundamento da tematica, o objetivo é o de que os alunos venham a
compreender:

a) a existéncia de grupos ou de comunidades indigenas, com no-
mes e culturas especificos, evitando falar de um indio genérico, idealiza-
do.

b) a diferenca cultural entre estes grupos e a nossa sociedade.

c) a presenga dos indigenas, muitas vezes confinados em reservas
espalhadas pelo pais, e ndo apenas isolados na Amazonia.

d) a possibilidade de os indigenas assimilarem elementos da nos-
sa cultura, sem perderem, com isso, sua identidade, desconstruindo, desta
forma, a idéia do indio como elemento exético e folclorizado.

As fichas destinadas a este estudo apresentam ricas fontes fun-
damentais para, quando bem exploradas, 0 processo de investigagdo e
construgdo do conhecimento histérico. Os materiais que compde o Volu-
me 1, discutem a questdo dos conflitos e resisténcias de alguns grupos
indigenas (Yanomami e Guarani de Pinhalzinho), os mitos, as formas de
uso da terra, a divisdo do trabalho, a nogdo de tempo, as relaces de poder
(definida como “quem toma as decisdes pelo grupo”). PropGe a relacédo
entre a figura do “Cacique”, o mais velho e, portanto, mais sabio do gru-
po, aquele que toma as decisdes baseado em sua experiéncia, e 0 Nosso
“idoso”, marginalizado, esquecido.

Ao final deste primeiro momento, o professor devera avaliar se 0
aluno consegue estabelecer relagdes entre informacoes; é capaz de identi-
ficar aspectos importantes da questdo indigena no Brasil atual; reflete
sobre a relacdo entre a sociedade indigena e a nossa, destacando seme-
Ihancas e diferencas entre ambas; percebe mudancas e permanéncias no
modo de viver dos indigenas a partir do contato europeu. Notamos que o
material apresenta textos que permitem ao professor explorar tais ques-
tbes, no entanto, ndo ha sugestbes de atividades nem nas fichas nem no
fasciculo 1 que possibilitem uma avaliacdo quanto a aquisicdo destes
conhecimentos pelos alunos. Assim, percebi que estas, como as demais
fichas, foram trabalhadas pelos professores visando desenvolver nos alu-
nos muito mais a habilidade de interpretacdo textual (o professor langava
a suas turmas questbes sobre os trechos encontrados nas fichas) do que
percepcdo das diferencas culturais entre indios e europeus ou a mudanca
do modo de vida indigena p6s chegada européia.

O segundo momento é dedicado ao estudo da “Sociedade euro-
péia nos séculos XV e XVI”, com o intuito de apresentar aos alunos outro
modo de viver, o dos europeus, no tempo da conquista das terras habita-
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das pelos indigenas, percebendo a grande diferenca entre os dois mundos,
reunindo elementos para compreender o choque cultural provocado pelo
encontro e a maneira COMo Se processou a conquista.

As nogdes de duracdo, permanéncia, simultaneidade e mudanca estardo
sendo desenvolvidas a medida que se busca compreender o modo de vi-
da europeu no posterior confronto entre as duas sociedades (...) Os alu-
nos precisam identificar os elementos especificos dessas sociedades, pa-
ra entender cada sujeito historico no seu tempo e no seu espaco, com-
preendendo a conquista e a colonizagdo como formas de apropriacdo do
tempo e do espaco do outro.®

Novamente, torna-se necessaria a intervencao do professor na se-
lecdo de textos complementares e na proposicdo de exercicios com o
intuito de desenvolver nos alunos as no¢Bes apontadas, pois as fichas ndo
dao conta desta dimensdo (isto se tivermos alunos que ndo possuam gran-
des defasagens em sua aprendizagem, o que ndo é o caso da maior parte
dos inscritos neste projeto).

O terceiro topico refere-se as “Grandes Navegac¢des”, investigan-
do com os alunos os mitos sobre o aventurar-se pelos mares, o pioneiris-
mo portugués e espanhol, 0s motivos que motivaram estes dois reinos a
financiarem expedi¢des maritimas, o Tratado de Tordesilhas, e o cotidia-
no das viagens. “Os textos e gravuras selecionados mostram o Homem
europeu do século XV, com sua mentalidade medieval marcada por me-
dos, sonhos e crencas e, a0 mesmo tempo, impelido para o novo e o des-
conhecido™.

Em “Os dois mundos se encontram” etapa final do volume 1 e do
primeiro ano do Projeto, estuda-se o confronto entre europeus e povos
indigenas que aqui habitavam, possibilitando ao aluno, a idéia de como
foram os primeiros contatos entre brancos e indios e de como estes foram
sendo dominados pelos conquistadores, proporcionando uma melhor
compreensao da situacdo das populagGes indigenas atualmente.

Ao término do segundo volume, o aluno deverd compreender:

a) o choque cultural provocado pela conquista portuguesa na
América.

b) as caracteristicas da Europa e da América nos dois séculos que
antecedem ao inicio da colonizacéo.

¢) os primérdios da colonizacdo implantada pelos portugueses.

8 |dem, p. 35.
° Idem, p. 44.
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d) a problemética que envolve os grupos indigenas no Brasil atu-
al.

Como ja foi comentado anteriormente, nenhuma das atividades
propostas nas fichas d&o conta de avaliar se os alunos alcangaram parte
ou o todo destes e de outros objetivos. Os exercicios sdo apenas ponto de
partida para o aprofundamento dos temas. Cabe ao professor conduzir os
alunos a esta andlise e avaliar se assimilaram ou ndo os conteudos inves-
tigados. Para isto é necessario que o professor domine estes conceitos,
gue tenha clareza quanto aos seus objetivos e aos da proposta de Historia
para estas classes.

No inicio do segundo ano do Projeto, os alunos em continuidade,
agora matriculados na “8? Série”, deveriam iniciar seus estudos historicos
com o volume 2, dedicado ao tema “Terra: uso, apropriacdo e resistén-
cia”. Dos quatro volumes que compde o material de Historia, este talvez
tenha sido o mais complicado de todos. Primeiro, por ter como ponto de
partida “A questdo da terra no Parana atual”, o que exigia do professor,
um certo jogo de cintura em adaptar as discussfes propostas no material
(que objetivava inserir a problemética da terra no Parana, na questdo a-
gréria brasileira para a realidade paulista). Temos que convir que esta
adaptacdo ndo é muito facil de ser feita, pois exige do professor uma
maior dedicacdo a pesquisa e outros recursos didaticos (mapas, tabelas,
dados estatisticos) que nem sempre estdo ao seu alcance de uma hora para
outra. Os idealizadores ainda prope a interdisciplinaridade entre Historia
e Geografia, pois esta Ultima estara trabalhando éxodo rural, migracao,
urbanizagdo e industrializacdo, tematicas que interessam, neste momento,
ao projeto de Historia.

No entanto, os problemas enfrentados por esta area no volume 2
estdo sendo enfrentados pelos professores de Geografia desde o Volume
Impulso Inicial que, em sua maioria, ja desistiram de fazer tantas adapta-
¢cBes ao material ja que nem o CENPEC nem a SEE tiveram a hombrida-
de de fazé-lo.

Mas, deixemos as criticas para 0 momento seguinte e voltemos a
analise do material. O objetivo deste 3° volume é fazer com que os alunos
percebam a questdo da terra como uma problema que afeta a sociedade
brasileira de maneira geral (e ndo apenas a populacdo rural), além da
desigualdade social crescente gerada pela injusta distribuicdo de terra
desde de o inicio de nossa colonizacdo; e da maneira com gque 0S grupos
sociais excluidos tem resistido para garantir sua existéncia com dignida-
de.



145

Para que o aluno possa compreender estes assuntos, as fichas
contém, como recursos didaticos variados como tabelas, charges, textos
informativos, narrativos e literarios, poesias, mapas, gravuras e fotografi-
as. Porém, o material adverte que o uso de aulas expositivas como forma
de problematizar o tema e o utilizagcdo de outros recursos, por parte do
professor, ndo devem ser descartados.

Ao abordar a “Questdo da Terra no Parana atual”, os autores pre-
tendem que este estudo permita enfatizar

As nocdes de semelhanca e diferenca (entre a distribuicdo das terras no
Brasil e no estado do Paran, e na evolugdo agraria do Parana nas Ulti-
mas décadas); permanéncias e mudangas (na evolucdo da populacéo ru-
ral e urbana no estado, e na estrutura agraria) e dominacao e resisténcia
(na luta dos trabalhadores sem terra).’

Além disto, o estudo pretende que os alunos entendam inicial-
mente também as no¢des de latifindio, éxodo rural, concentracdo de ter-
ras, reforma agraria, propriedade privada da terra, bem como compreen-
dam o movimento de luta pela terra como exercicio de cidadania.

Através desta tematica, 0s autores pretendem que os alunos per-
cebam que a maioria das terras cultivaveis se encontram, historicamente,
concentrada na méo de grandes estabelecimentos rurais, relacionando este
fato com o éxodo rural e suas consequiéncias, € conhecam um pouco mais
sobre o movimento de resisténcia dos trabalhadores sem-terra, “cujo pro-
jeto afirma a importancia da posse da terra para a inclusdo social de mi-
Ihares de pessoas, hoje desprovida de condicBes basicas de sobrevivén-
cia".

No capitulo seguinte, “Terra e trabalho no Brasil, séculos XVI a
XIX”, o recorte temporal pretende possibilitar aos alunos uma reflexao
sobre permanéncias e mudancas nas questdes relacionadas a propriedade
da terra e da organizacdo do trabalho durante o periodo colonial e 0 Impé-
rio, visando compreender que a desigualdade na distribuicdo da terra no
Brasil existe desde o inicio de nossa colonizagdo; que a doacgdo de terras
apenas para pessoas possuidoras de capital e a ado¢do do trabalho escravo
contribuiram para a constru¢do de uma sociedade extremamente exclu-
dente, com uma maioria de privilegiados e a maioria da populacdo sem
condicBes de uma existéncia digna; que tal situacdo persiste até os dias de

10 SAO PAULO, SEE. Ensinar e Aprender: Construindo uma proposta. Historia.
Volume 2. CENPEC, 1999, p. 18.
2 1dem. p. 29.
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hoje, uma vez que as mudancas na forma de aquisicdo da terra ndo altera-
ram a estrutura agréria, e que a passagem do trabalho escravo para o assa-
lariado apenas reforcou o sistema de dominagéo existente.

Novamente as noc¢des de permanéncia-mudanga, dominacéo-
resisténcia, sao trabalhadas para que o aluno reflita sobre a permanéncia
da escraviddo e da desigualdade na distribuicdo das terras; sobre as mu-
dancas na forma de aquisicdo da terra e na organizacdo do trabalho; a
dominagdo da metrdpole sobre a coldnia, do senhor sobre o escravo; e a
resisténcia dos negros na luta pela liberdade.

No dltimo capitulo desde volume, “A questdo da terra no Contes-
tado: relagcdes com a Idade Média”, a proposta é apresentar um movimen-
to social ligado a questdo da terra, no caso 0 Movimento do Contestado,
fornecendo novos elementos para a reflexdo sobre a questdo agraria. A-
presenta também informacdes e caracteristicas sobre a sociedade medie-
val européia, levando o aluno a identificar crencas e préaticas deste perio-
do presentes no movimento do Contestado, ainda que com outros signifi-
cados.

A proposta dos autores é que o tema deva ser trabalhado através
de aulas expositivas e documentos variados que contem informacgdes
sobre 0 movimento do Contestado e a Europa Medieval. Além disso, 0
fasciculo propde um jogo de aventura, o chamado Role Playing Game
(RPG)* em moda entre jovens das classe média. Para tal, os professores
de Histdria e Lingua Portuguesa foram capacitados em conjunto para
trabalharem com os alunos em conjunto. O objetivo do jogo de RPG, para
a area de Histdria, é o de ambientar o aluno na Europa Medieval, fazendo
com gue o seu personagem aja de acordo com o modo de vida do periodo.
No anexo encontram-se as fichas para jogo 2 e 3, que caracterizam a lda-
de Média. A ficha dos personagens bem como a histéria encontra-se no
manual de Lingua Portuguesa (o que obriga um trabalho integrado). No
entanto, pude perceber que nem mesmo 0s proprios ATPs conheciam o
funcionamento dos jogos de RPG, fato este que causou nos professores a

2.0 RPG ¢é jogado em grupos de, em média, 5 a 6 pessoas, lideradas por um “mestre”
responsavel por criar a ambientacdo e conduzir as a¢fes do jogo. Cada um dos jogadores
representa um personagem, que deve ser caracterizado de acordo com o local e periodo
em que a situacdo acontece. Durante o desenrolar da aventura, as decisdes em grupo séo
fundamentais para o sucesso de todos, pois as caracteristicas dos personagens sao
complementares (um personagem € mais forte fisicamente, enquanto outro é mais
inteligente).Os combates sdo decididos através do “rolar dos dados” de acordo com a
orientacdo do “mestre”. O RPG desenvolve a criatividade, a imaginacdo, o respeito as
diferencas e o trabalho em equipe.
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idéia de algo dificil de ser conduzido em classe. O RPG é um jogo que
desenvolve a criatividade e a imaginacdo e exige de seus participantes,
em especial do mestre, dominio sobre suas técnicas e conhecimento sobre
o0 periodo em que est& sendo ambientado. Utilizar o RPG em grupos onde
todos os jogadores e 0 mestre sdo iniciantes constitui um verdadeiro fias-
co.

O ultimo volume apresenta o tema “Cidadania e trabalho” e tem
como objetivo discutir “a questdo da cidadania enquanto possibilidade e
limitacdo para o exercicio de direitos, por parte de segmentos da popula-
cdo brasileira, especialmente os ligados ao mundo do trabalho™*. Através
desta discussdo pretende-se ampliar a compreensao do carater profunda-
mente desigual da sociedade brasileira e suas implicacbes para o pleno
exercicio da cidadania. Os autores propde “um estudo sobre a concentra-
¢do de enorme parcela da renda total em maos de poucos e a exclusao
social dai decorrente, que atinge grande parcela da populacgéo, penalizan-
do especialmente criancas, adolescentes e mulheres dos grupos sociais
mais pobres™*,

Por conta disto, as atividades giram em torno da problematica da
exploracdo do trabalho infantil, decorrente das mudancas econdmicas, € a
introducdo do sistema fabril, as precéarias condi¢des de trabalho nesse
sistema, a disciplinarizacao e suas implicagdes e a luta da classe trabalha-
dora pelos seus direitos e as conquistas decorrentes dela. A idéia é de que,
a partir destes pontos, o professor possa compor com seus alunos uma
guadro mais amplo do processo social brasileiro.

Durante o desenvolvimento das atividades os alunos dever&o:

a) compreender o significado do termo cidadania pensada no sen-
tido do exercicio de direitos fundamentais & vida, & saude, ao lazer e ao
trabalho dignamente remunerado®.

b) perceber as semelhancas e diferencas entre os grupos que for-
mam a sociedade brasileira.

C) a permanéncia da relacéo entre a pobreza, distribuicdo desigual
de renda e excluséo social em diferentes tempos.

d) as relacBes de dominacédo e resisténcia que configuram o coti-
diano das mulheres em diferentes tempos e lugares.

13 530 Paulo. SEE. Ensinar e Aprender: Construindo uma proposta. Histéria. Volume
3. CENPEC, 1999, p. 15.

“ Ibidem.

5 Idem, p. 39
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e) as condicOes historicas que explicam a situacdo especifica de
criancgas, jovens e mulheres no mundo do trabalho, além da exploracdo
capitalista presente no processo de industrializacdo, desde a Revolucédo
Industrial Inglesa.

f) compreender a necessidade e 0 processo de substitui¢do do tra-
balho escravo pelo livre.

g) conhecer algumas formas de resisténcia e organizacdo, bem
como as principais reivindica¢@es dos trabalhadores e suas conquistas.

Ao final destes dois anos, a proposta de Ensino de Histéria do
Projeto Correcdo de Fluxo pretende que os alunos tenham compreendido
as relagOes basicas do processo histérico e da forma como a sociedade
brasileira vem sendo organizada, 0s grupos que a compde e as relagcdes
que estabelecem entre si, os problemas que a afetam, a partir da proble-
matizacdo dos eixos tematicos cultura, uso da terra e relagdes de poder
em diferentes tempos e contextos sociais.™

Porém, cabe questionar se estes objetivos foram alcancados du-
rante os dois anos do Projeto? Que dificuldades os professores encontra-
ram na sua execucdo? Que avaliagdo podemos apresentar sobre esta pro-
posta de ensino de Historia?

3. Avaliando...

Na andlise da proposta, dos objetivos e do material de Historia
identifiquei um descompasso, que beira a utopia, em relacdo ao aluno que
se pretende formar e a realidade das classes de Correcdo de Fluxo. Isto
pode ser atribuido a uma auséncia de diagndstico destes alunos, quanto
aos diferentes niveis de aprendizagem em que se encontravam, além das
caracteristicas socio-culturais, que pudessem suscitar elementos para a
elaboracdo da proposta de Histéria, bem como das demais disciplinas.

O material é uma referéncia didatica ao professor explicando pau-
latinamente os passos a serem seguidos antes da aplicacdo e desenvolvi-
mento das atividades junto aos alunos, bem como sugerindo outros recur-
sos para o aprofundamento da tematica e das discussdes a serem realiza-
das. As fichas trazem variados recursos didaticos, como letras de musica,
poesias, textos de época, jornalisticos, charges, gravuras, etc. As ativida-
des propostas desenvolvem as habilidades de leitura, interpretacdo e pro-
ducdo de texto, além de desenvolverem as nocdes de simultaneidade,
permanéncia, mudanca, dominagdo e resisténcia, tempo, fundamentais

18 1dem, p.16.
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para que o aluno possa construir seu conhecimento historico. Também
exploram com os alunos técnicas de pesquisa historica, como o uso da
historia oral e a sistematizacdo de dados coletados. Sem divida, seguin-
do-se com rigor e pericia 0 material, bem como suas sugestdes, é possivel
termos um aluno capaz de compreender as relagfes basicas do processo
histérico, capaz de perceber-se como sujeito da Histéria, desde que este
aluno esteja alfabetizado, ndo possua problemas para interpretar e produ-
zir textos variados, seja capaz de fazer relagBes, comparar, criticar, suge-
rir... Ndo é o caso da grande maioria dos alunos participantes do Projeto
Correcéo de Fluxo.

Para que os objetivos da proposta de Histéria pudessem ser al-
cancados seria necessario gque tivéssemos ndo sé alunos que apresentas-
sem pouquissimas dificuldades de aprendizagem e com uma relativa ba-
gagem cultural, como também um professor melhor preparado para ensi-
nar desde alunos com histdrico de fracasso escolar, apaticos, rebeldes,
alfabetizados ou ndo, até estudantes capazes de aprender por si s, preci-
sando de pouca ou nenhuma media¢do do professor.

Nas escolas reais ndo temos nem o perfil definido de aluno, nem
um profissional versatil, criativo diante da falta de recursos, de seu des-
prestigio frente a sociedade, convivendo com baixos salarios baixos sala-
rios. Sem estes fatores, a proposta, como ja dito, passa a ser mera utopia
de seus idealizadores e ndo atende aos objetivos do projeto.

Ao longo de dois anos em que acompanhei o projeto Ensinar e
Aprender, percebi que os alunos estavam no mesmo pé de igualdade de
todos os alunos que passaram por um ensino de Histéria tradicional. A
Histdria, pelos seus depoimentos, ainda guardava fatos de um passado
distante, sem nenhum tipo de relagdo com sua realidade. Era “algo cha-
to”, com textos longos e enfadonhos, sem sentido, triste. Estava longe das
atividades e sugestdes que tive contato durante a leitura e analise do ma-
terial. O que tinha ocorrido?

Seria por demais repetitivo apontarmos novamente, 0os motivos
que fizeram o projeto fracassar ndo s6 quantitativamente, como também
gualitativamente.. Portanto, resgatarei alguns dos pontos discutidos como
forma de justificar o fracasso da proposta de Historia.

Desvalorizacdo docente: 0 projeto iniciou-se com um grupo de
professores que, ao final de dois anos acabou se esfacelando. A troca
constante de professores minou a continuidade dos objetivos da proposta
de Histdria. Capacitou-se um professor em marco de 2000. Dois meses
depois este professor viria a abandonar as aulas para ficar em apenas uma
escola, ja que no processo de atribuicdo, para constituir carga horaria de
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40 horas, os ultimos da escala acabam sendo obrigados a pegar mais de
uma escola. Em maio veio a greve de professores, lutando ndo s6 por
melhoria salarial mas contra o projeto de reducdo de carga horéria de
algumas disciplinas do Ensino Médio, gerando um efeito cascata - profes-
sores concursados derrubando os contratados, pois sdo obrigados a pegar
mais classes para manter a mesma jornada. Em julho tivemos ingresso de
professores aprovados em concurso publico, substituindo alguns dos pro-
fessores envolvidos no Projeto. De uma ano para o seguinte (2001) tive-
mos ainda a desisténcia, segundo os dados coletados, de 74% de profes-
sores inicialmente participantes, por ndo estarem sendo valorizados sala-
rialmente. Isto sem levarmos em conta as licengas médicas (saude, ges-
tante, familia) necessarias ou ndo, que obrigam a escola a atribuir estas
aulas para outro professor, em carater de substituicdo. Das 10 escolas
acompanhadas, 4 delas mudaram de professor de Histdria mais de 3 vezes
ao longo de um ano. Em decorréncia deste fato, ndo ha como dar continu-
idade a uma proposta de ensino frente a esta “danca das cadeiras”.
Formacéao docente: os cursos de licenciatura espalhados pelo pais
ndo d&o conta de formar o professor para enfrentar todas as questfes que
cercam a educacdo brasileira. Ndo esta preparado para lidar com a hete-
rogeneidade, com alunos multirrepententes, com defasagem de aprendi-
zagem. Sabe muito pouco sobre as diversas teorias pedagdgica, confun-
dindo estas com “métodos” de ensino. Em rela¢do ao professor de Histo-
ria, a sua precéria formacdo, muito mais voltada para a docéncia, no sen-
tido de reproducdo de contetidos, do que para a pesquisa historiografica,
somada a desvalorizacdo profissional e a falta de recursos, geram aulas
repetitivas e mondtonas, baseadas na seqliéncia linear e evolutiva de um
ou dois livros didaticos. Percebemos que a proposta exige um professor
que domine ndo s6 o0s conteldos, mas que seja capaz de criar relagdo
entre eles, problematiza-los junto aos alunos, propor atividades, utilizar
recursos diversificados. Porém, o professor habilitado em qualquer escola
de ensino superior em nosso pais esta longe de ter esta formacdo. A for-
macdo do professor como historiador é fundamental para a implantagao
de uma nova visdo de Histéria pois, do contrario, continuaremos a ter um
ensino de carater positivista com uma “nova roupagem”. Prova disso é
que, normalmente, o professor distribuia as fichas aos alunos, ap6s algu-
mas instrucdes sobre 0 seu preenchimento e, quando da presenca da pes-
quisadora, acompanhava a execucao da atividade nas carteiras. O trabalho
do professor néo estava centrado nas fichas; elas eram apenas um recurso
diferenciado em suas aulas. Dependendo de qual tema estava sendo abor-
dado ( e quem “ditava” a sequéncia tematica era o livro didatico), as fi-
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chas eram inseridas no grupo de alunos. Elas apenas substituiam os textos
mimeografados e os pontos na lousa.

Ah, é melhor sim, por um lado. Mas eu acho as atividades muito fracas.
Eu estava dando uma olhada no material, vocé ja viu? Tem ficha que é
sO interpretacdo de texto. Tudo bem que Historia tem que ajudar Portu-
gués, interpretacdo também se usa nas outras matérias, mas e a matéria
que a gente tem que trabalhar? Os alunos da outra 6* Série ja estdo no
Periodo Regencial e os da Correcdo de Fluxo tem que fazer estas ativi-
dades sobre certiddo de nascimento. Isso eu faco com os da 5 Série pra
eles entenderem o que é Historia.'’

Os professores avaliavam o material como “fraco” pois, como fi-
ca evidente neste depoimento, ndo abarcavam todo o contelddo de Histé-
ria com que estdo acostumados a trabalhar. N&o se criticou 0s objetivos
da proposta, a escolha de textos, a abordagem dos temas. Nao por que 0s
professores acreditassem ndo haver falhas nestes pontos, mas ao fato de
estarem preso aos grandes temas, a seqliéncia linear e evolutiva. Para eles
as fichas s6 tinham como funcdo interpretar textos e isto é tarefa para
Lingua Portuguesa. Ndo podem aprofundar sua avaliagdo por que ndo
dominam os conceitos que o Projeto propde para as aulas de Histéria.

Prestem atencdo para ndo errar. Depois vem aquelas perguntas... Com 0
colega do lado, vocés véo anotar semelhancas e diferencas. Semelhanca
é o que é igual e diferenca é o que ndo é. O que for parecido das anota-
¢Bes que vocés fizeram da vida de vocés, é sé marcar na terceira per-
gunta. Na segunda é a diferenca. Entenderam? (Depoimento de um pro-
fessor)

N&o compreende as nocles de permanéncia-mudanca, simulta-
neidade, resisténcia e tempo, e como conseqiiéncia disto ndo pode ensi-
na-las a seus alunos. Por isso sua critica gira em torno da quantidade de
conteldo e ndo da proposta de forma global. Observando tais criticas,
procurei investigar qual a concepc¢do de Historia para estes professores:
“Histéria é uma disciplina que estuda as relagdes do homem no passado.
Estuda as relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais como forma
de entender o presente e modificar o futuro”. “A Histdria estuda as mu-
dangas ocorridas na sociedade ao longo do tempo”. “Sem Histdria ndo ha

¥ Depoimento de um professor.
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presente nem futuro”. “Através da Historia podemos nos tornar pessoas
mais criticas, capazes de exigir nossos direitos e saber nossos deveres™?,

Sintetizando as falas, podemos perceber que grande parte de nos-
sos licenciados em Historia ainda acreditam que ela estuda o passado
distante e que sem este ndo had como entender o que vivemos agora. E se
ndo entendemos o agora, como mudar o futuro! Pelas falas identificamos
uma concepgdo de Historia linear, evolutiva, cheia de causas e conse-
guéncias. O professor de hoje ainda se espelha no seu antigo professor de
Ginésio e Colégio que passava 0 ponto na lousa, recitava algumas expli-
cacOes acerca do mesmo e, ao final, receitava os infindaveis questiona-
rios. Age assim ndo por comodismo, mas em decorréncia de uma parca
formacao atrelada a uma jornada de trabalho estafante.

Em artigo publicado na Revista Brasileira de Historia, Claudia
Sapag Ricci, através de entrevistas a professores da rede publica estadual
aponta que a concepgdo de Histéria de muitos docentes “aparece como
algo completo, ‘denso’, com fatos que precisam ser conhecidos de forma
plena e igual, para que ndo existam ‘lacunas’ no conhecimento historico
do aluno, em forte perspectiva totalizante™?.

Suas falas ainda indicam a importancia dada ao ensino tradicional
de Historia, como algo linear, ligado ao passado, sequiencialmente 16gico,
evolutivo. A concepcao destes professores entra em choque com as novas
propostas, onde a Histéria é entendido como prética social a ser construi-
da, sem a presenca do que Ricci chama de “uma logica fechada ou de
sentido Unico”. Portanto, podemos perceber por que o professor tem tanta
dificuldade em aceitar o trabalho através da experiéncia cotidianas de
seus alunos, através de eixos tematicos. Para eles, “recortar” temas deixa-
ria a Historia sem sentido tanto para ele quanto para seus alunos.

O jovem professor se apega a velha férmula de ensino, pois gran-
de parte do que sabe, aprendeu com o antigo mestre. Pouco ou quase nada
incorporou de novo na Faculdade de Histdria ou Estudos Sociais. Conhe-
ce fatos que decorou, aprendeu, leu em algum manual didatico. Nao sabe
0 que sdo “correntes historiograficas”. Pouco sabe sobre as novas discus-
sbes sobre o Ensino de Histdria. Construtivismo € algo que inventaram,
“esse tal de Piaget”, para fazer os alunos passarem de ano sem saber. N&o
por que ndo quer aprender; por que ndo tem tempo; por que o que ganha

18

Idem.
¥ RICCI, Claudia S. Quando os discursos néo se encontram: imaginario do professor de
Histéria e a Reforma Curricular dos anos 80 em Sdo Paulo. Revista Brasileira de
Historia, 1998, v. 18, n. 36, p. 81.
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ndo lhe permite comprar obras teéricas, participar de Simpdsios, Semina-
rios, Congressos, por estar preso a escola publica, quase que numa servi-
dao sem fim, como forma de sobrevivéncia: “Eu queria sim, voltar pra
Faculdade. Queria ter esse tempo que vocé tem pra fazer Mestrado. Mas
em faculdade publica é dificil entrar. Tem que ser na particular, s6 que é
caro. Ja vi o preco. Agora ndo da. Quem sabe mais pra frente”?.

Atualmente, a SEE tem demonstrado interesse em investir em
cursos de especializacdo, em parceria com universidade publicas, visando
complementar a formacéo destes professores. Se o discurso do governo
Covas-Alckmin gira em torno da melhoria da qualidade na educacéo, este
é um grande passo a ser dado. Esperamos que seja viabilizado muito em
breve e ndo passe a ser apenas mais um belo discurso.

Capacitagdes repetitivas e inconsistentes: acompanhando as ca-
pacitacOes realizadas pela Diretoria, notei certo despreparo por parte dos
capacitadores/ATPs para lidar com as questdes que surgiam. A SEE tra-
balha, na maioria das vezes, com a idéia de “professores multiplicado-
res”. A justificativa é o gigantismo da rede, impossibilitando a capacita-
cdo, por parte dos 6rgdos centrais, de todos os docentes em exercicio. Os
multiplicadores seriam alguns professores que, capacitados, teriam como
“missdo” capacitar os demais colegas. Na pratica, isto gera o velho pro-
blema do “telefone sem fio”: eu entendo uma coisa e meu colega outra; o
que é importante para mim pode ndo ser tdo fundamental ao outro. No
Projeto Correcdo de Fluxo, os ATPs das Diretorias foram capacitados
pelo CENPec (agéncia responsavel pela elaboragdo da proposta e dos
materiais) juntamente com a CENP (6rgdo central responsavel pela im-
plantacdo), com o intuito de capacitar os professores participantes em
suas respectivas Diretorias. Durante os HTPCs destinados ao Projeto,
vinham a tona as falas desencontradas: haviam capacitadores que diziam
que o projeto duraria apenas um ano, outros ndo sabiam se continuaria ou
ndo e uma terceira parcela afirmava que a duragdo seria de dois anos;
para alguns ATPs, o professor ndo poderia empregar qualquer tipo de
mudanca no material (mudar a ordem das fichas, utilizar textos e ativida-
des de outros livros, deixar de trabalhar alguma ficha); outros deixavam
claro que o professor era livre para utilizar o material da forma que qui-
sesse.

Analisando as capacita¢fes de Histdria notei que 0s encontros gi-
ravam muito mais na leitura e realizacdo das atividades existentes nas
fichas. Em alguns momentos, a ATP distribuia aos professores materiais

2 Depoimento de um professor.
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que visavam complementar o trabalho com as fichas, recursos estes que
vinham indiretamente do CENPec (carregavam no cabecalho o timbre da
organizagdo). Em alguns momentos, como ja relatado, as discussdes tor-
navam-se uma terapia coletiva: professores desabafando sobre os pro-
blemas enfrentados com as classes de Correcdo de Fluxo, de certa forma
pedindo uma “luz” para este ATP que pouco ou nada poderia fazer por
cada um deles. Frente a impoténcia do ATP, a apatia e 0 desanimo toma-
va conta do grupo. Em nenhum momento fez parte do material de capaci-
tacdo do grupo Histdria, textos sobre teorias psicopedagdgicas, metodo-
logia e pratica de ensino de cunho historiografico. As capacitacfes repro-
duziam as informacdes contidas nos quatro volumes/manuais. Bastava
apenas que o professor os tivesse lido.

Auséncia de recursos didaticos/verbas: a proposta de Historia,
bem como as demais, sugere o uso de diversos recursos didaticos adicio-
nais como forma de intensificar as discussdes, criando um ambiente de
ensino-aprendizagem mais significativo e enriquecedor. No entanto, en-
contrei escolas com videos e televisores quebrados ou roubados, sem
bibliotecas ou com as mesmas totalmente desorganizadas (por ndo contar
com alguém que possa se dedicar a organiza-la), com poucos materiais de
papelaria, como canetas hidrocor, lapis de cor, papéis diversos, etc. Ja foi
mencionado no capitulo anterior que apenas no inicio do ano letivo de
2000 (primeiro ano do Projeto), as dez escolas envolvidas receberam uma
modesta verba para a compra de materiais de consumo, que seriam usa-
dos pelos alunos e professores do Projeto Corre¢do de Fluxo (e apenas
por eles, dizia a instru¢do!). Com o uso destes materiais, o diretor se viu
obrigado a retirar parte das demais verbas para a compra de novos mate-
riais para o Projeto, o que nao foram suficientes, em vista de outras ne-
cessidades da escola. Sem recursos didaticos variados, alguns professores
gue ainda estavam motivados em relacdo aos objetivos do projeto, passa-
ram a dedicar suas aulas apenas nas fichas, o0 que gerou, entre 0s alunos,
certo desconforto: eles se cansaram das mesmas, obrigando o professor a
adotar o “bom e velho” livro didatico como forma de aquietar os &nimos
da garotada.

Manual ndo sofreu adaptacdes: é quase desrespeitoso ao profes-
sor paulista entregar-lhe nas maos um material que propde a este profis-
sional partir das questdes da realidade de seu aluno e, durante a anélise
deste recurso, vir a perceber que determinados capitulos destinam-se ao
estudo de questdes referentes aos aspectos historicos, naturais, humanos...
do Parana. E prova mais contundente entre o abismo que separa o discur-
SO e a pratica. Faz parte do jargdo “faca o que eu digo, ndo faca o que eu



155

faco”. Aparentemente, isto ndo parece afetar tanto a qualidade da propos-
ta, se levarmos em conta apenas este aspecto. Somando-se a ele os de-
mais pontos analisados, veremos que a questdo da adaptacdo do material
constituia mais uma imensa gota num copo que ja comega a transbordar.
Alunos em diversos estagios de alfabetizacdo: ndo podemos dei-
xar novamente de exaltar a qualidade do material colocado nas méos e
alunos do Projeto Correcdo de Fluxo. Seus textos, fichas e atividades
problematizacdo e relacionam aspectos importantes da sociedade brasilei-
ra, fornecendo elementos histdricos para a discussdo destas questes. O
material, implantado nas condi¢cdes ideais, é capaz de formar alunos
conscientes de seu valor enquanto sujeitos da historia de um grupo. No
entanto, o idealismo da proposta parece desabar por completo ao nos
depararmos com os alunos das classes de Correcdo de Fluxo: pelo menos
1/3 deles encontram-se em estagios variados de alfabetizacdo, estando
incapacitados de ler e atribuir significado a um texto, por mais simples
gue seja. Nao conseguem produzir um texto breve, capaz de expressar
suas idéias. Como podem coletar dados? Sistematizar conhecimentos?
Relacionar? Questionar? Propor solu¢des? Estao intelectualmente mutila-
dos; escondidos entre a apatia e a rebeldia. Apenas copiam palavras para
eles sem sentido, do caderno do colega, do livro, da lousa. Ndo podem,
como objetiva 0 volume 3, exercer plenamente sua cidadania, pois ndo
podem exigir seus direitos: ndo conseguem lé-los em um pedaco de pa-
pel. O professor de Ciclo Il nada pode fazer para ajuda-los — ndo sabe
como alfabetizar, ndo tem tempo, ndo tem recurso didatico. Apenas sofre
com seus alunos sem ter quem possa ajudar. A SEE joga sobre a escola a
responsabilidade pela alfabetizacdo, alegando que este processo sé se
completa ao final de 8 anos. Esconde-se atrds de mecanismos falhos co-
mo o Projeto Recuperacdo e Reforgo?, culpando o professor por ndo es-
timular seus alunos, por ndo motiva-los a aprender. Enquanto o jogo de
empurra prossegue, uma massa cada vez maior de jovens terminara o
Ensino Médio sem ao menos conseguir ler seu certificado de conclusao.
Absenteismo: diante de um professor desmotivado por inimeras
razdes, aulas mondtonas e repetitivas, necessidade de auxiliar a familia
no sustento do grupo, além de motivos mais interessantes a curiosidade
juvenil, externos a escola (o futebol, o namoro, o sexo, as drogas...) Os

2 Falho por que os alunos ndo comparecem por diversos motivos (cuidar de irméos,
distancia em relagdo a escola, por falta propria de interesse), por ndo contar com
professsores-alfabetizadores, por falta de espago fisico em muitas escolas (os alunos
assistem aula na quadra, no patio, numa sala vaga).
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alunos envolvidos no Projeto se ausentam das aulas muito mais que seus
colegas das classes “regulares”. Ndo acreditam mais no poder da escola
em ensinar e na sua capacidade de aprender. O professor nunca tem o
mesmo grupo de alunos, em sala, presentes no dia anterior. As atividades
ndo fluem por conta disto. O profissional necessita estar sempre “reven-
do” as aulas anteriores para agueles que ndo vieram nos outros dias. Os
poucos que vem com freqiiéncia se cansam do discurso repetitivo. O pro-
fessor se perde entre os grupos de alunos, desanima, reclama enquanto
tem forcas, até que ndo é mais ouvido; esquecido, desiste...

Pensar um aluno que domine os conceitos e nog¢bes objetivados
pela proposta de Histéria do Ensinar e Aprender constitui-se em sonho
para todos os pesquisadores e professores da area, ainda mais é se lem-
bramos que ela foi pensada para alunos com mdltiplas dificuldades de
aprendizagem, portadores de um histérico de fracasso escolar que lhes
proporcionou sérios problemas de auto-estima que os impedem de perce-
ber-se como futuros cidaddos. Triste é analisar que dificilmente teremos o
perfil de aluno proposto pois ele ndo se adequa a realidade da maior parte
de nossas escolas publicas: faltam recursos didaticos e financeiros, pro-
fessores melhor preparados, espacos que possibilitem a pesquisa e a leitu-
ra. Nosso alunado ndo acredita mais na escola como um lugar para apren-
der; por isso se ausenta em excesso, “cabula” aulas, foge dela o quanto
pode.

Como historiadora, pesquisadora da area de ensino de Histdria e
coordenadora pedagégica de uma das escolas estaduais participantes do
Projeto, analiso que vivemos um intenso, “vamos tentar”. Sofria ao notar
gue pouco podia fazer pela minha area de formacdo devido a escassez de
material, a precariedade da formacao dos docentes que la trabalhavam e o
excesso de licengas e faltas apresentadas por eles. Observava a formacéo
de “alunos copista”: copiavam da lousa, do colega, do livro, fato este que
ocorreu na maior parte das escolas das dez escolas da diretoria envolvidas
no Projeto. Ao tentar auxiliar estes professores com dicas e recursos ex-
tras, ouvia a suplica de alguns dizendo, quase que em tom de confiss&o,
de que s6 sabiam dar aula explicando o contetudo daquele livro didético.
Outros faziam tentativas frustradas de modificar uma maneira de ensinar
que j& estava enraizada. Notei, entdo, que o problema primordial do ensi-
no de Histéria é a precariedade da formacdo de seus docentes. Este des-
compasso entre a realidade das escolas de nivel Fundamental e Médio e a
preparacdo dos docentes nos cursos de licenciatura impede que haja mu-
dancas no ensino de Historia.
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A formacdo dos professores, seja académica ou em servico, deve
abarcar o estudo das diversas correntes pedagdgicas e psicopedagdgicas
fazendo com que o professor entenda como seu aluno aprende, sendo
capaz de atender aos educandos com dificuldade em aprendizagem.

Sem esta revisdo dos cursos de licenciatura, especialmente o de
Histdria, dificilmente conseguiremos grandes mudancas na visao de ensi-
no desta disciplina no interior das salas de aulas de grande parte das esco-
las brasileiras.
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RESUMO

Ensinando e Aprendendo Histéria em Classes de Correcéo de Fluxo

O presente trabalho se propde a analisar a proposta para o Ensino de
Histéria do Projeto Ensinar e Aprender — Corrigindo o Fluxo, implantado pela
Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo entre os anos de 1999 e 2001.
Sendo um dos mecanismos apontados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) como forma de garantir a permanéncia e conclusdo do Ensino
Fundamental pela maioria das criancas e jovens em idade escolar, este estudo
procura relacionar o referido projeto dentro do programa neoliberal para a Edu-
cacdo brasileira, discutindo as causas que levaram os alunos envolvidos ao cha-
mado “fracasso escolar” (repeténcia e evasdo) e a viabilidade da proposta de
ensino de Historia para estes alunos, contrapondo discurso e pratica, através da
analise do material que comp®e o Projeto confrontando depoimentos dos sujeitos
envolvidos com o acompanhamento da implantacdo, execucdo e avaliagcdo nas
escolas participantes da Diretoria de Tabodo da Serra, recorte geografico desta
pesquisa.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria; Correcéo de Fluxo.

ABSTRACT

Teaching and learning History in Flow Correction Classes

The present work purpose to analyze the propose to History teaching on
the To Teach and To Learn Project — Flow Correction, implanted by the State of
Séo Paulo Educational Secretariat between 1999 and 2001. As it is one of the
mechanisms of the National Education Law of Directions and Bases (LDB) as
one way to guarantee the Fundamental Degree permanence and the conclusion
by the majority of the children and young at schools age, this study seems to
make relations on this project over the neoliberal program to the Brazilian educa-
tion, arguing the causes that had taken the involved pupils to the pertaining to
school fiasco (fail and evasion) and the viability of the proposal of education of
History for these pupils, opposing practical and speech, through the analysis of
the material that composes the Project collating depositions of the involved citi-
zens with the accompaniment of the implantation, execution and evaluation in
the participant schools of the Direction of Tabo&o da Serra, geographic clipping
of this research.
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