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Resumo

O trabalho faz uma breve analise da formag¢do dos professores de Fisica por meio
das ementas dos cursos de graduacdo em Fisica, na habilitagdo licenciatura de instituicbes
publicas e privadas do Rio de Janeiro. Neste estudo, foram pesquisados topicos de extrema
importancia para a formacgdo deste futuro professor, como as praticas, metodologias e
didaticas especificas, a qualidade e a quantidade das horas destinadas a estes assuntos,
para que o formando saia da instituicdo de ensino superior realmente apto para lecionar e
também a importdncia dada pela instituicdo a formacdo do pensamento critico em seu
discente, ressaltando a importancia de seu papel como formadores de cidadaos
criticamente ativos. Entretanto, as analises baseadas somente nas ementas poderiam néo
ser um retrato fiel da qualidade dos cursos de graduagéo e se fez necessaria a realizagéo
de uma pesquisa de campo com alunos matriculados nas instituicbes pesquisadas, de
forma a complementar uma visao geral sobre a atual qualidade do ensino.

Palavras-chave: Formacdo de professores, metodologias, didaticas,
ementas.

Introducgao

Nesse trabalho, buscou-se entender e analisar as ementas das disciplinas
dos cursos de Fisica na habilitagdo Licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior
do Estado do Rio de Janeiro', disponiveis nas paginas oficiais das mesmas. Foram
pesquisadas as ementas da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ);
Universidade Federal Fluminense (UFF); Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ); Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ); Centro Federal de
Educacédo Tecnolégica (CEFET-Quimica); Consércio Cederj; e Fundagao Técnica
Educacional Souza Marques (FTESM), sendo o consorcio Cederj de Educagéo a
distancia (EAD) e os demais de ensino presencial.

1 A PUC (Pontificia Universidade Catolica) também foi pesquisada por disponibilizar o curso de Fisica, mas
como atualmente somente oferece a habilitagdo Bacharel, foi descartada do estudo.
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Em complemento as informag¢dées das ementas, houve a necessidade de
realizar entrevistas com cerca de 60 alunos, tendo pelo menos trés representantes
de cada instituicdo, matriculados entre o 6° e 8° periodos da habilitagdo de
licenciatura.

O objetivo desse trabalho é analisar a atual formacado de professores de
fisica, seus pontos fortes e fracos, a quantidade e a qualidade das horas destinadas
a esse conhecimento especifico, a relagdo teoria-pratica e ao se formar se estarao
realmente aptos para atuarem em sala de aula.

1. Breve analise das ementas

A analise das ementas dos cursos de Fisica na habilitacao licenciatura foi
feita em duas etapas. Na primeira, foram analisadas a descrigdo geral da disciplina e
se estava voltada para a teoria ou para a pratica, nesse aspecto foi constatado que
65,7% do total das disciplinas eram puramente tedricas, 18,5% eram praticas e
15,8% eram mistas (praticas e tedricas) com predominancia de aspectos teodricos na
maioria delas.

A atividade pratica da formacao docente é descrita na maior parte das
ementas por atividades de estagio supervisionado, citado como de extrema
importancia por Nardi e Camargo (2007?) [1]. Infelizmente a pratica que o estagio
deveria proporcionar ao aluno nem sempre € alcangada. Algumas vezes porque o
professor esta sobrecarregado pela burocracia escolar e nem sempre tem tempo de
auxiliar o estagiario, e o formando fica sé olhando sem a chance de por em pratica
seus estudos.

Outras vezes ele é “jogado” em sala de aula com pouca ou nenhuma
supervisdao, mas com as pressdes de ser o professor, um dos fatores que mais
contribuem para que isso aconteca é a conhecida escassez de professores de fisica
em todo o Brasil, segundo censo de Educacao 2007 [2], (INEP) apenas 25,2% dos
professores que lecionam fisica € licenciado em fisica e as escolas acabam
“agarrando” o aluno e utilizando-o para suprir esta caréncia, assim sendo, nao se
pode considerar o estagio como sendo sempre uma complementagdo adequada
para parte pratica do curso de graduacgao.

Na segunda etapa foram analisados alguns toépicos com mais
detalhamento, para conseguir uma visdo mais proxima da realidade de cada curso,
S0 o0s seguintes:

teorias de aprendizagem e ensino, histéria das ciéncias e da educacgéo;
introducao e planejamento de pesquisas cientificas;

praticas de atividades experimentais;

reflexdes sobre o papel do ensino e da formacao dos professores;
estrutura e organizagéo (escolar e governamental);

Leis de diretrizes e base (LDB);

parametros curriculares nacionais (PCNS);

interdisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade;
pratica docente;

psicologia;

tecnologia e meio ambiente;

planejamento de ensino;

didaticas especificas;

analise do material didatico e projetos;

desenvolvimento do pensamentos critico e construgdo do conhecimento.



Estes 15 topicos foram agrupados em 6 grupos de temas proximos que
serao descritos e analisados no que se segue:

Em teorias de aprendizagem, ensino, filosofia, sociologia e psicologia
buscou-se nas ementas, as teorias e processos de aprendizagem, teorias de
educacdo, relagcdo professor-aluno, desenvolvimento humano, correntes
psicolégicas e o papel social da escola. Estes temas foram selecionados com
referencia aos trabalhos de Schmied-Kowarzik (1983) [3], Resende e Ostermann
(2005) [4], Werner e Rosa (2007?) [5], Zambon e Terrazzan (2009) [6] e Mortimer
(1996) [7].

Em todas as instituicbes havia a maioria ou todos destes temas de
estudos, entretanto com um direcionamento tedérico sem muita relacdo com a
atualidade. Em geral, as bibliografias utilizadas sao classicas e genéricas (validas
para qualquer area de ensino), nao sendo visto o aspecto especifico.

A relacdo destes estudos com a fisica foi desconsiderado ou ignorado em
quase 100% dos cursos. Alguns artigos, como os dos autores usados como
referéncia, tratam destas relagcdes e poderiam ser usados como facilitador da
compreensao do discente sobre suas utilidades e como aplicar estes conhecimentos
em sala de aula. Em média, foram dedicados cerca de 17,4% da carga horaria
especifica a esses temas.

No que se trata de histéria das ciéncias, educagao, tecnologia e meio
ambiente foram buscados temas como: historia da fisica, histéria da educacédo no
Brasil, epistemologia, aspectos politicos e ideolégicos na valorizagdo do ensino,
interferéncias do processo de globalizagdo, avangos tecnoldgicos e suas influéncias
em sala de aula, a necessidade de formar cidaddos conscientes, quanto ao seu
papel em relacdo ao meio ambiente e ao lixo tecnoldgico e as relagdes e diferencas
entre a escola do passado e do futuro. Foram usados como referéncia para a
escolha destes temas os trabalhos de Trindade (2007) [8], Silva e Carvalho (2002)
[9] e Godoy (2009) [10].

Foi constatado que em algumas instituicbes estes temas aparecem com
forca, enquanto em outras ndo sdo nem citados. Para a formagdo do futuro
professor, conhecer os passado, o que ja foi tentado, os erros e acertos, para que
seus passos, suas decisdes estejam embasadas nos anos de experiéncia dos que o
precederam, é de grande valia e evitaria que ideias que ndo deram certo sejam
tentadas novamente. Mesmo nao estando presente em todos os cursos de
licenciatura, foram dedicados cerca de 11% das horas para estes assuntos.

Em estrutura e organizagao, leis de diretrizes e bases (LDB), parametros
curriculares nacionais (PCNS) e interdisciplinaridade foram pesquisados: analise das
leis de diretrizes e bases da educagado, organizacdo governamental, estrutura
institucional e hierarquica, estrutura e aplicabilidade dos PCNS, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e a contextualizacao da fisica com o cotidiano. Estes aspectos
foram citados com base em pesquisas de Zanetec (2001) [11], Zylbersztajn e
Ricardo (2004) [12] e Trindade (2007) [13].

De todos os conteudos descritos neste grupo, apenas os PCNS ndo sao
mencionados na maioria das ementas, das instituicdes pesquisadas. Sendo o PCNS
a atual tendéncia da aplicabilidade do conteudo em sala de aula, eles deveriam
aparecer de forma significativa na formagao do discente.

Mesmo que impulsionado pela prova do exame nacional do ensino médio
(ENEN), o ensino interdisciplinar e contextualizado é ou deveria ser constante nas
salas de aulas, porém para que isso ocorra, o0 professor precisa esta apto para
trabalhar dessa forma. O ensino tradicionalista ndo tem mais espago em um mundo
onde o professor ndo é mais o detentor do conhecimento e o autoritarismo do medo



nao funciona mais, afinal qualquer crianga tem acesso a mundo de informacdes com
um simples “click” do mouse. Cerca de 16% das horas especificas sao destinadas a
esses topicos, entretanto, a maioria é destinada a LDB e estrutura educacional.

Quando analisados os temas planejamento de ensino e analise do
material didatico, buscou-se planejamento de ensino, estudo do curriculo, planos de
aula e curso, uso de materiais disponiveis no mercado, uso de recursos tecnoldgicos
(dudio-visual, software educativo, etc), trabalhos com artes (filmes, musicas,
literatura, quadrinhos, etc) e anadlise de livros didaticos e paradidaticos. Obras de
Resende e Ostermann (2005) [4], Nardi (2002) [14], Carvalho (1992) [15] e Moreira
(2005) [16] foram usadas como referéncia.

Todas as instituicbes de ensino superior pesquisadas apresentavam uma
base sdélida na preparagdo de aula pelos discentes. Apenas uma apresentou a
preocupacdao com a analise do livro didatico, levando em consideracdo o ensino
“livresco” ainda amplamente utilizado, a escolha de um bom livro didatico deveria se
mais enfatizada na graduacdo. Nenhuma instituicdo de ensino mencionou em sua
ementa a utilizacdo de livros paradidaticos como forma de aprimorar a
aprendizagem e despertar o interesse pela disciplina. A carga horaria destinada a
este tema é de cerca de 18,5% do total das horas.

Em reflexdes sobre o ensino e a formagao dos professores, planejamento
da pesquisa cientifica, criagdo de projetos, pensamento critico e construgdo do
pensamento foram analisados o incentivo a autoavaliagdo, a necessidade do
professor-pesquisador, as incentivas a pesquisas e a produ¢gao do conhecimento, a
analise critica, produgao de projetos educacionais, divulgacéo cientifica, trabalhos
envolvendo as novas tendéncias e pesquisas, debates sobre os seminarios e
encontros dos especialistas no ensino de fisicas e sobre as dificuldades encontradas
em salas de aulas, dados citados como imprescindiveis nos trabalhos de Berlitz e
Ostermann (2006) [17], Nunes (2001) [18] e Santana et al. (2005) [19].

As instituicbes demonstram uma preocupagao crescente com estes
aspectos. Este novo professor precisar estar preparado para atuar neste universo
onde cada ano mais conteudos e ideias sdo langados nas paginas especializadas e
nao basta que ele seja apenas um mero espectador dessas mudangas. A pesquisa
deve ser parte do cotidiano do professor, afinal antes de ser um educador ele é um
fisico e a pesquisa € um aspecto de estrema importancia em sua graduagdo. Em
média, 19,5% do tempo de estudo séo dedicados a esses conteudos.

Ao considerar a pratica docente, metodologias e didaticas especificas,
pratica de atividades experimentais buscou-se a analise da atividade de pratica
educativa, didatica e metodologias proprias para o ensino da fisica, elaboracédo de
materiais didaticos (exercicios, avaliagdes, experimentos, etc) e incentivos a
atividades de divulgacéo cientifica (feira de ciéncias), todos esses assuntos sédo de
fundamental importancia, se o objetivo da formagao deste professor for ao término
dessa graduacéo ele sair apto, preparado para atuar em sala de aula. No entanto, s6
16,4% do tempo médio foram dedicado a estes topicos. Em algumas instituicbes é
nitida a valorizacédo desta formacéao pratica, enquanto em outras a formacao € quase
que totalmente tedrica.

Nao foram consideradas apresentagdes de seminarios e trabalhos de
forma oral, como pratica de ensino, mesmo que algumas instituicbes de ensino as
vejam como tal, pois € uma pratica comum a outros cursos, que ndo tem como
objetivo formar professores. Pratica de ensino, na concepgao usada nesse trabalho,
€ a pratica real da atividade docente, a juncdo do conhecimento cientifico com as
habilidades profissionais adquiridas ao longo da graduagao e deve ser avaliada em
todos os seus pormenores que vao desde o dominio do conteudo, passando pela



expressao oral e postural, os elementos usados para “agarrar’ a atengao do aluno e
despertar nele o interesse pela matéria.

Estes dados sao citados no trabalho de Resende e Ostermann (2005) [4],
Carvalho (1992) [15], Santana et al. (2005) [19] e Nardi (2002) [14]. Infelizmente, o
que acontece no atual ensino superior € que a maioria das disciplinas de cunho
pedagdgico € ministradas por pedagogos, que mesmo dominando as técnicas de
ensino, ndo sdo capazes de avaliar as especificidades da fisica e ajudar os futuros
professores com didaticas e metodologias especificas, onde somente uma pessoa
que possui conhecimento e sutilezas deste ramo das ciéncias, que € tao peculiar,
pode ser capaz de saciar estas necessidades.

Cabe aqui um atenuante, ndo se pode simplesmente criticar as
instituicobes de ensino por essa falha. Por causa da herangca das ideias
remanescentes desde a década de 30 (Nardi, 2005) [20], o importante era formar
bacharéis e que o ato de dar aula era somente uma forma de ganhar um “dinheiro
extra”, os profissionais que hoje atuam no ensino, sejam eles fisicos ou engenheiros
licenciados, nem sempre dao o devido valor a formagao dos professores, ndo se
mantendo atualizados em assuntos ligados a esta area de pesquisa e muitas vezes
nao possuem didaticas e metodologias adequadas.

Dentre as instituigdes pesquisadas, trés divulgavam a existéncia de um
laboratério de ensino (UFF, UFRJ e FTESM) e em somente uma ementa valorizava
como matéria obrigatoria e estudo de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) de forma a
promover uma maior inclusdo social (FTESM). Nao se pode afirmar que a analise
destas ementas seja o retrato fiel do ensino que o professor de Fisica oriundo destas
faculdades teve durante a graduacgao, para se chegar a uma visdo mais proxima da
realidade a opinido discente se faz necessaria.

2. Avaliagao discente

Foi realizada uma pesquisa com cerca de 60 alunos dos periodos finais das
diversas instituicdbes descritas nessa analise, foram indagados os seguintes
quesitos:

¢ que importancia foi dada pelos fisicos-professores ao fato de lecionar?

e qual aimportancia e utilidade das disciplinas pedagodgicas?

e qual a relagdo da teoria-pratica; quem ministrava as aulas especificas da
licenciatura?

e 0 que vocé aprendeu na licenciatura foi util no dia-a-dia do estagio?

e como foi 0 acesso as novas pesquisas e tendéncias da fisica?

e que importancia foi dada aos PCNs?

e qual a sua avaliacdo pessoal de sua formagao como professor?

Quando indagados a respeito da percepgédo da importancia das cadeiras
pedagogicas, os discentes afirmaram que entende a importancia de disciplinas como
psicologia, filosofia e sociologia, como forma de compreender um pouco melhor o
comportamento dos adolescentes (faixa etaria que abrange a maioria dos alunos do
ensino médio). Entretanto, veem pouca aplicabilidade destas por estarem
embasadas em teorias classicas e ndo acompanham, de forma geral, os avangos na
area. Em disciplinas como didatica; praticas e metodologias, 90% dos entrevistados
afirmaram uma auséncia quase total de aulas praticas, estando centrados em pura
teoria.

A grande maioria dos entrevistados (>90%) afirmou que todas as disciplinas
pedagdgicas, até mesmo as especificas de ensino de fisica, foram dadas por
pedagogos, psicologos e socidlogos, ndo podendo ter uma avaliagdo mais



aprofundada sobre as didaticas e metodologias especificas. Embora estes
profissionais possuam o dominio das teorias de ensino, ndo possuem o dominio do
conteudo especifico e o sentimento entre os discentes era que qualquer
apresentacao de trabalho voltado para um tema do curriculo do ensino médio
poderia se feita contendo qualquer erro no conteudo, que o professor nao
entenderia.

Quanto ao acesso as novas tendéncias e pesquisas na area do ensino da
fisica os alunos reclamaram que poucos professores tentam adequar a ementa a
atualidade e poucas vezes foram incentivados a procurar estes topicos. No que diz
respeito aos PCNS, cerca de 50% dos entrevistados disseram que o
aprofundamento nos parametros e sua aplicabilidade nao foram satisfatorios.

A grande maioria dos discentes reclamou que os fisicos-professores nao
dao valor a licenciatura, que a maioria das disciplinas de cunho pedagdgico néo foi
de grande valia na pratica da sala de aula consideram que sua graduag&o ndo € o
suficiente para atuarem como professor e acreditam que a experiéncia € o melhor
modo de aprender a ensinar.

Consideragoes finais

Mesmo que as singelas analises feitas neste trabalho tenha tido como objeto
de pesquisa predominante as ementas dos cursos de graduagdo em diversos
aspectos, seus resultados ja eram esperados e estdo de acordo com varios dos
trabalhos citados: a pratica de ensino nos cursos de licenciatura, ainda se mantém
extremamente tedrico.

As pesquisas em educagao em especial, em formacdo dos professores
sempre demonstraram estas caréncias, mas como responder perguntas como: como
fazer com que o graduando saia preparado para atuar como professor? Como
aprimorar as metodologias e praticas? Como trabalhar as ideias de
interdisciplinaridade e contextualizagdo com um discente que tem sua aprendizagem
de forma multidisciplinar? Como fazer a pratica de ensino ser pratica?

Tendo em vista os dados expostos no presente trabalho a resposta pode
estar na elaboracido de Curriculos de Licenciatura que deem mais enfase a pratica.
Como o titulo deixa claro, esta € uma analise preliminar. A pesquisa vai continuar
com o intuito de chegarmos cada vez mais préximo de uma adaptagdo das
disciplinas tedricas a pratica em sala de aula.
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