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RESUMO

Este artigo apresenta consideragdes sobre a arte na escola, a partir do estudo de caso sobre o ensino
de arte, em uma escola municipal de Educacgao Infantil de Itaberaba, sob a pretensao de refletir sobre
as possibilidades de efetivagcdo de um ensino de arte nas séries iniciais que possa contribuir para
uma formagao mais humanizada dos educandos. Para iniciar as reflexdes, sdo apresentadas algumas
percepgdes sobre o que é arte. Em seguida, ha andlise das concepc¢bes de ensino de arte, em uma
perspectiva histérica, como forma de auxilio a identificacdo dos aspetos que ainda se perpetuam e da
necessidade de novas praticas arte-educativas, tendo como referéncia Barbosa (2003), Duarte Junior
(1991) Santos (2006) e Fernandes (2007).
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INTRODUGAO

Embora o ensino de Arte seja uma tematica extremamente discutida nos
ultimos anos e tenha sido acrescida ao curriculo escolar da educagao basica a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96 (LDB), esta area apresenta
ainda uma problematica de dimensao curricular e didatico-metodoldgica. Curricular
porque ainda nao se faz presente, como campo de conhecimento, em todas as
escolas de Educacao Infantii e Ensino Fundamental |, principalmente da rede
publica, e didatico-metodoldgica devido as inadequagdes e inumeros equivocos que
surgem atrelados ao ensino de Arte. O trabalho pedagogico tem tomado dire¢des
distintas, a medida que os préprios educadores apresentam incompreensio sobre o
significado e o sentido de Arte na escola. E comum a visdo desse ensino como
passatempo, momento para relaxar ou como execugao de tarefas mecanicas.

Dessa maneira, alguns questionamentos demonstram a inquietude sobre o
tema aqui discutido: na contemporaneidade, como tem ocorrido o ensino de Arte na

escola e quais suas contribuicbes para a formagdo humana na vida escolar? Qual a
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funcéo do professor neste processo? Tais questdes representam reflexdes iniciadas
desde a elaboracéo e execugado de um projeto de pesquisa, desenvolvido durante o
5° semestre do curso de Pedagogia, em 2007, no qual houve a realizacdo da
pesquisa: “A crianga e o ensino de Arte nas séries iniciais”. Embora a referida
pesquisa tenha sido voltada para a compreensao de como se da a relacdo da
crianca com a Arte em sala de aula, foi possivel perceber, também, a visdo dos
professores da escola visitada sobre o ensino e aprendizagem de Arte e as
limitagbes que tanto perpassam pela pratica quanto impossibilitam efetivas
contribuicdes a formacgao docente e discente.

Desta forma, no decorrer do texto serdo apresentados os resultados e as
consideragdes obtidas através de reflexdes sobre as realidades vivenciadas em uma
Escola Municipal de Educacdo Infantii em Itaberaba, onde foram desenvolvidas
experiéncias de estagio e pesquisa, além das pesquisas bibliograficas sobre a
questdo e da interlocugao com os tedricos Barbosa (2003), Duarte Junior (1991)
Santos (2006) e Fernandes (2007). Nesse sentido, as investigagdes, os estudos e as
leituras realizadas possibilitaram refletir uma analise mais critica em relagdo as
concepgbes que caracterizaram e/ou caracterizam um ensino de Arte
descontextualizado, que acaba ocasionando o soterramento das especificidades
como area de conhecimento, em decorréncia do esvaziamento de seus conteudos.

Neste artigo ha, entdo, a sistematizagdo de reflexdes sobre Arte na escola, a
partir do estudo de caso, apresentando algumas “respostas” para os
qguestionamentos que revelam a inquietude acerca das formas de aprender e ensinar
tal disciplina, sob a pretensao de refletir sobre as possibilidades de praticas artes-
educativas, capazes de proporcionar resultados efetivos, no que diz respeito a uma
formagdo mais humana dos educandos. Contudo, inicialmente, serdo apresentadas
diferentes definicbes de Arte incorporadas por alunos e professores, bem como uma
abordagem historica das concepgdes que influenciam a configuracdo das praticas

educativas.

MAS, O QUE E ARTE?

A palavra ‘arte’ semanticamente possui varios significados e pode, por

exemplo, expressar travessura, ou seja, a crianga que fez uma travessura,



simultaneamente fez uma “arte”. Como aponta Feist (2003), tanto a arte quanto a
travessura requerem imaginagao, criatividade e despertam diversificados
sentimentos. A arte pode exprimir ainda o uso de habilidade para conseguir um fim,
atividade criadora voltada para o belo, profissao.

Mas, ao se perguntar hoje a alguma pessoa o0 que compreende por arte, “é
provavel que na sua resposta aparegam imagens de grandes classicos” (BOSI,
2004, p.7), transmitindo assim uma visao na qual se associa a arte ao belo. Logo, a
relacdo que se estabelece habitualmente entre o homem e a arte, no mundo
contemporaneo, esta intimamente ligada a percepcédo de arte como objeto de
consumo, ao passo que deseja ter ou tem um livro ilustrado, um CD, uma escultura,
um quadro, um DVD, caracterizando uma relagao consumista e elitista.

A arte também é comumente concebida como produto da criatividade humana
que corresponde a identidades -culturais. Nessa perspectiva, a abordagem
sociologica de Bourdieu (1998) traz a contribuigdo de que essas identidades
culturais constituem o capital cultural, o qual se pode identificar como responsavel
pela diferenca de aproveitamento nas escolas. Sendo assim, a arte passa a ser um
conhecimento pouco difundido e pouco compartilhado tanto no meio social quanto
nas escolas, tornando-se mais uma forma de exclusdo social e cultural, ao passo
que os menos favorecidos economicamente mantém-se distanciados da Arte. Por
ser, entdo, considerada um produto estético, tende a ficar restrita aqueles que dizem
ter um gosto apurado para a arte, embora este conceito esteja sendo aos poucos
questionado.

Segundo Tolstoi (1995 apud FREITAS 2005), a arte é contagio, emocéo e,
portanto, contagia com determinados sentimentos. Entretanto, cabe refletir e
perceber que a arte ndo € um simples contagio, ela € uma pratica que tem uma
intengcdo, um objetivo e, por isso, é capaz de transmitir uma visdo de mundo e/ou
uma experiéncia de vida, além de despertar emogdes. Seria possivel dizer ainda que
a arte € uso de técnicas, conhecimentos e estilo pessoal de criar. Entretanto, vale
ressaltar que as definicbes aqui apresentadas constituem apenas um ponto de
partida para reflexbes sobre o tema, afinal, elas sao passiveis de novos
questionamentos e, consequentemente, de reformulagdes. No contexto escolar, por

exemplo, diferentes concepgdes surgiram ao longo dos anos.



ENSINO DE ARTE: ANALISE DAS CONCEPGCOES EM UMA PERSPECTIVA
HISTORICA

A arte esteve presente em todas as formacgdes culturais, desde os tempos
mais remotos. Entretanto, as discussdes sobre a arte no campo escolar tém
trajetéria recente e coincidem com o momento de grandes transformacdes
educacionais que permeiam o século XX. Para compreender os questionamentos
que se tem hoje acerca dos modos tradicionais de se aprender e se ensinar arte,
convém compreender as concepgdes que permearam e permeiam praticas, em uma
perspectiva historica.

Conforme Araujo e Silva (2007), em 1549, iniciou-se o0 ensino de arte no
Brasil com a presenca dos jesuitas, tendo por objetivo a catequizagdo dos povos da
terra nova. Todavia, originou-se na educagédo formal, a partir de 1816, com a
chegada da Missédo Francesa e, consequentemente, a instalagdo da Academia de
Belas Artes. Assim, o modo de ensinar correspondia a exercicios formais de figuras,
desenhos de modelo vivo e do retrato, mediante o surgimento de rigidas regras.

O modelo tradicional do ensino, como aponta Machado (1985), foi demarcado
pela primeira reforma educacional, inspirada nos principios liberais que
determinaram o ensino do desenho nas instituicdes escolares primarias e
secundarias com a intencdo de desenvolver o raciocinio e preparar para o trabalho
e, nesse contexto, ao professor cabia ser o detentor do saber que deveria ser
absorvido pelos alunos, como conhecimentos irrefutaveis.

Diferentes fatores contribuiram para o surgimento de uma concepgao
modernista do ensino de Arte e, dentre eles, houve as descobertas no ramo da
Psicologia, trazendo uma nova maneira de ver a crianga, valorizando o desenho
infantil como forma de expresséo. Entretanto, s6 apds o contato com as correntes
artisticas (expressionistas, futuristas e dadaistas), difundidas na Semana da Arte
Moderna de 1922, as produgdes de arte desenvolvidas pelas criangas passaram a
ser reconhecidas como produtos estéticos. Sobre a implementagdo dos novos
métodos baseados na expressdo e espontaneidade da crianga, Barbosa (1975,

p.45) afirma:



A idéia de livre expressao, originada no expressionismo, levou a
idéia de que a Arte na educacdo tem como finalidade principal
permitir que a crianga expresse seu sentimento e a idéia de que a
Arte n&o é s6 ensinada, mas expressada.

Na década de 30, surge o movimento da Escola Nova, cujos principios
norteadores inspiraram-se no ideario do fildésofo americano John Dewey. Neste
momento, os interesses dos educandos tornam-se eixo delineador do processo
educativo, em consonancia com uma nova concepgao infantil, na qual a crianga
passaria a ser valorizada em contexto com sua maneira propria de agir e pensar, e
nao mais como adulto em miniatura.

No campo da tentativa de desenvolver e ampliar a auto-expressao, surge, em
1948, a Escolinha de Arte do Brasil, desencadeada mais a frente sob forma de
“‘Movimento Escolinhas de Arte”. No entanto, por um lado, reconhecia que a crianca
possuia potencial para produzir e, por outro, alegava que o contato com a arte
produzida pelo adulto poderia inibir a espontaneidade e criatividade para a producao
artistica. Araujo e Silva (2007) salientam que o ensino de Arte modernista tem
percurso curto se comparado a concepgao pré-modernista, porém deixou marcas na
forma de ensinar Arte na escola.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de n.
5.692, promulgada em 1971, foi legitimada uma concepgéo tecnicista, pois, apesar
de instituir obrigatoriedade do ensino de arte em escolas de 1° e 2° grau do Pais,
resultou no ensino de técnicas baseando-se exclusivamente no “fazer artistico”, de
forma decorativa e caracterizada pela imposicado de valores e modelos alheios.
Titulada como Educacéo Artistica, era considerada atividade educativa, na qual,
dentre as atividades, € possivel citar: o canto de musica na rotina escolar, a
preparagcao de apresentacbes e decoragdo dos espacos para festejar datas
comemorativas.

Sobre este periodo, Santos (2006) considera que, pelo fato de ndo haver
professores polivalentes aptos para o trabalho com a nova “disciplina”, foi criada a
Licenciatura Curta em Educacéao Artistica, constituida de um curriculo basico e com
o objetivo de preparar o professor de Arte em apenas dois anos, capaz de lidar com
todas as linguagens artisticas. Tal fato explica-se pela necessidade de suprir a
demanda de educadores com grau universitario para lecionar a partir da 52 série,
segundo Barbosa (1983). Mas a fragilidade conceitual destes cursos levou a

extrema valorizagcdo da espontaneidade e improviso ao lidar com os alunos.



A concepcéao pés-modernista ou contemporanea de ensino de arte comegou a
ser construida no inicio da década de 60, com as reflexdes de alguns estudiosos a
respeito da funcao da arte na educacgao e seus métodos de ensino. Mas, no Brasil,
foi com a redemocratizagdo do Pais (década de 80) que passou a existir o binébmio
arte-educadores, estes engajados na luta para garantir a presenga da arte no
curriculo escolar, como area de conhecimento, € ndo mera atividade, uma vez que,
em varias versoes da Constituicao Brasileira de 1988, a obrigatoriedade do ensino
de Arte nas escolas tenha sido retirada.

Nesse contexto de luta, em 1996, conseguiram conquistar a obrigatoriedade
do ensino de Arte, no que diz respeito a toda a Educacdo Basica, com a
promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de n°
9.394, que, no paragrafo Il do artigo 26, dizz: “O ensino de Arte constituira
componente curricular obrigatoério, nos diversos niveis da educagao Basica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. Assim, como afirma Silva e
Araujo (2007), a partir da LDB 9.394/96, oficializou-se a concepg¢ao de ensino da
arte como conhecimento.

Nesse momento, Barbosa (1998) apresenta-se na defesa da valorizagao
tanto do produto quanto dos processos desencadeados no ensino de Arte,
apontando ainda que, para uma abordagem tedrica consistente, é preciso associar o
ver com o fazer e contextualizar a leitura e a pratica. Essa teoria ficou conhecida
como “abordagem triangular’ — “Histoéria da Arte, a leitura da imagem e o fazer
artistico” - uma proposta para fundamentar o processo e propiciar resultados
efetivos. Notam-se, entdo, trés pontos que distinguem essa nova visualizagdo do
ensino de Arte das anteriores: maior compromisso com a cultura e a historia, o
desenvolvimento da capacidade, a partir da observacédo de obras, e a ampliagao do
conceito de criatividade.

Apods essas reflexdes, torna-se possivel perceber que, ao longo dos anos,
diferentes concepgdes permearam o ensino de Arte nas escolas. Por isso, pode-se
afirmar que a compreensao dos elementos que concernem a relagao arte x ensino é
imprescindivel para conhecer as razdes ainda de tantos “mal-entendidos” quanto ao
ensino desta disciplina. Pois, embora haja diversificadas discussdes atualizadas, é
comum identificar tanto a aplicagao de atividades similares as de tempos passados,

quanto arte-educadores que defendem o laissez-faire e outros que nao aceitam a



auto-expressao. Sobre estes aspectos contemporaneos refletir-se-a no topico a

sequir.

ENSINO DE ARTE: UM ESTUDO DE CASO

Passaram-se mais de dez anos da legitimacdo de obrigatoriedade para o
ensino de Arte pela LDB 9.394/96 e, mesmo tendo como subsidio os Parametros
Curriculares Nacionais, como tem ocorrido o ensino de Arte na escola? Quais
caracteristicas sao perceptiveis quanto a pratica do ensino de Arte? Quais seriam as
contribuicdes da arte na escola? Qual a fungao do professor?

Em 2007, durante o 5° semestre de pedagogia, quando houve a elaboragéo e
execucao de um projeto de pesquisa, foi possivel fazer investigagdes sobre “A
criangca e o0 ensino de Arte nas séries iniciais”, tanto a partir da observagdo quanto
da realizagdo de um grupo nominal, sob vias, ainda, de perceber concepgdes e
opinides a respeito da tematica. Sabe-se que as considera¢des aqui registradas, a
partir dos dados coletados, ndo déo conta de uma realidade geral do municipio de
Itaberaba, mas possibilita algumas ilustragdes, principalmente por ser um estudo de
caso e possibilitar reflexdes sobre situagdes que também podem ser encontradas
em outros espagos escolares.

Uma situacao observada, durante a etapa de observagao, chamou atencao,
dentro do objeto de estudo: uma crianga, apds desenvolver uma atividade artistica
proposta pela professora, a qual solicitou que todos desenhassem a bruxinha da
histéria que haviam acabado de ouvir (era dia de Hallowen), ndo permitia que
ninguém olhasse, cobrindo o desenho com as maos; ao se questionar o porqué,
dizia: “Esta feio. Eu nédo sei desenhar”. Surge entdo uma questdo, que nao cabe
discutir neste momento, mas € imprescindivel que seja registrada, até mesmo para
reflexdes posteriores: Que motivo teria levado essa crianca a resisténcia de expor
sua produgao? Ao inquirir os professores se ja perceberam algum tipo de resisténcia
por parte dos (as) alunos (as) em desenvolver alguma producao artistica, eles
afirmam que nunca observaram casos assim, pelo contrario, sempre que o professor
propde realizar uma atividade deste tipo, os aprendizes demonstram interesse, boa

vontade e criatividade, mas as vezes ocorre timidez.



Eles sempre mostram interesse e gostam de desenhar, pintar. Ja
houve, assim, depois de desenhar, se recusar a mostrar para 0s
colegas, pedindo, por exemplo, para ndo colocar em mural porque
estava feio e nao sabe desenhar. Acho que acontece isso por
timidez, tem criangas que sdo muito timidas. (MARCIA)?

Em decorréncia da entrevista, percebeu-se que os professores, em relagao a
concepgao que tém sobre o ensino de Arte na escola, demonstram compreender a
disciplina como algo importante para o desenvolvimento cognitivo e motor e que
pode, ainda, despertar o prazer e o interesse da crianga para a expressao de suas
idéias, emogdes, sentimentos, em algo que sera exposto e lido por um publico
diversificado. Para tanto, embora tentem desenvolver alguns momentos proprios
para a Arte, em sua maioria, acontecem integrados e com objetivos voltados para
outras areas de conhecimento: “Geralmente, durante a semana, de acordo com o
assunto que esta sendo trabalhado, a gente planeja alguma atividade de artes, mas
na sexta-feira sempre tem um momento para alguma atividade artistica.” (KATIA )

Nesse contexto, foi notavel a percepcdo de que muitas das limitacbes
comumente encontradas, nestes espagos escolares, relacionadas ao ensino de Arte
nas séries inciais, evidenciam-se devido a falta de conexao entre teoria e pratica por
parte de alguns educadores e a fragil formagdo de outros, que continuam
considerando-o através de uma visao simplista de lazer ou distracido. Isso decorre,
principalmente, do fato de que Arte ndo esta inclusa no horario escolar, no qual se
da prioridade as disciplinas — Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia e Histoéria.
Consequentemente, os professores entrevistados afirmam que costumam trabalhar
com algum tipo de atividade artistica na sexta-feira por uma questdo de
descontracdo ou para nao deixar de ter, jA que ndao ha um horario especifico,
ocorrendo, na maioria das vezes, ligada a algum conteudo de outra disciplina e sem
intencionalidade pedagogica explicita. Ocorre, assim, um esvaziamento de
conteudos que torna a arte muitas vezes desinteressante e descontextualizada,
comprometendo o seu sentido real como disciplina escolar e seu potencial na

formagao dos sujeitos.

CONSIDERAGOES FINAIS

? Falas na integra dos professores entrevistados; para preservar a identidade, foi decidido identifica-los por
pseudonimos.



A caracterizagao feita no tépico anterior sobre o contexto do ensino de Arte
nas series inciais, em uma escola do municipio de Itaberaba e que, de certa forma,
retrata especificidades, indicam desafios que necessitam ser vistos com olhar critico
e sensivel, sob pena de continuar perpetuando perspectivas histéricas a uma
parcela de educandos, negando suas potencialidades e as possibilidades de
desenvolvimento integro de ser humano.

Para os educadores, surge a necessidade de perceber que o ensino de Arte
nao pode continuar a ser o que tem sido nas ultimas décadas, nem pode ficar a
margem do aporte tedrico advindo das pesquisas, das experiéncias, das literaturas
contemporaneas. Nota-se, ainda, que a livre expressdo e o0 espontaneismo tao
enfatizados ndo sdo mais suficientes para assegurar uma educagdo mais
humanistica nem para romper com o fazer e o reproduzir estereotipado, que se da
pelo distanciamento do ato de sentir e perceber o0 mundo. Para tanto, € necessario
aos educandos serem desafiados, estimulados, e ndo serem meros ouvintes de
verdades ditas ou consideradas absolutas.

A arte na escola implica, entdo, possibilitar novas praticas artes-educativas
em que os sujeitos se reconhegam enquanto seres humanos produtores e herdeiros
de tudo o que a humanidade produziu e produz, percebendo-se como sujeitos
historico-culturais, além de oportunizar “uma forma de conhecer e representar uma
realidade, criando significados” (SANTOS, 2006, p,12), inclusive compreendendo-a.
Portanto, cabe a escola propiciar experiéncias ligadas a fruicdo estética e também
ao fazer artistico, tendo como uma das finalidades a consciéncia estética que
envolve ndo so6 a capacidade critica, como também integra sentimentos, imaginacéo
e razao, tornando claros os conteudos de arte e levando em consideracdo o seu
meio. Nesta perspectiva, Barbosa (2003) aponta os compromissos da arte-educacéao
com a cultura e a historia, e elucida sobre a abordagem triangular, na qual se da
énfase a apreciagéo artistica, a contextualizagdo e ao fazer artistico, considerando
ainda que “sé um saber consciente e informado torna possivel a aprendizagem de
arte” (SANTOS, 2006, p.17).

Afinal, o fértil contexto contemporaneo onde eclode a necessidade da
humanizacao através da arte, reclamando o espaco da sensibilidade e das emocgdes

na escola, € momento propicio para serem repensadas as praticas pedagogicas de
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Arte, com vistas a contribuir para uma nova educacédo, na qual o ensino de arte seja
“visto como expressao, criagao, analise e reflexao” (SANTOS, 2006, p.9). Assim, no
que diz respeito as alternativas viaveis, pode-se considerar que as vivéncias ludicas
sdo capazes de validar e tornar significativa a aprendizagem do conhecimento em
arte, enfatizando nido apenas conceitos, mas também procedimentos e atitudes.
Conforme Santos (2006, p.27), “ao unir o ludico e arte no processo educativo,
privilegia-se a afetividade, pois se acredita que as interagdes afetivas ajudam mais a

modificar as pessoas do que as informacdes repassadas mecanicamente”.
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