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1 INTRODUCAO

Este trabalho busca realizar uma reflexdo acercpraducao textual, no que se
refere a sua proposta no Livro Didatico (LD) e a ptatica na escola. Para o cumprimento
dessa proposta o trabalho apresenta a seguintguesirNesta Introducdo apresenta-se
uma breve reflexdo sobre a importancia do Estdgidormacéo do professor. Tem-se
como Referencial Tedrico uma abordagem acerca @zogta de trabalho com a Lingua
Portuguesa contida nos PCN’s. Traz também comdtadsude pesquisa desenvolvida um
artigo inerente a tematica abordada. A Metodolagieesenta os métodos earpusde
pesquisa utilizados no desenvolvimento das ati@gadEncontra-se também aqui os
relatorios de observacgdo e regéncia no Ensino Fuemlal, os de observacdo no Ensino
Médio em uma escola da rede publica e em uma datrade particular de ensino, além do
planejamento e relatorio de execucdo de uma ofsmbae leitura e producédo textual. Em
Resultados e Discussodes realiza-se uma reflex&eniteeas experiéncias adquiridas no
desenvolver das atividades de pesquisacdo do &stligis consideracdes Finais séo
apresentadas algumas observacdes e propostabakdraom producao textual no LD e
na escola. Nos anexos encontram-se os questionditinados na execugcdo da pesquisa e
o pré-projeto de pesquisa que foi executado.

Todo o profissional necessita, durante o periodsudeformacéao, estabelecer um
contato entre o universo tedrico (0 que é o idea) mundo da pratica (0 que é a
realidade). Na area da educacgédo o professor n&uexessa regra. E esse periodo que
propicia ao professor estabelecer as relacdescasépraticas que fundamentaram sua
praxis pedagogica € essencialmente o Estagio.

Tem-se como de vital importancia o Estagio pararmécdo do professor, pois €
quando o futuro profissional tem a oportunidadeoldservacdo da realidade de todo o

processo educacional, especialmente da sala deFaglaando se torna possivel também



verificar a aplicabilidade e o funcionamento datesnas tedricos na pratica docente, além
de conhecer in loco dos problemas existente deettada realidade educacional.

Nesse contexto se possibilita também os primeirosemtos de efetivo exercicio
da profissdo na execucdo das aulas estagiariasinfeiencia diretamente na formacéao
significativa do profissional, pois é para ess&ssa pratica que sdo realizadas as escolhas
de métodos e sistemas tedrico-metodoldgicos pealtegsor. E também devido a essa
pratica que em seu planejamento, execucdo e ad@li@flexiva que se estabelecem as
bases mantenedoras e as diretrizes norteadoramdermacao e posterior atuagcdo como
profissional da educacéo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A LINGUA PORTUGUESA E OS PCN’s: UMA PROPOSTA DIALOG ICA DE
TRABALHO COM A LINGUAGEM

O trabalho com a Lingua Portuguesa (LP) é colocadd®CN’s, como primordial
na formacéo significativa do individuo, pois trdifzal com a lingua €, essencialmente,
trabalhar com a linguagem de forma direta. E comhesuas particularidades, sua
constituicdo, seus usos, tipos e locais de usadi tipo. E saber de suas func¢des e de suas
aplicacdes segundo essas fungOes e de acordo cavhjeis/os almejados por quem
produz um texto dentro de um dado contexto de g@aluCom isso, mostra-se que é pelo
conhecimento e dominio da lingua que o individudepi@zer um uso mais adequado da
linguagem, pois a essa “é considerada aqui comacigde humana de articular
significados coletivos e compartilha-los, em sistenarbitrarios de representacdo, que
variam de acordo com as necessidades e experi@aciada em sociedade” (PCN, 1997).

Para proporcionar uma efetiva interacdo do indiwidom o meio por intermedio
da linguagem o trabalho com LP deve ir além donenda gramética normativista, o que
habitualmente é constatado na sala de aula, e gibersemente do portugués padréo. E
proposto pelos PCN’s que o trabalho desenvolvidm®ritive e promova a pratica de
leituras, de producado de textos e de uma pratiahtiaa e reflexiva sobre a lingua e sobre
suas funcgbes e usos, levando essas praticas a ssalradas de maneira cotidiana, de
forma a proporcionar um contato permanente do iddivcom a linguagem por meio da
utilizacdo da lingua materna. E proposto, também,trabalho progressivo no que se
refere a complexidade dos conteudos abordadosdevanndividuo a uma construcao

gradativa do conhecimento.
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O local,a priori, ou a0 menos deveria ser, para a construcao semvsver do
conhecimento da linguagem, de suas funcdes eagfiies é a escola, onde a linguagem
“passa a ser objeto de reflexdo e analise, pemhitino aluno a superacdo e/ou
transformacao dos significados veiculados” (PCN897). Para tanto a fonte primaria
para o desenvolver da linguagem é o conhecimemtmmpreensao e a utilizagdo da lingua
materna como “geradora de significacdo e integeadiar organizacdo de mundo e da
propria identidade” (PCN’s, 1997). Sendo o marciriah a unidade basica para o
desenvolvimento do trabalho com LP o texto, vistui como célula formadora do
dialogo, o qual “é constitutivo da linguagem e psga por toda forma de constituicdo da
linguagem” (SILVA, 2006), pois segundo Bakhtin (299

“O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo ctuisté claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, dadéte verbal. Mas pode-se
compreender a palavra ‘didlogo’ num sentido maiplajristo €, ndo apenas
como a comunicacdo em voz alta, de pessoas cobfack a face, mas toda
comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja”.

Portanto, o texto € todo o fazer dos membros doegsm educacional durante o
trabalho de (re)construcdo do conhecimento e cdeségmente o material mais adequado
para servir de base no desenvolver da formagadisaiiva do individuo.

A selecdo dos conteudos, assim como da metodolagizada para o
desenvolvimento do trabalho deve levar em conspderdatores axioldgicos ao ambito
escolat, como por exemplo, os diversos niveis de conhettimerévio dos envolvidos no
processo educacional de uma dada classe de auleosoderar-se um fator como esse,
algumas atitudes e metodologias ndo sdo cabiveisedam aplicadas, a exemplo, o
facilitador jamais pode utilizar-se de uma abordagkdatica massificadora, que trate os
educandos dessa da sala de forma homogénea. 8etspgigraus de conhecimento prévio
proporcionara distintos graus de producéo e comfemsse-a necessario realizar uma de
suas produgbes com o ambito sécio-histérico-culema que se inserem os produtores e

seus textos relacionando “textos com seus contextesliante a natureza, funcéo,

! Neste ponto refere-se a ambito escolar no que taog limites fisicos da escola e a praxis educaktio
restrita a essa jurisdicéo estrutural.
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organizacdo das manifestacbes, de acordo com akcGea de producédo e recepgao”
(PCN’s, 1997).

A constituicdo da formacéo significativa do edware trabalhada por meio do
desenvolvimento de habilidades e competéncias reafa leva-lo a pratica de acbes de
representacdo e comunicagdo, de investigacdo e reengdo, além de uma
contextualizacdo soOcio-historico-cultural. A¢des preio das quais ele utilizar-se-a da
comunicacao, do uso da linguagem efetiva no udndaa, como um processo ciclico de
(re)construir significantes e significados dent® uma relacdo dialogica de interacao
verbal. O que deverd levar o individuo a tornaceggaz de formular, confrontar e defender
suas opinides, seus proprios pontos de vista, mosgurefere as distintas funcbes e

manifestacdes da lingua enquanto instrumento disagféo da linguagem verbal.

2.2 A PROPOSTA DE PRODUCAO DE TEXTO NO LIVRO DIDATICO E A
PRATICA NA ESCOLA

RESUMO

A pesquisa tem como foco refletir sobre a forma quiévro didatico propde a
producdo escrita na escola, e investigando a prp&kagogica, pretende-se
verificar se a mesma restringe-se apenas ao poopustLD ou busca outras
alternativas para o desenvolvimento dessa praséicatencéo que a mesma deixe de
ser uma acao traumatizante para os alunos — fatigatasidade gramatical — para
fazer parte do gosto pela escrita ao atender seesssidades. A metodologia
utilizada para a realizacdo do presente traballngist® em um processo analitico
de forma critica da proposta de producao textuatida no Livro Didatico em
confronto com a realidade da praxis educacionalsata de aula, tendo como
referencia producdes cientificas inerentes a temaliem-se como fundamentacao
tedrica as concepcgdes de formacao socio-interatsodo individuo (Vigostsk) e da
constituicdo e utilizacdo da linguagem como instmto de interacdo verbal
(Bakhtin) que por sua vez perpassa a propostaattaltiro com producao textual
contida nos PCN'’s (1997).

PALAVRAS CHAVES

Producéao textual. Livro didatico. Praxis educaciona
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INTRODUCAO

O conhecimento e o dominio da linguagem sao elesefitiais para uma formacao
significativef do individuo e “o locala priori, ou ao menos deveria ser, para a construcdo
e o desenvolver do conhecimento e do dominio dgudigem, em/com suas funcdes e
utilizacbes €, ou deveria ser, a escola” (SILVAQ&O Local propicio e designado
socialmente para a aculturatat individuo. Os instrumentos utilizados para jmiap a
formacdo do conhecimento ao educando sdo multpleariados sendo utilizados em
diversos periodos de sua formacdo, porém “o marmial, a unidade basica para o
desenvolvimento do trabalhp..] é o texto, visto aqui como célula formaddmdialogo”
(idem). O texto é compreendido aqui como todo o fazes mh@mbros envolvidos no
processo educaciofiaturante a lide de (re)construcdo do conhecimeRtstanto &,
consequentemente, o material mais fecundo e adequaad servir de base, de material de
experimentacdo e experienciatddurante todo o desenvolver da formacdo signifiaat
do individuo.

Todos sabemos que as atuais demandas sociais eequetadaos capazes de
exercer plenamente a sua cidadania. Isso mostragjpessoas precisam saber analisar
criticamente as realidades sociais no intuito déager pensar, agir e argumentar para
melhorar a sua qualidade de vida. Um dos procedsosteracdo social manifesta-se na
leitura e na escrita, que sao atividades a seremquidas por todos os professores, e ndo

exclusivamente pelo professor da Lingua Portugyssia,a preocupacdo com a escrita é

2 0 conceito de formag&o significativa traz aquiléia de constituic&o do individuo em sua forma detap

por meio da qual ele adquiri, reflete, (re)formaillxansmite saberes, de forma a (re)construir bemmento

de maneira dialégica.

® A aculturacéio, aqui, ndo é colocada como um psoces simples adequagcéo do individuo a culturawem q
se encontra em contato, além da imposicéo da eg&eitapratica de uma cultura pré-determinada
socialmente pela elite em detrimento de sua cyltues, também, da aquisicdo da capacidade de @rhec
fazer uso dos diferentes conceitos de cultura dedlaccom seus obijetivos.

4 A palavra trabalho, as vezes, é apresentada agusubstituicio a ensino, pois esta contém um teor
semantico de transmisséo, assimilacdo e reproder@manto que aquela nos remete a um processo de
construcdo sdécio-interativa do conhecimento poo agiseus integrantes em uma relacdo dialégica.

® Refere-se neste ponto a processo educacionalenémdeira estrita, a uma forma de préxis educaciena
restrita a um contexto dessa pratica, 0 ambitol@samas de forma abrangente a todas e quaisquanade
atuacdes nos multiplos e diversos espacos fisi@mxiais como também as mais diversificadas enthsti
praticas de experimentagdo e experienciacdo vigdasijin loco ou ndo, pelo individuo durante toda a sua
vida.

® O termo experienciac&o refere-se a pratica deaxpariéncia vivenciada dentro de dado contexto, uma
atividade proposta teoricamente e concretizadareanagéo de pratica inerente a teoria abordadaardol
entdo em uma experiéncia de acéo que contribgnifisativamente na formacéo do individuo. Nao se
restringindo, portanto, ao acumulo empirico derim@@mgdes e/ou saberes conceituais.
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fundamental para que haja eficiéncia no meio cooativo. Para isto € necessario
envolver toda a escola, desde a biblioteca a aalaPdrtugués e todas as demais
areas/disciplinas do curriculo escolar. Destacasdagui a perspectiva do livro didatico,
que faz parte do espaco dos estudantes e professomgual servira como objeto de
reflexdo inerente ao pensamento de como esta e dewea ser o ensino da pratica de
producao de textos.

A escrita, em particular, € um compromisso de to@gcola, pois se constitui em
uma condicao indispensavel a formacdo do estudaate exercicio de cidadania. Indica
uma forma de ensinar a pensar, a refletir e a estadr relacdes para a compreenséo do
mundo no qual vivemos e ir mais além. Porque aym@al de conhecimento se expressa,
entre outras formas, na escrita.

A evolucéo da educacao ndo admite mais que a esgjalaim lugar de reproducao
e de rituais burocraticos, no qual o estudanteei&@ poder discutir, sem compreender,
prendendo-se a questionarios “pré-fabricados”, pion, escrevendo textos que visam
simplesmente concordar com os professores.

O que se deseja é que professores e alunos separesade produzir seus textos
demonstrando opinido critico-pessoal sobre o temdceapenas copiando algo que ja
existe.

Isto podera contribuir no desenvolvimento da cajmi® de interpretar e
estabelecer significados dos diferentes textoanda e promovendo variadas experiéncias,
situacdes novas, que levam a utilizacéo diversificdo ato de escrever.

Também tornard possivel a formacdo de uma geragdescritores capazes de
dominar as mdultiplas formas de linguagem e de fe®oer os variados e inovadores
recursos tecnolégicos, disponiveis para a comuéichgmana no dia-a-dia.

A pesquisa tem como foco refletir sobre a forma quié/ro didatico propde a
producdo escrita na escola, e investigando a ppedagdgica, pretende-se verificar se a
mesma restringe-se apenas ao proposto no LD ouabostas alternativas para o
desenvolvimento dessa pratica na intencdo que ananedeixe de ser uma acao
traumatizante para os alunos — fato da rigorosidaaatical — para fazer parte do gosto
pela escrita ao atender suas necessidades.

De modo mais especifico, pretende-se desenvolveflexdo sobre a pratica de

producao de textos em relacdo ao que esta sengospoopelo livro didatico, respeitando
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suas qualidades, porém analisando o sentido dalaidingua que se faz artificial, bem
como observar a pratica docente nas propostaglagiies de textos.

O perfil escolat certamente procura transformacées para a edueagiige um
cenario mais evolutivo e de boa qualidade. Pararfs& ativo no conjunto social existe a
necessidade de uma boa comunicagao organizadamode forma de producédo de texto.
Colocar em evidéncia o paradigma de producdo textna contexto escolar
principalmente, expressa poder e auto-estima ®@a&pe possui essa competéncia e sabe
posicionar bem suas habilidades inerentes a mesamsciente da importancia da escrita
entende-se que uma das bases dessa competénciacabida no ensino com o livro
didatico e aplicado aos alunos, mas que nao dswéngir-se a essa pratica limitadora.

Almeja-se com isso desfazer o conceito que a esuthlez, 0 de escrita como agao
isolada do uso efetivo da comunicacéao, priorizam@amples ato de reproduzir de acordo
com as normas gramaticais, possibilitando deseawatvaneiras de ter continuidade e
satisfacdo em trabalhar as dificuldades do aluagef~com que o aluno seja capaz de
produzir diferentes géneros e tipos de textos, msiderar seus poderes cognitivos,

ideoldgicos e sociais.

MATERIAIS E METODOS

A metodologia utilizada para a realizacdo do presérabalho consiste em um
processo analitico de forma critica da propostgpmelucdo textual contida no Livro
Didatico em confronto com a realidade da praxicadional em sala de aula, tendo como
referencia producles cientificas inerentes a temaRara tanto, foram realizadas duas
pesquisas, a primeira de carater bibliograficoagavantamento e leitura de producdes
cientificas que abordam a produgdo textual. Em &w®rj@ a segunda pesquisa
desenvolvida foi em campo, com observagbes em dalamula. Particularmente para o
desenvolvimento desta segunda pesquisa foi utdipatiétodo estudo de caso que "refere-
se a uma andlise intensiva de uma situacao panticlULL (1976, p 323). Este método
sera utilizado por sua "... capacidade de lidar oom completa variedade de evidéncias -
documentos, artefatos, entrevistas e observacféN; 1989, p. 19) sendo o mesmo o

" Neste trabalho o termo perfil escolar adquirertide das caracteristicas gerais da escola na fermaue
a mesma esta estruturada, com os olhos voltadasapanganizacdo curricular de ensino (CAVALCANTE &
SILVA, 2006).
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mais Util para essa pesquisa, pois "... quando amdnfieno é amplo e complexo [...] e
guando um fenbmeno ndo pode ser estudado foramexto no qual ele naturalmente
ocorre” BONOMA (1985, p. 207) esse “fenbmeno” alaola deve ser observado e

analisado dentro de seu contexto socio-historitinHal tornando-se

“uma convergéncia de informacdes, de vivéncias e trdeas de
experiéncias que, partindo da percepcdo de cadicipante desta
atividade, nos levaria a compreensao mais claraatiaeza e da dindmica
de um fenbmeno que seria o foco de nossa observa¢@amosso caso,
esse fenbmeno se refere ao comportamento de urniergo humano™.
(Belas, 1998).

O contexto da pesquisa sera uma escola publicaldea®, com uma turma do 72
série. Para a coleta dos dados serdo observadamuldszde Lingua Portuguesa, tendo
como foco o trabalho com a producéo de texto, igaritlo se a pratica se restringe ao que
propde o livro didatico ou se o professor buscaasutlternativas. Além disso, sera
analisado o livro didatico, sob a luz das teorias pdoducédo textual, no paradigma
construtivista da educacdo. O estudo bibliografira melhores esclarecimentos e
fundamentacdes aos argumentos lancados sobreiseambperspectiva de achar respostas
a deficiéncia da escrita dos estudantes e a meljugaem tentando supera-las.

Os instrumentos utilizados para a coleta de déol@sn, além da observacgéo, a
aplicacdo de questionarios para um total de 10) (diemos e de 03 (trés) professores,
como também, conversas informais com educandosvpafecacédo da pratica na escola ,
e o Livro Didatico, A palavra é sua lingua portuguedqa?® série), como referéncia
orientadora do professor.

A andlise critica dos dados coletados foi realizaaicando-se um contraponto entre
a proposta do LD e pratica em sala de aula, prodoraerificar se ambas caminham de
forma convergente ou divergente, assim como tambénfjcar se a préxis educacional
limita-se apenas as orientagbes do LD ou existeiszteb por fontes alternativas para
subsidiar o trabalho com a producado textual. Tencesao fundamentacdo tedrica as
concepcOes de formacdo socio-interacionista dovithald (Vigostsk) e da constituicdo e
utilizacdo da linguagem como instrumento de in@agerbal (Bakhtin) que por sua vez
perpassa a proposta de trabalho com producéao kewtizda nos PCN’s (1997).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O LIVRO DIDATICO

O Livro Didatico analisado traz uma secdo compgstas de trabalho com
producao textual em cada capitulo. A secédo destinagisse trabalho esta sob o titulo de
sala de redag&dosendo essa proposta subdividida em trés partes:

Andlise do texto:

Nesta parte do processo de producdo textual oall@b constitui-se
verdadeiramente na resolucdo de um questionarsa Blsordagem é restrita ao carater
gramatical da lingua. O engessamento da constiegdioal a essa questdo normativista
perpetua o reprodutivismo, no qual o aluno apersasmida o que é transmitido pelo
professor e resolve as questdes propostas peloan@em pelo LD conforme o exemplo
apresentado por esses.

Aquecimento:

Essa etapa trata-se de um treino preparatériogpexa@cucao da proxima etapa que
€ a elaboracéo da redacéo. Geralmente encontigisam pequeno texto como exemplo
(geralmente referente a tematica trabalhada ndutapio qual se inseri), e propbe-se a
elaboracdo de um texto também pequeno, com issunarge proporcionar rapidez na
escrita. Esse texto ndo exige a obrigatoriedadmgsirir-se em uma estrutura especifica
para todas as unidades, sendo definida essa fonncada um dos capitulos.

Redacao:

A etapa que constitui a elaboracdo do texto dmdomais trabalhada e criteriosa
traz uma abordagem do trabalho em producédo tertatluas instancias. A primeira €
uma abordagem da tipologia textual, que é deseitloble forma explicita, enquanto que
a segunda trata-se de um contato, de forma inglioim os géneros textuais (GT). Com
iSso a secdo tem em seu corpus de trabalho a wgistde textos dissertativos, narrativos
e descritivos, mas também de textos em prosa, eroatos, cronicas, cartas, convite,
anuncios e textos publicitarios. Em alguns dostabys encontra-se uma nota ressaltando
a importancia da escrita e da refaccdo do texta para producdo mais qualificada. Um
outro dado importante € a apresentacdo de um mddehbguns desses textos abordados,

pois vé-se aqui que
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O modelo é visto como necesséario para que o edacposka ter uma
visualizacdo da organizagdo, da disposicdo dasvrpaladas partes
constituintes da estrutura de dado GT em sua prdpnma anatdbmica. A
visualizacdo, mesmo que de forma genérica, de usrndi@ado objeto
e/ou manifestagcdo facilita a memorizacdo e segélenente uma
assimilagdo cognitiva do evento por parte do imtligi Portanto, espera-se
gue o LD apresente em sua unidade de trabalho codugfo textual um
modelo do GT que esta sendo trabalhado. (CAVALCANNBGUEIRA

& SILVA, 2006)

As sugestbes para elaboracéo dos textos (ou dgaedaomo € denominado no LD
em questdo) propdem que o trabalho seja desenwobedforma individual e/ou em
duplas. Essas indicagbes séo realizadas em caoaespappodendo ser trabalhado em uma
unidade com apenas uma Unica forma (individualduplas) ou compreendendo as duas

concomitantemente.

A SALA DE AULA

O presente relatério se refere a observacédo de mal&nsino Fundamental, numa
sala de 72 série em uma escola publica de Palmas Foram observadas duas aulas de
uma mesma classe no turno vespertino. O objetivoolelervacdo constituiu-se em
observar a metodologia de trabalho do docente rndacae um contraponto entre a
proposta do LD e préatica em sala de aula, procoraedificar se ambas caminham de
forma convergente ou divergente, assim como tambeénfjcar se a praxis educacional
limita-se apenas a orientacdo do LD ou se exisbeisza por fontes alternativas para
subsidiar o trabalho com a produgéo textual.

A primeira aula analisada foi trabalhada a grarmaatec turma demonstrou um
comportamento um pouco extravagante devido a pgasdsm um observador em sala, mas
manteve a aten¢do, na grande maioria dos alunlbagda&opara a explanacdo do conteudo.
A professora utilizou apenas quadro, giz e lividatico. Apos a explicacdo do conteudo
foram respondidas as questdes propostas no lidaiidd, com o auxilio do professor aos

alunos que necessitassem. A aula apresentou unejgianto bem elaborado, cujo
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contetdo transpareceu ter sido alcangcado. Contmdglianejamento foi trabalhado de
forma engessada, retida nos moldes propostos modigatico, sem uma contextualiza¢éo
e uma interacdo com o educando, sendo os sabamemitidos ao aluno de forma vertical.

Houve aprendizagem por parte dos alunos, constatadasolucdo dos exercicios
aplicados em sala, contudo essa aprendizagem oaderéorma individualizada, pois a
professora ndo promoveu a interacdo da classe egnlia troca de saberes para a
resolucdo dos exercicios propostos. A classe massie\em todo o decorrer da aula com
os alunos dispostos em fileiras e separados merimosninas. Durante a resolucdo da
atividade proposta ocorreu um pequeno momento téeagéio entre os alunos, mas por
prépria iniciativa dos alunos e ainda de forma ie@aria nos pdolos feminino e masculino.

A segunda aula observada foi trabalhada como a&utadhcéo. A professora dispés
os alunos em um circulo e realizou a explicacdadea livro didatico, em sequéncia
solicitou que os alunos fizessem um texto, atividaque se estendeu até o termino da aula.

A aula apresentou falta de planejamento, eviddocie leitura do livro didatico
pela professora sem nenhuma explicacdo para o aotemder o que estava escrito.
Porém, o fator agravante ndo foi somente a limitagd livro didatico, mas a falta de
assisténcia aos alunos, que envolveram todo o tefapaula e ndo produziram o texto,
mesmo sob o risco de ndo sairem para o intervedoe(b).

A professora ndo apresentou dominio do conte@acterizado na ndo explanacao
do mesmo. N&ao houve um ambiente favoravel a aprageim devido a algazarra continua
na aula e, 0 mais grave, a professora ndo demangtialquer interesse na efetivacdo da
aprendizagem, pois ao corrigir os esbocos dos slanmofessora nem mesmo chegava a
|é-los. Nao houve qualquer tipo de aproveitamendi,parte de desenvolvimento de
conteudos, mantendo estagnado o processo de adwstlo conhecimento, sem haver a
formacdo de saberes para alunos e professor, &ss pdiretamente envolvidas nesse

processo.

A PESQUISA DE CAMPO

Nesta pesquisa foram aplicados dois questionass gpleta de dados. Um para os
alunos que somavam um total de 10 (dez) da medmalsservada. O outro foi aplicado

aos 03 (trés) professores que trabalham com LiRguaiguesa na escola em foi realizada



20

a pesquisa. Os resultados desses questionariogpsésentados conforme os quadros
abaixo:

Quadro 01 - Alunos

Respostas| Muitas | Razoavel N&o
Pouco .

Perguntas vezes mente Incentiva
1- O(a) professor(a) incentiva a producag de

1 3 4 2
textos?
2- O(a) professor(a) trabalha com producao de

0 4 4 2
textos?
3- Vocé escreve frequentemente textos 1na L ; 1
escola?
4- Vocé realiza as tarefas do livro didéui%o 3 4 1
quanto a producéao de textos?
5- Vocé gosta de escrever? 2 1 3 4

Segundo os dados que foram coletados, para a gmaattia dos alunos o
professor incentiva pouco (40%) ou razoavelment®@o)3a producdo textual, o que
também contribui para 80% dos alunos considerareat@ ou razoavel (40% cada) o
trabalho com essa pratica nas aulas. Conseqlerntemeairatica de escrita na escola é
assustadoramente ausente, 70% dos alunos prateacn p 10% nado a praticam. Apesar
disso ocorreu uma consideravel execucdo das taddasivro Didatico com 20%
realizando muitas vezes e 30% razoavelmente eassfad, provocando uma espécie de
empate técnico com 0s que a realizam pouco (40%8 que nado realizam (10%). O
resultado desses fatores ndo poderia ser outro send maioria (70%) de educandos que

pouco gostam (30%) ou que ndo gostam (40%) devescre
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Quadro 02 - Professores

Respostas| Muitas | Razoavel .
Pouco | Nao

vezes mente

Perguntas

1- E incentivada a producdo de textos |nas

aulas? ! 2 0 0

2- E trabalhada a producao textual nas aulas? 1 2 0|0

3- E freqliente a pratica de producao textua ?as 5 0 0
aulas?

4- E seguido o roteiro de tarefas do Iiv&o L 0 0
didatico quanto a producao textual?

5- Os alunos gostam de escrever? 0 1 2 0

Ja de acordo com os dados coletados com os podess questdo do incentivo e
da pratica de producédo textual vai de razoavel a, bendo também uma razoavel
freqiéncia na pratica de producédo de textos nas,aislso devido ao fato de cumprir-se
guase totalmente o roteiro proposto no LD. Poréesmo com o trabalho desenvolvido
sendo avaliado pelos professores como de razodveina esses apontam que os alunos
gostam pouco de produzir textos. Ha aqui uma cdiglia quanto a pratica desse discurso
pedagogico, pois os dados coletados com os alunelgem dessa realidade apresentada.
Contudo, constata-se também que mesmo com o poofaszando bastante o LD o
trabalho enfrenta também o obstaculo da falta tkrdsse por parte dos alunos, fato
apontado pelos professores e comprovado nas obéesjacom isso tornando-se mais

dificil a efetivacdo de uma pratica de producastutsx

CONSIDERACOES FINAIS

O LD analisado traz uma proposta de trabalho camygéo textual considerada
moderna, buscando desenvolver um trabalho, malgigamente, com a tipologia textual,
mas também faz uma abordagem, mesmo que de forpi&itey dos géneros textuais.
Essa proposta é um subsidio que na pratica dopéatesta sendo utilizado em toda a sua

capacidade/potencialidade instrutiva, apesar daigpEedagdgica estar centrada apenas
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nas orientagdes ali contidas. Essa restricdo decmtLD produz, quando produz, uma
producdo textual descontextualizada e, portantoy aplicacdo pratica, sem utilidade
exterior ao ambito escolar.

A prética de producdo textual torna-se mais difioildeparar com obstaculos como
a auséncia de trabalho com a escrita e 0 baixagobhum, incentivo do professor, o que
acarreta o pouco exercicio dessa atividade nasedegshndo os educandos a nem mesmo
desenvolver, em boa quantidade e qualidade, daggyeopostas no Livro Didatico no que
se refere a producéo de texto, por outro lado asadios apresentam uma grande falta de
interesse por / pela producao de textos (e pastud@ em geral) procurando, sempre que
possivel, ndo ter qualquer tipo de contato com smme A somatéria desses e de outros
fatores (ndo abordados nessa pesquisa devido absalagéncia) culmina na catastréfica
realidade da averséo pela producéao textual.

Durante a observagdo se pode verificar que a préicente ainda mantém-se
centrada nas orientacdes do LD, e, em alguns caspgixis pedagdgica ndo chega a
cumprir sequer essas orientacdes que por si s@ojaesumidas. Quando o professor se
restringe a pratica das tendéncias pedagdgicasitnaais, como na aula de gramatica, e a
pratica ndo-diretiva, como na aula de redacaonfieen evidéncia alguns problemas dessas
praticas, como a ndo participacdo — no sentido @mpda palavra — do aluno no processo
de construcdo do conhecimento, ocorre apenas seerighimento” pelos contetdos
transmitidos pelo professor, autoridade respeitpei® temor, e com isso apenas a
possibilidade de reproducdo mecanizada dos conbatis resultantes desse processo
empirico. Enquanto que o tratamento superficiatalatelldo e a auséncia de objetivos a
serem alcancados, assim como a inexisténcia dearalgio na aquisicdo de saberes leva o
aluno ao nao enfrentamento de situacdes novasydev@ a se manter ocioso e a fazer
somente o que quiser. Dessa forma, o processond&regido do conhecimento ndo possui
nenhum direcionamento. Nao visa e, portanto, néanghr nenhum tipo de objetivo que
contribua para a formacéao significativa do educando
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3 METODOLOGIA

O Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Rprésa Il e 11l teve por base
duas formas de atuacado no campo de pesquisa. Aiijrtrata-se da observacao da praxis
educacional em sala de aula, como também dos sb&ifbu estorvos inerentes a este
exercicio educacional. Fatores esses, interiongsdade escolar, como estrutura fisica e
material pedagogico, e também, concomitantemeaterefs axiolégicos a mesma, como
localizacdo e seguranca. A segunda trata-se de amébse do livro didatico como
instrumentoa priori de orientacdo do trabalho do educador, essa arditica realizada
sob a luz de produgdes cientificas inerentes atepso de constru¢do do conhecimento.

A metodologia utilizada para a realizacdo do preseérabalho foi a pesquisa
bibliografica e a pesquisa de campo, como tambéagéncia em sala de aula do Ensino
Fundamental e a elaboracédo e aplicacdo de oficMa primeira, foram analisados os
PCN’s de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamenti®lédio cujos resultados sé&o
apresentados aqui, no item 2.1 e 2.2 referentesefaoencial tedérico. Na pesquisa de
campo foram realizadas observacdes nos ambitosndmd Fundamental e Médio e
Regéncia no Ensino Fundamental. As observacéessindMédio foram realizadas em
duas escolas, sendo uma da rede publica e a @uteald privada de ensino. A observacgéo
e regéncia no Ensino Fundamental transcorreramnean(unica escola da rede publica de
ensino. Tém-se como bases teoricas para a realizdgatrabalho sob uma otica
observadora e critica a teoria da interacdo veBmkhtiniana, que orienta toda a
constituicdo dos PCN'’s, na qual a linguagem é wtrumento de formacédo significativa
do individuo e por meio da qual ele participa atieate do mundo interagindo
dialogicamente com os demais interlocutores, sesmlbente assim, possivel se construir
seus conhecimentos, sua historia e sua culturaesddtados da regéncia, da oficina e das

observacdes realizadas apresentam-se nos relaalissqientes.
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3.1 RELATORIO DE OBSERVACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

3.1.1 A escola: estrutura fisica e instrumentos d&poio
3.1.1.1 Identificagc&o

Colégio Estadual Duque de Caxias

Taquarugu — TO

3.1.1.2 Areas:
* Quadra poli-esportiva — 1
e Quadrade areia—1
* Pavilhdes de salas de aula — 2

o 1 (um) com 8 (oito) salas de aula e 2 (dois) baokell (um) masculino e 1
(um) feminino.

0 1 (um)com 8 (oito) salas administrativas: 1 (undiggtoria, 1 (uma) sala de
recursos, 1 (uma) sala para professores, 1 (unbéipteca, 1 (uma) sala
para coordenacdo pedagdgica, 1 (uma) secretafiemd) sala para o SOE
(Supervisao e Orientacdo Educacional), 1 (uma) jzala telecentro (essa
sala é subdividida em duas: 1 (um) laboratérinflerinética e 1 (uma) sala
de video)

* Patio coberto — 1

e Mini-horta—1

* Bebedouros -1

e Murais — 6 (0s murais apresentam contetdos divearso® orientacao alimentar,
informes, arte, orientacdo educacional)

» Patio aberto com area ampla e limpeza em otimaigiies.

3.1.1.3 Recursos instrumentais

* Tvs, videos, computadores, retro-projetores.
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3.1.1.3 Fatores axiolégicos
« Otima localizacdo, situada em uma éarea residewcial auséncia de violéncia,

vandalismos e disturbios sonoros.

3.1.2 A sala de aula

Foi-se observada uma turma de sétimo ano (72 sii®&nsino Fundamental em
aulas de Lingua Portuguesa. As aulas observadasn faealizadas em horarios
sequenciais. A aula teve inicio com o educadorrizgado a sala e a disposicdo dos
educandos na mesma. A turma foi disposta em foren@itulo, proporcionando um
ambiente de maior ciclicidade para o desenvolvimedatatividade que seria desenvolvida.
Em seguida o professor realizou uma breve consaisee o trabalho a ser desenvolvido
pela turma. Explicou que a aula seria de leitueads esta realizada individualmente em
siléncio em fichas de leitura dentro do sistematiad de leitura, no qual o aluno, ao
término da leitura de sua ficha a passaria pa@ega a direita, repetindo-se essa acao até
o término do periodo de tempo estipulado para icpréa leitura. Os textos trabalhados
fazem parte da Revista Ciéncias Hoje das Crianpasgiem uma linguagem acessivel ao
nivel dos educandos envolvidos na atividade. Adealps estudantes foi acolhedora e os
mesmos apresentaram um comportamento agradavelpéciprao desenvolvimento da
atividade.

Tinha-se como objetivos da aula o trabalho comesendvolvimento da leitura
silenciosa e da compreensdo do texto. Foi obtidesso no cumprimento dos objetivos,
pois os educandos desenvolveram a leitura silestieste e de forma consideravelmente
rapida, levando-se em consideracdo a série e a fixria dos educandos, além de
expressarem o entendimento dos textos em expasigéadual, em forma de assembléia
geral. Para essa exposicao foram escolhidos, pelesgor, aleatoriamente alguns alunos,
porém, ficando permitida a expressao de voz dosaderurante o decorrer da atividade
nao foi trabalhada uma habilidade especifica, neurse uma énfase na questdo do
desenvolvimento do ato de ler, além de buscar-seaom dos resultados da leitura a
pratica da producédo textual, pois ao final dasiddtles de leitura e apresentacdo de

comentarios sobre os textos foi solicitado quelosos desenvolvessem um texto, sob a
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tipologia descritiva, no qual deveria conter o haslo da construgdo de conhecimentos
realizada pelo estudante.

O professor apresentou boa pontualidade e ragdez o inicio efetivo da aula,
assim, como também, demonstrou um 6timo dominitudaa e do conteudo abordado,
conduzindo e centrando a atencdo dos educandosapqueestdo a ser apresentada, e
igualmente mantendo a concentragdo ao conteludatdupaaticamente todo o horéario da
aula, excetuando-se apenas no periodo da mereramt&ido a ser trabalho e como este
seria desenvolvido sequiencialmente no decorreuldaf@ apresentando de forma logica e
agradavel, com uma dic¢éo clara e inteligivel, projpnando uma facil compreensao da
tarefa para os educandos.

O trabalho com a leitura foi muito bem desenvauittmonstrando um bom nivel
de criatividade do professor em sua praxis pedagodipesar da atencdo dos educandos
estar centrada no desenvolvimento da atividadeitled, 0s mesmos expressaram pouca
ou nenhuma criticidade em relacdo aos conteudodlidassas fichas de leitura, Gnico
recurso didatico utilizado pelo professor, com aaig tiveram contato durante a aula.
Porém houve uma interacdo entre docente e discefdtisada nas orientacbes dadas pelo
professor e, principalmente, durante a exposicdarderpretacdes de texto em assembléia,
pois o professor fazia perguntas oralmente sobma d@matica apresentada com
determinado aluno e essas perguntas eram respsnglithaeiramente por um aluno e
depois aberto o direito de resposta aos demaia.ddesenvolvimento dessa atividade foi
utilizada a tendéncia pedagogica do construtivisegoesar de alguns resquicios do
tradicionalismo, com uma excelente flexibilidadeamsideravel elaboracdo de saberes e
desenvolvimento da formacao significativa de todos envolvidos nessa etapa

desenvolvida do processo de construcédo do conhetmme

3.2 RELATORIO DE REGENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

3.2.1 Planejamento de aula

A regéncia foi realizada com aulas de producédocuséxiendo como método de
trabalho a aplicacdo de jogos ludicos-cognitivosapprovocar e desenvolver nos

educandos a liberagéo da escrita.
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AULARBVISTAS: 04

PROFESSOR: Flavio Alves COORDENADOR(ES):
ANO: 2006 PERIODO: _, /11/2006
COMPETENCIAS HABILIDADES £IXOS TEMATICOS
- Redigir textos escritos. |-  Produzir textos de Producao textual (escrita)
- Elaborar diferente diferentes tipos e génerog a
producgdes escritas. | partir dos fatos do cotidiano
e/ou de experiéncias pessdais
PROCEDIMENTOS DE |RECURSOS DIDATICOS AVALIA(;OES
ENSINO
- Realizando jogos ludicos- Textos de diversos génerps, - Atividades orais ¢
cognitivos dentro ddousa, pincéis, revistas, escritas (jogos pa
dindmica de producdo |mrnais, livios e o proprip liberacdo da escrita)

exposicao Varal de Textq
provocando e desenvolven
nos alunos a elaboragao
textos de diferentes tipos
géneros textuais a partir

cotidiano dos educandos.

gaderno dos alunos.
do
de
e
do

Participacéao;

- Trabalhos em sa
(individual e
coletivo);

- Execucao da
atividades.

Os jogos utilizados serao:

3.2.1.1 Criagéo poética

1%

[a

a

Colagem maluca ou manchetes divertidagormar pequenos textos, manchetes, frases a

partir de palavras, frases de revistas, jornais.

Ficcéo



30

Ditados populares modificados propde-se que, com criatividade e humor, os dgad
populares sejam reescritos.

Em boca fechada n&o entra mosquito. Em boca fecat@mlantra comida, bebida...
Quem tudo quer, tudo perde.

Quem tem boca vai a Roma

O apressado come cru.

3.2.1.2 Experiéncias pessoais

Silhueta: a partir do desenho do contorno da mao ou doocqgmpdem-se a escrita de
palavras soltas que denotem o sentido daquela g@rterpo. Depois constrbi-se um texto
(prosa ou poesia) com as palavras.

Desejos, fantasias, sonhoguem néo tem desejos? Sonhos? Quem néao fardasiads?
Escreva um texto contando: se eu fosse um ast@nautcientista, um palhaco... queria

ser um passaro, uma arvore, um rio, uma canegeu pudesse seria...

3.2.2 Execucao da regéncia

As aulas ministradas foram todas com trabalho ddyméo textual por meio de
desenvolvimento de atividades de jogos de liberalfg@iescrita. Foram ministradas 04
(quatro) aulas perfazendo uma carga horéaria deséi)(horas/aulas. As aulas ocorreram
em dois dias de quarta-feira em duas semanas segjuitste fator ocorreu para que fosse
aproveitada a grade de horarios da turma que @mt@w duas aulas em seqiéncia nesse
dia da semana.

A primeira aula foi iniciada com uma prelecdo solaeimportancia do
conhecimento e do dominio da producao textual em de/ersos géneros e tipos, o que
possibilitara ao individuo a sua aplicacdo adequedainimeras situagfes de interacao
comunicativa vivenciadas durante toda a vida sbigtdrica-cultural do mesmo. Nesta
aula foram utilizados os jogos para liberacdo dmitasdasCriacbes Poéticase das
Experiéncias Pessoajs com o0s meétodos daColagem Maluca e da Silhueta
respectivamente (atividades explicadas no plareuts.

A turma mostrou-se um pouco indisposta para o tnabaom producéo textual no

inicio da aula, apresentando uma conversa parmdletante a fala inicial do professor/esta-
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giando, porém ndo apresentou uma desordem commtaimque impedisse o
desenvolvimento do trabalho. O ministrante dividiturma em dois blocos, um para cada
tipo de jogo, sendo que os alunos ficaram distlisiinos blocos de acordo com as
escolhas realizadas por eles mesmos. Em seguidexfiicado, com clareza na dicgéo e
de forma inteligivel, como funcionava cada ativiela€Com isso, as dificuldades que
pareciam advir de forma a impedir a efetivacdardioaiho foram se esvaindo a medida em
gue os alunos foram comecando a desenvolver agdaates.

O professor atuou como orientador nos dois blooesatividade, sanando as
davidas a medida em que era solicitado e tambéentarido o desenvolvimento da escrita
dos alunos por meio de dicas, exemplos e etc. @wwlexpunham suas dlvidas em
conformidade com o desenvolvimento da escrita e®$, sendo as mesmas trabalhadas
pelo educador de forma a apresentar uma solucéegll a elas dentro do contexto na
qual foi apresentada. Essa relagcéo estabelecida @enteducandos e educador promoveu
uma interacao proveitosa para ambas as parteliafadd o desenvolvimento do processo
de construcéo do conhecimento.

Houve um pequeno intervalo (cinco minutos) entreawaula e outra, sendo essa
pausa e esse tempo combinados entre educador anddac Na segunda, aula foram
retomados os trabalhos que estavam sendo realizgogrofessor estipulou um
determinado tempo para que os alunos concluissems textos. A medida que um texto
era concluido ele era colocado em exposicdo nd dardextos construido na sala. Em
sequéncia foi realizado um momento de apreciac@xpasi¢cdo, no qual todos os alunos
circulavam pela sala lendo e apreciando os textesdos outros. Para finalizar a aula o
ministrante realizou alguns comentérios acerca@kies produzidos enfatizando algumas
condicOes e lugares de utilizacdo dos textos prddsiz

Na terceira e quarta aula foram utilizados os jafpBberacédo da escrita &a&céo
e dasExperiéncias Pessoaisom 0s métodoBitados populares modificadces cesejos,
fantasias e sonhpsespectivamente. Os procedimentos utilizadosnfooa mesmos das
aulas anteriores. Desta vez, os educandos apresentama atitude comportamental
diferenciada da anterior quanto ao inicio das @ddies de producéo textual, demonstrando
uma menor rejeicdo ao trabalho. Com isso, o deseémento das atividades ocorreu de
forma mais rdpida, possibilitando uma maior produpér parte dos educandos. Outro

fator que deve ser ressaltado € que a turma apoesama consideravel satisfacdo em
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desenvolver as tarefas de producéo textual, evialeshc que o desenvolvimento de um
trabalho progressivo e continuado dessa prética, uema forma contextualizada e
dindmica, possibilita ndo s0 uma eficiente e eficaas, também uma agradavel e

satisfatoria construcdo do conhecimento.

3.3 RELATORIO DE OBSERVACAO NO ENSINO MEDIO — ESCOL A PUBLICA

3.3.1 A escola: estrutura fisica e instrumentos dapoio didatico

Idem ao item 3.1.1

3.3.2 A sala de aula

Na Escola Estadual Dugue de Caxias foram obses\éks turmas, sendo uma do
1° (primeiro) ano e outra do 3° (terceiro) ano deito Médio.

A primeira turma, do 1° (primeiro) ano, que ébservada apresenta uma faixa
etaria média entre os 15 e 25 anos, com um tot@apaximadamente 15 educandos e com
dilatada predominancia do sexo masculino (cercaadenta por cento). Durante a aula
observada, a turma apresentou um comportamentavagante, com bastante conversa
entre os alunos e falta de atencdo ao conteldallieadn, assim como desrespeito e até
insultos ao professor e ao observador, ficou eWjetambém, que o comportamento
mostrou-se alterado com a presenca do observadduvgneo ainda mais o caos existente
na turma.

O conteudo trabalhado foi a correcao de atividdoespostas de um questionario)
da aula anterior abordando a interpretacdo de mta {fam poema). Para a realizacdo da
atividade docente o educador utilizou o Livro Didat o quadro negro e o giz. Antes de
efetuar a correcdo no quadro foi realizada umangsnos cadernos dos educandos para
verificar-se a realizacdo ou ndo da tarefa. Emidago professor lia uma questao em voz
alta e solicitava que algum dos alunos lesse aosespproduzida por ele. Entdo era
realizada uma reflexdo/avaliacdo sobre a respdtstdace em seguida era explanada a
resposta correta pelo professor.
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A segunda turma observada (3° ano) apresentou unmpartamento alterado
inicialmente devido a presenca de um observados, logo que o professor iniciou a
explanacéo do conteudo a turma apresentou tradaddicomportamental.

O professor iniciou a aula realizando a apreseatdgdobservador e aproveitando
0 ensejo realizou uma incursao pela importanciastiedo, realizando um enfoque na area
de Lingua Portuguesa. Com isso, o professor consegntrar a atencdo dos educandos ao
conteudo que seria trabalhado. Em sequéncia ineciexplanacdo do conteudo, sendo este
a Regéncia Verbal. Para desenvolver essa temaiicailfzada como metodologia a aula
expositiva, tendo como instrumentos de apoio o d.ilxidatico, a lousa e o giz. A
exposicao foi realizada com a leitura das regrasigiea regéncia verbal que foi realizada
pelo professor. ApOs cada leitura, de regra geral,apresentado no quadro um exemplo
de uma frase que obedecia a regra em questdo, esseexemplo apenas transcrito do
livro didatico para o quadro.

Durante a explicacdo houve poucas participacdesdiosandos no que se refere ao
conteudo, assim como também na parte comportamedial houve alteracdes. Os
educandos mostraram um nivel de interesse bemdelewantendo a atencédo centrada na
explicagcéo do professor.

Nessa turma o professor ministrou duas aulas emése® com um pequeno
intervalo entre elas. Sendo esse descanso conmadoi@ntre o professor e 0s alunos, pois
0 mesmo inexiste no regimento escolar. Ao regressamlo intervalo os educandos
demonstraram a mesma atencao a aula e mantiveraegsmo padrdo comportamental.
Com isso possibilitou-se um ambiente agradavelilittewdo o desenvolvimento do
processo de construcdo do conhecimento o que miopou uma efetivacdo de

aprendizagem por parte dos educandos.
3.4 RELATORIO DE OBSERVAQAO NO ENSINO MEDIO — ESCOL A PRIVADA
3.4.1 A escola: estrutura fisica e instrumentos depoio didatico

A escola apresenta uma estrutura fisica de exeeipralidade. O prédio conta com

uma ampla area de lazer, uma quadra poliesposi@as espacosas, banheiros espacosos e

com adequacdo para deficientes. Possui uma bitdioiaformatizada, com um acervo
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consideravel em livros e cd’s/dvd’s. Conta també&m salas para Dire¢cdo, Coordenacao
Pedagdgica, Servico de Orientacdo Educacional,deafaofessores, guarita de segurancga
na entrada, labins de informética para os alungsin€irumentos de apoio séo variados,
como tvs, videos, computadores, retro-projetorasstiow, etc.

A localizacdo da escola é privilegiada, pois est&fida na area central da cidade,
em uma quadra residencial (esta quadra conta aomdamais uma escola). Com isso, ha a
auséncia de bares e/ou outros locais de distram@ogpalunado. A seguranca conta com
sistemas informatizados de vigilancia, assim coambgm a ordem dentro do prédio é
mantida pelos monitores que observam os alunosgutado o tempo de permanéncia
dos mesmos nas dependéncias da escola, procuraim@ocem isso distirbios sonoros

e/ou comportamentais, além da auséncia dos alemsodda sala fora do horario de aula.

3.4.2 A sala de aula

A aula ministrada teve como conteudo trabalhadgamatica em suas oracdes
subordinadas (substantivas completivas nominaigsityas, adjetivas restritivas e
explicativas).

O professor realizou uma introdu¢é@o ao assunisaeso o contetdo trabalhado na
aula anterior (que tinha o mesmo conteudo). Osoal@apresentaram uma receptividade
indiferente a tematica apresentada. Os mesmos &&@@EM um comportamento
altamente extravagante, com conversas paralelagee(ss mais variados assuntos), ruidos
de arrastdo de cadeiras e mesas, alguns alunearastédé mesmo ouvindo musicas em
aparelhos individuais e muita brincadeira. Uma &deira algazarra. A presenca de um
observador nédo transpareceu alterar o comportam#mtturma de forma alguma. O
professor, inclusive, comentou que a turma semgm@santou um comportamento
exaltado.

O professor foi pontual ao horario da aula. Apnese um excelente dominio do
conteudo desenvolvido, desenvolvendo o mesmo em setdiéncia logica, com
transcricdo na lousa e explicacdo com exemplosxphocacao foi realizada com dicgao
clara e inteligivel, com uma grande criatividadeap@preender a atencdo do alunado. Na
hora da explicacdo os alunos realizaram uma moddistenuicdo da algazarra e

participaram consideravelmente da aula, exponds duaidas que eram sanadas pelo
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professor. Apesar da bagunca, o professor tinhadgraontrole sobre a turma, pois no
momento em que foram trabalhados o conteudo enicagfb e correcdo de exercicios na
lousa, os estudantes mantiveram um alto grau deaadamento.

Os recursos didaticos utilizados pelo professoanfoapenas a lousa/pincel e o
Livro Didatico. Os critérios avaliacionais foram da gramatica normativa. O nivel de
interac@o entre discentes e docente é bastaniesaftdo permitida a participacéo direta do
educando, assim como a colaboracéo e/ou cobrareta do educador ao mesmao.

A dinamicidade apresentada pelo professor em mtgmatividade com a turma
evidencia um método de trabalho construtivistasapéda aula ter trabalhado o contetdo
apenas de tipo normativo. Com isso, aparece tanab@ratica tradicionalista exigida neste

tipo de abordagem do saber.

3.5 RELATORIO DE REGENCIA NO ENSINO MEDIO

3.5.1 Planejamento de aula

A regéncia foi realizada com aulas de producédouséxiendo como método de
trabalho a aplicacdo de jogos ludicos-cognitivosapprovocar e desenvolver nos

educandos a liberagéo da escrita.

Professora regente: Ivete
Professor — estagiario: Flavio Alves da Silva
Série: 1 Ano Turno: Noturno Data: 20/06/2007

OBJETIVO:

Oportunizar situacdes para que os alunos possaenwdger a capacidade de
leitura, interpretacdo, construcdo de sentidos celypdo de texto(s) que atendam as
necessidades dos alunos e, por meio de estudaddjrigfletir sobre novas informacoes

contextualizando as diferentes situacdes comuwnasati
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

O ALUNO DEVE SER CAPAZ DE:

O ALUNO DEVE SABER:

- Desenvolver estratégias de leitura e
producao de texto de diversos géneros e
tipologias textuais.

- Discutir e perceber as varias formas de
estratégias de leitura e escrita, bem comg
conhecer algumas das formas de género
tipos de texto para a produgéao textual.

- Saber interpretar e construir textos com

coeréncia.
- PROCEDIMENTOS X

CONTEUDOS METODOLOGICOS RECURSOS AVALIACAO
- Leitura e Producéao
textual.
- Géneros e tipos
textuais.
TEXTOS -Trabalhar com a leitura e a| - Quadro - Participacéo
TRABALHADOS producao de textos por meig - Giz oral e produgéo

de dindmica da fragmentacgo. Papel textual.
-Oentrudo/e/ (quebra-cabeca em grupos)| - Caneta - Envolvi mento
Roda de Séao - Producéao de texto referente- Obras tematico durante
Gongalo a tipologia dissertativa. - literarias a aula.
(Moura Lima) Cada grupo devera a partir | - Envelopes Auto-avaliacéo
- Picada de cobra | dos fragmentos recebidos | - Cola realizada por
(Fidéncio Bogo). elaborar um novo texto meio de um
-Fim de festa (redacgéo) na forma escrita € texto.
(Ibanez Coelho) apresenta-lo oralmente.
- Agnes de Calcuta | - Declamacao de poemas.
(Nilo Alves) - Especificar em relatorio o

tema e aplicabilidade da aula

(.
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Os jogos utilizados serao:

3.5.1.1 Dinamica da Fragmentacao, leitura e (re)cstrucdo de texto.

OBJETIVOS:
Desenvolver a leitura, a interpretagcéo, a constrdedsentidos e a producao textual.
Estabelecer um contato com varios géneros e tiposxtos.

MATERIAIS:
» Textos recortados;
« Envelopes;
e Papel;
 Cola;
» Fita adesiva.

METODOLOGIA:

1. O texto é recortado em pedacos e colocado dentrordenvelope. Cada
envelope devera conter apenas os pedacos de umtéxio;

2. Aturma em divida em grupos.

3. Cada grupo escolhe um envelope e devera reconstiexto;

4. O texto reconstruido devera ser montado em um Ipairmlocado em
exposicao;

5. A partir de um fragmento do texto o educando deedmlorar um novo
texto.

3.5.2 Execucao da regéncia

As aulas ministradas foram no ambito da producg&maé A turma com a qual as
atividades foram desenvolvidas era composta por XXXX educandos. A presenca de
um educador diferente perante a classe provocourapida exaltacdo comportamental,
mas que foi logo normalizado e todos apresentamanelevado grau de comportamento
com participacédo efetiva das aulas.

A reunido escolar teve inicio com a disposicdouwtma em um grande circulo,
rompendo com o tradicionalismo das fileiras e projpmando uma maior interatividade
entre os educandos, além de infundir neles a quesddunido e equidade. Para a
introducdo da tematica foi realizada uma discuss&oassembléia geral, na qual os
educandos comentaram sobre as profissdes que ainsgjguir. Apos esse relato, o
educador realizou uma prelecdo acerca da fundamempartancia da contribuicdo da
leitura e producéo textual para alcancar a faceldgdprincipalmente, para conseguirem

ser o0s profissionais desejados com competéncia.
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Foi realizada uma apresentacdo das obras nas spi@iscontram os textos (dois
contos e dois poemas) a serem trabalhados na dim&m sala. Tal apresentacao se faz
necessaria para proporcionar ao educando um coméei acerca da obra (livro) com o
qual é trabalhado o conteudo das aulas. Neste toakEs as obras utilizadas sédo regionais,
de autores tocantinenses, 0 que proporcionou ur@atogr{re)conhecimento da producgao
literaria do/no Tocantins.

Em sequéncia, foi explicada a dinamica a ser tnaolal (item 3.5.1.1). a turma foi
dividida em trés (3) grupos, sendo dois grupos gaatro (04) alunos e um grupo com trés
(3) educandos. Este grupo terminou ficando comoc{8&) membros apds a chegada de
dois (02) estudantes em atraso. Cada grupo seteciom lider para coordenar as
atividades.

Durante o desenvolvimento da (re)construcdo desextn cada grupo, o educador
realizou assisténcia aos grupos, sanando davidaklkeorando com a realizagdo da tarefa
e ressaltando sempre a importancia da leitura esddta, assim como desse processo de
producao textual. Ao final da atividade realizadancos fragmentos de textos no ambito
de cada grupo, a turma retornou a forma de formerdelo em assembléia geral. Neste
momento, foi realizada uma discussdo sobre a agdliw da tarefa com direcionamento
para as questdes de participacdo de todos os memlgueais as estratégias utilizadas para
a (re)construcdo dos textos com a montagem das-pedaais. Cada grupo expos como
foi realizado com eles, revelando a participacaoalgele seus componentes. Tal
participacdo também foi constatada pelo facilitagor suas observacfes durante o
decorrer da atividade. Os educandos revelaramsaga&n de novidade em ter trabalhado
com a (re)elaboracéo textual na forma apresenReksaltaram que sentiram dificuldades
em construir um sentido com as partes do texto,renaaram também ter realizados uma
vivenciacdo da importancia de ler e de escrevea parealizacdo de uma comunicacgao.
Além disso falaram sobre o contato estabelecido @a@muestdo de géneros, demonstrando
uma internalizacé@o de (re)conhecimento de algussitk@rsos géneros textuais. Apos essa
exposicao dos grupos foi realizada a leitura desnas (re)construidos.

Na sequéncia da aula foi distribuido um texto fragtado para todos os
educandos, sendo apenas um fragmento para cadadiapr@ tarefa a ser realizada
constituia-se em elaborar um texto a partir donfirgfo recebido. A utilizagdo do

fragmento no texto criado € de carater obrigatdrias a escolha de que parte do novo
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texto sera constituida por ele fica a critério ddacprodutor textual. Devido ao tempo de
aula ser insuficiente para a realizagéo da taeefaoducao individual de um novo texto
ficou como atividade extra-classe. Apesar dissoinalmbéncia teve sua realizacéo
iniciada ainda em sala de aula, com a participaggtal, inclusive teve educando que
concluiu a tarefa ainda durante a aula.

Para encerramento das atividades foi realizado wmento de declamacao de

poemas com a participacao de varios dos educandos.

3.6 Algumas convergéncias e divergéncias na escpiilica e na privada

O trabalho com a Lingua Portuguesa nas escoladsgsile privadas demonstra
caracteristicas semelhantes (frustrantes) no tecaot interesse e participacdo dos
educandos. Estes demonstram cada vez menos agfaquopstrucdo do conhecimento. E
este fato possui inUmeras razdes e advém de \@oiaes de origem. Um desses pontos é
a forma metodologica do desenvolver do trabalhoagégico na escola (publica e
privada).

Nas observacgOes realizadas, verificou-se que mgw@dos estdo sendo trabalhados
de maneira descontextualiza, sem evidencias deaplitacao pratica para a aprendizagem
de tais conteudos. Com isso, ndo se consegue dpreanatencdo do alunado, nem
construir uma formacéao significativa de saberes.

Essa auséncia de sentido no processo de consttagém@nhecimento provoca um
nao direcionamento da pratica pedagdgica na epcilica. Em contrapartida, na escola
particular essa praxis, tem um direcionamento exahupara as provas de vestibulares,
porém, mesmo assim, ndo conseguem preenchersodililo processo educacional.

No que se refere a praxis pedagdgica ndo se apsegende diferenca entre a
realidade da escola particular e da escola pubfoabas apresentam uma abordagem
tradicionalista do processo educacional. Poréngianedo € geral para os educadores.

Uma grande diferenca evidenciada no Estagio fpiestdo burocratica da liberacao
para a realizacdo do estagio nas escolas. Enqqgaata rede publica apresenta uma certa
facilidade, com rapidez na liberacdo por parte éerédaria de Ensino e de consideravel

receptividade pelas Dire¢cdes e CoordenacOes Padagdtas escolas, a escola particular
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apresenta uma série de barreiras, como a alegac8oeda presenca de um observador
influenciara negativamente sobre o processo edutaciAlgumas escolas privadas nao

chegam sequer a aceitar a realizacéo do estagio.

3.7 OFICINA PLANEJAMENTO E EXECUCAO (DIA “D” DE LEI TURA)

3.7.1 Proposta de trabalho
DATA: 24 de outubro de 2006
» Ensino Médio
* OBJETIVOS:
- Estimular a leitura
- Oportunizar o contato entre académicos do CEULBRA e alunos do Ensino
Fundamental e Médio.
- Contribuir com o “Projeto Vamos Ler”.
« METODOLOGIA:
o0 Introducéo
= Dinamica “quebra-gelo”
= Falar brevemente sobre poemas e/ou contos. Enfatimaportancia da
leitura ndo somente no dia D, mas todos os diarale fora da escola.
= Contar histérias e/ou declamar poemas. (Texto: MDUgo” deNegro
D’agua)
1. Leitura — Contato com o texto
e Trabalhar com leitura de texto por meio de dinamiea fragmentacéo e
reorganizacdo de contos ou poemas (quebra-cabecayrepos. Textos:
Capitulos Ill e IV deChéo das Carabings’Primeiro Amor” e “Fim de Festa”
deMosaicos de um sonho
» Apresentacao do resultado (como o texto foi orgattzpelo grupo)
» Leitura individual (distribuicdo do texto)
2. Discusséao

» Socializacdo de interpretacdo do texto com os asleg
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3. Sessao de leitura oral
* Declamacaol/leitura de poemas
* Contacao/leitura de historias
(declamacao/contacéo por parte dos alunos)
4. Encerramento
* Avaliagéo da atividade.
5. Textos:
» Chao das Carabinas, Negro D’ag(sioura Lima)

* Mosaicos de um sonltftbhanez Coelho)

3.7.2 Relatério da oficina

A oficina foi ministrada para duas turmas de Ifr{piro) ano do Ensino Médio do
Centro de Ensino Médio de Palmas — TO. A primeirma apresentou um comportamento
levemente exaltado pelo fato de ndo estar presmmium de seus professores efetivos,
além de uma grande parcela de desinteresse pelot@assbordado, o que culminou na
saida de alguns alunos da oficina, nessa turmanatragdo de conhecimentos foi
parcialmente afetada, abrangendo um percentuahdéenta por cento dos participantes.
Ja a segunda turma demonstrou um alto grau deessterpela tematica trabalhada e
participou ativamente das tarefas realizadas, ctamibém um Otimo comportamento o
que para um percentual aproximado de noventa eo gour cento dos educandos,
contribuiu favoravelmente para a construcdo de ednfentos efetivados na interacéo
verbal realizada entre os educandos e 0s saberggeeles mesmos.

A tematica abordada foi a leitura e a sua imperéapara a vida nos contextos
escolar e social. Foram realizadas declamacdespodmas e contacdo de histérias e
leituras de capitulos de livros pelos alunos e striante. Também foram utilizados textos
em quebra-cabeca para a montagem em grupos, pordméiabalho com esses textos foi
ressaltada a importancia da leitura para o entemonda coeréncia e coesao na
interpretacao/elaboracdo de um texto. Os textdmlttados foram extraidos de livros de
autores tocantinenses, realizando uma divulgag@tmraovendo, assim, um contato entre
esses alunos e algumas obras regionais para unor(ncanhecimento e consequente

valorizacéo das producdes e escritores da regidimb@lho com cada turma teve duragao
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média de 01 (uma) hora. Os educandos avaliaram dengoande importancia a realizagéo
da oficina, assim como também que foi atraenteopgscionou um entendimento mais

facil devido a forma diferenciada de trabalho.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 Reflexdes sobre o trabalho com a producéao texiu

A escrita, enquanto producéo de texto, ndo se iwinsin um ato de solidao, de
intimidade exclusiva entre o produtor e o textopratica da escrita na escola é um fato
monoldgico no qual o aluno escreve para si. Corssisle uma escrita para si pelo fato que
apenas o aluno imprime significacdo ao texto prmhyzsem levar em consideracado os
demais membros constituintes do processo de coag#uc A producdo de texto é
realizada dentro de uma perspectiva singular deidigem.

Dentro do contexto escolar a linguagem possui daasepg¢des, ambas de carater
monologico. A primeira traz a linguagem como exp@iesde pensamento, isto é, a escrita
de um texto deve expressar a maneira qualitativaesthdamento de seu produtor. Essa
concepcao é fundamentada no uso da gramatica neamatm iSso um texto bem escrito
deve seguir as normas da lingua culta normativestieve apresentar, de forma légica, o
pensamento de seu produtor, sem influéncias esgsrid segunda tem a linguagem como
instrumento de comunicagéo que leva uma informdgdom emissor para um receptor e
exerce apenas essa finalidade. Segundo essa caoaepexto traz em si 0 objetivo estrito
e restrito de transmitir, de transportar essa urf@macao, sem interferéncias de ruidos
comunicativos, devendo ser conciso e objetivo pafetuar bem a sua missao
comunicativa.

A escola tem sua pratica de producdo textual sedada nessas concepcdes
reducionistas, da linguagem e da escrita. Na pr&scolarizada o aluno/produtor elabora
um texto simplesmente para obter uma nota, preesei@genas em levar uma informacéo
acerca de determinado tema ao professor/receptocud, simplesmente, moldar suas

mensagens dentro das exigéncias gramaticais norstasi O professor limita-se a uma
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pratica gramaticalista de avaliagdo textual, nd gleaapenas assinala/marca os erros no
texto, subtrai os pontos da nota e o devolve acoatem apontar possiveis solu¢des para
esses erros. Com isso o professor encerra esgiadéy ndo retornando a esse texto para,
por exemplo, uma possivel reescrita.

A producao textual € um processo dialogico que @st@ contido na escola, mas,
também, vai além de sua jurisdicdo (Marinho, 1987prética da escrita também possui
uma realidade, uma pratica social e suas utilizapéssa realidade. Fatores que devem ser
considerados pelo professor em sua postura mediattorconhecimento. Essa pratica
social cobra dos produtores textuais e dos professama(s) utilizagdo(des), algumag(s)
finalidade(s), onde e quando serd util a praticardducédo textual. Para tanto, o professor
deve buscar situacdes que cologuem o aluno emtoarien essas questdes e procurando
soluciona-las. Com isso faz-se necessario consifi#@es axioldgicos a escola, buscar
situagcOes/experiéncias da realidade do educandatapcaminhos, procurando leva-los a
trabalhar no campo das idéias concomitantement@balho no campo das palavras.

As diferentes atividades desenvolvidas duranteeaugédo do Estagio demonstram
que a clareza de objetivos € fundamental, uma wez pyjopicia 0 desenvolvimento e
aprimoramento de estratégias metacognitivas deupémdtextual, pois segundo Gongalves
(2006) os produtores de textos devem possuir unacedgde de fazer significar por
escrito. Porém, a improficiéncia em producéo tdxtlea populacdo brasileira de modo
geral é alarmante, pois essa € ministrada de forareldgica e imperativa contrariando a
corrente dialdgica bakhtiniana defendida por G&l106). Na producéo de textos faz-se

necessario o dialogo, pois segundo Bakhtin:

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo canistt claro, sendo uma das formas,
€ verdade que das mais importantes, da interaghalv®as pode-se compreender
a palavra ‘didlogo’ num sentido mais amplo, isto rdo apenas como a

comunicagao em voz alta, de pessoas colocadas: faoe, mas toda comunicagéo
verbal, de qualquer tipo que seja.

Portanto, a escrita ndo pode limitar-se a umadoiegpecifica, mas deve constituir
em um ato de formag&o significativa em um processcelaboracdo/avaliacéo/revisao/
construcdo do texto (Abdala, 2006 e Gribel, 192®)n isso, contribuindo de forma
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integral para a constituicdo critica do individuentlo do processo de constru¢cdo do

conhecimento.

4.1.1 A leitura: uma pratica vital para producao tetual

O ato de ler constitui-se em uma dimensao macnaicas recheada de pequenas
partes constitutivas das competéncias e habilidadi@gduais e coletivas do ser em uma
diacronia sécio-historico-cultural de construcdocdohecimento. Muito embora esse ato
seja abordado e realizado, em sua quase totalideddorma segmentada, com foco
direcionado ao fator de decodificacdo dos sigmugilsticos. Esse enfoque decodificatorio
€ bastante utilizado na escola, onde o que maisrtenp que o aluno consiga identificar as
letras e suas associa¢cOes enquanto palavras.sEraka-uma pratica “direcionada” para a
parte gramatical da lingua onde busca-se (quantiasm algo) simplesmente reconhecer
as normas de uso da lingua padrdo. Esta postuescdéa gera, dentre outras coisas, 0
desgosto, o sentido de obrigatoriedade e a avpeadeitura.

Outros dois modos de utilizacao/tratamento do ddo leitura nos conduz a
utilizacdo dessa como uma exigéngee para o mercado de trabalho e/ou como um ato
de lazer, restringindo essa leitura a determinadaspecificas areas do conhecimento. Em
outras palavras, s60 lemos o que queremos e/ou ongseinteressa objetivamente,
mantendo com isso, mesmo que de forma mais ingliet limitacdo da leitura a
microcosmos. De modo geral, o ato de ler fica admia uma Unica forma de utilizacdo e
uma finalidade especifica.

A busca e sequencial efetivacdo de condi¢Oestéatnlas para a pratica da leitura
deve ser constante e continua, portanto, as iigSitsl de ensino e quaisquer outras que
procure ou queira disseminar a pratica da leitenge se atentar para proporcionar essas
situagOes que contribuam para a efetivacao do gsoamnstrutivo do conhecimento.

Essas condi¢gBes para a prética da leitura sdagaplé implicitas na formacéo do saber.

A liberdade para escolher suas leituras e a naigatbriedade de resolucéo de
questionarios apos a leitura de cada e de todosxtss sdo exemplos dessas condicoes,
assim como o incentivo do espelho, no qual o mediegflete em si mesmo as vantagens
e beneficios do dominio da leitura, refletindo témbo préprio ato de ler. A pratica ndo

deve ser direcionada estritamente a quantidade, deas haver uma equidade entre
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quantidade e qualidade. Deve-se criar condi¢coedagildem uma pratica de leitura diéria,
em suas Varias instancias.

As varias possibilidades de leitura por parte dosstutores do ato de ler, assim
como a intertextualidade deve ser inserida nar&ipossibilitando o contato com a
diversidade de textos existentes, sempre realizantorelacdo dialégica com e entre 0s
conhecimentos tedricos, praticos e os demais fat@dologicos, dentro da qual

contextualiza-se os saberes e (re)constroi-se lrecomento.

4.1.2 A analise linguistica: uma forma dialégica davaliagdo da producao textual

Os critérios do professor para analise do text@meser gramaticais e lingiisticos
em uma constituicdo interdependente. Dessa forrfingaagem e a producéo textual
adquirem uma outra concepcao, uma formacao diadgiqqual é levado em consideragéo
todos os constituintes do processo comunicativotaRim, o texto abrange além de uma
simples informac&o, inseri-se nele outros fatomsaas marcas pessoais do produtor, do
contexto em que se estar inserido, da formacdourdisa a que pertence, da sua
finalidade, etc. Com isso, 0 texto constitui seaistidos pela sua inser¢cdo num processo
real de interlocucdo. O texto, assim como a lingoagem sua formacao dialdgica € um
processo continuo, ciclico, € recheado de mareaspdes, de sujeitos que interagem e
dialogam entre si.

Essa abordagem possibilita trabalhar o texto mpaisundamente tornando-se
possivel, além da questdo gramatical, uma abordagiira, um estudo das diferentes
modalidades textuais e de suas estruturas e/oermsguabstratos, como também trabalhar
questbes como a intencionalidade, recursos e dé&gmat utilizadas para alcancar
determinado (possivel) objetivo, dentre outras tfess Sobretudo, para a efetivacdo de
uma producao textual abrangente e formadora deufmes, as acOes desenvolvidas na
pratica do ensino e da producéo textual devemesdizadas dentro do processo dialégico
de construcéo do conhecimento.

Tendo como obijetivo tornar o aluno leitor e produte textos coerentes, a pratica
de andlise linguistica constitui-se num instrumlerdpaz de refletir a organizacdo do texto
escrito; um trabalho que perceba o texto comouwtesto de op¢bes teméaticas e estruturais

feitas pelo autor, tendo em vista o seu interlacuto
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Convém ressaltar que o0s procedimentos usuais adotpéla maioria das
gramaticas demonstram a tendéncia em privilegiestodo do sistema linguistico em si
mesmo e ndo 0 seu uso, ou melhor, o seu funciorianm@s mais diferentes tipos de
textos.

Normalmente selecionam-se e organizam-se itensndaa com o intuito de se
demonstrar ao aluno e cobrar dele apenas de que asdegras do sistema podem ser
manifestadas através de frases isoladas co-textaitextualmente.

A prética da analise linglistica em sala de aul@psesenta como uma forma de se
trabalhar a graméatica a partir da produgédo do aldoocaso, uma gramatica emergencial,
gue prioriza suas necessidades, mas que se pregugbaente em acompanhar passo a
passo todas as etapas do desenvolvimento de fasrfiagéistica dos aprendizes.

A prética da analise linglistica deve ser uma emmstem todo o processo de
producédo de textos do aluno, isso significa um g@othamento do desenvolver da prética
de elaboracao de textos.

Esse acompanhamento exige uma ruptura com o coadat@mtivo-normativo do

professor com o texto, pois o texto ndo deve salisamlo somente pela 6tica gramatical, e
também nao deve ser efetuado um unico contato cdexto produzido. O corpus do
trabalho de andlise linglistica é formado pelazjo(s) do(s) aluno(s), portanto, o ponto
de partida é o préprio texto do aluno.
Com isso a pratica e a analise linglistica se itonstum processo dialégico que abrange
em si o contexto conteudistico da formacdo tedgcamatical, do uso/pratica da
linguagem e das inferéncias axiol6gicas. Isso sewdé processo de volta ao texto,
releitura, nova redagdo. Sendo com isso uma (r@)gém do texto pelo sujeito (autor-
leitor) como um acontecimento novo, constituinteude novo elo na cadeia histérica da
comunicacao verbal, efetivando uma aprendizagemifis@tiva para os membros

envolvidos no processo de constru¢cdo do conhecament
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa na formacdo do professor ndo se cdndstdorma singular. E um
processo continuo e dialdgico que envolve quatrdgsofundamentais (cardeais) em sua
arquitetbnica. Sendo esses pontos a formacao aemetodoldgica, em sua aquisicdo de
teorias e procedimentos metodologicos; a praticeemte, com seu acumulo de
experiéncias vivenciadas no campo de trabalhoatcprreflexiva critica; e a pesquisa e
aplicacao dos saberes na constru¢cao do conhecimento

O professor necessita assumir com competénciapapel na construcao do
conhecimento. Para tanto, faz-se necessario rec@os conhecimentos teorico-
metodoldgicos adquiridos confrontando-os com adadé da pratica docente, submetendo
as experiéncias resultantes desse confronto a efiexdo critica e buscar por meio da
pesquisa novos conhecimentos. Estes, por sua wedribtirdo para a solucdo dos
problemas encontrados ao longo do processo, combéta para a formacdo de novos
saberes que subsidiardo uma nova praxis.

Portanto, o professor pesquisador/reflexivo swgmo resultado da dialética, do
dialogismo entre os pontos cardeais constituinde®inacao do professor e integrantes do
processo de construcédo do conhecimento.

A formacdo do discente/docente é um processo campkemplo, dialégico e
ciclico. Dentro desse processo, 0 Estagio ocupdugiar de vital importancia, pois se
constitui em uma etapa formativa que possibilitzoastrucdo dialdgica dos saberes
tedricos e praticos, promovendo uma interatividadialética entre a formacao
conteudistica, a pratica docente no campo de trabal as influéncias de fatores

axiologicos ao ambito escolar. Assim como as resfies dessa relacdo dialogica tanto
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nas dependéncias escolares quanto na sociedadessencialmente, na formacgao
significativa do ser enquanto sujeito critico esfarmador/construtor de sua realidade.

5.1 PROPOSTAS DE TRABALHO COM PRODUCAO DE TEXTOS

5.1.1 Proposta de experienciacéo
5.1.1.1 Justificativa:

A turma C do Ensino Médio do C. E. Bernardo Sagjeesenta uma caréncia na
producao textual. Os alunos possuem grande dihdglcha producdo de textos quanto a
sua conceituacdo em tipos de texto e géneros texaldm de possuirem uma pratica de
elaboracao de textos restrita a préatica escolaiZa@dnte da responsabilidade dessa turma
na organizagao do | Encontro Estadual dos Estusl@®d etras do Tocantins, vé-se uma
oportunidade de trabalhar essa deficiéncia na gémldextual contextualizando com a
realidade dos académicos, trabalhando-se com depratizacdo dessa situacdo na forma

de situag&o-problema.

5.1.1.2 Objetivos
Geral:
- Elaborar diferentes tipos de textos de textosldenentes géneros textuais.
Especificos:
- Discernir o que é tipo de texto e género textual;
- Diferenciar pratica escolarizada e pratica so@gbebducéo de textos;
- Conhecer diferentes tipos de texto e géneros tisxtua
Metodologia:
- Situacao-problema - Contextualizacao;
- Estudo dirigido (conceituacdo de tipos de texto é&megos textuais; Pratica
escolarizada x pratica social);
- Leitura de textos em diferentes tipos e géneros.
- Oficina de elaboracao de textos (1° momento — mé&alindividual; 2° momento —
producao em grupos).

Recursos:
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- Livros tedricos didatico-pedagogicos;
- Textos diversos (livros, revistas, jornais, et.);
- Retroprojetor e transparéncias;
- Papel pardo, pinceis;
Avaliagéo:

A avaliacdo sera continua, atraveés do acompantiardarexecuc¢éo das atividades,
observando o desenvolvimento das habilidades e et@mgias individuais e coletivas para
a resolucdo a situacado-problema trabalhada. Obissgva as questbes gramaticais e
sociais como coeréncia e coesdo, originalidade iatividade, compromisso e
responsabilidade, e a efetivagédo desses critéeiosalde uma relacdo dialogica.

5.1.2 Proposta de trabalho com jogos para a liberdg da escrita

Objetivos:
e Eliminar censuras;
e Perder o medo de escrever;
» Sensibilizar para a escrita;

» Criar novas associacgoes.

1. CRIACOES POETICAS

a) Empréstimo de poesia propde-se a escrita a partir de poemas, sugeiiueose
mantenha a forma e altere o conteudo (parodia).

A lua é da noite

Os peixes das aguas

S6 as palavras sdo do homem

Vagas que preenchem o declive dos vazios. (Feonpaidtao)

A noite é dos amantes
A lua dos apaixonados
S0 a capacidade de amar € do homem

Vaga que preenche os coracgdes solitarios. (Mamare
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Quem passou pela vida em branca nuvem
E em pléacido repouso adormeceu

Quem ndo sentiu o frio da desgraca
Quem passou pela vida e nao sofreu

Foi espectro de homem — nao foi homem

S0 passou pela vida — néo viveu. (Francisco anayi

b) Poema Diamante € um poema com a seguinte estrutura

substantivo
adjetivo adjetivo
verbo verbo verbo
substantivo substantivo  substantivo  substanti
adjetivo adjetivo adjetivo
verbo verbo
substantivo
mar
azul infinito
trazendo lembrando  levando
ondas areias amores amores
distantes guentes ardentes
olhar e amar
o mar! (Margarete)

c) Reverberacdo é uma definicho que mostra a interpretacdo <Sudjetlie um
determinado substantivo.

Inverno: coracdo chuvoso imaginando férias.

Noite: espaco de tempo reservado para os namorados

Beijo na boca encontro de labios com paixao.

Fogao labaredas quentes que queimam quem ama.
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Acréstico: é o poema cujos versos partem das iniciais depataara-chave.

Ansia de conhecer mais

Medo de errar e de perder

O sonho, a realizacao

Reflexo da intensidade do querer bem.

b)

d)

EXPERIENCIAS PESSOAIS

Escrita livre: ao som de musica de varios ritmos propdem-seeescio que esta
sentindo, 0 que a musica lembra, o que a letra@scan diz, ou qualquer sentimento
gue queira expressatr.

Silhueta: a partir do desenho do contorno da méo ou doo¢cq@nppdem-se a escrita de
palavras soltas que denotem o sentido daquela gart®rpo. Depois constroi-se um
texto (prosa ou poesia) com as palavras.

Experiéncias marcantes € o0 momento de lembrar e escrever sobre vocé mesm
Podem ser lembrancas da infancia, da adolescéatis, recentes. Acontecimentos
bons, ruins, engracados, um presente, um castigomico, um amor... (pode ser
trabalhado a partir de fotos e/ou ilustragdes).

Desejos, fantasias, sonhogjuem ndo tem desejos? Sonhos? Quem nao fantasia
loucuras? Escreva um texto contando: se eu fassastronauta, um cientista, um
palhaco... queria ser um passaro, uma arvorefiaynuma caneta... se eu pudesse

seria...

FICCAO

Conto disparatada € uma narracdo curta, seguindo seguinte estrutura

Era uma vez... (home da personagem)

Que... (caracteristicas da personagem)

Um dia... (fato)

Devido isso... (consequéncia, 0 que aconteceu)

E ai, entéo... (desfecho)

Cada aluno escreve sua narrativa, sendo cada rreometira de papel. Em seguida,

misturam-se as tiras e formam-se varios contosahspdos.
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b) Colagem maluca ou manchetes divertidasformar pequenos textos, manchetes,
frases a partir palavras, frases de revistas,igprna
c) Noticia vira poemas ou vice-versapropde-se a escrita de poemas a partir de neticia

de jornal ou a partir de poemas redigir-se noticias

d) Ditados populares modificados propde-se que, com criatividade e humor, os dgad
populares sejam reescritos.

Em boca fechada néo entra mosquito. Em boca fecat@mlantra comida, bebida...

Quem tudo quer, tudo perde.

Quem tem boca vai a Roma

O apressado come cru.
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7.1 MODELOS DOS QUESTIONARIOS DA PESQUISA DE CAMPO

QUESTIONARIO (ALUNO)

1- O(A) PROFESSOR(A) INCENTIVA A PRODUCAO DE TEXTOS?

() Muitas vezes ( ) Razoavelmente ( )deou ) N&o incentiva

2- O(A) PROFESSOR(A) TRABALHA COM PRODUCAO DE TEXTOS.

() Muito vezes ( ) Razoavelmente ( ) Rou€ ) Nao trabalha

3- VOCE ESCREVE FREQUENTEMENTE TEXTOS NA ESCOLA.

( ) Muitas vezes ( ) Razoavelmente ( yd®o ( ) N&o escreve

4- VOCE REALIZA AS TAREFAS DO LIVRO DIDATICO QUANTO A
PRODUCAO DE TEXTOS?

() Muito vezes ( ) Razoavelmente ( ) Rou€ ) Nao realiza

5- VOCE GOSTA DE ESCREVER?

( ) Muito ( ) Razoavelmente ( ) Pouco ) {(ao gosta

QUESTIONARIO (PROFESSOR)

1- E INCENTIVADA A PRODUCAO DE TEXTOS NAS AULAS?

( ) Muitas vezes ( ) Razoavelmente ( )deou ) N&o é incentivada

2- E TRABALHADA A PRODUQAO DE TEXTOS NAS AULAS?

( ) Muito vezes ( ) Razoavelmente ( ) Rou€ ) N&o é trabalhada

3- SAO REALIZADAS ESCRITAS DE TEXTOS FREQUENTEMENTE NA
ESCOLA?

( ) Muitas vezes ( ) Razoavelmente ( yd®o ( ) N&o séo realizadas

4- E SEGUIDO O ROTEIRO DE TAREFAS DO LIVRO DIDATICO QANTO A
PRODUCAO DE TEXTOS?

( ) Muitas vezes ( ) Razoavelmente ( ydeo ( ) N&o é seguido

5- OS ALUNOS GOSTAM DE ESCREVER?

( ) Muito ( ) Razoavelmente ( ) Pouco ) {(N&o gostam
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7.2 PROJETO DE PESQUISA

1 IDENTIFICACAO
1.1Titulo: A prética da producao de textos no livro didagawa escola.
1.2 Area: Lingua Portuguesa
1.3 PesquisadoresFlavio Alves da Silva
Télia Batista Caaaite
1.4 Orientadora do projeto: Maria Margarete Pozzobon

1.5 Orientadora da PesquisaMaria Elena Lacerda Milagre

2 INTRODUCAO

Todos sabemos que as atuais demandas sociais eeguéetaddos capazes de
exercer plenamente a sua cidadania. Isso mostraagjyessoas precisam saber analisar
criticamente as realidades sociais no intuito ddager pensar, agir e argumentar para
melhorar a sua qualidade de vida. A preocupacaoeacestrita € fundamental para que haja
eficiéncia no meio comunicativo. Para isto um dag@ssos de interacdo social manifesta-
se através da leitura e da escrita, que € umadipagem a ser promovida por todos os
professores, e ndo exclusivamente pelo professbingaa Portuguesa.

E necessério envolver toda a escola, desde ateitdicx aula de Portugués e todas
as demais areas/disciplinas no curriculo escolastdgzando-se aqui a perspectiva do livro
didatico, que faz parte do espaco dos estudamiesessores, o qual servira como reflexao
ao pensamento de como esta e como ficaria o edaipaatica de producéo de textos.

A escrita, em particular, € um compromisso de tbéacola para constitui condicao
indispensavel a formacdo do estudante e ao exemécicidadania. Indica uma forma de
ensinar a pensar, refletir e estabelecer relag@@sgpcompreensdo do mundo onde vivemos
e mais além. Pois a producdo de conhecimento sessgy entre outras formas, na escrita.

A evolucéo da educacao ndo admite mais que a esgjalam lugar de reproducéo e
rituais burocraticos, no qual o estudante |é semdepdadiscutir, sem compreender,
prendendo-se a questionarios “pré-fabricados” eiaw, @screvendo textos que visam

simplesmente concordar com os professores.
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O que se deseja é que professores e alunos sefmresade produzir seus textos
demonstrando opinido critico-pessoal sobre o tenm#@ice apenas copiando algo que ja
existe.

Isto podera contribuir no desenvolvimento da cajze de interpretar e estabelecer
significados dos diferentes textos, criando e pr@ndo variadas experiéncias, situagdes
novas, que levam a utilizagéo diversificada dodat@escrever.

Também tornara possivel a formacdo de uma geragdescdritores capazes de
dominar as multiplas formas de linguagem e de teeoer os variados e inovadores

recursos tecnoldgicos, disponiveis para a comuichgmana no dia-a-dia.

2.1 OBJETIVO

A pesquisa tem como foco refletir sobre a forma quikvro didatico propde a
producdo escrita na escola, e investigando a prpxiucacional, pretende-se alertar a
pouca utilizacdo da interdisciplinaridade no ambigoescrita na intencédo que deixe de ser
uma acao traumatizante para os alunos — fato deosiglade gramatical — para fazer parte
do gosto pela escrita ao atender suas necessidades.

De modo mais especifico, pretende-se desenvolveflexdo sobre a pratica de
producdo de textos em relacdo ao que esta sendospoopelo livro didatico, respeitando
suas qualidades, porém analisando o sentido ddausngua que se faz artificial bem como

observar a pratica docente nas propostas e prodci&Exto.

2.2 JUSTIFICATIVA

O perfil escolar certamente procura transformagises a educacdo e exige um
cenario mais evolutivo e de boa qualidade. Parer{se ativo no conjunto social existe a
necessidade de uma boa comunicagcao organizadareond@® forma de producéo de texto.
Colocar em evidéncia o paradigma de producdo deosexno contexto escolar
principalmente, expressa poder e auto-estima apagse pratica adequadamente e sabe
posicionar bem a sua competéncia. Consciente dartiameia da escrita entende-se que a
base dessa competéncia esta localizada no ensitrad® no livro didatico e aplicada aos

alunos.



60

E desfazer o conceito que a escola induz de esoite acao isolada do uso efetivo da
comunicacdo, priorizando o simples ato de reprodaum acordo com as normas
gramaticais, € a maneira de ter continuidade sfaafio em trabalhar as dificuldades do
aluno. Fazer com que o aluno seja capaz de prodiientes tipos de textos e considerar

seus poderes cognitivos.

3 REFERENCIAL TEORICO

Dentro de situacdes dificeis encontradas no eregitiocado nas escolas, encontra-
se no contexto linglistico e cognitivo o probleneapdoducéo de textos enfrentados pelos
alunos e tornados num desafio para os profesdorpsrtante para o processo de interacéo
social, ja que tem o poder de comunicar a subjtde de conhecimentos, € pela
linguagem (seja ela oral ou escrita) que se prodiiara.

E através da producdo de texto que o aluno reagaseus conhecimentos
adquiridos na comunicacao oral e auditiva, bem cpela leitura de diferentes tipologias
textuais. Mas, a reorganizacdo de conhecimentidsiveinente encarada com dificuldade
pelos alunos, que tanto por falta de habilidadesocpelo fato da exaltacdo da gramatica,
criam um bloqueio preocupante, ja que pouquisseiard é realizada pelos alunos, nao
h& grande repertério de assuntos a discutir e nedhomforma de ver a gramatica
respondendo a solicitacdo da pratica de producextes.

A préatica de producdo de textos apresenta-se dassidade de articulacéo
materializada, ou seja, € a concretizagdo da ngdtovam que o individuo conscientiza-se
sobre o meio social, interage no mesmo e, finalepentaliza através dos signos
linglisticos a exposicao de resultados do seu cankeato.

Um texto permite uma interagcdo comunicativa engdionde entendimento do que
se pretende transmitir a quem se pretende tramsnsto €, quem escreve pretende
desempenhar uma comunicacédo reconhecivel e reédahec

Segundo Umberto Ecm texto é uma maquina preguicosa, que exige dorleim
renhido trabalho cooperativo para preencher espapés ditos que ficam, por assim
dizer, em branco’E evidente que toda escrita parte de algo jatessendo simplesmente
baseado em ideologias ou argumentos novos e psopriotanto, existe em todos os textos

vestigios de outros textos e produzidos com baseamhecimentos ja adquiridos.
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Na escola, os alunos se preocupam com as regrasatgrais, que, alias, é
caracteristica solicitada pela redacdo, ndo q@ecasacteristica seja ruim para 0 processo
de producéo textual, mas se colocado de forma i&utartorna-se inadequado para o
prazer de escrever. A redacéo é diferente de piroixtos, pois nela se redige um texto
para ser avaliado o emprego da lingua padrdo pefegsor sobre a perspectiva do tema
que ele propbs, ja produzir um texto é fabricare-adordo com a sua razdo — uma
interacdo comunicativa das informacdes que se maetetransmitir, sem muita
preocupacdo com a nota que vai tirar, pois paraodugdo de texto € indispensavel o
exercicio que mantenha clareza e criatividade md@tescrever.

Além de estimular a pratica de producdo de text@atizacdo de conversas entre
professor e alunos contribui para ampliar conhecio® a releitura e reescrita do texto
deve-se analisar sim o conteudo gramatico, porémes@ltacdo a “correto e errado”.Isto
é, o0 professor deve mostrar uma atitude “corretitdizando a linguagem do aluno, ja que
para a linglistica ndo existe um “jeito Unico” diaf o portugués.

O objetivo principal da pratica de producédo dedsx@ desenvolver no aluno a capacidade
de pensar e transformar seu contexto social dasneente a sabedoria para compreender
0 subjetivismo que se encontra com relacdo a agésirdos sentidos e a necessidade dos
conhecimentos da lingua para se trabalhar comlasdes de producdo escrita.Portanto,
busca-se observar o conhecimento exposto na prodigcéexto (como coeséo, coeréncia e
clareza), mas também aproximar 0 maximo a linguag@maiuno & norma gramatical.

A escrita, enquanto producéo de texto, ndo se iwinsin um ato de solidao, de
intimidade exclusiva entre o produtor e o texto.

A prética da escrita na escola é um fato monoldgiqual o aluno escreve para si.
Considera-se uma escrita para si pelo fato queaaperaluno imprime significacdo ao
texto produzido, sem levar em consideracdo os demambros constituintes do processo
de comunicacdo. A producdo de texto € realizad&alele uma perspectiva singular de
linguagem. Dentro do contexto escolar a linguag@ssyp duas concepgdes, ambas de
carater monologico. A primeira traz a linguagem oc@rpressao de pensamento, isto €, a
escrita de um texto deve expressar a maneira gfisditdo pensamento de seu produtor.
Essa concepcédo € fundamentada no uso da gramétioativa, com isso um texto bem
escrito deve seguir as normas da lingua culta,ve @presentar, de forma lbgica, o

pensamento de seu produtor, sem influéncias esdsrié segunda tem a linguagem como
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instrumento de comunicagéo que leva uma informdgdom emissor para um receptor e
exerce apenas essa finalidade. Segundo essa caoaepexto traz em si 0 objetivo estrito
e restrito de transmitir, de transportar essa/umf@macao, sem interferéncias de ruidos
comunicativos, deve ser conciso e obijetivo.

A escola tem sua pratica de producdo textual sedada nessas concepcoes,
reducionistas, da linguagem e da escrita. Na pré&scolarizada o aluno/produtor elabora
um texto simplesmente para obter uma nota preose@genas em levar uma informacao
acerca de determinado tema ao professor/receptocud, simplesmente, moldar suas
mensagens dentro das exigéncias gramaticais norstasi O professor limita-se a uma
pratica gramaticalista de avaliagdo textual, nd gleaapenas assinalar/marca 0s erros no
texto, subtrai os pontos da nota, e o devolve anocakem apontar solucdes para esses
erros. Com isso o0 professor encerra essa atividgaeretornando a esse texto para, por
exemplo, uma possivel reescrita.

A producdo textual € um processo dialégico que @star contido na escola, mas,
também, vai além de sua jurisdicdo. A pratica daitastambém possui uma realidade,
uma pratica social e suas utilizacdes nessa relalideatores que devem ser considerados
pelo professor em sua postura mediadora do conbatmEssa pratica social cobra dos
produtores textuais e dos professores uma(s)agéiz (6es), alguma(s) finalidade(s), onde
e quando sera util a pratica da producdo textumla Panto, o professor deve buscar
situacOes que coloquem o aluno em contato com egssEstdes e procurando soluciona-
las. Busca-se situacdes/experiéncias da realidadeddcando, procurando leva-los a
trabalhar no campo das idéias concomitantement@balho no campo das palavras.

Os critérios do professor para analise do textemeser gramaticais e lingiisticos
em uma constituicdo interdependente. Dessa forrfingaagem e a producéo textual
adquirem uma outra concepc¢ao, uma formacao diadgiqqual é levado em consideracao
todos os constituintes do processo comunicativotaRim, o texto abrange além de uma
simples informacéo, insere-se nele outros fatasesocas marcas pessoais do produtor, do
contexto em que se estar inserido, da formacdourdisa a que pertence, da sua
finalidade, etc. Com isso o texto constitui seustides pela sua insercdo num processo
real de interlocucdo. O texto, assim como a lingoagem sua formacao dialdgica € um
processo continuo, ciclico, € recheado de mareaspdes, de sujeitos que interagem e

dialogam entre si.
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Essa abordagem possibilita trabalhar o texto mpassundamente tornando-se
possivel, além da questdo gramatical, uma abordagiira, um estudo das diferentes
modalidades textuais e de suas estruturas e/oermsguabstratos, como também trabalhar
questbes como a intencionalidade, recursos e dé&gmat utilizadas para alcancar
determinado (possivel) objetivo, dentre outras tf@ss Sobretudo, para a efetivacdo de
uma producao textual abrangente e formadora deufmes, as acOes desenvolvidas na
pratica do ensino e da producao textual devemesdizadas dentro do processo dialdgico

de construcdo do conhecimento.

4 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta pesquisa sera utiliaadétodo estudo de caso que
segundo TULL (1976, p. 323) "um estudo de casaaefe a uma analise intensiva de uma
situacao particular. Este método sera utilizado famx “"capacidade de lidar com uma
completa variedade de evidéncias - documentogatose entrevistas e observacdes.” (YIN,
1989, p. 19) sendo 0 mesmo o mais Util para essgusa, pois "... quando um fenébmeno é
amplo e complexo [...] e quando um fendmeno nae Eed estudado fora do contexto no
gual ele naturalmente ocorre” BONOMA (1985, p. 2633%e “fenbmeno” abordado deve
ser observado e analisado dentro de seu contesiIsi§torico-cultural tornando-se “uma
convergéncia de informacoes, de vivéncias e dadroe experiéncias que, partindo da
percepcdo de cada participante desta atividadelenasa a compreensdao mais clara da
natureza e da dinamica de um fendmeno que senacode nossa observagao. NO nosso
caso, esse fendmeno se refere ao comportamentond®rganismo humano”. (Belas,
1998).

O contexto da pesquisa serd uma escola publicaldea®, com uma turma de 72
série. Para a coleta dos dados serdo observadaamuldszde Lingua Portuguesa, tendo
como foco o trabalho com a producéo de texto, iearitlo se a pratica se restringe ao que
propde o livro didatico ou se o professor buscaasutlternativas. Além disso, sera
analisado o livro didatico sobre a luz das teodasproducéo textual, no paradigma
construtivista da educagdo. O estudo bibliografimra melhores esclarecimentos e
fundamentacgdes aos argumentos langados sobreiseamsperspectiva de achar respostas

a deficiéncia da escrita dos estudantes e a mefju@aem tentando supera-las.
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