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Prefacio

A democratizacdo do acesso ao ensino superior publico torna-se, na
atualidade, um objetivo a ser alcancado, dada a elevada demanda que se
apresenta, em funcdo da necessidade de formacdo de cidad&dos aptos a
enfrentar um mundo cada vez mais complexo e competitivo. Neste contexto, a
formacao em nivel superior de professores do Ensino Basico faz-se necessaria
para responder aos desafios contemporaneos.

O elevado contingente de professores da Educacgao Infantil e do Ensino
Fundamental em exercicio que precisam se capacitar em nivel superior
estimulou algumas universidades publicas a investirem em Educacdo a
Distancia (EAD) como opgéao para atender a tal demanda.

A Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), buscando
compatibilizar a oferta de vagas com a demanda apresentada no Estado de
Minas Gerais, iniciou, em 2000, seu percurso na EAD, modalidade
relativamente recente no ensino de graduagao no Brasil.

Presente em 88 municipios mineiros com o curso de Licenciatura em
Educacdo Béasica - Anos Iniciais do Ensino Fundamental, modalidade a
distancia, a UFOP atende a cerca de 3.500 professores em exercicio nas
redes publicas municipais de ensino. Esses professores ndo podem cursar
uma universidade publica nas condi¢des vigentes, visto que ndo podem se
afastar de suas atribuicbes nas escolas publicas e, além disso, dificilmente
conseguiriam uma vaga numa Instituicdo Publica de Ensino Superior, em face
da elevada competitividade. Outro fator de impedimento refere-se a localizacao
dessas instituicdes que, em sua maioria, se concentram nas regides mais
desenvolvidas. A EAD possibilitou a “interiorizacdo” da UFOP e permitiu que
se levasse o curso de Licenciatura a municipios distantes da sede.

Desse modo, durante minha primeira gestdo como Reitor (1997-2001)
da UFOP, o apoio institucional oferecido a equipe de docentes envolvidos com
a EAD resultou num trabalho de grande alcance social. Enfrentando
resisténcias no interior da propria Universidade, porém com o devido apoio
institucional, que dinamicamente proporcionou as condi¢cdes necessarias para
a implantacdo do Nucleo de Educacdo Aberta e a Distancia (NEAD), foi

possivel inovar e expandir a oferta de vagas na UFOP.



Na minha segunda gestao (2001-2005), foi criado o Centro de Educacéo
Aberta e a Distancia da UFOP (CEAD/UFOP), uma Unidade Académica
Universitaria destinada a desenvolver e fomentar acbes nas areas de
graduacgdo, pos-graduacao e extensao, utilizando a modalidade a distancia. A
relevancia dessa conquista reside no fato de que institucionalmente a EAD se
consolida na UFOP e abre um caminho de possibilidades para oferta de cursos
na modalidade a distancia.

Convidado a prefaciar este livro, que retrata o trabalho desenvolvido de
2000-2004, tendo a frente o professor Mauro Schettino de Souza, posso
afirmar que a EAD representa uma esperanca para milhares de professores do
Ensino Basico que necessitam de formacéo inicial e continuada, assim como
uma perspectiva de melhoria na qualidade da educacédo desenvolvida nas
escolas.

Atender a esse segmento que se apresenta, cujas oportunidades sao
restritas, instituindo o novo, passivel de realizacéo, exige abandonar a tradicéo
elitista que sempre marcou a Universidade e descobrir caminhos socialmente
mais justos.

Como gestor de uma instituicdo publica, procurei apoiar e viabilizar
acOes coerentes com as necessidades da sociedade, ainda que em meio a
divergéncias politicas e contradicdes préprias do meio académico. Unindo
esforcos e superando dificuldades, a EAD tornou-se realidade, sinalizando

mais um avanco na trajetoria da UFOP.

Prof. Dr. Dirceu do Nascimento
Reitor da UFOP
Gestdo 1997-2005



Apresentacao

As inovacgdes e mudancas que caracterizam o tempo contemporaneo
trazem como consequéncia a rapidez com que as coisas envelhecem. Muitas
vezes, voltamos os olhares para o novo e descartamos o velho, que, sem nem
mesmo ter adquirido as marcas do tempo, se torna obsoleto e inutil, sendo, por
conseguinte, substituido. A sociedade conduzida pela economia de mercado
desafia-nos continuamente a dela participar, sob pena de nos tornarmos
desatualizados e descontextualizados e, portanto, descartaveis também.

A realidade acerca do tempo e da volatilidade das coisas leva-nos a
refletir sobre a importdncia do registro, da documentacdo da historia,
construida com atos e fatos, marca de incessante luta para a emergéncia da
Educacdo a Distancia (EAD) numa universidade publica, a Universidade
Federal de Ouro Preto, cujo ensino era estritamente presencial até 2000.
Analisando-se a busca da identidade para a EAD, registram-se 0S marcos
reveladores de nossas conquistas num espacgo/tempo que podera se tornar
historico. Assim pensando, optamos por escrever este livro, desejando que ele
possa auxiliar a compreensao de um tempo novo.

Escrever sobre Educacdo a Distancia como modalidade de
ensino/aprendizagem possivel nas instituicbes publicas brasileiras de Ensino
Superior é motivador e, a0 mesmo tempo, desafiador. E motivador porque é
uma opcao que faz parte de nossa crencga; desafiador, porque as experiéncias
estdo em fase de construcdo e/ou consolidacdo. Trata-se de um processo
inovador no Ensino Superior e, como tal, implica romper barreiras, mudar
paradigmas, implementar acoes, enfrentar contradi¢cdes, construir histoéria.

Na dultima década, as experiéncias em EAD tém sido bastante
significativas no Brasil. Esses resultados levam a crer que, na entrada do
século XXI, hd um entendimento de que a EAD pode contribuir para
democratizar o acesso a educacéo, inclusive a superior, assim como pode
representar um caminho para a educacéo continuada.

As discussbes sobre a EAD, muitas vezes, se concentram nas
caracteristicas desta modalidade em contraposicdo as da modalidade
presencial, colocando em segundo plano o essencial da educacédo. Se ambas,

embora por caminhos diferentes, sdo capazes de promover a educacédo com a



qualidade desejada, desnecessario se faz estabelecer comparacdes acerca de
qual é melhor ou pior, pois cada uma atende a um universo de pessoas com
necessidades diferentes. Hoje, o contingente das que buscam a educacéo,
tanto inicial como continuada, € muito elevado, de modo que as duas opc¢oes,
presencial e a distancia, sdo necessarias para que 0 pais possa superar as
atuais dificuldades de oferta de vagas diante da demanda que se apresenta.

No Brasil, a EAD apresenta-se como modelo capaz de superar 0s
déficits na &rea educacional, de forma que aperfeicoar os métodos, buscar
opcOes, trocar experiéncias e relatar acdes bem sucedidas pode dinamizar o
trabalho dos educadores envolvidos no processo.

O numero de publicacbes sobre a EAD aumentou consideravelmente
nos ultimos anos e muito temos aprendido a partir dessas contribui¢cdes. Ainda
assim, acreditamos serem insuficientes, pois os relatos que atendem aos
diferentes e variados contextos educacionais ainda sao poucos, visto que as
experiéncias sao recentes.

A introdugao da EAD na UFOP ocorreu com a implantag&o do curso de
Licenciatura em Educag&o Basica — Anos Iniciais, em trés polos de atuacéo,
Nova Era, Bardo de Cocais e Paraopeba. Essa acdo constituiu-se num marco
referencial por representar a ousadia de romper com as estruturas vigentes na
UFOP. Para aqueles que acreditaram na EAD como modelo capaz de permitir
a formacdo de professores em servico significou ainda a ousadia e a
disposicéo de construir novos caminhos.

No Brasil, infelizmente, a realidade socioeconémica de grande parcela
da populacdo ndo permite viabilizar prioritariamente a EAD com novas
tecnologias de informacdo e comunicacao (NTIC). Por isso, buscar modelos
que atendam as diferentes realidades € uma necessidade para fazer da
educacdo um processo nado-excludente e, de fato, contribuir para formar
cidadaos aptos a participar da sociedade contemporanea.

A aquisicdo de experiéncias a partir de nossas préaticas permitiu-nos
ousar escrever este livro, que retrata a contribuicdo do Centro de Educacao
Aberta e a Distancia da Universidade Federal de Ouro Preto (CEAD/UFOP) na
formacédo de professores das redes publicas municipais de ensino do Estado
de Minas Gerais, assim como na expansao da EAD, de modo geral. Registrar
nossa histéria, cujo projeto saiu do papel e se transformou em acéo efetiva,



parece-nos relevante, pois representa também a valorizagdo de uma das
atribuicdes da Universidade: a formacao de professores para o Ensino Basico.

Acreditando que memdrias revisitadas permitem novas reflexbes e
novas acdes para a construcdo de possiveis caminhos diante dos desafios
enfrentados na area educacional, desejamos que este livro seja util agueles
que ja trabalham em EAD. Aqueles que ainda nido despertaram para 0
reconhecimento das verdadeiras potencialidades da EAD desejamos,
pretensiosamente, que possa ser 0 ponto de partida para buscas e
descobertas.

No capitulo 1, procura-se ressaltar a importancia da EAD no contexto da
Universidade publica, como modalidade capaz de democratizar o acesso a
Educacao Superior.

A experiéncia da UFOP, utilizando a EAD na formacao de professores
da redes publica de municipios mineiros, é relatada no Capitulo 2.

O Capitulo 3 retrata um fragmento de experiéncia em EAD no curso de
Licenciatura em Educacdo Bé&sica — Anos Iniciais, Pélo Nova Era II.
Contextualizando os conteudos de Geografia no processo ensino-
aprendizagem, busca-se ressaltar a metodologia utilizada no curso viabilizado
pela modalidade a distancia.

O Capitulo 4 destaca o modelo de EAD baseado em Centros de Apoio,
utilizado no curso de Licenciatura em Educacdo Basica — Anos Iniciais da
UFOP e as contribuicdes concretas para a formacdo de uma comunidade
académica que se familiariza com as novas tecnologias de informacédo e
comunicacao.

O Capitulo 5 aborda os desafios relativos a infra-estrutura e habilidades
necessérias para a viabilizacdo de cursos pelas novas tecnologias de
informacédo e comunicacdo com base no desenvolvimento da Internet, quando
se trata da formacdo de professores para o Ensino Basico — Anos Iniciais,
modalidade a distancia.

Finalmente, no Capitulo 6, discute-se a constru¢do da identidade do
estudante da EAD e as contribuicbes institucionais necessarias para a

concretizacao do processo.
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CAPITULO 1

A EAD NA UNIVERSIDADE PUBLICA: TRANSICOES
NECESSARIAS

Mauro Schettino de Souza
Edina Setsuko Hojo
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Tradicionalmente, a Universidade publica consagrou-se pela oferta de
ensino presencial de qualidade. No entanto o momento vivenciado pela
comunidade académica, especialmente importante, exige um repensar sobre
0S possiveis caminhos que podem levar a Universidade do futuro: a
Universidade do século XXI.

A reforma universitaria ja se encontra na pauta das discussfes nas
esferas académica, governamental e da sociedade. Embora exista consenso
acerca de problemas enfrentados, como falta de investimentos, necessidade
de expansao, democratizagdo do acesso, melhoria da qualidade e eficiéncia
de gestao, as propostas de solu¢des suscitam ainda muitas polémicas.

Na atualidade, os problemas enfrentados sdo complexos e variados,
alguns decorrentes das politicas publicas adotadas nos ultimos anos, como
déficit orcamentario, perda gradativa do quadro docente efetivo, da autonomia
universitaria e dos salarios, que tém resultado em perda de qualidade de
alguns cursos.

Ao tratar da educacdo como um dos direitos sociais, Chaui (2003)

afirma que, para reverter o atual quadro em que se encontra a Universidade,

(...) sera preciso, antes de tudo, que o Estado n&do tome a
Educacéo pelo prisma do gasto publico e sim como investimento
social e politico, o que s6 sera possivel se ela for considerada
um direito e ndo um privilégio ou um servico. (...) E pela
destinacdo do fundo publico aos direitos sociais que é medida a
democratizacdo do estado e, com ela, a democratizacdo da
universidade. (p.6)

A falta de verbas e a reducdo do quadro docente efetivo constituem
fatores primordiais que tém impedido expansdo mais expressiva do numero de
vagas e consequente absorcdo de maior contingente de alunos no Ensino
Superior.

Paralelamente a essas dificuldades, outro fator que merece destaque é
a demanda crescente por vagas na graduacdo. Por um lado, a ampliagdo do
Ensino Médio foi realizada sem a devida reestruturacdo do Ensino Superior, de
forma a absorver os egressos desse nivel de ensino. Por outro, 0 aumento da
procura por formacdo superior deve-se a propria dindmica da sociedade, que
tem exigido cidaddos mais bem capacitados para enfrentar o mercado de

trabalho, cada vez mais competitivo.
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Neste cenario permeado de dificuldades, a expanséo do ensino privado
foi a alternativa politica adotada pelo pais, para sanar o problema de falta de
vagas. Hoje, cerca de 70% das vagas no Ensino Superior sdo oferecidas pela
iniciativa privada, responsavel pela oferta de 10.791 cursos de graduacao, de
um total de 16.453 cursos existentes (INEP/MEC — 2004).

Analisando a evolugdo ocorrida entre 1998 e 2002 quanto ao
crescimento da oferta de cursos de graduacao, Dilvo Ristoff (2003), diretor da
area de Estatisticas e Avaliagdo do Ensino Superior do INEP, considera que
“melhorar os numeros sem investimentos publicos significou escancarar o
Ensino Superior para o setor privado”. De fato, entre 1998 e 2002 foram
criados 7.449 novos cursos de nivel superior!, sendo 68% ofertados pela
iniciativa privada e apenas 32% pela rede publica de ensino.

Entretanto, ainda segundo Ristoff, essa expansao ir4 se esgotar porque
esta condicionada a renda da populacao e ja se observam, no setor privado,
reducdo na relacdo candidato/vaga e aumento da inadimpléncia. Portanto, no
momento, o fortalecimento do setor publico parece ser um caminho
necessario.

Partindo do pressuposto de que “educacdo € antes de tudo um bem
publico e ndo uma mercadoria”, Araujo e Ristoff (2003) acreditam que a
expansado da oferta de vagas nas Instituicdes Federais de Ensino Superior vai
exigir um grande esfor¢o do governo, da academia e da sociedade:

do governo, porque este precisara colocar dinheiro ao lado do
discurso, pois ha sabidamente uma correlagéo direta entre o nivel
de recursos, a quantidade de vagas e a qualidade da educacéo;

da academia, porque esta precisara repensar as suas atitudes,
muitas vezes elitistas e excludentes;

da sociedade, porque precisamos tornar cultura a idéia de que
desperdicar cérebros é eticamente condenavel e socialmente
inaceitavel para uma nacdo que se queira soberana. (p.34)

Essas afirmativas remetem a uma reflexdo mais aprofundada, pois
apontam para mudancas nao apenas na esfera governamental, mas em todos

0s setores.

! De acordo com o Censo 2003 (INEP/MEC), esse niimero passa para 9.503 cursos, representando 72%
na iniciativa privada e 28% na publica.
Disponivel em: www.inep.gov.br/superior/censosuperior/default.asp
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Dentre as possiveis op¢des para elevar a oferta de vagas e permitir o
acesso ao Ensino Superior, a Educacdo a Distancia (EAD) mostra-se como
alternativa viavel para um pais com caracteristicas geograficas e
socioecondmicas téo diversas como € o Brasil.

A expansdo EAD, como modalidade viadvel para atender a um
contingente maior de pessoas que desejam estudar, verifica-se principalmente
a partir da criagdo da United Kingdon Open University (UKOU), na Gra-
Bretanha, em 1969. De um modelo que se propunha a atender agueles que se
encontravam geograficamente distantes dos grandes centros educacionais, a
EAD passa a ser uma opcdo de multiplas possibilidades. Fazendo da
educacdo um processo inclusivo, possibilita o ingresso daqueles que, por
motivos variados, ficaram a margem dos sistemas educacionais. Além disso,
viabiliza a educacao para aqueles que, devido as atividades diarias, tém a falta
de tempo como fator limitante para participacdo em cursos presenciais.

Nas ultimas décadas, a EAD deu um salto tanto quantitativo quanto
qualitativo. O crescimento quantitativo deve-se principalmente & incorporacao
de novas tecnologias de informagdo e comunicagdo (NTIC) ao sistema
educacional. Do ponto de vista qualitativo, verifica-se que a EAD também foi
aprimorada pela introducdo de novas metodologias de ensino, levando a
modalidade a distancia a proporcionar um ensino qualitativamente equiparavel
ao ensino presencial.

Entretanto, no Brasil, a educacéo viabilizada pelas novas tecnologias é
um caminho dificil em face da realidade socioeconémica da populacédo, em
geral. Na busca de possibilidades, o sistema de tutoria presencial associada a
tutoria a distancia, utilizando impressos, TV, audio e videocassetes e recursos
de comunicagcdo mais simples, como correio postal, telefone e fax, mostra-se
efetivo, tornando, dessa forma, a educagdo um processo mais democratico.

Rompendo com o tradicionalismo do ensino estritamente presencial e
rompendo também com o tradicionalismo dos “pacotes instrucionais”, a EAD,
na entrada do novo milénio, compreende a educagdo como um processo que
respeita o espaco/tempo de cada aprendiz e tem como premissa basica torna-
lo autbnomo, livre para buscar e construir seu conhecimento. Nessa jornada, o
aprendiz contribui para a formagdo de uma sociedade que precisa cada vez

mais de pessoas comprometidas com o futuro de si mesmas e de todos.
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Em resumo, a EAD dos novos tempos constitui uma alternativa
educacional, porém n&o apenas revestida com uma “roupagem nova’,
ancorada pelas NTIC. Viabilizada por novas propostas de ensino, torna-se
capaz de trazer mudancas significativas a area educacional.

No Brasil, a EAD ganhou grande impulso na dultima década. O
crescimento pode ser atribuido a trés fatores fundamentais: a promulgacao da
LDB 9394/96, a necessidade de formacdo, em nivel superior, de professores
para o Ensino Basico e a crescente introducdo das NTIC no sistema
educacional.

ApOs a promulgacéo da LDB 9394/96, a formacdo em nivel superior de
professores para o Ensino Basico passa a ser uma diretriz. As estatisticas
revelam a existéncia de mais de 800 mil professores em exercicio, sé no
Ensino Fundamental, que ndo possuem curso superior (INEP/MEC 2003). O
prazo estipulado, nas disposi¢des transitérias, para o cumprimento da LDB
9394/96 esgotar-se-ia em 2007, porém foi estendido para 2011 (PNE, 2001).
Essas diretrizes fizeram surgir um novo segmento de demanda para as
Instituicbes de Ensino Superior, pressionando ainda mais a necessidade por
vagas.

Ao ser incluida na mais recente LDB (LDB 9394/96), a EAD foi
promovida, pois, a modalidade de ensino amparada pela lei, passando a fazer
parte do ensino formal do pais. Esse reconhecimento legal (Art. 80 da LDB
9394/96) motivou e agilizou sua regulamentacdo por meio do Decreto N°
2494/98. No mesmo ano, a Portaria 301/98 veio complementar a legislacéo
para a EAD, ao dispor sobre o credenciamento das instituicdes ofertantes de
cursos na modalidade a distancia. Ainda que a normatizacéo seja incompleta e
apresente falhas, pode-se afirmar que ha uma legislacdo para essa
modalidade de ensino (Fragale Filho, 2003). Tais conquistas foram
fundamentais para motivar a oferta de cursos, incentivando a formacao inicial e
continuada.

Um segundo fator que contribuiu para a presenca da EAD em cursos
superiores € a exigéncia relativa a formacdo de professores para o Ensino
Basico, como ja foi dito. Nas disposicdes transitorias da LDB, o Art. 87 § 3°,

determina que “cada municipio e, supletivamente o Estado e a Unido devera
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realizar programas de capacitagdo para todos os professores em exercicio,
utilizando também, para isto, os recursos da Educacéo a Distancia”.

Considerando o elevado numero de professores do Ensino Basico que
precisam se capacitar em nivel superior, algumas instituices se propuseram a
ofertar cursos de Licenciatura em Educacdo Basica — Anos Iniciais (também
denominados Pedagogia ou Normal Superior) na modalidade a distancia. E
importante pontuar a iniciativa da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), que, antecipando-se a promulgacdo da LDB 9394/96, implantou o
Curso de Licenciatura Plena em Educacao Basica — 12 a 42 séries, modalidade
a distancia, em 1995. A UFMT tornou-se, assim, pioneira no Brasil na oferta da
graduacédo a distancia, estendendo suas acdes a todo o Estado do Mato
Grosso. Destacar esse marco histérico é reconhecer a importancia que o fato
representou para a implantacdo dessa modalidade nas Instituicbes de Ensino
Superior.

Ainda hoje, os professores do Ensino Basico representam o maior
contingente de alunos que estudam a distancia, em cursos de graduacao. O
levantamento realizado por Vianney et al (2003), mostra que 80% dos alunos a
distancia estdo matriculados em cursos de Licenciatura.

O terceiro aspecto importante que contribuiu para a expansédo da EAD
é a crescente introducdo das NTIC no setor educacional. As possibilidades de
oferta de cursos pela Internet (on line) ja fazem parte da realidade educacional
brasileira, atendendo a uma clientela diferenciada, cujo poder aquisitivo
permite o acesso ao mundo digital.

Apesar de todas essas constatacdes, o crescimento da EAD no Brasil
ainda ¢é extremamente timido, em vista de suas possibilidades e
potencialidades. Assim, detectar as causas e entendé-las pode ajudar a buscar
caminhos para romper a inércia e contribuir de forma efetiva para a insercao
da EAD no sistema de ensino publico.

Nas Instituicbes Publicas de Ensino Superior, as causas que impedem
a expansdo da EAD esbarram, em primeira instancia, na falta de
investimentos, seja de infra-estrutura, seja de quadro docente. Os cursos de
Licenciatura oferecidos na modalidade a distancia para professores em

exercicio nas redes publicas sédo viabilizados com a participacdo dos governos
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municipal e estadual, visto que ndo ha incentivo federal® para o]
desenvolvimento desses projetos.

Em relacdo ao quadro docente que trabalha na modalidade a
distancia, em geral é constituido por docentes que atuam no ensino presencial
e que se dispdem a trabalhar em ambas as modalidades. Na Universidade, a
inexisténcia de politicas publicas nesse sentido gera dificuldades ja que, no
contexto tradicionalmente presencial, as atividades realizadas na modalidade a
distancia ndo sao consideradas praticas docentes regulares.

Fruto de experiéncias desenvolvidas a partir de projetos
implementados por grupos de docentes, a consolidacéo e legitimacdo da EAD
resulta, assim, de um movimento que surge no interior das instituicdes e cria
as condi¢cdes necessarias para essa expansdo. A incorporacdo definitiva da
EAD ao ensino superior publico requer, portanto, a formulacdo de politicas
capazes de agilizar e convergir acfes que propiciem a emergéncia de uma
nova realidade, de convivéncia harménica e mesclada entre 0s ensinos
presencial e a distancia.

Além desses problemas, um fator critico é romper com o0s
preconceitos ainda existentes em relacdo a modalidade a distancia.
Tradicionais em seu modo de ser e de fazer, a Universidade publica esta
sendo convocada a repensar 0 seu papel no contexto da sociedade, em
funcdo das novas demandas sociais. A reforma do Ensino Médio e as
exigéncias impostas pelo mercado de trabalho sdo fatores que devem ser
considerados. O contingente da populacdo que necessita de Educacao
Superior aumentou e aumentara muito nos proximos anos. Hoje, apenas 9%
da populagédo de 18 a 24 anos tém acesso a esse nivel de ensino. Segundo
Araujo e Ristoff (2003), “desperdicar cérebros é eticamente condenavel e
socialmente inaceitavel’. Sendo assim, cabe a Universidade repensar seu
papel e buscar paradigmas que a legitimem como instituicAo promotora do
saber e difusora do conhecimento.

Lobo Neto (2001) afirma:

2 Somente em 2004 a SEED/MEC iniciou o financiamento de projetos de cursos de graduacdo a distancia
para formacdo de professores do ensino Bésico.
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A funcdo social da educagdo € muito concreta e esta
necessariamente vinculada ao processo de conquista e
exercicio da cidadania plena por todos os membros de uma
sociedade que se quer, intransigentemente democratica. Ora, a
Educacado a Distancia € estratégia que amplia o0 acesso a
educacédo e, como tal, pode e deve aprofundar o compromisso
do projeto pedagdgico com o projeto histérico, politico e social
de uma nacéo. (p.68)

Enfatizando, portanto, a importancia do comprometimento do projeto
pedagogico com o0 projeto de uma nacdo, o autor chama a atencdo para a
qualidade da educacéo que se deseja promover, aspecto fundamental para se
atingirem o0s objetivos educacionais propostos, que vao além dos aspectos
quantitativos.

Sem duavida, o projeto pedagogico pautado em critérios e parametros
de qualidade associado ao compromisso social € que fara da EAD uma
modalidade equiparavel a presencial.

Ainda segundo Lobo Neto,

Para exercer esse papel, a educacdo a distancia ndo pode ser
concebida fora do projeto pedagdgico e muito menos
apresentada como um sucedaneo de segunda classe da
educacdo presencial. Por isso é que ndo se pode admitir a
concepcdo errbnea que vé a funcdo social da Educacédo a
Distancia restrita a ampliagdo do nimero dos que tém acesso a
educacéo. (p.68).

Atualmente, analisando-se a EAD, dois fendmenos distintos podem ser
observados: o crescimento ainda lento de cursos destinados a formacéao inicial
e, em contraposicdo, o crescimento relativamente acelerado de cursos de
atualizacao.

Estes, em sua maioria, sdo ofertados pela Internet e visam a atender a
um publico que tem necessidade de renovar suas competéncias profissionais.
Geralmente sédo cursos de curta duracdo, relativamente caros, direcionados
agueles que ja estdo no mercado de trabalho, tém familiaridade com as NTIC e
possuem renda suficiente para investir na prépria formacao.

Para esse publico, realizar cursos pela Internet representa
comodidade, seja por questbes relacionadas ao pouco tempo de que dispde,
seja por problemas de locomocdo até os centros em que sao ofertados os

cursos. Sdo pessoas que possuem dominio e recursos tecnoldgicos
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necessarios a realizacdo de cursos on-line, o que representa uma forma
econdmica e confortavel de estudar.

Esse perfil de “clientela” constitui o foco definidor de um segmento
educacional capaz de movimentar elevado montante de recursos e de
representar investimento de alta rentabilidade para instituicbes privadas de
ensino.

Embora a EAD se constitua em modalidade capaz de atender a amplo
universo de pessoas que, por diferentes razbes, ndo podem freqientar cursos
tradicionais (presenciais), ndo é o modelo viabilizado por computador que tem
proporcionado a democratizacdo do acesso a educagao superior.

Segundo Rumble (2003),

(...) demandas nao constituem necessariamente um mercado.
Para tanto, seria necessario que existissem compradores,
reais ou potenciais, de um produto ou servico, e que
considerassem essa compra como um modo de satisfazer
suas necessidades (p. 24).

Sob a otica exclusivamente mercadoldgica da educacdo, esse autor
descreve a gestado dos sistemas de ensino a distancia que usam o modelo
capitalista de producdo, em que os alunos seriam 0s consumidores de
determinado produto e as instituicdes, os “fornecedores”.

Partindo dessas consideracdes e tecendo um paralelo em relacdo a
formacao superior de professores para o Ensino Basico, observa-se elevada
demanda que n&o constitui um mercado. Professores em exercicio nas redes
publicas de ensino ndo sédo “compradores reais ou potenciais” de um produto
ou servigo. Se assim fosse, certamente o Brasil estaria em vias de solucionar
0S graves problemas que afetam a educacéo brasileira .

Desse modo, a EAD caminha em duas vertentes diferenciadas. De um
lado, estdo aqueles que possuem condi¢des financeiras para investir em sua
formacao continuada e optam por cursos a distancia on-line; de outro, aqueles
que dependem das instituicbes publicas de ensino para realizar sua formacao.

E nesse contexto que a emergéncia da EAD, particularmente na
Universidade publica, se torna especialmente relevante, pois possui 0

bY

potencial necessario para democratizar o acesso a Educagdo Superior.
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Entretanto romper com as tradicbes elitistas que marcam a histéria da
Universidade néo é tarefa facil de se realizar.

Para Boaventura Santos (2003), a Universidade vive hoje uma tripla
crise: a de hegemonia, a de legitimidade e a institucional. A crise de
legitimidade coloca em causa o espectro social dos destinatarios dos

conhecimentos produzidos. Afirma o autor:

Quando a procura de educacdo deixa de ser uma
reivindicacdo utbpica e passa a ser uma aspiracdo
socialmente legitimada, a Universidade s6 pode legitimar-se
satisfazendo-a. (p.211).

Resultado da luta pelos direitos sociais, econdmicos e humanos, entre
0s quais o direito & educacéo, tal reivindicacdo pressiona a Universidade a
buscar solucdes para legitimar-se, como produtora e disseminadora de
conhecimentos.

Para compatibilizar a democratizacdo do acesso sem abrir mao do
elitismo, a Universidade diferenciou-se e estratificou-se, segundo o tipo de
conhecimentos produzidos e a origem social do corpo estudantil, entre a de
elite e a de massas, entre cursos de grande prestigio e cursos desvalorizados,
entre estudos sérios e cultura geral (Santos, 2003).

Caracterizando a Universidade pautada na ciéncia pds-moderna,
Boaventura Santos destaca a necessidade de se promover dupla ruptura
epistemoldgica, priorizando a racionalidade moral-pratica e a racionalidade
estético-expressiva sobre a racionalidade cognitivo-instrumental, hoje

dominante no ambito universitario:

(...) a Universidade deve ser o ponto privilegiado de encontro
de saberes. A hegemonia da Universidade deixa de residir no
carater unico e exclusivo de saber que produz e transmite para
passar a residir no carater Unico e exclusivo da configuracéo
de saberes que proporciona. (p.224)

Essas consideragdes sinalizam uma crise decorrente das contradigbes
conjunturais, cuja solucdo s6 emergira na medida da disposicdo de romper
com os paradigmas vigentes e aceitar novos paradigmas.

A LDB 9394/96 introduz mudangas significativas no sistema

educacional, ao permitir a diversificacdo, nela incluida a educagéo a distancia.
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A Universidade publica pode utilizar-se dessa modalidade de ensino para
democratizar o acesso, mas sem diferenciacdo e sem estratificacdo, ao
oferecer uma educacdo com a qualidade desejada, contribuindo para o
restabelecimento de sua hegemonia pautada em novas racionalidades,
prerrogativa basica para sua proje¢do na pos-modernidade.

Segundo Maculan (2004), a reforma universitaria proposta pelo
Ministério da Educacao tem como pressuposto fundamental a concepcéao de
que a producdo de saberes deve estar democraticamente a servico do

desenvolvimento do pais e da inclusao social. O autor afirma:

Para nés, reinventar a Universidade € construir nela o espaco
publico de educagdo e formacdo de cidaddos que sejam
capazes de responder aos desafios postos por nosso tempo.
Essa Universidade reinventada sera capaz de formar cidadaos
em condi¢des ndo s6 de atuar nas comunidades locais, mas
também de compreender o contexto sécio-cultural no qual se
inserem; uma universidade que se reinventa para a
solidariedade e a partilha de saberes. (p.5)

Reportando-se ainda as condi¢cfes atuais dessas instituicbes, Maculan
considera que vivem “uma profunda crise de identidade, na medida em que
perderam a sintonia com a realidade que as circunda e justifica”.

Assim, necessario se faz que a Universidade deixe o isolamento para
responder as exigéncias da sociedade contemporanea, sintonizando-se com
0S novos tempos e atendendo aos ideais comunitarios.

Na sociedade globalizada e centrada no conhecimento, a educacéo é
um dos pilares de sustentacdo do desenvolvimento de qualquer nacédo que se
queira projetar na pos-modernidade. Desse modo, a Universidade, como
instituicdo social promotora da educacao, precisa repensar o seu papel diante
da sociedade que a mantém e a justifica. Detentora do conhecimento que
produz, assume, ao colocar o poder de disseminacdo desse conhecimento a
servico da sociedade, responsabilidade e compromisso com as geracdes
atuais e futuras.

Como qualquer processo que se reveste do “novo”, a inser¢géo da EAD
na Universidade publica, tradicionalmente de ensino presencial, implica
mudancas, gera contra-movimentos e impde desafios. Os desafios séo,

portanto, de diversas ordens: os que implicam romper barreiras, promover
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mudancgas e estabelecer novos paradigmas e 0s que sao inerentes ao novo
processo em construcdo. Essa ardua tarefa de ruptura e construcdo exige
grande esforco dos protagonistas envolvidos com a EAD, que, movidos por
suas aspiracgdes e crencgas, buscam por outros caminhos.

A introdugdo da EAD na Universidade publica ndo vem se fazendo de
forma planejada, mas com base em iniciativas isoladas, como modalidade
alternativa de educacdo. Esse fato tem gerado grandes dificuldades que
precisam ser superadas. Hoje, o MEC ja comec¢a a conceder financiamento
para programas de EAD cujo objetivo é a formacdo de professores para
Educacao Basica.

Para o Brasil, pais continental de imensas distancias geograficas e
grandes diferencas socioecondmicas e regionais, adotar a EAD como
modalidade educacional capaz de superar distancias e aumentar a igualdade
de oportunidades é um caminho inequivoco, tomando-se como base as
experiéncias de paises que foram capazes de superar suas dificuldades
educacionais.

Belloni (1999) afirma o seguinte:

A EaD tende doravante a se tornar cada vez mais um elemento
regular dos sistemas educativos, necessario nao apenas para
atender a demandas e/ou grupos especificos, mas assumindo
funcBes de crescente importancia, especialmente no ensino
pos-secundario, ou seja, na educacdo da populagcdo adulta, o
gue inclui o ensino superior regular e toda a grande e variada
demanda de formacdo continua gerada pela obsolescéncia
acelerada da tecnologia e do conhecimento. (p.4)

Entretanto, ap6s mais de uma década de discussfes, a Universidade
brasileira ainda se encontra em transicdo para um modelo misto de atuacéo,
ou seja, continua discutindo a pertinéncia ou ndo da EAD nas instituicdes
caracterizadas tradicionalmente pelo ensino presencial. Assim, embora as
propostas ja ndo possam ser consideradas novas, os desafios persistem.

Acreditando que o0s ensinos presencial e a distancia representam
modalidades complementares, ao atender alunos com necessidades distintas,
as instituicoes que estdo investindo em EAD podem ser consideradas
instituicbes mistas ou integradas (Belloni, 1999). A multiplicidade de
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atendimento, caracteristica de instituicdes mistas, proporciona o fortalecimento

do processo educativo, democratizando e expandindo o Ensino Superior.
Entretanto € importante salientar que democratizar nao significa

solucionar uma questdo simplesmente estatistica da educacdo. Como bem

aponta Luckesi (2001),

Democratizacdo da educacdo significa acesso, permanéncia e
gualidade. Para que a educacéo intencional seja democratizada
€ preciso que todo cidadao efetivamente tenha acesso a ela; ter
acesso € o inicio, importa permanecer e aprofundar no seio da
cultura que se veicula através dessa educagdo. Por (ltimo, é
preciso ter o acesso e permanéncia em algo de qualidade
satisfatoria. (p.42)

Por isso, romper com as forgcas conservadoras e instituir forcas
transformadoras permite a Universidade renovar-se e inovar, adequando-se as
necessidades de um novo tempo. Portanto, a introducédo da EAD provoca um
momento de tensdo e conflito, inerente a qualquer processo de mudanca que,
compreendido como momento de transicdes necessarias, remete a espera do
tempo necessario, sem, contudo, impedir que novas acfes sejam
implementadas. Ao contrario: é esse continuo caminhar que vem consolidar o
novo tempo, tempo de desconstrucéo, reconstrucéo e transformacéo néo sé
para atender as necessidades contemporaneas, mas também para contribuir
na formacdo de uma sociedade mais justa e equitativa. A EAD, no sistema
publico de ensino, pode representar um projeto de grande alcance social,
capaz de derrubar os “muros” que delimitam a Universidade, divisor entre
agueles poucos que estdo do lado de dentro e a grande maioria que nao

consegue ultrapassa-los.
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CAPITULO 2

A EAD NA UFOP: construcao e trajetoria

Mauro Schettino de Souza
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Con la educacion a distancia ampliamos las oportunidades de
aprendizaje, de capacitacion, y en definitiva, de progreso de los
pueblos. El efecto multiplicador que encierra en si la educacion
a distancia, ayudard, sin duda, a que los habitantes que ahora
coexistimos en la ‘aldea global’ podamos también convivir,
porqgue habremos aumentado la capacidad individual de
conocimiento, imprescindible y necesaria para llegar a la
aspiracion universal de un mejor conocimiento, comprension y
aceptacion entre las diversas formas de interpretar la vida, de
organizar la sociedad, o de manifestar la cultura. (Castillo
Arredondo, p.16)

O novo cenario em gque se configura a sociedade com a globalizacdo da
economia, tem exigido cidaddos mais bem preparados para ingressar no
mercado de trabalho, em virtude da elevada competitividade e da mudanca
nas relacdes de trabalho.

Conforme o veiculado e largamente difundido, na sociedade
contemporanea “sO haveria lugar para o trabalhador escolarizado, educado,
preparado para trabalhar em equipe, com capacidade de iniciativa e de espirito
critico” (Facci, 2004). A aquisicdo e o desenvolvimento dessas habilidades e
capacidades sado exigidos da escola, como instituicdo social incumbida de
promover a educacao e “formadora por exceléncia”.

No entanto a escola ganha visibilidade exatamente por ndo responder
as funcdes que lhe tém sido outorgadas, sendo continuamente cobrada pela
sociedade. Comungando com as criticas realizadas por diversos autores ao
modelo neoliberal, Facci (2004) considera que ndo é a escola que ira resolver
0s multiplos problemas da sociedade, como desemprego, desigualdades e
exclusdo social, ou seja, a educacédo por si s6 ndo resolveri esses problemas
decorrentes de um modelo que privilegia a minoria que detém o poder
econdmico e politico.

Sem duvida, melhorar o acesso e a qualidade da educagcdo que é
desenvolvida em todos os niveis contribuird para reducao das desigualdades e
aumento das chances de cada individuo, num contexto histérico marcado pela
competitividade, nao significando, porém, garantias de insercdo no mercado de
trabalho. Hoje é crescente o numero de profissionais qualificados e
experientes sem emprego e em busca de oportunidades. Como condicionante
para se inserir na atual “sociedade da informacédo e/ou do conhecimento”, a
busca acelerada pela educacéo inicial e continuada coloca na pauta das

discussbes, dentre os multiplos aspectos, as condicbes de acesso e a
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qualidade da educacéo oferecida pela escola, bem como a competéncia do
professor.

Discutindo sobre o trabalho deste, Facci (2003) afirma:

Numa sociedade em mudanca constante, novas func¢fes
colocam-se para serem assumidas pelos professores, ndo s6 do
ponto de vista de uma reflexdo e andlise pedagdgica, como a
partir de instancias politico-sociais. O professor, em muitas
ocasides é encarado como o ‘vilao’ de todas as mazelas que
povoam o espaco intra-escolar, tais como: 0 descompasso entre
0s objetivos do ensino formalmente estipulados e a ‘tarefa’
realizada; o fracasso escolar; os problemas de indisciplina e
mesmo a violéncia na escola; as dificuldades de aprendizagem
e, ainda, outras problematicas enfrentadas nas instituicdes
educativas. (p.21)

Ao lado dessas questbes, a sociedade cobra ainda a valorizacdo da
escola publica e a contribuicdo desta para a cidadania, aléem de garantias de
acesso e permanéncia dos alunos.

Diante dessas demandas, as reformas introduzidas na Educacao Basica
tornaram-se abrangentes e passaram a exigir professores cada vez mais
qualificados e aptos a responder aos desafios postos.

Segundo Oliveira (2004),

(...) por forca muitas vezes da legislacdo e dos programas de
reforma, os trabalhadores docentes se véem forcados a dominar
praticas e saberes antes desnecessarios ao exercicio de suas
funcBes. A pedagogia de projetos, a transversalidade dos
curriculos, as avaliacdes formativas, enfim, sdo muitas as novas
exigéncias que esses profissionais se véem compelidos a
responder. Sendo apresentados sob o manto da novidade,
essas exigéncias sdo tomadas como um imperativo por esses
trabalhadores. (p.34)

Completando esse quadro problematico e desafiador, estd a baixa
remuneracao da categoria e a auséncia de um plano de carreira coerente,
acentuando ainda mais as dificuldades do profissional docente, que se sente
desvalorizado e desmotivado.

Nessas circunstancias, o final da década de 90 pode ser considerado
importante em relagdo a Educacao Bésica, trazendo a tona velhas questdes e
introduzindo novas, especialmente no que se refere a formacédo de

professores.
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A promulgacédo da nova legislacdo para a Educacéo Brasileira (LDB
9394/96) contemplando significativamente o Ensino Basico, estabelece
exigéncias com relacédo a formacao de professores (Art. 62) e estipula prazos
(Art. 87) para a habilitacdo em nivel superior.

As exigéncias contidas na LDB 9394/96 sé&o consideradas pertinentes e
coerentes com as demandas da sociedade contemporanea, porém a falta de
planejamento associada a falta de investimentos governamentais ocasionou
um grande desafio para as instituicdes publicas de Ensino Superior, que,
embora capazes de promover a formacao de professores, ndo encontravam
maneira de viabilizar uma tarefa de tal dimenséo.

Buscando encontrar solugbes, algumas, seguindo o caminho iniciado
pela Universidade Federal do Mato Grosso, comecaram a ofertar o curso de
Licenciatura em Educacdo Bésica — Anos Iniciais (também denominados de
Normal Superior ou Pedagogia) na modalidade a distancia, para professores
em exercicio nas redes publicas de ensino.

Entretanto, apesar da legislagdo (LDB 9394/96, Decreto N° 2494/98,
Portaria 301/98, Portaria 2.253/01), a EAD ainda é considerada alternativa de
educacdo, preconceituosamente entendida como de qualidade inferior a
presencial, em funcdo de sua histéria e das circunstancias em que muitos
projetos foram desenvolvidos. A auséncia de politicas publicas para EAD,
capazes de fomentar e permitir a continuidade de muitos programas,
impediram a consolidacdo das experiéncias que se mostraram significativas
nessa area, permanecendo assim apenas iniciativas isoladas.

Desse modo, mudar a representacao social que se faz da EAD nao €
facil, visto que mesmo uma parcela significativa de docentes das instituicées
ofertantes de cursos a distancia tem idéias negativas pré-concebidas com
relacdo a modalidade.

Apresentada como modalidade alternativa, longe de significar educacao
de qualidade inferior a tradicional, a EAD representa uma forma de se
promover educacao para uma populacdo que, de outro modo, ndo poderia ter
acesso a escola.

Segundo Gutierrez e Prieto (1994),
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Toda pergunta sobre o alternativo € uma pergunta sobre o
futuro. De nada valeria dedicar uma analise aos objetivos de
formas diferentes de educacao, se esta ndo estivesse ligada a
uma reflexdo sobre as possibilidades num mundo como o
nosso. O alternativo sé € possivel se houver perspectiva de
futuro. E ai que encontramos o sentido para uma educacio
alternativa. (p.31)

Adequando essas palavras ao processo de insercdgo da EAD nas
universidades publicas, como modalidade capaz de ampliar o0 acesso ao
ensino superior, refletir sobre suas possibilidades numa perspectiva de futuro é
dar-lhe o sentido necesséario. E € neste contexto que as instituicbes que
trabalham com EAD tém o compromisso de fazer de seus projetos referéncias
para a construcao de uma identidade para ela.

Neves (2003), em referéncia a EAD, afirma o seguinte:

As técnicas, tecnologias e métodos de educacédo a distancia tém
sido incorporados pelas melhores Universidades do mundo em
Seus cursos presenciais. Essa forte tendéncia sinaliza, para um
futuro préximo, o crescimento da educacdo combinada — a que
harmoniza presenca e distincia — balanceando-as de acordo
com a natureza do curso e as necessidades do alunado. Em
outras palavras, em algum tempo, ndo mais usaremos essa
distingdo tdo comum hoje em nosso vocabulario: falaremos em
educacdo sabendo que ela incorpora atividades de
aprendizagem presenciais e atividades de aprendizagem a
distancia. (documento sem paginacéo)

Nesse sentido, a Portaria 2.253 de 18 de outubro de 2001, que permite
a oferta de disciplinas (em até 20%) utilizando método néo-presencial (Art.1°
81°) vem incentivar a integracdo da modalidade, ainda hoje considerada
alternativa ao ensino tradicionalmente presencial.

Se a emergéncia da EAD nas Instituicbes Publicas de Ensino Superior
constitui um desafio, o outro € o modelo pautado nas novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo (NTIC). Embora a EAD mediatizada pelas mais
novas tecnologias seja idealizada por muitos , essa conquista ainda esta longe
de se tornar realidade, quando se fala em democratizagao da educacéo.

Reportando-se as dificuldades e “possibilidades técnicas e socio-

politicas” em relacédo a EAD, Lynn e Alves (2003) afirmam o seguinte:

(...) somos conscientes de que todo esse processo de
transformacédo tecnoldgica esta estruturalmente atrelado as
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necessidades econbmicas do sistema de produgcdo e
reproducdo de capital de nossa época, sistema este que
sobrevive também da exploracdo de boa parcela da populacao
mundial e das desigualdades econdmicas. Isso faz com que os
avancos tecnol6gicos nao sejam acompanhados de avancgos
sociais significativos. A tendéncia, portanto, € que as
potencialidades trazidas pelas tecnologias sejam aplicadas a
partir de um universo de contradigdo social ja existente e
estruturada, a menos que haja uma transformacéo (mesmo que
parcial) do préprio sistema. O que ndo significa, por sua vez,
gue ndo possamos ter avancos diferenciados em diversas
areas. E a educacao é uma das areas que mais tem a lucrar.

(p.17)

De fato, as tendéncias apontam para o uso intensivo das tecnologias no
universo de contradicdo j& estabelecido. Porém cabe pontuar que, se existe
alguma expectativa de mudanca, ela so se realizar4 na medida em que houver
maiores e melhores oportunidades educacionais para uma populagédo excluida
e explorada, em detrimento da minoria que detém o poder econémico e as
mais novas tecnologias. Por isso, tdo relevante quanto democratizar o acesso
a educacado é promover a inclusédo digital daqueles que ainda se encontram a
margem do processo, reduzindo as desigualdades num mundo de téo
acentuadas diferencas econémicas, sociais e culturais.

Buscando compreender um pouco mais da utilizacdo das NTIC, &
interessante atentar para os questionamentos realizados por Kenski (2003),
acerca do uso que se faz delas. Para a autora, os educadores precisam ter
posicionamento critico diante do novo contexto social, econémico e cultural
que se apresenta. Nao se trata de ser contra ou a favor das tecnologias na
educacdo, mas de saber utilizd-las de forma critica, visando a “formacgéo do
cidadao brasileiro que também possa ser um cidaddo do mundo, e ndo apenas
preparar o trabalhador ou o consumidor das novas tecnologias”.

E nesse cenario permeado de contradi¢cbes que se apresenta o trabalho
realizado pela Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), modesto talvez,
porém significativo no contexto do Estado de Minas Gerais, especialmente na
formacao de professores para o Ensino Basico.

Castillo Arredondo (2003) afirma o seguinte:

Cuando la educacion a distancia se hace presente en una
institucién o en una sociedad en general, debe saber responder
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a unas preguntas, cuyas respuestas sean su carta de
presentacion. Cada entidad o institucion debe dar sus
respuestas de forma individualizada, aunque en algunos
aspectos se puedan considerar que son respuestas comunes 0
universales. (p.16)

Levando em consideracdo essas palavras e fazendo da experiéncia
adquirida pelo Centro de Educacdo Aberta e a Distancia da UFOP
(CEAD/UFOP) sua “carta de apresentacdo”, neste capitulo pretende-se fazer o
relato da implantacéo e desenvolvimento da EAD na UFOP. Ainda que aborde
aspectos que podem ser considerados “comuns ou universais”, porém partindo
do pressuposto de que cada experiéncia é Unica e pode contribuir para o
fortalecimento da EAD no Brasil, em particular nas universidades publicas, o
texto estd organizado conforme as questbes levantadas por Castillo
Arredondo: para que, por que, para guem e como se organiza a EAD; com que
meios e recursos financeiros, materiais e humanos se realiza a EAD.

Na UFOP, a EAD foi implantada a partir da iniciativa de um grupo de
docentes que, diante do elevado numero de professores do Ensino
Fundamental do Estado de Minas Gerais que necessitavam de formagao em
nivel superior para continuar atuando nas escolas, decidiu investir na
modalidade a distancia. Ao atender aos professores das redes municipais de
ensino impedidos de frequientar um curso estruturado nos moldes presenciais,
a UFOP, adotando a modalidade a distancia, poderia ampliar seu campo de
atuacdo e promover sua interiorizagao.

Diante de um quadro pouco promissor em relacdo a melhoria da
educacdo promovida nas escolas publicas, investir na formacdo de
professores, resgatando uma antiga atribuicdo da Universidade, € reforcar seu
papel e sua contribuicdo a sociedade.

A partir da promulgacéo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9394/96), a procura por cursos de capacitacdo de professores
aumentou muito, tendo em vista o enorme contingente de professores que
atuavam na Educacado Infantii e no Ensino Fundamental, sem a devida
habilitacdo em nivel superior. Preocupados em cumprir as determinacdes
contidas na referida lei, gestores de municipios mineiros passaram a solicitar a
UFOP a oferta de cursos de graduacdo para os professores pertencentes a

rede de ensino de seus municipios.
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Em convénio com a Prefeitura Municipal de Itabirito, em 1998, a UFOP
iniciou os cursos de Licenciatura em Matematica e em Ciéncias Biologicas,
para professores da rede publica, ambos desenvolvidos no periodo noturno e
na modalidade presencial, no municipio conveniado, dada a proximidade
geografica com a UFOP. Essa iniciativa propiciou ainda a criacdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica, em 1999, ofertado aos
municipios de Itabirito e Santa Barbara, em periodo noturno e na modalidade
presencial. Desse modo, permitiu-se aos professores do Ensino Béasico realizar
sua formacdo sem se afastar do trabalho nas escolas.

Considerando as poucas iniciativas das universidades publicas
mineiras, no sentido de contribuir para a formacéo superior dos professores do
Ensino Basico, essas acfes preliminares da UFOP desencadearam uma
grande demanda por parte das prefeituras municipais. Impossibilitada de
atender a tal demanda, cada vez mais crescente, a UFOP encontrou na
propria LDB 9394/96 uma possibilidade de solucdo para o problema: investir
na EAD, como forma de capacitar esses professores.

Motivada pelas transformacdes que a EAD poderia proporcionar no
sistema educacional, ao atender a uma parcela do grande contingente de
professores de municipios mineiros que deveriam se capacitar em nivel
superior, a UFOP iniciou sua jornada nessa modalidade. Para viabilizar o
processo, estabeleceu convénios com prefeituras municipais e também com a
UFMT, em face das dificuldades financeiras que persistiam e ainda persistem
nas universidades publicas, em geral.

Assim, compartilhando espacos, recursos e professores do ensino
presencial, em 2000, foi criado o Nucleo de Educacdo Aberta e a Distancia
(NEAD/UFOP), vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo da UFOP (Resolucao
CEPE N° 1.705/2000). Juntamente com a institucionalizacdo do Nducleo, foi
aprovado o Curso de Licenciatura em Educacédo Basica — Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, modalidade a distancia.

Em outubro de 2001, a Comissdo nomeada pela SESU/MEC visitou o
NEAD/UFOP para realizar a “Avaliacdo das condi¢cdes iniciais para o
credenciamento da Instituicdo, para a oferta do curso de Licenciatura em
Educacdo Basica — Anos Iniciais, modalidade a distancia”. Pela Portaria N°
437 de 15 de fevereiro de 2002, o MEC credenciou a UFOP, pelo prazo de 5
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anos, para a oferta do referido curso, com meta estimada em 8 mil vagas a
serem preenchidas nesse prazo. Finalmente, pela Portaria N° 465 de 04 de
fevereiro de 2005, o curso foi reconhecido pelo prazo de 5 anos pelo MEC.

Paralelamente, em 19 de dezembro de 2003, o NEAD foi transformado
em Centro de Educacao Aberta e a Distancia (CEAD) pela Resolugdao CUNI N°
625/03, passando a constituir uma unidade académica universitaria, com o
objetivo central de articular e fomentar acdes relativas a modalidade a
distancia na UFOP.

As diretrizes politicas que norteiam o CEAD/UFOP pautam-se nas
atuais necessidades de se introduzirem mudancas na estrutura universitaria,
de modo a ampliar o nimero de vagas e democratizar o acesso a educacao
superior. Além disso, constitui objetivos da unidade contribuir para a introducao
de disciplinas a distancia nos cursos presenciais e ofertar cursos de
aperfeicoamento e especializacdo, pela modalidade a distancia, incentivando a
educacao continuada.

Nessa perspectiva, 0 “Projeto Itacolomi” do CEAD/UFOP destina-se a
formacéao inicial e continuada de professores da Educagé&o Infantil e do Ensino
Fundamental das redes publicas.

Partindo do principio de que o sucesso de um programa de EAD
depende ndo sO da consisténcia dos projetos politico-pedagdgicos do curso
mas também da infra-estrutura fisica, dos sistemas de informacdo e
comunicacdo, dos recursos financeiros e educacionais, conforme esta
apontado nos Referenciais de Qualidade para Cursos a Distancia (Neves,
2003), a equipe do CEAD/UFOP trabalha nas diversas frentes, visando a
consolidagéo e ampliagéo.

Atualmente, o CEAD/UFOP, cuja sede esta localizada no Campus
Morro do Cruzeiro da UFOP, municipio de Ouro Preto, esta organizado
conforme o organograma apresentado na Figura 1, composto de uma diretoria,

cinco coordenadorias e uma secretaria.

Diferentemente do ensino presencial, essa modalidade envolve uma
complexa rede para “fazer a Universidade chegar até o aluno que estuda a
distancia”. Dessa rede participam coordenadores de polo, professores

especialistas de conteldos especificos (tutores), orientadores académicos
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tutores presenciais) e licenciandos. Os coordenadores de pdlo e especialistas

sdo professores que, em sua maioria, atuam também na modalidade

presencial.
UF P
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DIRET ORIAE VICE-
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| |
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Figura 1: Estrutura organizacional e funcional do Centro de Educacdo Aberta e a
Distancia da Universidade Federal de Ouro Preto (CEAD/UFOP).

As coordenadorias de Tecnologia da Informagdo e Comunicacao

(CTIC), de Administracao, de Licenciatura, de Pds-Graduacédo e Pesquisa e de

Projetos em EAD d&o o suporte necessario aos projetos desenvolvidos.

Os Polos Regionais sao constituidos por um conjunto de municipios

préximos, tendo um centralizador (Municipio-P6lo), onde se localiza o Centro

de Apoio (também denominado de Centro tutorial periférico ou Centro
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avancado). Em média, um polo regional congrega um conjunto de 350
licenciandos provenientes de municipios préximos, devidamente conveniados
com a UFOP.

Os Centros de Apoio, por sua vez, possuem a infra-estrutura necessaria
para atendimento aos estudantes, conforme esta detalhado no Capitulo 4. Nos
demais municipios, existem os Nucleos Municipais que, de modo geral, sé&o
organizados em espacos disponiveis nas escolas municipais e sao constituidos
de biblioteca e sala de estudos, oferecendo as condi¢cdes necessarias para a
realizacdo da tutoria presencial.

Apesar da aparente estruturacao hierarquica de organizacédo, seguindo
0s atuais paradigmas de gestéo, a equipe do CEAD procura desenvolver suas
atividades pautando-se na visdo participativa e cooperativa de atuagéo. Os
membros do CEAD possuem a autonomia necessaria para realizacdo de suas
tarefas, de modo que a responsabilidade atribuida a cada um torna a equipe
dindmica e altamente comprometida com o processo. Buscando solucdes e
superando os inevitaveis problemas que surgem, gestores e coordenadores
preocupam-se em manter a harmonia e o equilibrio interno da equipe,
aspectos imprescindiveis para o trabalho.

A EAD, ao contrario do que se pode pensar, requer uma gestao
democrética e participativa, sem abrir mao das normatiza¢cdes e regras basicas
estabelecidas. Desse modo, o CEAD/UFOP tem conseguido descentralizar as

atividades administrativas e pedagogicas, sem perder a unidade.

Do mesmo modo, em relacdo aos estudantes, a equipe do CEAD tem o
compromisso de atendé-los agilmente, em suas necessidades pedagogicas e
académicas, principalmente pelo fato de eles se encontrarem em municipios
distantes da sede da UFOP.

Esses aspectos organizacionais e funcionais que estabelecem a rede de
relacbes e interacdes entre a sede centralizadora, os Pdlos Regionais e 0s
Nucleos Municipais tornam a EAD uma modalidade capaz de suplantar
distancias geograficas e propiciar um processo de ensino-aprendizagem

efetivo, presente no espaco/tempo do aprendiz.
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O Curso de Licenciatura de Educacao Basica — Anos Iniciais, modalidade
a distancia, da UFOP

A UFOP esta presente em 88 municipios mineiros* com o curso de
Licenciatura em Educacgdo Béasica — Anos Iniciais, modalidade a distancia,
agrupados em 13 polos de atuagdo (Anexo 1) de quatro mesorregides: Vale do
Jequitinhonha, Vale do Rio Doce, Zona da Mata e Regido Metropolitana
(Figuras 2 e 3).

Cada Podlo é coordenado por um docente da UFOP, que, juntamente
com os Professores Especialistas e Orientadores Académicos, se

responsabiliza por todas as atividades administrativas e pedagogicas.

No Municipio-Pdlo sdo desenvolvidas as atividades de orientacéo pelos
professores especialistas, as avaliagées e os seminarios tematicos. Em funcao
do elevado numero de licenciandos por Pdlo, as avaliacbes presenciais e 0s
seminarios tematicos sao realizados em escolas, disponibilizadas pelas
prefeituras, nos finais de semana.

O materiais didaticos utilizados séo fasciculos (guias didaticos), livros
disponiveis nas bibliotecas de cada nucleo municipal, videos e CD-ROM, além
de materiais complementares selecionados pelos especialistas de contetudos
especificos.

Os meios de comunicacdo mais utilizados pelos Orientadores
Académicos e licenciandos ainda sao telefone, fax e correio postal. O correio
eletrbnico é pouco utilizado, principalmente no nivel dos licenciandos, que se
encontram em municipios, em sua maioria, distantes da UFOP. As razbes
desse fato sao discutidas nos capitulos 4 e 5.

Um aspecto importante no projeto do Curso de Licenciatura € a
constituicdo de bibliotecas nos Nucleos Municipais. Inicialmente eram
instaladas nos Municipios-Pdélo, porém, em funcdo das dificuldades
geograficas para acesso de estudantes pertencentes aos municipios vizinhos,
o CEAD/UFOP adotou a politica de descentralizar o acervo. Partindo do
principio de que nenhum projeto pedagdgico deve prescindir de um acervo

para consulta e locacdo, cada municipio possui sua biblioteca, que vai sendo

' Em dezembro/2004 a UFOP diplomou 887 professores, pertencentes as redes publicas de 25

municipios agrupados em trésP6los: Nova Era |, Bardo de Cocais e Paraopeba,.
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Figura 2: Mesorregides do Estado de Minas Gerais, onde a UFOP se
encontra presente com o curso de Licenciatura em Educacédo
Béasica — Anos Iniciais, Modalidade a Distancia.
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Figura 3: Municipios mineiros agrupados em Pdlos Regionais, onde a UFOP

se encontra presente com o Curso de Licenciatura em Educacéo
Bésica — Anos Iniciais, modalidade a distancia.
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formada no decorrer do curso e que se completa com mais de 400 titulos, na
proporcao de um exemplar para cada dez estudantes.

Os Orientadores Académicos (tutores presenciais) sdo professores das
redes municipais de ensino que ja possuem habilitagdo em nivel superior e sdo
incluidos no processo, a partir da preparacdo proporcionada pelo Curso de
Especializacdo. Participam ainda de seis Cursos de Aperfeicoamento:
Fundamentos Antropoldgicos e Socioloégicos da Educacdo, Fundamentos
Psicologicos e Filosoéficos da Educagéo, Matematica no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, Estudos Sociais no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
Ciéncias Naturais e Mudltiplas Linguagens(cada um com a carga horaria de
180h), ministrados pelos professores especialistas de conteudos especificos
do CEAD. Divididos em méddulos, esses cursos tém a finalidade de capacitar
os Orientadores Académicos nos conteudos do Curso de Licenciatura, de
forma que possam prestar o atendimento necessario aos licenciandos nos
Nucleos Municipais.

Atualmente estdo envolvidos no processo 206 Orientadores
Académicos para atender a 3540 licenciandos (Anexo 2). Recente avaliagao
(dez/2004) realizada pelo CEAD/UFOP, com dados fornecidos pela Pro-
Reitoria de Graduacdo, indicou a evasdo de apenas 7,6% no curso de
Licenciatura em Educacgéo Basica — Anos Iniciais. Esse dado € de extrema
relevancia, visto que a modalidade a distancia, de modo geral, apresenta

indices de evasao bem mais elevados.

Cursos de Especializagdo do CEAD/UFOP

A experiéncia do CEAD/UFOP em relagao a cursos de especializacéo,
iniciou-se com o curso “Formacédo de Orientadores Académicos para EAD”,
semipresencial. Inicialmente era ofertado pela equipe da UFMT (2 turmas),
mas, a partir de 2002, a equipe do CEAD/UFOP assumiu o0 curso. Até o
momento, foi oferecido para quatro turmas de professores graduados das
redes publicas, das regides onde se localizam os Pdlos do Curso de
Licenciatura em Educacdo Béasica — Anos Iniciais, que devem ter

disponibilidade para exercer a atividade de Orientagcdo Académica.
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Uma das exigéncias desse Curso de Especializacdo € a elaboracdo e
apresentacao da monografia para a obtencdo do Certificado de Especialista
em Orientacdo Académica. Trata-se da tarefa mais dificil, visto que muitos
deles séo professores da redes publicas que deixaram o estudo formal ha
algum tempo. Apesar das dificuldades, a exigéncia de elaboracdo da
monografia traz contribuicbes efetivas na formacdo dos Orientadores
Académicos, que, ao serem introduzidos na pesquisa, percebem a importancia
de se tornarem profissionais critico-reflexivos sobre suas préticas.

O CEAD/UFOP encontra-se atualmente em condi¢cdes de ofertar outros
cursos de Especializacdo, ampliando, desse modo, suas acdes na modalidade

a distancia.

Cursos de Extensao

Pautando-se na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo, o
CEAD/ UFOP também oferece um curso de aperfeicoamento para professores
das redes publicas: Curso de Capacitagdo de Professores da Educacgéo Infantil
- faixa etaria 6 anos, que surgiu com a necessidade de se preparar o professor
que trabalha com crianca dessa faixa etaria. A ampliacdo do Ensino
Fundamental, de oito para nove anos, a partir de 2004, no Estado de Minas
Gerais, passou a exigir uma formagdo tedrico-metodoldgica direcionada a
professores que trabalham com criangas na faixa etaria de transicdo entre a

Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

Fazendo parte de um programa mais amplo, que inclui Brinquedoteca,
Espaco Ludo-Cultural e producdo de material didatico, o Curso de
Aperfeicoamento “Oficinas” também esta orientado para professores que
trabalham na Educagéao Infantil.

Assim o “Projeto Itacolomi” do CEAD/UFOP, destinado a formacgéo de
professores e viabilizado pela modalidade a distancia, tem contemplado trés
niveis de formacéo: a graduacéo, a pos-graduacéao (lato sensu) e a extensao.

Partindo de uma iniciativa modesta, a UFOP, sem perder de vista o
potencial de transformacdo que a EAD pode proporcionar ao sistema

educacional do pais, continua buscando captar recursos do MEC e de
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convénios interinstitucionais para viabilizar suas a¢des. Uma delas resultou na
constituicdo do Consoércio Pro-Formar para a oferta do Curso de Licenciatura
em Pedagogia para Educacéao Infantil, modalidade a distancia, constituido por
sete universidades publicas (UFOP, UFMT, UNEMAT, UFSM, UFSJ, UFLA e
UFES) para a oferta de 2.200 vagas de graduacao para professores da
Educacéao Infantil que ainda ndo possuem capacitacdo em nivel superior.

A oferta do primeiro curso de graduacédo na modalidade a distancia no
Estado de Minas Gerais, pela UFOP, permitiu a instituicio enveredar por
“‘caminhos alternativos”, no sentido de democratizar a educacdo superior,
desafiando o0s envolvidos a participar de novas formas de ensino-
aprendizagem. Desse modo, na perspectiva de uma educacéo que se constroi
pautada no paradigma emancipatério, reforca-se esse carater, na medida em
que se propicia a autonomia do estudante, distanciando-o da educacao
conservadora e proporcionando-lhe a oportunidade de ser o construtor de seu
préprio conhecimento.

Em sintese: a EAD, na UFOP, constitui uma experiéncia nascida no seio
de uma Universidade tradicionalmente presencial, sendo, nesse sentido, uma
acao inovadora. Essa acdo pode ser considerada pioneira no Estado de Minas
Gerais, porque, na época da implantacdo da primeira turma de um curso na
modalidade, poucas ainda eram as iniciativas. Além disso, € uma agéo social,
por priorizar agcdes no campo de formacdo de professores das redes publicas
municipais de Ensino Basico, para os quais as oportunidades de acesso ao
Ensino Superior sdo bastante restritas. E uma acdo corajosa, por abranger
municipios distantes da sede, como os localizados no Vale do Jequitinhonha,
onde as necessidades sdo maiores. E uma a¢ido comprometida, por conduzir o
processo com qualidade e seriedade. E uma acdo extensiva, por contribuir
para melhoria do padrdao educacional do Ensino Basico e para a promog¢ao do

direito do cidadao a educacéo de qualidade.
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ANEXO 1

NUMERQ DE LICENCIANDOS POR MUNICIPIO E NUMERO DE
MUNICIPIOS POR POLO — CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO BASICA - ANOS INICIAIS DA UFOP

POLO BARAO DE COCAIS

POLO NOVA ERA |
Municipio Licenciandos

Nova Era 76
Amparo do Serra 24
Antbnio Dias 45
Barra Longa 35
Dom Silvério 23
Oratorios 15
Rio Vermelho 42
Santa Maria de Itabira 23
Séo Domingos do Prata 28
Séao José do Goiabal 27
Séo Pedro dos Ferros 30

TOTAL 368

POLO NOVA ERAII
Municipio Licenciandos

Rio Piracicaba 26
Santa Maria de Itabira 10
S&o José do Goiabal 7
Sem Peixe 17
Timoteo 72

TOTAL 132

POLO PARAOPEBA

Municipio Licenciandos

Bar&o de Cocais 145
Bom Jesus do Amparo 35
Diogo de Vasconcelos 21
Itambé de Mato Dentro 20
Nova Uni&o 32
Passabém 10
S8o Goncalo do Rio Abaixo 20
Taquaragu de Minas 24

TOTAL 307

POLO MARIANA

Municipio Licenciandos
Paraopeba 74
Aracai 21
Caetandpolis 35
Cordisburgo 55
Funilandia 20
Jequitiba 24

TOTAL 229

Municipio Licenciandos
Mariana 194
Acaiaca 12
Inhatma 31
Ouro Branco 84
Paraopeba 7

TOTAL 328

POLO JEQUERI
Municipio Licenciandos

Acaiaca 1
Jequeri 66

Oratorios 5
Piedade de Ponte Nova 53
Raul Soares 73
Rio Casca 152
Rio Doce 14
Santa Cruz do Escalvado 35
Urucénia 66
TOTAL 465
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POLO BERILO

POLO OURO PRETO

Municipio Licenciandos Municipio Licenciandos
Berilo 73 Ouro Preto 278
Chapada do Norte 41 Acaiaca 44
Francisco Badard 66 Jequeri 9
Jenipapo de Minas 14 Piedade de Ponte Nova 3
José Gongalves de Minas 27 TOTAL 334
Minas Novas 59
Virgem da Lapa 45 POLO TOCANTINS
TOTAL 325 Municipio Licenciandos
Antonio Carlos 40
] ] Aracitaba 20
POLO MARIPA DE MINAS .
Belmiro Braga 18
Municipi Li iand
unicipio icenciandos Brés Pires 10
Argirita 18 P
Divinésia 7
Bicas 24 o
Dona Euzébia 7
Coronel Pacheco 12
Dores do Turvo 12
Descoberto 17 —
Guiricema 9
Dona Euzébia 21 e
Oliveira Fortes 1
Goiana 19 .
Pequeri 4
Guarara 20 .
Tocantins 35
Itamarati de Minas 24 x
S4o Sebastido de Vargem Alegre 8
Leopoldina 70
TOTAL 171
Maripa de Minas 33
Matias Barbosa 48 POLO TIMOTEO
Oliveira Fortes 11 Municipio Licenciandos
Pequeri 19 Bela Vista 5
Rio Novo 38 Belo Oriente 46
Rio Pomba 33 Bom Jesus do Galho 14
Rochedo de Minas 12 Coluna 63
Santana do Deserto 8 Cérrego Novo 11
Santo Antdnio do Aventureiro 9 Dionisio 13
S80 Jodo Nepomuceno 29 Frei Lago Negro 27
Senador Cortes 14 Ipaba 11
Simao Pereira 11 Periquito 42
Volta Grande 20 Pingo D'Agua 9
TOTAL 510 Timoteo 130
TOTAL 371

FONTE: Pro-Reitoria de Graduacao da UFOP, dezembro/2004
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Capitulo 3

Formacéo de professores: relato de uma experiéncia
na modalidade a distancia

Catarina Barbosa Torres Gomes
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Formacgéo de professores

A formacéo de professores constitui tematica constante na Universidade
brasileira e deve ser eixo central das politicas publicas impulsionadas,
sobretudo, apds a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB 9394/96), fortalecida pela publicagéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores, em 2002, que, articulada as
diretrizes institucional e politico-pedagdgica, deve regulamentar a organizacao
dos cursos de Licenciatura.

O panorama esta sendo modificado, quando se passa a incluir a
Licenciatura para o Ensino Basico- Anos Iniciais, também denominada Normal
Superior, que visa a formar professores para atuar nas quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental. Ao deixar de ser uma atribuicdo dos cursos de
magistério de nivel médio e se incorporar ao Ensino Superior, essa formacao
obtém consequente melhoria em sua matriz curricular, contribuindo para

melhor formacé&o dos professores.

Na Universidade Federal de Ouro Preto, a ampliacdo dos cursos de
Licenciatura aconteceu em meados da década de 90, em sua maioria no
horario noturno. No entanto, somente a partir de 2000 a UFOP passou a
oferecer a Licenciatura em Educacdo Basica - Anos Iniciais, modalidade a
distancia. A realizagdo desse curso simultaneamente ao exercicio do
magistério gera uma ambiguidade, visto que se trata de uma classe de
profissionais que precisa se profissionalizar. No entanto, é preciso considerar
que o professor é capaz de refletir sobre sua acdo, o que, segundo Schon
(1995), o torna um pesquisador no contexto pratico. Considerando a vivéncia
profissional, fato que aos poucos se alia a teoria da aprendizagem, o professor
pode pensar sua pratica, de acordo com principios teorizados. Conforme
Novoa (2004), ndo € possivel haver praticas muito inovadoras, se ndo houver

algum suporte politico e teorico.

Corroborando com essa concepgao, Zabala (1998) afirma o seguinte:

O crescimento pessoal dos alunos e das alunas implica como
objetivo dltimo serem autbnomos para atuar de maneira
competente nos diversos contextos em que haverdo de se
desenvolver. Impulsionar esta autonomia significa té-la presente
em todas e cada uma das propostas educativas, para serem
capazes de utilizar sem ajuda os conhecimentos adquiridos em
situacdes diferentes da que foram aprendidos. (p.102)
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Desse modo, a formacdo docente deve pautar-se no principio da
autonomia, no qual os licenciandos sao considerados capazes de escolher
como, de que forma, por que e para que estudar nessa ou naquela modalidade
de ensino, acreditando na possibilidade de se desenvolver pessoal e

profissionalmente e superando possiveis dificuldades.

Formacdo de Professores em Licenciatura em Educacédo Basica- Anos

Iniciais: uma experiéncia da UFOP na modalidade a distancia

A formacéo de professores, em nivel superior, utilizando a modalidade a
distancia, na UFOP, nasceu como um compromisso inovador e desafiador
quando se implantou o curso de Licenciatura em Educacdo Béasica — Anos
Iniciais. Tal iniciativa estabelece um diadlogo aberto com a educacao, que
envolve o planejamento de alternativas de atendimento da Universidade
publica a um importante contingente da populagdo que, por muito tempo, nao
teve acesso ao Ensino Superior.

A UFOP, por meio de parcerias com 0S municipios, soma intencdes
que priorizam investimentos na educacdo e assume um papel social mais
abrangente, na medida em que participa melhor do desenvolvimento social do
pais, destacando, ao lado do objetivo de formar professores, a melhoria dos
indicadores educacionais.

Uma formacgao coerente com seu papel na sociedade vem corroborar a
perspectiva democratica de educacdo que se conforma num plano politico,
sobretudo quando o profissional tem de ser pensado pelo seu potencial
transformador, que unifica a dicotomia pensamento-acao.

Para a UFOP, a formacdo de professores se aprimora e se qualifica
quando passa a contar com uma populacao de perfil heterogéneo, porém com
experiéncias afins na area de atuagéo e inquietagdes pertinentes ao ensino, as
quais inevitavelmente confluem num dialogo proficuo.

O modelo organizacional do processo pode ser explicado pelos
principios singulares da EAD, como aprendizagem autodirigida, disponibilidade
de meios e materiais, programacao da aprendizagem e interatividade entre
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estudantes e agentes de ensino, conforme aponta Trindade (1992), citado por
Belloni (2001).

A EAD é definida por Trindade (1992: p.52) como uma metodologia
desenhada para aprendentes adultos, baseada no postulado de que, havendo
motivagcdo para adquirir conhecimentos e qualificacdes e disponibilidade de
materiais apropriados para aprender, eles estdo aptos a ter éxito em um modo
de auto-aprendizagem (Belloni 2001, p.33).

A experiéncia da UFOP esta referenciada tanto na definicdo de
Trindade quanto em principios pioneiros. Esse pioneirismo pode ser
representado pelo constante processo de interlocucdo estabelecido entre
licenciandos, professores especialistas, coordenadores, orientadores
académicos, por diversos meios de comunicacdo disponiveis nos Nucleos
Municipais, nos Centros de Apoio dos Pélos Regionais e no Centro de
Educacdo Aberta e a Distancia da UFOP (CEAD/UFOP). No entanto € a
influéncia sociologica proporcionada pelo contato entre os diversos atores do
processo, durante as atividades académicas, que promove uma interacao
social capaz de ampliar a dimensdo do processo educacional. Tal fator
prevalece a utilizacdo das Novas Tecnologias da Comunicacdo e Informacéo
(NTIC), para muitos ainda um ideal, devido a estrutura técnica limitada de
algumas regides.

A EAD pode ser caracterizada por um processo de estruturacéo
dialética e democratica, no qual cada elemento se norteia por principios
orientadores de uma acdo pedagdgica que valoriza a interacdo entre
instancias. O significativo papel de cada um de seus membros pauta-se no
dever de manter a interlocucdo constante e necesséria para uma modalidade
que se estrutura no potencial da comunicacao.

A equipe pedagogica € composta por dois niveis de tutoria: professores-
especialistas de conteudos especificos (tutores dos orientadores académicos)
e orientadores académicos (tutores presenciais). Além desses, 0s
coordenadores de Pdlos Regionais e o coordenador de curso, que desenvolve
uma atuacao que coaduna tarefas administrativas e pedagogicas e se destaca
como um dos eixos de grande relevancia para o desenvolvimento de uma
pedagogia diferenciada, pautada na interagao e na motivacao da autonomia da
aprendizagem, sempre considerando o potencial de interlocugdo da
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modalidade EAD e orientando de modo a favorecer um processo dialégico
efetivo.

Segundo Preti (2002), o orientador académico destaca-se como aquele
gue indica caminhos e aponta os rumos colaborando com o licenciando de
modo a contribuir com seu desenvolvimento. A dimensédo pedagdgica dessa
funcdo ocorre de modo a transgredir a simples “mediacdo” académica com o
material didatico, até mesmo subvertendo a definicdo de “facilitador” de
aprendizagem. O orientador académico €, entdo, um participe ativo desse
processo educativo, de modo a interagir e propiciar a interacdo entre 0s
licenciandos para que busquem (re)significar e (re)construir concepcdes e
praticas pedagadgicas.

A UFOP situa-se como uma das precursoras da EAD no Estado de
Minas Gerais, demonstrando envolvimento com o projeto politico pedagdgico
do curso e com a formacéo de professores. Para isso, preocupa-se com a
formacdo do orientador académico, ministrando um curso de especializacao
que tem como enfoque estudos sobre a educacdo, educacdo a distancia,
pesquisa educacional e planejamento, incluindo o projeto politico-pedagdgico
do curso. Realizado nas dependéncias do CEAD/UFOP, conta com a
participacdo dos professores do nucleo pedagdgico nas disciplinas. A
monografia € uma exigéncia para a obtencdo do titulo de Especialista em
Tutoria em EAD e é realizada como trabalho final do curso de modo a
despertar o interesse do orientador académico, introduzindo-o na pesquisa.

A dialogicidade implica a formacao de um contexto dialético em que o0s
participes acompanham de modo efetivo a estruturacdo do processo, de forma
a garantir a participacao efetiva numa rede de relagbes que, de acordo com
PRETI(2002), abarca “(re)construcdes, transgressoes, afirmacdes e parcerias”,
gerando responsabilidades e compromissos que favorecem o dinamismo para
gue modifiquem e sejam modificados. Fuehren, citado por Kowarzik, (1983)

afirma:

a teoria pedagdgica se coloca a servigo da praxis educativa por
perceber seu sentido de esclarecimento dialético do educador,
gque sO com este esclarecimento pode chegar a um
posicionamento da consciéncia do problema, sem que a teoria
pedagoégica pretenda Ihe subtrair o conhecimento e a decisao das
situacdes educacionais (p.124)

47



De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico do CEAD/UFOP, o
orientador académico representa um dos elementos do processo educativo
que possibilita a (re)significacdo da educacéo a distancia (2000, p.22). Esse
profissional, que lida com individualidades, deve compreendé-las, como
“condicionantes dos ritmos de aprendizagem”, que, para Aretio, também se
relaciona com as singularidades, concebendo necessidades e dificuldades
particulares como contradi¢cdes inerentes ao processo e, portanto, passiveis de
mediacao.

E fundamental que o planejamento das atividades dos orientadores
académicos contemple as discussdes realizadas com os professores-
especialistas do CEAD, responsaveis pelas areas de conhecimento do curso, e
com toda a equipe pedagdgica, acerca dos conteldos que serao
desenvolvidos e dos materiais didaticos a serem utilizados. O planejamento
pedagogico deve contemplar a proposta metodolégica, o processo de
acompanhamento e a avaliagdo de aprendizagem.

A experiéncia do CEAD/UFOP em relacdo ao orientador académico &
pensada como importante referencial para os alunos, considerando que suas
atribuicbes os convertem, como assinala PRETI (1996), numa “vertente
humana” da educacdo a distancia e do processo de ensino-aprendizagem,
sobretudo porque vao além das contribuicdbes no processo de mediagédo
académica, promovendo a comunicacdo e o dialogo, fato que introduz a
perspectiva humanizadora num processo mediado também pelos meios
tecnoldgicos.

E nessa medida que o papel dos professores-especialistas se torna
crucial pois é por meio das agles resultantes da orientacdo, previamente
estruturadas num planejamento coerente com a organizacdo didatico-
pedagogica, que transparecem o0s principais objetivos da formacdo do
professor. Assim, de acordo com as diretrizes da disciplina que representa e a
concepcao de educacdo dindmica é que a sua atuagdo escapa a linearidade
das propostas diretivas de ensino.

E preciso acentuar que os professores-especialistas escapam dessa
linearidade em decorréncia da conformacdo dialética do sistema, que
possibilita ao orientador académico, ao coordenador de pélo e aos

48



licenciandos, quando necesséario, se manifestar em relacdo as metodologias
de ensino, apontando falhas e/ou outras maneiras de lidar, de modo a
proporcionar uma relacao interacionista no ato de educar. Considera-se que 0s
professores-especialistas ndo sdo porta-vozes do saber, mas educadores
diretamente envolvidos com a formacdo de professores, com uma
problematica desafiadora, em que € inerente a dicotomia teoria-pratica.
Assumem-se como aqueles que educam e refletem sobre sua atuacéo, e,
devido a essa possibilidade reflexiva, torna-se possivel planejar e (re)planejar
a orientacdo. Sobre isso, afirma Belloni (2001):

O desenvolvimento de pesquisa sobre metodologias de ensino
mais ativas para a educac¢éo de adultos, centradas no estudante
e tendo como principio sua maior autonomia, passa a ser
condicdo sine qua non para o sucesso de qualquer experiéncia de
EAD que pretenda superar 0os modelos instrucionais e
behaviouristas. (p.31)

A avaliacdo para um ensino de qualidade

No processo de avaliagdo realizado no desenvolvimento do curso,
destaca-se a ficha de acompanhamento, as avaliacbes presenciais e 0s
seminarios tematicos. A primeira consiste num instrumento de analise
processual da participagdo dos licenciandos nas atividades, pelo
acompanhamento presencial na orientacdo, pela efetiva participagdo nas
atividades em grupo e pela busca por orientagao nas tarefas individuais.

A ficha de acompanhamento tem merecido destaque por englobar um
dos objetivos da EAD, que é a motivacdo para o estudo independente,
consistindo num meio eficaz de valorizar o esforco do licenciando pelo seu
envolvimento com o curso.

O orientador académico € responsavel pelo planejamento da avaliacéo,
de modo a contemplar alguns critérios para atribuicdo de pontos previamente
estabelecidos pelo professor-especialista. Num total de 100% de pontuagéao a
ser distribuido, a ficha de acompanhamento corresponde, no maximo a 40% e
a avaliacdo presencial, no municipio-po6lo, a outros 60%. O preenchimento da

ficha de acompanhamento prevé a realizacdo de leituras indicadas e
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suplementares, a confeccdo de resumos e resenhas criticas, 0s
guestionamentos e a manutencdo do processo de interlocucdo permanente
com o orientador académico bem como com os colegas de estudo. A esses
critérios associam-se, quando for necessario, a relagdo entre a pratica docente
e 0S pressupostos tedricos estabelecidos durante os procedimentos de estudo
e a compreensao critica dos contetudos abordados.

Dessa forma, o licenciando que ndo desenvolver as atividades previstas
na ficha de acompanhamento ndo consegue realizar a avaliagdo presencial,
gue, apesar de representar majoritariamente os valores quantitativos da
distribuicdo de pontos, esta vinculada aquelas.

E importante ressaltar que se aplica uma concepgdo interativa de
avaliacdo, que, segundo Neder (1996), deve ser compreendida como uma
atividade politica, cuja fungéo é propiciar subsidios para tomadas de decisfes
guanto ao direcionamento das acfes em determinado contexto educacional.

Os procedimentos de avaliacdo sao diversificados e a equipe
pedagodgica a concebe de modo a contemplar as especificidades de cada
matéria, embora a interdiciplinaridade também aconteca como forma de
propiciar melhor apreenséo dos conteudos.

O processo pedagodgico-avaliativo € enriquecido com 0S seminarios
tematicos, concebidos, no Projeto Pedagégico do curso, como estudos e
pesquisas realizadas com base nos subsidios tedricos desenvolvidos nas
diferentes areas. Os resultados desses seminarios sdo socializados em
sessOes semestrais, com participacdo de colegas do curso, orientadores
académicos e professores, além da participagcdo da comunidade externa,
culminando num grande evento que propicia interatividade entre o0s
licenciandos, que realizam intercambio de informacdes e conhecimentos.
Nessa oportunidade, os seminarios, que demandam um planejamento
especifico, incluem tipos diversos de trabalho: grupo de trabalho, oficinas,

palestras, conferéncias, etc.

Os encontros como propostas interativas
A constante interacdo entre licenciandos viabilizada pelos grupos de

estudos e desses com o orientador académico favorece o fluxo dialdgico por
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meio de atividades, leituras e debates, que imprimem a aprendizagem
autbnoma uma perspectiva sociolégica do conhecimento, de modo a permitir a
atitude de reflexao.

Os licenciandos sao professores da rede publica e, quando estdo em
seus nacleos municipais, podem até mesmo formar grupos que trabalham na
mesma escola. Quando os licenciandos do mesmo municipio ou da mesma
regido se reunem para estudar e organizar seminarios, muitas vezes
encampam discussGes sobre estratégias educacionais que se configuram
numa rica troca de experiéncias.

Esses encontros, geralmente organizados em salas de aula ou em
outros espacos, pelos orientadores académicos, séo realizados a cada trés
semanas ou com menor espaco, dependendo da necessidade e visando a
orientacao das atividades demandadas pelos professores-especialistas. Assim,
0s encontros entre licenciandos constituem momentos singulares nesta
modalidade de ensino.

Por outro lado, mesmo durante os encontros, atividades isoladas podem
ser direcionadas, quando o licenciando expressa sua concepcao critica sobre
os conteudos, fazendo resenhas, resumos ou outras sinteses. Nesse caso 0
encontro € mais importante porque se constitui hum momento no qual as
davidas e dificuldades podem ser compartilhadas tanto com o orientador
académico quanto com os colegas.

Pedagogicamente, pode-se dizer que essa organizacao proporciona o
contato entre profissionais do ensino e representa uma estratégia de
aprendizagem transcendente as metodologias convencionais. Discussfes e
estruturacdo das atividades que escapam a organizacdo automética e diretiva
do curriculo, sobretudo da graduacdo, renovam o ato de aprender na
perspectiva do pensamento sobre saberes docentes. Tardif (2002) aponta para
a necessidade de superacéo de paradigmas de produtividade globalizada que
subvertem os verdadeiros valores, como 0s saberes docentes, em fungao de
um mundo pautado em paradigmas apécrifos que interferem na relacdo dos
docentes com a sua pratica e na sua relacdo com o conhecimento, de modo
alienado e linear. Considera que o saber dos professores € um saber proprio,
auténtico, intrinseco a sua identidade, abarcando a experiéncia de vida e a

histéria profissional.
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Em consonancia, Fuehren, citado por Kowarzik (1983), afirma que

o educador precisa, para sua acdo em situacdes concretas, de
um esclarecimento tedrico sobre a praxis da educagdo que néo
apenas represente uma explicitacdo posterior de uma agéo, mas
cujos conhecimentos “atuem sobre a pratica da educagéo,
oferecam ensinamentos, indiqguem caminhos, apresentem
objetivos a propria atividade do educador.” (p.85)

Biblioteca

Diferenciando-se de outras iniciativas, a UFOP assume um papel de
destaque quando escapa do enfoque puramente tecnolégico e estrutura, em
cada polo, biblioteca no Centro de Apoio e nos ndcleos municipais, garantindo,
de acordo com os convénios com as prefeituras municipais, que os alunos
tenham acesso ao universo teérico abordado nos fasciculos (guias didaticos) e
referenciado pelos professores-especialistas. Sado esses o0s livros que
compdem o acervo bibliogréafico. Assim, fundamentados no projeto pedagogico
do curso bem como em sua organizacéo didatica, os professores-especialistas
usam metodologias que estimulam tanto o orientador académico quanto o0s
licenciandos a se envolver com o conteldo das disciplinas, elaborando
atividades que favorecam o0 desenvolvimento da pesquisa, sobretudo
direcionando-os a buscar outros referenciais.

O estimulo & constru¢cdo do conhecimento deve acontecer de modo a
aproveitar os recursos disponiveis. Nesse caso, a biblioteca representa
significativa contribuicdo ao processo de ensino-aprendizagem, oferecendo
aos licenciandos a oportunidade singular de compreender o carater
inesgotavel de sua formacao.

O acesso a leitura possibilita as condicdes necessérias para a
desestabilizacdo do saber, gerando o questionamento e a constante busca de
embasamento tedrico, conforme os principios de uma educacao dinamizadora,

fundamental para aprendizagem autbnoma. Ocorre, segundo Belloni (2001),

um processo de ensino e aprendizagem centrado no aprendente,
cujas experiéncias séo aproveitadas como recurso, e no qual o
professor deve assumir-se como um ser autbnomo, gestor de seu
préprio processo de aprendizagem, capaz de autodirigir e auto-
regular este processo. (p.40)
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Relato de Experiéncia

Neste relato pretende-se abordar uma experiéncia de coordenacao, no
Pé6lo de Nova Era Il, durante a realizagdo das atividades do modulo de
Geografia IV. Nosso objetivo ndo se restringe a relatar as atividades, mas é
captar a relacdo dos licenciandos com esta tematica - o Estado de Minas
Gerais e as caracteristicas geograficas das regiées que formam o Pélo.

Os licenciandos, naquele momento, apontaram para uma diversidade de
fatores que estariam relacionados a sua vivéncia pessoal no processo
educacional, desvelando as implicacdes histéricas inculcadas em sua
formacao, como sujeito ativo na sociedade. Essa percepc¢édo so foi possivel por
meio do intrincamento, demonstrado por eles, entre a regionalidade e a
personalidade, ou seja, como o0 municipio participou da formacdo pessoal
assim como esta se imbricou na municipalidade, coadunando com uma atitude
reflexiva em relacdo a educacgdo. E sobre essa relacdo de identidade,
transcendente a condicdo de estudantes e professores, que pretendemos
abordar.

O trabalho consistiu na confeccdo de um album seriado, um péster, uma
avaliagdo e um relatorio sobre este tema - o Estado de Minas Gerais e as
caracteristicas geograficas das localidades de origem.

Na primeira etapa foi redigido um prospecto da regido, considerando as
dimensdes geograficas em sua diversidade. Na segunda etapa, o0s
licenciandos confeccionaram um painel ilustrando os elementos mais
representativos do municipio, a partir de um album seriado, para apresenta-lo
ao grupo de licenciandos e orientadores académicos de outros municipios,
momento que nos permitiu testemunhar o alto indice de comprometimento com
a atividade a ser realizada. Na terceira e ultima etapa, os licenciandos fizeram
um relatério e uma avaliagdo individual.

No aporte dado ao trabalho proposto, procuramos enfatizar a dimenséao
didatica que a atividade alcancava em seu devido contexto, buscando
descrever e tecer consideracfes acerca do que foi vivenciado durante a

atividade coordenadora.

Desse modo, escutamos a exigéncia da construgdo tedrica do

conhecimento em interacdo com a acdo pedagogica, com suporte de
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elementos do contexto de vida, sendo que pela percep¢ao da interacdo dessa
diversidade € que percebemos nossa relacdo com a escuta. Segundo Warat

(2003), é a estratégia fundamental de consolidacéo da alteridade:

Na educacgéo para a alteridade as pessoas devem ser ajudadas,
antes de mais nada, a aprender a escutar-se-a si mesmas como o
passo necessario para poder escutar o outro. Escuta reciproca e
a condicdo de constituicAo da subjetividade em estado de
alteridade, o Unico estado possivel para que essas subjetividades

possam, em reciprocidade reconhecer-se autbnomas. (p.131)

A metodologia de ensino utilizada pelo professor-especialista’ e pelos
orientadores académicos constituiu-se como um dos principais eixos
norteadores do trabalho, embora possamos considerar como aspecto de maior
relevancia, sob 0 nosso prisma, 0 envolvimento e a dedicagdo dos
licenciandos, que demonstraram habilidade na confeccédo e na apresentacéo
dos trabalhos, deixando transparecer a capacidade de reflexdo pedagogica,
absolutamente necessaria ao processo de formacdo docente, como vivéncia.
Segundo Tardif (1991), o trabalho do professor €, em si, “trabalho vivido”.

A contextualidade em que se imprime a relacdo reflexiva dos
licenciandos com a sua praxis se amplia pela dimenséo interativa estabelecida
por meio do intercambio entre os grupos, revelando a incomensurabilidade do
planejamento. A atividade académica, quando desenvolvida de modo a se
revelar transgressora da previsibilidade, demonstra a efetiva intervengcéo dos
processos de formacdo no sujeito que a exerce. Na medida em que 0s
licenciandos se tornam capazes do estranhamento necessario, lancam-se
numa atitude de mudanca.

Assim, percebemos que, na medida em que os licenciandos apresentam
sua regido e municipio (e o fazem como quem conhece), ilustrando sua gente,
sua cultura e histoéria, permitem-se a ousadia de (re)conhecer e (re)conhecer-
se numa relagao direta com sua identidade.

Esse (re)conhecimento que tém em si, posterior ao simples ato da
constatacdo, é entdo concebido pelos ouvintes como um ato consagrado de

conhecer e conhecer(se) de modo extraordinario, porque implica um conhecer
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para ensinar, um conhecer que é para si mas também para os outros,
sobretudo para os professores. A geografia, desse modo, vem a ser uma
totalidade em que a terra e a escrita relnem mais que um étimo e mais que
(u)topia, encontrando lugar para querer saber, saber de si, do lugar e das
gentes.

Esse saber é, para Popper (1957), o racionalismo de Socrates, é a
consciéncia das proprias limitagcbes, a modéstia intelectual dos que sabem
guantas vezes erram e quanto dependem dos outros para esse conhecimento.
Um saber que se sustém pela historicidade que encerra, sintetizando
principios teoricos e praticos que se transmudam para fundamentar o ato de
educar.

Educar, entdo, € um remetimento transcendental ao ilimitado,
transmudando-se na relagdo do sujeito com o planejamento, com o0s
conteudos, com as metodologias, de modo a perpetrar no conhecimento. ja
revelado, como na cartografia dos municipios, das regifes e do proprio Estado,
algo ainda a ser revelado, de modo a confluir, na histéria das cidades e dos
lugares, uma animacéao legitima do ser humano.

Esse anima, que é proprio dos homens, manifesta-se na voz do
licenciando ao analisar cada foto do seu municipio e regido, como se estivesse
numa histéria em quadrinhos, no seu mergulho na historia das regides,
explicando a expansdo da area urbana sobre areas de preservagdo natural,
falando dos conflitos sociais oriundos dessa expanséo, da marginalidade e da
cidadania. Como uma polaridade confltante € inegavelmente o
reconhecimento do sujeito e do seu lugar, que também é o lugar do aluno,
daquela escola e daquele bairro, lugar em que o seu saber é saber vivido e
vivente.

Essa identidade com o contexto de atuacdo aparece quando se vé
Minas no Sudeste do Brasil, Minas produtora de alimentos, exportadora de
minérios e terra de Drummond, cujos poemas léem. Fotos histéricas mostram
histéricas relacdes da construgdo e (des)construcdo do lugar e da cidade,
numa mutacao permanente que leva a reportar as artes e culturas do povo e

da gente que vieram ilustrar. indios, africanos e lusitanos, afirmados nessas

! Marcelo Viana Ramos. Professor-especialista de Geografia, tutor que planejou e orientou estas
atividades.
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vozes, a miscigenacdo aparente da gente que tem na sala de aula, nada mais,
nada menos do que criancas brasileiras. Brasileiros que estédo para além dos
morros de minas e de seus mapas e transcendem ha muito o caleidoscopio
visiondrio da colonizacao.

Nessa abordagem, os licenciandos apontaram, fazendo criticas
pertinazes aos problemas sociais relacionados a sua localidade, mostrando a
necessidade de investimento social, identificada com a precisdo e ideologia
necessarias a educadores.

No entanto, num saudosismo quase policarpiano, o professor-aluno
falava com a sua voz, a voz de sua cultura, sua origem e sua vivéncia. E assim
que encontramos, fazendo licenciatura, a “pessoa e a pessoalidade” do
professor-aluno, no lugar de onde vém, fazendo o que fazem e lutando para

serem o que sao.

Considerac0des Finais

Acreditamos que este tipo de formacdo docente ndo se resume na
estreita palavra que mais aparece como sinbnimo de EAD: distancia. O que
pensamos como educacdo remete a um processo que tem dimensdes
democraticas, pois a prépria esséncia da democracia envolve, segundo Barbu,
“uma nota fundamental que lhe é intrinseca - a mudanga”. O que concebemos
como distancia certamente tem base no potencial de independéncia do aluno e
no desejo de aprender que se evidencia naquele que assume participar do
processo. A distancia €, nessa concepcédo, uma subversdo de si mesma, pois
amplia e resignifica o préprio status. Por isso afirmamos que nossos alunos-
professores se encontram para além da distancia e comprometidamente
ligados a educacdo, por estarem em comunhdo com um processo de
desenvolvimento mutuo, que supera digressfes e integra desenvolvimento

pessoal e desenvolvimento social.
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CAPITULO 4

O modelo de EAD baseado em Centros de Apoio

Mauro Schettino de Souza
Edina Setsuko Hojo
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O século XX serd, no futuro, lembrado como o periodo da histéria
da humanidade que representou a era das maiores conquistas
tecnologicas que se reverteram num novo modus vivendi para
parcelas privilegiadas da populacdo e, paradoxalmente, na
auséncia dessas mesmas conquistas para a maior parte dos
seres humanos. (Saviani, 2004, p.1)

A necessidade de formacdo, em nivel superior, de professores para
Educacéo Basica, conforme a legislacdo em vigor (LDB 9394/96), constituiu-se
em um dos fatores que estimularam a expansdo da Educacédo a Distancia
(EAD) na Universidade publica.

O grande contingente de professores do Ensino Fundamental no
exercicio do magistério, sem a qualificacdo exigida, estimulou o
desenvolvimento de um modelo de EAD baseado em Centros de Apoio para
realizacdo da tutoria presencial.

De modo geral, os Centros de Apoio, localizados em municipios
denominados municipios-p6lo, nas regides de origem dos estudantes,
possuem biblioteca, videoteca, salas de estudo, secretaria e sdo equipados
com telefone, fax e computador ligado a Internet, quando possivel. Eles
constituem, portanto, Centros Avancados que representam a extensdo da
Universidade nos municipios e possuem a infra-estrutura necessaria para o
atendimento dos estudantes.

Denominado por Vianney et al (2003) de “modelo hibrido entre EAD e
ensino semipresencial”’, esse modelo tem sido a op¢do encontrada por varias
instituicbes para viabilizar a oferta de cursos de Licenciatura destinados a
professores das redes publicas de ensino. Dentre as dificuldades encontradas
estdo a baixa conectividade e a falta de equipamentos para acesso a Internet,
seja nas escolas onde os professores trabalham, seja em seus domicilios,
determinando um modelo de EAD baseado prioritariamente em material
impresso e tutoria presencial, complementado com comunicagéo por telefone,
fax ou correio postal.

Ainda segundo Vianney et al (2003), as politicas publicas, na década de
90, acenavam para a intensificacdo do uso das Novas Tecnologias de
Informacéo e Comunicacdo (NTIC) na educacdo. A emergéncia da 32 geracéo

de EAD possibilitaria a incluséo digital de instituicdes e da populacao estudantil
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nao contemplada com as novas tecnologias, representando uma “conquista

social agregada”.

Universalizar o acesso as NTIC com a oferta de infra-estrutura em
maquinas e condicdo de acesso a Internet em InstituicBes
Pulblicas, e estimular esta expansdo nas Instituicdes particulares
formavam a agenda consensual e 0s compromissos anunciados.
(Vianney et al, 2003, p.70).

Longe de concretizar o ideal de democratizagcdo do acesso a Educacao
Superior com o modelo de 32 geracdo de EAD, os cursos de Licenciatura a
Distancia ainda permanecerao, pelo menos por algum tempo, com o modelo
misto apresentado. As razdes para tal fato extrapolam o ambito educativo e
dependem das condi¢Bes politicas, sociais, econdmicas e mesmo culturais que
permeiam o0s processos de implantacdo e desenvolvimento de programas de
EAD.

Em estudo que enfoca os municipios de Minas Gerais, Silva et al (2004)
observam que o acesso digital depende do nivel educacional da populacédo, da
renda e da concentracdo de renda bem como da existéncia de infra-estrutura
de comunicacdo (provedores) nos municipios. E os provedores de acesso
estdo em municipios que tém populagdo maior, que sdo também aqueles que
apresentam maior renda, melhor nivel educacional e melhor infra-estrutura.

Afirmam os autores,

O acesso aos microcomputadores (e a Internet) esta limitado pelo
elevado custo do bem vis-a-vis a renda per capita dos municipios,
assim como pela elevada concentracdo de renda no pais. A
existéncia de infra-estrutura de comunicacdo adequada se
apresentou também como um fator importante, especialmente
[para efeitos da discusséo aqui travada], a existéncia de servicos
especificos de acesso a rede mundial de computadores
(provedores), indicando que a dificuldade de acesso (seja por
auséncia de suporte local, seja pelo custo da ligacdo para fora do
municipio) é um fator a ser considerado nas politicas publicas.
(Silva et al, 2004. p.10)

Considerando que apenas 14% dos domicilios brasileiros possuem
computador e apenas 10% tém acesso & Internet (PNAD/IBGE 2002)!, os

autores fazem as seguintes sugestbes: criar mecanismos que facilitem o

! Segundo o PNAD/IBGE 2003, 15,3% dos domicilios brasileiros possuem computador e 11,4% tém
acesso a Internet.

60



financiamento na compra do computador, influenciar nos precos praticados
pelas empresas de telefonia e criar politicas de incentivo para a expansao
geografica do niumero de provedores. Essas acoes viabilizariam o acesso a
rede a uma parcela bem mais elevada da populagéo, possibilitando o uso dos
recursos publicos para a inclusao digital daqueles, de fato, mais carentes.

Se, por um lado, a incluséo digital faz-se necessaria para que ocorra a
inclusdo social, esta se apresenta como condicdo para a inclusao digital,
considerada numa 6tica ampliada, que ultrapassa os limites de simples
acessibilidade. Desse modo, forma-se um circulo vicioso de dificil solu¢do, que
precisa ser vencido para se efetivarem ambos 0S processos.

Com o objetivo de verificar a situacdo dos 88 municipios mineiros
agrupados em 13 polos regionais, conveniados com a UFOP, para oferta do
curso de Licenciatura em Educacdo Basica — Anos Iniciais, modalidade a
distancia (Anexo 1), foi realizada uma pesquisa sobre a existéncia de
provedores e as formas de acesso a rede de Internet (dados coletados em
2004). Dos 88 municipios pesquisados, apenas 17 possuem provedor local,
ficando 71 (80,7%) sem provedor local, em sua maioria dependentes de
provedores existentes em localidades proximas. Dos 17 (19,3%) municipios
que possuem provedor local, 14 (82,3%) dispbem de apenas um provedor
(Tabela 1), predominando o acesso por discagem.

Um dado que deve ser levado em consideragao, quando se trata de
infra-estrutura de acesso a Internet, € o numero de habitantes nos municipios
pesquisados. A expansao dos servicos de informacdo e comunicacdo em
municipios que tém populacdo menor € lenta, tendo em vista que o numero de
usuarios da rede é menor e, portanto, economicamente desinteressante para
os investidores.

Dos 88 municipios conveniados com a UFOP, apenas 30 possuem
populacdo com mais de 10 mil habitantes e 17 desses possuem provedor local
(Tabela 2).

Ouro Preto, municipio onde se localiza a sede da UFOP, Timoéteo, no
Vale do Aco, e Leopoldina, na Zona da Mata Mineira, possuem mais de 50 mil
habitantes e, coerentemente com a analise feita por Silva et al (2004), séo
desenvolvidos, com maior renda, melhor indice educacional e mais op¢des de

acesso a rede de Internet.
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Tabela 1

Existéncia de provedores locais de acesso a Internet em municipios mineiros
conveniados com a UFOP, para oferta do curso de Licenciatura em Educacao
Basica — Anos Iniciais, modalidade a distancia (dados coletados em 2004).

Caracteristica
N° de municipios
71
Sem provedor local
17
Com provedor local
Somente um provedor 14
Com dois provedores 02
Com mais de dois provedores 01
Acesso
Somente por linha telefénica 08
Linha telefénica + ondas de radio 07
Linha telefénica+ondas de radio+alta velocidade (ADSL) 02

Assim, considerando que a existéncia de provedores locais esta
também relacionada ao tamanho da populacdo, é importante néo
desconsiderar esse fator, ao se pensar na oferta de cursos a distancia
viabilizados pela Internet.

A situacdo dos 88 municipios participantes do curso da UFOP reflete ndo
apenas a realidade do Estado de Minas Gerais mas também a realidade
nacional. De acordo com Vianney et al (2003), dos 5560 municipios brasileiros,
apenas 850 (15%) possuem provedor local. Em Minas Gerais, apenas 152
(17,8%) dos 853 municipios contavam com pelo menos um provedor local em
2002 (Silva et al, 2004). Isso significa que na grande maioria dos municipios 0s
usuarios sao obrigados a pagar tarifas telefénicas interurbanas se quiserem se
conectar a rede, considerando-se que 0 acesso por radio e satélite é de custo
bem mais elevado.

Desse modo, € possivel concluir que pensar na oferta de cursos a
distancia, utilizando os recursos tecnoldgicos de Ultima geracao, para atender
aos estudantes de municipios distantes dos grandes centros, embora constitua

um objetivo a ser perseguido, é ainda irrealizavel.
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Tabela 2

Municipios mineiros conveniados com a UFOP para oferta do curso de
Licenciatura em Educacdo Basica — Anos Iniciais que possuem provedor local
de acesso a Internet (dados coletados em 2004).

Municipio N°de Provedor Acesso
habitantes* Local

Antbnio Dias 10.101 01 Linha telef.

Bardo de Cocais 23.391 01 Linha telef.

Belo Oriente 20.105 01 Linha telef. + Ondas de R&dio

Bicas 13.120 01 Linha telef. + Ondas de R&dio

Leopoldina 50.866 02 Linha telef. + Ondas de Radio

Mariana 48.505 01 Linha telef.

Matias Barbosa 12.611 01 Linha telef.

Minas Novas 30.737 01 Linha telef.

Nova Era 17.785 01 Linha telef. + Ondas de Radio

Ouro Branco 31.006 02 Linha telef.

Ouro Preto 67.069 04 Linha telef. + Ondas de R&dio + Alta Veloc.
Raul Soares 24.091 01 Linha telef. + Ondas de Radio

Rio Piracicaba 13.676 01 Linha telef.

Rio Pomba 16.669 01 Linha telef.

S&o0 Jodo Nepomuceno 24.281 01 Linha telef. + Ondas de Radio

Timoteo 74.251 01 Linha telef. + Ondas de Radio + Alta Veloc.
Tocantins 15.461 01 Linha telef.

* IBGE 2002 (dados preliminares) disponivel em: www.almg.gov.br

Neste contexto, é importante salientar que, na elaboracdo do projeto
pedagogico de um curso a distancia, os meios didaticos e as tecnologias a
serem utilizadas devem estar em estreita coeréncia com o publico a que se
destina. As NTIC, embora duteis e até imprescindiveis no mundo
contemporaneo, infelizmente ndo estdo acessiveis para a maioria da
populacao brasileira. Além disso, € preciso lembrar também que mesmo nas
universidades publicas, os problemas de ordem financeira tém impedido a
implementagéo de infra-estrutura basica para a oferta de cursos a distancia
gue envolvam as NTIC.

Reportando ao conceito de EAD, Nova e Alves (2003), considerando as

novas tecnologias, afirmam:

Nesse sentido, compreendemos a educacdo a distancia como
uma das modalidades de ensino-aprendizagem, possibilitada
pela mediacdo dos suportes tecnoldgicos digitais e de rede, seja
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esta inserida em sistemas de ensino presenciais, mistos ou
completamente realizada por meio da distancia fisica (...) Em
outro sentido, esse conceito diferencia-se também daquele
apresentado no decreto N° 2494 de 10/02/1998 (da legislacéo
educacional brasileira) que compreende essa possibilidade
pedagégica como “uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes
suportes de informacdo, utilizados isoladamente ou combinados
e veiculados pelos diversos meios de comunicagéo”, visto que
ndo mais concebemos a EAD a partir da énfase no
autodidatismo, mas sim, como ja assinalado, na construcao
coletiva do conhecimento, mediada pela tecnologia de
rede.(Nova e Alves, 2003, p.03)

Essas consideragbes permitem uma reflexdo mais ampla acerca da
EAD e suas possibilidades. Se, tal como desejam as autoras, a conceituacao
se restringir ao modelo de 32 geracdo (ou 42 geracdo, segundo alguns
autores), certamente se altera o sentido da EAD e dos modelos que o
precederam e que ainda vigoram em muitos paises, até o0s mais
desenvolvidos. E, no entanto, necessario lembrar que historicamente a EAD
nasceu e desenvolveu-se a partir do ensino por correspondéncia viabilizado
por material impresso. Além disso, é importante salientar que a auto-
aprendizagem (diferente de autodidatismo) pode ser desenvolvida com
materiais didaticos adequadamente preparados de acordo com 0S meios e
recursos com quais eles serao disponibilizados. A construcédo do conhecimento
depende, em grande medida, dos contetdos e das formas de apresentacao,
conforme a midia a ser utilizada. As tecnologias sao, portanto, apenas meios
auxiliares no processo educativo .

Reportando-se as diferentes tecnologias utilizadas em EAD, Rumble
(2000) afirma que ndo ha evidéncias de que 0S novos meios sejam

necessariamente mais eficientes:

Na realidade, se os alunos puderem aprender a partir de qualquer
meio, seria 0 caso de adotar sempre o meio mais barato,
compativel com o que se quer ensinar e com 0 que 0s membros
do grupo-alvo possam ter acesso. Consequentemente, ndo
devemos nos desesperar com o fato de que nem todo projeto de
ensino a distancia possa adotar as mais recentes tecnologias e de
gue devemos continuar a ter diferentes geracdes de sistemas de
aprendizagem a distancia coexistindo pelo mundo. (p.59)
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Desse modo, considerando-se a variedade de meios e suportes de
comunicacdo, a emergéncia da 32 geracdo de EAD, com maior énfase nas
tecnologias digitais, ndo elimina as anteriores. Essa ampla possibilidade de
promover a educacao pela modalidade a distancia com utilizagdo de diversos
meios e recursos é gue amplia suas potencialidades e a torna uma modalidade
capaz de democratizar o acesso a educacéao. As limitacdes relativas ao acesso
as NTIC hoje existentes ndo podem restringir nem impedir 0 acesso a
educacao e ao conhecimento.

Trabalhando com professores das redes publicas de Ensino Basico de
municipios mineiros, o CEAD/UFOP encontra-se em permanente contato com
a realidade da escola publica. Pensar em cursos viabilizados pelas mais
modernas tecnologias ainda € uma utopia, cuja realizacdo demanda tempo, o
tempo necesséario para que ocorram as mudan¢as anunciadas no contexto
politico, social, econdmico, educacional e mesmo cultural.

Segundo Eco (1996), na histéria da cultura, “alguma coisa mudou
profundamente uma outra coisa”, porém nao a destruiu. Por isso, a chegada
de novos aparatos tecnologicos ndo torna necessariamente obsoletos os
antigos.

Bellei (2004), reportando-se a Eco, diz:

N&o se trata, portanto, de afirmar apressadamente que uma
tecnologia eliminara a outra, mas antes de pensar a coexisténcia
das duas, com funcdes diferenciadas e especializadas. E isso, [de
resto], que ocorreu freqlientemente com as tecnologias
anteriores: a fotografia alterou o sentido da pintura, mas nao a
substituiu; a televisdo ocupou certos espac¢os do cinema, mas néo
todos; o correio eletrdnico criou uma nova forma de comunicagéo,
mas as agéncias de correios e telégrafos continuam operando.
(documento sem paginacao).

Nesse sentido, € interessante lembrar que a tecnologia da impressao nao
permaneceu estatica. A evolucdo alcancada pela industria grafica, com o
advento das novas tecnologias computacionais, tem permitido a produgéo de
materiais impressos de alta qualidade, dando novas formas e sentido aos
conteudos. O uso de recursos variados como tonalidades e matizes de cores,
graficos, figuras, fotografias, tipos de letras, permitem produc¢fes que ddo um

novo sentido a leitura e ao processo de aprendizagem.
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Na atualidade, discute-se a inclusdo das NTIC nos programas de EAD,
buscando-se modelos pautados nas sociedades mais desenvolvidas. Na ansia
de solucionar os problemas emergentes busca-se o ideal, porém esse ideal
merece algumas consideracdes. O ideal pode ser visto como modelo de
perfeicdo no sentido absoluto do termo, mas pode ser encarado em seu
sentido relativo, cabendo questionar, “ideal para quem?”.

Se a EAD é um processo de ensino-aprendizagem que implica a
existéncia de aprendizes para que possa existir e ter significagcdo no contexto
da realidade social em que é desenvolvida, entdo necessario se faz considerar
a quem ela se destina. Retomando aqui questdes relativas a formacao de
professores do Ensino Basico e a democratizacdo do acesso a Educacéo
Superior, 0 modelo de EAD viabilizado pelas NTIC nédo é o ideal, porque é
ainda inviavel.

Porém isso ndo impede a elaboracdo de propostas pedagogicas
coerentes, baseadas em midias mais simples e mais acessiveis, capazes de
abrir caminhos aqueles que desejam estudar e aquelas universidades
engajadas em projetos sociais mais amplos. Se 0s materiais impressos e 0 uso
de TV, audio e videocassete ndo se tornaram obsoletos nos paises mais
desenvolvidos, certamente ndo se tornardo no Brasil, quando se trata da
universalizagdo do acesso a educacao.

Assim, longe de solucionar as questdes educacionais do pais, a EAD de
32 geracao (ou 42 geracao) caminha no sentido de acentuar as diferencas,
perpetuar as desigualdades e reforcar a hegemonia do capitalismo.
Privilegiando uma minoria que tem acesso as mais novas tecnologias e bens
de consumo, a educacdo a distancia, tal qual tem sido colocada, continuara
inviabilizando a educagéo a grande maioria da populacao.

Assim, a EAD, ainda que viabilizada prioritariamente por material
impresso e midias complementares, representa o ideal, uma vez que
possibilita 0 acesso a educacédo nas condigdes vigentes, fazendo da realidade
o ponto de partida e buscando nas utopias realizaveis o ponto de chegada, um
caminho que vai se construindo na medida do continuo caminhar.

Desse modo, sem desconsiderar a importancia das NTIC no setor
educacional e na sociedade contemporanea, o CEAD/UFOP, embora tenha

iniciado o percurso na formagédo de professores utilizando prioritariamente
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midia impressa, tem buscado introduzir os estudantes no mundo das novas
tecnologias. Essa acao representa aquilo que Vianney et al (2003) denominam
de “conquista social agregada”.

Esse percurso adotado, subvertendo a ordem das politicas publicas
anunciadas em planos e programas de EAD, tem permitido implementar
projetos de formacdo de professores a distancia, nas condi¢cdes atualmente
existentes. Considerando que segmentos diferenciados necessitam de
tratamentos especiais, 0 CEAD/UFOP, partindo da realidade econdmico-social
e local (municipios) tem procurado atender as demandas de formacdo de
professores no Estado de Minas Gerais.

Concomitante a essa acao, o CEAD/UFOP buscou captar recursos para
a implantacdo de Laboratérios de Informéatica em seus pdlos regionais.
Contemplado pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Edital para Infra-
estrutura (CTINFRA—-2003), dez pdlos regionais estdo sendo informatizados.
Cada Centro de Apoio foi contemplado com um Laboratério de Informatica,
equipado com 10 computadores ligados em rede, duas impressoras, um
scanner e acesso a Internet. Os Laboratérios de Informética destinam-se
particularmente aos estudantes do curso de Licenciatura e aos orientadores
académicos (tutores presenciais) participantes do processo.

Resultado de um trabalho em continuo processo de construgéo, no nivel
dos Orientadores Académicos, ja se observa o interesse desse segmento em
realizar novos cursos, pela Internet, dando prosseguimento a formacéao
continuada, hoje considerada uma necessidade.

Em pesquisa realizada em trés polos de atuacdo da UFOP (Berilo,
MaripA de Minas e Ouro Preto)?, da qual participaram 62 orientadores
académicos (OAs), 87,1% (54 OAs) manifestaram o desejo de realizar outros
cursos de pos-graduacao pela Internet (Tabela 3). A pesquisa apontou
também que 66,1% dos OAs possuem computador em seus domicilios, porém
apenas 37,1% tém acesso a Internet. E relevante observar ainda que 54,8%
(34 OAs) possuem dominio razoavel em relacdo a utilizacdo da Internet, porém

32,2% (20 OAs) afirmaram nao ter dominio em sua utilizacao.

2 Agradecimentos aos professores Rubens Dias Campos e Neide das Gracas de Souza pela aplicacdo dos
questionarios nos Pélos Maripa de Minas e Berilo, respectivamente.
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Isso demonstra que, além dos problemas relacionados a conexao, ha aqueles

relativos a utilizacdo da Internet.

Tabela 3

Caracteristicas e opinides dos orientadores académicos dos Pdélos de
Berilo, Marip& de Minas e Ouro Preto quanto as NTIC.

orientadores académicos dos pélos Berilo, Maripa de indice de
Minas e Ouro Preto (62 OASs) resposta (%)

Faixa etaria:

20-30 anos 21,0

31-40 anos 56,4

acima de 40 anos 22,6
Concluséo da graduagao:

até 1990 21,0

apos 1990 77,4

ndo respondeu 1,6
Computador no domicilio:

possui 66,1

nao possui 33,9
Utiliza computador para tarefas gerais:

com muita facilidade 25,8

com razoavel facilidade 58,0

com muita dificuldade 9,7

nao respondeu 6,4
Computador como ferramenta tecnolégica:

essencial para as atividades 62,9

atil, porém nao essencial 37,1

desnecessario para as atividades 0,0
Acesso domiciliar & Internet:

tem acesso 37,1

nao tem acesso 62,9
Possibilidade de acesso extradomiciliar ao computador:

sim 87,1

nao 11,3

nao respondeu 1,6
Permisséo de acesso extradomicilar ao computador:

diariamente 46,3

uma vez por semana 111

s6 de vez em quando 333

outra resposta 9,3
Grau de dominio em relacéo a utilizagdo da Internet:

tem excelente dominio 9,7

tem dominio razoavel 54,8

ndo tem dominio 32,2

nao respondeu 3,2
Interesse em realizar cursos pela Internet:

tem interesse 87,1

nao tem interesse 12,9
Estimulo pelas novas tecnologias provocado pelo curso:

houve estimulo 85,5

ndo houve estimulo 14,5
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Quanto a possibilidade de utilizar o computador em outro local, fora da
residéncia, 87,1% (54 OAs) disseram existir a possibilidade, porém, quanto a
frequéncia de utilizacdo, apenas 40,3% (25 OAs) podem ter acesso diario.
Portanto, além das dificuldades de adquirir o equipamento (devido ao custo),
ha também dificuldades de acesso extradomiciliar ao computador.

Embora 33,9% dos 62 OAs ndo possuam computador, nenhum deles
considerou o equipamento desnecessario para suas atividades. A maioria
(62,9%) considerou o computador uma ferramenta tecnoldgica essencial para
suas tarefas. Entretanto 37,1% (23 OAs) consideraram o computador Gtil, mas
nao essencial.

Possivelmente, o desconhecimento das facilidades propiciadas pelas
multiplas ferramentas disponiveis, associado as dificuldades em operar a
maquina e acessar a Internet, justifique tal resultado, visto que apenas 25,8%
disseram utilizar o computador com muita facilidade e somente 9,7%
afirmaram ter excelente dominio em relacdo a utilizacdo da Internet. Cabe
lembrar ainda que esses professores se graduaram, em sua maioria (77,4%),
apo6s 1990, num contexto em que as NTIC ja vinham se disseminando no pais,
no entanto existem dificuldades em relacéo a utilizacao.

Essas questdes apontam para aspectos importantes a serem analisados
guando se pensa na oferta de cursos a distancia pela Internet, pois constituem
pré-requisitos basicos para a viabilizagdo, atentando-se para o fato de que os
OAs sdao professores das redes publicas de ensino que ja possuem graduacao,
em condi¢cOes de realizar cursos de pés-graduacao.

Desse modo, numa visdo mais ampla da probleméatica, é possivel
enumerar 0s pré-requisitos basicos que o estudante deve possuir para realizar
cursos pela Internet: ter o equipamento conectado a rede mundial de Internet
(ou ter acesso a ele com frequéncia), ter renda para pagar o acesso, saber
buscar as informacdes disponiveis com criticidade e, ainda, saber participar,
comunicar e interagir no mundo virtual para que a aprendizagem efetivamente
possa ocorrer.

Apesar das dificuldades detectadas, os OAs manifestaram interesse em
cursos on-line demonstrando que, ao participar do Curso de Especializagao
para Formacéo de Orientadores Académicos para EAD, ainda que de forma
semipresencial, foram introduzidos pelo CEAD/UFOP em nova realidade. As
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discussbes acerca das NTIC e a necessidade criada pelo curso os
despertaram para possibilidades que vao além dos impressos e de outros
recursos complementares, abrindo novos caminhos de interacdo para esses
professores, em grande parte, residentes em municipios distantes da UFOP.
Dos OAs que responderam ao questionario, 85,5% afirmaram que o curso 0s
estimulou a se interessar pelas novas tecnologias.

A proximidade com as NTIC e as exigéncias decorrentes do proprio
curso, quanto a pesquisa, elaboracdo de textos, tabulacdo de dados,
construcdo de monografia, favoreceram a familiaridade com a maquina e com
a Internet. Os dez Laboratorios de Informatica em instalacdo nos polos
regionais, adquiridos com recursos advindos do CTINFRA-2003, certamente
propiciardo novas acgdes no campo da Educacdo Continuada, envolvendo
professores das redes publicas de ensino.

Os estudantes que concluiram o curso de Licenciatura em Educacao
Basica - Anos Iniciais, modalidade a distancia, da UFOP (887 professores
provenientes de 25 municipios graduados em dezembro de 2004) também tém
manifestado interesse por novos cursos, na modalidade a distancia.

O elevado numero de solicitagcbes por novos cursos demonstra o
comprometimento assumido pelo CEAD/UFOP com uma acdo pioneira em
Minas Gerais, permitindo concluir que superar preconceitos e desafios em
relacdo & modalidade a distancia, ainda que em condi¢cées de poucos recursos
tecnoldgicos, é possivel, viavel e importante, até para o uso da Internet, como
forma de acessar a informac&o, buscar ampliar os conhecimentos e, numa
etapa seguinte, formar o participante ativo da ampla comunidade virtual.

Tal como qualquer outro processo de construgéo, o aprendiz precisa ter
as oportunidades para se inserir neste novo mundo, o mundo das tecnologias
da informacao e da comunicacéo.

Concluindo: é importante salientar que, quando se trata de universalizar
a educacdo no Brasil, as dificuldades de acesso as NTIC ndo devem se
constituir em impedimento para a viabilizacdo da educacao pela modalidade a
distancia. Do contrario, a EAD, como modalidade de amplas potencialidades,
servird apenas para agravar as desigualdades sociais, favorecendo cada vez
mais aqueles que tém mais, em detrimento daqueles que tém menos e teréo

cada vez menos.
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Superar esses desafios tecnoldgicos, com projetos sociais mais amplos,
que permitam também a inclusdo digital como valor agregado, € possivel,

realizavel e promissor.

Referéncias Bibliogréficas

BELLEI, Sérgio Luiz Prado O fim do livro e o livio sem fim. Disponivel em:
http://members.tripod.com/~Ifilipe/bellei.html Acesso: 11/05/2004.

ECO, Umberto Da Internet a Gutenberg — Conferéncia apresentada na The
Italian Academy for Advanced Studies in America, em 12/11/96 - traducgé&o
de:Jodo Bosco da Mota Alves. Disponivel em:
www.inf.ufsc.br/~jbosco/InternetPort.ntml Acesso: 11/05/2004.

NOVA, Cristiane & ALVES, Lynn Educacdo a Distancia: limites e
possibilidades. In: Alves , Lynn & Nova, Cristiane (orgs) Educacéo a Distancia:
uma nova concepcéao de aprendizado e interatividade. Sdo Paulo: futura, 2003.

RUMBLE, Greville A tecnologia da Educacdo a Distancia em cenério do
terceiro mundo. In: Preti, Oreste (org). Educacdo a Distancia: construindo
significados. Brasilia: Plano, 2000.

SAVIANI, Demerval e et al. O legado educacional do século XX no Brasil.
Campinas, SP: autores associados, 2004 (Colecdo Educacao
Contemporanea).

SILVA, Antbnio B.O e et al. Inclusdo Digital, Politica de Software Livre e outras
Politicas de Inclusdo. Disponivel em:
www.cinform.ufba.br/v_anais/artigos/antonioboesilva.html Acesso: 21/12/2004.

VIANNEY, Jodo; TORRES, Patricia Lupion & SILVA, Elizabeth Farias de A
Universidade Virtual do Brasil: 0 ensino superior a distancia no pais. Tubar&o
(SC): Ed. Unisul, 2003.

71



Capitulo 5

Tecnologias de informagao e comunicacgéo:
possibilidades e desafios na formacéo de professores
da Educacéo Basica

Paulo de Tarso Amorim Castro
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O curso de Licenciatura em Educacdo Basica — Anos Iniciais,
modalidade a distancia, da UFOP, é oferecido a professores que ndo tém
formacdo em curso superior, em cumprimento a LDB 9394/96. Atualmente,
professores de 88 municipios mineiros participam do curso.

Neste capitulo serdo analisadas as possibilidades de utilizacdo de
tecnologias de informac&o e comunicacdo, em especial aquelas que usam a
rede mundial de computadores, em cursos de Licenciatura em Educacéo
Basica. Toma-se como exemplo e base de discussdo a experiéncia do
CEAD/UFOP, ao longo dos quatro anos e meio de existéncia do curso de

Licenciatura em Educacao Basica — Anos Iniciais.

A realidade dos municipios atendidos pela Licenciatura em Educacao
Basica — quantas e como sao as Minas Gerais

O modelo de educacao a distancia adotado neste curso de Licenciatura
em Educagdo Basica — Anos Iniciais ndo faz uso de Tecnologias de
Informacg&o e Comunicagdo com base no desenvolvimento da Internet (TICs),
como pode ser visto nos capitulos anteriores. Outros tipos de midia, além da
impressa, sobretudo os meios audiovisuais, sdo utilizados. Deve-se ter em
mente que a escolha do modelo a ser adotado tem como pontos de
fundamentacdo as caracteristicas do publico a que se destina e a infra-

estrutura disponivel. Conforme afirma Neves (2003), deve-se

analisar o potencial de cada meio de comunicacao e informacao
(impressos, televisdo, Internet, teleconferéncia, computador,
radio, fitas de audiocassete, videocassete, momentos presenciais,
dentre outros), compatibilizando-os com a natureza do curso a
distancia que deseja oferecer e as caracteristicas de seus alunos.

A decisédo sobre quais tecnologias devem ser utilizadas no curso, cujo
objetivo é formar professores do Ensino Fundamental publico, requer andlise
objetiva das condi¢des socioculturais, das habilidades j& desenvolvidas e das
passiveis de serem adquiridas em um prazo adequado.

A andlise dos Indicadores de Desenvolvimento Humano (IDH) dos
municipios atendidos pelo curso pode mostrar em que direcdo e intensidade as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo com base na Internet (TICS)
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podem ser utilizadas no curso. Esses municipios, em sua grande maioria
(88,5%), tém IDH abaixo do IDH de Minas Gerais e do Brasil (Anexo 1). Em
relacdo ao IDH Municipal - Educacéo, 80,5% tém indice inferior ao de Minas
Gerais. Os municipios que compdem o polo de Berilo bem como os dos pélos
de Jequeri e de Tocantins tém ambos os indices inferiores aos de Minas
Gerais. Por outro lado, ha municipios, como Leopoldina, Matias Barbosa, Rio
Vermelho, Ouro Preto, Nova Era, Bicas, Ouro Branco e Timoteo, espalhados
nos demais pélos, que apresentam os dois indices superiores aos de Minas
Gerais. Os municipios de Ouro Branco e Timéteo possuem indices bem
proximos aos mais altos de Minas Gerais.

Ndo se trata, pois, de um grupo de municipios com indices
homogéneos. Dos 88 municipios atendidos pelo curso, 19 estédo classificados
no terco superior de IDH de municipios mineiros (21,6%), enquanto 28 (31,8%)
estdo no terco inferior do IDH. Em relacdo ao IDH Municipal-Educacéo, 28
municipios estdo no terco superior (31,8%) e 22 municipios (25,0%) estdo no
terco inferior dos municipios de Minas Gerais.

Outro fator a ser considerado é a distribuicdo da populacdo dos
municipios nos nucleos urbanos (sede do municipio e distritos) e na zona rural.
Municipios de concentracdo urbana acentuada, como € o caso de Timoteo,
Rochedo de Minas e Ouro Branco, podem concentrar 0S recursos a serem
aplicados em educacgdo, ao passo que em municipios em que a maioria da
populacdo esta no meio rural, como Itambé do Mato Dentro, Nova Unido e
Berilo, a disperséo da populacéo traz a necessidade de distribuicdo adequada
das escolas no territorio municipal bem como deslocamento maior dos alunos e
professores, com dispersdao dos recursos disponiveis. Excetuando-se o0s
municipios do Vale do Jequitinhonha, concentrados no pélo de Berilo, os dados
dos municipios dos demais poélos, apresentados no Anexo 2, ndo mostram
tendéncia de regionalizacdo nos padrdes de dispersédo da popula¢cdo municipal.

A heterogeneidade dos municipios atendidos pelo curso de Licenciatura
em Educacgdo Basica — Anos Iniciais indica que ha uma diferenciagdo na
disponibilidade e distribuicdo de recursos e meios de comunicacao passiveis
de serem explorados em educacao a distancia. Mas, além disso, constata-se
qgue ha um enorme contingente de docentes do Ensino Fundamental sem

formacao superior distribuido em diversos municipios, mesmo naqueles de
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IDH mais altos (Anexo 1 e Tabela 1). A questdo que se coloca, dada a
heterogeneidade constatada, €, sendo a Educacdo a Distadncia uma opcéo
para aumentar a qualificacdo dos docentes do Ensino Basico, quais sdo as

tecnologias mais adequadas?

Tabela 1l

Numero de alunos matriculados na Licenciatura em Educacéo Basica —
Anos Iniciais em municipios agrupados por polo.

Polo Numero de alunos v
Bardo de Cocais 336 8,8
Berilo 335 8,8
Jequeri |, I 510 13,4
Mariana 329 8,6
Maripa de Minas I, Il 553 14,5
Nova Era |, Il 594 15,7
Ouro Preto 326 8,6
Paraopeba 252 6,6
Timéteo 401 10,5
Tocantins 172 45

As necessidades decorrentes da LDB 9394/96 devem ser supridas,
necessariamente, pela oferta de cursos superiores aos professores em
exercicio, conforme foi comentado no Capitulo 1. Para o professor do Ensino
Fundamental sem curso superior, isso implica a concomitancia de acoes, ser
docente e ser discente.

O perfil do professor-aluno da Licenciatura em Educacao Basica — Anos
Iniciais deve ser analisado. As mulheres sdo quase a totalidade e, em sua
maioria, na idade fértil, conforme mostra a Tabela 2. Para estas, os estudos
sdo realizados apés o horario de trabalho e divididos com as tarefas

domésticas e o cuidado com os filhos.
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Tabela 2

Caracteristicas dos alunos de Licenciatura em Educagdo Basica — Anos
Iniciais do CEAD/UFOP. Os dados apresentados se referem aos polos em
atividade ja que os pélos de Bardo de Cocais, Nova Era | e Paraopeba
formaram os seus alunos em 12/2004.

Caracteristica Aluno
Professor da rede publica municipal em
ocupacao formal exercicio
escolaridade Nivel médio
Fora do horério de trabalho (normalmente a
periodo disponivel ao estudo* noite)
sexo
feminino 2567 (97,4%)
masculino 68 (2,6%)
faixa etaria (anos)**
menos que 20 13 (0,5%)
20a 29 878 (33,3%)
30a39 1172 (44,5%)
40 a 49 512 (19,4%)
50 a 59 54 (2,1%)
Mais que 60 6 (0,2%)

* além dos encontros presenciais

** dados referentes a época da matricula no curso de Licenciatura em Educacao
Bésica — Anos Iniciais.

Fonte: CEAD-UFOP (2005)

Um outro aspecto a ser considerado é a habilidade no uso de recursos
tecnologicos disponiveis. A Tabela 3 mostra a frequéncia de utilizagdo de
tecnologias por alunos de cursos de Licenciatura em Educacédo Basica em dois
projetos, o Projeto Itacolomi e o Projeto Veredas, com caracteristicas
semelhantes. A amostragem ndo é representativa do universo de alunos
distribuidos em seus municipios. Estes dados podem ser analisados sob dois
pontos de vista: pelo conjunto de instrumentos disponiveis e pela preferéncia
no uso de instrumentos por parte dos alunos. Conforme os dados anteriores, a
disponibilidade de recursos e as habilidades no manuseio tendem a se
equivaler, denotando clara preferéncia pelo uso de recursos de amplo dominio
na populacdo. Conclui-se que o0 esforco dos alunos, no parco tempo
disponivel, deve concentrar-se na analise, compreensdo dos conceitos

trabalhados na Licenciatura.
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Tabela 3

Uso de tecnologias de comunicagéo e informagao por alunos nos cursos de
Curso de Formagao Superior de Professores do projeto Veredas (SEE-MG) e
Licenciatura em Educacdo Basica — Anos Iniciais do Projeto Itacolomi
residentes em Ouro Preto (CEAD/UFOP), Gallisa Jr (2002).

Recursos utilizados Projeto Itacolomi Projeto Veredas
investigados amostra =50 amostra=49
freqUéncia % frequéncia %

Televiséo 49 100,0 46 92,0

Telefone 47 95,9 49 98,0

Videocassete 20 40,8 37 74,0

Microcomputador 12,2 15 30,0

Internet 3 6,1 7 14,0
Fax 0 0,0 0 0,0

O uso de Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo no modelo adotado
na UFOP para formacdo de professores. A adequacdo do modelo a

realidade

A possibilidade de utilizagdo de tecnologias de informagcédo e
comunicacdo com base no desenvolvimento da internet (TICs) no curso de
Licenciatura em Educacdo Basica — Anos Iniciais deve ser analisada por
diversos pontos de vista. Um deles, o mais importante em vista das
necessidades urgentes da sociedade, é a infra-estrutura disponivel, que
condiciona fortemente o dominio e as habilidades de uso das tecnologias. Os
dados presentes neste capitulo mostram que o aluno ndo tem infra-estrutura
de acesso a internet compativel com a realizacdo de cursos a distancia que
usam essa tecnologia. Os dados existentes (Anexo 2) mostram que, dos 88
municipios atendidos pelo curso de Licenciatura em Educacédo Bésica — Anos
Iniciais, dez tém acesso discado e vinte e cinco sao atendidos por antenas do
Programa GSAC (Governo Eletronico - Servico de Atendimento ao Cidadao)
do governo federal. A excecdo do pélo de Berilo, onde todos os municipios tém

pelo menos uma antena instalada em um centro comunitario de acesso
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(telecentro), os demais polos ndo tém todos 0s seus municipios com acesso a
internet. Os dois tipos de acesso - o0 acesso discado, utilizando-se um
computador ligado a rede por linha telefénica, e 0 acessado via antena
captadora de sinais de satélite — requerem infra-estrutura diferenciada e tém
custos diversos. O acesso discado necessita de linhas telefonicas e
computadores conectados, podendo ser feito de uma instituicdo publica ou de
residéncias, ao custo do tempo em termos de pulso telefénico local. A
depender das caracteristicas do servidor h4 maior possibilidade de acesso
simultaneo por parte de diferentes usuarios em comparagdo com a segunda
modalidade. Nesta, a conexdo se faz nos telecentros, instalados em prédios
publicos nos municipios, com acesso livre e gratuito. Em alguns municipios,
como os municipios de Chapada do Norte, Francisco Badaro, José Gongalves
de Minas, Minas Novas e Virgem da Lapa, municipios do polo de Berilo, ha
duas antenas instaladas.

O Anexo 3 mostra o percentual de pessoas que vivem em domicilios
onde ha computadores e telefones fixos, por municipio atendido pela
Licenciatura em Educacdo Bésica — Anos Iniciais. Pode-se perceber que ha
heterogeneidade bem clara entre os municipios de cada pélo e entre alguns
polos, com destaque para os indices presentes nos municipios do polo de
Berilo.

Os alunos da Licenciatura em Educacdo Béasica — Anos Iniciais sdo
professores do ensino publico municipal, com baixos salarios e reduzida
disponibilidade de tempo livre para estudo. Fazendo-se um paralelo entre os
usos de tecnologias em amostragem restrita aos professores (Tabela 3) com
os dados mostrados no Anexo 2, pode-se inferir que a utlizacdo de
tecnologias de informagdo e comunicagdo com base em Internet ndo se
mostra viavel, por falta de infra-estrutura disponivel nos municipios envolvidos.
Nas condi¢cdes atuais de infra-estrutura e desigualdade de recursos, mesmo
guando se enfoca um unico pélo, muitos alunos ainda ndo tém acesso aos
conhecimentos sobre tecnologias de educagéo com base na Internet.

Com intuito de minimizar as caréncias e preparar as condi¢cdes de infra-
estrutura minima para prover habilidades no uso de TICs, o CEAD/UFOP
instalou laboratérios de computacdo nos polos, com recursos provenientes do

Ministério da Ciéncia e Tecnologia (CT-Infra 2003). Nos dez polos
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contemplados, quatro municipios ndo possuem acesso a internet. Os
laboratorios, embora signifiquem um avanco nas condicdes computacionais
nos municipios-sede, tém seu alcance restrito, uma vez que boa parte dos
alunos se espalham pelos demais municipios de cada poélo, que, em sua
maioria, ndo dispdem de condi¢gBes necessarias ao provimento de habilidades
em informatica.

Além das limitacdes de ordem estrutural na aplicacdo de TICs no curso
de Licenciatura em Educacao Béasica — Anos Iniciais, h& as limitag6es de ordem
humana, no que se refere as habilidades de manuseio e dominio das
tecnologias e possibilidades de adquiri-las concomitantemente as tarefas do
curso. Em uma situacdo de uso da Internet apenas para veicular os textos
basicos do curso, € necessario que o aluno tenha o seguinte conjunto de

habilidades minimas para que haja um bom rendimento (Pallof & Pratt 2004):

e conhecimento de minimo de informética, como saber trabalhar
com pastas de arquivos, salvar, procurar e abrir arquivos, usar
redatores;

e conhecimento de Internet, o que abrange saber como acessar
o site com as informacdes do curso, fazer pesquisas de
informacdes necessarias na Internet;

e conhecimento sobre correio-eletrénico, como enviar, abrir e ler
mensagens eletrbnicas e arquivos anexados, salvar arquivos;
obter ajuda necessaria pela Internet.

Dominar estas habilidades demanda consideravel tempo e,
principalmente, determinagcdo para enfrentar concep¢des e linguagens
relativamente novas nas comunidades.

Além disso, ha de ser considerado outro aspecto no processo de
insercado de tecnologias de informacdo no curso de licenciatura. Trata-se da
opcado pelo tipo de software a ser utilizado, entre o software proprietario e o
software livre. O governo federal tem diretrizes para a utilizacdo de software e
lancou recentemente documentacdo detalhada a respeito da migracdo para
software livre, para guiar o processo de migracdo nas instituicbes publicas
federais em consonancia ao definido por legislacao federal (Governo Brasileiro
2004).

Dentre as razbes enumeradas para a utilizacdo de software livre

algumas tém especial importancia para cursos desta natureza:
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¢ nivel de seguranca proporcionado pelo software livre;

e eliminacdo de mudancas compulsorias que os modelos
proprietarios impdem periodicamente a seus usuarios, face a
descontinuidade de suporte a versoes;

¢ independéncia de fornecedor Unico.

e despesas referentes a licencas de uso ndo sao aplicaveis a
solucdes baseadas em software livre, resultam em economia
progressiva para seus Usuarios.

Ha vérios aplicativos informaticos livres passiveis de utilizagdo em
educacédo a distancia, alguns dos mais importantes foram desenvolvidos por
instituicbes publicas brasileiras. Outros, ligados a comunicagcdo com base na
Internet, foram desenvolvidos por comunidades de software livres
internacionais. A adocéo de solugbes que envolvam o uso de software livre por
instituicBes publicas, como as universidades, sobretudo aquelas acdes que
promovam a interiorizacdo de suas atividades, tem dupla importancia. A
principal delas é que fortalece o papel das instituicbes publicas no sentido de
praticar acdes respaldadas, e em observancia as leis brasileiras e aos acordos
internacionais dos quais o pais € signatario, em especial a legislacdo sobre
direito autoral. A outra é que o0 procedimento inibe a informalidade e
ilegalidade na utilizacado de softwares proprietarios, sobretudo nas localidades
mais carentes, que nao podem prescindir da aplicacao eficiente dos recursos
disponiveis.

O principal desafio a ser vencido com a ado¢cdo de softwares
livres é a arraigada cultura de uso de softwares piratas, em especial de
sistemas operacionais, redatores e planilhas digitais do tipo Office.
Particularmente difundida nos computadores de uso doméstico, nos
laboratorios de computacéo e nos pontos de acesso a internet nos municipios
de pequeno a meédio IDH, essa cultura gera influéncias financeiramente

insustentaveis, se utilizadas respeitando a lei de direito autoral.

A insercéo de tecnologias no modelo atual: limitagbes impostas
pelo modelo

O modelo de educagédo a distancia atualmente utilizado no curso de
Licenciatura em Educagdo Basica — Anos Iniciais, conforme foi visto nos
capitulos anteriores tem como base tecnoldgica a utlizacdo de material

impresso, videos e apoio suplementar de bibliotecas em cada sede municipal.
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A comunicagdo com o0s corpos docente e administrativo envolvidos se da nos
encontros presenciais ou por meio de contatos telefénicos (Figura 1). De
acordo com o exposto, o0 uso de telefone como principal meio de comunicacao
€ justificado por ser de maior disponibilidade e de dominio amplo. As
transformacdes, com a inser¢ao de TICs, esbarram na falta de infra-estrutura
disponivel nos municipios atendidos e de dominio do conhecimento necessario
a sua utilizacdo. Essas limitacbes conferem ao modelo que adota o meio
impresso a justa adequacdo as condi¢des de infra-estrutura e socioculturais
existentes. Enquanto forem mantidas, o modelo persistira.

A ampliacdo do prazo para que o Ensino Fundamental se adapte as
diretrizes da LDB9394/96, de 2007 para 2011, indica, a0 mesmo tempo, nao
sé a manutencdo como também um marco no processo de transformagéo
desse modelo. A transformacdo devera se dar menos por ter o conhecimento
de TICs se difundido, a ponto de atingir os professores da rede publica de
Ensino Fundamental, e mais por haver ampliagcdo do universo de professores
do Ensino Bésico atingidos pelos esforcos publicos de proporcionar-lhes o
Ensino Superior. Nessa perspectiva, mudar-se-a a clientela da Educacgéo
Superior a distancia e, portanto, as habilidades em TICs seréo de outra ordem.
Mas, independentemente de como evoluira a difusdo da habilidade no
emprego de TICs pela populagdo, os modelos de educacg&o superior a
distancia ndo devem abandonar o uso preponderante de material impresso.
Atualmente cursos superiores a distancia de paises que estdo em niveis bem
mais avancados utilizam esse tipo de material como fonte principal de
informac&o.

A utlizacdo de TICs nas acdes do CEAD/UFOP, para formacéo de
professores do Ensino Basico, sera admissivel, em primeiro momento, se as
condi¢cOes de infra-estrutura e a habilidade no uso por parte dos docentes e
discentes se tornarem mais favoraveis. Atendidas essas condi¢cfes, ha que se
priorizar a insercdo do uso da Internet no modelo adotado na Licenciatura em
Educacédo Basica — Anos Iniciais.

A manutencdo do modelo atual modificado pela utilizacdo de TICs traz
como vantagem fundamental a valorizacdo da experiéncia acumulada pelo

CEAD e néo leva a rupturas nos processos em desenvolvimento.

81



telefone
orientador académico

presencia presencial
telefone / ¥ coordenador de pdlo

presencial informagdo de base
(fasciculos, livros e videos)

informagdo suplementar especialista
biblioteca nos municipios

Figura 1 — Fluxo de informacdes e meios de comunicagao utilizados no
modelo de educacdo a distancia utilizado na Licenciatura em Educacdo
Basica — Anos Iniciais, ministrado pelo CEAD/UFOP.

A insercédo de TICs no modelo utilizado pelo CEAD passa pela introducéo
do correio eletrénico como meio prioritario de comunicagdo remota, alternativa
ao uso do telefone, e da distribuicdo da informac&o de base dos cursos pela
Internet, em multimidia, ou, em condicdes menos favoraveis, por textos em
html e figuras anexadas (Figura 2).

Para consolidar as modificacbes no modelo atual alguns aspectos da infra-
estrutura, hoje restritivos, devem ser otimizados. O link de acesso da UFOP
através da RNP é de 4Mbps para atender a todas as suas necessidades atuais
e as demandas de crescimento futuras e ja planejadas, em especial as
referentes a pos-graduacdo. A utilizacdo de recursos multimidia nos cursos
representa aumento de trafego, pois, nos nimeros de hoje, significariam dois
mil seiscentos e trinta e cinco usuarios a mais. O nimero de pontos de acesso
nos municipios deveria ser aumentado, conforme foi discutido. Além disso,
deveria ser melhorada a infra-estrutura nos pontos de acesso com a instalacéao
de impressoras e acrescidos custos aos estudantes, como os de impressao de

textos e figuras.
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correio
eletrénico

orientador académico

coordenador de pélo

correio
presencfuf eletrénico
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eletrénico

aluno ponto de acesso
telefone \
link adequado
informagdo de base
\ (fasciculos e livros)
ntar

correio informagdo suplementar

eletrénico

informagdo supleme

(livros e VidEOS) BSPECiﬂ.”S?G
biblioteca nos municipios

biblioteca digital

Figura 2 — Fluxo de informagdes e meios de comunicagéo utilizados com a
introducdo da internet no modelo de educacdo a distancia utilizado na
Licenciatura em Educacdo Basica — Anos Iniciais, ministrado pelo
CEAD/UFOP.

AclOes realizadas em diversas instituicbes, inclusive na UFOP, tém
mostrado que a utilizacdo de plataformas de geracdo de cursos, ofertados
como disciplinas na graduacéo, portanto atuando junto a um publico com
conhecimento de TICs presumidamente mais elevado, parecem estar longe de
um desenvolvimento adequado. H& necessidade de ampliagdo do tempo
adequado a compreensao das diferencas pedagogicas em relacdo ao modelo
presencial por parte dos estudantes, além de maior assimilagdo e

consolidacédo pedagdgica por parte dos docentes (Castro, 2004) .
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Anexo 1

indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e indice de Desenvolvimento Humano Municipal-
Educagdo (IDH-Educagdo) dos municipios atendidos pela Licenciatura em Educacao
Béasica — Anos Iniciais, distribuidas de acordo com os pélos. Os dados referentes as seis
primeiras unidades aparecem para efeito de comparacao.

Municipios, Estado, Pais

Numero de
alunos por
municipio, 2004

indice de
Desenvolvimento
Humano Municipal,
2000

indice de
Desenvolvimento
Humano Municipal-
Educacéo, 2000

Dados do pais e de alguns municipios apresentados para comparagéo

Brasil

Minas Gerais

Belo Horizonte *
Setubinha**

Pocos de Caldas***
Ninheira+

0,766
0,773
0,839
0,568
0,841
0,604

0,849
0,85
0,929
0,608
0,886
0,573

Dados referentes aos municipios atendidos pelo curso de Licenciatura em Educacéo Basica — Anos Iniciais

Pé6lo de Bardo de Cocais

307
Baréo de Cocais 164 0,757 0,894
Bom Jesus do Amparo 35 0,711 0,808
Diogo de Vasconcelos 22 0,660 0,746
Itambé do Mato Dentro 21 0,674 0,755
Nova Uniédo 33 0,700 0,797
Passabém 10 0,694 0,772
Sé&o Gongalo do Rio Abaixo 21 0,702 0,811
Taquaragu de Minas 24 0,735 0,812
Pélo de Berilo 325
Berilo 73 0,68 0,75
Chapada do Norte 41 0,641 0,672
Francisco Badar6 66 0,646 0,691
Jenipapo de Minas 14 0,618 0,685
José Gongalves de Minas 27 0,646 0,711
Minas Novas 59 0,633 0,690
Virgem da Lapa 45 0,664 0,728
Pélo de Jequeri l e ll 465
Acaiaca 1
Jequeri 66 0,662 0,745
Oratorios 5 0,663 0,784
Piedade de Ponte Nova 53 0,674 0,781
Raul Soares 73 0,729 0,795
Rio Casca 152 0,712 0,801
Rio Doce 14 0,702 0,805
Santa Cruz do Escalvado 35 0,670 0,771
Urucania 66 0,693 0,791
Pélo de Mariana 328
Acaiaca 12 0,678 0,803
Inhaima 31 0,739 0,838
Mariana 194 0,772 0,890
Ouro Branco 84 0,801 0,91
Paraopeba 7
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http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#ChapadadoNorte
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#FranciscoBadaro
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#JenipapodeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#JoseGoncalvesdeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#MinasNovas
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#VirgemdaLapa
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#Jequeri
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#Oratorios
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#PiedadedePonteNova
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#RaulSoares
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#RioCasca
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#RioDoce
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#SantaCruzdoEscalvado
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#Urucania
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#Acaiaca
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#Inhauma
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#Mariana
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#OuroBranco

Pélo de Maripa de Minas | e ll

510
Argirita 18 0,735 0,814
Bicas 24 0,799 0,87
Coronel Pacheco 12 0,736 0,81
Descoberto 17 0,748 0,800
Dona Euzébia 21 0,743 0,821
Goiana 19 0,741 0,844
Guarara 20 0,750 0,823
Itamarati de Minas 24 0,751 0,833
Leopoldina 70 0,778 0,854
Maripa de Minas 33 0,749 0,823
Matias Barbosa 48 0,782 0,860
Oliveira Fortes 11 0,695 0,758
Pequeri 19 0,746 0,858
Rio Novo 38 0,766 0,823
Rio Pomba 33 0,771 0,821
Rochedo de Minas 12 0,750 0,830
Santana do Deserto 8 0,744 0,828
Santo Ant6nio do Aventureiro 9 0,709 0,786
Sé&o Jodo Nepomuceno 29 0,763 0,846
Senador Cortes 14 0,731 0,793
Simao Pereira 11 0,760 0,820
Volta Grande 20 0,732 0,821
P6lo de Ouro Preto 334
Acaiaca 44 0,678 0,803
Jequeri 9 0,662 0,745
Ouro Preto 278 0,787 0,911
Piedade de Ponte Nova 3
Pélo de Paraopeba 229
Aracai 21 0,748 0,875
Caetanopolis 35 0,77 0,881
Cordisburgo 55 0,733 0,832
Funilandia 20 0,706 0,82
Jequitiba 24 0,692 0,798
Paraopeba 74 0,767 0,873
P6lo de Nova Erale ll 500
Amparo da Serra 24 0,675 0,748
Antonio Dias 45 0,661 0,765
Barra Longa 35 0,668 0,795
Dom Silvério 23 0,728 0,859
Nova Era 76 0,792 0,896
Orat6rios 15 0,663 0,784
Rio Piracicaba 26 0,735 0,856
Rio Vermelho 42 0,783 0,874
Santa Maria de Itabira 33 0,7 0,805
S&o Domingos do Prata 28 0,751 0,844
S&o José do Goiabal 34 0,685 0,82
Sao Pedro dos Ferros 30 0,705 0,807
Sem-Peixe 17 0,677 0,781
Timéteo 72
Pélo de Timoteo 371
Bela Vista de Minas 5 0,738 0,885
Belo Oriente 46 0,697 0,81
Bom Jesus do Galho 14 0,657 0,744
Coluna 63 0,656 0,716
Coérrego Novo 11 0,677 0,723
Dionisio 13 0,681 0,809
Frei Lagonegro 27 0,612 0,711
Ipaba 11 0,702 0,819
Periquito 42 0,647 0,713
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http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#Argirita
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Bicas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#CoronelPacheco
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Descoberto
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#DonaEuzebia
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#Goiana
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Guarara
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#ItamaratideMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#Leopoldina
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#MaripadeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#MatiasBarbosa
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#OliveiraFortes
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Pequeri
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#RioNovo
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#RioPomba
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#RochedodeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SantanadoDeserto
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SantoAntoniodoAventureiro
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SaoJoaoNepomuceno
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SenadorCortes
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SimaoPereira
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#VoltaGrande
http://www.cead.ufop.br/polos/ouro_preto/apresentacao_cidades.htm#Acaiaca
http://www.cead.ufop.br/polos/paraopeba/apresentacao_cidades.htm#Aracai
http://www.cead.ufop.br/polos/nova_era_i/apresentacao_cidades.htm#AmparodaSerra
http://www.cead.ufop.br/polos/nova_era_i/apresentacao_cidades.htm#RioVermelho

Pingo d'Agua 9 0,685 0,758
Timéteo 130 0,831 0,923
Pélo de Tocantins 171

Antoénio Carlos 40 0,733 0,805
Aracitaba 20 0,684 0,771
Belmiro Braga 18 0,735 0,812
Bras Pires 10 0,705 0,814
Divinésia 7 0,724 0,802
Dona Euzébia 7

Dores do Turvo 12 0,711 0,769
Guiricema 9 0,735 0,794
Oliveira Fortes 1

Pequeri 4 0,746 0,858
S&o Sebastido da Vargem Alegre 8 0,689 0,799
Tocantins 35 0,762 0,81

IDH- Municipal: é obtido pela média aritmética simples de trés subindices, referentes a Longevidade (IDH-

Longevidade), Educacao (IDH-Educacéo) e Renda (IDH-Renda).

IDH-Educagéo (indice de Desenvolvimento Humano Municipal-Educacéo): é obtido a partir da relacéo entre a taxa

de alfabetizagédo e da taxa bruta de frequiéncia a escola

- municipio de maior IDH — Educacgédo; + - municipio de menor IDH — Educagéo; ** - municipio de maior IDH; *** -

municipio maior IDH

Fontes:CEAD/UFOP e Atlas do desenvolvimento humano no Brasil (2004)
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Anexo 2

Caracteristicas da populacdo dos municipios atendidos pela Licenciatura em Educacédo
Basica — Anos Iniciais conforme o pélo e a presenca de pontos de acesso a Internet.

Unidade Populacéo (censo 2000) Acesso a Internet
(modalidade)

(Municipios, Estado, Pais) total urbana | rural (%) | provedor no antenas do
(%) municipio Progran;a
(acesso . GSAC
discado)# instaladas nos
municipios*

Brasil 169.799.170 81,2 18,8 3200
Minas Gerais 17891494 82,0 18,0 22,7% sim 431
77,3% néo

Pélo de Bardo de Cocais (0/8) (1/8)
Baréo de Cocais 23391 91,1 8,9 néao

Bom Jesus do Amparo 4817 42,0 58,0 néao

Diogo de Vasconcelos 3972 21,2 78,8 néao

Itambé do Mato Dentro 2592 29,2 70,8 néao

Nova Unido 5427 26,3 73,7 néao sim
Passabém 1946 33,5 66,5 nao

S&o Gongcalo do Rio Abaixo 8462 44,4 55,6 néao

Taquaracu de Minas 3491 39,5 60,5 néao

Pé6lo de Berilo (0/6) (6/6)
Berilo 12979 23,5 76,7 néao sim
Chapada do Norte 15225 32,0 68,0 néao sim
Francisco Badar6 10309 24,3 75,7 néao sim
Jenipapo de Minas 6490 31,1 68,9 nédo sim
José Gongalves de Minas 4706 16,4 83,4 néao sim
Minas Novas 30646 25,2 74,8 nédo sim
Virgem da Lapa 13672 43,0 57,0 nédo sim
Pélo de Jequeri l e ll (2/8) (2/8)
Jequeri 13646 47,2 52,8 nédo

Oratérios 4356 62,6 37,4 nao sim
Piedade de Ponte Nova 4016 66,5 33,5 néao

Raul Soares 24257 58,9 41,1 sim

Rio Casca 15244 75,2 24.8 nao** sim
Rio Doce 2313 59,3 40,7 néao

Santa Cruz do Escalvado 5380 30,5 69,5 néao

Pélo de Mariana (214) (1/4)
Acaiaca 3889 61,3 38,7 néao

Inhaima 5195 66,7 33,3 nao

Mariana 46565 82,9 171 sim

Ouro Branco 30383 86,6 13,4 sim sim
Pélo de Maripa de Minas | e Il (4/122) (4122)
Argirita 4706 54,3 45,7 néo
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http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#ChapadadoNorte
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#FranciscoBadaro
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#JenipapodeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#JoseGoncalvesdeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#MinasNovas
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#VirgemdaLapa
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#Jequeri
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#Oratorios
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#PiedadedePonteNova
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#RaulSoares
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#RioCasca
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#RioDoce
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#SantaCruzdoEscalvado
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#Acaiaca
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#Inhauma
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#Mariana
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#OuroBranco
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#Argirita

Bicas 12791 89,9 10,1 sim

Coronel Pacheco 2878 62,1 37,9 néo

Descoberto 4524 71,8 28,2 néo

Dona Euzébia 5150 89,6 10,4 néo

Goiana 3323 72,6 27,4 néo sim
Guarara 4152 83,5 16,5 néo sim
Itamarati de Minas 3789 74,0 26,0 néo

Leopoldina 50041 87,0 13,0 sim

Maripa de Minas 2594 72,1 27,9 néo

Matias Barbosa 12293 94,0 6,0 néo

Oliveira Fortes 2141 49,8 50,2 néo

Pequeri 3375 88,5 11,5 néo

Rio Novo 8540 85,0 15,0 néo

Rio Pomba 16079 80,9 19,1 sim

Rochedo de Minas 1908 89,3 10,7 néo

Santana do Deserto 3769 32,5 67,5 néo

Santo Antonio do Aventureiro 3501 57,8 42,2 néao

S&o Jodo Nepomuceno 23714 93,9 6,1 sim

Senador Cortes 2001 54,5 45,5 néo

Simé&o Pereira 2473 53,9 46,1 néo sim
Volta Grande 4918 70,7 29,3 néo sim
Pélo de Ouro Preto (2/4) (0/4)
Acaiaca 3879 61,2 38,8 néo

Jequeri 13646 47,2 52,8 néo

Ouro Preto 65731 84,9 15,1 sim

Piedade de Ponte Nova 4016 66,5 33,5 néao

Pé6lo de Paraopeba (0/6) (2/6)
Aracai 2132 79,2 20,8 nao

Caetandpolis 7227 83,6 16,4 nao sim
Cordisburgo 8865 62,8 37,2 néao

Funilandia 2616 42,9 57,1 néo

Jequitiba 5048 27,0 73,0 néo

Paraopeba 17015 81,2 18,8 néo sim
Pélo de Nova Eralell (1/13) (2/13)
Amparo da Serra 5476 45,7 54,3 néo

Antonio Dias 10045 44,3 55,7 néao

Barra Longa 7553 29,7 70,3 néao

Dom Silvério 5166 74,2 25,8 nao

Nova Era 5166 86,3 13,7 sim

Oratérios 4356 62,6 37,4 nao sim
Rio Piracicaba 13676 75,1 24,9 néao

Rio Vermelho 15862 21,4 78,6 néo sim
Santa Maria de Itabira 10433 48,0 52,0 néo

Sao Domingos do Prata 17606 51,7 48,3 nao**

Sé&o José do Goiabal 6007 57.4 42,6 néo

Sao Pedro dos Ferros 9251 76,1 23,9 néo

Sem-Peixe 3170 36,8 63,2 nédo

Pélo de Timoteo (2/11) (6/11)
Bela Vista de Minas 9806 93,8 6,2 néao

Belo Oriente 19528 83,1 16,9 néao

Bom Jesus do Galho 16166 57,5 42,5 néo sim
Coluna 9993 36,3 63,7 néo sim
Cérrego Novo 3638 58,9 41,1 nao

Dionisio 10184 55,4 44,6 néo sim
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http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Bicas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#CoronelPacheco
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Descoberto
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#DonaEuzebia
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#Goiana
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Guarara
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#ItamaratideMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#Leopoldina
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#MaripadeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#MatiasBarbosa
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#OliveiraFortes
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Pequeri
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#RioNovo
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#RioPomba
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#RochedodeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SantanadoDeserto
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SantoAntoniodoAventureiro
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SaoJoaoNepomuceno
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SenadorCortes
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SimaoPereira
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#VoltaGrande
http://www.cead.ufop.br/polos/ouro_preto/apresentacao_cidades.htm#Acaiaca
http://www.cead.ufop.br/polos/paraopeba/apresentacao_cidades.htm#Aracai
http://www.cead.ufop.br/polos/nova_era_i/apresentacao_cidades.htm#AmparodaSerra
http://www.cead.ufop.br/polos/nova_era_i/apresentacao_cidades.htm#RioVermelho

Frei Lagonegro 3188 12,4 87,6 nao
Ipaba 14527 90,5 9,5 néo sim
Periquito 7441 73,1 26,9 néo sim
Pingo d'Agua 3.820 90,8 9,2 n&o sim
Timoteo 71456 99,8 0,2 sim
Pélo de Tocantins (0/11) (1/11)
Antonio Carlos 10834 54,5 45,5 nao
Aracitaba 2202 66,0 34,0 nédo sim
Belmiro Braga 3421 27,7 72,3 néao
Bras Pires 5108 35,3 64,7 nao
Dona Euzébia 5361 86,1 13,9 néo
Divinésia 3179 46,8 53,2 néo
Dores do Turvo 4797 39,1 60,9 néo
Guiricema 9238 42,6 57,4 néo
Pequeri 3375 88,5 11,5 néo
Sao Sebastido da Vargem Alegre 2568 47,4 52,6 nao
Tocantins 15004 75,6 24,4 néao
# Confederacéo Nacional dos Municipios dados de 2001 http://www.portalmunicipal.org.br
Programa GSAC “Governo Eletrnico Servico de Atendimento ao Cidadéo GESAC”,

http://www.idbrasil.gov.br

*Localidades atendidas pelo CEAD e que possuem antenas GSAC instaladas. Total de antenas instaladas em
MG: 431. (n/n) = (nimero de municipios com acesso/ nimero de municipios no polo). ** Municicipios que n&o

possuem acesso discado (CEAD2004)
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Anexo 3

Percentual de pessoas que vivem em domicilios que tem computadores e telefones fixos
por municipio atendido pela Licenciatura em Educagdo Basica — Anos Iniciais, e as
possibilidades de acesso a internet.

NUmero de Percentual de Percentual de Acesso a Internet
Unidade Federativa matriculas no pessoas que pessoas que (modalidade)
curso de vivem em vivem em
Licenciaturaem | domicilio com | domicilio com
Educacéo computador telefone (2000)
Basica — Anos (2000)
iniciais
Antenas do
(Municipios, Estado, Pais) provedor no = Programa
municipio | GSAC
(acesso instaladas
discado)# nos
municipios*
Brasil 10,3 37,4 - 3200
Minas Gerais 9,2 40,3 22,7% sim 431
77,3% néo
Belo Horizonte 24,5 81,4 sim
Pélo de Bardo de Cocais 307 (0/8) (2/8)
Barao de Cocais 145 6,3 31,2 nao
Bom Jesus do Amparo 35 15 12,3 néo
Diogo de Vasconcelos 21 0,8 2,9 néo
Itambé do Mato Dentro 20 0,6 6,7 nao
Nova Uniao 32 2,0 22,5 nao sim
Passabem 10 1,1 10,4 nao
S&o Gongalo do Rio Abaixo 20 1,7 13,1 néo
Taquaragu de Minas 24 1,6 15,2 néao
Pélo de Berilo 325 017) 717)
Berilo 73 1,7 4,0 nao sim
Chapada do Norte 41 0,7 1,6 nédo sim
Francisco Badard 66 0,8 5,9 nao sim
Jenipapo de Minas 14 0,2 6,5 nédo sim
José Gongalves de Minas 27 0,2 4,6 nédo sim
Minas Novas 59 1,1 3,3 nao sim
Virgem da Lapa 45 0,9 7,0 nédo sim
Po6lo de Jequeri 465 (2/18) (2/8)
Acaiaca 1
Jequeri 66 1,7 7,4 nédo
Orat6rios 5 1,0 10,0 nao sim
Piedade de Ponte Nova 53 2,2 11,0 nao
Raul Soares 73 3,6 13,8 sim
Rio Casca 152 4,4 20,8 sim sim
Rio Doce 14 2,6 12,0 nao
Santa Cruz do Escalvado 35 0,8 6,8 nao
Urucénia 66 1,7 10,5 nao
Pélo de Mariana 328 (2/4) (2/4)
Acaiaca 12 1,4 11,0 nao
Inhaima 31 1,6 21,0 nao
Mariana 194 10,7 24,2 sim
Ouro Branco 84 19,4 44,5 sim sim
Paraopeba 7
P6lo de Maripa de Minas 510 (4122) (4122)
Argirita 18 2,9 16,2 nédo
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http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#FranciscoBadaro
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#JenipapodeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#JoseGoncalvesdeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#MinasNovas
http://www.cead.ufop.br/polos/berilo/apresentacao_cidades.htm#VirgemdaLapa
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#Jequeri
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#Oratorios
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#PiedadedePonteNova
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#RaulSoares
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#RioCasca
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#RioDoce
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#SantaCruzdoEscalvado
http://www.cead.ufop.br/polos/jequeri_i/apresentacao_cidades.htm#Urucania
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#Acaiaca
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#Inhauma
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#Mariana
http://www.cead.ufop.br/polos/mariana/apresentacao_cidades.htm#OuroBranco
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#Argirita

Bicas 24 11,9 53,2 sim

Coronel Pacheco 12 3,2 18,0 nao

Descoberto 17 2,2 22,9 nao

Dona Euzébia 21 4,1 20,2 nao

Goiana 19 4,4 22,0 nao sim
Guarara 20 3,5 22,9 nao sim
Itamarati de Minas 24 2,9 15,7 nao

Leopoldina 70 6,4 38,3 sim

Maripa de Minas 33 31 21,8 néo

Matias Barbosa 48 59 36,3 nao

Oliveira Fortes 11 1,1 10,8 nao

Pequeri 19 4,7 35,7 néo

Rio Novo 38 6,4 32,0 nao

Rio Pomba 33 7,3 27,8 sim

Rochedo de Minas 12 31 25,7 nao

Santana do Deserto 8 3,6 16,4 nao

Santo Anténio do Aventureiro 9 1,3 8,5 nao

S&o0 Jodo Nepomuceno 29 6,3 31,6 sim

Senador Cortes 14 2,0 11,8 nao

Simao Pereira 11 3,0 18,4 nao sim
Volta Grande 20 3,0 16,8 nao sim
Pélo de Ouro Preto 334 (2/2) (0/2)
Acaiaca 44 1,4 111 nao

Jequeri 9

Piedade de Ponte Nova 3

Quro Preto 278 10,9 31,2 sim

P6lo de Paraopeba 229 (o/6) (2/6)
Aragai 21 2,9 31,3 néo

Caetanépolis 35 4,0 27,7 néo sim
Cordisburgo 55 3,1 19,7 nédo

Funilandia 20 1,7 15,5 nao

Jequitiba 24 1,0 9,6 néo

Paraopeba 74 4,2 25,5 néo sim
P6lo de Nova Era 500 (2/113) (2/13)
Amparo da Serra 24 1,6 6,4 nédo

Antbnio Dias 45 1,1 55 nao

Barra Longa 35 0,7 9,7 nao

Dom Silvério 23 3,2 21,8 nao

Nova Era 76 8,9 25,8 sim

Orat6rios 15 1,0 9,9 nao sim
Rio Piracicaba 26 3,5 17,5 nao

Rio Vermelho 42 1,2 54 nao sim
Santa Maria de Itabira 33 3,9 14,8 nao

S&o Domingos do Prata 28 2,9 12,8 sim

Sao José do Goiabal 34 2,1 8,1 nao

S&o Pedro dos Ferros 30 2,1 15,5 nao

Sem-Peixe 17 0,9 6,1 nao

Timoéteo 72

Pélo de Timoteo 371 (2/11) (6/11)
Bela Vista de Minas 5 4,7 19,2 nao

Belo Oriente 46 2,7 6,7 nao

Bom Jesus do Galho 14 0,8 5,8 nao sim
Coluna 63 1,4 6,3 nao sim
Cérrego Novo 11 0,6 6,8 néo

Dionisio 13 2,8 9,6 nao sim
Frei Lagonegro 27 0,3 3,2 nédo

Ipaba 11 1,3 51 néo sim
Periquito 42 1,0 7,5 nédo sim
Pingo d'Agua 9 2,0 12,4 néo sim
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http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Bicas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#CoronelPacheco
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Descoberto
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#DonaEuzebia
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#Goiana
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Guarara
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#ItamaratideMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#Leopoldina
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#MaripadeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#MatiasBarbosa
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#OliveiraFortes
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#Pequeri
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#RioNovo
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#RioPomba
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#RochedodeMinas
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SantanadoDeserto
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SantoAntoniodoAventureiro
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SaoJoaoNepomuceno
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SenadorCortes
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_ii/apresentacao_cidades.htm#SimaoPereira
http://www.cead.ufop.br/polos/maripa_de_minas_i/apresentacao_cidades.htm#VoltaGrande
http://www.cead.ufop.br/polos/ouro_preto/apresentacao_cidades.htm#Acaiaca
http://www.cead.ufop.br/polos/paraopeba/apresentacao_cidades.htm#Aracai
http://www.cead.ufop.br/polos/nova_era_i/apresentacao_cidades.htm#AmparodaSerra
http://www.cead.ufop.br/polos/nova_era_i/apresentacao_cidades.htm#RioVermelho

Timéteo 130 14,8 61,6 sim

P6lo de Tocantins 171 (0/9) /9
Anténio Carlos 40 3,9 14,3 nao

Aracitaba 20 1,4 12,7 nao sim
Belmiro Braga 18 2,9 12,3 nédo

Bras Pires 10 1,2 7,5 nao

Divinésia 7 1,8 10,8 nao

Dona Euzébia 7

Dores do Turvo 12 2,2 8,4 nao

Guiricema 9 2,2 11,6 nao

Oliveira Fortes 1

Pequeri 4

Sao Sebastiio da Vargem 8 11 10,0 néo

Alegre

Tocantins 35 4,7 19,8 nao

# Confederacdo Nacional dos Municipios dados de 2001 http://www.portalmunicipal.org.br

Programa GSAC - “Governo Eletrbnico - Servico de Atendimento ao Cidaddo - GESAC’,
http://www.idbrasil.gov.br
*Localidades atendidas pelo CEAD e que possuem antenas GSAC instaladas. Total de antenas instaladas em
MG: 431. (n/n) = (ndmero de municipios com acesso/ nimero de municipios no poélo)
Fontes CEAD (2004) e Atlas do desenvolvimento humano no Brasil (2004)
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Capitulo 6

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO UNIVERSITARIO
NA MODALIDADE EAD

Keila Deslandes
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Construcao da Identidade: o processo “imaginacao — agcao — interagao”

“Quem é vocé?” A iniciativa de responder a essa pergunta, basica e
fundamental para cada um de nds, nada tem de simples. Na assertiva que se
apresenta, encontra-se a prépria esséncia da identidade do respondente. E ai
comeca um jogo complicado... De inten¢des, pretensdes, projecdes, conceitos,
preconceitos, reciprocidades etc. Podemos nos lembrar do “Palécio de Risos”,
de um parque de diversdes onde espelhos e mais espelhos torcem e distorcem
a percepcdo que cada um tem de si proprio, numa sucessdo de imagens
inesperadas e surpreendentes. O sujeito ndo pode mais continuar em-si-
mesmado. A identidade ndo € mais a imagem de si com a qual a pessoa
adentrou o palacio. Doravante, essa sera necessariamente uma construgao
que percorre 0s caminhos da acao e da interacao.

Postulamos ser o processo de construcdo da identidade configurado a
partir de trés momentos complementares, onde o primeiro € o da imaginacao.
“Eu sou...” A personagem imaginada € uma criacéo ficcional. As terapias de
auto-ajuda, de ampla difusado popular, trabalham, prioritariamente, sobre esse
eixo do ser. A pessoa pode acreditar que € alguém de tal e tal maneira,
visualizar alguns ideais para seus comportamentos a partir dessa auto-imagem
positiva e, assim, esperar que o mundo |Ihe responda convenientemente. E uma
aposta importante que as pessoas fazem em suas vidas, mas 0s resultados
favoraveis dependem do contexto e da possibilidade de se abranger ainda os
dois outros momentos do conceito de identidade.

Cada um tem uma idéia ficticia de si, feita pelo préprio sujeito, a qual
pode inclusive ser bastante ajustada a realidade. Porém essa invencédo vai se
concretizando gradualmente. Assim, a partir da imagem que tem de si, 0 sujeito
passa a lidar consigo mesmo e com o mundo circundante, nisso incluidos os
relacionamentos interpessoais. Como ele acredita que é carinhoso, ele oferece
flores para a sua namorada. Ou, pensando que € parcimonioso, faz uma
poupanca.

A situacdo se complica um pouco quando o sujeito pratica acdes, por
assim dizer, negativas. Todo mundo quer ter uma ficcdo positiva de si, de
forma que, quando uma pessoa pratica uma acgdo de vinganga, por exemplo,

seria dificil ela dizer que se pensa vingativa e, por isso, age de acordo com

95



essa ficcdo. Mas, caso pedissemos para essa pessoa listar seus defeitos e
qualidades, ela certamente se lembraria de mencionar as caracteristicas de um
tipo que usa dos subterfugios do revanchismo. Ou, nos testes projetivos de
personalidade, quando as defesas da consciéncia sao ultrapassadas, os tragos
psiquicos poderiam ser revelados.

O segundo momento do processo de construcdo da identidade esta,
portanto, delineado. Trata-se da acdo da identidade, que é inspirada na crenca
daquilo que cada um é. Cada um de nés, intimamente, acredita saber o que é
capaz de fazer ou ndo. A identidade ficticia passa, portanto, por uma
materializacdo em acdes concretas, que se desenrolam no cotidiano. Eu ajo
tendo em vista aquilo que acredito que sou.

Finalmente, sendo seres sociais, toda a acdo resulta em inter-acao.
Mesmo s6, numa floresta ou num deserto, eu interajo com as expectativas do
contexto sobre mim. Desde 0 meu nascimento, sou um ser pensado, nomeado,
com ancestrais, nacionalidade, género, cor de pele e tantos outros atributos
gue me inserem numa sociedade e numa cultura pré-determinadas. O sujeito
ndo consegue escolher essas caracteristicas do entorno original. E, assim, a
ficcao identitaria, bem como a acao da identidade de cada um, interage com 0s
limites do a priori do meio. Nesse sentido, a identidade assume o seu terceiro
momento, de interacdo. Numa dinamica ciclica e helicoidal, aquilo que antes
era uma imaginacao do ser passa a fundamentar as a¢des sociais que devem
ser legitimadas por outros sujeitos e pelas instituicdes sociais que geraram 0
sentimento original de ser. Porém, mais que “cachorro mordendo o rabo”,
temos ai um processo sistémico, em que os diversos elementos so tém sentido
em contexto e o conjunto funciona numa logica particular e diferente daquela
das partes constituintes isoladas.

O conceito de identidade faz referéncia, portanto, a uma materializacao
social daquilo que o sujeito acredita ser na sua intimidade. Esse processo,
operacionalizado individualmente, vai ser refeito por diferentes individuos que,
chegando eles mesmos a resultados finais semelhantes, se identificam

mutuamente e formam os grupos de pertinéncia social. Como destaca CODO
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(2002)*, etimologicamente, identidade quer dizer a mesma entidade. Dai
podermos falar de uma identidade masculina (sou igual aos homens, ou os
homens somos iguais), de uma identidade nacional (sou igual aos brasileiros,
ou os brasileiros somos iguais) etc. Estamos, portanto, perante a construcao
de igualdades: eu = professora, eu = brasileira, eu = mulher etc. E, por

extensao, diante do surgimento das diferencas.

O sistema-universidade e suas identidades

Este texto tem por objetivo apresentar um conjunto de reflexdes que
temos feito a partir de nosso trabalho de formacdo de professores na
Licenciatura em Educacgdo Basica — Anos Iniciais, modalidade a distancia, no
Centro de Educagéo Aberta e a Distancia da Universidade Federal de Ouro
Preto (CEAD/ UFOP). Como foi amplamente discutido nos capitulos anteriores,
trata-se de uma experiéncia iniciada em 2000, a partir do intercambio com a
proposta pioneira da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Neste
contexto, as parcerias com outros 6rgdos publicos, especialmente as
prefeituras e secretarias municipais de educacdo, constituem-se como
elementos importantes para o funcionamento do modelo. Os estudantes,
sempre trabalhadores e predominantemente do sexo feminino, adentram o
sistema-universidade por meio do Processo Isolado de Selegéo - PIS. Quanto
as matérias exigidas, as provas sao diferenciadas em relacdo ao vestibular
tradicional. Mesmo assim, o ritual de insercéo institucional ocasiona todo tipo
de ansiedade e expectativa, tendo em vista a representacdo da Universidade
na mente dos ingressantes.

A identidade dos universitarios a distancia se inicia, portanto, nesse
processo de selecdo. Os professores do Ensino Fundamental, até entdo
inseridos no mundo do trabalho, passam a criar para si mesmos uma imagem
do ser estudante de uma universidade publica federal. A expectativa de
ingresso, parece-nos, pouco difere daquela que usualmente se percebe entre

os vestibulandos em geral, sejam eles de classes sociais abastadas ou néo.

! CODO, Wanderley. Identidade e economia (I): espelhamento, pertencimento, individualidade.
Psic.: Teor. e Pesq., set./dez. 2002, vol.18, no.3, p.297-304. ISSN 0102-3772
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Adentrar no sistema universitario, especialmente no federal, € sempre marcado
por uma idéia de ascensdo social a partir de melhorias nas condicbes de
empregabilidade e salarios para o futuro. A nocéo de realizacdo pessoal, pelo
desenvolvimento de uma carreira, também se faz sempre presente. Contudo,
para os ingressantes no curso de Licenciatura a distancia, que pressupde o
vinculo empregaticio anterior, a permanéncia das condicbes materiais de
trabalho se apresenta de maneira mais objetiva.

A primeira etapa do processo de construcdo identitaria, portanto,
constitui-se pela imaginacgéo do devir universitario.

Com o resultado do processo seletivo, a instituicdo Universidade confere
aos postulantes a Licenciatura o direito de efetivamente ingressar no sistema,
como alunos regulares. Com isso, inicia-se um conjunto de acbes de
legalizacdo da identidade imaginada, cuja principal é a matricula institucional.
O ingressante passa a ser um “calouro”. Ele tem doravante um numero de
registro académico, que lhe faculta potencialmente varias outras acdes proprias
da identidade universitaria. Por exemplo, o uso das instalagfes de assisténcia
estudantil (restaurantes, bibliotecas, republicas e servicos médicos e
odontologicos).

No entanto a construcdo da identidade somente se completa com a
realizagdo de um terceiro momento do conceito, ao qual denominamos de

momento da interag&o. E isso que pretendemos discutir no préximo item.

Emergéncia de novas identidades e crises identitarias: os “estudantes a

distancia”

Como apresentamos anteriormente, a constru¢ao da identidade se faz a
partir de uma dinamica “ficcdo - acao - interacdo”, em que os elementos do
sistema somente tém sentido quando espelhados entre si. Portanto ndo se
pode falar numa identidade bem formada, quando algum desses itens estiver
ausente ou enfraquecido.

Sendo assim, podemos postular a existéncia de crises identitarias de
relativa importancia no processo de formacéo do professor em exercicio, pela
modalidade a distancia, no sistema publico de ensino superior. Situacbes de

extrema ambivaléncia, mais especialmente no momento da interacdo, podem
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ser apresentadas no sentido de ilustrar esse argumento. Tomada como uma
minoria, no sentido sociolégico do termo, a identidade coletiva dos estudantes
a distancia é frequentemente submetida a marginalizacdes de toda ordem. N&o
se trata, no entanto, de um ataque pessoal a quem quer que seja, mas de uma
exclusdo institucionalizada em diferentes instancias da vida universitaria.
BARRENECHEA (2003)?, discutindo a formacao da identidade do aluno
na EAD a partir de uma experiéncia numa universidade publica paranaense,
aponta para aquilo que chama de falta de compromisso da instituicdo e
“percepcao politica equivocada” em relacdo aos direitos e legitimidade dos
estudantes que fazem curso superior nessa modalidade. Como exemplos, a
autora apresenta o impedimento do empréstimo de livros nas bibliotecas, a
auséncia de um Centro Académico representativo e a proibicdo de voto na
eleicdo para reitor e vice-reitor, facultado somente ao corpo discente
“presencial’. Trata-se de procedimentos de exclusdo que, destaca a autora,
sendo arbitrarios, ndo-verbalizados formalmente e situados no espaco ambiguo
da subjetividade, imp8em um vinculo de dominacdo de dificil superacdo. O
estudante a distancia ndo consegue visualizar claramente os obstaculos que
precisaria transpor para conquistar autonomia e construir a identidade

universitaria.

O estudante universitario da EAD na UFOP e a construcdo de sua
identidade

Ainda € modesta a reflexdo sobre a dindmica da construcdo da
identidade no contexto do programa de formagéo de professores para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade a distancia, na experiéncia da
Universidade Federal de Ouro Preto. Todavia consideramos importante fazer
uma leitura das condicGes de fortalecimento desse processo, que permite que
se ultrapasse a mentalidade intramuros das instituicbes universitarias e
possibilita a transformacgao definitiva das formas do aprender a aprender. Com
efeito, essa iniciativa reformula o conceito de formacao académica, mediante a

constatacdo de que sucessivas conquistas tecnoldgicas levam ao

2 BARRENECHEA C A, A formacio da identidade do aluno na educacéo a distancia: reflexdes para um
debate, Educar, Curitiba, n. 21, p- 99 — 116, 2003.
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estabelecimento de novos modelos e limites, bem como a uma maior
complexidade das demandas colocadas pela sociedade. Ocorre uma mudanca
substancial, finalmente, da l6gica pela qual os sujeitos ocupam lugares no
espaco socioinstitucional, dos valores interiorizados e do sentimento de
pertinéncia a um todo vivido concretamente na experiéncia da diversidade.

Diversos movimentos interagem no sentido de possibilitar a passagem
da imaginacdo identitaria a efetiva identidade dos estudantes a distancia,
inserida no jogo das relaghes objetivas e subjetivas da instituicdo e suas
contradi¢coes. Por parte desses estudantes, manifesta-se uma franca afirmacéo
do vinculo universitario, que € sinalizado por meio do uso de uniformes,
camisetas e diversos objetos que estampam o logotipo da UFOP. Muitas
vezes, eles proprios se encarregam da producdo desses simbolos. Em todos
0s polos, a alegria e a altivez dessas representacdes sdo mostradas com
entusiasmo.

Ser universitario e poder identificar-se como tal €, para esses
estudantes, motivo de incontestavel distingdo. Discursos em cerimdnias
publicas, producdo de videos em seminarios de curso, organizacdo de
comissdes de formatura e, mesmo, a tensdo e 0 estresse vividos nos
momentos presenciais ddo a dimensdo da relevancia dessa formacdo na
histéria dos sujeitos e poderiam igualmente exemplificar a agdo afirmativa na
construcéo da identidade.

A contraparte institucional, com o estimulo do préprio Centro de
Educacdo Aberta e a Distancia, também interage no sentido de fortalecer a
identidade do alunado. A Universidade se faz presente nos polos com
regularidade. O coordenador de pdlo, sempre um professor, tem reunides de
trabalho nos municipios-sede a cada quinze dias, aproximadamente. Ele leva a
Universidade consigo, apresentando regras, cronogramas e exigéncias. Com
os deveres institucionais definidos, o que antes era apenas um sonho, passa a
ser o esfor¢o do cotidiano, 0 empenho continuado e a coroag¢ao da conquista.
O caminho vai se fazendo no préprio percurso, mas sempre com as
determinacdes que caracterizam qualquer curso de graduacdo. Afinal de
contas, a educacao a distancia pode ser a educacao que aproxima distancias,
aquela mais proxima para muitos cidadaos, antes eliminados das condicfes

concretas de insergao universitaria.
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O especialista de cada matéria — Antropologia, Sociologia, Psicologia,
Filosofia, Linguagem, Ciéncias, Historia-Geografia e Matematica — também
interage com o0s estudantes de graduacao, tanto de maneira direta quanto de
maneira mediada pelos tutores. Momentos de avaliacao presencial, geralmente
com periodicidade mensal, completam o ciclo interativo do processo de ensino-
aprendizagem e, por extensdo, de construcao identitaria.

Proporcionado ao corpo discente universitario como um todo, o direito ao
uso de beneficios, como bibliotecas, restaurantes e assisténcia médica-
odontoldgica, é igualmente facultado aos estudantes a distancia. No entanto,
surgem zonas de tensdo no transcorrer desse processo, COMO necessarias
forcas motrizes para contribuir decisivamente para a estrutura final, levando a
acOes mais firmes por parte de agentes que defendem o fortalecimento da EAD
na Universidade. Foi o caso, por exemplo, da acdao do CEAD no sentido de
possibilitar o efetivo direito ao voto dos estudantes a distancia nas eleicbes
para os cargos de reitor e vice-reitor da UFOP. A superacdo da hegemonia do

modus operandi presencial requer algum tempo de maturacao institucional.

Conclusao

A emergéncia do novo tipo de estudante universitario — aquele que faz o
curso na modalidade a distancia -, no Brasil, requer maior objetividade das
instituicdes ofertantes. E fundamental que discussdes amplas e baseadas em
dados esclarecedores possam tracar o real impacto da insercédo do alunado a
distancia na vida universitaria. Ampliar o nimero de estudantes e mesmo
multiplica-lo por duas ou mais vezes requer posicionamentos politicos e
institucionais importantes. Somente uma politica institucional legitimadora,
conduzida com compromisso publico e académico, pode dar sentido ao ciclo
“imaginacdo — acdo — interacdo” da identidade estudantii na EAD. Nesse
sentido, as acgOes de gerenciamento da EAD devem ser determinantes para
oferecer bases mais soélidas de construcao de sujeitos livres e pensantes, numa

sociedade de saberes multiplos e questionamentos constantes.
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	Cursos de Especialização do CEAD/UFOP
	Cursos de Extensão
	Nº de municípios

	Sem provedor local
	Com provedor local
	Acesso
	Número de alunos
	ocupação formal
	escolaridade
	período disponível ao estudo*
	sexo
	faixa etária (anos)**


	Municípios, Estado, País
	Brasil
	Minas Gerais
	Belo Horizonte *


	Setubinha**
	Poços de Caldas***
	Ninheira+
	Pólo de Barão de Cocais
	Barão de Cocais
	Bom Jesus do Amparo
	Diogo de Vasconcelos
	Itambé do Mato Dentro
	Nova União
	Passabém
	São Gonçalo do Rio Abaixo
	Taquaraçu de Minas
	Pólo de Berilo
	Berilo
	Chapada do Norte
	Francisco Badaró
	Jenipapo de Minas
	José Gonçalves de Minas
	Minas Novas
	Virgem da Lapa
	Pólo de Jequeri I e II
	Acaiaca
	Jequeri
	Oratórios
	Piedade de Ponte Nova
	Raul Soares
	Rio Casca
	Rio Doce
	Santa Cruz do Escalvado
	Urucânia
	Pólo de Mariana
	Acaiaca
	Inhaúma
	Mariana
	Ouro Branco
	Pólo de Maripá de Minas I e II
	Coronel Pacheco
	Descoberto
	Dona Euzébia
	Goianá
	Guarará
	Itamarati de Minas
	Leopoldina
	Maripá de Minas
	Matias Barbosa
	Oliveira Fortes
	Pequeri
	Rio Novo
	Rio Pomba
	Rochedo de Minas
	Santana do Deserto
	Santo Antônio do Aventureiro
	São João Nepomuceno
	Senador Cortes
	Simão Pereira
	Volta Grande
	Pólo de Ouro Preto
	Pólo de Paraopeba
	Pólo de Nova Era I e II

	Pólo de Timóteo
	Pólo de Tocantins
	Unidade
	(Municípios, Estado, País)
	provedor no município
	(acesso discado)#
	Brasil
	Minas Gerais
	22,7% sim
	77,3% não


	Pólo de Barão de Cocais
	(0/8)
	Barão de Cocais
	não
	Bom Jesus do Amparo
	não
	Diogo de Vasconcelos
	não
	Itambé do Mato Dentro
	não
	Nova União
	não
	Passabém
	não
	São Gonçalo do Rio Abaixo
	não
	Taquaraçu de Minas
	não
	Pólo de Berilo
	(0/6)
	Berilo
	não
	Chapada do Norte
	não
	Francisco Badaró
	não
	Jenipapo de Minas
	não
	José Gonçalves de Minas
	não
	Minas Novas
	não
	Virgem da Lapa
	não
	Pólo de Jequeri I e II
	(1/8)
	Jequeri
	não
	Oratórios
	não
	Piedade de Ponte Nova
	não
	Raul Soares
	sim
	Rio Casca
	não**
	Rio Doce
	não
	Santa Cruz do Escalvado
	não
	Pólo de Mariana
	(2/4)
	Acaiaca
	não
	Inhaúma
	não
	Mariana
	sim
	Ouro Branco
	sim
	Pólo de Maripá de Minas I e II
	(4/22)
	Bicas
	sim
	Coronel Pacheco
	não
	Descoberto
	não
	Dona Euzébia
	não
	Goianá
	não
	Guarará
	não
	Itamarati de Minas
	não
	Leopoldina
	sim
	Maripá de Minas
	não
	Matias Barbosa
	não
	Oliveira Fortes
	não
	Pequeri
	não
	Rio Novo
	não
	Rio Pomba
	sim
	Rochedo de Minas
	não
	Santana do Deserto
	não
	Santo Antônio do Aventureiro
	não
	São João Nepomuceno
	sim
	Senador Cortes
	não
	Simão Pereira
	não
	Volta Grande
	não
	Pólo de Ouro Preto
	(1/4)
	Pólo de Paraopeba
	(0/6)
	Pólo de Nova Era I e II
	(1/13)

	Pólo de Timóteo
	(1/11)
	Pólo de Tocantins
	(0/11)
	Unidade Federativa
	(Municípios, Estado, País)
	provedor no município (acesso discado)#
	Brasil
	10,3
	37,4
	-
	Minas Gerais
	9,2
	40,3
	22,7% sim
	77,3% não


	Belo Horizonte
	24,5
	81,4
	sim
	Pólo de Barão de Cocais
	(0/8)
	Barão de Cocais
	6,3
	31,2
	não
	Bom Jesus do Amparo
	1,5
	12,3
	não
	Diogo de Vasconcelos
	0,8
	2,9
	não
	Itambé do Mato Dentro
	0,6
	6,7
	não
	Nova União
	2,0
	22,5
	não
	Passabem
	1,1
	10,4
	não
	São Gonçalo do Rio Abaixo
	1,7
	13,1
	não
	Taquaraçu de Minas
	1,6
	15,2
	não
	Pólo de Berilo
	(0/7)
	Berilo
	1,7
	4,0
	não
	Chapada do Norte
	0,7
	1,6
	não
	Francisco Badaró
	0,8
	5,9
	não
	Jenipapo de Minas
	0,2
	6,5
	não
	José Gonçalves de Minas
	0,2
	4,6
	não
	Minas Novas
	1,1
	3,3
	não
	Virgem da Lapa
	0,9
	7,0
	não
	Pólo de Jequeri
	(2/8)
	Acaiaca
	Jequeri
	1,7
	7,4
	não
	Oratórios
	1,0
	10,0
	não
	Piedade de Ponte Nova
	2,2
	11,0
	não
	Raul Soares
	3,6
	13,8
	sim
	Rio Casca
	4,4
	20,8
	sim
	Rio Doce
	2,6
	12,0
	não
	Santa Cruz do Escalvado
	0,8
	6,8
	não
	Urucânia
	1,7
	10,5
	não
	Pólo de Mariana
	(2/4)
	Acaiaca
	1,4
	11,0
	não
	Inhaúma
	1,6
	21,0
	não
	Mariana
	10,7
	24,2
	sim
	Ouro Branco
	19,4
	44,5
	sim
	Paraopeba
	Pólo de Maripá de Minas
	(4/22)
	Bicas
	11,9
	53,2
	sim
	Coronel Pacheco
	3,2
	18,0
	não
	Descoberto
	2,2
	22,9
	não
	Dona Euzébia
	4,1
	20,2
	não
	Goianá
	4,4
	22,0
	não
	Guarará
	3,5
	22,9
	não
	Itamarati de Minas
	2,9
	15,7
	não
	Leopoldina
	6,4
	38,3
	sim
	Maripá de Minas
	3,1
	21,8
	não
	Matias Barbosa
	5,9
	36,3
	não
	Oliveira Fortes
	1,1
	10,8
	não
	Pequeri
	4,7
	35,7
	não
	Rio Novo
	6,4
	32,0
	não
	Rio Pomba
	7,3
	27,8
	sim
	Rochedo de Minas
	3,1
	25,7
	não
	Santana do Deserto
	3,6
	16,4
	não
	Santo Antônio do Aventureiro
	1,3
	8,5
	não
	São João Nepomuceno
	6,3
	31,6
	sim
	Senador Cortes
	2,0
	11,8
	não
	Simão Pereira
	3,0
	18,4
	não
	Volta Grande
	3,0
	16,8
	não
	Pólo de Ouro Preto
	(1/2)
	1,4
	11,1
	Pólo de Paraopeba
	(0/6)
	Pólo de Nova Era
	(2/13)

	1,0
	9,9
	Pólo de Timóteo
	(1/11)
	Pólo de Tocantins
	(0/9)
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