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PREFACIO

Alexandre Luiz Polizel
Cristiane Beatriz Dal Bosco Rezzadori
Rivana Zaché Bylaardt

Ao ter este livro em maos, ou aos olhos, convidamos que as leitoras
e leitores tenham contato com narrativas, saberes e técnicas que
possibilitem um embarque em reflexdes acerca das narrativas,
educagdes e sexualidades, no que tange os processos formativos de
atravessamentos profissionais e tecnolégicos. Noés, enquanto
organizadores desta obra, tivemos o privilégio de acompanhar os
desenvolvimentos das mudltiplas investigacdes que compdem os
conhecimentos por esta mobilizados e modalizados, frutos de
meticulosos olhares e tentativas de escutas acerca de: Como os géneros
e sexualidades atravessam os processos formativos?

Como abertura desta obra, temos o primeiro capitulo “Ser mulher
na engenharia mecanica e o apagamento da figura feminina nos espagos
de trabalhos e de representac¢do”, impulsionando olhares e reflexdes
acerca do panorama com os quais as mulheres que transitam pelo
campo da engenharia perpassam. Neste capitulo, busca-se colocar a
cena, com sensibilidade e olhar académico, os obsticulos e desafios que
as mulheres encontram no processo de formarem-se engenheiras, um
curso tradicionalmente dominado por homens. Com sutileza e
intensidade o capitulo nos da instrumentos para pensar balizas no
campo educacional para constru¢io de ambientes académicos e
profissionais que se coloquem ao reconhecimento das diversidades e a

busca de um cendrio mais equitativo e inclusivo.
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O segundo capitulo conduz-nos a pensar as “Perspectivas
estudantis: relagdes entre evasdo, permanéncia e aspectos de género e
sexualidade no curso de engenharia mecinica”. Tal capitulo dedica-se a
refletir acerca dos processos de evasio e permanéncia nos cursos de
engenharia sob o prisma do conceito de género como instrumento
analitico para pensar as trajetdrias académicas. Os autores provocam-
nos a pensar a evasio em seu aspecto multifatorial, considerando a falta
de representatividade, microagressdes e fatores que moldam as
decisdes de permanéncia ou de evasio dos estudantes. Tal capitulo faz
reflexdo de como as narrativas provocam-nos a pensar aspectos
individuais, institucionais, pedagégicos e estruturais.

Em seguida, o terceiro capitulo versa acerca da “Evasio,
permanéncia e éxito na engenharia elétrica: um olhar pela analitica de
género”, ampliando os olhares para pensar as reflexdes acerca da
formac¢io no campo das engenharias, considerando os embasamentos
nas teorias de géneros e sexualidades. Ressalta-se que é desenvolvida
uma andlise perspicaz buscando dar subsidios para pensar as formagdes
e educagdes para a equidade e a atuagio no campo da engenharia, bem
como re-pensar curriculos e formagdes.

O quarto capitulo incita-nos a pensar o universo da formacgio
docente, intitulado '"Narrativas e sexualidades: narrativas gays,
formagao e curriculo no licenciar-se em quimica", volta as escutas as
experiéncias de vida de licenciandos gays. Esta escuta sensivel traz a
exploracdo da relagio entre identidade sexual, curriculo e formacio
docente, bem como provoca-nos a pensar nas potencialidades e
obstaculos de educacdes inclusivas.

O quinto capitulo segue na esteira de pensar a formacgio de
professores de quimica, situando-nos no universo das "Narrativas de

licenciandos em quimica e os usos sociais das ciéncias". Neste, é
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realizada uma reflex3o sobre as percepc¢des dos futuros professores de
quimica, bem como os modos como estes percebem as ciéncias,
tecnologias e seus usos sociais. A andlise instiga-nos a pensar tais
aspectos na interlocu¢io dos elementos de ciéncias, tecnologias,
sociedades e educagdes.

Na sequéncia, o sexto capitulo nos aterra a pensar as
"Masculinidades e representagdo: percepg¢des nas narrativas de si de um
licenciando homossexual da UTFPR - Londrina", convidando-nos a
pensar as masculinidades para além da constru¢io normativa e fixa,
fazendo-nos pensar a complexidade das relacdes entre masculinidades,
sexualidades e formacio docente. As narrativas dos préprios
licenciandos oferecem-nos condi¢des para refletir sobre os desafios e
descobertas do fazer-se professor e a jornada de construgio da
identidade profissional e sexual.

O sétimo capitulo amplia nossa compreensio acerca das
diversidades sexuais e suas manifestagfes nos espagos e contextos
universitarios, partindo de narrativas de licenciandos em Quimica. O
artigo intitulado "As sexualidades que se fazem narrar: histérias de vida
e o pensar a formac¢do na UTFPR - Londrina", convida-nos, assim, a
pensar as diversidades e formagdes de professores no ensino superior.

A segunda parte do livro coloca-nos a pensar as vivéncias de
estudantes no cendrio da educagio bésica, profissional e tecnoldgica.
Esta parte é aberta com o oitavo capitulo, "Curriculos, formacio e
memorias: o que nos dizem LGBT's do-no-com o Instituto Federal do
Espirito Santo, campus Sdo Mateus?", que nos instiga a pensar como o
contexto da educagdo profissional e tecnoldgica, nas Instituicdes
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, tem se mostrado espagos
abertos e produtivos para as diversidades sexuais e as

tecnodiversidades.
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0 nono capitulo segue, dando continuidade ao espago para tragar
reflexdes acerca dos "Curriculos, forma¢io e memdrias: o que as
masculinidades do-no-com o Instituto Federal do Espirito Santo,
campus S3o Mateus, tém a nos dizer?", colocando-nos a pensar as
diversas manifestagdes das masculinidades, suas construcdes e seus
atravessamentos educacionais e pedagdgicos. As narrativas analisadas
dispde-nos a refletir sobre as masculinidades e seus impactos nas
relagdes sociais e pessoais.

Em "Pedagogias das sexualidades a partir da série Young Royals:
responsabilizacido social, ocultacio e apagamentos", o décimo capitulo
que compde esta obra, somos levados a pensar as educagdes por meio
das pedagogias culturais das sexualidades, considerando artefatos
culturais e a cultura pop enquanto meios de formacgao e subjetivacdo. O
texto leva-nos a refletir acerca dos papéis de género e imaginarios
sociais no que tange género, sexualidades e seus elementos
atravessadores.

Na sequéncia, somos convidados a adentrar o mundo das praticas
ceramistas, no décimo primeiro capitulo, intitulado "As sexualidades,
tecnologias e os saberes tradicionais mateenses: escutas cotidianas de
uma ceramista". Este capitulo leva-nos a pensar o como as sexualidades
encontram suas intersecc¢des com as tecnologias e saberes tradicionais.
E por meio das narrativas de uma ceramista que somos convocados a
pensar a construcio da identidade e suas interlocugdes com as praticas
culturais e de si.

As generificagdes passam a ser refletidas em "Curriculos, formagao
e memorias: o que as mulheres negras do-no-com o Instituto Federal do
Espirito Santo, campus Sio Mateus, tém a nos dizer?", o décimo segundo
capitulo, enquanto indissocidvel do elemento interseccional da

racialidade. Neste capitulo sio analisados e refletidos aspectos que
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tocam a construcio das experiéncias do ser mulher negra no contexto
da educacio profissional e tecnoldgica. Tais narrativas langam luz as
maultiplas camadas que atravessam as potencialidades e obsticulos de
uma formac3o e analitica interseccional.

No décimo terceiro capitulo, "Musica e sexualidades: o que nos
dizem LGBT's do-no-com o Instituto Federal do Espirito Santo, campus
S3o Mateus?", somos convidados a pensar a expressio musical e sua
relacdo com as identidades sexuais no contexto educacional — e como
elemento de pedagogia cultural. Neste as narrativas versam sobre as
musicas, revelando como tal linguagem-expressdo faz-se um elemento
potente para construgio de afirmacdo e resisténcia por parte de
estudantes LGBT’s.

0 livro é finalizado com as consideragdes dispostas no décimo
quarto capitulo, "A influéncia da literatura na formacdo escolar e
pessoal das meninas do IFES campus S3o Mateus'", trazendo a cena a
poténcia da literatura na construcio de identidades sexuais, bem como
na composicio da formacio integral de estudantes a partir de um viés
de género. Busca-se, neste capitulo, tracar aproximagdes entre
narrativas femininas e as pedagogias culturais mobilizadas pelo
artefato literario.

Esta obra, com a referida disposi¢io-composicdo, faz-se um
convite que emerge de trés projetos de pesquisas interligados
"Sexualidades, Educac¢des e Narrativas: histdrias de vida de estudantes
LGBTQIA+ nos contam os curriculos da educacio profissional e
tecnoldgica", "Narrativas, Curriculos e Sexualidades: Tecnologias-
ciéncias e a formac3o sob 6ptica estudantil" e "Narrativas e o licenciar-
se: narrar a si, narrar a experiéncia e, o narrar do Outro". Cada projeto
contribui de maneira singular e sublime, no encontro e desencontro, na

composi¢io mosaica e hibrida das reflexdes, experienciagdes e
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narrativas que nos permite pensar as interlocu¢des entre sexualidades,
educacgoes e formagio profissional e tecnolégica.

Ao longo destas paginas e desta composicio, esta obra faz-se um
convite, um convite a escuta das analiticas aqui apresentadas e do
permitir-se inquietar-se e refletir neste encontro com o(s) Outro(s) que
narra(m)... Cada histéria de vida, cada analitica, cada reflexio, cada
afeto... faz-se um convite para catalisar a¢des e reagdes por um contexto
mais diversos, equitativo e democratico. Convidamos a leitura e a escuta
atenta deste.

Nio prometemos com esta obra findar questdes, o que intentamos
¢ o convite a novos problemas, permanecer nestes, agir com estes...

Estimamos a todas e todos uma boa leitura.



PARTE |
HISTORIAS DE VIDA, VIOLENCIAS E RESISTENCIAS:
OLHARES PARA O ENSINO SUPERIOR
EM ENGENHARIA E QUIMICA






1

SER MULHER NA ENGENHARIA MECANICA E
O APAGAMENTO DA FIGURA FEMININA NOS
ESPACOS DE TRABALHOS E DE REPRESENTACAO

Rhana Vitéria Concei¢do Rossim
Rivana Zaché Bylaardt
Alexandre Luiz Polizel

Introducao

Por muito tempo as mulheres tiveram limita¢des quanto ao acesso
a educacgdo, sendo impedidas de entrar em universidades ou executar
atividades que fugiam do dmbito familiar e dos cuidados domésticos.
Entretanto, mesmo com o avango e com a inser¢io sem ilegalidades da
mulher no meio académico e profissional, elas se depararam com
“barreiras invisiveis”, j4 que a todo momento questionava-se sua
capacidade intelectual.

0 avango da representatividade feminina na drea académica seguiu
enfrentando dificuldades visto que a diferenga de tratamento entre
alunos e alunas se torna evidente quando as mulheres devem a todo
instante provar que “merecem” estar em tais espacos, sem a possibilidade
de cometer erros, comportamento que advém de preconceitos
enfrentados em seu Ambito de trabalho, ja que “(...) durante boa parte do
século XX ainda havia um grande preconceito relacionado as mulheres
estarem aptas ou até mesmo capacitadas intelectualmente para seguirem
na carreira cientifica.” (Tessari, 2013, p. 2).

Essa desigualdade fica ainda mais evidente em se tratando de
espagos académicos de cursos ditos “masculinos”, como a Engenharia

Mecanica, que detém ante a sociedade o estereétipo dito masculino e
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como, para muitos, a mulher é considerada o “sexo fragil”, as
engenheiras sdo de pouca visibilidade nesse meio.

A caréncia da figura feminina em tais espagos pode ser
exemplificada até no corpo docente, visto que no Brasil “(...) a média de
professoras e pesquisadoras em dreas como a engenharia e a ciéncia da
computagio é de aproximadamente 25%. As mulheres estio mais
presentes em areas como letras, lingiiistica, artes e ciéncias humanas,
por exemplo.” (Cabral, 2005, p. 4).

Com isso, nota-se que grande parte das mulheres optam em muitos
casos pela escolha de dreas “femininas”, afim de evitar ainda mais
dificuldade apenas por ser mulher no mercado de trabalho, pois é de
conhecimento de muitas que na engenharia “O cendrio é balizado por
desigualdades e discriminac3o, diferencas de oportunidades e desprezo
as peculiaridades do trabalho feminino” (Cabral, 2005, p. 4).

Neste tocante, o presente trabalho tem por objetivo analisar,
compreender e refletir sobre o ser mulher na Engenharia Mecénica € o
apagamento da figura feminina nos espacos de trabalhos e de

representacao.
Percurso Metodolégico

A fim de compreender o ser mulher na Engenharia Mecénica, a
presente pesquisa trata de uma andlise qualitativa baseada nas
entrevistas audiogravadas com duas estudantes de Engenharia
Mecénica do Ifes campus Sio Mateus onde, a partir do embasamento
das histdrias de vida e perspectivas das mesmas sobre as vivéncias
encontradas no Aambito estudantil e social, tornou-se possivel a

construcio dos estudos e discussdes no presente relatério.
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O presente estudo iniciou-se em marco de 2023 e foi concluido em
janeiro de 2024, tendo em vista que inicialmente foram realizados
fichamentos e andlises de artigos cientificos que poderiam nortear e
embasar teoricamente a presente pesquisa.

Conseguinte, tornou-se necessario tragar um perfil das estudantes
a serem selecionadas para as entrevistas realizadas, em que deveriam
atender aos seguintes tépicos: i) ser estudante do curso de Engenharia
Mecanica no Ifes campus S3o Mateus; ii) ter mais de 18 anos e se dispor
a participar da entrevista; iii) ser individuos que se identificam de
acordo com a norma social (hegemoénica) feminina, heterossexual e
cisgénero. Com isso, duas alunas foram convidadas a participar e, apds
lerem e assinarem o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
e com uma breve sintese da pesquisa, aceitaram o convite'.

Com o auxilio de um roteiro semiestruturado contendo 12
questionamentos que visavam conhecer as histérias das entrevistadas e
suas percepgdes sobre o ser mulher na engenharia e o apagamento da
figura feminina nos espacos de trabalhos e de representacio, as

entrevistas foram executadas. Seguem abaixo as perguntas citadas:

1- Consideramos que todas as entrevistas iniciam-se com uma apresentagio do
entrevistado. Neste cendrio poderia me dizer aspectos que toquem o como vocé
se apresenta/identifica? Pode citar caracteristicas e aspectos identitarios que te
representam? (Poderia escolher um nome ficticio para pesquisa e nos dizer o
motivo da escolha deste nome?)

2- Ainda neste sentido poderia me dizer um pouco sobre quais sio as
caracteristicas que te tornam essencialmente vocé? Pode me contar algumas

histérias de sua vida que demonstrem isso e representem esta identificagio?

' Projeto de pesquisa tramitado e aprovado no Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos, via CAAE
60233822.3.0000.5072.
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3- Vamos pensar um pouco na sua relagio com a engenharia mecinica, poderia

nos situar como é esta relagio? Em qual momento e por quais motivos vocé
percebeu que essa poderia ser sua carreira? H4 alguém, ou algo, que seja uma
referéncia para vocé para te inclinar para este curso? Poderia nos representar

com uma ou duas histdérias de vida que representam esta identifica¢io?

4- Nossa pesquisa visa estudar o ser mulher na engenharia e o apagamento da

figura feminina nos espagos de trabalhos e de representagdo. Poderia neste
sentido nos falar sobre como vocé enxerga o “ser mulher” na engenharia
mecanica (dificuldades, probleméticas, qualidades, possibilidades...)? Poderia

nos contar uma ou duas histdrias de sua vida que representam sua perspectiva?

5- Nossa pesquisa visa estudar o ser mulher na engenharia e o apagamento da

figura feminina nos espagos de trabalhos e de representagdo. Poderia neste
sentido nos falar sobre como vocé enxerga o “ser homem” na engenharia
mecanica (dificuldades, problematicas, qualidades, possibilidades...)? Poderia

nos contar uma ou duas histérias de sua vida que representam sua perspectiva?

6- Ainda pensando que nossa pesquisa visa estudar o “ser mulher” na engenharia

N

o]

©o

e 0 apagamento da figura feminina nos espagos de trabalhos e de representacio.
Poderia neste sentido nos falar sobre como a sociedade (empresas, familiares,
académicos) vé/compreende o que é ser “mulher na engenharia”, e mais
especificamente, na engenharia mecéanica? Poderia nos contar uma ou duas
histérias ou falas em que vocé baseia essa visdo?

- Ao relatar a amigos e familiares sua decisdo de cursar engenharia mecanica,
como foi a reagio dos mesmos? Vocé percebe que estes vislumbravam a
possibilidade do “ser mulher engenheira mecanica”? Quais representagdes vocé
considera que estes possuem sobre “ser mulher engenheira mecanica”? Caso se
sinta confortdvel, poderia citar exemplos de falas e atitudes que exemplificam
essa situagdo.

- Vocé j se deparou ou ouviu sobre alguma situagio/fala dentro do IFES ou em
empresas que estagiou e trabalhou, que tratasse o “ser mulher engenheira
mecanica de modo diferenciado”? Poderia compartilhar uma ou duas dessas
histérias ou falas?

- Ainda considerando as situa¢des de tratamento diferenciado (ou nio). Vemos
que no Ifes, campus Sdo Mateus, grande parte das mulheres na engenharia
encontram-se na situagdo de estarem “desperiodizadas”. Quais os motivos vocé

acredita para que isto se dé (cuidado doméstico, demandas familiares, sele¢io
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para bolsas de projetos...)? Como vé estas motivagdes atreladas a aspectos de
género e do “ser mulher na engenharia”? Poderia nos contar uma ou duas
histérias de sua vida que representam esta resposta.

10 - Sabemos que o processo de se formar envolve expectativas sobre as futuras
atuagoes. Neste sentido quais as suas perspectivas sobre os espagos dedicados
as mulheres na engenharia (cargos de geréncia, tratamentos, inviabilidade de
pensamentos, ter voz..), tanto no Ambito empresarial, académico quanto
outros? Teria histdrias ou referéncias que exemplificam essa perspectiva?

11- Tendo como foco a carreira profissional de uma engenheira mecanica, vocé
nota diferenga das posigdes (e do préprio acesso) e os cargos para mulheres e
homens? Se sim, por qual motivo vocé acredita que se deu essa diferenga?
Poderia nos relatar uma ou duas histérias de vida e motivos que levam a pensar
isso?

12- H4 alguma histéria marcante que vocé queira compartilhar sobre a sua vida,

que ainda n3o foi contada e vocé considera relevante para a pesquisa?

Apés a execucdo das entrevistas, as mesmas foram transcritas e
analisadas sob inspira¢es na anélise de contetido (BARDIN, 2011),
organizada em trés etapas: i) Pré Andlise, em que hi a organizacio e
leitura flutuante no material em consonincia com os objetivos da
pesquisa; ii) Tratamento do material, sendo que foram realizadas
leituras de modo aprofundado, codificagdo do material, identificacio de
unidades de registros e agregagdo; iii) A partir da agrega¢io em
categorias foram tracados movimentos de interpretacio, inferéncia e
organizacio analitico-textual.

Com isso, foram criadas 5 categorias a partir da andlise realizada,
sendo essas: a) O apagamento da mulher na engenharia; b) Financeiro e
sua interferéncia na permanéncia (ou entrada) da mulher na
engenharia; c) Oportunidades e sua conexdo com as mulheres; d) Ser
mulher na engenharia; e) Os pensamentos/atitudes externos sobre a

mulher na engenharia.



24 e Sexualidades, educacdes e narrativas
Resultados e Discussao

Na presente pesquisa tem-se como base a andlise das entrevistas
de dois sujeitos: Paula e Emily.

Paula, ao ser questionada sobre as caracteristicas que a tornam ela
mesma, disse que “Eu me considero uma pessoa determinada (...) mesmo
que talvez as vezes eu nio consiga fazer tudo o que eu me proponho a
fazer, mas eu eu tento, né? (...) E eu acho que, por eu ser uma pessoa
observativa, eu gosto de aprender muito com o que acontece ao redor,
né? (..) tanto que eu entrei na engenharia mecinica porque a minha
irm3 ela fez o técnico no ifes (...)".

J4 a Emily, se descreve como “ O que faz eu lembrar de mim mesma,
olha qualquer correria (.) Eu n3o consigo ficar parada (..) estou
trabalhando, ai eu tenho outro trabalho, ai eu tenho que fazer outra coisa,
eu estou indo em outros projetos, entendeu? (...) Nao consigo ficar parada.”

Em ambos casos, nota-se grande necessidade de correr atras de
seus objetivos, manter-se em movimento e, também, a dificuldade de se
enxergar por caracteristicas fisicas e comuns, ji que devem a todo
momento se justificar e tentar um lugar de destaque. Tal visdo pode ser
exemplificada através das andlises das entrevistas por meio das
categorias estudadas.

Onde se diz respeito a Categoria A - 0 apagamento da mulher na
engenharia, demonstra-se com falas e histérias das alunas o quanto os
espagos femininos na engenharia sdo, por muitas vezes, apagados de
forma direta ou indireta dificultando o destaque e a permanéncia das
mulheres em tal meio. Exemplificando tal teoria, vemos nas unidades

de registro representativos da categoria o seguinte:

“Porque comega ai, da ideia de que a maior parcela dos estudantes é homem

e ai hd poucas mulheres que tém elas (...) Tem que ter um posicionamento
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mais fechado, porque se nio, elas nio vio ser levadas a sério. Tem que tirar
notas boas, porque se ndo é taxado como burra, sendo que se fosse os outros,
se fosse os homens nio seriam, no seriam discriminados.” (Paula)

“Mas o que eu percebo, sim, hd um apagamento, ai é por causa da, dessa
questdo de entre mulher e homem. As mulheres tém que tentar se destacar,
porque elas estdo ali na minoria, porque elas talvez nio sdo valorizadas,
porque elas tém que ter algo a mais diferente para ela merecer estar ali,
sendo que nio deveria ser assim.” (Paula)

“A gente nio tem nenhuma professora que é dessa parte de fabricagio (...)”
(Emily)

“N3o é importante a gente ter uma professora, mas é uma coisa que a gente
percebe na 4rea, sabe que essa nunca foi uma mulher.” (Emily)

“Até o simples fato de falar uma ferramenta, os professores, o que eu
percebo é que eles falam mais voltado para os homens. Em qualquer coisa
assim, coisa bem bésica, é modelo de carro, algo sobre ferramentas mesmo,
que o mais presencio, é que quando eles vao se portar com homens, falam
com uma naturalidade t3o grande. E ai perguntam, né? Ji chegaram a
perguntar, vocé sabe o que é isso? Porque eu sei que eles (homens na turma)
sabem, mas vocés (mulheres) sabem o que é isso?” (Paula)

“Esse ambiente criado ali na engenharia mecénica é mais. E dificil para a
mulher entrar do que para os homens. Eu acredito que foi criado um

ambiente mais receptivo para os homens do que para as mulheres.” (Paula)

Nas falas expostas nota-se grande dificuldade de recepgdo e
aceitacdo da mulher nos espagos da engenharia, tanto em sala de aula
quanto em areas praticas, sejam por ag¢des diretas como falas explicitas
de exclusio da mulher, ou por atitudes indiretas que sdo reproduzidas
em muitos casos pelo reflexo da sociedade em profissdes mais

masculinas, ja que:

Historicamente, as mulheres foram afastadas do circulo criativo e lider da
producgdo cientifica e tecnoldgica. Isso limitou sua atuagio fora da esfera
privada da casa e foi, séculos apés séculos, evidenciado pela sua auséncia e
condugdo em carreiras como fisica, quimica, biologia, matematica,
engenharia e computacdo. Essas areas desenvolveram-se ao sabor de valores
considerados historicamente como masculinos - certeza, eficiéncia,
controle ordem (Cabral, 2005, p. 4).
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Analisando o segundo tépico que se diz respeito ao Categoria B -
Financeiro e sua interferéncia na permanéncia (ou entrada) da mulher
na engenharia, nota-se que uma estabilidade financeira ou sua falta,

interfere diretamente na vida académica das estudantes, ja que:

“Eu tenho que trabalhar para continuar a faculdade. Eu nio recebo a ajuda dos
meus parentes. Entdo eu preciso assim, sempre, estar buscando esses meios
de como trabalhar e manter minha faculdade sem ter que sair (...)” (Emily)
“Entio, tipo, essa correria toda na minha faculdade é pra eu n3o sair dela,
entendeu? (...)” (Emily)

“Outro obstaculo que eu acho que interferiu também bastante foi financeiro,
porgue eu me lembro que quando eu entrei na faculdade (...) veio a pandemia
e eu nio tinha notebook, nio tinha computador. E as aulas eram todas
hibridas, toda online EAD, ai eu lembro que eu tive que comprar um celular
novo porque o meu celular estava muito antigo, s6 que ai depois vieram as
matérias que precisava de um computador como programagao. Ai eu tive
que entrar em contato com o pedagégico (...) porque eu pedia um notebook
emprestado do ifes e eu nio conseguia porque ji tinha emprestado todos,
(...) e ai eu fiz programagio 1 e programacio 2 pelo celular, enquanto todos
os outros alunos fizeram pelo computador. Foi bem dificil (...) um dos
maiores obstaculos foi o financeiro (...)” (Paula)

“S6 que quando eu comparo quando eu morava com a minha mie, o que
acontecia me atrapalhava muito as (tarefas) domésticas, porque minhas irmas
todas trabalhavam, minha mie trabalhava, eu ficava em casa e é tanto que
assim (...) nio era a minha mae que pedia isso, mas eu me via no dever de casa,
eu estou aqui, eu ndo apresento nenhuma renda extra para casa. O minimo
que eu posso fazer é fazer uma comida, deixar a casa arrumada (...)."” (Paula)
“Eu nio conseguia estudar durante o dia. Entdo, o que acontecia, se 0 meu
turno eu estudava de manh3, i tarde eu tinha que limpar a casa, fazer a janta
e 0 almogo para eu levar para a escola. No outro dia eu tinha que fazer a
minha prépria comida, sendo que ai quando eu chegar 14 na escola, eu via
os meninos com as suas marmitas, também feito pelas suas mies. E, nio
estou dizendo que eles nio mereciam isso (...) Se eu fosse comparar com um
menino que talvez nio fizessem tudo na casa, nio ficassem lavando a louga,

nio tivessem que fazer a sua prépria comida, né?” (Paula)

As vivéncias das alunas exemplificam como a necessidade

financeira pode interferir no rendimento académico, tendo em vista
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que muitas devem se preocupar com fatores externos a faculdade e nio
apenas com os estudos. Sejam com trabalhos domésticos que sio, em
sua grande maioria denominados femininos, assim como trabalhos de
renda extra que possibilitem a permanéncia das mesmas no dmbito
académico. Visto isso, os estudos se tornam secundarios em sua esfera
de vida, atrasando seu curso académico e tornando ainda mais tardia a
entrada no mercado de trabalho.

No que toca a Categoria C — Oportunidades e sua conexio com as
mulheres mostra que em muitas oportunidades de estagio ou projetos as
alunas nio sio selecionadas apenas por serem mulheres, mesmo tendo a

qualificagdo necessdria para a vaga. Tal fato pode ser percebido em:

“Eu cheguei até uma vez no técnico a presenciar, estava com uma dupla. Ele
era um homem, e ai o professor ofereceu para ele um estigio numa empresa
e ele falou que nio poderia aceitar porque ele estava trabalhando e ai eu
estava do lado dele, ai ele (professor) nio me ofereceu e ai foi atrds de mim,
ofereceu outro homem, sendo que eu estava ali.” (Paula)

“No mercado é ano passado, eu acho, eu fui participar de uma entrevista (...)
e eu nio fui selecionada para vaga s6 por ser mulher, entendeu? (...) Olha,
me senti bem mal porque eu estava bem afinada, queria muito a vaga e
precisava, né? Eu ja reparei que s6 tinha umas 3 mulheres (...) o restante era
todo homem. (...) Nenhum tinha técnico nenhum dos meninos tinha um
técnico mecanico. Tinham a formagio que eu tinha, né? (..) Eu sabia
algumas coisas melhor, ndo é? Na hora que ele foi pra selecionar, quando ia
passar pra proxima fase, sé ficaram homens. As 3 meninas foram as que
foram embora, entdo dai eu ja parei para pensar e refletir, tipo a vaga era s
para homens? Entio nés meninas, nio importasse a nossa qualificagio, a

gente nio ia ser selecionado” (Emily)
Tal fato advém de uma reprodugio histérica de que cursos de
engenharia sio “masculinos” e ndo hd espago para mulheres atuarem em
empresas, pois as mesmas foram “Excluidas durante séculos da esfera

publica, as mulheres viram apartado também o conjunto histérico de seus

valores, qualidades e caracteristicas” (Cabral, 2005, p. 5).
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A categoria relacionada a Categoria D - Ser mulher na engenharia-
traz a discussio das diferencas entre o “ser mulher” e o “ser homem” na
Engenharia Mecinica, ji que “(...) persistem ainda esteredtipos em
relagdo a inadequagio de determinadas profissdes, que muitos afirmam
que deveriam continuar a ser exclusivamente masculinas.” (TABAK,
2007, p.12-13), como por exemplo, a Engenharia MecAnica.

Exemplificando com alguns registros das entrevistas, tem-se que:

“Sim, eu vejo uma assim uma pequena diferenga, s6 que em questio de
quantidade, porque o técnico (em mecanica ofertado pelo campus) é muito
mais prético, a gente vai muito mais para oficina, tem bastante (homens).
Acho que quando eu entrei né, tinha mais homens e tem a quest3o ainda da
desisténcia num técnico que é muito grande por ser a noite e acabar 4s 10:00.
Entio, geralmente, quem desistia eram as mulheres (...)” (Paula)

“Isso te desestabiliza demais, (...) te faz pensar, caraca, o que que eu estou
fazendo aqui, né? Sera que vale a pena passar tantos anos numa sala de aula
para eu ter que vivenciar isso tudo de novo? Toda essa desvalorizagio é, é, é
dificil, entende?” (Paula)

“(...)nés (mulheres) somos mais perfeccionista, (...) assim sé tem coisa boa,
né? De nés, mulheres. Entdo nds temos muito a acrescentar, né? Para nds e
(...) para a drea, né?” (Emily)

“Por ser mulher, (...) vocé tem que acertar isso porque vocé tem que ficar
sempre superando a expectativa. Vocé n3o pode errar, porque se vocé errar,
vocé se torna a pior pessoa do mundo. Entio (...) a minha capacitagio serd
questionada a todo momento.” (Emily)

“(...) porque ja é criado o ambiente dentro da sala mais receptivo para um
homem do que para a mulher, é tanto que as mulheres, elas ficam mais
caladas durante a sala. Nio é nem porque “ Ah, maltratou.” N3o. E porque é

um ambiente criado ali, é mais direcionado para os homens (...)” (Paula)
Nota-se que Paula percebe diferencas entre homens e mulheres em
sua vida académica ao participar de um curso dito como “masculino” e
sua persisténcia mesmo diante os obsticulos e exaustio diante os
preconceitos e as diferencas de tratamentos. J4 Emily exemplifica o que
as mulheres podem oferecer aos ambientes de trabalho em que estdo

inseridas além da necessidade da “perfei¢io” da mulher, jd4 que as
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mesmas nio podem apresentar falhas. Portanto, “Seria necessdrio,
porém, que os empregadores passassem a considerar as industrias (...)
como lugar de trabalho para trabalhadores competentes,
independentemente do género e, ainda, que aprendessem a respeitar as
diferengas.” (TABAK, 2007, p. 13).

Ao que se diz do Categoria E - Os pensamentos/atitudes externos
sobre a mulher na engenharia se tratam dos dizeres da sociedade sobre

a atuagio da mulher na Engenharia Mecanica, ja que “A idéia de que

algumas profissdes sdo " mais adequadas" do que outras, continua

presente. Assim, sdo justamente as dreas cientificas, das ciéncias exatas
e da natureza, aquelas vistas como "menos adequadas".” (TABAK, 2007,

p. 14). Exemplificando, tem-se alguns comentdarios das entrevistas:

“Ele (professor) fala: vamos deixar os meninos, né? Os homens agora, porque
as mulheres no vio conseguir, entdo hd uma diferenca entre tratamento
de professor para aluno homem (...)” (Paula)

“Acho que foi uma reuniio de Natal (...) me perguntaram qual curso eu fazia.
Eu falei engenharia mecanica, ai perguntaram, nossa, mas engenharia
mecinica, porque vocé nio foi para civil ou porque vocé foi para a de
producio? Engenharia mecinica s6 tem homem. (...) Eu sempre ouvi esses
comentérios porque é dificil ser valorizada, porque a gente di duro para
estar ali. N3o foi s6 uma prova no Enem eu fiz, consegui entrar e pronto.
Essa é a parte mais facil, se manter ali numa federal é dificil. Af por ser
mulher, vocé tem que ouvir alguns comentdrios, isso meio que te
desestabiliza” (Paula)

“Tem também essa questdo de Ah, elas s3o mais fracas, sdo mais frageis, né?
E o famoso pensamento machista que a mulher é o sexo fragil (...)” (Paula)
“E muita coisa que as pessoas péem na mulher, é sempre assim Af ela tem
que dar conta da faculdade, (...) ela tem que dar conta do trabalho, ela tem
que dar conta de tudo, entdo é como se a gente fosse (..) as super as
mulheres, né?” (Emily)

“[...] Vocé nem tem forga para isso.” (Emily)

Nota-se que algumas falas sdo similares entre ambas entrevistadas

ao se falar sobre a for¢a da mulher, ambas ditas por pessoas préximas ou
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até mesmo por um professor. Portanto, hd como analisar a tentativa de
familiares ou sujeitos préximos as entrevistadas tentando desencoraja-
las de permanecer no curso, ja que o mesmo nio é “para mulheres”. Sobre
isso, é necessirio destacar que, ao contririo dos séculos passados,
atualmente “(...) ndo hd restri¢des aparentes para o acesso das mulheres
aos sistemas educacionais, mas ergue-se uma série de outras barreiras
que restringem sua participagio na producdo do conhecimento cientifico
e tecnolégico, hierdrquica e territorialmente, num universo
androcéntrico de pesquisa e trabalho.” (Cabral, 2005, p. 4).

Diante as falas das entrevistadas, nota-se que em comparacio aos
anos anteriores, atualmente existem mais mulheres ingressando em
cursos ditos “masculinos”, como cita TABAK em “(...) nos tltimos anos a
presenca de mulheres em atividades de pesquisa cientifica e em
inovagdo tecnolégica em areas até recentemente consideradas como
reduto masculino se tornou muito mais visivel” (TABAK, 2007, p.12).
Entretanto, sua permanéncia ou o destaque feminino em tais areas se
torna dificil, devido as barreiras “invisiveis”, como a falta de
oportunidade, de lugar de fala ou de um ambiente mais receptivo para
as mulheres. Outro fato se trata do machismo disfar¢ado de “...) falsos
argumentos utilizados sdo os mais variados - desde a incompatibilidade
biol6gica, vinculada & maternidade (..) até a inconveniéncia de
contratar mulheres, pois elas se casario e terdo filhos, o que implicaria

em prejuizo para o empregador.” (TABAK, 2007, p. 12-13).

Consideracgoes finais

Considerando as categorias analisadas no presente estudo e diante
as entrevistas, nota-se que a) 0 apagamento da mulher na engenharia se

deve a percecido histérica e estrutural de que a mulher ndo deve ocupar
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tais espacos ditos “masculinos”, dificultando assim a recepc¢io da
mesma em ambientes da engenharia; b) o financeiro interfere
diretamente na permanéncia (ou entrada) da mulher na engenharia,
tendo em vista que a mulher em grande parte detém o “dever” de cuidar
da casa e, em muitos casos, algumas alunas nio possuem auxilio
familiar para arcar com as despesas de um curso em que nio hé espago
para trabalhar e levar uma renda extra para casa, dificultando os
estudos e desempenho das mesmas; ¢) em muitos casos as vagas de
emprego sio destinadas apenas aos homens por serem “fortes” ou
“determinados” e, mesmo que a mulher seja tio qualificada quanto o
homem, acaba por perder a vaga apenas por ser mulher; d) ser mulher
na Engenharia Mecanica é um fator de resisténcia, pois ha a criagio de
um ambiente voltado ao “engenheiro mecénico” e ndo a engenheira
mecanica e €) os pensamentos/atitudes externos sobre a mulher na
engenharia ditam que o “feminino” é fragil e ndo deveria estar presente
no Ambito da engenharia.

Ante o exposto, o ser mulher na Engenharia Mecanica é visto como
algo “indevido” na sociedade, o que dificulta e tende a apagar a figura
feminina nos espagos de trabalhos e de representacio da Engenharia
Mecéinica, pois com a falta das mesmas em cargos de destaque, as jovens
que buscam suas carreiras profissionais se veem sem expectativas ou
modelos a seguir em tais dreas.

Porém, como citado por Cabral, “A engenharia inclui tanto a (1)
inovagio, o desenho e a construgio, quanto a (2) opera¢io a manutengio
e a utilizagdo, por exemplo. Sdo aspectos ligados aos valores paralelos,
de homens e mulheres. A face operacional, de manutencio e utilizacio
é, entretanto, subestimada.” (CABRAL, 2005, p. 8).

Logo, a fim de criar espacos receptivos as mulheres na Engenharia

Mecénica, torna-se necessario o desenvolvimento de ambientes que
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déem voz e espago criativo as mesmas, diminuindo assim sua
necessidade de se destacar apenas por ser mulher, mas simplesmente

por ser engenheira, como qualquer um de seus colegas.
Referéncias

BARDIN, Laurence. Andlise de contetido. S3o Paulo: Edi¢des 70, 2011

CABRAL, Carla Giovana Cabral; BAZZO, Walter Antonio. As mulheres na escola nas
escolas de engenharia brasileiras: histéria, educagio e futuro. Revista de Ensino de

Engenharia, v. 24, n. 1, p. 3-9, 2005.

TABAK, Fanny. Apesar dos avangos - obsticulos ainda persistem. Caderneta de genéro e

tecnologia, n. 10, ano 3, p 9-20, 2007.

TESSARI, Livia Doncatto; BOA, Valquiria Villas. A participa¢io feminina nos cursos de
engenharia da UCS: a histdria e o papel das atividades de divulgacdo cientifica.
Caxias do Sul: Educagio na era do conhecimento. In: Anais do COBENGE, Gramado,

2013



2

PERSPECTIVAS ESTUDANTIS:
RELACOES ENTRE EVASAO, PERMANENCIA E
ASPECTOS DE GENERO E SEXUALIDADE NO

CURSO DE ENGENHARIA MECANICA

Venicios Marinho Ramalho
Rivana Zaché Bylaardt
Alexandre Luiz Polizel

Introducao

A evasido nos cursos de Engenharia é um problema persistente que
demanda aten¢io no contexto educacional brasileiro. A drea,
historicamente dominada por homens (CARVALHO, 2021), ainda
apresenta desafios para a constru¢io de um ambiente verdadeiramente
inclusivo, em que estudantes de diferentes géneros e sexualidades se
sintam acolhidos(as) e tenham igualdade de oportunidades.

Compreender esse fenémeno complexo requer investigar as
experiéncias vividas pelos(as) estudantes e os fatores que influenciam
suas decisdes de permanecer ou abandonar o curso. Como destaca Tinto
(1990), a criagio de uma comunidade académica acolhedora, onde os
estudantes se sintam parte integrante e tenham suas necessidades e
dificuldades reconhecidas, é fundamental para a permanéncia estudantil.

Nesse sentido, esta pesquisa, realizada no IFES - campus Sio
Mateus, busca investigar as relagdes entre evasio, permanéncia e
aspectos de género e sexualidade no curso de Engenharia Mecanica, a
partir da perspectiva de estudantes e ex-estudantes. Por meio de
questiondrios e entrevistas, buscamos compreender como as
experiéncias e percepc¢des relacionadas ao género e a sexualidade

influenciam as trajetérias académicas desses(as) estudantes.
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A anélise das narrativas coletadas permite identificar os principais
desafios e obsticulos enfrentados pelos(as) estudantes, bem como
reconhecer os fatores que contribuem para a permanéncia no curso. Ao
dar voz aos estudantes, buscamos nio apenas mapear as dificuldades e
desigualdades, mas também identificar as potencialidades e as
estratégias de resisténcia que podem inspirar a¢des institucionais mais
efetivas na promocgdo da inclusio e da permanéncia.

Acreditamos que os resultados desta pesquisa possam contribuir
para a construgio de um ambiente académico mais justo e equilibrado,
onde todos(as) os(as) estudantes tenham a oportunidade de desenvolver

seu potencial, independentemente de seu género ou orientagdo sexual.
Percurso Metodolégico

Esta investigagdo, realizada no Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes), campus Sio Mateus, entre
setembro de 2023 e agosto de 2024, visa a explorar a complexa relagdo
entre evasdo, permanéncia e questdes de género e sexualidade nos
cursos de Engenharia Mecdnica. O estudo se caracteriza por sua
abordagem qualitativa, buscando compreender as experiéncias vividas
por estudantes e ex-estudantes durante o primeiro ano do curso,
fornecendo uma visdo detalhada sobre como esses fatores influenciam
a trajetdria académica.

Para garantir a representatividade e a relevincia dos dados
coletados, foram estabelecidos critérios especificos para a sele¢io dos
participantes. Os sujeitos de pesquisa deveriam ser alunos do curso de
engenharia mecinica no Ifes, campus Sio Mateus, e ter ingressado no
curso hd mais de um ano. Com isso, objetivou-se captar percep¢des mais

amadurecidas e experiéncias acumuladas ao longo do tempo.
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A coleta de dados iniciou-se com a aplicagio de um questiondrio
digital. Este questiondrio foi cuidadosamente elaborado para incluir um
termo de consentimento, assegurando a ética e a transparéncia no uso
das informacgdes fornecidas pelos participantes. As perguntas do
questionario foram formuladas para abordar aspectos cruciais da

experiéncia académica, tais como:

1. Em que medida o seu interesse pela drea de Engenharia Mecanica
influenciou a sua decisdo de escolher o curso?

2. Como vocé avaliaria seu sentimento de pertencimento a comunidade
estudantil no primeiro ano?

3. Quio desafiador foi para vocé conciliar seus estudos e vida pessoal no
primeiro ano?

4. Vocé sentiu que sua identidade de género ou orientagio sexual influenciou
sua experiéncia académica?

5. Quio influente foi o ambiente académico na sua decisio de continuar ou
sair do curso?

6. Como vocé avaliaria a inclusio de diferentes identidades de género e
orientac¢des sexuais no ambiente universitario do Ifes - S3o Mateus?

7. Vocé enfrentou algum obstéculo relacionado a sua identidade de género ou
orientag3o sexual no contexto académico?

8. Qudo influentes foram questdes de género ou sexualidade na sua decisio de
permanecer ou sair do curso?

9. Qudo eficazes vocé acha que seriam as ag¢des da instituicdo para melhorar a
inclusdo de estudantes de diferentes identidades de género e orientagdes
sexuais?

10. Quio essenciais vocé considera os recursos ou apoios relacionados a
questdes de género e sexualidades para criar um ambiente académico mais

inclusivo e favoravel?

Apés a andlise inicial das respostas do questionério, foi
identificado um grupo de alunos que manifestaram interesse em

participar de entrevistas orais. Dentre os trés alunos inicialmente
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selecionados, dois aceitaram o convite para participar das entrevistas
ap6s contato direto. A realizacdo das entrevistas foi precedida pela
apresentacio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?,
garantindo que todos os participantes estivessem plenamente cientes
dos objetivos e procedimentos da pesquisa.

As entrevistas seguiram um roteiro semiestruturado, o que
permitiu uma flexibilidade na condu¢io das conversas e a inclusdo de
novas perguntas conforme surgiam temas relevantes durante os

didlogos. As principais questdes abordadas nas entrevistas incluiram:

1. Como foram suas expectativas antes de ingressar no curso em comparagao
com a realidade que vocé experimentou? Houve algo que te surpreendeu ou
que vocé ndo esperava?

2. Vocé poderia nos contar sobre sua experiéncia geral no curso de engenharia
mecanica no Ifes campus Sdo Mateus? Quais foram alguns dos momentos ou
fases mais marcantes para vocé até agora?

3. Quais foram alguns dos desafios e conquistas que vocé experimentou durante
seu tempo no curso? Como essas experiéncias influenciaram sua jornada
académica?

4. Antes ou mesmo depois de ter entrado no curso vocé ja passou por alguma
experiéncia onde seu género ou sexualidade era relacionado ao curso de
alguma forma positiva ou negativa? Poderia falar sobre como foi essa
experiéncia(s)? Esse tipo de evento afetou sua identificagdo com o curso?

5. Vocé poderia compartilhar uma experiéncia que ilustra como sua identidade
de género ou orientagdo sexual foi respeitada ou ndo no ambiente académico?
Como essa experiéncia afetou sua sensagdo de inclusdo no curso?

6. Poderia nos contar sobre um momento em que sentiu que sua identidade de
género ou orientagio sexual apresentou um obstdculo para vocé no contexto

académico? Como vocé lidou com essa situagio?

' Projeto de pesquisa tramitado e aprovado no Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos, via CAAE
60233822.3.0000.5072
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Quais recursos ou apoios vocé considera essenciais para criar um ambiente
académico mais inclusivo e favoravel? Vocé poderia compartilhar uma
experiéncia em que a presenca ou auséncia desses recursos afetou sua vida
académica?

Como vocé avalia o apoio da comunidade académica do Ifes campus Sdo
Mateus em relagio a questdes de género e sexualidade? Vocé poderia
compartilhar uma experiéncia que ilustre sua avalia¢io?

Vocé poderia compartilhar uma experiéncia positiva que teve no Ifes campus
S3o Mateus que esteja relacionada a sua identidade de género ou orientagdo
sexual?

Vocé poderia compartilhar uma experiéncia negativa que teve no Ifes campus
S3o Mateus que esteja relacionada a sua identidade de género ou orientagdo
sexual?

Se vocé pudesse mudar algo no Ifes campus Sdo Mateus para melhorar a
inclusdo de estudantes de diferentes identidades de género e orientacdes
sexuais, o que seria? Por que vocé acha que essa mudanga seria importante?

H4 alguma experiéncia ou evento relacionado a questdes de género ou
sexualidade que influenciou sua decisio de permanecer ou sair do curso?
Poderia nos contar sobre como foi essa experiéncia e como a mesma te
influenciou?

Como vocé acha que a evasdo ou permanéncia no curso pode estar relacionada
a questdes de género e sexualidade? Vocé poderia compartilhar uma
experiéncia ou observacio que ilustre sua opinido?

Como vocé gostaria que o Ifes campus Sdo Mateus lidasse com questdes de
género e sexualidade no futuro? Vocé poderia compartilhar um desejo ou
expectativa que tem em relagdo a isso?

H4 algum aspecto relacionado a género e sexualidade no curso de engenharia
mecanica do Ifes campus Sdo Mateus que vocé acha importante e que ainda nio
discutimos? Vocé poderia compartilhar suas ideias ou experiéncias sobre isso?

Como vocé considera que os IFs, partindo de sua experiéncia, e a Educagio
Profissional e Tecnoldgica tém contribuido ou podem contribuir para as
questdes socioculturais e de tecnodiversidades, no que concerne os géneros e
sexualidades (pense os obsticulos, potencialidades, avangos, retrocessos,
etc...)? Poderia nos contar uma ou duas histdrias de sua vida que representem

esta percepgdo?
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17. Com base em sua experiéncia pessoal e nas questdes que discutimos, hé algo mais
como uma ideia ou experiéncia que vocé poderia acrescentar sobre a relagio

entre evasio, permanéncia e aspectos de género e sexualidades no curso?

As entrevistas foram gravadas em dudio para garantir a precisio
dos dados e posteriormente transcritas com o auxilio de ferramentas
digitais. A anilise do contetido seguiu a metodologia de andlise de
conteido proposta por Bardin (2011), estruturada em trés etapas
principais: pré-andlise, tratamento do material e interpretacdo dos
dados. Na fase de pré-andlise, houve uma organizacdo inicial e uma
leitura exploratdéria do material coletado, visando uma compreensio
geral dos dados. O tratamento do material envolveu leituras detalhadas
e aprofundadas, codificagio das informacgées, identificacao de unidades
de registro e agrupamento dos dados em categorias temadticas. A etapa
final de interpretacdo consistiu em analisar os dados agrupados,
identificar padrdes e relagGes, e construir categorias analiticas que
emergiram do contetido analisado.

Os resultados da andlise foram organizados em quatro blocos
principais de sentido, que refletem as diferentes dimensdes do

fené6meno estudado:

I.  Esteredtipos de género e desincentivo a escolha da engenharia: Este bloco se
concentra nas experiéncias e percep¢des dos(as) estudantes sobre os
esteredtipos de género que permeiam o campo da engenharia e como esses
estereftipos podem desestimular a escolha e a permanéncia no curso. A
andlise deste bloco busca evidenciar como crengas e expectativas sociais
influenciam a trajetéria académica dos(as) estudantes.

II.  Falta de representatividade e impacto no pertencimento: Este bloco aborda
a questdo da representatividade de género e sexualidade no corpo docente e
discente do curso. A andlise se concentra em como a falta de

representatividade pode afetar o sentimento de pertencimento dos(as)
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estudantes e, consequentemente, influenciar sua decisio de permanecer ou
evadir do curso.

III.  Microagressdes, assédio e desvalorizacdo da fala: Este bloco se dedica a
andlise das experiéncias de microagressoes, assédio e desvaloriza¢io da fala
vivenciadas pelos(as) estudantes, com foco em como essas situagdes podem
criar um ambiente hostil e impactar negativamente a permanéncia no curso.
A andlise busca identificar padrdes e consequéncias dessas experiéncias na
trajetéria académica.

IV.  Percepcio do suporte institucional em relagio i diversidade: Este bloco
investiga a percep¢do dos(as) estudantes sobre as politicas e praticas
institucionais voltadas para a promoc¢3o da diversidade e inclusdo. A andlise
busca compreender como o suporte (ou a falta dele) oferecido pela institui¢io

influencia as experiéncias e a permanéncia dos(as) estudantes.

Resultados e Discussao

Essa pesquisa buscou investigar as experiéncias de estudantes de
Engenharia Mecanica no IFES - Campus Sdo Mateus, com o intuito de
compreender como as questdes de género e sexualidade se relacionam
com as dinidmicas de evasio e permanéncia. A andlise das entrevistas
revelou um vislumbre complexo das experiéncias dos(as) estudantes,
onde a forca dos estereétipos de género e sexualidade, a falta de
representatividade, as microagressdes e a percepcio do suporte
institucional se interligam, moldando as trajetdrias académicas dos(as)
estudantes.

As dificuldades se iniciam, muitas vezes, antes mesmo do ingresso
no curso. Em uma das entrevistas realizadas, Joice compartilhou a
surpresa que as pessoas demonstram ao saber que ela cursa Engenharia
Mecinica: “nossa, eu achava que vocé fazia enfermagem, uma coisa
mais, né?”, revelando a persisténcia do estereétipo que associa
mulheres a 4dreas de cuidado. Essa percep¢do, que ecoa a andlise de

Guedes e Montenegro (2018) sobre a "transgressio" da presenca
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feminina na engenharia, pode desestimular a escolha da 4rea, limitando
as oportunidades para as mulheres na ciéncia e tecnologia. A pesquisa
de Carvalho (2021) refor¢a essa perspectiva, evidenciando a cultura
machista presente na academia e seus impactos na evasio feminina,
refor¢cando o estereétipo equivocado de que 4reas de estudo e atuagio
como a Engenharia Mecinica sio destinadas a géneros masculinos.

Ao ingressarem no curso, a falta de representatividade de
diversidade entre géneros e sexualidades, tanto no corpo docente
quanto discente, se mostrou pelos entrevistados como um fator que
contribui para um sentimento de nio pertencimento, impactando a
permanéncia. Jilia, por exemplo, relatou ter se “chocado bastante” com
a auséncia de professoras mulheres na Engenharia Mecanica,
evidenciando a importincia da representatividade para a construgio da
identidade e da autoconfianga, como apontado por Tinto (1990). Fumaga
também observou a baixa presenca feminina em sua turma,
questionando se isso se devia a ideia de que a “engenharia mecanica
seria pra homens”, corroborando a anilise de Guedes e Montenegro
(2018) sobre a perpetuagdo da cultura machista na 4rea.

Essa falta de representatividade aparenta se somar a um ambiente
frequentemente marcado por microagressdes, que minam a confianga e
o reconhecimento das alunas. Jdlia relatou diversas situagdes em que
sua fala foi desvalorizada ou ignorada, como no episédio em que um
colega repetiu a mesma ideia que ela havia apresentado, recebendo
aplausos e reconhecimento. Essa dindmica, analisada por Foucault
(1984) como uma forma sutil de exercicio de poder, contribui para a
exclusdo das mulheres dos espagos de fala e decisdo. As microagressdes,
como destacado por Guedes e Montenegro (2018), criam um ambiente
hostil, impactando negativamente a satide mental e a permanéncia dos

estudantes.
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A percep¢io de falta de suporte institucional em relagio a
diversidade intensifica ainda mais os desafios enfrentados. Joice relatou
a frustragio com a inacdo publica da instituicio diante de um caso de
possivel assédio: “o IFES ndo se pronunciou em nada a respeito disso”.
Essa falta de apoio, que contraria a visio de Tinto (1990) sobre o
compromisso das institui¢Ges com o bem-estar dos estudantes, fragiliza
a confianga na institui¢io e reforca a sensa¢do de vulnerabilidade para
com os estudantes que se identificam com os géneros e sexualidades
afetadas em situagfes como essas.

Em suma, a pesquisa revela que a experiéncia de estudantes de
Engenharia Mecénica no IFES - campus S3o Mateus é marcada por
desafios que se interligam, criando um ciclo que pode levar a evasdo. A
forca dos esteredtipos de género, a falta de representatividade, as
microagressdes e a percepcdo de falta de suporte institucional atuam em
conjunto, moldando as trajetdrias académicas e dificultando a
permanéncia de diversos estudantes que nio se identifiquem com o
estereétipo de género e sexualidade criado socialmente para a 4rea. As
falas dos participantes reforcam a necessidade urgente de se construir um
ambiente académico mais inclusivo e igualitario, onde todos os estudantes
se sintam acolhidos e valorizados, e possam desenvolver seu potencial sem
enfrentar barreiras relacionadas ao género ou a sexualidade. A luta por
essa transformagio, como destaca Foucault (1984), é parte de um
movimento amplo por justica e igualdade, que busca romper com as

estruturas de poder que perpetuam a exclusio e a discriminacio.
Consideracgodes Finais

Esta pesquisa, que investigou as relagdes entre evasio,

permanéncia e aspectos de género e sexualidade no curso de Engenharia
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Mecinica do IFES - campus S3o Mateus, revelou um panorama
desafiador, mas com um potencial para a transformacio. As falas
dos(as) estudantes demonstram a necessidade da luta continua por um
ambiente académico mais inclusivo e acolhedor, onde as questdes de
género e sexualidade sejam compreendidas e respeitadas.

A andlise dos dados demonstra que a permanéncia dos(as)
estudantes no curso estd intrinsecamente ligada a fatores que vao além
do interesse pela drea de estudo. A forca dos esteredtipos de género, que
desestimulam a escolha da engenharia por mulheres e pessoas com
identidades de género ndo-normativas, a falta de representatividade de
diferentes géneros e sexualidades no corpo docente e discente, as
microagressdes que minam a confianca e o reconhecimento das alunas
se entrelagam e criam um ciclo que pode levar a evasio.

Fica evidente que a construcio de um ambiente académico mais
inclusivo requer uma abordagem multifacetada, que contemple ag¢des
em diferentes niveis, mas principalmente a¢des que tenham impacto
direto sobre o corpo discente que, segundo falas dos entrevistados, é o
grupo de onde provém grande parte das situagdes que causam
desconforto no ambiente académico a mulheres e pessoas com
identidades de género nio-normativas. A desconstru¢io dos
estereétipos de género deve ser um esfor¢o continuo, por meio de ac¢des
educativas e de sensibilizagdo que promovam a igualdade de género e
valorizem a diversidade dentro da drea da engenharia. A promocio da
representatividade, tanto no corpo docente quanto discente, é crucial
para que os(as) estudantes se sintam representados(as) e pertencentes
a comunidade académica.

Em tltima anélise, esta pesquisa reitera a importincia de se
construir uma Engenharia Mecdnica mais inclusiva e acolhedora no

IFES - campus S3io Mateus. A permanéncia e o sucesso dos(as)
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estudantes dependem de um ambiente onde se sintam seguros(as),
respeitados(as) e valorizados(as), independentemente de seu género ou
orientacdo sexual. Que esta pesquisa sirva como um chamado a ac¢io
para que a instituicio se comprometa, de forma efetiva, com a

construcdo de um futuro mais justo e igualitdrio para todos(as).
Referéncias

BARDIN, L. Anélise de Contetido. Sio Paulo: Edi¢des 70, 2011.

CARVALHO, T. de P. Evasdo Universitiria nos Cursos de Engenharia: Andlise de
Diferencas por Género. Uberlindia: Universidade Federal de Uberlandia, Faculdade

de Engenharia Mecanica, 2021.

FOUCAULT, M. Microfisica do Poder. Organizacio e Traducio de Roberto Machado. Rio

de Janeiro: Edi¢des Graal, 42 ed. 1984.

GUEDES, R. da S.; MONTENEGRO, R. D. As Estudantes de Engenharia: do Sonho ao
Tormento Académico. In: Anais do 16° Seminario Nacional de Histéria da Ciéncia e

da Tecnologia, Campina Grande: UFCG/UEPB, 2018. p. 1-15.

TINTO, V. Principles of effective retention. Journal of The First-Year Experience &

Students in Transition, v. 2, n. 1, p. 35-48, 1990.






3

EVASAO, PERMANENCIA E EXITO NA ENGENHARIA
ELETRICA: UM OLHAR PELA ANALITICA DE GENERO

Heloisa Stefany dos Santos
Rivana Zaché Bylaardt
Alexandre Luiz Polizel

Introducao

A evasdo escolar nos cursos de engenharia é um fendémeno
multifacetado e complexo, com implicagdes significativas tanto para o
desenvolvimento académico e profissional dos estudantes quanto para
as institui¢des de ensino. O indice de evasdo da educacdo superior no
Brasil é alarmante, chegando a 57,2% entre as redes publica, privada,
ensino presencial e a distancia (EaD), conforme relatado no Mapa do
Ensino Superior no Brasil 2024. Essas altas taxas de evasio demandam
investigacdes que considerem uma variedade de fatores, incluindo
aspectos de género e sexualidade.

A educagdo, enquanto processo formativo, envolve dindmicas
sociais e culturais que moldam as trajetérias dos estudantes. Os
curriculos escolares nio sio apenas repositérios de conteidos técnicos,
mas também espagos onde normas e valores sociais sdo reproduzidos e
contestados. Segundo Guedes e Montenegro (2018), a cultura académica,
especialmente nos cursos de engenharia, historicamente excluiu as
mulheres, perpetuando estereétipos de género que dificultam a
permanéncia feminina na 4rea. Essa realidade afasta as mulheres da
engenharia, criando um ambiente onde sua presencga € vista como uma
transgressio e, portanto, causa estranhamento.

A pesquisa de Carvalho (2021) revela que as mulheres nos cursos de

engenharia enfrentam maiores taxas de evasio em comparacio aos
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homens, motivadas por fatores como falta de identificagio com o curso,
mercado de trabalho, diditica dos professores, reprovacgdes e
experiéncias de preconceito e discriminac¢io de género. Além disso, as
mulheres relatam problemas relacionados a cultura machista que
persiste nesses ambientes académicos, exacerbando o sentimento de
alienacdo e desmotivagao.

Tinto (2019) argumenta que a integra¢do académica e social dos
estudantes é crucial para sua permanéncia no ensino superior. A
construgio de relacionamentos significativos com pares e professores e
o desenvolvimento de um senso de pertencimento sdo essenciais para o
sucesso académico. As institui¢des que promovem uma cultura
inclusiva e acolhedora tendem a ter maior sucesso em reter seus alunos.

Este estudo insere-se no campo dos Estudos das Narrativas e
Curriculos, explorando como a diversidade de género e sexualidade
influencia nas experiéncias de evasio e permanéncia nos cursos de
Engenharia Elétrica. A pesquisa busca compreender essas relagdes no
contexto do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), campus S3o Mateus,

a partir da perspectiva de ex-estudantes em seu primeiro ano de curso.

Construcao do Método

Este estudo, realizado no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo (Ifes), campus S3o Mateus, entre setembro
de 2023 e agosto de 2024, investiga a relagio entre evasido, permanéncia
e questdes de género e sexualidade nos cursos de Engenharia Elétrica. A
investigacdo se caracteriza por sua abordagem qualitativa, buscando
compreender as experiéncias vividas por estudantes e ex-estudantes
durante o primeiro ano do curso, fornecendo uma visio detalhada sobre

como esses fatores influenciam a trajetéria académica.
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A fim de assegurar a representatividade e a validade dos dados, a
selecdo dos participantes se deu por meio de critérios especificos. A
pesquisa se concentrou em estudantes do curso de Engenharia Elétrica
do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia (Ifes), campus
S3do Mateus, com tempo de ingresso no curso superior a um ano. Essa
escolha visou obter percep¢des mais elaboradas e reflexivas, fruto da
experiéncia acumulada ao longo do periodo de estudo.

A pesquisa utilizou um questiondrio online para coletar dados. O
questiondrio incluiu um termo de consentimento, garantindo a ética e
a transparéncia na utilizacio das respostas dos participantes. As
questdes abordaram elementos importantes da experiéncia académica,

como:

1. Em que medida o seu interesse pela drea de Engenharia Elétrica influenciou a
sua decisdo de escolher o curso?

2. Como vocé avaliaria seu sentimento de pertencimento a comunidade
estudantil no primeiro ano?

3. Quio desafiador foi para vocé conciliar seus estudos e vida pessoal no
primeiro ano?

4. Vocé sentiu que sua identidade de género ou orientagdo sexual influenciou
sua experiéncia académica?

5. Qudio influente foi 0 ambiente académico na sua decisio de continuar ou sair
do curso?

6. Como vocé avaliaria a inclusdo de diferentes identidades de género e
orientagdes sexuais no ambiente universitario do Ifes - S3o Mateus?

7. Vocé enfrentou algum obstdculo relacionado a sua identidade de género ou
orientac¢do sexual no contexto académico?

8. Qudo influentes foram questdes de género ou sexualidade na sua decisio de
permanecer ou sair do curso?

9. Quio eficazes vocé acha que seriam as ag¢des da instituicdo para melhorar a
inclusdo de estudantes de diferentes identidades de género e orientagdes

sexuais?
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10. Quio essenciais vocé considera os recursos ou apoios relacionados a questdes
de género e sexualidades para criar um ambiente académico mais inclusivo e

favoravel?

A partir da revisdo das respostas do questionirio, um grupo de
estudantes demonstrou interesse em participar de entrevistas. Desses
estudantes, trés confirmaram sua participagdo apds serem contatados
diretamente. Antes das entrevistas, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)" foi apresentado a cada participante, assegurando
que todos compreendessem completamente os objetivos e etapas da
pesquisa.

As entrevistas foram conduzidas com um guia de perguntas
flexivel, permitindo que o pesquisador explorasse tépicos que surgiram
durante a conversa. Esse formato permitiu uma abordagem mais
natural e aprofundada, adaptando-se as respostas dos participantes. Os

temas centrais explorados nas entrevistas foram:

1. Como foram suas expectativas antes de ingressar no curso em comparagio
com a realidade que vocé experimentou? Houve algo que te surpreendeu ou
que vocé nio esperava?

2. Vocé poderia nos contar sobre sua experiéncia geral no curso de Engenharia
Elétrica no Ifes campus Sio Mateus? Quais foram alguns dos momentos ou
fases mais marcantes para vocé até agora?

3. Quais foram alguns dos desafios e conquistas que vocé experimentou durante
seu tempo no curso? Como essas experiéncias influenciaram sua jornada
académica?

4. Antes ou mesmo depois de ter entrado no curso vocé ji passou por alguma
experiéncia onde seu género ou sexualidade era relacionado ao curso de
alguma forma positiva ou negativa? Poderia falar sobre como foi essa

experiéncia(s)? Esse tipo de evento afetou sua identificagio com o curso?

' Projeto de pesquisa tramitado e aprovado no Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos, via CAAE
60233822.3.0000.5072
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Vocé poderia compartilhar uma experiéncia que ilustra como sua identidade
de género ou orientacgdo sexual foi respeitada ou nio no ambiente académico?
Como essa experiéncia afetou sua sensagdo de inclusdo no curso?

Poderia nos contar sobre um momento em que sentiu que sua identidade de
género ou orientagdo sexual apresentou um obstaculo para vocé no contexto
académico? Como vocé lidou com essa situagio?

Quais recursos ou apoios vocé considera essenciais para criar um ambiente
académico mais inclusivo e favordvel? Vocé poderia compartilhar uma
experiéncia em que a presenca ou auséncia desses recursos afetou sua vida
académica?

Como vocé avalia o apoio da comunidade académica do Ifes campus Sio
Mateus em relagcdo a questdes de género e sexualidade? Vocé poderia
compartilhar uma experiéncia que ilustre sua avaliagio?

Vocé poderia compartilhar uma experiéncia positiva que teve no Ifes campus
Sdo Mateus que esteja relacionada a sua identidade de género ou orientagdo
sexual?

Vocé poderia compartilhar uma experiéncia negativa que teve no Ifes campus
S3o Mateus que esteja relacionada a sua identidade de género ou orientacio
sexual?

Se vocé pudesse mudar algo no Ifes campus S3o Mateus para melhorar a
inclusdo de estudantes de diferentes identidades de género e orientagdes
sexuais, o que seria? Por que vocé acha que essa mudancga seria importante?
Ha alguma experiéncia ou evento relacionado a questdes de género ou
sexualidade que influenciou sua decisio de permanecer ou sair do curso?
Poderia nos contar sobre como foi essa experiéncia e como a mesma te
influenciou?

Como vocé acha que a evasdo ou permanéncia no curso pode estar relacionada
a questdes de género e sexualidade? Vocé poderia compartilhar uma
experiéncia ou observag¢io que ilustre sua opinido?

Como vocé gostaria que o Ifes campus S3o Mateus lidasse com questdes de
género e sexualidade no futuro? Vocé poderia compartilhar um desejo ou
expectativa que tem em relag3o a isso?

H4 algum aspecto relacionado a género e sexualidade no curso de Engenharia
Elétrica do Ifes campus S3o Mateus que vocé acha importante e que ainda nio

discutimos? Vocé poderia compartilhar suas ideias ou experiéncias sobre isso?
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16. Como vocé considera que os IFs, partindo de sua experiéncia, e a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica tem contribuido ou podem contribuir para as
questdes socioculturais e de tecnodiversidades, no que concerne os géneros e
sexualidades (pense os obsticulos, potencialidades, avangos, retrocessos,
etc...)? Poderia nos contar uma ou duas histérias de sua vida que representem
esta percepcdo?

17. Com base em sua experiéncia pessoal e nas questdes que discutimos, ha algo
mais como uma ideia ou experiéncia que vocé poderia acrescentar sobre a
relagdo entre evasdo, permanéncia e aspectos de género e sexualidades no

curso?

Para garantir a fidelidade das informagdes coletadas, as
entrevistas foram registradas em dudio e posteriormente convertidas
em texto utilizando recursos digitais. A andlise desses dados seguiu o
método de andlise de contetdo de Bardin (2011), dividido em trés etapas:
preparagdo, processamento e interpretacdo. Inicialmente, os dados
foram organizados e lidos de forma exploratéria para uma compreensio
geral. Em seguida, foram realizadas leituras minuciosas, categorizagdo
das informagdes, identificagio de unidades de andlise e agrupamento
dos dados em temas. Por fim, os dados agrupados foram analisados para
identificar padrdes, relacdes e construir categorias analiticas que
refletissem o contetdo.

Os resultados da andlise foram organizados em quatro blocos
principais de sentido, que refletem as diferentes dimensdes do
fendmeno estudado: i) Esteredtipos de género e desincentivo a escolha
da engenharia; ii) Falta de representatividade e impacto no
pertencimento; iii) Microagressdes e desvalorizagio da fala; e iv)
Percepcdo do suporte institucional em relacdo a Diversidade.

As categorias foram escolhidas por permitirem uma estruturagio
sistematica e detalhada do fenémeno estudado, facilitando a

compreensio das diferentes dimensdes que o compdem. Ao seccionar a
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anilise em aspectos como esteredtipos de género, representatividade,
microagressdes e suporte institucional, estas categorias possibilitam
uma exploragcio aprofundada e inter-relacionada dos desafios
enfrentados, contribuindo para a elaborag¢io de um diagndstico preciso
e fundamentado. Ademais, a aplicagio dessas categorias podera ser ttil
em investigagdes futuras que abordem questdes de educacio,
interseccionalidade e a experiéncia de grupos minoritdrios no ensino

superior.

Resultados e Discussoes

A anidlise das entrevistas realizadas com ex-estudantes do curso de
Engenharia Elétrica do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES)
campus Sio Mateus permitiu a identificagio de quatro categorias
principais que refletem as complexidades associadas as questdes de
género e sexualidade em relagio a evasio e permanéncia no curso. As
categorias identificadas foram: (I) Estereétipos de género e desincentivo
a escolha da engenharia, (II) Falta de representatividade e impacto no
pertencimento, (III) Microagressdes e desvaloriza¢do da fala, e (IV)

Percepcio do suporte institucional em relagio a Diversidade.

Categoria I: Esteredtipos de género e desincentivo a escolha da
engenharia

De acordo com o relatério da UNESCO, apenas cerca de 30% das
mulheres na educagio superior escolhem campos de estudo relacionados
as dreas de STEM, enquanto areas como satide e bem-estar ainda atraem a
maioria das estudantes do sexo feminino (UNESCO, 2018). Esses dados
refletem uma divisdo por género no ambito das dreas académicas, onde
meninas sdo frequentemente motivadas a seguirem carreiras em areas do

cuidado, enquanto meninos sdo estimulados a desenvolverem seu lado
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criativo, levando a considerar estere6tipos de género como um dos fatores
centrais que desestimulam a escolha e a permanéncia de mulheres nesse
campo, refor¢cando a disparidade entre os géneros.

A engenharia, historicamente, é percebida como uma darea
predominantemente masculina. Segundo Guedes e Montenegro (2018),
essa percepcdo é amplamente construida e sustentada por uma cultura
que associa determinadas profissdes a papéis de género especificos,
resultando em um ambiente que, ao longo do tempo, marginaliza as
mulheres.

Carvalho (2021) corrobora essa visdo ao afirmar que a falta de
identificacio de mulheres com a engenharia, frequentemente vistas
como "intrusas" em um espago dominado por homens, contribui para o
aumento das taxas de evasio feminina. Relatos dos participantes, como
"Ah, mas é coisa de homem" e "Por que vocé nio faz enfermagem?"
(E.Joa.018.01; E.J0a.018.02), evidenciam a pressdo social sobre as
mulheres para que escolham carreiras consideradas mais "apropriadas"
para seu género. Dessa forma, os estere6tipos de género nio apenas
desincentivam a entrada de mulheres na engenharia, mas também

influenciam negativamente sua permanéncia no curso.

Categoria ll: Falta de representatividade e impacto no pertencimento

A auséncia de representatividade feminina e a falta de figuras de
referéncia dentro do ambiente académico foram apontadas como
fatores significativos que afetam o sentimento de pertencimento das
estudantes. Essa falta de representatividade foi destacada por varias
participantes, que relataram a surpresa negativa ao se depararem com
turmas predominantemente masculinas. Conforme relatado por uma

das participantes: "Eu esperava que iam ter mais pessoas do sexo
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feminino... E quando eu entrei aqui eu vi praticamente uma das poucas
meninas na engenharia" (E.Joa.004.01; E.J0a.004.02).

Essa auséncia de figuras femininas nos cursos de engenharia
contribui para um sentimento de isolamento, que é frequentemente
exacerbado pela falta de redes de apoio entre as poucas mulheres que
conseguem ingressar no curso. A pesquisa de Carvalho (2021) reforca
essa ideia, mostrando que a falta de modelos femininos na carreira
dificulta a identificacio das estudantes com o curso e aumenta a
sensacdo de alienagdo, o que, por sua vez, contribui para a evasio.

Além disso, a literatura sobre o tema sugere que a
representatividade é um fator crucial para a permanéncia de mulheres
nos cursos de engenharia. Sem figuras femininas com quem possam se
identificar, as estudantes tendem a se sentir como "estrangeiras" em
seu préprio curso, o que impacta negativamente sua autoeficicia e
motivagdo (TINTO, 2019). A falta de representatividade também foi
discutida por Guedes e Montenegro (2018), que apontam que a auséncia
de mulheres em posi¢des de destaque na engenharia contribui para a
perpetuacdo de esteredtipos de género e para a manuten¢io de um
ambiente predominantemente masculino, onde as mulheres ndo se

sentem acolhidas ou respeitadas.
Categoria lll: Microagressoes e desvalorizacao da fala

A desvalorizagio das contribui¢des femininas e as microagressdes
didrias foram questdes amplamente discutidas pelas participantes. As
mulheres relataram que, frequentemente, suas opinides eram
ignoradas ou minimizadas pelos colegas do sexo masculino, o que
gerava sentimentos de frustragio e desmotiva¢io. Um exemplo disso é

o relato de uma participante que mencionou nio ser "levada tio em
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consideracio igual aos homens da turma" (E.Joa.006.01). Essa
desvalorizagido reflete um problema maior de discriminagdo de género
dentro do ambiente académico, que contribui para o isolamento das
mulheres e para a criagio de um ambiente hostil.

Essas microagressdes sio formas sutis, mas perniciosas, de
discriminacdo que reforcam a exclusio das mulheres dos espagos
académicos e profissionais. Segundo Guedes e Montenegro (2018), a
cultura académica na engenharia, muitas vezes, reforca estereétipos de
género e perpetua préticas de assédio moral, o que afeta negativamente
a saude mental das estudantes e as encoraja a abandonar o curso. O
estudo de Tinto (2019) também destaca que a criagio de um ambiente
hostil pode levar a alienacio e, eventualmente, a evasio, especialmente
quando as estudantes nio encontram apoio institucional adequado.

Além disso, as microagressdes ndo se limitam apenas ao ambiente
académico, mas também estio presentes nas interagdes cotidianas
entre os estudantes. Comentirios como "Nio sei se ela realmente
entende disso" ou "Talvez seja melhor deixar isso para os meninos" sdo
exemplos de como as mulheres sio constantemente desvalorizadas em
suas contribuicdes. Essas atitudes ndo apenas minam a confian¢a das
estudantes, mas também refor¢am a ideia de que elas nio pertencem

aquele espago.
Categoria IV: Percepcao do suporte institucional em relacao a Diversidade

Embora as participantes tenham relatado algumas iniciativas
institucionais voltadas para a inclusio, como o uso do nome social para
estudantes trans, a percep¢do geral é de que essas acdes ainda sdo
insuficientes e nio sdo devidamente expandidas dentro do ambiente

académico. Uma participante destacou que, apesar do apoio recebido, a
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expansio dessas iniciativas "ndo se estende para toda a faculdade"
(E.Rob.035.01). Isso sugere que, embora haja boas praticas, elas nio sio
aplicadas de forma consistente em toda a instituicdo, o que limita seu
impacto.

Tinto (2019) argumenta que o sucesso na retengio de estudantes
estd diretamente relacionado a criagio de um ambiente institucional
inclusivo e acolhedor, onde todos os estudantes, independentemente de
sua identidade, possam se sentir valorizados e apoiados. No caso do
IFES, os relatos sugerem que, embora existam politicas de apoio, hd uma
necessidade urgente de ampliagio e fortalecimento dessas praticas para
garantir um ambiente mais inclusivo para todos os estudantes.

Além disso, a falta de continuidade nas ag¢ées de inclusdo foi um
ponto frequentemente mencionado pelas participantes. Eventos e
palestras sobre diversidade sido realizados, mas sio vistos como ac¢des
pontuais, sem um seguimento adequado que possa integrar essas
discussdes ao cotidiano académico. Como uma participante mencionou,
"Falta profundidade, continuidade e especificidade nas abordagens que
tocam nossos modos de ser" (E.Joa.041.01). Isso reflete a necessidade de
uma abordagem mais integrada e continua, que nio apenas reconheca a
diversidade, mas a incorpore de forma permanente nas praticas
pedagdgicas e nas politicas institucionais.

A literatura também sugere que para que as iniciativas de inclusdo
sejam eficazes elas precisam ser parte integrante da cultura
institucional, e nio apenas eventos isolados. Guedes e Montenegro
(2018) apontam que as politicas de inclusio s6 serdo eficazes se forem
aplicadas de forma consistente e se houver um compromisso
institucional com a diversidade e a igualdade de género.

Os resultados da presente pesquisa reforcam a complexidade da

evasio nos cursos de engenharia, particularmente quando se considera
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a unido entre os conceitos de género e sexualidade. A falta de
representatividade, a perpetuacio de esteredtipos de género e as
microagressdes constantes criam um ambiente hostil que desencoraja a
permanéncia de mulheres e minorias sexuais nesses cursos.

Além disso, a insuficiéncia das politicas institucionais de incluso,
embora presentes, limita sua eficicia na criagio de um ambiente
verdadeiramente acolhedor. Para combater essas questdes, ¢€
fundamental que as instituicdes de ensino superior invistam em
estratégias continuas e abrangentes que promovam a diversidade e a
inclusio, conforme sugerido por Tinto (2019).

0 estudo também aponta para a necessidade de uma reflex3o mais
profunda sobre como as praticas pedagégicas e curriculares podem ser
adaptadas para melhor atender as necessidades de uma populagio
estudantil diversa. Somente através da desconstrugdo dos estere6tipos
e da criagio de um ambiente inclusivo sera possivel reduzir as taxas de
evasdo e garantir que todos os estudantes tenham a oportunidade de

alcangar seu pleno potencial académico e profissional.
Consideracgodes Finais

Esta pesquisa explorou as relagdes entre evasdo, permanéncia e
aspectos de género e sexualidade nos cursos de Engenharia Elétrica do
IFES - campus Sio Mateus. A partir da andlise dos dados, emergiram
categorias que indicam a presenca de esteredtipos de género, falta de
representatividade, microagressdes e uma percep¢do limitada do
suporte institucional como fatores que influenciam negativamente a
experiéncia académica de estudantes, especialmente mulheres e

minorias sexuais.
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Os dados sugerem que a falta de figuras femininas de referéncia,
juntamente com uma cultura que ainda reforc¢a estereétipos de género,
pode contribuir para um sentimento de isolamento e desmotivag¢do entre
as estudantes. As microagressdes relatadas também indicam um ambiente
académico que, em alguns casos, pode desvalorizar as contribuicdes
femininas, agravando as dificuldades de permanéncia no curso.

Por outro lado, a pesquisa mostrou que, embora existam iniciativas
institucionais voltadas para a inclusio, estas ainda s3o percebidas como
insuficientes e inconsistentes, o que limita sua eficicia em criar um
ambiente verdadeiramente acolhedor e inclusivo para todos os
estudantes.

Diante desses resultados, a pesquisa aponta para a importincia de
uma reflexdo continua e aprofundada sobre como as institui¢cdes de
ensino podem adaptar suas praticas pedagdgicas e curriculares para
melhor atender as necessidades de uma populagido estudantil diversa. A
promogdo de um ambiente académico inclusivo e a desconstrugio de
estereétipos de género parecem ser essenciais para reduzir as taxas de
evasio e garantir que todos os estudantes tenham a oportunidade de

desenvolver seu pleno potencial académico e profissional.
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NARRATIVAS E SEXUALIDADES:
NARRATIVAS GAYS, FORMACAO E
CURRICULO NO LICENCIAR-SE EM QUIMICA

Erick Antonio Da Silva Mota
Cristiane Beatriz Dal Bosco Rezzadori
Alexandre Luiz Polizel

Introducao

A educacgio consiste em um processo pelo qual as pessoas passam
para a construgio de conhecimento, desenvolvimento de habilidades e
competéncias e a prépria formacio do individuo em sua percepcio
como pessoa humana. E por meio da educacio que o sujeito passa por
situacdes e constrdi pensamento de modo que aprende a ler a si, a ler as
outras pessoas e a ler o meio em que vive. Por este olhar que Paulo Freire
(1996) compreende que a educagio é o processo por meio do qual o
estudante se humaniza e se torna cidadio, pois a interagdo que se da
deste modo nio é apenas com contetidos, mas com saberes, pessoas e
consigo mesmo. A centralidade da educagio é, assim, um processo de
ver-se no mundo e construir este junto aos outros.

Esta centralidade que se di nas relagdes entre os sujeitos, os
saberes e o mundo, considera que o processo se di de forma
participativa, sendo necessario em tal participagdo que os sujeitos da
educacgio sejam reconhecidos. O ser reconhecido é um processo também
educativo, que envolve perceber quais os saberes, narrativas,
institui¢des sociais, aspectos socioculturais e possibilidades de existir
encontram-se presentes para que exista, ou nio, o processo do ser
reconhecido. Sem reconhecimento o sujeito nio participa da educagio

(FREIRE, 2005).
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S3io muitos os elementos que fazem com que o sujeito nio seja
reconhecido, e com isso encontre obsticulos para participar do processo
educativo, sendo, por exemplo, elementos que sdo obsticulos do
reconhecimento: aspectos étnico-raciais, de classe social, dos saberes
que linguagens que utiliza, da regido que mora e dos géneros e
sexualidades. Estes obstdculos do reconhecimento sio vividos pelas
pessoas quando elas passam pelos espagos educacionais, sendo os
modos como os educadores tratam tais questdes, fundamentais para a
construgdo do reconhecimento e ganho de qualidade na formagio das
pessoas (POLIZEL, 2022).

E importante, neste sentido, que elaboremos reflexdes sobre a
formacio destes educadores, para tentar elaborar a cada dia mais
educag¢des que produzam mais reconhecimentos (FREIRE, 2005; FREIRE,
1996). Rezzadori, Villarda e Polizel (2020), ao olhar para alunos de
licenciatura em quimica, percebem que aspectos que tocam as
sexualidades (como um elemento que tem produzido obsticulos
educacionais no caso das minorias) s3o elementos de suma importancia
para pensar a formagdo de professores de quimica: pois afeta tanto os
educandos, que encontram obsticulos educacionais por suas
sexualidades, quanto educadores, que sentem a necessidade, ou a
demanda social, de compreender melhor os sujeitos da educagdo para o
desenvolvimento de educagdes que consideram os estudantes em sua
integralidade e supera obstdculos formativos (FREIRE, 1996).

E deste olhar que esta investigacio buscou compreender a
trajetéria de vida de licenciandos gays em quimica da UTFPR-Londrina,
no que tange a percepcdo da relagio entre ensino e suas identidades
sexuais. As narrativas de licenciandos gays em quimica foi buscada,
considerando que estes possuiam a vivéncia tanto de educandos, por

passarem pela educacgio bésica, quanto de educadores em formacgio.
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Metodologia

Esta investigacdo é voltada a pensar as trajetérias de vida de
licenciandos gays em quimica da UTFPR-Londrina, no que tange a
percepgdo da relagdo entre ensino e suas identidades sexuais. Sabe-se,
assim, que ela se dard buscando olhar para histérias de sujeitos
especificos, que nos contam estas em um contexto singular e que nos
permitem, a partir de sua andlise, identificar elementos que podem
estar, ou nio, presentes em casos semelhantes. Esta pesquisa considera,
também, que ird olhar para estas trajetdrias de vida a partir de uma
chave de leitura, usando literaturas especificas para nos auxiliar, sendo
que outras leituras e interpretacdes também seriam possiveis. E por isto
que esta pesquisa tem por caracteristica ser do tipo qualitativa
(LAKATOS; MARCONI, 1992).

Buscamos, ainda, identificar elementos que nos permitam
explorar o tema estudado, fazendo andlises que possam nos ajudar a
compreender melhor as relagdes entre ensino e sexualidades, a partir
da perspectiva dos licenciandos em quimica que sio gays. Estas analises
nio pretendem esgotar o tema, mas explord-lo com atencio e deixar
registros que podem ser bases ou elementos para contribuir com os
estudos na drea — sendo uma pesquisa do tipo exploratéria (LAKATOS;
MARCONTI, 1992).

Para buscarmos explorar, de modo qualitativo, o fenémeno a ser
investigado, buscou-se a utilizac¢do de entrevistas que foram produzidas
e transcritas por membros do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagdes, Narrativas, Culturas e Ciéncias (GEPENC), da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), Campus Londrina (LD). As
entrevistas foram produzidas nos anos de 2020 e 2021, por membros do

grupo com estudantes que tinham como perfil: i) ser licenciando em
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quimica da UTFPR-LD), ii) autoidentificar-se enquanto gay; iii)
concordar participar das pesquisas vigentes.

Estas entrevistas foram produzidas buscando valorizar as histérias
de vida dos sujeitos e como estes a lembram, elaboram e narram. Estas
transcri¢des de entrevistas foram desenvolvidas a partir de um olhar
para as narrativas (POLIZEL, 2022). As entrevistas foram realizadas
conforme descrito por Rezzadori, Villarda e Polizel (2020, p. 21-22),

sendo guiadas por um roteiro semiestruturado contendo sete questdes:

1. Em relagdo a sua trajetdria pelos diferentes espagos educativos, como vocé se
identifica? Como vocé me diria quem ¢é vocé? Poderia me contar um fato de
sua histéria de vida que represente essa identifica¢do?

2.Pense na sua infincia. Durante sua trajetéria pelos espagos educativos da sua
educacdo infantil, relate como foi essa passagem. Que marcas essa trajetéria
deixou em sua memdria? Como vocé vé estas marcas? Poderia me contar um
ou dois fatos de sua vida que representem essa passagem?

3.E durante seu percurso pelo Ensino Fundamental? Como foi? Quais sio as
marcas que lhe vem a meméria ao pensar nesse transito? Poderia me relatar
algum fato que tenha marcado a sua passagem pelo Ensino Fundamental?

4.E no ensino médio? Como foi sua trajetéria? Poderia me relatar algum fato que
represente esse periodo de sua histéria de vida?

5.Como licenciando em quimica, como foi sua trajetéria durante o ensino
superior? Que marcas essa passagem deixa em sua memoéria? Poderia me
relatar algum fato que represente esse momento para vocé?

6.Em seu retorno, agora como licenciando, aos espagos escolares. Como a ida a
escola, ocupando agora o lugar de professor, deixa marcas em sua memdria?
Como foi essa passagem como docente em formagio? Poderia me contar uma
ou duas histérias representativas sobre essa trajetéria?

7.Quando falamos em espacos educativos, logo vem em mente o espago escolar.
Todavia, ndo apenas o espago escolar é educativo. Ha outros espagos em que
aprendemos e ensinamos algo. Que outros espagos educativos vocé identifica
em sua trajetéria? Como esses espagos deixaram marcas em sua passagem por

ele? Poderia me contar histdrias de sua vida que representem esses transitos?
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As transcri¢des foram disponibilizadas pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educag¢des, Narrativas, Culturas e Ciéncias (GEPENC),
sendo que se enquadravam no perfil trés sujeitos, que foram tratados
como ET1, ET2 e ET3 (ET é utilizado enquanto abrevia¢io de Estudante).
Estas foram analisadas por meio de Andlise de Contetido de Laurence
Bardin (2011), organizada em trés etapas: i) Pré-andlise, em que foram
realizadas as leituras do material e organizacido destes, visando
identificar elementos para compreender o fenémeno estudado; ii)
Exploracdo do Material, em que foram realizadas leituras aprofundadas
buscando identificar unidades de registro, sendo estas agregadas em
categorias emergentes; e iii) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo dos resultados.

Como categorias emergentes da andlise para compreender o
fendmeno estudado, foram elaboradas quatro categorias de andlises: i)
a importancia da formagio nas questdes de sexualidade; ii) A relacio
entre a sexualidade e a vivéncia na educacio; iii) a relacdo entre as
institui¢des sociais e as sexualidades; iv) percep¢des de si, enquanto

elemento que toca as reflexdes sobre suas vivéncias e formagdes.

Resultados e Discussoes

O estudo das relacdes tracadas pelos estudantes entre ensino e
identidade sexual tocam quatro categorias de andlises: i) a importancia
da formacdo nas questdes de sexualidade; ii) A relagio entre a
sexualidade e a vivéncia na educagio; iii) a relagdo entre as institui¢des
sociais e as sexualidades; iv) percep¢des de si, enquanto elemento que

toca as reflexdes sobre suas vivéncias e formagdes (Quadro 1):






Quadro 1. Categorias Emergentes da Andlise

IMPORTANCIA
DA
FORMAGAO
NAS
QUESTOES DE
SEXULIDADE

SEXUALIDADE E A VIVENCIA NA
EDUCACAO

INSTITUICOES SOCIAIS E

SEXUALIDADES

PERCEPCOES DE S|

“As rodas de
debate na
faculdade”
(ET1)

“o combate ao
racismo que
foi assunto de
uma das rodas
de  debate”
(ET1)

“A escola tinha seus padroes
impostos uns deles era que os
garotos tinham que andar
certinho durinho, se comunicar e
agir como menininho” (ET1)

“as pessoas me xingavam e eu
nao aceitava xingamentos como:
boiola, gay, viado” (ET1)
“ninguém nunca queria fazer
grupo comigo nas atividades”
(ET1)

“as vezes me xingavam as vezes
me discriminavam” (ET1)
“sempre me falaram que eu nédo
poderia brincar de boneca” (ET1)
“Eu era mais companheiros das
meninas gostava de ter mais
amigas meninas” (ET1)

“tinha uns meninos da minha rua
que esperavam passar para te
chutar, te bater no caminho, tacar
pedra em vocé” (ET1)

“Na faculdade eu tinha medo que
os alunos ndo me aceitassem
assim como meus colegas de
escola” (ET1)

UTF, (ET1)
Escola(ET1)
Familia(ET1)
Igreja(ET1)
Casa(ET1)
Financeiras(ET1)
delegacia(ET1)
PIBID(ET1)

“Eu me vejo como um
ser humano” (ET1)
“Eu estudo, tenho
carater, bons valores,
tenho  sentimentos,
sou perseverante e
corro atrés de
objetivos” (ET1)

“sou responsavel”
(ETT)

“considero que tenho
comprometimento
com outras pessoas”
(ET1)

“ndo me vejo uma
pessoa fechada” (ET1)
“tenho dificuldade em
perdoar sou
rancoroso” (ET1)
“sofro de ansiedade”
(ET1)

“com o tempo eu
aprendi a entender
mais a minha
homossexualidade,
eu realmente era gay”
(ET1)

“eu me vejo uma
pessoa forte, comecei
a amadurecer” (ET1)

“Taxada pelo bullying” (ET2)

“S6 porque gostava de dancar fui
taxado por muito tempo como
viadinho” (ET2)

UTF (ET2)
Familia(ET2)
Escola(ET2)

Ensino Médio(ET2)

Pré-escola(ET2)

“Sou  extrovertido”
(ET2)

“ndo sou timido, sou
alegre” (ET2)
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“desde crianca fui taxado como o
filho do Joel, ou aquele viadinho
que danga” (ET2)

“gosto de fazer coisas
com meus amigos”
(ET2)

“gosto sempre de
estar rodeado de
pessoas” (ET2)

“a gente sabe que é
homossexual” (ET2)
“eu nao me aceitava

ser homossexual”
(ET2)

“desde pequeno
gostava de dancar”
(ET2)

“comecei a me aceitar
como eu deveria”
(ET2)

“eu sou
homossexual”(ET2)
“eu virei um

professor” (ET2)

“Pesquisa
"Mulheres na
Ciéncia" entdo
a gente ta
tendo  essas
discussoes
para tentar
incentivar
mais
mulheres,
meninas e
mais pessoas
independente
acorouragaa
fazer
engenharia”
(ET3)

“Eu sair do PIBID, na época por
causa da professora” (ET3)

“O pessoal ja tinha me falado
sobre ela "olha a professora tal
ndo fala com os alunos se for gay,
ou se for negros, ou se for
morenos, ou se for com calca
rasgada, ou se tiver piercing, ela
ndo fala com esse tipo de
aluno""(ET3)

“a cor da pele para as pessoas
define muito isso né” (ET3)

“Eu passei por isso na licenciatura,
né, teve um periodo do curso que
eu fui fazer o Pibid e ficou bem
claro para mim a questdo do
racismo. ela ndo olhava para mim,
ela ndo falava comigo, quando
ela queria falar comigo ela falava
com uma amiga minha para
minha amiga falar para mim.”
(ET3)

Faculdade(ET3)
UTFPR/UTF(ET3)
Escola(ET3)
Igreja(ET3)
Familia(ET3)
IUPAC(ET3)
ProUNI(ET3)
Universidades(ET3)
GEPENC(ET3)
PIBID(ET3)

“Eu  me identifico
como uma pessoa
muito determinada,
muito corajosa, sou
ansiosa, sou
alegre, eu sou
divertida, sempre
gosto de quebrar o
gelo” (ET3)

“eu amo falar com as

muito

pessoas, eu  sou
humilde, sou sincera e
direta, sou alegre, sou
muito determinada,
muito esforcada”
(ET3)

“descobri que
gostaria de trabalhar
com gente desde
crianga” (ET3)
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“Na época eu fui muito 'zoada'
por ter aquele cabelo, uma
situacdo de racismo que eu vi
uma pessoa passando foi quando
zoaram uma garota chamada eles
chamavam ela de 'Luana Banana',
eles chamavam ela de 'macaca’ e
eu lembro um dia depois dessa
zoeira, falaram que ela era uma
'macaca’ que s6 comia banana.”
(ET3)

“Eu me preocupava muito com
meu corpo posi eu ja era baixa
entdo o povo ja me 'zoava', teve
uma época que eu era muito
magra, depois fiquei muito
gordinha. Eram vérias zoeiras ao
longo do caminho.” (ET3)

“As vezes eu pensava "ah esse
menino nunca vai olhar para mim
porque meu cabelo ndo é
liso""(ET3)

“sempre fui uma
crianga muito
comunicativa” (ET3)

“desde crianga eu era
considerado uma
crianga que pensava
como adulto, eu
cantava na igreja, eu
gosto que minha me
chama de neguinha e
meus amigos de nega
outro de meia-noite
ou escuriddo por
causa da minha coreu
aprendi a respeitar as
pessoas e eu tinha
que respeitar’ (ET3)







No que toca a Categoria i) a importincia da formac3o nas questdes
de sexualidade, percebemos que os licenciandos gays trazem reflexdes
sobre a importancia da discussdo de questdes identitarias na educacgio.

Evidenciam-se tais elementos nas unidades representativas:

“Pesquisa "Mulheres na Ciéncia" entdio a gente ta tendo essas discussdes
para tentar incentivar mais mulheres, meninas e mais pessoas
independente a cor ou raga a fazer engenharia” (ET3)

“As rodas de debate na faculdade” (ET1)

Percebemos nesta categoria que as questdes de sexualidades se
encontram relacionadas a: i) outros marcadores de identidade, como o
género, a profissio e os aspectos étnico-raciais e, ii) o formato em que
sdo desenvolvidas e refletidas estas questdes. A pensadora Bell Hooks
(2013) pontua que a educag¢io que se propde a discutir sexualidades nio
pode fazé-la sem pensar as questdes de género e étnico-raciais, sendo
os marcadores sociais de feminino e masculino e do negro e do branco,
elementos que estabelecem normas sociais e “ideias”/representac¢des
que desdobram as sexualidades.

A filésofa Silvia Frederic (2018) nos ajuda a compreender tais falas
a pontuar que as sexualidades, ao encontrarem-se com os marcadores
de género e étnico-raciais, incidem nas expectativas dos sujeitos e em
suas possibilidades de ver-se em posicdes, acdes e de trabalhos. As
reflexdes que tocam as “mulheres nas ciéncias” (ET3), citadas acima,
demonstram que ha: uma questdo que toca sexualidades e formacio
para o trabalho (FREDERIC, 2018) e uma indissociagio entre género e
sexualidades, quando se usa qualquer um destes termos (POLIZEL,
2022).

Esta importincia das questdes de sexualidades na formagio
também nos remete, como contribui Jimena Furlani (2016), nio apenas
aos temas trabalhados, mas também as formas de se trabalhar. Quando

vemos as falas presentes na categoria, nos deparamos com “projetos”,
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“rodas de conversa”, que sio métodos de ensino que tocam a educagio.
Tais falas nos sugerem a importincia de pensarmos: que as educagdes
que tem foco nas sexualidades tem acontecido em outros espacos
formativos extracurriculares e/ou em aulas que os professores sio
engajados nos diferentes métodos de ensino.

J4 a Categoria ii) A relacdo entre a sexualidade e a vivéncia na
educacio, trouxe narrativas dos sujeitos sobre sua vivéncia nos espagos
educacionais, nos surpreendendo devido aos aspectos negativos e de
violéncias que foram apresentados, como mostra as unidades

representativas:

“A escola tinha seus padrdes impostos uns deles era que os garotos tinham
que andar certinho durinho, se comunicar e agir como menininho” (ET1)
“as pessoas me xingavam e eu nio aceitava xingamentos como: boiola, gay,
viado” (ET1)
“S6 porque gostava de dangar fui taxado por muito tempo como viadinho”
(ET2)
“0 pessoal ja tinha me falado sobre ela "olha a professora tal nio fala com
os alunos se for gay, ou se for negros, ou se for morenos, ou se for com calga
rasgada, ou se tiver piercing, ela n3o fala com esse tipo de aluno"”(ET3)
Percebemos que tais falas trazem elementos semelhantes aos
identificados por Alexandre Polizel (2022), no que toca as sexualidades
encontrarem como primeiro caminho de relacio com o cendrio
educacional a formac¢io em relagio a uma normatividade social.
Entendemos que as normatividades sociais se ddo, sendo construidas e
mantidas, por meio de processos que tratam as pessoas com
caracteristicas minoritarias como “diferentes”. Esta diferencia¢io é
reproduzida e se sustenta a partir de violéncias e violagdes.
Rezzadori, Villarda e Polizel (2020) contribuem ao indicar que esta

reproducio das violéncias sé é possivel se as pessoas forem educadas a

identificar nas pessoas elementos que as colocariam como um desvio da
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normatividade. Esta educa¢do do olhar é para Jimena Furlani (2018),
também, uma educagio sexual, todavia seu viés é moralizante e
reaciondrio, tendo como finalidade manter uma suposta norma moral
que reivindica para si a ideia de normalidade e naturalidade.

Compreendendo a Categoria iii) a relacio entre as instituicdes
sociais e as sexualidades, vemos que hi diferentes institui¢des sociais,
ou seja, espagos em que estes socializaram e que apresentam relagdes
com as sexualidades. Tanto ET1, ET2 e ET3 citam a:
Universidade/Faculdade, Escola, Pibid, Famfilia, Igreja e a prépria
UTFPR, o que demonstra o potencial educacional e de reconhecimento
destes espagos no que toca ao elemento das sexualidades.

Jimena Furlani (2016) nos indica que as principais institui¢des
sociais que buscam a formacio do sujeito por meio de educacdes que
tocam as sexualidades s3o a familia, igreja, escola e espacos
universitarios. A pesquisadora de educagio para as sexualidades pontua
que enquanto as duas primeiras voltam o olhar para educagdes de um
aspecto moralizante e muitas vezes repressivo, a escola e os espagos
universitarios tém buscado educagdes para as sexualidades voltadas a
interlocucdes cientificas e técnicas.

0 aparecimento do Programa Institucional de Iniciagio a Docéncia
(Pibid), mostra-se um elemento que nos é interessante, visto que
demonstra que o programa tem incentivado direta ou indiretamente
tais reflexdes no campo da educagio - durante a licenciatura em
quimica no caso aqui investigado. A indicagdio da Universidade
Tecnolégica Federal do Parand também nos chama atencgio, pois
demonstra que esta instituicio tem se mostrado comprometida com
reflexdes que tocam o reconhecimento e, com isso, uma maior

participagdo das pessoas em seus processos formativos (FREIRE, 1996).
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Refletindo sobre a Categoria iv) percepgdes de si, enquanto
elemento que toca as reflexdes sobre suas vivéncias e formacgdes,
vemos que apesar das vivéncias na trajetéria educacional representar
violéncias, em alguns momentos sio produzidas educa¢des com viés

afirmativo. Vemos isto nas falas:

“com o tempo eu aprendi a entender mais a minha homossexualidade, eu
realmente era gay” (ET1)

“eu me vejo uma pessoa forte, comecei a amadurecer” (ET1)

“eu nio me aceitava ser homossexual” (ET2)

“desde pequeno gostava de dangar” (ET2)

“comecei a me aceitar como eu deveria” (ET2)

“Eu me identifico como uma pessoa muito determinada, muito corajosa, sou
muito ansiosa, sou alegre, eu sou divertida, sempre gosto de quebrar o gelo”
(ET3)

As narrativas dos sujeitos em alguns momentos representam
aspectos que tocam sobre como 0s mesmos se percebem ou passam a se
perceber. Este processo diz, geralmente, do reconhecimento do que
gostava e gosta nos diferentes momentos da vida, de caracteristicas
“« s . » 7 . .

positivas” e também do passar a se aceitar e afirmar, mesmo passando
por violéncias que os pressionaram a tentar se adequar a normatividade
social. Para Jimena Furlani (2018), hi educagdes para as sexualidades
que dispdem de elementos, saberes e técnicas para que o sujeito olhe a
si e afirme a si, construindo outros sentidos para sua existéncia.

O que vemos é que as vivéncias ao longo da trajetéria educativa
levaram os sujeitos a transformarem algo no seu olhar que levou a
serem afirmativos para consigo. Compreendemos que esta elaboracio
de um olhar afirmativo para sua identidade deu-se como ato de

resisténcia aos processos de violéncia e/ou como ato de criacio de novos

sentidos para quem se € ao longo de suas trajetérias educacionais.
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Consideragdes, longe de serem finais

No desenvolvimento deste trabalho compreendemos um pouco
melhor as relagdes entre ensino e sexualidades a partir da perspectiva
de licenciandos em quimica da UTFPR-LD. Entendemos que as relagdes
entre ensino e sexualidades se encontram ligadas a como percebemos a
importancia da formacio nas questdes de sexualidade, as relacdes entre
a sexualidade e a vivéncia/vivido na educacdo e em outras instituicdes
sociais que desempenham seus modos de ensinar e aos modos como os
sujeitos ao longo de sua formacdo-educagio e vida modificaram ou
mantiveram aspectos de como percebem a si mesmo.

Vemos que este trabalho nos deu indicios de que hé espagos em que
tém sido produzidas relacdes de ensinos que tocam as questdes de
sexualidades que prescindem de maiores estudos para compreensio
destes: como a universidade e o Pibid. Notamos, além disso, que ha
indicativos da necessidade de perceber como ensino e sexualidade se
relacionam também com aspectos étnico-raciais e de trabalho, bem
como com os métodos de ensino envolvidos nas abordagens que tocam
questdes de sexualidades e nos espacos curriculares e extracurriculares

que estes se dio.
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NARRATIVAS DE LICENCIANDOS EM
QUIMICA E OS USOS SOCIAIS DAS CIENCIAS

Matheus De Souza Silva
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Introducao

O tempo presente é caracterizado por uma relagio indissociavel
entre a sociedade, a ciéncia e a tecnologia. A prépria formacgio das
pessoas nos dias atuais prescinde de abordagens que aproximem a
construcio e compreensio de saberes de suas aplicacdes técnicas e dos
impactos destas na sociedade. Bazzo (1998) pontua que a educagio tem
sido qualificada a cada dia mais como educagio tecnolégica, sendo que
tal aspecto é dado por considerar que a formagio das pessoas em sua
integralidade consiste em pensad-la a partir dos atravessadores de
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS).

Este modo de formar as pessoas, por um viés tecnolégico, visa a
construcio de conhecimentos, saberes e técnicas como elementos que
influenciario nas ac¢des e relagcdes dos sujeitos produzidos a partir
destas (BAZZO, 1998). Vé-se, com isto, que as pessoas agem e se
relacionam considerando os conhecimentos, saberes e técnicas que
dispdem e que elaboraram durante a sua formac3io.

Esta educagio que indissocia CTS tem por efeito produzir relagdes
mais complexas e responsdveis ou mais instrumentalizadas e
distanciadas de um olhar sensivel e auténomo. Dizemos, com isto, que
produz relagdes que usam como mote razdes dialdgicas (FREIRE, 1996;
2005) ou de racionalidades técnicas-instrumentais (SCHON, 2000).

Donald Schon (2000, p. 15) pontua que a racionalidade técnica diz de:
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Na topografia irregular da pratica profissional, hd um terreno alto e firme,
de onde se pode ver um pantano. No plano elevado, problemas possiveis de
serem administrados prestam-se a solugdes através da aplicagio de teorias
e técnicas baseadas em pesquisas. Na parte mais baixa, pantanosa,
problemas cadticos e confusos desafiam as solugdes técnicas. A ironia dessa
situagdo é o fato de que os problemas do plano tendem a ser relativamente
pouco importantes para os individuos ou o conjunto da sociedade, ainda que
seu interesse técnico possa ser muito grande, enquanto no pantano estio os
problemas de interesse humano.

A racionalidade técnica traz consigo o perigo de a Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, bem como a prépria educagido, serem tratadas
enquanto um mero instrumento, sem a reflexio de seus efeitos,
impactos e danos — ou seja, sem a reflexibilidade da dimensdo humana
(SCHON, 2000). Este olhar nos distanciaria de produzir a¢des e relagdes,
a partir dos saberes e técnicas, ancoradas em reflexdes sobre a
existéncia e a possibilidade de agir com humanidade e ser mais (FREIRE,
2005).

Os riscos da racionalidade técnica encontram-se presentes nas
educagoes dos dias atuais, e os modos de lidar com estes riscos e o mal
estar produzido por estes encontram-se interligados ao potencial de
reflexividade (SCHON, 2000; FREIRE, 1996) sobre o como se educa e os
usos sociais que se fazem das ciéncias e das técnicas (BAZZO, 1998),
sendo preciso refletir sobre as formacdes de professores e suas
percepc¢des sobre as ciéncias e as técnicas - principalmente no que
tange as formacdes de professores das disciplinas da formagio geral
(propedéuticas).

E deste olhar que o presente trabalho tem por objetivo
compreender as percepgdes de licenciandos em quimica da UTFPR-
Londrina, no que tange a percepcdo da relacdo entre ensino e os usos

sociais das ciéncias das tecnologias.
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Desenho Metodolégico

Esta investigacdo é voltada a pensar as percepgdes de licenciandos
em quimica da UTFPR-Londrina, no que tange a percepcdo da relagdo
entre ensino e os usos sociais das ciéncias das tecnologias. Sabe-se,
assim, que ela se dard buscando olhar para histérias de sujeitos
especificos, que nos contam estas em um contexto singular, e que nos
permitem, a partir de sua andlise, identificar elementos que podem
estar, ou nio, presentes em casos semelhantes. Esta pesquisa considera,
também, que ird olhar para estas trajetdrias de vida a partir de uma
chave de leitura, usando literaturas especificas para auxiliar, sendo que
outras leituras e interpretacdes também seriam possiveis. E por isto que
esta pesquisa tem por caracteristica ser do tipo qualitativa (LAKATOS;
MARCONI, 1992).

Buscaremos, nesta pesquisa, identificar elementos que nos
permitam explorar o tema estudado, fazendo andlises que possam nos
ajudar a compreender melhor as relagdes entre ensino e os usos sociais
das ciéncias, a partir da perspectiva dos licenciandos em quimica da
UTFPR-LD. Estas anélises ndo pretendem esgotar o tema, mas explora-
lo com atengdo e deixar registros que podem ser bases ou elementos
para contribuir com os estudos na drea — sendo uma pesquisa do tipo
exploratéria (LAKATOS; MARCONI, 1992).

Para buscarmos explorar, de modo qualitativo, o fenémeno a ser
investigado, buscou-se a utilizac¢do de entrevistas que foram produzidas
e transcritas por membros do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagdes, Narrativas, Culturas e Ciéncias (GEPENC), da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), Campus Londrina (LD). As

entrevistas foram produzidas nos anos de 2020 e 2021, por membros do
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grupo com estudantes que tinham como perfil: i) ser licenciando em
quimica da UTFPR-LD) e ii) concordar participar das pesquisas vigentes.

Estas entrevistas foram produzidas buscando valorizar as histérias
de vida dos sujeitos e como estes a lembram, elaboram e narram. Estas
transcri¢des de entrevistas foram desenvolvidas a partir de um olhar
para as narrativas (POLIZEL, 2022).

As transcri¢des foram disponibilizadas pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educag¢des, Narrativas, Culturas e Ciéncias (GEPENC),
sendo que dois sujeitos se enquadravam no perfil, que foram tratados
como ENT1 e ENT2 (ENT ¢ utilizado enquanto abreviagio de
Entrevistado). Estas foram esquadrinhadas por meio de Andlise de
Contetdo de Laurence Bardin (2011), organizada em trés etapas: i) Pré-
anilise, em que foram realizadas as leituras do material e organizagdo
destes, visando identificar elementos para compreender o fenémeno
estudado; ii) Explora¢io do Material, em que foram realizadas leituras
aprofundadas buscando identificar unidades de registro, sendo estas
agregadas em categorias emergentes; e iii) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagio dos resultados.

Como categorias emergentes da andlise para compreender o
fenémeno estudado, foram elaboradas trés categorias de andlises: i) uso
da ciéncia e da tecnologia; ii) Métodos e tecnologias na formagio; e iii)

concepgao sobre educagio.

Resultados e Discussoes

A andlise das rela¢des tracadas pelos estudantes entre ensino e
identidade sexual tocam trés categorias de anélises: i) uso da ciéncia e
da tecnologia; ii) Métodos e tecnologias na formagio; e iii) concepg¢io

sobre educagio. (Quadro 1):



Quadro 1. Categorias Emergentes da Andlise

Uso da ciéncia e | Métodos e Tecnologias [ Concepgao sobre|Uso da ciéncia e
tecnologia na Formacgao Educacéo tecnologia
ENT1:"Entdo como que a gente
ENT1: "Esse | vai uebrar | ENT1:"Os professores eram
3 . a L. P ENT1: "Esse calculo a
célculo a|essadinamica? Uma das formas | péssimos
. L i calculadora faz,
calculadora faz, | é usando[[..] ndo tinham didatica, N
N . N . vocé tem software que
vocé tem|o jogo, outras formas é|ndo se importavam com faz"
software quefaz' [mudando a  metodologia|aluno, eram arrogantes”
de aula"
ENT2: "Eh.. bom, a gente
tratou, trata sobre PH,
sobre concentracdo, sobre
numero de oxidagao
né? com base em reacdes de
., ., . . ¢ ENT1: "Ndo é so saber
ENT1; Eu ja|oxirredugdo, eh...

queria criar, fazer
uma sala, um tcc
dentro de um
jogo"

e também, a partir da analise
gréfica né? parte
da analise de dados também,
que... que é
importante para uma.. para
construcao de
de uma.. de um cidadao
reflexivo, pra parte da
tomada de deciséo."

um...

calcular o produto final,
vocé tem que saber o
conceito por tras daquilo, o
que ¢é pouco
estudado na engenharia”

muito

ENT1; "Eu ja queria criar,
fazer uma sala, um tcc
dentro de um jogo"

ENT1:"Uma nova
ferramenta

didatica, porque
ele nédo ta preso
na sala de aula,
sentado,
olhando o
professor ali,
porque no nosso
jogo ele é o
responsavel por
fazer aquelas
andlises, entédo
ele é o quimico."

ENT2: "A gente estudando
sobre motivagdes né? do.. do...
do uso de jogos no.. no..
sobre

ensino essas

metodologias."

ENT1:"O que é o normal de
vocé encontrar numa sala
de ensino médio e numa
sala de
fundamental e numa sala
de ensino superior? E o
professor da frente de todo
mundo, todo
enfileirado e o professor
usando o quadro ou um
datashow, dando sua aula
expositiva eee... no
maximo ali dando alguns
exemplos do cotidiano"

ensino

mundo

ENT1: "Uma nova
ferramenta didatica,
porque ele ndo ta preso
na sala de aula, sentado,
olhando o professor ali,
porque no Nosso jogo
ele é o responsavel por
fazer aquelas analises,
entdo ele é o quimico."







No que toca a Categoria I — uso da ciéncia e da tecnologia,
percebeu-se que em algumas falas os estudantes davam indicios e
traziam elementos que nos permitiam pensar e refletir sobre como
compreendiam os usos sociais das ciéncias e das Tecnologias. Temos

como unidades representativas:

"ENT1: "Esse calculo a calculadora faz, vocé tem software que faz"

"ENT1; "Eu ja queria criar, fazer uma sala, um tcc dentro de um jogo"
"ENT1: "Uma nova ferramenta didética, porque ele ndo td preso na sala de
aula, sentado, olhando o professor ali, porque no nosso jogo ele é o
responsavel por fazer aquelas andlises, entio ele é o quimico."

"ENT?2: "A intengdo de abrir um projeto né? e voltado para jogos, pesquisa
de jogos, para o ensino ou para a educagdo de quimica."

Nota-se, em tais falas, que os estudantes percebem os usos da ciéncia
e da tecnologia atrelados, inicialmente, a ideia de um uso técnico que se
faz de algo, como a “calculadora” ou o “aplicativo”. A ideia aqui é ancorada
auma nogdo de técnica similar a ideia de ferramenta, de um instrumento
do qual se faz uso, sendo uma concepgio utilitdria (FREIRE, 2005).

Todavia, vemos na segunda unidade de registro representativa que
os usos sociais das ciéncias e das técnicas se encontram ligados a um
desejo de criacdo, de se produzir algo com aquilo para além do seu uso,
mas pensando também em uma finalidade e em um impacto produtivo
e criativo. A ideia de criar, pensar na producgio de condi¢des existenciais
e de interacdo novas, pensando nio apenas em termos de uso, mas
também na ideia de construcio, o que é uma ideia de cunho dialégico
(FREIRE, 1996).

Contudo, vé-se que a ideia de criacdo vem atrelada a um terceiro
aspecto, que é a finalidade do fazer didatico, do criar algo para construir
conhecimentos com o outro de um modo responsavel. O uso dos saberes
e técnicas elaborados durante a formacio é pensado para criar

condi¢des de construir saberes na educagio quimica, sendo um ato de
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criacdo com a finalidade de nova criagdo — o que também remete a uma
concepgio dialégica (FREIRE, 1996; 2005).

Um quarto uso social das ciéncias e das técnicas percebido é no que
tange a sua aplicacdo a producio de jogos na educagio quimica, o que
compreende-se enquanto uma finalidade lddica, de construgio de
imaginérios e de inéditos viaveis (FREIRE, 1996). E possivel pensar que
a construgdo de recursos lidicos volta os saberes a um plano nio de
producio de objetos materiais, mas sim de construgao de imaginérios,
fantasias, da capacidade de sonhar por meio dos usos desses saberes e
produzir sonhos por meio destes — imaginar aspectos ainda nio
imaginados e, com isto, produzir imagindrios (FREIRE, 2021).

No que remete a Categoria II — Métodos e tecnologias na
formacio, apresenta-se uma relacio entre as tecnologias com seus usos
na formacgio e com modos de produzir “como’s”. A exemplo temos por

unidades representativas:

"ENT1: "Entdo como que a gente vai quebrar essa dinimica? Uma das formas
é usando o jogo, outras formas é mudando a metodologia de aula"

"ENT2: "Eh... bom, a gente tratou, trata sobre PH, sobre concentragio, sobre
nimero de oxidagio né? com base em reagdes de oxirredugido, eh...e
também, a partir da andlise grafica né? Parte da andalise de dados também,
que... que é importante para uma... para constru¢io de um... de uma... de um
cidadio reflexivo, pra parte da tomada de decis3o."

"ENT?2: "A gente estudando sobre motivagdes né? do.. do... do uso de jogos

no... no... ensino sobre essas metodologias."
As falas de ENT1 e ENT2 nos fazem pensar que os mesmos
compreendem uma relacio direta entre as tecnologias e os métodos de
ensino. Vemos que os licenciandos entrevistados pensam as tecnologias

enquanto modos de criar e elaborar praticas de ensino e modos de como

fazer para proporcionar momentos de formac¢io na educa¢io quimica.
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Percebe-se, com isso, que esta categoria representa ao menos trés
aspectos.

Aspecto 1 — As técnicas sdo vistas enquanto praticas de ensino para
produzir “quebras”, criar mudan¢as nas dinimicas de ensino ja
conhecidas. As reflexdes sobre os usos das racionalidades para a produgdo
de mudangas buscando ampliar as potencialidades do ensino, sio
elementos de um saber reflexivo, sendo assim as técnicas tomadas pelos
estudantes como meios e catalisadores de reflexdes (SCHON, 2000).

Aspecto 2 - as técnicas sdo vistas por estes enquanto um meio de
producdo de dinidmicas de pensamento, de modos de desenvolver
andilises que, neste caso, sio meios que produzem dois fazeres de ensino:
a andlise enquanto meio de implicag3o e colocar-se a pensar sobre algo
e, a0 passo que se coloca a pensar sobre algo, vé-se implicado neste
pensar, fazendo-se pela “técnica” sujeito de saber (FREIRE, 2005).

Aspecto 3 — as técnicas na educagio como meios de produzir afetos,
afetar os educandos e educadores e coloci-los em agio e relacdo. A ideia
de motivagio no ensino de quimica, como na dultima unidade
supracitada, mostra que as técnicas na educagio, acionadas pelos
métodos de ensino, catalisam as relagdes educacionais no ensino de
quimica e na educagio tecnoldgica destes educadores e educandos
(BAZZ0, 2008).

No que podemos refletir sobre a Categoria III — concep¢io sobre
educacgdo, vemos que ao pensar as ciéncias e técnicas, as narrativas
levam-nos a pensar como os estudantes identificam um “mal uso das
técnicas” e o que estes produzem, como indicado nas unidades de

registro representativas.

"ENT1: "Os professores eram péssimos [..] ndo tinham didética, nio se

importavam com aluno, eram arrogantes""
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"ENT1: "Nio é sé saber calcular o produto final, vocé tem que saber o
conceito por tris daquilo, o que é muito pouco estudado na engenharia"
"ENT1: "O que é o normal de vocé encontrar numa sala de ensino médio e
numa sala de ensino fundamental e numa sala de ensino superior? E o
professor da frente de todo mundo, todo mundo enfileirado e o professor
usando o quadro ou um datashow, dando sua aula expositiva eee... no
maximo ali dando alguns exemplos do cotidano"

"ENT2: "As escolas municipais aqui da cidade sio muito boas, bem sdo bem
estruturadas.”

"ENT?2: "Era algo cansativo eu n3o... eu nio... ndo gostava de ir para a escola
assim, eu nunca tinha vontade de ir pra escola."

Nota-se, em tais unidades de registro, que os usos sociais das
ciéncias e técnicas sdo elementos que permitem, a partir das narrativas
presentes neste trabalho, evidenciid-las enquanto elementos que nos
permitem refletir sobre educa¢io. Aqui, também, colocamos em relevo
trés aspectos que devem ser pontuados.

Aspecto 1 — evidencia-se que os usos das ciéncias e técnicas dizem
sobre como estes usos afetam os educandos. A percepg¢io de uma técnica
como algo péssimo, de uma falta ou de uma produgio de mal estar diz
sobre esta técnica nio produzir relacdes de didlogo com os educandos.
Com isso, as técnicas empregadas produzem uma ideia de educacdo em
que h3 apenas a “exposi¢io” e a “nio diditica”, nio produzindo didlogo
por ser tratada como apenas mais uma técnica a ser aplicada -
caracteristica da razio instrumentalizada (SCHON, 2000) que nio
produz vinculos dialégicos e com cardter bancario (FREIRE, 2005).

Aspecto 2 — Os usos sociais das ciéncias e das técnicas podem
produzir sensagdes de mal estar, mobilizando afetos que desencorajam e
desestimulam os educandos e educadores no ensino. O “cansago”,
“péssimo”, “arrogincia”, diz das ciéncias e técnicas que se langa mio na

educacio, de modo que tais elementos demonstram que nio hd uma

reflexdo sobre estas ciéncias e técnicas (SCHON, 2000), que sio
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produzidas a partir de reflexdes das implicagdes educacionais das
ciéncias e das técnicas (FREIRE, 1996; 2021) — o que demonstra a
importancia das disciplinas educacionais nas licenciaturas (BAZZ0, 2008).

Aspecto 3 — os usos sociais das ciéncias e das técnicas, quando
colocados em pardmetro de reflexdo, permitem identificar que as
ciéncias e as técnicas sdo meios para construgdo de outros saberes e
técnicas, ndo sendo tratados como “o produto final” (ENT1), mas como
meio de “saber o conceito por trds daquilo” (ENT1) e o que pode se fazer
com ele. A ideia aqui é que as ciéncias e técnicas nio podem ser
reduzidas a seu produto final, mas devem ser tratadas como meio de
construcdo, media¢do, uso e impacto por meio destes na educagdo

(BAZZO, 2008; FREIRE, 2021).
Consideracdes

No desenvolvimento deste trabalho compreendemos um pouco
melhor as relagbes entre ensino e os usos sociais das ciéncias e
tecnologias a partir da perspectiva de licenciandos em quimica da
UTFPR-LD. Percebemos, ao longo desta investigagdo, que os
licenciandos trazem consigo percepg¢des dos usos das ciéncias e das
tecnologias, e suas relagdes com as educagdes e os impactos sociais
destas. Os licenciandos trazem consigo também ideias de que as ciéncias
e tecnologias podem ser pensadas como métodos e meios para analisar,
construir e criar no processo educacional, sendo que os usos que
fazemos das ciéncias e tecnologias incidem diretamente nas educagdes
que temos e nas educagdes que podemos ter.

Notamos que esta investigagio traz elementos que nos provocam a
pensar o como estas percepgdes de usos das ciéncias e tecnologias e suas

relacbes com os ensinos podem ser criadas, transformadas e
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desenvolvidas, principalmente no que toca as disciplinas de ensino e de
humanidades na formacgio de licenciandos em quimica, aspectos estes

que nos servem de inspiragio para investigacdes futuras.
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MASCULINIDADES E REPRESENTACAO: PERCEPCOES
NAS NARRATIVAS DE S1 DE UM LICENCIANDO
HOMOSSEXUAL DA UTFPR - LONDRINA

Soraia Pereira Carvalho
Cristiane Beatriz Dal Bosco Rezzadori
Alexandre Luiz Polizel

Introducao

As instituicdes sociais, ou seja, as instituicdes e os ritos pelos quais
os sujeitos passam e se elaboram por meio das relagbes sociais
propiciadas e desenvolvidas nestas, atravessam os modos pelos quais
elaboramos nossas representagdes sobre a realidade e a existéncia.
Estas representagdes tornam-se referéncias para o nosso agir no
mundo, sendo que as mesmas estruturam as possibilidades de sermos e
a prépria construgdo das instituicdes sociais e seus ritos. Assim, as
representagdes que temos e que sdo formadas a partir de nossas
relagcdes atravessam o como agimos e construimos condig¢des de
existéncias e de producio.

Estas produgdes fazem com que classifiquemos as possibilidades
de sermos, sabermos e agirmos, ou seja, de trabalharmos, em relagio a
prépria estrutura social que elas criam e as mantém. Para tal
manutenc3o, as representac¢des nos fazem olhar as possibilidades de ser
no mundo como adequadas ou inadequadas, certas ou erradas, normais
ou anormais. Vemos, com isso, que as representacdes nos dizem sobre
como elaboraremos um estabelecimento de valoracdo e desvalorizagio
aos modos de vida com finalidade de mantermos e repetirmos a

estrutura (BOURDIEU, 2002).
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A educacio e as institui¢des sociais de formag¢do humana tém papel
significativo neste processo, ao passo que sdo nestas que serdo
possibilitados os encontros com as diferengas ou com a eliminacio das
mesmas como possibilidade representativa. Assim, a educagio é
instrumento de manuten¢io de estruturas e representagdes, ou
possibilidades de ampliagdes destas (FREIRE, 2017).

Estas representagoes podem ser compreendidas a partir dos sujeitos
que as elaboram e disseminam, ou seja, pelos sujeitos que passam por uma
trajetdria formativa e podem enunciar as representac¢des por meio de suas
narrativas, de suas histérias de vida. O olhar para tal representagio pode
ser diverso, considerando quais percursos formativos e experiéncias de
vida os sujeitos passaram. Acreditamos que um olhar significativo, ja que
pensamos em educagio, é voltar o olhar para os educadores em formacao,
visto que estes passaram pelo processo formativo e serdo trabalhadores
nestes espagos (CHASSOT, 2014).

Desta perspectiva, a presente investigacdo tem por objetivo refletir
sobre as percep¢des de um estudante gay sobre masculinidades, a partir
de sua trajetéria formativa em um curso de licenciatura em quimica da

Universidade Federal Tecnolégica do Parand, campus Londrina.

Percurso metodolégico

Essa investiga¢do tem por caracteristica ser qualitativa de cunho
exploratoério, e busca elaborar-se a partir da perspectiva da pesquisa
narrativa e da escuta de histérias de vida. Esta pesquisa buscou escutar
um estudante da Licenciatura em Quimica, da UTFPR - Londrina, que
permitisse-nos pensar aspectos que tocam formacio e sexualidades.
Para isso, foram convidados estudantes que se autoidentificassem

enquanto jovens gays.
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Para isso, foi realizado um convite, via e-mail, para que um
estudante participasse da pesquisa. A participagio foi dada apds
confirmacio do mesmo e da assinatura da documentacio aprovada pelo
CEP da UTFPR4. Esta investigacdo foi elaborada a partir de uma
entrevista individual, viabilizada pela plataforma GoogleMeet®, para a
escuta e registro de sua histéria. A entrevista foi audiogravada por meio
de instrumento disponibilizado na prépria plataforma. A entrevista foi
guiada por um roteiro semiestruturado composto por onze questdes.
Sempre que necessario foram realizadas novas perguntas para permitir
melhor entendimento e escuta do estudante. Apés a realizagio das
entrevistas, a mesma foi transcrita de modo livre, utilizando as mesmas
palavras enunciadas pelo sujeito e pelo entrevistador.

As entrevistas transcritas foram estudadas utilizando as técnicas
da Andlise Textual Discursiva, inspirando-se nos escritos de Roque
Moraes (2016), por meio de um processo circular de andlise organizado

em trés momentos, sendo eles:

a) Unitarizac¢do: em que sdo realizadas multiplas leituras do texto, identificados
fragmentos de texto que configuram-se enquanto unidades de sentido,
desenvolvido um processo de escrita interpretativa da mesma e apresentada;

b) Categorizagio: nesta fase analitica as unidades e interpretagdes sio
fundamentadas e operam como chave conceituais para andlise e compreensio
dos fendmenos estudados;

c) Comunicagio: a unitarizagio e categorizagio é apresentada de forma textual e

comunicada expondo a compreensio do fenémeno estudado.

Resultados e Discussoes

Na busca por representagdes, buscamos realizar a escuta de Ali, um
estudante de licenciatura em quimica, oriundo de uma “cidade pequena

[...] do interior”, que estudou em escolas e colégios classificados
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enquanto “periféricos”. Ali também identifica-se enquanto um jovem
“homossexual”, sendo que sua fala e compreensio de mundo sio
atravessadas pelos recortes de classe, territorialidade e também de
sexualidade.

A histéria de vida e narrativas de Ali nos fazem perceber que os
modos pelos quais ele representa as masculinidades a partir de sua
trajetdria formativa podem ser organizados em dois eixos categoricos:
A) Masculinidades e normatividade, que s3o as possibilidades de
masculinidades enquanto classificagdes associadas a atos violentos, que
visam o vigiar, normatizar e socializar o Outro por meio de atos
violentos; e B) Masculinidades e pluralidades, masculinidades
enquanto espectro plural, atravessados por multiplas possibilidades de
ser e performar-se.

No que se refere a Categoria A - Masculinidade e Normatividade,
vemos que as falas de Ali representam que o ser masculino estava
sempre relacionado a atos de vigiar e identificar no Outro possibilidades
de desvios, agir em sua prépria socializagdo por meio de brincadeiras e
processos que remetem em si a atos violentos e agressivos, e agir
enquanto sujeito que normatiza o Outro. Neste eixo vemos que tais

elementos fazem-se presentes nas falas:

[...] meninos heteros comegaram a pegar no meu pé [...] brincadeiras idiotas.
(ALI)

[...] eu tenho isso muito marcado comigo... que eu nunca vou me esquecer
[sobre fazer balé e n3o poder por ser menino] (ALI)

[...] foi ouvido por diversos professores que eu nio ia ser ninguém na vida
[...] isso me marcou muito [...] ouvir de um professor que vocé nio vai ser
ninguém. (ALI)

[...] meu pai fez eu raspar a cabega e entrar nesse colégio [militar] [...] eu
acho que ele tinha aquela parada de falar assim “ah vamos colocar 14 para
vocé querer ser homem (ALI)

[...] pagava de heterozio mas no fundo (ALI)



Soraia Pereira Carvalho; Cristiane Beatriz Dal Bosco Rezzadori; Alexandre Luiz Polizel ® 91

Percebemos e elaboramos a compreensio, a partir de tais falas, que
os sujeitos que operam nesta masculinidade que é representada por
Pierre Bourdieu (2002), enquanto uma masculinidade dominante,
normativa e hegemonica, sdo aqueles que se encontram e sio lidos e
produzidos a partir de uma légica heterossexual normativa. Sujeitos
estes que, para o autor, sio formados nas institui¢des sociais pelas quais
passam e representam a si mesmo (na prépria educagio e processo
educacional) a partir de atos sociais de violéncia. Estes sujeitos sio
conformados pela violéncia e mantém-se nesta posi¢io pela reproducio
de tais a¢Ges, mesmo que lidas enquanto brincadeiras. Esta violéncia se
expressa em relagdo ao Outro, mas também em relagdo a si mesmo e
como o sujeito se “paga(va)” (ALI).

Outro aspecto que vemos em tais falas é que nas brincadeiras
violentas e guiadas pela légica da violéncia, esta se faz para com o Outro,
ndo sé para a manutencio de tal posi¢io e ldgica, mas também para
‘readequar’ o Outro quando é percebida a possibilidade de desvio desta
ordem no Outro. Os sujeitos que fazem isso sdo aqueles ligados a familia,
aos ‘colegas’ que convivem nos espagos/institui¢des sociais e na prépria
escola e espagos formativos (POLIZEL, 2022), sendo que até os
professores sdo citados como agentes de tal reproducio e replicagio.

Ao mesmo tempo, vemos na Categoria B - Masculinidades e
pluralidades -, que desde cedo Ali percebia que as masculinidades n3o
se encontravam- restritas as légicas de violéncia, existiam outras
possibilidades de experienciar e expressar-se sem, com isto, deixar de
ser um sujeito lido socialmente enquanto menino. Vemos tal elaboragio

nas falas:

[...] conheci um amigo na faculdade, o nome dele era Gab [...] ele ja chegou

assim como se a gente fosse best friend forever, ja me apresentando a
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faculdade inteira ... entio me senti bem em casa [..] bem recebido [...]
digamos que eu tinha ali um porto seguro (ALI)

[...] o cara é gay... todo mundo ama ele (ALI)

[...] eu sempre fui meio nerdzinho, adorava estudar (ALI)

[...] [tinha uma professora] com paciéncia que ela tinha os cuidados e jeitos
de ensinar [...] se puder ser um pouquinho assim (ALI)

[...] queria fazer balé (ALI)

Ali, em suas falas, mostra-nos que percebe em sua trajetdria
formativa a existéncia de outras possibilidades de ser para além das
brincadeiras e das violéncias, seja por meio do estudo, da amizade e boa
recepg¢io do outro, seja por meio do préprio ser gay e performar outras
masculinidades, do inspirar-se no outro e da paciéncia, de fazer balé
enquanto outro modo de expressio corpérea que nio os “tapas” (ALI). O
que percebemos em tal fala é que se vislumbravam outras possibilidades
de ser que as normas sociais poderiam cercear ou julgar como desvio em

relagcdo a elas mesmas - as normas tomando a si enquanto referéncias

normativas (POLIZEL, 2022).
Consideracgodes finais

Refletimos nesta investigacdo as  representagdes de
masculinidades a partir do olhar de um licenciando gay, sendo que a
partir destas percebemos duas linhas de sentido-andlise: i)
Masculinidades e normatividade, que s3o as possibilidades de
masculinidades enquanto classificagdes associadas a atos violentos, que
visam o vigiar, normatizar e socializar o Outro por meio de atos
violentos; ii) Masculinidades e pluralidades, masculinidades enquanto
espectro plural, atravessados por multiplas possibilidades de ser e

performar-se.
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AS SEXUALIDADES QUE SE FAZEM NARRAR:
HISTORIAS DE VIDA E O PENSAR A
FORMAGAO NA UTFPR - LONDRINA

Matheus de Souza Silva
Cristiane Beatriz Dal Bosco Rezzadori
Alexandre Luiz Polizel

Introducao

A educagio consiste em um conjunto de processos que organizam
os caminhos pelos quais as pessoas irdo passar para se formarem. Esta
formacio envolve os conteidos proporcionados aos estudantes pelo seu
agregado e desenvolvimento histdrico, as relagdes sociais em que os
individuos passardo e oferecerio por oportunidades a estes
desenvolverem valores e habilidades da vida social, as instituicdes
sociais que as pessoas passam (visto que a educagio é uma garantia do
campo ptiblico) e as préprias caracteristicas especificas das pessoas.

Estes processos pelos quais as pessoas passam sio organizados por
politicas ptiblicas educacionais e configuram a trajetdria pelas quais os
estudantes passardo em sua formacgdo. Este caminho que os alunos
passam é chamado de curriculos. Os curriculos envolvem os diferentes
elementos que organizario esta formacio humana: saberes,
experiéncias, periodo, idade, espacos fisicos, estruturas, tecnologias... E
os elementos que organizam esta formagio podem ser interpretados e
afetar de diferentes modos os estudantes, de acordo com as identidades
destes (CHASSOT, 2014).

Um dos elementos caracteristicos e das identidades que tocam
estes sujeitos é a sua sexualidade. Aqui nio entendemos a sexualidade

como algo fixo, mas enquanto diferentes processos que envolvem o
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modo que o sujeito identifica-se e é reconhecido pelo campo social, bem
como a maneira como as diferentes sociedades e culturas interpretam e
atribuem um julgamento a estas sexualidades. O modo como as
sociedades tratam as sexualidades pode criar obstdculos e dificuldades,
até mesmo violéncias, para com os sujeitos, ou condi¢des privilegiadas
para aqueles e aquelas que s3o tomados enquanto “normais” (FREIRE,
2017). Assim, ao longo da vida do estudante, este sera lido e encontrard
condicdes que o facilitardo ou dificultardo sua formacgio, conforme sua
identidade e sexualidade.

Considerando esta trajetéria e percurso pelo qual os estudantes
passam, o ensino superior configura uma etapa em que a formacio do
sujeito direciona-o a vida profissional, sendo outros elementos que
estdo contidos no curriculo de formacio e possibilidade de atuagio.
Assim, é importante considerar como elementos de sexualidade que
dificultaram a formacgdo das pessoas na educagdo bésica refletem
também em seu ensino superior - e neste trabalho, mais
especificamente, na formacio de professores.

E tratando de tal olhar para o mundo, que este trabalho tem por
objetivo refletir sobre as percep¢des de um estudante gay sobre sua
trajetéria formativa em um curso de licenciatura em quimica da
Universidade Federal Tecnolégica do Parand, campus Londrina.

Tracando-tramando o método

Esta investigacdo tem por caracteristica ser qualitativa de cunho
exploratério, e busca elaborar-se a partir da perspectiva da pesquisa
narrativa e da escuta de histérias de vida. Esta escuta buscou escutar
um estudante da Licenciatura em Quimica, da UTFPR - Londrina, que
permitisse-nos pensar aspectos que tocam formacgio e sexualidades.
Para isso, foram convidados estudantes que se autoidentificassem

enquanto jovens gays.
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Para isso foi realizado um convite, via e-mail, para que um
estudante participasse da pesquisa. A participagio foi dada apds
confirmacio do mesmo e da assinatura da documentacio aprovada pelo
CEP da UTFPR4. Esta investigacio elaborou-se a partir de uma
entrevista individual, viabilizada pela plataforma GoogleMeet®, para a
escuta de sua histéria de vida e registro da mesma. A entrevista foi
audiogravada por meio de instrumento disponibilizado na prépria
plataforma. A entrevista foi guiada por um roteiro semiestruturado
composto por onze questdes. Sempre que necessario foram realizadas
novas perguntas para permitir melhor entendimento e escuta do
estudante. Apés a realizagdo das entrevistas, a mesma foi transcrita de
modo livre, utilizando das mesmas palavras enunciadas pelo sujeito e
pelo entrevistador.

As entrevistas transcritas foram analisadas utilizando as técnicas
da Anilise de Contetido, inspirando-se nos escritos de Bardin (1977), por

meio de trés momentos, sendo eles:

a) Pré- andlise: nessa etapa foram realizadas leituras flutuantes do material e
registros em didrio de bordo das impressdes que se tinha deste em um Diério
de Bordo (de modo livre). Nesta buscou-se perceber se haveria elementos na
entrevista transcrita para desenvolver a andlise em relagdo ao objetivo e
hipéteses do trabalho;

b) Exploracio do material: nesta etapa foram realizadas leituras aprofundadas
e identificadas unidades de registro, grifadas de acordo com seus sentidos.
Buscou-se em um primeiro momento identificar unidades de registro que
tocavam a afirmagio da identidade do sujeito e o respeito a esta e possiveis
dificuldades e maus estares gerados nestes (como protocategorias), sendo
estes os eixos de agregacdo;

c) Tratamento dos resultados: Nesta etapa organizou-se dois eixos de sentido e
buscou-se elementos na literatura para discussio dos mesmos, buscando

interpretar, inferir e fundamentar as categorias.
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Resultados e Discussodes

Nesta investiga¢do ouvimos Ali, um menino que se identifica
enquanto “homossexual [...] gay”, que veio de uma “cidade pequena”, “do
interior” e que buscou na licenciatura em quimica uma possibilidade de
formac3o. Ali apresenta, também, que a mudanca de cidade foi por uma
busca de se aprofundar nos estudos, apesar de em alguns periodos
“desanimar dos estudos”. O mesmo ressalta, além disso, que o ingresso
em uma universidade ptblica foi muito importante para o mesmo e para
ele ver a possibilidade de ter uma formagio de qualidade, por acreditar
que nio conseguiria, visto que vinha de um “colégio/escola periférico”
que tinha muitos problemas estruturais.

As falas de Ali nos fazem um retrato de que este é marcado em sua
trajetéria formativa na educagdo basica e no ensino superior por
situacdes que: i) sdo Afirmativas, aquelas situacdes que tocam
sexualidade e formag3o retratadas e atreladas em torno de movimentos
sociais, processos de aceita¢io e relagdes qualitativas; ii) situacdes de
Mal-estar, em que a sexualidade atrelada a situagdes de violacdo,
relacionando-a a problemas no campo das institui¢des e relagdes sociais
e do julgamento do Outro.

No que toca a Categoria A — Afirmativas, aquelas situagdes que
tocam sexualidade e formacdo retratadas e atreladas em torno de
movimentos sociais, processos de aceitac¢io e relacdes qualitativas. Esta
categoria mostra que ha elementos que sio afirmativos em relagdo a sua
identidade e percepc¢io do mundo, sendo esta atravessada pelo olhar de
si mesmo, de um Outro ou das condi¢des institucionais. Temos a

exemplo as falas:

[...] na faculdade eu acho que nio passei por nenhuma situagio de violéncia
(ALI)
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[...] na faculdade eu me senti bem em casa... digamos que eu tinha um porto
seguro [...] me respeitavel (ALI)

[...] na escola passei por ambientes acolhedores [...] sempre quis ser um
pouco mais [...] estudiosinho (ALI)

[...] ela tinha os cuidados os jeitos de ensinar... era maravilhoso ent3o aquela
professora, ela marcou muito minha vida (ALI)

Nesta escuta percebemos que a universidade pdblica marca Ali de
um modo afirmativo, por criar um ambiente que busca por seus
mecanismos abranger a diversidade e por ter grupos e discussdes que
tocam esta temdtica. A sensacio do sentir-se em casa, seguro e
respeitado, remete a uma percepc¢io de que sua identidade nio é vista
como um desvio ou problemdtica neste espago e ela é passivel de ser
vivida e afirmada e representada enquanto uma possibilidade. Esta
visdo, de acordo com Ali, envolve tanto esta garantia em termos do
ambiente, quanto de ter pessoas que garantem a manutenc¢do deste
ambiente acolhedor - como a professora citada — e isto deixa marcas na
vida do sujeito (FREIRE, 2017). Vejo, assim, a importincia do
acolhimento e de criar um espago onde o ambiente e os sujeitos
respeitam a sexualidade enquanto uma a¢io afirmativa.

No que se refere a Categoria B - Mal-estar, em que a sexualidade
atrelada a situacgdes de violagio, relacionando-a a problemas no campo
das instituigdes e rela¢des sociais e do julgamento do Outro. Nesta vé-
se que o sujeito é atravessado por condi¢ées que colocam obsticulos
para com este, situacbes violentas, de preconceito ou de falta de

oportunidades. Vemos nesta categoria falas como:

[...] na vida académica desde o inicio [h4 coisas] que tem me machucado...
ou que tenha.. me ofendido de alguma/em alguma parte assim naquela
época [ensino fundamental] (ALI)

[...] meninos heteros comegaram a pegar no meu pé [...] brincadeiras idiotas.
(ALI)
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[...] eu tenho isso muito marcado comigo... que eu nunca vou me esquecer
[sobre fazer balé e nio poder por ser menino] (ALI)

[...] foi ouvido por diversos professores que eu nio ia ser ninguém na vida
[...] isso me marcou muito [...] ouvir de um professor que vocé nio vai ser
ninguém. (ALI)

[...] meu pai fez eu raspar a cabega e entrar nesse colégio [militar] [...] eu
acho que ele tinha aquela parada de falar assim “ah vamos colocar 14 para
vocé querer ser homem (ALI)

Vemos em contraponto que hé nas narrativas de Ali elementos que
representam um mal estar, relacionados ao medo de tratamento dos
outros. E citado sempre pelo licenciando que os sujeitos que os ofendem
encontram-se ligados ao género masculino e tal representacgio ligada as
violagdes e as tentativas de ‘adequar’ o Outro a uma suposta ‘norma’
masculina (BOURDIEU, 2002). Vé-se, também, que esta adequagio é
desde o tentar machucar o Outro, ferir o outro pela ‘brincadeira’, proibir
o0 Outro a possibilidade de performar no mundo, retirar a possibilidade

de futuro da visdo do Outro e do controle estético de como a pessoa pode

ser ou ndo (POLIZEL, 2022).
Consideracoes Finais

Refletimos a partir das narrativas de um jovem gay que sua
formagdo é atravessada por i) situa¢des que tocam sexualidade e
formacio retratadas e atreladas em torno de movimentos sociais,
processos de aceitagio e relagdes qualitativas; ii) a sexualidade atrelada
a situagdes de violagdo, relacionando-a a problemas no campo das
instituicdes e relagdes sociais e do julgamento do Outro. Vislumbra-se,

neste sentido, que a trajetéria de vida do estudante é atravessada por

linhas afirmativas e de mal estar.
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PARTE 11
NARRAR A SI1 E OS PROCESSOS DE IDENTIFICACAO:
AFIRMACOES, PEDAGOGIAS CULTURAIS E
INTERSECCIONALIDADE






CURRICULOS, FORMACAO E MEMORIAS: O QUE NOS
DIZEM LGBT’S DO-NO-COM O INSTITUTO FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO, CAMPUS SAO MATEUS?

Erick Antonio Motta
Rivana Zaché Bylaardt
Alexandre Luiz Polizel

Notas introdutérias

Educare-educere, concep¢io de raiz latina para pensar os processos
educacionais enquanto o trazer o sujeito “para fora de”, “para além de”,
processo que requer pensar um sujeito que se ocupa de algo externo a si
€ que se organiza nesta relagio ao passo que se compde em conjunto a.
Sujeito este que é nucleo referencial pois se elabora enquanto tal em sua
trajetéria formativa, em seu curriculum. E na trajetéria que se faz, e ao
fazer-se compde a si na em relagdo ao fora ao qual se projeta e faz-se
(POLIZEL, 2022). Este curriculo que compde o Eu, & medida que
caminha-transita, ndo deixa de ter os atravessamentos do fora, ao passo
que as instituicdes sociais-formativas para o qual o Eu investe ao fora,
retribui com mecanismos formativos que dio ‘formas’ ao ser.

Os curriculos, neste sentido, fazem-se nos encontros entre sujeito
o ordenamento das trajetérias formativas ((im)possiveis) que instauram
os curriculos enquanto espagos de formagao (SILVA, 1999). O sujeito-Eu
é essencial no investir para além de seu préprio ‘nicleo’, bem como os
modos pelos quais as institui¢des/espacos possibilitam um territério a
estes (sujeitos), em suas curricularidades, dio as possibilidades
formativas. Os intmeros caracteres dos curriculos-institui¢des
encontram no sujeito seus tracos identificatdrios, sendo a sexualidade

um destes elementos.
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No que toca as sexualidades dos sujeitos, vemos que os primeiros
modos de identificar-se em relagio a sua identidade sexual inicia-se nos
periodos e espacos escolares — periodo que toca o “além de” e perceber
seus limites e suas conformacgdes. Este espago pela caracteristica de
demanda ao Outro, como territério de encontro, com periodo de
percepc¢io enquanto sujeito de desejo e do encontro com as diferengas
para além da reproducio familiar, torna-se localidade produtiva para o
afirmar a si (POLIZEL, 2022), bem como passa por se encontrar com
mecanismos de reproducio social ancorados na familia (BOURDIEU,
1999).

Desta Optica, o presente trabalho tem por objetivo identificar
elementos de interface familia-escola, no que refere a relacdo entre

curriculos, sexualidades e o ritual do assumir-se.

Percursos metodolégicos

A presente pesquisa consiste em uma pesquisa de natureza
qualitativa, ao passo que busca investigar a temdtica considerando a
singularidade e contingéncia do fendomeno estudado. Diz-se, com isso,
que nio se busca com esta esgotar um tema, mas considerar os
elementos interpretativos considerando as chaves conceituais e
situacionais investidas na mesma. Esta tem também por natureza do
objetivo ser uma pesquisa de cunho exploratério, de modo que se busca
organizar enunciados e enuncia¢des acerca da tematica, explorando-a
enquanto substrato para pesquisas futuras e para um melhor
entendimento do fendmeno investigado (MARCONI; LAKATOS, 2014).

Para tal, a presente pesquisa foi desenvolvida entre setembro de
2022 a agosto de 2023, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia do Espirito Santo (Ifes), campus Sao Mateus, Espirito Santo.
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Esta investiga¢do buscou tracar caminhos para escuta no que toca a
interface familia-escola, no que confere as sexualidades dos estudantes
LGBTQIA+ e o rito de “assumir-se”. Para tal, o sujeito de pesquisa foi
selecionado considerando os contextos: i) Ser estudante do Ensino
Médio Integrado ao Técnico do Ifes, campus Sio Mateus; ii) identificar-
se enquanto uma pessoa LGBTQIA+; iii) ter passado por ao menos um
rito de identificagio/enuncia¢io da identidade sexual aos familiares; iv)
que se dispunha a participar da pesquisa (sendo maior de 14 anos de
idade).

Uma vez atendida as caracteristicas de selecdo do sujeito, bem
como realizado o convite por meio de redes sociais com uma breve
sintese da entrevista, foi dado o aceite e agendada uma entrevista
organizada e apresentado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE)" & pessoa, sendo iniciada ap6s a concordancia.

A entrevista foi guiada a partir de um roteiro semiestruturado, ou
seja, um roteiro contendo questdes guias e com a possibilidade de que
outras fossem incluidas ao longo de entrevista de acordo com a
contingéncia e enunciados emergentes na mesma (MARCONI;
LAKATOS, 2014). O roteiro semiestruturado foi organizado contendo 15

questodes guias:

1- Consideramos que todas as entrevistas iniciam-se com uma apresentagdo do
entrevistado. Neste cendrio poderia me dizer aspectos que toquem o como
vocé se apresenta/identifica? Pode citar caracteristicas e aspectos
identitarios que te representam?

2- Ainda neste sentido poderia me dizer um pouco sobre quais sdo as
caracteristicas que te tornam essencialmente vocé? Pode me contar algumas

histérias de sua vida que demonstrem isso e representem esta identificagio?

' Projeto de pesquisa tramitado e aprovado no Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos, via CAAE
60233822.3.0000.5072
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3- Vamos pensar um pouco na sua identificag3o, ela se d4 a partir das referéncias
com as quais vocé se relaciona, poderia nos situar como é esta relagio? Ha
alguém que é uma referéncia para vocé? Se sim poderia me narrar uma ou
mais situagdes de sua histéria de vida que represente esta referéncia? Se nio
poderia citar outro sujeito que representa uma referéncia e nos contar
histérias de vida que representam esta identificagio?

4- Nossa pesquisa visa estudar as relagdes de género e sexualidades e nossas
referéncias. Poderia neste sentido nos falar sobre o que vocé compreende
como feminilidade? Poderia nos contar uma ou duas histdrias de sua vida que
representam esta perspectiva do que sdo os femininos?

5- Ainda pensando que nossa pesquisa visa estudar as relagdes de género e
sexualidades e nossas referéncias. Poderia neste sentido nos falar sobre o que
vocé compreende como masculinidade? Poderia nos contar uma ou duas
histérias de sua vida que representam esta perspectiva do que sdo os
masculinos?

6- Sabemos que muitas vezes quem somos tem um atravessamento de como o
Outro nos vé. Ainda neste sentido, sabemos que para as pessoas LGBTQIA +
tem como momento marcante o de dizer quem se é, ou seja, se assumir. Como
foi o processo de se assumir para vocé? Para que pessoas vocé se assumiu
primeiro? Quais motivos levaram vocé a contar para estas pessoas e nio
outras? Quais suas sensagdes naquele momento, suas expectativas, seus
medos? Tente pensar em dois ou mais acontecimentos que representam o que
foi pontuado.

7- Ainda neste sentido, sabemos que para as pessoas LGBTQIA + o ato de assumir-
se tem uma relacdo significativa com o contar aqueles com quem ji vinha
convivendo, com seus familiares. Como foi o processo de se assumir para sua
familia? Quais motivos levaram vocé a contar para determinadas pessoas e
nio outras? Quais suas sensa¢des naquele momento, suas expectativas, seus
medos? Caso ainda nio tenha se assumido para sua familia, poderia falar um
pouco sobre quais os fatores que te levaram a nio contar para estes? Tente
pensar em dois ou mais acontecimentos que representam o que foi pontuado.

8- Pensando em sua vivéncia em geral, vocé considera que ha uma relagdo de suas
caracteristicas identitarias com oportunidades que vocé teve ou ndo*? Vocé
mudaria algo em relagdo ao se assumir? Poderia me relatar duas ou mais

histérias de sua vida que representam estas (no) oportunidades?
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9- Agora vamos pensar na sua trajetéria na educagio bdasica, vamos comegar
pensando na educagio infantil e no ensino fundamental. Poderia me contar
um pouco como vocé era no ensino fundamental? Qual era o seu circulo social
nesse periodo? Nesse periodo, como vocé e os demais meninos agiam? E as
meninas? Seria muito importante para nds se vocé nos contasse duas ou mais
histérias de sua vida que representassem este periodo, este ciclo e estas
relagdes.

10- Ainda pensando em sua trajetdria na educagdo infantil e no ensino
fundamental. Vocé se lembra como seu modo de ser afetava nos modos pelos
quais os Outros (funcionarios das escolas, professores, colegas estudantes)
interagiram com vocé? Como era sua relagdo com estas pessoas? Poderia nos
contar duas ou mais histdrias de sua vida que representem este sujeito e sua
relagio.

11- Agora vamos pensar um pouco em sua entrada no Ifes. Poderia nos contar um
pouco sobre como vocé se sentiu quando passou no Ifes? Quais suas
expectativas e como vocé percebeu que esta entrada mudou seu modo de ser
e manteve determinados comportamentos. Poderia nos contar um pouco,
duas ou mais histérias de sua vida, que representam estas expectativas,
mudangas e continuidades nos seus modos de agir. Poderia nos falar um
pouco destas relagdes (expectativas, mudangas e continuidades) em relagio a
sua percepgdo sobre os LGBTQIA+ e sua sexualidade.

12- Sabemos que o Ifes é um espaco diverso, em que nos deparamos com muitas
pessoas diferentes, um espago de diversidades. Quais sdo os modos de ser, que
representam os modos de ser LGBTQIA+, que vocé se deparou no Ifes. Poderia
nos contar duas ou mais histérias de sua vida que representam estas
representagoes e percepgoes.

13- Refletimos anteriormente sobre suas relagdes sociais no espago da Educagio
Infantil e Fundamental. Podemos pensar um pouco nas suas relagdes sociais
no espago do Ifes? Poderia me contar um pouco como vocé é no Ifes? Qual era
o seu circulo social nesse espago-periodo? Nesse espago-periodo, como vocé
e os demais meninos agem? E as meninas? As pessoas LGBTQIA+? Seria muito
importante para nds se vocé nos contasse duas ou mais histérias de sua vida
que representassem este periodo, este ciclo e estas relagdes.

14- Sabemos que para além dos muros dos espagos formativos aprendemos muito

em outros espagos (nas conversas com amigos, filmes, séries, musicas,
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games...). Naquilo que se refere aos modos pelos quais vocé pensa, conceitua
e entende as sexualidades e os modos de ser LGBTQIA+, poderia nos contar
algumas histérias de vida nestes outros espagos que representam como vocé
formulou suas ideias sobre ser LGBTQIA+? Poderia nos contar também como
formulou as ideias sobre o processo de assumir-se (tanto seu quanto dos
colegas que também passaram por esta situag3o)? Tem algo mais que vocé
gostaria de situar?

15- H4 alguma histdria marcante que vocé queira compartilhar sobre a sua vida,

que ainda n3o foi contada e vocé considera relevante para a pesquisa?

A entrevista foi audiogravada e posteriormente transcrita de modo
livre, sendo a mesma analisada sob inspira¢des na anéilise de conteido
(BARDIN, 2011), organizada em trés etapas: i) Pré-andlise, em que hd a
organizacdo e leitura flutuante no material em consonincia com os
objetivos da pesquisa; ii) Tratamento do material, sendo que foram
realizadas leituras de modo aprofundado, codificagio do material,
identificagio de unidades de registros e agregacdo; iii) A partir da
agregacdo em categorias foram tracados movimentos de interpretacio,
inferéncia e organizacgdo analitico-textual. A analitica foi de inspiragao,
visto que as categorias sdo tratadas aqui enquanto blocos analiticos de
sentido de elemento interpretativo-inferitivo e explanativo. Os blocos
analiticos de sentido foram emergentes a partir da andlise, sendo
organizados trés: i) O processo de reconhecimento a partir das redes
sociais, praticas e artefatos culturais; ii) O perceber-se mulher
pansexual e os enfrentamentos-afirmacdes; iii) A fun¢io da familia
enquanto agente normatizante e técnicas de controle do corpo

feminino.

Compondo e tramando

Este trabalho deu-se junto a Ahri, que se identifica enquanto:
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Eu sou a Ahri, sou mulher em quest3o de sexualidade eu me identifico como
pansexual e estou dentro do espectro assexual sou abrosexual; como pessoa
pansexual eu me sinto atraida por pessoas de todos os géneros estando
dentro do espectro da sexualidade e como abrossexual o grau de atragdo flui
entre os varios dentro do espectro da sexualidade. (AHRI)

Ao longo da fala de Ahri, identificamos que podemos pensar o ato
de identificar-se e assumir-se atrelado a trés categorias analiticas
emergentes.

No que concerne a Categoria I - O processo de reconhecimento a
partir das redes sociais, praticas e artefatos culturais, vemos que Ahri
em sua fala nos indica que o identificar-se mostrou-se um processo
complexo, atravessados as tramas culturais e aos usos técnicos-
tecnoldgicos que lhe permitiram criar referéncias das possibilidades de
ser, estar e imaginar-se. Tal aspecto nos mostra que os processos de
identificacdo sdo complexos e atravessam nio apenas o sujeito, mas os
jogos de relacdo com os quais estes encontram-se para assemelhar-se
ou diferenciar-se (HARAWAY, 2009). Temos nesta categoria, por

exemplo, as unidades de registro representativas:

“estava no twitter,antes da pandemia e comecei a jogar RPG de texto com
amigos virtuais” (AHRI).

“A partir disso acabei tendo contato com postagens como o manifesto
bissexual, por exemplo.” (AHRI).

No que toca a Categoria II - O perceber-se mulher pansexual e os
enfrentamentos-afirmacdes, foi evidenciado que hd um entendimento
de ser que envolve um saber de si relacionado as praticas que permitem
as expressdes se darem, serem restringidas, autorizadas ou
classificadas no campo de algo a ser eliminado ou classificado enquanto
vertente negativante (POLIZEL, 2022). O controle da sexualidade

feminina, neste sentido, é marcado historicamente pela negativacdo do
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que é possivel de ser realizado ou impedido de tal, no que se encontra
classificado enquanto certo (da verdade do sexo) ou errado (do que se
aproxima do erro, da auséncia ou da distincia do assertivo). Tais
marcagdes histéricas efetuam grande repressio no corpo feminino
(HOMEM; CALLIGARIS, 2019). Evidenciamos tais elementos nas

unidades representativas:

“Acho que eu ji sabia desde sempre, s6 que pra mim como mulher era
errado.” (AHRI).

"S6 fui descobrir quando eu tive mais contato com a comunidade e pesquisei
mais a fundo sobre questdes de sexualidade e género." (AHRI).

Ao que indica a Categoria III - A func¢io da familia enquanto
agente normatizante e técnicas de controle do corpo feminino, vemos
que as instituicdes sociais operam no corpo feminino implicando
técnicas de controle e normatiza¢io do mesmo. Vemos que ha na familia
esta responsabilidade de fiscalizacio e normatizagio dos corpos no
Ambito primdario, daquilo que toca os controles e investimentos na
privacidade e na producdo de subjetividade a partir de subjetivagio e
repeticio das normas vigentes (POLIZEL; 2022; BOURDIEU, 1999):
destituindo o Outro de desejo, de consciéncia ou de sensagdes.

“A mie :eu ja olhei pra minhas amigas e pensei (nossa que gostosa) s6 que
nio sou entende vocé sé td confusa filha” (AHRI).

“A porque vocé nunca sentiu isso quando era pequena, nio mas porque tal

pessoa ndo.” (AHRI).

Consideracgoes finais

No que tange a busca de identificar elementos de interface familia-
escola, no que refere a relagio entre curriculos, sexualidades e o ritual
do assumir-se, evidenciamos que a partir das narrativas de Ahri

identificamos que hd ao menos trés atravessadores analiticos: i) O
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processo de reconhecimento a partir das redes sociais, préticas e
artefatos culturais, de modo que as referéncias com as quais o sujeito
interage vislumbra possibilidades de modo de ser, sendo que os
processos de identificagio envolvem uma rede multifacetada; ii) O
perceber-se mulher pansexual e os enfrentamentos-afirmagdes, ao
passo que as possibilidades de ser mulher deparam-se com multiplos
atravessamentos do perceber-se e deparar-se com enfrentamentos
restritivos; iii) A fun¢io da familia enquanto agente normatizante e
técnicas de controle do corpo feminino, sendo o investimento do olhar

e da docilizac¢io dos corpos.
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CURRICULOS, FORMAGCAO E MEMORIAS:
O QUE AS MASCULINIDADES DO-NO-COM O
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO,
CAMPUS SAO MATEUS, TEM A NOS DIZER?

Soraia Pereira Carvalho
Cristiane Beatriz Dal Bosco Rezzadori
Alexandre Luiz Polizel

Elementos introdutoérios

Segundo o sociélogo e filésofo francés, Emile Durkheim (2011), a
socializag3o é o processo pelo qual o individuo se torna um ser social,
adquirindo normas, valores e modos de vida de sua sociedade. Esse
processo ocorre ao longo de toda a vida do individuo e converge das
interagdes deste com diversos agentes sociais, como familia, escola,
amigos, midia e instituicGes religiosas, sendo continuo e essencial - ou
seja, instituicdes sociais. E por meio dele que as pessoas desenvolvem
suas habilidades sociais, criam identidades (coletivas e individuais) e
adquirem conhecimentos que os permitem participar de maneira
efetiva do ambiente social nos quais estdo inseridos. O processo da
socializacdo desempenha um papel crucial na formacio da cultura e da
coesdo social, contribuindo para a manutencio e evolugio das
sociedades ao longo do tempo.

A socializagdo é um processo natural do ser humano e contribui
diretamente para a formacao da identidade pessoal deste. Durante este
processo padrdes e comportamentos sio estabelecidos, os individuos
sdo guiados a se encaixar em diferentes papéis sociais e como, a partir
destes, se portar em diferentes contextos perante a sociedade.

Entretanto, é de importante destaque o fato que a experiéncia de
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socializacio nio é igualitiria para todos, pois essa pode variar
significativamente entre culturas e grupos sociais. Fatores como classe
social, etnia, género e orientagido sexual podem influenciar as formas
como as pessoas sdo socializadas e as expectativas que recaem sobre
elas.

As instituicdes sociais de ensino desempenham um importante
papel quando se trata da socializagdo de criancgas e jovens, sendo um dos
primeiros ambientes onde estes interagem fora de seu circulo familiar
- ou seja, quando tocam possibilidades de saberes diversificados,
quando lidam com a diferenca. Esta convivéncia com as diferencas se da
em relagdo aos contetidos, saberes historicamente acumulados que
auxiliam na leitura de mundo, bem como de convivéncia com outras
possibilidades de ser, com as diversidades. Essa convivéncia com as
diversidades encontra-se organizada a partir dos curriculos, que
envolvem tanto as ‘ementas de saberes’, como a organizag¢io do espago,
tempo e seriagdo (organiza as convivéncias) (SILVA, 1999).

No processo formativo e nas organizagdes curriculares, sio
aprendidas possibilidades de ser, dentre elas as de género e
sexualidades. No recorte dos géneros, as masculinidades sdo elementos
que também sio aprendidos a partir dos contatos nas institui¢cdes
sociais, dentre elas a escola. A masculinidade refere a diversos modos e
trejeitos de ser, bem como na identificagcdo do individuo para com estas,
ligada a elementos do masculino. O masculino estd ligado a questdo da
forga, do ‘prover a familia’, da responsabilidade no campo publico
(HOMEM; CALLIGARIS, 2021; BOURDIEU, 1999).

Neste tocante, o presente trabalho tem por objetivo desenvolver
reflexGes sobre a masculinidade e o masculino, a partir da éptica de

estudantes que estdo dentro das normas de masculinidade hegemonica.
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Desenho metodolégico

A presente pesquisa consiste em uma pesquisa de natureza
qualitativa, ao passo que busca investigar a tematica considerando a
singularidade e contingéncia do fendmeno estudado. Diz-se, com isso,
que nio se busca com esta esgotar um tema, mas considerar os
elementos interpretativos considerando as chaves conceituais e
situacionais investidas na mesma. Esta tem também por natureza do
objetivo ser uma pesquisa de cunho exploratério, de modo que se busca
organizar enunciados e enunciag¢des acerca da temdtica, explorando-a
enquanto substrato para pesquisas futuras e para um melhor
entendimento do fen6meno investigado (MARCONTI; LAKATOS, 2014).

Para tal, a presente pesquisa foi desenvolvida entre setembro de
2022 a agosto de 2023, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo (Ifes), campus Sio Mateus, Espirito Santo.
Esta investigacdo buscou tracar caminhos para escuta no que tange as
masculinidades a partir do olhar de estudantes que encontram-se nas
normas hegemonicas do masculino. Assim, os sujeitos de pesquisa
foram selecionados considerando os contextos: i) Ser estudante do
Ensino Médio Integrado ao Técnico Eletrotécnica do Ifes, campus Sdo
Mateus; ii) Ser individuos que identificam-se de acordo com a norma
social (hegemonica) masculina, heterossexual e cisgénero; iii) que se
dispunha a participar da pesquisa (sendo maior de 16 anos de idade).

Dois sujeitos foram corpus desta investiga¢do, atendendo as
caracteristicas de selecdo. Sendo identificados, foi encaminhado um
convite de modo pessoal com uma breve sintese da entrevista. Apés

aceite, foi agendada uma entrevista organizada e apresentado o Termo
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de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)' aos mesmos (as entrevistas
foram realizadas individualmente em datas distintas), sendo iniciada
apds a concordancia.

A entrevista foi guiada a partir de um roteiro semiestruturado, ou
seja, um roteiro contendo questdes guias e com a possibilidade de que
outras fossem incluidas ao longo de entrevista de acordo com a
contingéncia e enunciados emergentes nas mesmas (MARCONI;
LAKATOS, 2014). O roteiro semiestruturado foi organizado contendo 14

questdes guias:

1- Consideramos que todas as entrevistas iniciam-se com uma apresentagdo do
entrevistado. Neste cendrio poderia me dizer aspectos que toquem o como
vocé se apresenta/identifica? Pode citar caracteristicas e aspectos
identitdrios que te representam?

2- Ainda neste sentido poderia me dizer um pouco sobre quais sio as
caracteristicas que te tornam essencialmente vocé? Pode me contar algumas
histérias de sua vida que demonstrem isso e representem esta identificagio?

3- Vamos pensar um pouco na sua relagdo, poderia nos situar como é esta relagio?
H4é alguém que é uma referéncia para vocé? Se sim poderia me narrar uma ou
mais situagdes de sua histéria de vida que represente esta referéncia? Se nio
poderia citar outro sujeito que representa uma referéncia e nos contar
histérias de vida que representam esta identificagio?

4- Nossa pesquisa visa estudar as relagdes de género e sexualidades e nossas
referéncias. Poderia neste sentido nos falar sobre o que vocé compreende
como feminilidade? Poderia nos contar uma ou duas histérias de sua vida que
representam esta perspectiva do que so os femininos?

5- Ainda pensando que nossa pesquisa visa estudar as relagdes de género e
sexualidades e nossas referéncias. Poderia neste sentido nos falar sobre o que
vocé compreende como masculinidade? Poderia nos contar uma ou duas

histérias de sua vida que representam esta perspectiva do que sdo os masculinos?

' Projeto de pesquisa tramitado e aprovado no Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos, via CAAE
60233822.3.0000.5072
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6- Sabemos que muitas vezes quem somos tem um atravessamento de como o
Outro nos vé. Neste sentido, pensando nas relagdes de masculinidades, em
algum momento vocé se sentiu pressionado por ser quem vocé é? Poderia me
contar sobre isso, nos relatando aspectos de sua histéria de vida? Tente
pensar em dois ou mais acontecimentos que representam o que foi pontuado.

7- Pensando em sua vivéncia em geral, vocé considera que hd uma relagdo de suas
caracteristicas identitdrias com oportunidades que vocé teve ou nio? Poderia
me relatar duas ou mais histérias de sua vida que representam estas (nio)
oportunidades?

8- Agora vamos pensar na sua trajetéria na educagdo basica, vamos comegar
pensando na educagio infantil e no ensino fundamental. Poderia me contar
um pouco como vocé era no ensino fundamental? Qual era o seu circulo social
nesse periodo? Nesse periodo, como vocé e os demais meninos agiam? E as
meninas? Seria muito importante para nés se vocé nos contasse duas ou mais
histérias de sua vida que representassem este periodo, este ciclo e estas
relagdes.

9- Ainda pensando em sua trajetéria na educacdo infantil e no ensino
fundamental. Vocé se lembra de alguém que apresentava comportamentos
que eram diferentes (ndo repetia padrdes) em relagio ao seu modo de agir?
Como era sua relacio com essa pessoa? Poderia nos contar duas ou mais
histérias de sua vida que representem este sujeito e sua relagio.

10- Agora vamos pensar um pouco em sua entrada no Ifes. Poderia nos contar um
pouco sobre como vocé se sentiu quando passou no Ifes? Quais suas
expectativas e como vocé percebeu que esta entrada mudou seu modo de ser
e manteve determinados comportamentos. Poderia nos contar um pouco,
duas ou mais histérias de sua vida, que representam estas expectativas,
mudancas e continuidades nos seus modos de agir. Poderia nos falar um
pouco destas relagdes (expectativas, mudangas e continuidades) em relagdo a
sua percepgdo sobre as masculinidades e a sua masculinidade.

11- Sabemos que o Ifes é um espago diverso, em que nos deparamos com muitas
pessoas diferentes, um espago de diversidades. Quais s3o os modos de ser, que
representam masculinidades, que vocé se deparou no Ifes. Poderia nos contar
duas ou mais histérias de sua vida que representam estas representagdes e

percepgdes.
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12- Refletimos anteriormente sobre suas relagdes sociais no espaco da Educagio
Infantil e Fundamental. Podemos pensar um pouco nas suas relagdes sociais
no espago do Ifes? Poderia me contar um pouco como vocé é no Ifes? Qual era
o seu circulo social nesse espago-periodo? Nesse espago-periodo, como vocé
e os demais meninos agem? E as meninas? Seria muito importante para nés
se vocé nos contasse duas ou mais histérias de sua vida que representassem
este periodo, este ciclo e estas relagdes.

13- Sabemos que para além dos muros dos espagos formativos aprendemos muito
em outros espagos (nas conversas com amigos, filmes, séries, musicas,
games...). Naquilo que se refere aos modos pelos quais vocé pensa, conceitua
e entende as masculinidades, poderia nos contar algumas histérias de vida
nestes outros espagos que representam como vocé formulou suas ideias sobre
masculinidades? Poderia nos contar também como formulou as ideias sobre
as feminilidades? Tem algo mais que vocé gostaria de situar?

14- H4 alguma histdéria marcante que vocé queira compartilhar sobre a sua vida,

que ainda n3o foi contada e vocé considera relevante para a pesquisa?

A entrevista foi audiogravada e posteriormente transcrita de modo
livre, sendo a mesma analisada sob inspira¢des na andlise de contetido
(BARDIN, 2011), organizada em trés etapas: i) Pré-anélise, em que hd a
organizacdo e leitura flutuante no material em consonincia com os
objetivos da pesquisa; ii) Tratamento do material, sendo que foram
realizadas leituras de modo aprofundado, codificacio do material,
identificacdo de unidades de registros e agregacio; iii) A partir da
agregacdo em categorias foram tracados movimentos de interpretacao,
inferéncia e organizacdo analitico-textual. As categorias foram
emergentes a partir da analise, sendo organizados quatro categorias: a)
Masculinidade, feminilidade e responsabilidade; b) Efeito manada:
repeticio de comportamentos/padrées para se afirmar perante a
sociedade; c) Representacio do feminino (e do masculino); e d) Estética.
As identificagdes dos sujeitos deram-se por nomes ficcionais para

garantir a preservacio da identidade dos mesmos.
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Resultados e discussoes

A pesquisa abrangeu dois sujeitos, Caio e Augusto. Caio se identifica
enquanto um homem, “heterossexual. Eu tento me comportar, é...
bastante com um exemplo do meu pai” (Caio), e gosta bastante de

competicdes. Augusto se identifica como “Homem alto, cabelos negros,

29

olhos pretos, moreno e s6” (Augusto), proativo, curioso e persistente e que
constantemente ressalta em alguns momentos que “N3o sio histérias que
podem ser contadas”. Evidencia-se que Caio comunica constantemente,
sem restri¢des simbdlicas, e ja Augusto tenta ser comedido e controlar o
que fala. Vemos em ambas as apresentacdes carateristicas de uma
masculinidade que opera na hegemonia, no que toca a competitividade,
proatividade, curiosidade e persisténcia, ou seja, no para além de si
mesmo e para conquista do espago ptiblico (BOURDIEU, 1999). A partir da
entrevista, vemos quatro linhas analiticas que nos ajudam a entender

essas masculinidades normativas.

A Categoria |l - Masculinidade, feminilidade e responsabilidade - diz sobre
quais os papéis que o masculino e o feminino assumem no quesito
responsabilidade. Como vemos nas unidades de registro representativos
da categoria:

Eu vi a minha m3e... Minha mie nem quase conviveu comigo. Porque ela
trabalhava muito. A n3o tinha muito essa referéncia. (Augusto)

Eu via a minha mie como uma mulher ocupada, estressada, etc. (Augusto)
[A av(] Botava em um eixo especifico pra eu nio poder divergir muito desse
eixo. (Augusto)

Quando eu era menor de idade, minha avé falava, ah, quando vocé estiver
aqui morando embaixo do meu teto, nio bota para o cedo. (Augusto)

Putz, ja sou maior de idade, mesmo que minha m3e nido aprova, eu posso
colocar sem interferéncia dela. (Augusto)

momento inteiro ele teve muito bem portado (Caio)

[0 homem] é aceitével que ele se fraqueje em situagdes [...] ele tem que

engolir o choro [...] (Caio)
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eu gosto de parecer o mais préximo possivel a uma rocha (Caio)

Vemos em tais falas que Augusto situa a mie a responsabilidade
enquanto esta passa a operar uma fung¢do paterna (masculina) no 4mbito
do ptblico, bem como ha uma transferéncia da responsabilidade passada
a avé no ambito do cuidado e do privado (elementos da fun¢io do
feminino). Em contraste, vemos que Caio vincula a responsabilidade ao
masculino ao pai, responsivel por elementos de estabilidade (rocha,
estavel, provém, cuida em termos financeiros, nio se corrompe). Percebe-
se, também, no que toca a “corrup¢io” (CAIO), o elemento de que ao
feminino seria susceptivel a corromper-se (HOMEM; CALLIGARIS, 2021).

No que tange a Categoria II - Efeito manada: repeticio de
comportamentos/padrdes para se afirmar perante a sociedade, mostra
como hé processos de repeticio de padrdes para afirmar-se perante o
social, para demarcar um campo sobre os masculinos e os femininos.
Vemos elementos desta categoria nas unidades de registro

representativas:

[sobre ser homofébico] declaragdes de, de 6dio e eu as abracei como se fosse
normal. (Caio)

[sobre as meninas, fofoca)] eu replico hoje em dia (Caio)

N3o, adquiriu. Quando eu era pequeno, nio tinha tantas pessoas que
utilizavam brinco, né? Pessoas homens, que eu falo, meninos, etc. (Augusto)
Eu tento me comportar, é... bastante com um exemplo do meu pai. (Caio)
mas eu tento replicar tudo de bom que eu vejo que ele faz. (Caio)

tentar parecer uma rocha pra quem ta a sua volta (Caio)

Mas eu me espelho muito no meu pai, no meu avd, na minha mie. (Augusto)
geralmente era muito ninchado. Era sempre os meninos e o grupinho das
meninas. (Augusto)

Nio, adquiriu. Quando eu era pequeno, nio tinha tantas pessoas que

utilizavam brinco, né? Pessoas homens, que eu falo, meninos, etc. (Augusto)

Evidencia-se em tais unidades de registro que tanto Caio quanto

. ~ . (3 )
Augusto vinculam a nog¢3o de masculino (‘ser homem’) como uma
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repeticio de padrdes evidencidveis. Enquanto Caio vé& no pai a
possibilidade de repeti¢do, Augusto passa a ter esta no¢do quando tem
referéncias para fora do lar (quando encontra padrdes na prépria vida
publica). Vemos ainda que Caio e Augusto situam que, desde pequenos,
se organizavam e agrupavam a partir de aspectos de género, sendo que
Caio ressalta que replica comportamentos femininos ligados a ‘fofoca’,
o que diz de uma esteriopati¢io do olhar ao feminino (SILVA, 2017).

No que toca A Categoria III — Representa¢io do feminino (e do
masculino), traz elementos de como a figura feminina é colocada em
cena (em questdes estéticas e de papéis de género). Vemos tais

elementos nas unidades de registro representativas:

que segue aquele estereétipo, que eu nio consigo descrever muito bem.
(Augusto)

Ah, seria a contemporinea. Uma mulher que se veste como uma mulher, que
trabalha, que vive sozinha, que consegue sustentar, que... (tsc) essas coisas.
(Augusto)

Ah, feminilidade... feminilidade é uma caracteristicas de tragos mais
femininos. E nio ser tdo... um estereétipo masculino: ser bruto, ser grosso,
aquela pessoa mais... (curta pausa) antiga. (Augusto)

nio tem como correr muito de estigmas. (Caio)

minha maie me obrigou estudar. (Caio)

[como vé as mulheres hoje] seres mais pr6ximos aos homens (Caio)

Nota-se nas falas dos entrevistados que o papel reservado ao
feminino encontra-se relacionado sempre ao zelo e cuidado do Outro.
Nas falas de Augusto vemos, por exemplo, que hd uma transferéncia da
posicdo de cuidado da mae para a avd, o que faz esta ser uma figura
feminina referencidvel nas falas. Em Augusto e Caio, hd uma relacdo do
feminino com forgas restritivas e repreensivas, aquelas que ‘coloca no
eixo’, tendo comportamentos vistos como negativos (do dizer nio).

Vemos que em Caio o feminino sé aparece enquanto restritivo, sendo
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que para ambos (Caio e Augusto) o masculino é uma convengio
conservativa (FOUCAULT, 1976).

A Categoria IV - Estética, evidencia como hi uma representagio
do masculino a partir da estética e como a mesma é importante no
sentir-se masculino e de sua masculinidade. Isto é evidenciado nas

unidades de registro representativas

Quando eu era menor eu era gordinho e eu sofri gordofobia em algumas
situagbes e ai com isso eu tentei me exercitar mais e... Na real, nem foi o
caso, eu ja me exercitava o suficiente. (Caio)

Galio. (Augusto)

Teve um momento em que eu quis colocar uma pulseira. (Augusto)

Cara, o brinco era algo que eu queria botar em relagio a estética. Foi... acho
bonito, quis botar. (Augusto)

A partir de tais narrativas, quando Augusto fala de aspectos
estéticos, o0 mesmo o faz para reivindicar e afirmar a sua posicdo de
‘homem’, sendo também um elemento de ‘escape’ do ‘poder fazer algo
(como colocar um brinco)’ e isto nio o faz ser menos homem. Cita-se,
por exemplo, a reivindicacdo a maioridade, a conquista do espaco
publico e A rentincia do feminino enquanto forga restritiva (BUTLER,
2003). Caio nio se preocupa em situar questdes estéticas, pois encontra-
se em um padrio normativo, sendo que sua imagem é autoreferenciivel,
nio demandando afirmagdo constante; Caio s6 faz isso na infancia, pois
liga seu corpo a obesidade, a algo que desvia da norma.

No que toca Augusto e Caio, vé-se, em sua relagdo as categorias
analiticas, que os mesmos ressaltam que houve mudangas de suas
percepcdes a partir do ingresso no Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo. Tal modificag¢do de percepgio foi
dada pelo contato com maior diversidade e modos de ser que escapam
aos seus padrdes representativos, traz outras nog¢des a tona. Para

Thomaz Tadeu da Silva (1999), a potencialidade dos espagos
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educacionais estd ligada aos encontros dos sujeitos com as diferencas, o
que promove modificagdes de percepgdes e representagdes.

Consideracdes finais

Considerando as categorias analitica vemos; i) os mundos nichados
e segregados por género, as divisdes fazem com que os meninos tenham
pouca ou nenhuma no¢io do feminino fora da representagio de zelo e
cuidado (representado pelas fun¢des maternas, de mie e av4, no caso);
ii) hA a questio do vinculo do feminino e do masculino as
responsabilidades e maneiras de concebé-las, a exemplo a auséncia do
masculino € vista como responsabilidade (admira-se o homem na vida
publica), mas a auséncia da mie-mulher a vincula com o ‘estresse’,
‘contemporanea’, ‘ausente e que requer o ser criado por outra’; iii) as
institui¢des sociais de ensino, ainda que n3o seja a ‘melhor forma de
contato’ pois repete padrdes representativos, promove outras
percepcdes das diferencas e diversidades, abrindo o espago a outras

representagoes e/ou encrudesce os motes conservativos.
Referéncias

BARDIN, Laurence. Anilise de contetido. Sio Paulo: Edi¢des 70, 2011
BOURDIEU, Pierre. A domina¢do masculina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999.

BUTLER, Judith. Problemas de Género — feminismo e subversio da identidade. Rio de

Janeiro: Ed. Civilizagdo Brasileira, 2003
DURKHEIM, Emile. Educacio e sociologia. Petrépolis,R]: Vozes, 2011

FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade I: a vontade de saber. Rio de Janeiro: Graal,
1976

HOMEM, Maria; CALLIGARIS, Contardo. Coisa de menina? Uma conversa sobre género,

sexualidade, maternidade e feminismo. Campinas, SP: Editora Papirus, 2021



126 e Sexualidades, educacées e narrativas

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia cientifica. Sio Paulo:
Atlas, 2014

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de Identidade: introdugio a teorias do curriculo. Belo

Horizonte: Auténtica, 1999.

SILVA, William Assis da. Masculinidades: narrativas e praticas entre adolescentes
estudantes de escolas puiblicas de Juiz de Fora. In: Anais do 13° Mundo de mulheres

& Fazendo Género 11, Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2017,
p. 1-12.



10

PEDAGOGIAS DAS SEXUALIDADES A PARTIRDA
SERIE YOUNG ROYALS: RESPONSABILIZACAO
SOCIAL, OCULTACAO E APAGAMENTOS

Aline Caires Nascimento
Alexandre Luiz Polizel

Aspectos introdutérios

As possibilidades de ser e estar no mundo encontram-se
relacionados aos saberes que elaboramos sobre o poder. Dizemos com
isto que visualizar possibilidades de ser e estar, encontra-se relacionado
a percebé-las enquanto figuras representativas, enquanto referéncias e
modos de ser vividos enquanto possiveis. Esta compreensdo nio se da
atrelada ao individuo de modo isolado a realidade, mas sim no que
concerne aos saberes difundidos, elaborados, fundamentados e os
sistemas de pensamento que nos permeiam. Compreende-se, com isto,
que as possibilidades de ser e estar no mundo, os modos de existéncia
se ddo narelacdo com as epistemologias que vislumbram tais formacdes
e subjetividades enquanto possiveis (LATOUR, 2013).

Tais producdes de saberes e de modos de existéncia se desdobram
ao passo de que as condi¢des existenciais sio criadas, tanto na
materialidade das possibilidades de ser, quanto nas trocas simbdlicas
que nos permitem vislumbrar sentidos e significados que localizam-nos
existencialmente. Estas elaboracdes se dio a medida que sio colocadas
em acdo, a medida que fazem-se e nos permitem fazer-se. Tais agdes,
performativas, fundam sistemas ao passo que multiplicam por
repeticdo ou por processo criativo, 3 medida que elaboram, ensinam e

aprendem tais saberes (BUTLER, 2003).
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As produgdes e difusdes de saberes encontram, em um primeiro
olhar, institui¢des sociais que as socializam e produzem socializa¢des a
partir destas. Cada instituicio social envolve processos de disseminar
saberes e colocar em contato com os individuos, a partir das
experiéncias produzidas vinculadas a estes (saberes), ao passo que a
familia, comunidade territorial, redes sociais, instituicdes religiosas
irdo ensinar um conjunto de saberes orientando possibilidades de ser,
por meio de um processo educacional informal. Ao mesmo tempo,
outras institui¢des, como as escolas e universidades, organizardo
formalmente seus saberes e conhecimentos a serem colocados em
questio e sistematizacdo, buscando enfoque na complexidade,
disciplinaridade e modos de veridic¢io fundamentados. Os museus,
galerias de arte, feiras de ciéncia e tecnologia, a¢des extensivas as
institui¢cdes formais, entre outros, mantém uma nio formalidade em
seus processos educativos.

Neste meandro dos processos de mobilizagio, difusio, rarefacio,
reiteracdo e criagdo de saberes, e com isto de multiplicidades de modos
de existéncia. Tal aspecto, dizemos, no que toca a mobilizagdo de saberes
(por ensino, aprendizagem ou composi¢io) é o que tratamos enquanto
pedagogias. Todavia, reconhecemos que as pedagogias encontram-se
interligadas e sido produzidas para além das instituicdes que as fazem,
mas considerando os agentes ndo-humanos neste processo de difusio, ou
seja, nos artefatos culturais. Compreende-se que os artefatos nio
possuem um significado fixo, estitico, mas se fazem nos encontros de sua
organizacio de saberes e dos sujeitos e suas com-formacgdes
(subjetivagdes e objetivagdes), ou seja, elaboram suas pedagogias préprias
neste encontro. Tratamos esta produgio dos artefatos e de seus discursos,
bem como as pedagogias elaboradas por estes, enquanto pedagogias

culturais (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003; POLIZEL, 2019).
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As pedagogias culturais consistem nos processos de ensinar,
aprender e compor conhecimento a partir do encontro com artefatos
culturais. Este aspecto nio reflete necessariamente o uso destes em um
espacgo formal de ensino, mas em como a prépria composi¢io do artefato
e seus usos em relacdo ao tempo-culturas produzem suas pedagogias
préprias. Tais pedagogias culturais nos difundem saberes nas multiplas
instancias da vida, e operam produzindo regimes de verdade ao passo
nos ensinam nas praticas cotidianas em que nos encontramos com 0s
artefatos culturais que as mobilizam (COSTA; SILVEIRA; SOMMER,
2003; POLIZEL, 2019). Temas vistos como “controversos”, ou “sensiveis”
sdo discutidos e modalizados pelas pedagogias culturais, tratados como
elementos comuns do cotidiano, passando por uma percep¢io quase
imperceptivel de sua agio enquanto elemento pedagégico.

Deste olhar, colocamo-nos a nos interessar pelas pedagogias
culturais, de modo que buscamos compreender o funcionamento destas
para compreender como estes ensinos-educagdes encontram-se
interligados aos modos de existir com os quais nos deparamos ao longo
do processo histérico, e no tempo presente. Este nosso intuito de buscar
olhar para as pedagogias culturais di-se, também, pela compreensio de
que nas sociedades sociotécnicas, a relacio entre os seres humanos e
nio humanos da-se por meio de um processo de mediagdo técnico-
tecnolégico, ou seja, hd nas mediagdes das relagdes de socializagdo e
compreensio de mundo a existéncia de artefatos, técnicas e tecnologias
que atuam como redes articulatérias destas relagdes (LATOUR, 2013).

Nosso olhar se volta a pensar artefatos especificos, os artefatos
culturais e interlocu¢do imagética — por ser artefato relacionado a
imagem e a imaginagdo -, visto a multiplicacdo deste no cendrio
contemporaneo, em que as midias e as redes sociais balizam suas

pedagogias por meio das imagens (POLIZEL, 2019). Esta veiculagdo
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mididtica torna-se ainda mais pungente ao passo que as rela¢gdes com o
tempo se modificam por meio destas, o que foi efetuado nas relagdes
humanas pelas redes sociais, se efetua nos artefatos midiaticos com os
servicos de streamings (que altera a rela¢cio com a escolha da midia, com
o tempo e com o impulsionar publicitario das recomendagdes pessoais
e algoritmicas (nio-humanas)).

Os streamings movimentam uma ampliacio das pedagogias
culturais, dentre elas a abordagem de temdticas que seriam vistas como
‘sensiveis’ articulando tais narrativas as vidas. Em meio a tais
discussdes, vemos a multiplicacio de reflexdes sobre seriados
televisivos (enquanto artefatos culturais) que tocam as questdes de
sexualidades e suas intersec¢des. Tais artefatos correspondem a um
olhar privilegiado no que toca a multiplicacio de discussdes sobre
sexualidades, e como estes operam pedagogias de modo sutil — e por este
motivo extremamente eficientes em tornar-se operatdérios sem
encontro de resisténcias — e que tornam-se quadros referenciais de
representacio em tempos que movimentos neofundamentalistas
colocam-se a buscar restringir discussdes de géneros e sexualidades que
abrem a multiplicidade (buscam operar por restri¢io das possibilidades
frente a seu quadro de referéncias e regime de verdade préprio).

E de tal perspecto que esta investigacio se faz, tendo por objetivo
identificar a partir da série Young Royals pedagogias culturais que

tocam as questdes de géneros e sexualidades.

Desenhando o método

A presente pesquisa consiste em um estudo de natureza
qualitativa, ao passo que busca investigar a temdtica considerando a

singularidade e contingéncia do fendmeno estudado. Diz-se, com isso,
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que nio se busca com esta esgotar um tema, mas considerar os
elementos interpretativos considerando as chaves conceituais e
situacionais investidas na mesma. Esta tem também por natureza do
objetivo ser uma pesquisa de cunho exploratério, de modo que busca-se
organizar enunciados e enuncia¢des acerca da tematica, explorando-a
enquanto substrato para pesquisas futuras e para um melhor
entendimento do fendmeno investigado (MARCONI; LAKATOS, 2014).

Esta pesquisa ancora-se, ainda, em duas bases tedricas que nos dio
fundamentac¢io, sendo: os Estudos Culturais das Ciéncias e das
Educacdes e os Estudos de Géneros e Sexualidades. No que toca os
Estudos Culturais das Ciéncias e das Educa¢des (COSTA; SILVEIRA;
SOMMER, 2003; POLIZEL, 2019), estes consistem em um campo de
articulagdo de disciplinas, no qual as elaborag¢des de saber — e até mesmo
os campos de saber, como as ciéncias e as educag¢des — sio produzidas a
partir de praticas culturais, historicamente localizadas e situantes de
suas condi¢des de materialidade e discursividades. Os Estudos Culturais
sdo o campo que nos convida a buscar compreensio das pedagogias
culturais, compreendendo-as com efeitos formativos tio significativos
quanto os organizados pelas educagdes formais e nao formais.

Os Estudos de Géneros e Sexualidades nos ajudam a subsidiar esta
investiga¢do, ao passo que compreendem-se os atravessamentos e
composi¢des das ciéncias, educagdes, técnicas e tecnologias — e nesta
composicdo, dos artefatos culturais que articulam e sdo produtos destes
quatro campos anteriormente citados -, sd3o instaurados com
atravessamentos dos géneros e sexualidades, seja no contetido-forma a
ser representado, ou na proépria condi¢do criativa-organizativas dos
sujeitos produtores deste artefatos (e dos elementos nio humanos).
Neste sentido, as tecnologias e artefatos se ddo na interlocucdo direta

para com as condi¢des de representagio e de producdo, sendo as
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sexualidades um aspecto nio apenas temdtico da representa¢io, mas
também constitutivo desta (BUTLER, 2003; BOURDIEU, 2010; HOMEM,;
CALLIGARIS, 2021; HARAWAY, 1995).

A partir de tais campos de saber, desenhamos a pesquisa que foi
desenvolvida entre setembro de 2022 a agosto de 2023, voltando nosso
olhar as pedagogias culturais presentes e representadas na série
televisiva Young Royals. Esta série televisiva, disponibilizada na
plataforma de streaming Netflix®, foi selecionada a considerar trés
aspectos: i) constitui-se em um artefato cultural que toca diretamente
temiticas ligadas a géneros e sexualidades, nos possibilitando pensar as
pedagogias culturais que se dio a partir de tais eixos analiticos; ii)
apresenta em sua reflexdes aspectos de sexualidade discutidos
considerando atravessamentos de classe, territorialidade, étnico-
raciais e de juventudes (categorias identitdrias que nos permitem
pensar as pedagogias culturais de modo interseccionais); e iii) a referida
série televisiva ter gerado alta popularidade para com os acessos e
avalia¢es junto a plataforma, o que nos faz perceber que hd uma
difusionalidades das-nas representagdes e pedagogias presentes nesta.

A série televisiva Youg Royals disponibilizada na plataforma de
streaming Netflix® teve seu langamento inicial no ano de 2021, sendo
que, atualmente, esta encontra-se organizada em trés temporadas,
sendo cada temporada organizada em seis episédios de duragio média
de 44 minutos, por episddio. A série conta a histéria de Wilhelm, um
principe representante da Suécia e como suas relagdes sociais e
identitdrias passam a ter outras conformacdes na relagio com o colega
Simon. A série ocorre a partir desta relacio amorosa e de como esta
elabora efeitos no pensar as organizagdes sociais em termos

macropolitico e micropolitico.
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Para analisi-la, compusemos um processo de registro de duplo
instrumental: i) Didrio de Bordo, em que eram tomadas notas de
registro em todas as etapas de pesquisa, desde os encontros formativos,
desenho da investigacdo, demarcacio do problema e do objetivo,
reflexdes e problematicas que surgiam ao longo da investiga¢ao, foram
registradas (MARCONI; LAKATOS, 2014); ii) Produgio de descrigio e
transcricio dos doze episddios que compdem a primeira e segunda
temporadas da série, sendo a descricio o processo de descrever os
elementos visuais e interativos da cena, e a transcri¢io o processo em
que as falas dos personagens foram escritas tais quais foram ditas.

Para fins organizativos, as descri¢bes apresentaram como
elementos codificativos, buscando organizar o material, sendo utilizados
os elementos: “T” para indicar a temporada, seguido do nimero 1 ou 2
(para identificar a temporada 1 ou 2); “E” para indicar o episédio da
cena/fala, seguido do registro das unidades de minuto e segundo de inicio
da cena e das unidades de minuto e segundo para o final da cena
analisada. Um exemplo desta codifica¢do é: (T1:E5 23:29-25:38).

As descricdes e transcrigdes da cena foram analisadas,
posteriormente, por inspira¢io na andlise de contetido (BARDIN, 2011),
organizada em trés etapas: i) Pré-andlise, em que hi a organizacio e
leitura flutuante no material em consonincia com os objetivos da
pesquisa; ii) Tratamento do material, sendo que foram realizadas
leituras de modo aprofundado, codificagio do material, identificacdo de
unidades de registros e agregagdo; iii) A partir da agrega¢io em
categorias foram tragados movimentos de interpretagio, inferéncia e
organizacio analitico-textual. A analitica foi de inspiracdo, visto que as
categorias sdo tratadas aqui enquanto blocos analiticos de sentido de
elemento interpretativo-inferitivo e explanativo. Os blocos analiticos

de sentido foram emergentes a partir da andlise, sendo organizados
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trés: a) A apresentacio discursiva da auséncia de preconceito, mas da
pressio por responsabiliza¢io com normas sociais; b) A percepgio da
relagdo entre o ser e o social com o ocultar-se no que toca sexualidades
minoritarias; e c) A identificacio de duplo apagamento, no que toca
relacdes de classe e sexualidades. Os registros realizados no Diario de
Bordo foram elementos guias para producio das discussdes realizadas

ao longo dos processos de interpretacdo e inferéncia.

Emergéncia de categorias analiticas

Como blocos de sentido, considerando o desenvolvimento da Andlise
de Conteido (BARDIN, 2011) foram taxonomizadas por um processo
emergencial, trés categorias analiticas sendo: a) A apresentacio discursiva
da auséncia de preconceito, mas da pressdo por responsabiliza¢io com
normas sociais; b) A percep¢do da relagio entre o ser e o social com o
ocultar-se no que toca sexualidades minoritarias; e c) A identificagio de
duplo apagamento, no que toca relagdes de classe e sexualidades.

No que toca a Categoria A — A apresentacio discursiva da auséncia
de preconceito, mas da pressdo por responsabilizacio com normas
sociais, evidenciou-se que apesar de ser relatada uma nio percepgio de
um preconceito sofrido, por ser um jovem gay, havia aspectos em que
uma tensio social era produzida a partir da relacio entre “poder ser” e
as “normas sociais” ou “demanda dos Outros”, na relacio da proibicdo
e/ou cerceamento de quem pode ou nio ser. Vemos que esta tensio
permanece mnas duas temporadas, tempo por unidades de

registro/trechos representativos desta categoria analitica, trés trechos:

Simon diz para Wilhelm quando estio conversando apés o video ser
postado: “Mas, de qualquer forma, nio podem ditar o que vocé diz. Nio
fizemos nada de errado.” (T1:E6 12:07-13:48)
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Ap6s o Wilhelm negar que era ele no video e foi conversar com o Simon:
“Nio teve outro jeito. Mas... isto ndo precisa mudar o que a gente tem. Ainda
somos nés. S6 ndo podem nos ver juntos.” Simon: “Se sou alguém que vocé
precisa esconder..” Wilhelm: “Se eu me assumir, vai ser um caos! Como pode
me pedir isso?” Simon: “N3o pedi nada. Mas vocé quer que tudo seja do seu
jeito. Precisa ver o que vocé quer. N3o importa o quanto demore. E eu
respeito isso. Mas s6 cabe a vocé. Nio quero ser o segredo de ninguém”
(T1:E6 30:35-31:53)

Wilhelm estd em uma sessio com seu terapeuta. Wilhelm: “Ndo penso, s6
ajo e ai tudo da errado.” Terapeuta: “O fardo que vocé carrega, Wilhelm, pode
ser muito pesado” Wilhelm: “E, mas eu deveria dar conta” Terapeuta:
“Devia?” Wilhelm: “Sim, porque é o que fazemos. Sempre, com tudo”
Terapeuta: “Nao podemos escolher como nascemos. Mas podemos escolher
como viver a nossa vida.” (T2:E5 20:33-22:23)

Vemos, neste sentido, que a série nos indica que a producgio da
identidade e do processo identificatério se di a partir de um triplo
elemento: a percepg¢io do Eu enquanto sujeito de desejo e de identidade,
a percepgdo do(s) Outro(s) enquanto sujeito que me conhece e que
demanda sobre o Eu €, a estrutura social enquanto cena/cenario que da
fundos referenciais a como pode-se ou nio atuar nesta pega/estrutura
normatizada e normatizante (FOUCAULT, 2015). Esta composicio é vista
quando se percebe a tensio dada a partir de uma matriz normatizadora
no que toca o: “nio poder ditar o que vocé diz”, “Nao fizemos nada de
errado”, “[...] quer que tudo seja do seu jeito”, “[...] podemos escolher”...
Vemos que tais unidades de registro agrupados nesta categoria
mostram que o sujeito Eu, Outro e o referencial da norma/estrutura
produz tensdes no que toca as possibilidades de ser, estar e existir, em
relacgdo as sexualidades.

Vé-se, neste sentido, com Pierre Bourdieu (2010), que a
compreensdo desta tensio no que toca os localizadores de género e

sexualidades ji prescinde uma relagio de dominacio e de

assujeitamento que se dd em relagdo a norma vigente. Nao perceber tal
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norma-estrutura enquanto uma pré-concep¢io que produz um
preconceito, ja nos diz de uma operagio desta matriz estrutural, em que
as rela¢des de dominagio e assujeitamento (em relag3o a tal matriz) se
d4 de modo naturalizado, o que nio leva a perceber a tensio em relagio
ao Eu, Outro(s) e Norma, enquanto produtora de violéncias (que por
serem naturalizadas encontram-se operantes enquanto violéncias
simbolicas).

Um terceiro ponto analitico que tal categorias nos representa, se
d4 na producdo de uma dialética organizativa e desorganizativa, ou seja,
a partir de um cendrio de contradi¢bes, em que se apresenta uma
narrativa de si no didlogo de Wilhelm e sua terapeuta, no que toca a
relagdo entre o “dever” e o “escolher”. Vé-se que a prerrogativa e
prescri¢do que deslocava o sujeito a uma angustia no que toca a sua
construcio de identidade e perceber-se enquanto sujeito de desejo (nas
unidades de registro, enquanto sujeito de “querer”), considerando que
havia uma forga tensiva que o levava a interiorizar e operar o que este
‘deveria ser’. A nog¢io de ‘dever ser’ vem atrelada a uma demanda do
Outro e da Normatividade, que o coloca na organiza¢io do Eu, que se
organiza buscando atender aos seus fatores externos (Outro-
Normatividade); dizemos, com isso, a no¢do de dever enquanto algo que
produzia angustia no sujeito, ao impedi-lo ou obstacularizi-lo de ser-
de-desejo, buscava organizar o Eu a partir do Outro e da Norma. Em
contraposicdo, a analitica terapéutica produzida no diidlogo leva o
mesmo a pensar-se enquanto sujeito da ‘escolha’, ou seja, o Eu se
organiza e se afirma em relacdo a sua liberdade de constituir-se, ndo
que isto nio se faca ao considerar o Outro e a Norma, mas relocaliza o
Eu no constituir-se enquanto ordenador daquilo que faz de si em relacdo
ao cendrio da demanda do Outro e da norma, ndo como produto de um

dever-ser a partir destas (em outras palavras, o Eu faz-se com as
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condi¢des que possui em relagio ao Outro-Norma, mas nio pelo dever
de ser em relacio a estas).

0 que temos, deste olhar, é uma hermenéutica do sujeito
(FOUCAULT, 2016), no qual ou o sujeito se faz no assujeitar-se por dever
ao Outro-Norma, ou o sujeito torna-se sujeito de si ao acionar
tecnologias de produgio Eu a considerar as condi¢des colocadas na
relagdo Outro-Norma, acionando com isso tecnologias de resistir a esta
e produzir para além desta.

Ressalta-se que estes atravessadores, nas duas primeiras
temporadas da série Young Royals®, mostram que tais tensionadores
(relacdes de poder) tem a sexualidade como eixo mote, mas vé-se que
esta prépria sexualidade encontra-se constituida a partir de posi¢oes de
classe (nobreza e nio nobreza), nacionalidade e das posi¢des sociais
destes. Assim, o Outro-Norma, produz a noc¢io de “dever”, e o Eu a
resisténcia-criagio da “escolha”, tendo por motes referencidveis
aspectos interseccionais.

No que tange a Categoria B — A percepcdo da relacio entre o ser e
o social com o ocultar-se no que toca as sexualidades minoritarias.
Nesta categoria analitica, evidencia-se que a composicdo da identidade
no que toca as minorias sexuais opera, quando estas sio ‘autorizadas’,
na demarcacdo de espacialidades e possibilidades destas serem vividas
desde que se encontrem fora dos regimes de visibilidade. A possibilidade
de ser é, neste sentido, elaborada enquanto possibilidade que pode ser
vivida ao passo que nio é vista, € vivida de modo oculto, é elemento nio
evidencidvel e nio se entrega aos olhos dos Outros. Vemos como

unidades de registro representativas desta categoria:

Wilhelm esté sentado em sua cama lendo comentdrios feitos em seu video

intimo vazado com Simon, alguns comentérios s3o: “Como a monarquia vai

”

sobreviver?”, “Finalmente alguma coisa pra por a Suécia no mapa!” e
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“Traidor da classe!” e logo ap6s sua mie entra no quarto e diz: “Podemos
negar tudo e dizer que nio é vocé no video. Nio quero que seja visto com o
Simon. Isso geraria mais boatos. Precisamos resolver isso.” (T1: EP6 1:45-
2:37)

A Rainha (sua mae) e Wilhelm entram no carro onde Wilhelm percebe que
sua mie estd muito calada e pergunta: “E se eu quiser ficar com ele... e ndo
falar nada? Sé ter uma vida normal?” Sua mie responde: “Vocé é o principe
herdeiro. E é um privilégio, ndo um castigo” Wilhelm retruca: “Eu nio pedi

”

para ter essa vida!” e a Rainha diz: “Ninguém pede para ter essa vida! O que

eu quero dizer é... Vale a pena? Mesmo se achar que toda a aten¢io que
recebeu até agora é inaceitdvel, nio é nada em comparagdo ao que serd o
resto da sua vida.” (T1: EP6 25:01-26:26)

Wilhelm esté tendo uma conversa com sua mae no telefone. A rainha diz:
“Sei que estd sofrendo. Todo nds estamos. Mas nio pode ser tio irracional e
impulsivo. Seu pai e eu amamos vocé como vocé é, Wilhelm. Se vocé é o
primeiro da familia a escolher ter uma relagio ndo convencional, isso deve
ir ao publico do seu jeito, e ndo porque alguém o forgou. Vocé ainda nio é
maduro o bastante para decidir isso, Amor tem a ver com aceitagdo e
paciéncia. Devemos escolher com cuidado as pessoas a nossa volta, e elas
devem aceitar a situagdo.” (T2:E2 12:31-14:54)

Vemos nestas unidades ao menos quatro elementos analiticos que
nos sdo representados: ocultagdo/segregacao, profecia e temporalidade,
sendo estes processos de ‘esconder’ ou ‘retirar do regime de
visibilidade’. Vemos que tais processos dizem respeito a atravessadores
que se dio na identidade sexual de sujeitos minoritirios. Por
minoritarios compreende-se ndo um grupo de menor valor numérico,
nos termos quantitativos, mas por modos de ser que em relagéo a0s
quadros normativos vigentes apresentam fala, representagio e
legitimac¢3o de menor valora¢io de aspectos qualitativos (MISKOLCI,
2018) - sendo vidas-modos de menor valor produzido por
(3 . ~ ) . . .
desvalorizagdo’ discursiva via norma.

No que toca ao processo de ocultagéo, eoude segregagéo, vemos oS

processos nos quais os desejos e identidades minoritdrias s3o toleradas

- nido legitimadas -, desde que ocorra em espacialidades que se
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encontrem fora dos regimes de visibilidades. Tal estratégia discursiva é
evidenciada nos retratos histéricos das sexualidades (FOUCAULT, 2015;
2016): a sexualidade enquanto algo do campo do privado nio sendo uma
questio do publico; a sexualidade enquanto algo que deve ser encoberta
e expressada apenas em ritos sociais especificos; a sexualidade como
algo que pode ser vivido apenas em institui¢cdes e estruturas com
finalidade para tal; as sexualidades minoritarias enquanto algo que deve
ser vivida apenas na fantasia, em espagos marginais ou no campo do que
ndo serd relatado. A estratégia da ocultagio e da segregac¢io é um modo
de tornar as sexualidades algo nio representivel, ou representado
enquanto algo do dizer nos sussurros, para demarcar o desvio e as
praticas marginais.

Quando os processos de ocultacio e da segregacdo nio funcionam
para aregulacdo e controle da sexualidade do Outro, minoritaria, evoca-
se uma segunda pratica discursiva evidenciada em tal categoria: a
profecia. A profecia é o modo de falar sobre as possibilidades de ser no
ato de predig¢do do futuro, o que no caso das sexualidades minoritirias
é feito enquanto uma maldi¢io, como vemos: “se achar que toda a
atencgdo que recebeu até agora é inaceitavel, nio é nada em comparacgio
ao que serd o resto da sua vida.” (T1: EP6 25:01-26:26). Este ato de
proferir sobre a sexualidade do Outro minoritirio, considerando os
efeitos no futuro como uma maldicdo inferida em relacdo a norma, que
joga o minoritdrio ao campo do sofrimento porvir, torna-se
instrumento na tentativa de renormatizar os minoritirios por um medo
do porvir. Esta estratégia e dindmica discursiva sio dadas com herancas
em uma base judaico-crist3, de produzir a norma na busca de cercear o
ato enquanto elemento pecaminoso; a tentativa é cercear a acgdo
afirmativa que vincularia a sexualidade pelo viver os desejos (HOMEM;

CALLIGARIS, 2021; BOURDIEU, 2010; FOUCAULT, 2015; 2016).
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Uma terceira linha operatéria é dada ao passo que ha um apelo a
temporalidade de dizer quem se é, de modo que o sujeito apresentaria
um tempo em que 0 mesmo seria tutelado por um Outro que demarcaria
se este é ou nio maduro para enunciar-se enquanto sujeito de direito. A
ideia de ‘maturidade’, do sujeito que “nido é maduro o suficiente para
decidir” (T2:E2 12:31-14:54), torna-se uma tentativa de vinculagio ao
descrito na Categoria A, ao passo de que se ndo ha maturidade no
sujeito, ndo hi autonomia, logo ndo ha escolha, e o sujeito assim devera
agir conforme (l&-se ‘por dever’) a demanda do Outro-Norma que o
tutela. Este agenciamento é dado ao passo que a producio dos sujeitos
de sexualidades minoritirias se encontra com um outro modo de ser
minoritdrio, as juventudes, o que produz neste encontro a ideia de
sujeitos de uma juventude nZo puder enunciar quem sio, pois ainda nio
possuiriam consciéncia e autonomia em relagio a si (POLIZEL, 2019).

A Categoria C — A identificacdo de duplo apagamento, no que toca
relacdes de classe e sexualidades, apresenta-nos que as relagdes de
poder e que tocam o atravessamento das identidades e das
possibilidades de ser sio produzidas no encontro das sexualidades
minoritirias e os papéis sociais atrelados a estruturas de classe.
Evidenciou-se, neste sentido, que a sexualidade se tornava questio a
medida que a mesma colocava em situagdo a posi¢ido social que os
sujeitos ocupavam (que era distinta), bem como um vinculo entre
sexualidade, familia e 0 nome (enquanto elemento representativo da
hereditariedade). Vemos como unidades representativas nesta
categoria:

Wilhelm e Simon estdo discutindo. Wilhelm: “Nio posso ser expulso da
escola. Vocé sabe o que daria, Minha m3e..” Tenta ver do meu ponto de vista.

Isso afeta minha familia toda. Nossa reputa¢do” Simon: “E eu? Minha
familia? Vai se foder” Wilhelm: “Eu nio falei que quero que vocé leve a culpa.



Aline Caires Nascimento; Alexandre Luiz Polizel o 141

Estou na merda e quero conversar com vocé.” Simon: “N3o vou proteger a
Coroa s6 porque o principe fez merda.” (T1:E5 23:29-25:38)

Wilhelm encontra Nills (um de seus amigos) em uma festa na qual estava.
Nills: “Quer saber? O problema com vocé e Simon é que ele n3o entende sua
situagdo. Vocés sdo de mundos diferentes. Escolha alguém do seu nivel, um
de nés.” (T2:E1 18:23-18:40)

Wilhelm esta conversado com sua melhor amiga, Felice e estd falando sobre
saber que foi August (seu primo) quem vazou seu video intimo com Simon
na internet. Wilhelm: “A mam3e tem raz3o, se eu contar a Simon, ele vai
querer ir a policia, mas todos vio proteger August, a escola e a familia real
para se protegerem.” (T2:E1 23:13-23:40)

0 que vemos em tal categoria analitica concerne ao pensar que os
processos de apagamento se dio de modo dual, em dupla interlocugio.
Este duplo apagamento é refletido, a0 mesmo tempo em dois sentidos:
0 apagamento em relagdo interseccional e 0 apagamento em relagio ao
sistema normativo. Diz-se, com isso, que se voltarmos o olhar a
Wilhelm, enquanto sujeito que elabora sua construcio da identidade,
toda tensio realizada do sistema Outro-Norma, que o demanda, se da
na busca deste apagar-se por ser homossexual e por ser um sujeito que
representa a realeza. Vé-se, neste sentido, que o apagamento do sujeito
se da na nutricio da contradicdo de que este apresenta um conflito, em
termos de sexualmente estar lotado em um elemento minoritario e ao
mesmo tempo seria representante de uma posi¢io majoritdria (a
nobreza). Demanda-se, assim, que o sujeito opere um apagamento de si
em relagio a manutencdo da posicio majoritiria. Tal manutencio

. . (3 . . ~ b
requer que seja considerada uma ‘divisio de mundos’, em que para
apagar-se enquanto sujeito minoritirio deve-se apagar também a
possibilidade de relagio com alguém representado enquanto membro
constitutivo de uma classe outra (nio nobre).

Vemos que em face a posicdo social do sujeito sio desenvolvidos

acordos, negociagdes e normas de regulagio instauradas por regimes
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discursivos, em que para nio borrar a fronteira das posi¢des sociais em
relagio a norma (apagar tais fronteiras nos processos relacionais),
demanda-se do sujeito que o mesmo opere um apagamento em relagio
ao seu proprio desejo, apagando ao mesmo tempo as possibilidades de
desenvolver relagdes com sujeitos de classes sociais distintas, no caso
Simon, operando assim um apagamento de si e da possibilidade de
relagdo para com o Outro.

Tal demanda de duplos apagamentos vem interligada ao
apagamento enquanto demanda de um sistema normativo. O que
vemos, no cerne da busca de regular a sexualidade de Wilhelm, se d4 na
tentativa de manter um sistema normativo que compreende uma
linearidade vinculativa entre sexualidade-familia-nome (da nobreza),
ou seja, um sistema normativo ancorado na regulacio pela
hereditariedade (FOUCAULT, 2015; MISKOLCI, 2018) — mecanismo este
que mantém a prépria nocio de nobreza-principado operante. Vemos,
com isto, que a regulacio da sexualidade do Outro é elemento que
sustenta um regime hereditario e a posi¢do de poder da nobreza, sendo
aruptura desta centralidade do poder em uma ‘linhagem’, um elemento
que desconfiguraria um sistema normativo vigente (e com este a
posicio de maioridade).

Por mais que a série represente uma situagio da nobreza, vé-se que
disputas contemporaneas no entorno da expressio das sexualidades dos
filhos encontram-se relacionadas a tentativa de manter uma linha
vinculativa de sexualidade-familia-nome, ao passo que tal demanda
pode encontrar-se articulada 3 manutencio de bens na familia (como
no regime mondrquico), mas também na manutencio da regulac¢do do
filho e de sua sexualidade enquanto 4 manuten¢io de um bem simbélico
(as expectativas, proje¢des, projetos, planos e intengdes, que se tem

sobre o filho, mas que nio sio de demanda deste).
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Para concluir...

Considerando que o presente trabalho teve por objetivo identificar
a partir da série Young Royals pedagogias culturais que tocam as
questdes de géneros e sexualidades, vislumbramos que esta nos da trés
categorias analiticas para pensarmos as pedagogias culturais
mobilizadas, sendo: a) A apresenta¢io discursiva da auséncia de
preconceito, mas da pressio por responsabilizagio com normas sociais;
b) A percepgdo da relagio entre o ser e o social com o ocultar-se no que
toca sexualidades minoritirias; e c) A identificagio de duplo
apagamento, no que toca relagdes de classe e sexualidades.

No que toca a Categoria A — A apresentacio discursiva da auséncia
de preconceito, mas da pressio por responsabilizagio com normas
sociais. Nesta categoria evidenciou-se que, apesar de ser relatada uma
nio percepgdo de um preconceito sofrido, por ser um jovem gay, havia
aspectos em que uma tensio social era produzida a partir da relagdo
entre “poder ser” e as “normas sociais” ou “demanda dos Outros”, na
relagdo da proibicio e/ou cerceamento de quem pode ou nio ser.

No que tange a Categoria B — A percepg¢ido da relagio entre o ser e
o social com o ocultar-se no que toca as sexualidades minoritarias.
Nesta categoria analitica, evidencia-se que a composi¢io da identidade
no que toca as minorias sexuais opera, quando estas sio ‘autorizadas’,
na demarcacio de espacialidades e possibilidades destas serem vividas
desde que se encontrem fora dos regimes de visibilidade. A possibilidade
de ser é, neste sentido, elaborada enquanto possibilidade que pode ser
vivida ao passo que nio € vista, é vivida de modo oculto, é elemento nio
evidencidvel e ndo se entrega aos olhos dos Outros.

No que concerne a Categoria C - A identificacio de duplo

apagamento, no que toca relacdes de classe e sexualidades, apresenta-
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nos que as relagdes de poder e que tocam o atravessamento das
identidades e das possibilidades de ser sdo produzidas no encontro das
sexualidades minoritirias e os papéis sociais atrelados a estruturas de
classe. Evidenciou-se, neste sentido, que a sexualidade se tornava
questdo a medida que a mesma colocava em situa¢do a posicio social
que os sujeitos ocupavam (que era distinta), bem como um vinculo entre
sexualidade, familia e 0 nome (enquanto elemento representativo da
hereditariedade).

Vemos, neste sentido, que tais categorias analiticas sio operatérias
para compreendermos 0s processos e tensdes pelos quais os jovens
LGBTQIAP+ passam, bem como o seriado televisivo Young Royals
representa estas tensdes e nos oferece subsidios para pensar as
juventudes e suas sexualidades nas contemporaneidades. Nio queremos
com este trabalho fechar a discussio, mas buscamos por meio deste
abri-la e buscar no seriado (e em outros) mais categorias analiticas que

nos permitam pensar e refletir juventudes e sexualidades.
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AS SEXUALIDADES, TECNOLOGIASE
OS SABERES TRADICIONAIS MATEENSES:
ESCUTAS COTIDIANAS DE UMA CERAMISTA

Eloisa Menezes Pereira Coélho
Rivana Zaché Bylaardt
Alexandre Luiz Polizel

Introducao

Pensar as tecnologias e técnicas nos demanda refletir sobre os
modos de producio, uso e simboliza¢cdo das mesmas. Deste olhar Donna
Haraway (2009) apresenta que as analiticas sobre as tecnologias e as
técnicas remete-nos a pensar os saberes de modo localizado. Tal
localizacio consiste em historicizar as tecnologias-técnicas,
compreendendo-as em seus atravessamentos espago-temporais e das
identidades que as marcam. A autora nos provoca a compreender a
localiza¢io dos saberes a partir do agenciar de técnicas do olhar, que
nos permitem evidenciar, dentre inimeros atravessamentos, o trago
generificado das mesmas.

Este cendrio de elaboragio e reprodugido das técnica-tecnologias,
que sdo constitutivos da fundacio dos modos de qualificar as
tecnologias ao longo da histéria, resvala nos dias atuais na prépria
ocupacio dos espacos de producio e qualificagdo-técnica para o uso das
mesmas. A exemplo, vemos com Samegina, Esteves e Mesquita (2021),
ancorados no Censo de Educagio Superior, que no Brasil as mulheres
representam apenas 28,3% das pessoas matriculadas em cursos de
engenharias, sendo nos espacgos de graduacio e de trabalho frequentes
as identificacdes de situagdes de preconceitos e pré concepg¢des no que

toca aspectos de géneros e sexualidades.
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Tal percepcio reflete para além das matriculas, em um modelo
social e representativo dos olhares para as tecnologias e técnicas, mas
de uma concepg¢io social que toca as procuras por tais espagos,
percepcio de possibilidade de ocupagio e da prépria elaboracdo de si
enquanto produtora/es de técnicas. Tal aspecto pode tocar a
representacdo do social desde as institui¢cdes sociais que elaboram as
mesmas, mas também no substrato epistemolégico que funda a
concepg¢io dos que podem produzir-utilizar tecnologias (e das ciéncias)
(POLIZEL; CARVALHO, 2017; BOURDIEU, 1999).

Este fundamento epistemolégico que ‘masculiniza’ as tecnologias
e técnica (bem como as ciéncias) no encerra a possibilidade de modos
outros de compor as tecnologias-técnicas de se darem, todavia estes
tornam-se pouco audiveis as institui¢des sociais creditadas enquanto
cientificas (HARAWAY, 2009; BOURDIEU, 1999). Assim, é possivel o
resgate destas outras tecnologias-técnicas, destes saberes outros,
buscando escutd-los e reinseri-los em questio a partir de sua
localizacio e das localidades de produgio-difusio cientifica.

Neste tocante, o presente trabalho tem por objetivo refletir e
identificar elementos que permitam esta escuta-outra sobre as
tecnologias-técnicas, a partir dos saberes-técnicas mateenses de uma

ceramista.

Método e Desenvolvimento

A presente pesquisa consiste em uma pesquisa de natureza
qualitativa, ao passo que busca investigar a temditica considerando a
singularidade e contingéncia do fenémeno estudado. Diz-se, com isso,
que nio se busca com esta esgotar um tema, mas considerar os
elementos interpretativos considerando as chaves conceituais e

situacionais investidas na mesma. Esta tem também por natureza do
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objetivo ser uma pesquisa de cunho exploratério, de modo que busca-se
organizar enunciados e enuncia¢des acerca da temadtica, explorando-a
enquanto substrato para pesquisas futuras e para um melhor
entendimento do fendmeno investigado (MARCONI; LAKATOS, 2014).

Para tal, a presente pesquisa foi desenvolvida entre setembro de
2022 a agosto de 2023, no municipio de Sao Mateus, Espirito Santo. Esta
investigacdo buscou tragcar caminhos para escuta de tecnologias-
técnicas outras, sendo assim feito o movimento de buscar modos de
saber-fazer localizados na regido e que nio estavam contidos nos
espacos creditados para compor e dispor de técnicas-tecnologias.
Houve, assim, um movimento de busca flutuante inicial identificando
saberes-técnicas locais relacionados a erveiras, ribeirinhos,
quilombolas, farinheiras, coleitadores... Dentre tais foi selecionada
considerando os contextos para sele¢io do sujeito de pesquisa: i) a
pratica das ceramistas, comum no lastro histérico da regido; ii) uma
mulher, buscando narrativas atravessadas pelo aspecto de género; iii)
alguém que transitava pelos espagos de producio de saberes-técnicas
creditados socialmente; iv) que se dispunha a participar da pesquisa.

Uma sujeita que atendida as caracteristicas de selecdo do sujeito de
pesquisa foi identificada, bem como realizado o convite por meio de redes
sociais com uma breve sintese da entrevista. Apds aceite, foi agendada uma
entrevista organizada e apresentado o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE)' a mesma, sendo iniciada ap6s a concordancia.

A entrevista foi guiada a partir de um roteiro semiestruturado, ou
seja, um roteiro contendo questdes guias e com a possibilidade de que

outras fossem incluidas ao longo de entrevista de acordo com a

' Projeto de pesquisa tramitado e aprovado no Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos, via CAAE
60233822.3.0000.5072.
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contingéncia e enunciados emergentes na mesma (MARCONI;
LAKATOS, 2014). O roteiro semiestruturado foi organizado contendo 12

questdes guias:

1- Consideramos que todas as entrevistas iniciam-se com uma apresentagio do
entrevistado. Neste cendrio poderia me dizer aspectos que toquem o como vocé se
apresenta/identifica? Pode citar caracteristicas e aspectos identitdrios que te
representam?

2- Ainda neste sentido poderia me dizer um pouco sobre quais s3o as caracteristicas
que te tornam essencialmente vocé? Pode me contar algumas histérias de sua vida
que demonstrem isso e representem esta identificagio?

3- Vamos pensar um pouco nas suas referéncias em relagdo ao identificar-se, poderia
nos situar um pouco sobre quais suas referéncias e representagdes? Ha alguém
que é uma referéncia para vocé? Se sim poderia me narrar uma ou mais situagdes
de sua histéria de vida que represente esta referéncia? Se ndo poderia citar outro
sujeito que representa uma referéncia e nos contar histérias de vida que
representam esta identificagio?

4- Nossa pesquisa visa estudar as relagdes de género e sexualidades e nossas
referéncias. Poderia neste sentido nos falar sobre o que vocé compreende como
feminilidade? Poderia nos contar uma ou duas histérias de sua vida que
representam esta perspectiva do que s3o os femininos?

5- Ainda pensando que nossa pesquisa visa estudar as relagdes de género e
sexualidades e nossas referéncias. Poderia neste sentido nos falar sobre o que
vocé compreende como masculinidade? Poderia nos contar uma ou duas histérias
de sua vida que representam esta perspectiva do que s3o os masculinos?

6- Nossa pesquisa visa estudar as relagdes de género e sexualidades e nossas
referéncias, também sobre ciéncias e tecnologias. Poderia neste sentido nos falar
sobre o que vocé compreende como ciéncias e tecnologias? Poderia nos contar
uma ou duas histérias de sua vida que representam esta perspectiva do que sdo as
ciéncias e tecnologias?

7- Pensando em sua vivéncia em geral, sabemos que em seu trabalho hd uma relagdo
entre ser mulher e as ciéncias e técnicas que vocé dispde no seu trabalho. Poderia
nos contar um pouco sobre sua atuagio (qual perspectiva atua, quais tecnologias

utiliza, como é o seu trabalho e o ser mulher em seu trabalho)?
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8- Agora vamos pensar na sua trajetdria até vocé chegar nos modos de trabalho e
técnicas que utiliza, dentro de uma légica cooperativa e agroecolégica. Poderia
nos contar um pouco sobre como é trabalhar de modo cooperativo e colaborativo?
Como vé a natureza, a ciéncias e as técnicas que utiliza? Como vé a posi¢do das
masculinidades e feminilidades no trabalho e se ha relagdes com as tecnologias
empregadas? Seria muito importante para nés se vocé nos contasse duas ou mais
histérias de sua vida que representassem esta fala.

9- Ainda pensando em sua atuagdo, sabemos que hd uma relagdo direta entre o
trabalho e do tomar este como um principio formativo (aprendemos fazendo).
Poderia nos contar um pouco sobre o que aprendeu no ato do trabalho? Que
tecnologias aprendeu a usar e como foi este aprendizado? Poderia nos contar duas
ou mais histérias de sua vida que representem essa fala.

10- Agora vamos pensar nas técnicas e tecnologias que utiliza em sua atuag¢io. Poderia
nos contar um pouco sobre quais técnicas e tecnologias utiliza e o porqué? Poderia
nos descrever esta (se tiver fotos nos enviar) e contar um pouco, duas ou mais
histérias de sua vida, que representam estas.

11- Sabemos que para muitas vezes o ser mulher encontra-se interligado com os
espagos a se ocupar, a posi¢ao de sujeito que é colocado e as técnicas-tecnologias
que emprega. Poderia nos contar como vé sua posi¢ao de sujeito em seu trabalho-
atuar, como vé possiveis segregacdes de género (ou nio) espaciais e dos usos das
técnicas-tecnologias. Poderia nos contar o porqué acredita que ha (ou nio) esta
diferenciagdo? Poderia nos contar uma ou duas histérias de sua vida que nos
possibilita visualizar o que vocé apresenta aqui?

12- H4 alguma histdria marcante que vocé queira compartilhar sobre a sua vida, que

ainda nio foi contada e vocé considera relevante para a pesquisa?

A entrevista foi audiogravada e posteriormente transcrita de modo
livre, sendo a mesma analisada sob inspiracées na andlise de contetido
(BARDIN, 2011), organizada em trés etapas: i) Pré-andlise, em que hd a
organizacgdo e leitura flutuante no material em consonincia com os
objetivos da pesquisa; ii) Tratamento do material, sendo que foram
realizadas leituras de modo aprofundado, codificagio do material,
identificagio de unidades de registros e agregagio; iii) A partir da

agregacdo em categorias foram tragados movimentos de interpretacio,
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inferéncia e organizacdo analitico-textual. A analitica foi de inspiracao,
visto que as categorias sdo tratadas aqui enquanto blocos analiticos de
sentido de elemento interpretativo-inferitivo e explanativo. Os blocos
analiticos de sentido foram emergentes a partir da andlise, sendo
organizados trés: i) Tecnologia e sua influéncia ao longo do tempo,
incluindo seus beneficio e maleficios; ii) Ser feminino e masculino, e a

complexidade do ser por si s6; iii) Analogias a partir da argila.

Resultados e Discussao

No processo de buscar refletir e identificar elementos que
permitam esta escuta-outra sobre as tecnologias-técnicas, a partir dos
saberes-técnicas mateenses de uma ceramista; ou seja, pensando
saberes localizados, evidenciamos trés blocos analiticos de sentido. Os
blocos analiticos de sentido foram emergentes a partir da analise, sendo
organizados trés: i) Tecnologia e sua influéncia ao longo do tempo,
incluindo seus beneficio e maleficios; ii) Ser feminino e masculino, e a
complexidade do ser por si s6; iii) Analogias a partir da argila.

No que toca a tecnologia e sua influéncia ao longo do tempo,
incluindo seus beneficios e maleficios, destacamos duas unidades de

sentido representativas, conforme Quadro 1.

Quadro 1. Tecnologias e sua influéncia ao longo do tempo

Tecnologia e sua influéncia ao longo do tempo, incluindo seus beneficios e maleficios

“A tecnologia ela ta trazendo uma necessidade preemente de transformacéo, ela tem a
medida, que ela tem as dificuldades como nem todo mundo ter acesso a um bom
equipamento, nem todo mundo ainda tem acesso a internet, por que existe uma grande
parcela da comunidade da sociedade que n&o tem internet de qualidade, e que tao logo
n&o vai ter isso, e uma coisa que as vezes acaba.”

“Parece que todo mundo tem internet, mas n&o € isso, Tem muito menino muito estudante
que ndo tem celular e isso cria dois problemas, temos dois problemas, o problema do
acesso, E um problema muito sério e vai gerar uma demanda que vai ser muito dificil
para a sociedade, Essas pessoas alcancarem, e tem a transformacéo da prépria
tecnologia, que € transformar os espacos De conhecimento.”

Fonte: Dos autores
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Vemos, assim, que na fala da entrevistada que as tecnologias sdo
marcadas pela construgdo histérica em que se localizam, no que se
refere as tecnologias do tempo e também em como as técnicas
produzem o préprio tempo e temporalidade (HARAWAY, 2009). Assim,
as tecnologias encontram-se atravessadas pelas transformacdes que
produzem e pelas quais sio produzidas. Estas transformacdes nos
deslocam a pensar o acesso que os sujeitos tém a tecnologia e a
qualidade das mesmas, sendo em sua constituicio marcadora de
desigualdades. Todavia, a prépria elabora¢io de técnicas permite criar
outras condicdes e espacialidades de conhecimento (LEVY, 1993).

No que toca o ser feminino e o ser masculino, a entrevistada pontua
que sdo aspectos representativos da complexidade do ser por si s, como

vemos algumas unidades de registro no Quadro 2.

Quadro 2. Ser feminino e masculino

Ser feminino e masculino, complexidade e o ser por si sé

"Qualquer pessoa que ama o seu oficio ela se desequilibra na auséncia e na
impossibilidade de exercé-lo."

"A gente nasceu nessa cultura, mas n8o € por causa que a gente nasceu nela que a
gente néo pode transformar a sociedade transformar a nés mesmos né? "

"Eu tenho a minha individualidade, Que até onde eu me coloco como eu, no meu
lugarzinho, que s6 eu posso ser eu, E eu lido com o mundo a partir do que eu tenho. A
minha individualidade é como eu me sinto & como eu me identifico.”

"Mas é nds mulheres, né? A gente tem essa essa relacéo torta com poder, né? Parece
que eu poder ndo chega na gente e quando a gente fica nds somos doidas € dificil, mas
isso existe e cabe a nos lutarmos bravamente nosso lugar para néo ser assim € uma
questéo de posicicnamento de tempo de tempo para as coisas mudarem.”

"S&o 0s principios que geram a vida, mas eles néo precisam estar aprisionados dentro de
um corpo eles séo na vida e se eles estéo todos os lugares as plantas nos Bichos na
pedra no lago no mar. Entéo para mim Esse principio quando eu falo do masculino do
feminino eu me refiro aos principios mesmos principios geradores de vida e energia.”

Fonte: Dos autores

No que tange a identificagio do olhar para os saberes e seu
atravessamento com o masculino e o feminino, evidenciam-se ao menos
quatro aspectos, sendo que ha relagio entre o masculino e o feminino: i)

com o oficio, aos modos de expressar-se nas praticas e nos modos de



154 e Sexualidades, educacées e narrativas

constituir-se enquanto sujeito que produz realidades e artesanias
(POLIZEL; CARVALHO, 2017); ii) com uma dualidade que toca tanto o
individuo em sua construgio e organizagio, bem como os modos de
simbolizar no interior da cultura (BOURDIEU, 1999); iii) as relacdes de
feminino e masculino sdo atravessadas por relagées de poder e com as
posicdes de sujeitos elaborados a partir destes (HOMEM; CALLIGARIS,
2019); e iv) a percep¢do do masculino e feminino enquanto aspectos que
tocam a performatividade dos sujeitos, ao passo que os femininos e
masculinos fazem-se enquanto expressdes-principios no campo da agio.

No que toca as técnicas, é constante pensa-las a partir de analogias

desenvolvidas em relagio a argila, como vemos no Quadro 3.

Quadro 3. Analogias sobre argila

Analogias sobre argila

"Sabe porque uma massa que n&o ta oferecendo nenhuma resisténcia entdo. Nao tem
raz&o de ser moldada "

"E dar forma a terra dar forma a terra é enxergar todos os lados do mesmo objeto de uma
mesma coisa e nesse processo de dar conta dessa tridimensionalidade a partir da Terra,
vocé entende a prépria terra”

Fonte: Dos Autores

No que concerte tais usos de metodologia, vemos que hd ao menos
trés entendimentos elaborados e enunciados a partir das unidades de
registro representativos no que toca a tecnologia pelas analogias sobre
argila trazidas constantemente na investigac3o: i) o uso da analogia em si
nos toca que as técnicas-tecnologias sdo dindmicas do fazer, bem como do
pensar enquanto um fazer humano, dizemos com isso que as técnicas-
tecnologias das quais langamos mio sio nossos recursos do pensar
(POLIZEL; CARVALHO, 2017); ii) a ideia de ‘dar forma’ e ‘oferecer pouca
resisténcia’ (de acordo com a técnica empregada) nos remete que os modos
de agir no mundo pelas técnicas-tecnologias dizem das formas que damos

ao mesmo (LEVY, 1993); e iii) a percep¢do de que a técnica-tecnologia
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sempre se faz em relagio hd um elemento de entendimento (no exemplo a
terra) que tem uma prépria ordenagio (a 16gica da prépria Terra), ou seja,
as tecnologias-técnicas sempre se fazem na relacdo e no investimento

para com o Outro (seja humano ou nio humano) (HARAWAY, 2009).

Conclusao

Considerando que o presente trabalho teve por objetivo refletir e
identificar elementos que permitam esta escuta-outra sobre as
tecnologias-técnicas, a partir dos saberes-técnicas mateenses de uma
ceramista, evidenciou-se que pensar as tecnologias-técnicas a partir de
saberes localizados nos colocou a perceber que: i) HA atravessamentos
das técnicas-tecnologias com as contextualizadas, no que remete a
producio de condicbes existenciais-temporais a partir dos
empreendimentos tecnoldgicos-técnicos, da transformacio destas ao
longo do tempo e no uso das tecnologias-técnicas para producgio de
outros tempos possiveis; ii) H4 atravessadores no que remetem as
tecnologias e seus usos aos modos de ser e performar (bem como de
situar e localizar) aspectos dos masculinos e dos femininos, bem como
o entendimento destes também enquanto produtos técnicos e das
possibilidades de criagdo de tecnologias outras; iii) HA percepg¢io das
técnicas-tecnologias enquanto investimentos de (com)formagdes do
mundo por estas, de seu substrato como elemento para o pensar e da
identificacio de que os usos técnicos-tecnoldgicos sé se fazem em

relagdo a um Outro (humano e/ou nio humano).
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CURRICULOS, FORMAGCAO E MEMORIAS:
O QUE AS MULHERES NEGRAS DO-NO-COM O
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO,
CAMPUS SAO MATEUS, TEM A NOS DIZER?

Mayara Pereira de Jesus
Rivana Zaché Bylaardt
Alexandre Luiz Polizel

Notas Introdutoérias

A educagio consiste em um conjunto de processos que atravessam
os sujeitos da educagio, espagos e saberes que organizam os curriculos.
Por curriculos compreendemos as trajetérias de vida e os artefatos que
atravessam estas elaborando experiéncias que permitem aos sujeitos
ensinar, aprender e compor saberes, formar-se enquanto sujeito que
elabora a si e a0 mundo. Os curriculos s3o, assim, os meios pelos quais
os sujeitos experienciam e o que produzem pela experiéncia como meio
para fazer-se (SILVA, 2017).

Se esta curricularidade se faz a partir dos sujeitos-saberes-
espagos, os atravessamentos de diferenciacbes destes nos oferecem
meios para pensar as formacdes e suas caracteristicas de similitude, ou
seja, como as diferencas e os modos do sujeito experienciar-se podem
apresentar semelhancas conformes agrupadas em categorias analiticas:
em identidades e a composicio de diversidades. Algumas categorias de
diferenca-identidade se articulam ao pensarmos o0s processos
formativos, de modo em que algumas tém saltado os estudos sobre
educacio-formagio: género, classe e racialidade (DAVIS, 2016).

Estes elementos de identidade-diferenca podem ser percebidos

enquanto curricularidades, a medida que os sujeitos sdo ouvidos e nos
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contam as pistas de suas experiéncias e processos formativos. Assim, as
narrativas de si e histérias de vida nos dio elementos para pensar,
refletir e diagnosticar quais curriculos estio sendo reiterados,
reprimidos e reivindicados nos planos educacionais. Estas percep¢des
as curricularidades a partir das histérias de vida tém dado subsidios
para compreendermos quais educa¢des sio urgentes e emergentes e
quais sdo operacionalizadas em seus processos de poder e contrapoder,
narrativas e contranarrativas (POLIZEL, 2022).

E deste olhar que o presente trabalho teve por objetivo sistematizar
categorias analiticas que permitam compreender os modos pelos quais
se di o processo formativo na educagio profissional e tecnoldgica a

partir da narrativa de estudantes negras.

Percurso Metodolégico

A presente pesquisa consiste em uma pesquisa de natureza
qualitativa, ao passo que busca investigar a tematica considerando a
singularidade e contingéncia do fendmeno estudado. Diz-se, com isso,
que ndo se busca com esta esgotar um tema, mas considerar os
elementos interpretativos considerando as chaves conceituais e
situacionais investidas na mesma. Esta tem também por natureza do
objetivo ser uma pesquisa de cunho exploratério, de modo que se busca
organizar enunciados e enunciag¢des acerca da temética, explorando-a
enquanto substrato para pesquisas futuras e para um melhor
entendimento do fen6meno investigado (MARCONTI; LAKATOS, 2014).

Para tal, a presente pesquisa foi desenvolvida entre setembro de
2022 a agosto de 2023, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo (Ifes), campus Sio Mateus, Espirito Santo.

Esta investigacdo buscou tragar caminhos para escuta no que toca o
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narrar de si de estudantes negras do Ifes, campus Sio Mateus. Para tal,
o sujeito de pesquisa foi selecionado considerando os contextos: i) ser
estudante do Ensino Médio Integrado ao Técnico do Ifes, campus Sio
Mateus; ii) identificar-se enquanto estudante, mulher e negra; iii) que
se dispunha a participar da pesquisa (sendo maior de 14 anos de idade)
e ter disponibilidade para participar da roda de conversa.

Quatro estudantes que atendidam as caracteristicas de selecio do
sujeito de pesquisa foram identificadas, bem como realizado o convite
para participacdo de um grupo focal/roda de conversa. Apds aceite, foi
agendada uma entrevista organizada e apresentado o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)' a mesma, sendo iniciada ap6s
a concordancia.

A roda de conversa (grupo focal) foi guiada a partir de um roteiro
semiestruturado, ou seja, um roteiro contendo questdes guias e com a
possibilidade de que outras fossem incluidas ao longo do didlogo de
acordo com a contingéncia e enunciados emergentes na mesma
(MARCONTI; LAKATOS, 2014). O roteiro semiestruturado foi organizado

contendo 7 questdes guias:

1- Consideramos que todas as entrevistas iniciam-se com uma apresentag¢io do
entrevistado. Neste cendrio, poderia me dizer aspectos que toquem como vocé
se apresenta/identifica? Pode citar caracteristicas e aspectos identitarios que
te representam? Ainda neste sentido, poderia me dizer um pouco sobre quais
sdo as caracteristicas que te tornam quem vocé é? Pode me contar algumas
histérias de sua vida que demonstrem isso e representem esta identificagdo?
Ainda neste sentido, poderia escolher um nome ficcional para adotarmos na

pesquisa e porque este e ndo outro?

' Projeto de pesquisa tramitado e aprovado no Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos, via CAAE
60233822.3.0000.5072.
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Considerando que vocés se identificam enquanto mulheres negras. O que é
ser uma mulher negra? Quando vocés perceberam que se identificavam desta
forma? Poderia me contar uma ou mais histérias de sua vida que representam
o ser mulher negra?

Ainda, considerando que vocés se identificam enquanto mulheres negras.
Como vocés percebem que a escola contribui para com os modos de ser
mulheres negras (nossas identidades)? Como ocorrem as discussdes no espago
do Ifes (e em outros espagos escolares por quais passaram) sobre o ser uma
mulher negra, sobre estéticas negras, sobre as histdrias e representagdes das
negritudes? Poderia me contar uma ou mais histérias de sua vida que
representam estas percepgdes?

Sabemos que o refletir sobre o ser mulher negra atravessa o pensar as
relagdes com a estética e com o cabelo como parte do modo de ser. Pensando
nisso, como € sua relagdo com o perceber seu cabelo, os modos, técnicas e as
estéticas que vocé elabora em conjunto com seu cabelo? Vocé sempre usou seu
cabelo do modo que usa? Passou por alguma transic¢do capilar? Como foi esse
processo? Como vocé negocia os modos de usar seu cabelo nos dias atuais e
no passado? Como vocé se sente na relagio com seu cabelo, considerando os
diferentes momentos de sua vida? Poderia me contar uma ou mais histérias
de sua vida que representam estas percepgdes?

Ainda pensando na relagdo do cabelo com o ser mulher negra. Como se vé no
espago do Ifes (e em outros escolares que ja passaram) sobre o seu modo de
ser, o seu cabelo e as representa¢des que identifica (ou nio) nestes espagos?
Como se sente em termos das representagdes (ser mulher negra e seus
cabelos) no Ifes? Como se vé representada, ou nio, neste(s) espago(s)? Quais
suas sensac¢des sobre como € vista pelos outros e pela presenga/auséncia de
representacdo? Poderia me contar uma ou mais histérias de sua vida que
representam estas percepgoes?

Caminhando para o final das reflexdes nesta roda de conversa, hd alguma
histéria marcante que vocé queira compartilhar sobre a sua vida, que ainda
nio foi contada e vocé considera relevante para a pesquisa?

Poderia nos contar também como esta roda de conversa contribuiu de alguma
maneira no seu crescimento, modo de pensar, visio ou outro aspecto que

considera relevante.
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O Grupo Focal foi audiogravado e posteriormente transcrito de
modo livre, sendo analisado sob inspira¢des na andlise de contetido
(BARDIN, 2011), organizada em trés etapas: i) Pré-andlise, em que hd a
organizac¢io e leitura flutuante no material em consonincia com os
objetivos da pesquisa; ii) Tratamento do material, sendo que foram
realizadas leituras de modo aprofundado, codificacio do material,
identificagio de unidades de registros e agregacdo; iii) A partir da
agregacdo em categorias foram tracados movimentos de interpretacio,
inferéncia e organizag¢do analitico-textual. A analitica foi de inspiragao,
visto que as categorias sio tratadas aqui enquanto blocos analiticos de
sentido de elemento interpretativo-inferitivo e explanativo.

Os blocos analiticos de sentido foram emergentes a partir da
andlise, sendo organizados em: i) A dimensio estética, em que sio
realizadas reflexdes sobre como elaboram seu modo estético de se
colocar como mulher negra e como sio lidas e tratadas a partir da
leitura dos Outros de seus modos de ser generificados e racializados; ii)
Falta de representatividade, no que remete o modo como ao longo de
sua trajetéria formativa as mulheres negras (e estas no campo das
mecanicas e eletrotécnicas) estio presentes em sua auséncia, tanto nos
materiais didaticos, abordagens como na prépria composicio do
colegiado de professoras com tais caracteristicas; iii) A presenca de
didlogos e eventos que se dio de modo pontual e/ou genéricos, de modo
que sente-se nas falas das estudantes negras a falta de profundidade,
aprofundamento, continuidade e especificidade do que toca seus modos
de ser; iv) A dificuldade de se identificar enquanto mulher negra, ao
passo que ao longo de suas trajetérias formativas na educagio biésica,
profissional e tecnoldgica hd uma dificuldade em ver-se, perceber-se,

identificar-se e elaborar-se enquanto mulher negra.
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Vé-se a partir de tal investigacdo que tais categorias analiticas
auxiliam na compreensio dos processos formativos e organizacio dos
'curriculos', bem como tais categorias poderdo ser utilizadas como
categorias analiticas para outros trabalhos que versem nas

investigacdes sobre educacio, interseccionalidade e o ser mulher negra.

Resultados e Discussoes

Participaram do grupo focal quatro estudantes, sendo que neste
manuscrito serio tratadas com os nomes ficcionais: Ju, Em, May e Mari.
Tais nomes representam um meio de preservar a identidade das
mesmas ao mesmo tempo que traz tais identifica¢des a cena. O didlogo
elaborado entre tais estudantes-participantes nos possibilitou, a partir
da analitica, a emergéncia de quatro categorias analiticas sendo estas: I
— Atravessamentos estéticos, II — Falta de Representatividade, III —
Abordagens pontuais ou genéricas, e IV — Dificuldades de Identificar-se
enquanto mulher negra.

No que toca a Categoria I — Atravessamentos estéticos, sio
realizadas reflexdes sobre como elaboram seu modo estético de se
colocar como mulher negra e como sio lidas e tratadas a partir da

leitura dos Outros de seus modos de ser generificados e racializados;

“Uma coisa que eu acho que td ligado a identidade negra e tipo, questdes de
beleza e tals, eu acho que tem muito disso da gente sentir que a gente tem
que se arrumar mais”. (Ju)

“independente de como, de pra onde eu vou, de como que eu vou me
arrumar, o cabelo sempre fala muito”. (Ju)

“0 nosso cabelo chama mais aten¢io da onde a gente chega do que a nossa
proépria roupa”. (Em)

“Tipo, na escola, no fundamental, principalmente, sempre vem uma pessoa
muito caracterizada, como se pra vocé ser uma mulher negra vocé precisa

se vestir e ser daquele jeito, sabe?” (Mari)
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“eu fiquei uns dois anos com meu cabelo natural, s6 que assim eu odiava, eu
nio sabia cuidar” (Ju)

“eunio tinha no¢do do meu cabelo, tipo, eu nio tinha no¢3o que meu cabelo
nio era cacheado, meu cabelo era crespo, sabe?” (Ju)

“ eu virei essa chave na minha cabega, de entender que meu cabelo é crespo
e querer tranga e tals, mudou muito a minha percep¢io de mulher negra,
sabe? acho que agora eu aceito mais o meu cabelo”. (Ju)

“eu passei por muitos processos, que foi de querer alisar, de n3o gostar dele,
de ndo querer soltar, s6 viver com ele amarrado”. (Em)

“hoje eu nio fico sem o Cachos e Cia”. (Em) “quando eu era mais nova eu nio
conseguia sair com o meu cabelo seco e solto, ele sempre tava molhado e
preso”. (May)

“ depois de muita conversa eu fui aprendendo a me aceitar. O meu cabelo
tinha muito volume mesmo e eu nio sabia finalizar ele, entdo toda vez que
eu saia me sentia horrorosa”. (May)

“Depois que a gente vai crescendo, vai lendo sobre isso, vai se informando,
a gente vai percebendo que o nosso cabelo é aquele ali e que a gente precisa
aceitar. Ou talvez eu nio queira me aceitar, talvez eu queira usar lace,
trangas, e td tudo bem, o importante é a gente se sentir bem consigo
mesmo”. (May)

“mesmo que as pessoas ndo gostem ou ndo achem bonito o cabelo crespo,
cacheado, enfim, niio é o cabelo dela, é isso que a gente precisa entender”.
(May) “ah, que vocé tem que assumir os seus cachos”, mas e se eu nio
quiser?”

(Em) “era essa a quest3o do esteredtipo da mulher negra que eu tava falando,
pow vocé tem que estar com o seu cabelo do jeito que ele é... “(Mari)

“no TikTok tem muito isso, né? das pessoas ficarem falando “ah, mas vocé
tem que voltar com o seu cabelo cacheado”, e talvez a pessoa sé quer usar o
cabelo liso, deixa... “ (Em)

“agora eu s6 tb saindo com ele preso e eu também nio td gostando que td
com duas texturas”. (Ju)

“eu descobri que eu gosto muito de trangas, [...] eu me sinto muito bem”. (Ju)
“mesmo tendo o mesmo cabelo, hoje no caso eu vejo que eu tenho mais
opgdes” (Mari)

“eu tenho opg¢des, por mais que eu nio queira mudar, mas é bom saber que

vocé tem opg¢ao de mudar” (Em)

Escutamos com tal categoria e tais falas ao menos quatro

elementos de sentido: i) A percepgio e a dificuldade de perceber-se na
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relagdo com seu cabelo e sua relagdo com as estéticas negras, de modo
que se identifica uma dificuldade de cuidado, de reconhecimento e de
percepcdo de tais estéticas; ii) A percep¢do da relagdo entre estéticas
negras e praticas de cuidados, de modo que as criangas negras e os
meios que sio demandadas socialmente identificam suas estéticas
enquanto desviadas de uma norma, ao passo que é pelos processos de
identificacdo que percebe-se que as praticas de cuidado e afirmacg3o de
seu cardter estético sdo outras (ANTONACCI, 2014); iii) A demanda social
de mulheres negras a se encaixarem em padrdes normativos, sendo que
mesmo quando hé afirmacio de si é possivel o for¢i-las a adotar um tipo
de cabelo especifico (SILVA, 2016); e iv) O olhar e identificacio de que em
outros espacos produz-se sentido e identificacdo, bem como nos
proéprios espacos formativo-escolares.

No que toca a Categoria II — Falta de Representatividade, no que
remete 0 modo como ao longo de sua trajetdria formativa as mulheres
negras (e estas no campo das mecinicas e eletrotécnicas) estio
presentes em sua auséncia, tanto nos materiais didaticos, abordagens
como na prépria composi¢io do colegiado de professoras com tais

caracteristicas:

“ninguém tinha preconceito comigo, contra mim, mas eu tinha preconceito
porque eu mesma era simplesmente muito diferente dos meus primos”. (Em)
“eu acho que muitas vezes tem mulheres brancas falando nesse lugar”. (Ju)
“Eu cresci em um lugar que nio tinha muita gente negra. Na minha sala eu
fui a Uinica negra por muito tempo, e era escola publica até”. (Ju)

“eu acho que muitas vezes tem mulheres brancas falando nesse lugar”. (Ju)
“falta representatividade.”(Mari)

“a gente nio tem professoras negras”. (Ju)

“e meu cabelo ficava baixinho, ficava liso, e eu amava, por qué? Porque eu via
todo mundo de cabelo liso na escola, minhas amigas todas brancas de cabelo
liso e eu falava pra minha mie que queria e ela s fazia”. (Em) “eu nio gostava

do meu cabelo de jeito nenhum.” (Em)
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“ndo tem muitas representagdes se a gente for falar de professores. Nas
outras escolas, cara, na escola ptblica eu via bem mais professores negros”.
(Mari)

“eu estudei em escola pablica a minha vida toda, talvez n3o eu, mas na escola
sempre tiveram mais professoras negras do que aqui no IFES. Tipo assim,
aqui no IFES de funciondria negra s6 as tias da limpeza”. (Ju)

“eu acho que aqui no IFES, querendo ou nio, eu sinto mais conversa sobre e
menos representagdes, tipo pessoas, e em outras escolas é o oposto”. (Ju)
“Na minha sala, por exemplo, quase n3o tem pessoas negras de cabelo
cacheado”. (May)

“acho que a maioria das pessoas que falam sobre racismo s3o, na maioria
das vezes, brancas, e eu acho que tem muito dessa diferenca de vocé falar
sobre, de vocé viver e falar sobre. Falta muito isso aqui, mulheres negras
falando sobre o que é ser mulher negra. “ (Ju)

“vocé crescer sem vocé ter amigas negras faz muita diferenga.” (Ju)

“parece que vocé demora mais pra descobrir quem vocé é.” (Mari)

Vemos nesta categoria um duplo movimento a partir das
narrativas emergente no grupo, de um lado identifica-se a falta de
representatividade de pessoas que vivem na “pele” falando em espagos
de poder e reconhecimento sobre as vivéncias e experiencialidades, o
que indica uma auséncia identificada (ANTONIACCI, 2014); de outro lado
vemos que hi o reconhecimento de uma presenga, das figuras que
potencialmente fazem o emanar das vozes, reconhecendo a existéncia e
afirmando a necessidade de tais sujeitos e espacos de fala (SILVA, 2016).

No que toca a Categoria III — Abordagens pontuais ou genéricas,
estareflete a presenca de didlogos e eventos formativos ao longo de suas
trajetdrias formativas que se dio de modo pontual e/ou genéricos, de
modo que se sente nas falas das estudantes negras a falta de
profundidade, aprofundamento, continuidade e especificidade do que

toca seus modos de ser;

“eu acho que o NEABI, principalmente, tem um trabalho muito forte
aqui.”(Ju)
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“0 IFES [...] é um ambiente onde as pessoas falam mais sobre muitas coisas,
nio s6 a questdo das mulheres negras”. (Ju)

“acho que também por ser ensino médio, vocé t4 numa fase que cé ta se
descobrindo mais, entio acho que tem um papel muito importante sim”. (Ju)
“eles levantam muitos didlogos pertinentes que em outras escolas eu jamais
teria”. (Em)

“eu acho que tem muito da identidade negra e pouco da mulher negra,
porque é diferente”. (Ju)

“por exemplo, evento de Consciéncia Negra, as pessoas falam sobre racismo,
mas essa questdo de ah, a mulher negra, o cabelo da mulher negra, essas,
essas questdes mais especificas nio tem muito”. (Ju)

“na escola, no ensino fundamental sempre é abrangido, nem sei se a palavra
té certa, mas é de forma geral. Ndo é falado de forma especifica da mulher
negra”. (Mari)

Vemos que as falas das mulheres negras nos fazem mostrar que o
Ifes, enquanto instituicio de educacdo, ciéncia e tecnologia, tem
propiciado espacos de encontros, organizagdes e eventos formativos.
Todavia hd uma percepg¢io das estudantes dos modos como os eventos-
curriculos sdo elaborados, ao passo que sdo pontuais — o que seria
tratado enquanto curriculos turisticos — ou abragem uma grande
amplitude e podendo deixar algo geral-genérico (POLIZEL, 2022). Tais
percepcdes identificam a necessidade de manutengio destes espagos,
mas de abordagens mais constantes-continuas e também produtoras de
descontinuidades no processo de aprofundamento das tematicas.

No que toca a Categoria IV - Dificuldades de Identificar-se
enquanto mulher negra, ao passo que ao longo de suas trajetérias
formativas na educac¢do bdasica, profissional e tecnolégica hd uma

dificuldade em ver-se, perceber-se, identificar-se e elaborar-se

enquanto mulher negra.

“muitas vezes quando me perguntam como é que eu me considero eu nio
consigo falar que eu sou uma mulher negra.” (Em)
“quando perguntam assim como eu me considero, eu falo que me considero

como parda”. (Em)
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“acho que foi t3o construido em mim que eu nio consigo me dizer que sou
negra”. (Em)

“Na minha certiddo diz que eu sou parda, ai eu falei "ah, eu vou falar que
sou parda agora". (Mari)

As vozes que ecoam das estudantes colocam em reflex3o sobre o
processo de identificacio enquanto mulheres negras como um processo
dificultoso. Isto é percebido em ao menos trés sentidos na fala: i) o pouco
numero de unidades de registro que refletem tal categoria; ii) os
multiplos modos de nomear atravessados pelo colorismo e pelo préprio
referencial latino-americano que elabora as nogdes de parditude; e iii)
a dificuldade de enunciar-se em termos referenciais, considerando a

dificuldade de dizer-se.
Consideracgdes Finais

Considerando que o presente trabalho teve por objetivo sistematizar
categorias analiticas que permitam compreender os modos pelos quais se
da o processo formativo na educagio profissional e tecnoldgica a partir
da narrativa de estudantes negras, evidenciamos que as trajetérias
formativas de estudantes negras no campo da educacdo profissional e
tecnolégica, atravessam quatro categorias analiticas: i) a dimensio
estética, em que sdo realizadas reflexdes sobre como elaboram seu modo
estético de se colocar como mulher negra e como s3o lidas e tratadas a
partir da leitura dos Outros de seus modos de ser generificados e
racializados; ii) Falta de representatividade, no que remete o modo como
ao longo de sua trajetéria formativa as mulheres negras (e estas no campo
das mecanicas e eletrotécnicas) estio presentes em sua auséncia, tanto
nos materiais didaticos, abordagens como na prépria composi¢io do
colegiado de professoras com tais caracteristicas; iii) a presenga de

didlogos e eventos que se dio de modo pontual e/ou genéricos, de modo
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que sente-se nas falas das estudantes negras a falta de profundidade,
aprofundamento, continuidade e especificidade do que toca seus modos
de ser; iv) a dificuldade de se identificar enquanto mulher negra, ao passo
que ao longo de suas trajetérias formativas na educagio badsica,
profissional e tecnolégica ha uma dificuldade em ver-se, perceber-se,
identificar-se e elaborar-se enquanto mulher negra. Vé-se, a partir de tal
investigacdo, que tais categorias analiticas auxiliam na compreensio dos
processos formativos e organizacio dos 'curriculos', bem como tais
categorias poderdo ser utilizadas como categorias analiticas para outros
trabalhos que versem nas investigacdes sobre educagio,

interseccionalidade e o ser mulher negra.
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MUSICA E SEXUALIDADES: O QUE NOS DIZEM
LGBT’S DO-NO-COM O INSTITUTO FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO, CAMPUS SAO MATEUS?

Lucas Gabriel Bernardo Pereira
Rivana Zaché Bylaardt
Alexandre Luiz Polizel

Notas introdutérias

As reflexdes sobre o campo educacional tém tangenciado os
multiplos espacos e pedagogias que mobilizam as formacdes dos
sujeitos, no sentido estético, ético, politico, ontolégico e cientifico-
epistemolégico. Dentre as diferentes experiéncias formativas, vemos
que os diferentes espagos-institui¢des sociais (como a escola, familia,
ciéncias e 0 mercado) encontram sujeitos que lancam mio de diferentes
instrumentos e tecnologias no processo do aprender e formar-se, como
os filmes, séries, literaturas, as musicas entre outros. Vemos, neste
sentido, em um recorte que volta o olhar as musicas, que estas
desempenham um papel fundamental na formacio das identidades
culturais e sociais ao longo da histdéria. No contexto da comunidade
LGBTQIAPN+' é ainda mais significativo, funcionando como um meio de
expressdo pessoal, ferramenta de resisténcia, inclusio e afirmagio da

identidade. Essa construc¢do da identidade LGBTQIAPN+ através da

' Utilizamos a referida sigla para remeter as Lésbicas, Gays, Bissexuais, pessoas Trans, queers, Intersexuais,
Assexuais, Nao-bindrias, Pansexuais, dentre outros multiplos atravessamentos identitarios que remetem
as minorias sexuais. Em alguns momentos no texto serdo utilizados termos correlatos, como “LGBT+", o
que foi mantido conforme relatado pelos sujeitos da pesquisa. Pedimos em tais momentos que
considerem que estas siglas, independentes de suas diferenciacoes, refletem a multiplicidade das
identidades sexuais minoritdrias, ndo se limitando as citadas.
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musica é um fenémeno complexo que reflete e molda a experiéncia de
vida de individuos com diferentes vivéncias (MONTEIRO; SILVA, 2018).

Vemos que as diferentes producdes musicais, em distintos
momentos histéricos, fizeram com que cada época e estilos trouxessem
contribui¢bes para a construgio das identidades LGBTQIAPN+,
oferecendo espagos de (auto)afirmagdo, resisténcia, dentncias,
representagdes € negac¢des, podendo ter como exemplos nomes
renomados na sociedade brasileira, como Ney Matogrosso com sua
can¢io “Homem com H”, "Toda forma de amor”, de Lulu Santos, entre
outros. A musica permite aos individuos explorar e expressar suas
experiéncias Gnicas, criando suas vivéncias e enfrentando seus desafios,
em processos de expressdo linguisticos-narrativos, estéticos e éticos.
Tais musicas e suas pedagogias, modulam possibilidades de ser, estar e
existir, e refletem o processo formativo de criangas, jovens, adultos e
idosos (SILVA et al., 2024).

Compreende-se que os artefatos culturais e suas pedagogias, como
as musicas e seus modos de ensinar, aprender e construir saber, bem
como seus efeitos de construgio identitirias nos sujeitos, reflete a como
estes experienciardo e experimentam suas trajetdrias formativas nas
multiplas institui¢des pelas quais estes perpassam. Neste sentido, ouvir
os sujeitos da indicios das curricularidades e trajetdérias formativas
pelas quais estes passam, como vivenciam suas formacdes e quais os
efeitos destas influéncias formativas pelos artefatos culturais (neste
trabalho, as misicas) e quais as técnicas-tecnologias estas mobilizam
em seus encontros com os espacos escolares (POLIZEL, 2022). Assim, as
escutas-narrativas, tomando as musicas como referéncias, permitem-
nos pensar o como as educagdes se dio em sua intersec¢io para com

estas, e como os jovens LGBTQIAPN+ desenvolvem suas rela¢gdes com os
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curriculos-institui¢des (SILVA, 1999), dando indicios de como pensar os
curriculos-musicalidades no tempo presente.

E deste tocante que o presente artigo examina como a musica
contribui para a construgio e expressio da identidade LGBTQIA+,
analisando a influéncia de diferentes géneros musicais e o impacto de
eventos culturais. Ao explorar casos através de entrevistas com alunos
do Instituto Federal do Campus Sdo Mateus, buscamos entender como a
musica nio apenas reflete a diversidade da comunidade, mas também

como ela desempenha um papel ativo na sua evolugio.
Sinfonias metodolédgicas

A presente pesquisa consiste em uma pesquisa de natureza
qualitativa, ao passo que busca investigar a temdtica considerando a
singularidade e contingéncia do fendmeno estudado. Diz-se com isso
que ndo se busca com esta esgotar um tema, mas considerar os
elementos interpretativos considerando as chaves conceituais e
situacionais investidas na mesma. Esta tem também por natureza do
objetivo ser uma pesquisa de cunho exploratério, de modo que busca-se
organizar enunciados e enunciag¢des acerca da temdtica, explorando-a
enquanto substrato para pesquisas futuras e para um melhor
entendimento do fendmeno investigado (MARCONI; LAKATOS, 2014).

Para tal, a presente pesquisa foi desenvolvida entre setembro de
2023 a agosto de 2024, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo (Ifes), campus Sao Mateus, Espirito Santo.
Esta investiga¢do buscou tragar caminhos para escuta no que tocam as
pedagogias culturais mobilizadas pelas misicas e como estas
atravessam os modos de ser LGBTQIAPN+ e suas fun¢des formativas.

Para tal, os sujeitos de pesquisa foram selecionados considerando os
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contextos: i) Ser estudante do Ensino Médio Integrado ao Técnico do
Ifes, campus S3o Mateus; ii) identificar-se enquanto uma pessoa
LGBTQIAPN+; iii) possuir intera¢io e relagio com musicas em seu
cotidiano; iv) que se dispunha a participar da pesquisa (sendo maior de
14 anos de idade).

Dois sujeitos que atendiam as caracteristicas de selecdo do sujeito
de pesquisa foram identificados, bem como realizado o convite por meio
de redes sociais com uma breve sintese da entrevista. Apés aceite, foram
agendadas as entrevistas organizadas e apresentado o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)* aos mesmos, sendo iniciada
ap6s a concordancia.

As entrevistas foram guiadas a partir de um roteiro
semiestruturado, ou seja, um roteiro contendo questdes guias e com a
possibilidade de que outras fossem incluidas ao longo de entrevista de
acordo com a contingéncia e enunciados emergentes na mesma
(MARCONTI; LAKATOS, 2014). O roteiro semiestruturado foi organizado

contendo 16 questdes guias:

1- Poderia me dizer aspectos que toquem o como vocé se apresenta/identifica?
Pode citar caracteristicas e aspectos identitdrios que te representam?

2- Ainda neste sentido poderia me dizer um pouco sobre quais sio as
caracteristicas que te tornam essencialmente vocé? Pode me contar algumas
histérias de sua vida que demonstrem isso e representem esta identificagdo?

3- Vamos pensar um pouco na sua relagio a Musica, poderia nos situar como é
esta relagdo? Ha alguém que é uma referéncia para vocé? Poderia nos contar
uma ou duas histérias de sua vida que representam esta perspectiva?

4- Nossa pesquisa visa compreender de que forma as musicas afetam na
construgio da identidade de estudantes LGBTQIA +. Poderia neste sentido nos

falar sobre o que vocé compreende sobre esse assunto? Como vocé vé que a

?Projeto de pesquisa tramitado e aprovado no Comité de Ftica e Pesquisa com Seres Humanos, via CAAE
60233822.3.0000.5072.
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musica afetou na sua elaboragdo de identidade, visualizar possibilidades de
ser (representagio), estar, sentir e existir...? Poderia nos contar uma ou duas

histérias de sua vida que representem esta percepgio?

5- Sabemos que muitas vezes quem somos tem um grande impacto na sociedade,

pensando nisso, como a musica pode desafiar os esteredtipos de género e
orientagio sexual na sociedade? Poderia nos contar uma ou duas histérias de

sua vida que representam esta perspectiva?

6- Pensando em sua vivéncia em geral, vocé considera que hd uma relagio de suas

caracteristicas identitdrias com oportunidades que vocé teve ou nio? Poderia
nos contar uma ou duas histérias de sua vida que representam esta

perspectiva?

7- A musica te ajudou na formacgdo da sua identidade? Como foi? Poderia nos

contar uma ou duas histérias de sua vida que representam esta perspectiva?

8- Quais sdo as mensagens mais importantes para a muisica LGBTQIA+ transmitir

pra sociedade? Poderia nos contar uma ou duas histérias de sua vida que

representam esta perspectiva?

9- vocé pode nos dizer uma misica que teve uma grande importincia na sua auto

descoberta sexual? Poderia nos contar uma ou duas histérias de sua vida que

representam esta perspectiva?

10- Sabemos que o Ifes é um espago diverso, em que nos deparamos com muitas

pessoas diferentes, um espago de diversidades. Quais sdo os modos de ser, que
representam masculinidades e feminilidades, que vocé se deparou no Ifes.
Poderia nos contar duas ou mais histdrias de sua vida que representam estas

representacdes e percepgoes.

11- Sabemos que para além dos muros dos espagos formativos aprendemos muito

em outros espacos (nas conversas com amigos, filmes, séries, misicas,
games...). Como vocé se sente ao deparar com representatividade nesses
ambitos? Poderia nos contar uma ou duas histérias de sua vida que

representam esta perspectiva?

12- como vocé vé a relagdo entre as musicas e a comunidade LGBTQIA+? Como

esses estes aspectos afetam a sua construgio de identidade? Poderia nos

contar uma ou duas histérias de sua vida que representam esta perspectiva?

13- Como vocé considera que os IFs, partindo de sua experiéncia, e a Educagao

Profissional e Tecnoldgica tem contribuido ou podem contribuir para as

questdes socioculturais e de tecnodiversidades, no que concerne os géneros e
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sexualidades (pense os obsticulos, potencialidades, avangos, retrocessos,
etc...)? Poderia nos contar uma ou duas histdrias de sua vida que representem
esta percepcdo?

14- Considerando sua vivéncia no Ifes, como vocé que o Ifes tem trabalhado e

lidado com as questdes que tocam os géneros e as sexualidades (pense os
obstaculos, potencialidades, avangos, retrocessos, etc...)? Como vocé se sente
enquanto pessoa LGBTQIA+ neste espago (quais sensagdes, acolhimentos,
referencias, representagdes, angustias...? Poderia nos contar uma ou duas
histérias de sua vida que representem esta percepgio?

15- Considerando que o seu campus oferece cursos de mecinica e eletrotécnica,
que possuia culturalmente atravessadores de géneros e sexualidades, como
vocé enquanto pessoa LGBTQIA+ se sente ao longo de sua trajetdria formativa
neste curso? Quais obstdculos, expectativas e possibilidades vé? Qual sua
relagdo com a area e suas técnicas-tecnologias? Poderia nos contar uma ou
duas histérias de sua vida que representem esta percepgio?

16- H4 alguma histéria marcante que vocé queira compartilhar sobre a sua vida,

que ainda n3o foi contada e vocé considera relevante para a pesquisa?

As entrevistas foram audiogravadas e posteriormente transcritas
de modo livre, sendo as mesmas analisadas sob inspira¢des na andlise
de contetido (BARDIN, 2011), organizada em trés etapas: i) Pré-analise,
em que ha a organizacdo e leitura flutuante no material em consonancia
com os objetivos da pesquisa; ii) Tratamento do material, sendo que
foram realizadas leituras de modo aprofundado, codificacio do
material, identificagio de unidades de registros e agregacio; iii) A partir
da agregacio em categorias foram tracados movimentos de
interpretacdo, inferéncia e organizacdo analitico-textual. A analitica foi
de inspiragio, visto que as categorias sdo tratadas aqui enquanto blocos
analiticos de sentido de elemento interpretativo-inferitivo e
explanativo. Os blocos analiticos guiou-se por trés linhas de
interlocugio analitica (categorias emergentes da analise): i) as mtsicas

e suas pedagogias culturais enquanto produtoras de referencialidades;



Lucas Gabriel Bernardo Pereira; Rivana Zaché Bylaardt; Alexandre Luiz Polizel ® 175

ii) a compreensio da identidade e dos artefatos culturais como técnicas
de si; e, iii) as pedagogias culturais e musicas como atravessadoras das
institui¢des formativas.

Nesta investiga¢do foram utilizados nomes ficcionais, com intuito
de preservar a identidade dos sujeitos de pesquisa, sendo os nomes

ficcionais escolhidos pelos préprios sujeitos.

Resultados e Discussoes

Esta investigacdo contou com as narrativas de dois sujeitos de
pesquisa, Eros e Star. O primeiro se identifica como uma pessoa
socidvel, sendo estd uma pessoa bissexual que tem por elemento
marcante sua voz. Além disso, indica, ainda, que é uma pessoa que gosta
de ouvir musica nos varios momentos de sua vida, conversar sobre
musica e ir aos locais “ouvindo musica no carro com minha mae”. Eros
¢ “uma grande apreciadora de musica, principalmente das nacionais
como a Rita lee, Belchior, Cazuza” (Eros), sendo estas referéncias em
suas representacgdes e musicas na construgdo da identidade de Eros.

J4 Star é uma pessoa que “gosta muito de estrelas”, sendo “Eu sou Pan
(com toda certeza) e tudo indica que eu possa ser Género-Fluido e
demissexual (ainda estou me autodescobrindo). Eu gosto de pessoas, nio
importa o género, nem nada se eu gostar dela é o suficiente pra mim, mas
eu também n3o me envolveria com alguém s6 por se envolver, sabe?”
(Star). Star pontua que é um ser em construgio e devido a isso nio possui
um elemento de demonstre “essencialmente” quem é, todavia situa que no
atual momento é introvertido, timido e calmo e “ama musica”.

Das narrativas mobilizadas por Eros e Star, evidenciaram-se trés
categorias analiticas: i) as musicas e suas pedagogias culturais enquanto

produtoras de referencialidades; ii) a compreensido da identidade e dos
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artefatos culturais como técnicas de si; e, iii) as pedagogias culturais e
musicas como atravessadoras das institui¢ées formativas.

Categoria A - as misicas e suas pedagogias culturais enquanto
produtoras de referencialidades. Esta categoria reflete a percepcio de
que as musicas produzem referéncias, tanto ligadas aos sujeitos que
cantam, quanto as possibilidades e modos de existéncia representados
por estas. Tal categoria reflete a percepc¢ao de que os sujeitos constroem
conhecimento, reconhecimento e representacio por meio das
narrativas e estéticas mobilizadas por estas. Vemos a exemplo as

Unidades de registro representativas:

Musica expressam muito de quem somos seja por letras que falam de
vivéncia parecidas (Eros)

Uma das mensagens muito importantes é que somos humanos assim como
qualquer outros e temos o direito de amar e deveriamos poder expressar
esse amor. (Eros)

Sinto uma falta de boas representatividades de garotas que gostam de
outras garotas, existem sim boas representa¢des como em Heartstopper, mas
existem um déficit de representagdes nio estereotipadas (Eros)

Existem muitos cantores que cantam sobre vivéncias LGBTQIA e
representam a comunidade (Eros)

a musica foi um meio de ajudar as pessoas LGBTQIAP+ se auto aceitar de
varias formas, estdo acredito que a musica foi um meio de se ver, foi como
um: “Vocé nio estd sozinho nessa, eu ja estive ai meu caro”. (Star)

A musica ela faz vocé ver que ndo estd sozinho e ndo s6 as musicas, os
artistas que as cantam também ¢é algo fundamental, um artista LGBTQIAP+
cantando sua vivéncia e suas dores faz a comunidade se sentir mais
acolhida, mesmo que tenha muitas coisas ruins em volta e isso pode ajudar
as outras pessoas entenderem que nio é porque alguém gosta de garotos ou
s6 de garotas ou dos dois ou nio gosta de nenhum que deve ser
desrespeitados ou coisa do tipo, a musica ajuda na introduc¢io de pessoas
LGBTQIAP+ na sociedade com menos julgamentos maldosos, a arte em si
tem esse poder. (Star)

“[...] minha m3e (uma pessoa com os pensamentos bem ‘nhd’ sabe?) gosta de
alguns artistas LGBTS hoje em dia e ela é mais “tolerdvel” falar sobre
pessoas LGBTS, diferente de antigamente.” (Star)
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“Acho que as melhores mensagens s3o a de respeito, independente de tudo,
respeito e que devemos acolher essas pessoas sem julgamentos ou tratd-las
como monstros ou anormais e sim amé-las. Uma musica que eu acredito
que mostra pra sociedade como é dificil ser LGBT e se assumir para os pais
(especialmente a comunidade trans, a qual a musica retrata) é a misica The
Village-Wrabel.” (Star)

“Uma mtsica que fez eu pensar “T4 tudo bem vocé gostar de pessoas em geral

”

e ndo sé de garotos, vocé ndo é estranho por isso!” Foi a musica Meninos e

)

Meninas do “Ja0” e a mtisica de mesmo nome do “Legido Urbana”” (Star)
Comunidade LGBT em sua grande maioria é bem representada no mundo
da musica, existem artistas gigantescos LGBT’S que transformam sua vida
em musica alimentado cada vez mais uma sociedade diversa. Um artista que
eu gosto muito e que muitas pessoas LGBT’S se sente bem representadas é
0 Jao, ndo s6 por suas musicas mas o ambiente e shows dele, ele cria um
ambiente a qual vocé nio tem medo de ser vocé. (Star)

Vemos que tais narrativas colocam-nos a perceber que por meio
das musicas o0s sujeitos percebem-se enquanto semelhantes,
identificam em meio ao potencial diferenciativo elementos de
similaridade: seja por meio de visualizar modos de ser na figura de um
cantor/a, pela percepc¢io de semelhancas nas situag¢des vividas e/ou no

. ~ (3 ”» 3
resgate de um conceito de conexdo como o de “humano”. Tais elementos
sdo vislumbrados no que toca as musicas enquanto meios de

representacdes de tais aspectos, o que toca a relagio entre identidade e

representacio mobilizado por Woodward (2014), ao que remete:

E por meio dos significados produzidos pelas representagdes que damos
sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. (...) A representag¢io,
compreendida como um processo cultural, estabelece identidades
individuais e coletivas e os sistemas simbdlicos nos quais ela se baseia
fornecem possiveis respostas as questdes: Quem eu sou? O que eu poderia

ser? Quem eu quero ser? (WOORDWARD, 2014, p.18)

Tal percep¢do de semelhancga reflete também a elementos de
mobilizacdo de criticas e resisténcia na reivindicacdo das identidades e

diferengas (WOORDWARD, 2014), de modo que os elementos de
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producdo de vinculo e de uma gramitica do comum, reiteram a
necessidade de desenvolver a critica a producdo do sujeito enquanto
“monstros ou anormais” (Star), de modo que s3o colocados na posi¢io
de visiveis pelas musicas, e do visivel na sua relagio com as semelhangas
(SILVA, 1999). Esta visibilidade e representagdo coloca sob o olhar da
critica as formas de poder que para manutenc¢io do olhar do outro
enquanto sujeito desviado, opera de modo naturazalidado (BOURDIEU,
1999), retirado de “fora de questdo”, sendo a representagio pela musica
e por mostrar pessoas LGBTQIAPN+, em situa¢des semelhantes a todos
os “humanos” (Eros), um modo de coloc-las em questio.

Este ser colocado em questio faz com que sujeitos que
representavam as pessoas LGBTQIAPN+ enquanto “monstros ou
anormais” (Star), em suas fantasias normativas, passem a vislumbrar
como mais modos de vidas passiveis de serem vividos. Esta percep¢io
do Outro é elemento inicial para produzirem alteridade, e com esta
conhecer, reconhecer as experiéncias com o outro em sua relagio com
as diferencas (POLIZEL, 2022).

A Categoria B - A compreensio da identidade e dos artefatos
culturais como técnicas de si, mostra as musicas enquanto meios pelos
quais as identidades podem ser compostas, tomando-as como
referéncias (em didlogos com a Categoria A) e fazendo uso desta como
implicagdo técnica para criar a si. Vé-se, assim, que as musicas nesta
categoria sdo pontuadas enquanto artefatos culturais que vinculam
narrativas-estéticas, bem como artefatos que podem ser tomados como
elementos técnicos para refletir, afirmar e compor a si. Temos por

unidades de registro representativas nestas:

A musica num geral hoje, faz parte de quem sou, muito do que ougo tem um

subtexto politico e isso influencia na minha visdo sobre o mundo, além das
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miusicas que contam sobre vivéncias de pessoas que sio LGBTQIA assim
como eu (Eros)

Quando era mais nova conheci as musicas da cantora “Girl in red” e me
identificava com as letras e histérias contadas na musica, essa e outras me
ajudaram a me identificar e entender como uma pessoa LGBTQIA, e ainda
hoje ougo cantores que sio da comunidade e cantam sobre vivéncias
parecidas (Eros)

Uma musica que foi muito importante para mim foi “I wanna be your
girlfriend” que conta sobre uma garota que nio queria ser s6 amiga, que é
uma vivéncia muito parecida com a minha e que por muito tempo
representou como eu me sentia (Eros)

“[...] filmes/séries/animes/livros com temas mais sensiveis e que podem se
tornar gatilho pra alguém, frequentemente sdo meus favoritos e sdo os que
eu mais me apego.” (Star)

“[...] literalmente é minha maior forma de seguranc¢a fora de casa, nio
imagino minha vida sem fones e se a musica nela. Eu acredito que a musica
é uma forma de eu me expressar sem precisar falar nada pra ninguém e de
falar sem nenhuma palavra, sem precisar me mover apenas sentir.” (Star)
A miusica me ajudou nisso, a ver que eu nio sou o Gnico que passei por certas
coisas e isso faz eu acreditar que as coisas ruins vio embora e estd tudo
certo! (Star)

A misica me ajudou a eu passar pelos momentos da minha vida a qual me
senti sozinho e n3o tinha ninguém além de eu mesmo, entdo acredito que a
musica e artistas especificos tenham me mantido “bem” e vivo por um bom
tempo da minha vida [...] ent4o eu lembro de virios episddios da minha vida

com a musica sendo refigio (Star)

Compreende-se aqui tecnologias juntamente a Michel Foucault

(2004)

Como contexto, devemos entender que hd quatro grupos principais de
“tecnologias”, cada um deles uma matriz de razo prética: (1) tecnologias de
produgio, que permitem produzir, transformar ou manipular as coisas; (2)
tecnologias dos sistemas de signos, que permitem utilizar signos, sentidos,
simbolos ou significagdo;(3) tecnologias de poder, que determinam a
conduta dos individuos e os submetem a certos fins ou dominagio,
objetivando o sujeito; (4) tecnologias de si, que permitem aos individuos
efetuar, com seus prdéprios meios ou com a ajuda de outros, um certo
nimero de operagdes em seus préprios corpos, almas, pensamentos,

conduta e modo de ser, de modo a transforma-los com o objetivo de alcangar
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um certo estado de felicidade, pureza, sabedoria, perfei¢io ou imortalidade.
(FOUCAULT, 2004, p. 323-324)

Compreendemos, a partir das falas de Star e Eros, que as musicas
s3o tomadas por estes enquanto artefatos culturais (produgdes culturais
sem sentido e significados fixos, mas que nas relacdes e usos técnicos-
tecnoldgicos destes, sio produzidos) que sio utilizados pelas pessoas
LGBTQIAPN+ enquanto tecnologias voltadas a produgio de si, ou seja,
de técnicas de si. Vemos que sdo ao menos quatro modos de fazer usos
destes artefatos, diagnosticados nas unidades de registro supracitadas:
a) as musicas enquanto elementos que produzem outras leituras de
mundo, mantendo, modificando ou criando significados-significagdes;
b) as musicas enquanto recursos utilizados para o “se ver”, percebendo
elementos parecidos com os vividos e elaborando assim um meio para
reflexdo e vinculagio; c) as musicas como artefatos para a produgio de
um “outro” lugar, que remete aos afetos necessirios e demandados
pelos sujeitos para producio e reflexdo de si (FRANCH, 2012); e d) as
musicas enquanto producgdes de espagos terapéuticos e de cuidado de si.

A Categoria C - As pedagogias culturais e miisicas como
atravessadoras das institui¢cées formativas, coloca-nos a refletir sobre
como as temadticas acerca das musicas desdobram a pensar os espagos
institucionais de educa¢do, bem como as percepgdes sobre o espaco
escolar sio refletidas ao longo das narrativas dos sujeitos. Vé-se que
nesta categoria a reflexdo do espaco do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncias e Tecnologias do Espirito Santo encontra-se atravessado na
percepcdo dos sujeitos que transitam neste espago e de como este
compdem curricularidades — dizemos com isto, trajetérias formativas
singulares (SILVA, 1999) — que tocam as juventudes e suas sexualidades.

Vemos nesta categoria as unidades de registro representativas:
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Assim que cheguei vi muitas meninas se expressando por meio das suas
roupas sem julgamentos, sejam usando uniformes que usualmente sio
voltados para um publico masculino, ou garotas se vestindo de forma bem
feminina com muitos acessérios. Uma das meninas que vi assim foi a Mariana
que todos os dias fazia um delineado incrivel dentro do 6nibus (Eros)

Sim os if’s abrem um espago importante de acolhimento para pessoas
LGBTQIA (Eros)

Ja estudei em escolas que apenas o fato de gostar de pessoas do mesmo
género poderia levar ocorréncia ou demais punigdes, no IFES vi um espago
aberto e acolhedor para ser quem sou (Eros)

Gosto da minha drea, mas ela é lida socialmente como uma drea masculina
entio muitos me veem como “mulher macho”, mesmo assim pretendo
continuar na drea de tentar ir contra a esses preconceitos (Eros)

Ifes tem muitas formas de ser, nio tem nada extremamente fechado e
exclusivo nisso, aqui as pessoas s6 sio quem s3o e a grande maioria das
pessoas respeitam isso (Star)

Acho que criar eventos contando experiéncias/sentimentos com pessoas da
comunidade, falar com alunos sobre essas pautas e mostrar que todos nés no
final somos um s e somos iguais em muitos meios e diferentes em vérios
outros, ajuda muito as pessoas terem mais consciéncia da comunidade. (Star)
Em grande parte, eu ndo tive problemas (ja4 que nio sou “assumido’ e
geralmente nio me importo com comentarios) porém tenho amigos que se
importam e ji ouvimos muitos comentirios desagradaveis, nio sé de
alunos, mas de superiores, 6bvio que é uma minoria e é 6bvio que querendo
o nio nem todos vio ter o pensamento “certo” mas acho que deveriam
(principalmente superiores) terem mais respeito e empatia pelos outros por
mais que nio aceite, ter respeito e nio falar coisas desagraddveis. (Star)

No curso em si nio tem nenhuma dificuldade aparente em questio de
género ou sexualidade, acho que a tnica coisa é o preconceito dos colegas e
afins. No mercado de trabalho nio é diferente. Gosto que tem professores
que representam a comunidade, acredito que isso traz muita mais
seguran¢a pros alunos (da comunidade) de ver que tem uma figura
“superior” a ele que de certa forma entende ele. Eu tive essa sensagio
quando descobri que tinha representatividade da comunidade no meio dos
professores (Star)

“[...] eu acho que minha maior dificuldade nio é ser LGBTQIAP+ e sim se
aceitar, porque se nem as pessoas que eu gosto podem nio me aceitar pq eu
me aceitaria? Acho que é algo que a maioria das pessoas da comunidade ja

passou” (Star)
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Vemos em tais categorias que as reflexdes e narrativas sobre musicas
levam a pensar também as institui¢des sociais (em especifico o Ifes) em
que os sujeitos que com suas identidades (constituidas, também, pelas
musicalidades que as atravessam), passam e identificam elementos que
remetem as trajetérias formativas e as sexualidades (POLIZEL, 2022).
Neste sentido, ao menos cinco linhas de reflexdo mobilizadas por Eros e
Star, sendo: a) identificam o Ifes enquanto um espago de acolhimento; b)
identificam o Ifes enquanto um espago que nio privilegia uma inica forma
de ser, ou seja, um espacgo que é aberto as diversidades; c) veem o Ifes
enquanto um espaco em que se deparam com diferentes
representatividades, seja de colegas estudantes ou de servidores; d)
identificam no Ifes experiéncias formativas que abrem as multiplicidades
dos modos de ser, todavia veem que ha presenca de comentérios e falas
“preconceituosas” por um pequeno grupo de pessoas que frequentam a
instituicdo; e e) identificam nas vivéncias institucionais um sentimento

dialético entre o ser “aceito pelo outro” e o “ser aceito por si”.
Consideracgdes Finais

No que tange a busca de identificar elementos de interface familia-
escola, no que refere a relacio entre curriculos, sexualidades e o ritual
do assumir-se. Evidenciou-se, nesta investiga¢cdo que: i) as musicas e
suas pedagogias culturais enquanto produtoras de referencialidades; ii)
a compreensio da identidade e dos artefatos culturais como técnicas de
si; e, iii) as pedagogias culturais e musicas como atravessadoras das

institui¢des formativas.
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A INFLUENCIA DA LITERATURA NA FORMACAO
ESCOLAR E PESSOAL DAS MENINAS
DO IFES CAMPUS SAO MATEUS

Carolina Marques de Faria
Rivana Zaché Bylaardt
Alexandre Luiz Polizel

Notas introdutérias

“Nio se nasce mulher, torna-se mulher”, frase de Simone de
Beauvoir que retrata a “construcio” do ser mulher a partir de interagées
com a sociedade. As pessoas estio em constante contato com o mundo
exterior, compartilhando ideias, opinides, sensa¢des, conhecimentos...
Logo, estd em constante fase de aprimoramento e redescobertas. A
sociedade influencia e auxilia na percep¢io do ser humano para se
tornar algo/alguém, e é devido a essa troca de experiéncias que nos
tornamos quem somos. Tais composi¢des de quem somos se dio nas
relagdes com as multiplas técnicas com as quais temos contato, dentre
estas a literatura (WOODWARD, 2014).

Tais literaturas mobilizam possibilidades de ver-se nas narrativas,
seja por um aspecto de representagio, manutengio de uma
possibilidade de ser ou de criago de outras possibilidades de existéncia.
Estas construgdes de sentido na relagio das literaturas tocam multiplas
representacdes, dentre elas as que tocam os géneros e as sexualidades.
Os encontros com as literaturas dio-se nos diferentes espagos com os
quais o sujeito transita, dentre estes espagos o dmbito escolar, em que
tais narrativas sdo visitadas n3o apenas sozinhas, mas também nas

interlocu¢des com os olhares dos Outros (ROMANELLI, 2014).
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E desta compreensio da potencialidade e producio de
representacgdes e sentidos mediados pela literatura e suas mediagdes
sobre o ser mulher, que este trabalho de pesquisa passou a construir-se.
Segundo a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, realizada em 2019,
59% das mulheres do pais sio leitoras, e este ntimero vem crescendo ao
decorrer dos anos, mas ainda mostrando um baixo percentual, visto que
a leitura é uma importante fonte de conhecimento. Assim, a seguinte
pesquisa qualitativa, realizada entre setembro de 2023 e agosto de 2024
no Instituto Federal do Espirito Santo campus Sio Mateus, teve como
principal objetivo compreender os modos de influéncia da leitura e de
textos literdrios na formac¢do educacional e pessoal das meninas

estudantes do Ifes campus Sdo Mateus.

Investimento Metodoldgico

Esta pesquisa trata-se de uma andlise de natureza qualitativa, em
que se procura pesquisar sobre a temdtica da influéncia de textos
literarios na formacdo das meninas do Ifes campus Sio Mateus
colocando em relevo a singularidade do tema estudado. Nio se trata,
com isso, de esgotar o estudo sobre a temdtica, mas sim de apresentar
consideragbes pertinentes a partir de conceitos estudados e de
classificagdes feitas para a andlise. Salienta-se que é uma pesquisa
exploratéria que, de acordo com MARCONI e LAKATOS (2014), possui,
dentre outras caracteristicas, o contato direto com o que se investiga.
Além disso, os autores citam diferentes procedimentos possiveis de
serem utilizados, sendo selecionada, para esta pesquisa, as entrevistas.

A presente pesquisa foi realizada durante o periodo de setembro de
2023 a agosto de 2024, no Instituto Federal do Espirito Santo (IFES),

campus S3o Mateus. Essa pesquisa teve como finalidade escutar e
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analisar a relacdo entre meninas estudantes, do IFES campus Sio
Mateus, com obras e conceitos literarios no que diz respeito a sua
formacio pessoal e académica. Tendo em vista a seguinte finalidade
supracitada, os pardmetros de sele¢do utilizados foram: I) Ser menina,
ou se identificar com o género feminino; II) Ser estudante do ensino
médio técnico integrado do IFES campus Sio Mateus; III) Ter interesse
em obras e conceitos literdrios; IV) Estar disposta a participar de
entrevistas. Para realizar o processo de sele¢do, apds aplicar os critérios
de pré-selec¢io, foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa:
1) Questionério, que foi divulgado por meios de grupos de WhatsApp; II)
Entrevistas, que tiveram como base um roteiro semiestruturado -
responsdvel por uma melhor condugdo das entrevistas, mas ainda
existindo a possibilidade de incluir novas perguntas de acordo com

avanco da mesma- contendo 16 questdes guias:

1- Quais aspectos te fazem se identificar como vocé? Como vocé se
apresenta/identifica? Quais sdo os aspectos identitirios que te representam?

2- Quais s3o as caracteristicas que te tornam essencialmente vocé? Quais sio
algumas das histérias de sua vida que demonstram isso e representam esta
identifica¢io?

3- Vamos pensar um pouco na sua relagio com a literatura, poderia nos situar
como é esta relagdo? Ha algum escritor ou escritora que seja uma referéncia
para vocé? Se sim, poderia me contar o porqué e nos relatar uma histéria de
sua vida que represente esta relagio?

4- Quando vocé desenvolveu maior aprego pela leitura? Houve algum
acontecimento marcante que vocé se lembre que despertou esse interesse?
Poderia nos contar um pouco sobre?

5- O que vocé compreende como feminilidade? Ha alguma histéria de sua vida que
influenciou sua perspectiva do que é o feminino? Poderia nos contar uma

histéria de sua vida que represente esta perspectiva?
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6- O que vocé compreende como masculinidade? Como vocé adquiriu essa
perspectiva do que é o masculino? Poderia nos contar uma histdria de sua vida
que represente esta perspectiva?

7- Abordando agora o tema da nossa pesquisa, Literatura e Narrativas: tecnologias
e a construgdo de modos de ser generificados, o que vocé compreende como
literatura? Ha alguma histéria de sua vida que influenciou sua perspectiva
sobre a importincia da leitura?

8- Ainda sobre o tema, vocé acredita que a literatura influenciou na sua formagio
sobre a feminilidade e sobre o ser mulher? Cite uma ou duas histérias em que
vocé perceba essa influéncia.

9- Ainda sobre o tema, vocé acredita que a literatura influenciou na sua formacgdo
sobre a masculinidade e sobre o ser homem (percebido na literatura)? Cite
uma ou duas histdrias em que vocé perceba essa influéncia.

10- A partir da nogdo de que a literatura serve para reproduzir conceitos sociais
e, a0 mesmo tempo, contesti-los, como vocé explicaria a influéncia da
literatura na ideia de feminilidade ao longo dos séculos? Poderia nos contar
uma histéria de sua vida em que vocé elaborou esta percepgio?

11- Vocé considera que hd uma relagio de suas caracteristicas identitarias com os
géneros literarios e/ou obras literarias que vocé costuma ler? Como vocé acha
que essas obras influenciaram na sua construgio de feminilidade? Poderia me
relatar alguns acontecimentos que representam isso?

12- O Ifes é um espago diverso, em que nos deparamos com muitas pessoas
diferentes, e gostos diferentes. Quais sdo os gostos literdrios que vocé mais se
deparou no Ifes?

13- Podemos pensar um pouco das suas relagdes com a literatura no espago do
Ifes? Quais histdrias vocé usaria para nos contar essas percepgdes?

14- Compreendendo este olhar da literatura, suas vivéncias e os modos de
perceber os Outros, vocé poderia nos contar um pouco quais figuras
representativas do ser mulher vocé identifica na literatura e o que estas
representam para vocé? Poderia nos contar uma ou duas histérias de sua vida
que representem esta percepgio?

15- Como vocé considera que os IFs, partindo de sua experiéncia, e a Educagdo
Profissional e Tecnolédgica, tem contribuido ou podem contribuir para as
questdes socioculturais e de tecnodiversidades, no que concerne os géneros e

sexualidades (pense os obsticulos, potencialidades, avangos, retrocessos,
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etc...)? Poderia nos contar uma ou duas histdrias de sua vida que representem
esta percepcdo?

16- Sabemos que para além dos muros dos espagos formativos aprendemos muito
em outros espagos (nas conversas com amigos, filmes, séries, musicas,
games...). Naquilo que se refere aos livros, poderia nos contar algumas
histérias de vida nestes outros espagos que representam como vocé formulou
suas ideias sobre a literatura e/ou alguns posicionamentos? H&4 alguma
histéria marcante que vocé queira compartilhar sobre a sua vida, que ainda

nio foi contada e vocé considera relevante para a pesquisa?

Trés sujeitas que atendiam aos critérios de selecio foram
selecionadas para participar da entrevista. Foram contactadas e as
entrevistas agendadas, foram entregues Termos de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE)" que foram devidamente assinados pelas selecionadas.

As entrevistas foram audiogravadas e posteriormente transcritas
de modo livre, as quais foram analisadas sob inspira¢des de contetdo
(BARDIN, 2011), organizadas em trés etapas: I) Pré-anélise: é realizada a
leitura flutuante no material, definicio dos objetivos e hipdteses de
indicadores (BARDIN, 2004); II) Exploragio do material: é feita uma
andlise categorial, que visa no desmembramento e posterior
agrupamento ou reagrupamento dos tépicos de registro do texto
(BARDIN, 2010); III) Tratamentos dos resultados: busca constituir e
captar os contetidos contidos em todo material coletado por meio dos

instrumentos (FOSSA, 2013).
Resultados e Discussoes

Para a primeira leitura das entrevistas, identificou-se em cinco

categorias trechos das falas das entrevistadas, sendo elas: Aspectos

' Projeto de pesquisa tramitado e aprovado no Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos, via CAAE
60233822.3.0000.5072.
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identitdrios, Importincia da literatura na formagio pessoal e
académica, Percepcdo do que é ser mulher, Como experiéncias criam
vinculos afetivos com a literatura e Representatividade da mulher nos
livros, sendo as falas divididas em categorias a partir da Andlise de
Contetido.

Sobre essa primeira categoria, A - Aspectos Identitarios, percebe-
se que das trés entrevistas, duas delas, a Cora e a Amanda, acreditam
que a nossa identidade é formada a partir das nossas experiéncias, ou
seja, somos moldados a partir das nossas vivéncias, o que faz com que
cada pessoa seja especifica. Sao narrativas representativas (unidades de

registro) que constituem esta categoria,

“Entdo eu acho que o que me identificaria como eu, o que faria me ver como
eu, aspectos da minha identidade, seria a mudancga constante. Esse prisma
de ser varias coisas.” (Cora)

“Eu acho que, justamente nesse ponto das histérias de vidas, eu acho que o
que torna a gente ser a gente é o que a gente ja passou. Eu acho que essas
histérias de vidas me moldam como eu mesmo.” (Cora)

“Eu n3o sei, tipo, eu acho que pra me apresentar, coisas que eu ia falar, eu
ia comegcar a falar sobre a minha aparéncia, nome, idade, onde eu estudo, o
que eu fiz e coisas que eu gosto de fazer.” (Helena)

“Acho que sorrir. Rir muito. Eu acho que isso é algo que eu acho que, o tempo
que eu td fazendo. E outro trago também que agora muito é cozinhar”
(Helena)

“A musica.” (Amanda)

“A maioria dos meus pensamentos s3o influenciados por jogos, musica e a
literatura também.” (Amanda)

“[...] eu sou uma mulher gética, eu participo da subcultura gética, é a minha
vivéncia de vida, eu vivo isso, e pra vocé se, vamos dizer assim, se situar
nessa subcultura, a literatura é algo que é essencial, assim. E uma das bases,
um dos quatro pilares, assim, da subcultura, é a literatura.E isso me
influencia muito, né, porque querendo ou nio, eu tenho ali uma imagem de
algo que eu gosto, que eu me identifico, que me inspira, sabe, que molda a

minha identidade, me molda como mulher, como pessoa.” (Cora)
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Ja a segunda categoria B - Importancia da literatura na formacio
pessoal e académica, as trés entrevistas reconhecem a importincia da
leitura para uma formacido completa. Sio unidades de registro

representativas desta categoria:

“Mas com a leitura, em geral, sempre foi muito presente na minha vida.
Aprendi a ler muito cedo, com 3/4 anos. E eu sempre li muito. Meu pai
sempre me incentivou muito. Entdo é uma coisa que é muito presente na
minha vida desde pequena.” (Cora)

“Eu acho que a literatura é uma porta. Vocé ta abrindo portas na sua vida,
vocé td mudando visdes. Eu acho que a literatura em si, ela é uma porta pra
varios mundos, sabe? Ela é uma porta pra onde vocé quer chegar.” (Cora)

“E ele foi um livro (Mundo de Sofia) que me fez pensar “caramba, eu posso
aprender tanta coisa com a literatura de uma forma tio diferente?”, que é,
tipo, uma menina, é uma histéria t3o ficcional ali, que te ensina tanto, é um
livro que eu uso de referéncia sempre que eu preciso fazer um trabalho,
sempre que eu preciso fazer alguma coisa.” (Cora)

“Eu leio mais por obrigag¢do. N3o sou aquele tipo de pessoa que “ai, nossa,
que vontade de ler!” E mais porque eu sei que tem que ler, ler melhora sua
escrita e essas coisas. E, dependendo da histéria, eu vou mais a fundo. Mas
quando nio é algo muito legal, é mais s6, assim, por obrigagdo de ter que
ler” (Helena)

“Eu acho que foi quando eu li 0 meu primeiro livro grande, que ai eu gostei
mais de ler assim, que foi “A menina que roubava livros”, que eu me senti
muito assim, o auge de ter lido, que eu tenho aqui, nio sei se tem um mais
compacto, mas ele é bem grossinho de ler, e tipo, era um filme, eu ji assisti
esse filme quando eu era crianga, tem um filme, e literalmente que tava no
livro, era literalmente que tinha no filme, entdo eu achava isso incrivel de
estar escrito ali” (Helena)

“Quando eu era pequena, meus dois pais, meu pai era professor e minha mie
era professora. Entio, eles incentivavam muito, por exemplo, presentes de
aniversario, assim, um livro para cada um, um presente de Natal, para
incentivar a leitura. Eu acho que isso também fez eu gostar bastante da
leitura” (Amanda)

“A literatura pra mim é quando vocé 1& um livro, mas vocé nio s6 1é e deixa
ele jogado. Vocé 1€ e reflete sobre o que ele fala, os termos que ele aborda, os
temas que ele aborda. Porque, por exemplo, quando eu leio um livro, é claro
que eu fico animada com os personagens e tal, mas eu também gosto de

refletir um pouco sobre “O que o livro estd tentando mostrar?” E como se
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fosse uma obra de arte. Uma obra de arte, vocé nio s6 olha e fala se esta
bonito ou n3o. “O que ela esta tentando te mostrar ali? O que o artista ou o

escritor quer te mostrar?” (Amanda)
Vé-se, em tais unidades, que diferente de Cora e Amanda, que
mostram ao longo da entrevista uma realizacdo com a leitura, Helena
afirma que “Eu leio mais por obriga¢do. Ndo sou aquele tipo de pessoa que

1”

“ai, nossa, que vontade de ler!” E mais porque eu sei que tem que ler, ler
melhora sua escrita e essas coisas. E, dependendo da histéria, eu vou mais a
fundo. Mas quando ndo é algo muito legal, é mais sé, assim, por obrigagdo
de ter que ler.”. Percebe-se, com isso, que mesmo variando entre
momentos agradiveis com a leitura e momentos nio tio agradaveis, a
entrevistada sabe sobre os beneficios da leitura. Além disso, vale
salientar a mudancga de opiniio no momento de sua fala. Ao inicio, ela
diz: “Eu leio mais por obrigagdo. Ndo sou aquele tipo de pessoa que “ai,
nossa, que vontade de ler!”. No entanto, logo depois, ela comeca a
relativizar essa afirmacio, dizendo que hd momentos em que a leitura é
prazerosa: “Eu acho que foi quando eu li o meu primeiro livro grande, que ai
eu gostei mais de ler assim, que foi “A menina que roubava livros.”. Que eu
me senti muito assim, o auge de ter lido”. A fala da entrevistada nos
remete, ao inicio, a um local muito comum, ou seja, de que ler nio é bom,
mas é necessario pois faz bem. No entanto, ela mesma, no momento de
sua fala, vai desconstruindo essa ideia.

Sobre a terceira questio, C - Percepg¢io de como é ser mulher, a fala
das entrevistadas perpassam caminhos muito semelhantes, que é a
questio da feminilidade. Sio unidades de registro representativas desta

categoria:

“[...] eu tenho uma tia que é a Jéssica, que ela, assim, é uma das figuras que

eu tenho como inspiragio de mulher, assim. Ela sempre me influenciou
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muito e eu sempre vivi nesse Ambito do performar o que é o feminino, sabe?”
(Cora)

“Entdo acho que eu percebi a feminilidade em mim nesse momento que eu
percebi que ela ndo tem um padréo, ela nio é algo datado do que é feminino
e do que nio &, sabe?” (Cora)

“Eu acho que feminilidade em si é vocé entender o seu direito, é vocé
performar o que vocé se sente confortavel, o que vocé sente como o que vocé
é, sabe? Acho que o que te torna feminina é o que te torna mais segura de si,
sabe?” (Cora)

“Mafalda do Quino foi um dos livros assim... Cara, ela é uma mulher, ela é
uma menina, uma crianga, que pra mim é excepcional, assim. Ela nio deixa
de expor o que ela pensa, ndo deixa de fazer o que ela pensa. E ela continua
sendo uma mulher e continua performando a feminilidade que ela quer,
sabe? Mesmo sendo uma crianga, mesmo sendo um pouco satira, mesmo
sendo totalmente irdnica, as vezes até mal educada. A Mafalda cresceu junto
comigo e me fez pensar muito nisso, o que que é feminino, o que que nio é,
sabe?” (Cora)

“Eu acho que feminilidade é uma coisa muito, assim, pessoal. Porque ao meu
ver, eu ser feminina, por exemplo, “hoje eu estou muito feminina”, é estar
arrumada, produzida, que transmite feminilidade. Uma pessoa vai ver e vai
falar: “nossa, como ela ta feminina, ela td com, sei 14, vamos botar uma
roupa, sei 14, um vestido.” Mas nio necessariamente é isso, porque as vezes
uma pessoa pode se vestir de um jeito diferente e transmitir feminilidade
pela voz ou pelo cabelo, cheiro e essas coisas. Seria algo muito pessoal de
cada um, o que a pessoa identifica, algo dela, assim.” (Helena)

“A pessoa se considera feminina, ent3o entra. Acho que essa parte de ser
vaidosa, ela importa, claro, né? Acho que é até importante, porque, por
exemplo, minha m3e, ela falou que quando ela comegou a se arrumar, ela
comegou a se sentir melhor consigo mesma. Entdo, eu acho que essa parte
importa pro préprio feminino da pessoa, mas nio é ela que define”
(Amanda)

“Ainda que a mulher mais rodada do jogo, provavelmente, a Abby, que é
quem matou o protagonista, mas ela me fez entender um pouco o que é ser
mulher diferente do padrao. Uma mulher que, apesar dela sentir aquilo que
eu falei da outra, que é querer ser protegida, mas também proteger. Mas

também de partilhar mais do que s6 pedir.” (Amanda)

Cora e Helena sdo muito taxativas ao dizer que a feminilidade é

muito pessoal e que jd ndo hd como relacionar ou aceitar o padrio de
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feminilidade imposto pela sociedade patriarcal, da mulher e tragos
delicados, roupas discretas e fala mansa. Cora afirma que “Eu acho que
feminilidade em si é vocé entender o seu direito, é vocé performar o que vocé
se sente confortdvel, o que vocé sente como o que vocé é, sabe? Acho que o
que te torna feminina é o que te torna mais segura de si, sabe?”. J4 Helena
assume a importancia da ideia do que € ser feminino a partir da ideia de
mulher da sociedade patriarcal, uma vez que ela diz que é importante
ser vaidosa, se arrumar e etc. No entanto, ao final, ela afirma que nio é
isso que define uma mulher: “Entdo, eu acho que essa parte importa pro
préprio feminino da pessoa, mas ndo é ela que define.”. A partir da fala da
entrevistada é possivel perceber que existe um movimento de
desconstrucio, mas que, em alguns momentos, a participante ainda
repercute falas de uma sociedade binéria, que divide homens e mulheres
na esfera do publico e do privado, do aberto e do fechado, do intelectual
e do afetivo e etc. Além disso, é interessante perceber que as
entrevistadas verbalizam que a literatura é essencial na construgio do
que é ser mulher.

Ao longo das entrevistas, as meninas fazem a relagio entre a sua
percepc¢do do ser mulher e personagens e autoras da literatura. Cora,
por exemplo, cita Mafalda como a representacio de uma figura
feminina da literatura em que ela se espelha e que “fere” esse ideal social
do que é ser mulher, ao ser irdnica e contestadora. Além disso, a prépria
selecdo do pseuddnimo Cora ocorre por influéncia literaria, uma vez que
a entrevistada afirma que a escolha do nome aconteceu porque “Me
lembrou Cora Coralina.” e adiciona que era uma autora que a av6 gostava
muito: “Ela adorava, assim, ela sempre adorou muito a Cora Coralina.”.

A quarta categoria, D - Como experiéncias criam vinculos afetivos
com a literatura- foi pensada a partir da fala das entrevistas de como

as experiéncias fazem e/ou fizeram com que elas se interessassem ou
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criassem vinculos com a literatura. As entrevistadas relataram,

especialmente, a importincia da escola para a criagdo dessa relagio com

o texto literdrio, visto que muitas obras sio conhecidas e geram

curiosidades nos alunos por causa de comentérios dos professores,

referéncias que sio feitas, teatros que sdo organizados etc. Sio falas que

representam esta categoria:

“Porque eu tenho, como vocé viu, uma histéria com esse livro que a minha
mie, ela tinha um colarzinho, que era um machado, que fazia referéncia a
histéria do crime castigo e esse livro era o livro preferido dela. Passaram-se
alguns anos, ela acabou falecendo e as coisas dela ficaram pra mim e eu
encontrei esse colarzinho e eu adotei ele pra mim, eu usava ele sempre, etc.
Anos depois, e eu ndo sabia dessa histéria toda dela com o livro, anos depois
eu li o livro, que se tornou um dos meus livros preferidos.” (Cora)

“Ah, e o Ifestival ano passado, porque eles fizeram um teatro sobre Dom
Casmurro, que é do Bentinho e a Capitu. E esse ano eu peguei pra ler, eu ja
tinha ele aqui na minha escrivaninha ji hd um temp3o e eu nunca tive
vontade de ler. Ai, como teve a apresentagio, eu falei: “nossa, poxa, vou ler..
E foi muito legal a experiéncia de ler, porque como eu vi 1d a apresentagio
deles, eu lia e realmente batia a apresentacgio, as falas deles, as coisas que
eles faziam.” (Helena)

“E a gente, como o trabalho de portugués, teve que ler o livro gético que é o
“Uma Noite na Taverna”, de Alvares de Azevedo. [...] Entdo assim, eu fiquei
encantada com isso, com como que uma coisa que, querendo ou nio, tem
muito preconceito hoje em dia com essa questio do goticismo e tem uma
visdo muito errada sobre isso, com como que as pessoas lidam encontrando
uma obra que faz parte dessa cultura e que muitas vezes elas mesmas tém
um preconceito sem saber que ela é dessa cultura, sabe? E, assim, quando
eu vi a reagdo da galera lendo, que a galera gostou, a galera prestando
atengdo nos semindrios, assim, falando “meu Deus, eu nio acredito que ele
fez isso! Meu Deus, ele ficou com a prépria irm3!”. Foi algo muito bonito pra
mim, tipo, de ver que as pessoas se interessam por literatura, mesmo sem

saber, sabe? (Cora)

Sobre a dltima categoria, E - Representatividade da mulher nos

livros, as entrevistadas mostram a importincia de se ter personagens

mulheres nos textos literdrios, como uma forma de reconhecimento
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com essas mulheres das obras, como uma representatividade. As
entrevistas comentam sobre mulheres, autoras ou personagens, que, de
alguma forma, sdo marcantes, possuem uma personalidade que foge do
que se considera padrdo para uma mulher. Sio unidades de registro

representativa desta categoria:

“Eu assisti a uma colegio de livros na minha antiga escola que se chamava
Poderosa. [..] E eu sempre li muitos livros que tinham personagens
masculinos como figura principal e quando eu li esse livro, que era uma
mulher, era uma menina, assim, de 13 anos, e isso eu tinha, sei 13, 5/6 anos,
eu falei: “caramba, tipo, meu Deus, existem histérias com mulheres, existem
histérias que me representam nisso?”, sabe? “Serd que eu também posso ser
poderosa do meu jeito?” E eu acho que, assim, foi um livro que me marcou
muito na minha infincia, muito mesmo.” (Cora)

“Tem um dos livros de Anne, que é a Lucy, que eu gosto muito dos livros
dela, porque é um empoderamento feminino, mas como as personagens
principais sio femininas, mulheres, entdo é tipo, voltado mais pra gente,
tipo, mostrando coisas que a gente faz e a vida.” (Helena)

“Vocé pega a Jane Austen, ela quebrou paradigmas, assim, como por
exemplo, Orgulho e Preconceito, que é o mais famoso. A Lizzy, a Elizabeth,
ela é uma das personagens, assim, arrojadas, que tem opinido prépria, e isso,

querendo ou nio, na época dela, é algo chocante.” (Cora)

Consideracgodes finais

A partir dos tépicos supracitados, o projeto “Curriculos, Artefatos
e Narrativas: as sexualidades e suas técnicas-tecnologias, formagoes e
histdrias de vida” conseguiu estabelecer parimetros importantes no
que se diz na influéncia da literatura na formacio pessoal e educacional
das alunas do Ifes campus S3o Mateus. A leitura de livros clissicos e até
dos mais ficticios contribuiram e ainda contribuem na formacio de
opinides e pensamentos, colaborando para elaboracio de
posicionamentos e no entendimento do que € certo ou errado, do que
gostam ou n3o e como se percebem no mundo sendo mulheres. No

primeiro tépico abordado, foi possivel analisar que as entrevistadas
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consideram nome, idade, o que gostam de fazer e experiéncias passadas
como caracteristicas identitirias. A importincia da literatura e
experiéncias positivas com os livros estio relacionadas, e o incentivo de
pessoas para a leitura foi fundamental para desenvolver apreco pelo
mundo literdrio que influenciou em posicionamentos e percepgdes. A
forma que as personagens mulheres sio retratadas em alguns livros
correlaciona na percepg¢io do que é ser mulher na sociedade, ajudando
na percepcdo do lugar de destaque que elas podem alcangar. Portanto,
durante a andlise foi possivel perceber a relacio existente entre a
literatura e a formacgio pessoal e académica das estudantes do Ifes
campus S3o Mateus, e como a leitura influencia na percep¢io do mundo,
em geral, e reflete em aprendizados pessoais, assim sendo de grande

importincia no crescimento das mesmas.
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