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PREFACIO

Lizandro Poletto '

Prezados(as) leitores (as), é com imensa satisfagio que escrevo este
prefacio. Os textos desta coletanea intitulado: Educagdo, Histéria, Memdéria
e Cultura: diversidade e decolonialidade em diferentes espagos sociais, sdo
muito ricos de contetidos e de grande crescimento intelectual.

Quando falamos em Educagdo, logo nos vem em mente, a Educagio
formal, escolar, mas esquecemos que a “Educag¢do” vai além da Educagdo
escolar, como afirma o grande educador Carlos Rodrigues Brandio:
existem varias educacdes. A Educacdo tem a sua histdria, sua origem e
suas vertentes. Nesta coletinea podemos perceber que os (as) autores
(as) abordam diretamente e indiretamente as varias facetas deste “tdo
antigo e tdo atual” tema: O que é Educacgio e as suas diversas histérias e
abordagens.

Estudar a temdtica Educagdo e as suas histérias, é fascinante e
instigante. Em conversa com alguns conhecidos, alunos, professores,
pergunto por curiosidade: vocés gostam de histéria? E quase unanime a
resposta: NAO! Faco outra pergunta: como assim? Vocés nio acham
importante termos um conhecimento do passado da humanidade, das
diversas areas das ciéncias: humanas, sociais, exatas e bioldgicas? Eles,
elas se calam diante desta pergunta. Confesso que me entristego ao
ouvir que muitos nio gostam de estudar histéria. A histéria é uma
ferramenta, uma btissola que nos orienta nas nossas a¢des didrias.

Todos temos uma histéria, tudo o que existe no universo tem uma

" Poés-doutor em  Educagdo. Pedagogo, Jurista, Socidlogo, Filésofo, Tedlogo.  E-mail:
lizandropoletto@facmais.edu.br. https:/lattes.cnpq.br/9835489541775959. Orcid: https://orcid.org/0000-
0002-2636-0165
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histéria, uma origem. O resgate histérico realizado nos textos desta
coletdnea nos mostra a grandeza que é o estudo da histéria e da sua
importancia em nossas vidas.

Estudar histdria é fazer memoria de fatos, acontecimentos que nos
fazem compreender, entender a vida de pessoas e institui¢des. Fazer
memoria é “viver” e “reviver” fatos, acontecimentos do passado, que nos
ajudam a compreender o presente e nos projeta no futuro, melhorando
as nossas vidas e das instituicdes. Pessoas e institui¢des foram
estudadas nesta coletdnea que fizeram e continuam fazendo histéria.
Fazer memodria € viver e melhorar o nosso hoje.

A leitura e o estudo sempre nos proporcionam a cultura. A cultura
vai além da informacio, ela faz parte da nossa vida, de uma sociedade,
de um povo, de uma instituicio, de um pais. Somente entendemos a
cultura quando entramos na alma do “objeto estudado”. Os textos desta
coletanea proporcionardo ao(a) leitor(a) um crescimento intelectual e
uma visio abrangente sobre a “tio” estudada educagio mundial e
brasileira, respeitando a diversidade de ideias sobre elas.

Nos textos que seguem encontramos a presenca da temdtica da
decolonialidade que é nada mais do que o reconhecimento das multiplas

e heterogéneas diferencas coloniais, que nos ajudam a desbravar
com mais seriedade e responsabilidade os textos que se apresentam
em nossas leituras diarias.

Por fim, esta coletinea propiciard ao(a) leitor(a) uma visio da
histéria da educacio, fazendo memoria de diversas histérias, com suas
diversidades usando da decolonialidade como ferramenta de
interpretacado.

Desejo a todos(as) uma 6tima leitural!!

Goiania-GO, maio de 2024.



APRESENTACAO

César Evangelista Fernandes Bressanin
Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida

Os textos que compdem esta coletinea resultaram dos trabalhos
apresentados durante o III Coléquio Internacional do Diretdrio de
Pesquisa “Educacio, Hist6ria, Memoria e Cultura em diferentes espacos
sociais” (EHMCES) da Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC-
GO), cadastrado junto ao CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico) e vinculado a Rede de Pesquisa HISTEDBR
(Grupo de Estudos e Pesquisas "Histéria, Sociedade e Educa¢io no
Brasil”) da Universidade de Campinas, realizado nos dias 13 e 14 de
novembro de 2023, no formato online, transmitido pela pagina do
Youtube do Diretério (https://www.youtube.com/@diretorioegrupode
pesquisae1399) e pela plataforma do Google Meet.

A terceira edicio do Colbéquio Internacional teve como tema
Educagdo, Historia, Memoria e Cultura: diversidade e decolonialidade
em diferentes espagos sociais, titulo desta obra, apresentada em dois
volumes. O objetivo do evento foi proporcionar debates sobre a
diversidade e a decolonialidade. Em tempos de racionalidade liberal faz-
se necessirio descortinar a diversidade e tornar o pensamento
decolonial uma luta continua.

Desta forma, os trabalhos apresentados durante o evento,
abordaram temas de diversas 4reas que enfocaram a educagdo e a
decolonialidade; a educacgdo e a diversidade; a histéria da educacio,
memoria, instituicdes e formacgdo de professores; memoria, cultura e
identidade; praticas educativas e trabalho pedagégico; a educagio

inclusiva e a decolonialidade; filosofia e sociologia da educacio;
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politicas ptblicas e educacdo; educagio e contemporaneidade;
educacio, mulheres, feminismos e resisténcias; educa¢io indigena e
educacdo quilombola; a histéria das religides e as epistemologias
alternativas.

Assim, o volume 1 desta obra apresenta no primeiro capitulo o
texto de Clertan Souza Martins de Paula e Rogério Toscano Aradjo que
escrevem sobre Politicas Piblicas e Educag¢do: promovendo transformagdo
social; no segundo capitulo Daniel Junior de Oliveira e Elisabeth Maria
de Fitima Borges discutem as Finalidades Educativas Escolares e
Neoliberalismo: algumas colocagdes e, no terceiro capitulo, Aline Sara
Mendes dos Santos e Jucilene Costermani Ramos abordam o tema
Educagdo e Mercado de Trabalho no Brasil: um estudo comparativo entre a
Era Vargas e o Novo Ensino Médio.

Memoria, histéria e identidade intercultural em prdticas educativas no
territério de Roda D’dgua, Cariacica- ES de autoria de Paulo Cesar da Silva
Passamai e Eduardo Augusto Moscon de Oliveira é o texto do capitulo
quatro; Felipe Sanches Santos Barbosa assina o capitulo 5 intitulado
Diante de um espelho: Jean De Léry e o discurso colonizador na Franga
Antdrtica e o capitulo 6, Para além das montanhas: o protagonismo das
Irmds Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd - educagdo e missdo no
sul de Mato Grosso é de autoria de Eliane Maria Amaro e Adriana Renata
Santos.

Na esteira das significativas produg¢des como fruto do III Coléquio
Internacional do DP EHMCES, Gabrielle Carla Mondégo Pacheco Pinto
assina o Capitulo 7 com o texto A atuagdo das trés Julias na Educagdo
Brasileira da Primeira Reptblica; José Ribamar Lima Silva é autor do texto
do Capitulo 8 Histéria da Educagdo no Maranhdo: vertentes
epistemolGgicas e vinculos ontoldgicos (1988-2018) e Joyce Kathelen Paixio

de Moraes dedica-se a escrever o Capitulo 9 sobre a Escola Normal
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‘Hilmar Machado de Oliveira”: cultura escolar, memdrias e saberes (1947-
1975).

O décimo capitulo Cultura escolar: a escola e seu sentido histérico é
de autoria de Luciana Luiza da Silva Soares, Rosingela Soares de
Almeida Ribeiro e Maria Zeneide Carneiro Magalh3es de Almeida; o
capitulo décimo primeiro assinado por Sthefani Bianck Teixeira Ortiz e
Paula Cristina David Guimaries discute O percurso histérico do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei (1954-1986) € o
capitulo décimo segundo que trata Do pessoal administrativo da Escola
Normal de Annapolis/GO (1931): os primeiros diretores foi produzido por
Tarsio Paula dos Santos, Sandra Elaine Aires de Abreu e Alda Franciele
Gomes Alves.

Deixando esta coletinea enriquecida com estudos e pesquisas,
Maira Delmondes de Matos é autora do Capitulo 13 com o texto As Letras
da Civilidade: a atuagdo dos redatores do periédico A Imprensa na educagdo
de Teresina; Mariana Elena Pinheiro dos Santos de Souza assina o
Capitulo 14 que aborda Aspectos do Projeto Educativo da revista Vida
Juvenil (1949-1959) e Raimunda do Socorro Fonseca da Paix3o em
conjunto com Gilberto César Lopes Rodrigues sdo autores do Capitulo
15 intitulado Escolariza¢do no municipio de Almeirim/PA: o sistema
municipal de ensino (2010) a luz da abertura democrdtica (1988).

A formagdo superior militar e a migragdo tempordria: a vez da inserg¢do
da mulher estrangeira na Escola Naval Brasileira, de autoria de Hercules
Guimaries Honorato é o Capitulo 16 da obra; A mulher engelsiana: a
familia monogdmica a luz de Friedrich Engels, escrito por Raimundo
Expedito dos Santos Sousa e Luiz Gustavo Muniz Rodrigues compde o
Capitulo 17 e o texto (Re)conhecer(-se) como professora-mde: percursos de
uma pesquisa em educagdo, assinado por Juliana Azi Martins Achda e

Tania Suely Azevedo Brasileiro é o Capitulo 18 da coletanea.
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O capitulo 19 aborda a Formagdo continuada no Brasil: um olhar
acerca do projeto Trilhas para o futuro educador e estd assinado pelas
pesquisadoras Rosa Jussara Bonfim Silva, Filipa Barreto de Seabra
Borges e Maria Célia da Silva Gongalves e o capitulo 20 intitulado
Despertando o espetdculo na educagdo: o circo na escola com o PIBID é de
autoria de Larissa Carvalho Miranda, Mariana Beatriz Marques e Rafael
Ferreira Silva. A coletinea se encerra com o capitulo 21 de autoria de
César Evangelista Fernandes Bressanin que aborda sobre O ensino
religioso e a educagdo em valores: prdticas educativas em uma institui¢éo
escolar confessional anastasiana-dominicana.

Gratidio aos pesquisadores e pesquisadores, professores e
professoras envolvidos nesta coletidnea e que deixaram aqui um pouco
de seus trabalhos, suas reflexdes e suas contribui¢des para o mundo
académico, da pesquisa e das ciéncias humanas que sio “desafiadas a
propor caminhos vidveis as interroga¢des humanas” (Chizzotti, 2016, p.
1558) €, no tempo presente, em que o neoliberalismo opera a sua
desvalorizagdo (Costa, 2016) sio “obrigadas a mobilizar toda forca
inventiva da inteligéncia e toda energia criadora da a¢io para
reinventar, continuamente, a histéria, trazer fundadas esperangas e
revelar caminhos vidveis para a realiza¢ido da vida humana, perseguindo
as vias cientificas de validar suas descobertas inovadoras” (Chizzotti,
2016, p. 1558-1559).

O Diretério de Pesquisa Educacgdo, Histéria, Memodria e Cultura em
diferentes espacos sociais /HISTEDBR /CAPES /PROPE /PUC-GO deseja
que a leitura dos textos aqui apresentados seja frutifera: enriquecga o
arcabouco intelectual, gere aprendizado, estimule a reflexdo, contribua

para outros estudos e outras pesquisas.
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POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO:
PROMOVENDO A TRANSFORMAGCAO SOCIAL

Clertan Souza Martins de Paula
Rogério Toscano Aradjo ?

INTRODUCAO

As politicas publicas desempenham um papel fundamental na
moldagem do sistema educacional de um pafs. Elas sdo a espinha dorsal
das estratégias para promover a qualidade da educagio, a equidade e o
desenvolvimento social. Neste trabalho, exploraremos a relagdo entre
as politicas publicas e a educagio, destacando a importancia de abordar
desafios prementes e alcancar metas educacionais em constante
evolucao.

A educacdo é a for¢ca motriz por tras do progresso de qualquer
sociedade. E o farol que ilumina o caminho da transformacio social e do
desenvolvimento humano. Neste trabalho, exploraremos a relagio
intrinseca entre as politicas publicas e a educacio, desvendando a
fascinante interse¢ido onde a visio de um futuro melhor encontra o
terreno fértil da implementag3do prética.

Em uma era em que a informacio flui em velocidade espantosa e a
mudanga é constante, as politicas piblicas desempenham um papel
critico na formacg3o do sistema educacional de uma nagio. Elas tracam
os contornos da educacio, estabelecendo as bases para a qualidade, a

equidade e o avango social. Estas politicas, quando concebidas e

' Mestre em Educacdo. Professor da rede estadual de Educacdao do estado de Goids. E-mail:
clertanpuc@mail.com

2 Pés-graduado em Psicopedagogia na Coordenacdo Motora Fina. Professor da rede estadual de
Educacéo do estado de Goids. E-mail: ed fisica.rogerioT@gmail.com
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executadas de maneira eficaz, representam o compromisso de uma
nag¢io com o desenvolvimento de seus cidadios, a igualdade de
oportunidades e o progresso coletivo.

Ao longo das péginas deste trabalho, mergulharemos nas
complexidades das politicas publicas e sua influéncia na educacio,
examinando os desafios prementes que enfrentamos em nosso mundo
em constante evolucgio. Seremos apresentados a exemplos inspiradores
de politicas de sucesso, capazes de impactar positivamente a vida de
milhdes. Exploraremos a equidade educacional, a integracdo da
tecnologia no ensino, a formacgio continua de professores e os sistemas
de avaliagio, compreendendo como cada um desses elementos
desempenha um papel vital na constru¢io de um sistema educacional
sélido.

A medida que exploramos a intersecio entre as politicas publicas e
a educac¢io, deparamo-nos com a compreensio profunda de que a
qualidade do sistema educacional é intrinsecamente ligada as decistes
politicas de uma nagio. Este trabalho ndo apenas destaca a importancia
crucial das politicas publicas na promo¢io da qualidade, equidade e
desenvolvimento social, mas também mergulha nas complexidades
dessas politicas em um mundo dindmico e em constante evolugio.

A educagdo, sendo a for¢a motriz por tras do progresso social e do
desenvolvimento humano, é moldada pelas politicas publicas que
delineiam os contornos de como a sociedade investira em seus cidad3os.
Em uma era de rdpida disseminacio de informacdes e constantes
mudancas, as politicas publicas desempenham um papel critico na
adaptacio do sistema educacional nacional, assegurando que este esteja
alinhado com as demandas contemporaneas.

Este trabalho convida a reflexdo sobre os desafios que enfrentamos

em uma sociedade em constante transformacio e destaca como as
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politicas publicas podem ser uma ferramenta eficaz para supera-los. A
equidade educacional, a integrac¢io da tecnologia no ensino, a formacio
continua de professores e os sistemas de avaliacio emergem como
elementos-chave que exigem uma abordagem proativa por meio de
politicas educacionais sélidas.

Convida também para uma andlise sobre a importincia da
educagio como for¢ca propulsora de uma sociedade mais justa e
préspera. E um convite para explorar as politicas ptiblicas como as
ferramentas que moldam a educacio, capazes de desencadear uma
transformac3o social significativa. Ao final desta jornada, esperamos
que vocé nio apenas compreenda a importincia desses temas, mas
também se sinta inspirado a participar ativamente na busca de um
futuro onde a educagio seja verdadeiramente um veiculo para a
transformacao social e o progresso da humanidade.

Ao longo das péaginas, apresentamos exemplos inspiradores de
politicas que tiveram um impacto positivo duradouro na vida de
milhdes. S3o iniciativas que ilustram o poder transformador das
politicas publicas quando concebidas e executadas de maneira eficaz,
evidenciando o compromisso de uma nag¢do com o desenvolvimento de
seus cidad3os e o avango coletivo.

Este trabalho n3o é apenas um exame aprofundado das politicas
publicas e sua influéncia na educagio; é também um convite para a agao.
Convidamos vocé a refletir sobre como a educagio pode ser uma forga
propulsora para uma sociedade mais justa e préspera. Ao compreender
a importancia das politicas ptblicas como ferramentas moldadoras da
educacgio, aspiramos a inspirar a participa¢do ativa na busca de um
futuro onde a educac¢io seja verdadeiramente um veiculo para a
transformacéo social e o progresso da humanidade. Este é um convite

para contribuir para a constru¢io de um legado educacional que
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transcenda as fronteiras do presente e ilumine o caminho para geragdes

futuras.

1 METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de um estudo de cunho descritivo e
exploratdrio, realizado por meio de andlise e interpretacio qualitativa
de dados obtidos a partir da aplicacio de um questiondrio sobre a
temadtica abordada. Para abordar as Politicas Publicas e Educagio na
perspectiva da gestdo escolar é um processo lento e moroso, pois as
gestdes das escolas publicas sdo feitas por profissionais de diversas
dreas, onde alguns ndo apresentam preparacgdo para exercer tal funcio.

As amostras analisadas foram obtidas de trés unidades escolares,
da rede estadual, da regiio metropolitana de Goidnia. Os sujeitos do
trabalho foram gestores atuais e os que ja exerceram o cargo de gestao,
onde todos responderam aos questiondrios eletrdnicos fornecidos.
Todos os participantes receberam informacdes quanto a realizacdo e ao
objetivo da pesquisa e consentiram na utiliza¢io dos dados obtidos.

O recurso empregado na consulta para obtencio de dados sobre as
politicas publicas e educagio, quanto dito acima, foi uma interrogacdo
compdsito por dez questdes. Apés uma abordagem bibliografica inicial,
definidos os objetivos da consulta, foram determinados os métodos e
técnicas de arrecadamento e decomposi¢do de dados. Nesse momento,
a interrogacio foi selecionada quanto liberdade metodolégica.

A andlise qualitativa dos dados foi apoiada em Bardin (2011),
envolvendo a organizacdo e interpretacio dos dados coletados nas
respostas dos questionirios de acordo com a estrutura bésica para
abaixo estruturada: 1. Preparacio dos Dados: Transcri¢io das

entrevistas, se aplicivel. Organizacio dos dados coletados em um



Clertan Souza Martins de Paula; Rogério Toscano Aratjo © 21

sistema de categorizacdo. 2. Codificagdo Inicial: Desenvolvimento de
categorias iniciais ou c6digos que representam temas, conceitos ou
padrdes emergentes nos dados. Essas categorias devem ser definidas de
forma aberta, permitindo que novas categorias surjam a medida que a
andlise avanga. 3. Codificagdo dos Dados: Aplicagdo das categorias aos
dados de forma sistemdtica. 4. Andlise Temdtica: Identificagdo e
exploracdo de temas recorrentes e padrdes nos dados codificados. 5.
Contextualizac¢io e Interpretacio: Discussdo das implica¢des dos temas
identificados em relag¢do ao objetivo do trabalho.

A andlise de conteido permite o entendimento das Politicas
Publicas e Educacdo de forma aprofundada e baseada em evidéncias,
proporcionando percepg¢des importantes sobre como essa abordagem

pedagdgica afeta o ambiente de ensino e de aprendizagem.

2 DISCUSSOES

As politicas ptblicas em educac¢do constituem o alicerce sobre o
qual se edifica o sistema educacional de uma nag3o. Elas definem os
principios, metas e diretrizes que orientam a educagio desde a infincia
até a fase adulta, buscando proporcionar uma base sélida para o
desenvolvimento intelectual, social e econdmico de seus cidadios.

As politicas publicas em educagio nio sio apenas diretrizes
administrativas; sio os alicerces sobre os quais se constréi o sistema
educacional de uma nagdo. Essas politicas delineiam os principios,
metas e diretrizes que norteiam a educagio desde os primeiros anos até
a fase adulta, almejando estabelecer uma base sdlida para o
desenvolvimento intelectual, social e econémico de todos os cidad3os.

No contexto brasileiro, testemunhamos a influéncia do estado

neoliberal nas politicas educacionais, moldando as escolas e
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condicionando a perspectiva de professores, pais e comunidades. Este
cendrio introduziu a necessidade de reflex3o critica e participagio ativa
na luta contra a exclusio, visando uma cidadania civica de qualidade
para toda a populagio.

A pressio do Estado capitalista para a adequagdo do nivel de
escolaridade a exploragdo da forca de trabalho trouxe consigo uma
dualidade peculiar. Por um lado, validou propostas que visavam
proporcionar um ensino adequado para as demandas econdmicas; por
outro, ocultou esses principios sob um véu de preconceito de
solidariedade. A ideia de solidariedade, por vezes, obscurece as reais
inten¢des e impactos das politicas, gerando uma complexidade na
andlise de seu verdadeiro alcance.

Neste contexto, é essencial uma andlise critica das politicas
publicas educacionais, considerando n3o apenas as intengdes
declaradas, mas também os resultados tangiveis. A reflexdo sobre a
relacdo entre a educagio, o Estado e a sociedade sio fundamentais para
desvelar os reais propdsitos por tras das politicas implementadas.

Assim, ao explorar as politicas piblicas em educagio, é crucial nio
apenas reconhecer a influéncia do contexto neoliberal, mas também
questionar como essas politicas moldam a educagio brasileira e quais
sdo os impactos reais na formacao de cidadaos criticos, participativos e
capazes de contribuir para uma sociedade mais justa e equitativa. A
andlise profunda dessas politicas é um convite a compreensio e ao
engajamento ativo na constru¢io de um sistema educacional que
verdadeiramente promova a cidadania e o desenvolvimento integral de
todos os individuos.

As escolas brasileiras comegaram assim a ser condicionadas por
um estado neoliberal, através do qual foi incutida a necessidade de

perspectivas reflexivas de professores, pais e comunidades na luta
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contra a exclusio, e que todos, através da participagdo na comunidade
escolar, deveriam buscar uma cidadania civica de qualidade da educagio
para toda a populagio. Estes fatores validaram as propostas do Estado
capitalista sobre a explorac¢io da forca de trabalho através de um nivel
de escolaridade adequado, mas ao mesmo tempo encobriram esses
pressupostos com um preconceito de solidariedade. Nesse sentido, Lima

(2012, p. 89) enfatiza que:

O papel politico da educagio escolar com o passar do tempo, levando em
conta a relagdo da acumulagido do capital, produz e refor¢a a hegemonia de
classes sociais com a énfase na expansio de educagio basica para o povo e
sua preparagdo para um mercado de trabalho determinado. O quadro de
dimensio democriética e luta popular a luz do neoliberalismo, oculta, por
meio de suas premissas, pontos de inflexio de seu ideirio que sio
defendidos através de estratagemas, fazendo valer politicas sociais muito
mais voltadas para o populismo do que as demandas populares, muito mais
a ratificagio do sistema capitalista do que a proje¢io de sua superagdo. O
espaco amplo de liberdade é reduzido as conveniéncias dalégica do mercado
internacional e as politicas educacionais contingenciadas a conservagdo ou

consecugio dos pardmetros que deem sustentacgio para a sua teoria social.
A educacio é um dos pilares fundamentais sobre os quais repousa
o progresso de qualquer sociedade. Ela nio apenas molda o presente dos
individuos, mas também determina o futuro de uma nagio como um
todo. No centro dessa construgdo encontra-se o intrincado e vital papel
das politicas publicas. Este capitulo explora a natureza e o alcance
dessas politicas, bem como seu papel inegivel na formacio e direcdo do
sistema educacional de uma nac3o. A politica educacional, por sua vez,
retrata a politica de Estado, cuja raiz, no caso do Brasil, estd posta nas
politicas neoliberais.
[...] o neoliberalismo questiona e pde em cheque o modo de organizagio

social em que hd uma grande intervencéo e participagdo estatal, ou seja, o

Estado do Bem-Estar-Social, ou Estado da Providéncia. Segundo Azevedo
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(1997), a maxima ‘Menos Estado e mais Mercado’ vai sintetizar o viés central
do pensamento neoliberal, que se fundamenta sob a égide da liberdade
individual, fortalecido por um estado minimalista para o social e méximo
para o capital, com grandes incentivos a privatizagao, a desqualifica¢do dos
servigos publicos e das politicas publicas e na legitima¢do da teoria do
capital humano, tornando o mercado cada vez mais restrito, competitivo,
seletivo e elitizado (Mesquita, 2010, p. 44).

Politicas publicas em educacdo sio os instrumentos que guiam e
governam a educacdo em uma nacdo. Elas representam as escolhas
conscientes do governo e da sociedade em relagdo a como a educagdo
serd estruturada, financiada, regulamentada e entregue. Em esséncia,
essas politicas delineiam as prioridades, metas e diretrizes que
orientam o desenvolvimento da educacio.

As politicas publicas em educagdo sdo os alicerces que regem o
rumo da educacio em uma nacgdo. Sio expressdes das escolhas
deliberadas do governo e da sociedade, delineando como a educagio sera
estruturada, financiada, regulamentada e entregue. Essas politicas,
essencialmente, estabelecem as prioridades, metas e diretrizes que
moldario o desenvolvimento da educac¢io ao longo do tempo.

A partir desse contexto, é imperativo um olhar critico sobre as
politicas educacionais vigentes. E necessario questionar como essas
escolhas governamentais afetam o acesso, a qualidade e a equidade na
educacdo. A tendéncia de afastamento das politicas sociais pode gerar
impactos profundos, nio apenas na infraestrutura e nos recursos
disponiveis, mas também na capacidade do sistema educacional de
promover a inclusio e o desenvolvimento pleno dos estudantes.

0 momento exige uma reflexdo profunda sobre as implica¢des das
decisdes politicas na educacgio. A resisténcia as reivindicac¢des da classe

trabalhadora por recursos educacionais ressalta a necessidade de uma

participacdo ativa da sociedade na formulac¢io e avalia¢do das politicas



Clertan Souza Martins de Paula; Rogério Toscano Aratjo ® 25

publicas. A voz coletiva é um instrumento poderoso para assegurar que
as politicas educacionais reflitam verdadeiramente as necessidades e
aspiracgdes de toda a sociedade.

E crucial reconhecer que as reivindica¢des da classe trabalhadora
pelos recursos destinados ao financiamento da educagio, especialmente
na educacgido bésica, tém enfrentado desafios. Desde 2016, as ag¢des do
governo indicam uma tendéncia de afastamento das politicas sociais,
incluindo a educagio. Esse cendrio levanta questdes sobre o
compromisso efetivo do Estado com o fortalecimento e a equidade do
sistema educacional. As reivindica¢des da classe trabalhadora pelos
recursos responsaveis pelo financiamento da educa¢do a comecar pela
educacdo basica, ndo tém sido atendidas, pois as agdes do governo
indicam a tendéncia do Estado, desde 2016, de se afugentar cada vez

mais politicas sociais, inclusive. Educacdo. Estudos indicam que:

O neoliberalismo, fomentador desta politica de financiamento, vem
conseguindo manobrar a opinido publica, em especial no que se refere ao
atendimento a educagio bdsica. Hd uma equivocada difusio de que o
investimento na Educag¢io Bésica tem propiciado um maior atendimento as
criangas de 7a 14 anos. Em relagio a isso, o0 que se constata, paradoxalmente,
é uma designagdo orcamentdria, que vem sofrendo variagdes,
comprovadamente para menor, como ja foi apontado pelo relatério do
Fundef (Mesquita, 2005, p. 59).

Em ultima andlise, a andlise critica das politicas publicas em
educacio é uma chamada a acio. F um apelo para que a sociedade esteja
atenta as escolhas que moldam o sistema educacional, garantindo que
ele seja orientado por principios de justica, equidade e
comprometimento com o desenvolvimento pleno de cada individuo.

Um dos principais propésitos das politicas piblicas em educacio é
promover a qualidade e a equidade no sistema educacional. Qualidade

refere-se a garantia de que os alunos tenham acesso a uma educagio de
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alto padrio que os prepare para o mundo que os aguarda. Equidade, por
sua vez, assegura que todos os estudantes, independentemente de sua
origem social, econdmica ou geografica, tenham igualdade de
oportunidades para prosperar.

As politicas ptblicas determinam como os recursos sdo alocados no
sistema educacional. Isso inclui financiamento para escolas, programas
de bolsas de estudo, investimentos em infraestrutura educacional e a
distribuicio de materiais didaticos. Uma alocagio eficaz de recursos é
fundamental para garantir que as necessidades dos alunos sejam
atendidas e que o sistema seja capaz de cumprir seus objetivos
educacionais.

Quando cruzamos os dados relativos as taxas de analfabetismo e a
renda familiar, vemos que, embora o maior nimero de analfabetos
pertenca a populagio mais idosa, quando olhamos considerando a renda
média per capita (aqueles do grupo 1/5, ou seja, os mais pobres), o

numero de analfabetos estd mais concentrado no grupo mais jovem:

A proporg3o de pessoas analfabetas com idade acima de 55 anos residentes
em domicilios cujo rendimento domiciliar per capita fazia parte dos 20%
com menores rendimentos era de apenas 28,6% em 2015, logo a maioria
desses analfabetos pertencia aos grupos etdrios mais jovens (71,4%), [...].
Esses resultados sio um retrato da divida educacional brasileira, pois
geragOes de diferentes estratos de renda vivenciaram o acesso a educagio
de forma desigual (Brasil, 2015, p. 66).

As politicas puiblicas também desempenham um papel crucial na
regulamentagcdo e supervisio do sistema educacional. Isso abrange
desde a defini¢do de normas de curriculo e métodos de avaliagdo até a
fiscalizacdo das escolas e o estabelecimento de requisitos para a

qualificagdo dos professores. Essa regulamenta¢do busca garantir a

qualidade e a conformidade com as metas educacionais estabelecidas.
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A sociedade estd em constante evolucdo, e as politicas piblicas em
educacio devem se adaptar a essas mudangas. Com o avango da
tecnologia, a globalizagdo e a crescente diversidade cultural, as politicas
educacionais precisam ser flexiveis e receptivas para atender as
demandas de um mundo em transformacao.

As politicas publicas na educagdo correspondem as medidas
tomadas no ambito governamental para desenvolver o sistema
pedagégico em todos os seus niveis. E também uma garantia no sentido
de fazer valer o direito previsto na Constituicio Federal, nos termos do
artigo 205, “a educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagio para o trabalho” (Brasil, 1988).

A dindmica evolutiva da sociedade impde a necessidade continua
de adaptacdo das politicas publicas em educacio. Em um cendrio
marcado pelo avanco tecnoldgico, pela globalizacdo e pela crescente
diversidade cultural, as politicas educacionais precisam ser tio
dinidmicas quanto as mudangas que moldam o mundo contemporaneo.
O compromisso governamental em promover um sistema pedagdégico
robusto, flexivel e alinhado aos principios constitucionais é essencial
para atender as demandas de uma sociedade em constante
transformacgio.

As politicas ptblicas na educagio desempenham um papel crucial
ao estabelecerem medidas que orientam o desenvolvimento do sistema
educacional em todos os seus niveis. Além disso, sdo instrumentos que
garantem o direito fundamental a educagio, conforme preconizado pela
Constitui¢do Federal no artigo 205. Este artigo assegura que a educagio
é um direito de todos e uma responsabilidade compartilhada entre

Estado, familia e sociedade. A finalidade primordial é promover o pleno
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desenvolvimento da pessoa, prepard-la para o exercicio da cidadania e
qualifici-la para o trabalho.

No contexto atual, a flexibilidade das politicas publicas ¢é
fundamental para enfrentar os desafios que emergem da ripida
evolucido tecnoldgica e das mudangas na dindmica global. A capacidade
de adaptar-se a novas realidades, abracar a diversidade cultural e
integrar inovagdes pedagdgicas sdo aspectos essenciais para a eficicia
dessas politicas. A globalizacdo, por exemplo, requer uma abordagem
que prepare os estudantes para compreender e contribuir em uma
sociedade interconectada.

A colaboragio entre Estado, familia e sociedade é um principio
orientador para a implementacdo bem-sucedida das politicas publicas
em educacio. A coletividade no esforco de garantir a educagio como um
direito universal refor¢a o compromisso com o desenvolvimento
integral de cada individuo e a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitéria.

Para que as politicas publicas educacionais tenham notoriedade e
atendam as demandas das comunidades assistidas é preciso observar os
desafios atuais e procurar amenizd-los. Dentre todos os desafios,

destacam-se:

a) Equidade Educacional, onde a equidade na educacio é um dos principios
fundamentais que as politicas piiblicas devem buscar promover. E imperativo
que todos os estudantes, independentemente de sua origem social, econdémica
ou geografica, tenham acesso a uma educagio de qualidade. As politicas devem
eliminar disparidades, proporcionando igualdade de oportunidades;

b) Tecnologia na Educagio, por meio do avango tecnoldgico revolucionou a forma
como aprendemos e ensinamos. A inclusdo digital e o acesso a tecnologia

educacional se tornaram essenciais. Politicas piblicas devem garantir que todos
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os alunos tenham acesso a recursos tecnoldgicos e promover a capacitagio dos
professores para utilizi-los de maneira eficaz;

c) Formagio de Professores, pois os educadores desempenham um papel central
na qualidade da educagio. Politicas que incentivam a formag3o continua e a
valorizagdo dos professores sdo cruciais para garantir um corpo docente
qualificado e motivado, e;

d) Avaliagio e Qualidade, com implementagio de sistemas de avaliagio eficazes é
vital para medir o desempenho dos alunos, identificar dreas de melhoria e

assegurar a qualidade do sistema educacional.

Os casos com destaque satisfatério, de acordo com as propostas nas
politicas educacionais, sio: i) Programas de Merenda Escolar: Politicas
que garantem a distribuicdo de refeicdes nutritivas nas escolas tém
demonstrado aumentar a frequéncia escolar e melhorar o desempenho
académico de alunos em situagio de vulnerabilidade; ii) Bolsas de
Estudo e Financiamento Estudantil: Incentivos financeiros, como bolsas
de estudo e programas de financiamento estudantil, ampliam o acesso
a educagio superior, reduzindo as barreiras econdmicas; iii) Inclusio de
Pessoas com Deficiéncia: Politicas que promovem a inclusio de alunos
com deficiéncia em escolas regulares tém o potencial de eliminar
barreiras, combater o estigma e fomentar a igualdade de oportunidades.

As politicas publicas educacionais sio programas ou agdes
elaboradas em ambito governativo que auxiliam na efetivacio dos
direitos previstos na Constitui¢io Federal, com o objetivo de colocar em
pratica medidas que garantam o acesso a educagdo para todos os
cidadios. Essas politicas sdo importantes para garantir o acesso ao
direito universal e inaliendvel a educacio.

As politicas educacionais no Brasil, nas dltimas quatro décadas,
oscilaram entre as propostas oriundas dos movimentos sociais e as

politicas ptblicas fixadas pelos sucessivos governos. Em meio a essas
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demandas, foram produzidos diferentes significados para a qualidade
da acgio educativa, quer expressem os principios humanistas,
privilegiando a cidadania e a emancipacio dos sujeitos, quer se voltem
para a preparagio dos individuos como meros produtores e
consumidores no mercado.

Para avaliar criticamente em que medida as politicas publicas
educacionais tém sido concretizadas, é preciso percorrer um caminho
histérico da legislagio brasileira e algumas tendéncias contemporaneas
referentes as politicas educacionais. Além disso, é possivel trabalhar
junto ao Ministério da Educa¢io (MEC) para aprimorar a formacio dos
professores, por meio de alteragdes nas diretrizes curriculares, entre
outras medidas.

Os conselhos de politicas publicas de educagio podem ser
estruturados nas esferas federal, estadual ou municipal, permitindo
assim agir em todos os niveis. As politicas puiblicas educacionais sio
importantes para garantir o acesso a educac¢io de qualidade para todos
os cidadios, especialmente em nivel de Educagdo Bésica.

Em sintese, as politicas piblicas em educag¢io nio apenas refletem
a evolugdo da sociedade, mas também desempenham um papel ativo na
sua moldagem. Ao se adaptarem as mudancas e promoverem a
colaboracio entre diferentes setores, essas politicas tornam-se
instrumentos poderosos na constru¢io de um sistema educacional
alinhado com as demandas do presente e capaz de preparar os cidadios

para os desafios do futuro.

CONSIDERAGOES FINAIS

As politicas ptiblicas desempenham um papel vital na construcio

de um sistema educacional eficaz e igualitirio. Para enfrentar os
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desafios atuais e futuros, é essencial que as politicas ptiblicas sejam
flexiveis, adaptaveis e orientadas por evidéncias. O investimento na
educacgio é um investimento no futuro, e o compromisso com politicas
educacionais sé6lidas é fundamental para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa e préspera.

As politicas publicas desempenham um papel crucial na
constru¢io de um sistema educacional eficaz e igualitirio. O
investimento na educagio é, inquestionavelmente, um investimento no
futuro de uma nag¢do. Portanto, o compromisso com politicas
educacionais sélidas é essencial para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa e préspera. Ao abordar os desafios atuais e futuros,
as politicas publicas devem ser flexiveis e adaptaveis, orientadas pela
busca constante de evidéncias e pela promog¢io do potencial humano,
capacitando cidad3os para enfrentar as complexidades do mundo
contemporaneo. A educagio é o caminho para a transformacao social e
o alcance de um futuro promissor. Além disso, é fundamental que sejam
orientadas pela busca constante de evidéncias e dados, de modo a
embasar decisdes e direcionar investimentos de forma eficaz.

A educacio desempenha um papel crucial na capacitacio dos
cidadios para enfrentar as complexidades do mundo moderno. Ela é o
caminho para a transformagido social e o alcance de um futuro
promissor, proporcionando oportunidades e igualdade de acesso a todos
os individuos, independentemente de sua origem social, econdmica ou
geografica. Portanto, o compromisso com politicas educacionais sélidas
é essencial para garantir um futuro mais justo e préspero para toda a
sociedade.

As politicas publicas exercem um papel vital na construgio de um
sistema educacional eficaz e igualitario. O investimento na educagio

nio apenas molda o presente, mas também ¢, sem duavida, um
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investimento no futuro de uma nagdo. O compromisso com politicas
educacionais robustas é, portanto, imperativo para o desenvolvimento
de uma sociedade mais justa e préspera.

Diante dos desafios atuais e futuros, é essencial que as politicas
publicas sejam flexiveis e adaptaveis, orientadas pela busca constante
de evidéncias. A complexidade do mundo contemporineo exige uma
abordagem dindmica, capaz de se ajustar as transformacgdes sociais,
econdmicas e tecnoldgicas. O direcionamento de recursos e a
implementacdo de estratégias eficazes demandam uma andlise
fundamentada em dados concretos, visando otimizar os resultados.

A educagio, enquanto meio de capacitar os cidaddos, desempenha
um papel crucial na formacgio de individuos preparados para enfrentar
as complexidades da era moderna. E o caminho para a transformacio
social e a construcio de um futuro promissor. Ao assegurar
oportunidades e igualdade de acesso, independentemente de origem
social, econémica ou geogréfica, as politicas educacionais solidificam os
alicerces de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A busca constante por evidéncias e dados é um pilar fundamental
para o direcionamento eficaz das politicas publicas educacionais. Esse
embasamento proporciona alicerces sélidos para a tomada de decisdes
informadas, garantindo que os investimentos se traduzam em impactos
positivos tangiveis na qualidade da educagio. A orientagio por
evidéncias é essencial para avaliar a eficicia das estratégias
implementadas, permitindo ajustes necessdrios para aprimorar
continuamente o sistema educacional.

Contudo, o compromisso com politicas educacionais s6lidas é um
compromisso com o desenvolvimento social e econémico de uma nagio.
A flexibilidade, adaptabilidade e orientagio por evidéncias sio

elementos essenciais para enfrentar os desafios presentes e construir
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um futuro mais justo e préspero para todos. A educagio, impulsionada
por politicas publicas eficazes, é a chave para a transformacg3o positiva
da sociedade.

A orientagdo por evidéncias nio apenas valida as estratégias
implementadas, mas também desempenha um papel crucial na
avaliac3do constante da eficicia dessas medidas. A capacidade de ajustar
e aprimorar continuamente o sistema educacional, fundamentada em
dados concretos, é essencial para enfrentar os desafios em constante
evolucdo e promover uma educagio alinhada com as necessidades da
sociedade.

A educacgio, quando impulsionada por politicas publicas eficazes,
emerge como a chave mestra para a transformagio positiva da
sociedade. Ao investir em politicas educacionais sélidas, nio apenas
garantimos um presente de qualidade, mas construimos alicerces
sélidos para um futuro onde cada individuo tem a oportunidade de
desenvolver seu potencial maximo. E através desse compromisso que se
forjam as bases para uma nac¢io mais justa, igualitiria e capaz de
enfrentar os desafios do amanh3 com resiliéncia e sucesso.

Em sintese, a incessante busca por evidéncias e dados emerge como
um alicerce crucial na construgio e direcionamento eficaz das politicas
publicas educacionais. Essa busca incessante por conhecimento sélido
proporciona bases robustas para a tomada de decisdes fundamentadas,
assegurando que os investimentos realizados se traduzam em

melhorias tangiveis e impactos positivos na qualidade da educacio.
REFERENCIAS

BARDIN, L. Andlise de conteiido. Sio Paulo: 70, 2011. 229 p. Disponivel em:
http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/291/156. Acesso em:

20 jul. 2023.



34 e Educacio, Historia, Memoria e Cultura

BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 1996. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 20 jul. 2023.

BRASIL. Ministério da Educagio (MEC). Investimento Pdblico em Educacdo. Brasilia:
INEP, 2015. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32816.

Acesso em: 14 ago. 2023.

BRASIL. Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagio PNE
e da outras providéncias. Didrio Oficial da Uniio, Brasilia, Senado Federal, 2014.
Disponivel em:  http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/

113005.htm. Acesso em: 20 jul. 2023.

LIMA, P. G.; ARANDA, M. A. de M.,; LIMA, A. B. de. Politicas educacionais, participagio e
gestdo democrdtica da escola na contemporaneidade brasileira. Ensaio: Pesquisa
em Educagio em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 14, n. 01, p. 51-64, jan./abr. 2012.
Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/epec/vi4n1/1983-2117-epec-14-01-

00051.pdf. Acesso em: 12 set. 2023.

MESQUITA, Cristina das Gragas Dutra. Politica Piblica de Financiamento da Educacio
Infantil no Estado de Goiis: o desvelamento do real. 2005. 120 f. Dissertagio
(Mestrado em Educagio) — Universidade Catélica de Goiés, Goidnia, 2005. Disponivel

em: https://tede2.pucgoias.edu.br/handle/tede/1021. Acesso em: 10 set. 2023.

MESQUITA, Maria Cristina das Gragas Dutra. O Trabalhador Estudante do Ensino
Superior Noturno: possibilidades de acesso, permanéncia com sucesso e formac3o.
2010. Tese (Doutorado em Educagio) — Pontificia Universidade Catélica de Goids,
Goidnia, 2010. Disponivel em: https://tede2.pucgoias.edu.br/handle/tede/677.

Acesso em 15 set. 2023.



2

FINALIDADES EDUCATIVAS ESCOLARES E
NEOLIBERALISMO: ALGUMAS COLOCAGCOES

Daniel Junior de Oliveira '
Elisabeth Maria de Fdtima Borges ?

INTRODUCAO

Pensar sobre as finalidades da educagdo ou sobre as finalidades
educativas escolares é um movimento intelectual essencial para
compreender a educa¢io brasileira. Através da estrutura na qual a
educacdo estd inserida é possivel identificar suas finalidades
educativas, mas, para isso, é necessaria uma disposi¢io intelectual em
querer compreender tal movimento.

A escola é um local importante da sociedade para a defini¢io de
finalidades educativas escolares. E compreensivel que as finalidades
educativas escolares sejam estabelecidas para a educagdo através do
sistema e sejam concretizadas na base que é representada pela escola.
Esta coloca em acdo as finalidades educativas escolares definidas por
quem detém o poder politico.

As finalidades educativas escolares tém sido objeto de estudo de
varios autores no Ambito internacional, como - Lenoir (2013) e Lenoir et
al. (2016); e, nacional, entre eles - Libaneo (2018; 2019; 2021), Libaneo e
Placco (2021), Freitas, Libaneo e Silva (2018). Este texto perpassa por
aspectos de carater politico e pedagdgico, haja vista que sio assuntos

que permeiam a construgio das politicas publicas educacionais
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brasileira, com a finalidade de emancipag¢io ou submissio de uma
sociedade.

Sendo assim, o objetivo do texto é compreender as finalidades
educativas escolares e o neoliberalismo. Para isso, parte da seguinte
indagacdo: Qual a influéncia neoliberal na definicdo de finalidades
educativas escolares?

A pesquisa se constitui em revisdo bibliografica que, de acordo com
Severino (2016, p. 131), “[...] é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores”. Esse tipo de pesquisa
retine registros a partir do que ja se tem produzido sobre algum tema.
E, conforme esclarece Gil (2002, p. 44) “é desenvolvida com base em
material ji elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”.

Assim sendo, este capitulo estd estruturado em duas sec¢des: na
primeira, intitulada - Finalidades educativas escolares: algumas
colocagbes - sdo analisados as finalidades educativas escolares e o
neoliberalismo. A segunda se¢do intitula-se - Finalidades educativas
escolares, neoliberalismo e curriculo: algumas colocacdes - e evidencia
a educacdo neoliberal, desenvolve-se reflexdes sobre a abordagem
curricular instrumental e de protec¢do social. Nas consideragdes finais
posiciona-se a favor de um curriculo de formacdo cultural e cientifica

articulado a diversidade social e cultural.
1 FINALIDADES EDUCATIVAS ESCOLARES: ALGUMAS COLOCACf)ES

Libaneo e Placco (2021) destacam que a educa¢io constitui um
objeto das finalidades educativas escolares, por diversas razoes,
A educagdo escolar, objeto das finalidades educativas escolares, por

diferentes razdes, ocupa lugar central nas politicas sociais e nos gastos

publicos, sendo um campo de confrontagdes entre os varios interesses
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sociais e politicos vigentes numa sociedade. Desde ao menos os anos 1980,
os curriculos escolares da Europa, das Américas e da Africa, vém sofrendo
forte influéncia do neoliberalismo, impulsionada pela globalizagao,
acentuando-se o fendmeno da internacionalizagio das politicas
educacionais, desafiando os analistas na identificacio de interesses e
motivagdes por detrds das escolhas feitas em torno de finalidades
educativas. O controle das orientagdes para o sistema escolar e para as
escolas parte ndo somente dos 6rgdos institucionais oficiais, mas, também,
de agentes sociais como os politicos, a grande imprensa, os pesquisadores,
o empresariado, os movimentos sociais e culturais, as entidades religiosas
etc., levando a diferentes concepgdes e significados das finalidades
educativas escolares e seu impacto no funcionamento das escolas e no
trabalho dos professores. Esse fato mostra que, a0 mesmo tempo em que as
finalidades da educagdo surgem como algo necessério e prioritirio, elas
também representam espagos de disputa de decisdes politicas e pedagdgicas
acerca das fungdes sociais das escolas (Libaneo; Placco, 2021, p. 2).

A partir das considera¢des supracitadas é possivel compreender
que a educacio é identificada como objeto das finalidades educativas
escolares e, desta forma, possui papel fundamental na defini¢io de
politicas. Assim, constitui-se como um campo de interesses em uma
sociedade; interesses estes que fazem com que a educagio seja objeto de
disputas politicas e ideoldgicas. Compreender as finalidades educativas
escolares torna-se essencial no atual contexto marcado pelo
neoliberalismo.

De acordo com Azevedo (1997), a corrente neoliberal encontra na
teoria do Estado do século XVII, expressando o surgimento do
liberalismo classico. A medida que o capitalismo avancou essa teoria se
adaptou, ganhando destaque na cena econdémica e politica. Nos dias
atuais, de acordo com Oliveira e Queiroz (2017, p. 438) “as politicas
educacionais brasileiras nos anos de 1990 assumiram de forma
flagrante a ideologia neoliberal em suas diretrizes e planos, alinhando-

se ao processo politico econdmico neoliberal, com vistas a atender a

demanda da m3o de obra qualificada para o mercado de trabalho”.
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Fica evidente a partir do estudo de Oliveira e Queiroz (2017, p. 440)
que o neoliberalismo alinhado ao plano politico-econémico visa uma
formacgio que tem por objetivo atender a uma demanda para o mercado
de trabalho, atribuindo funcgdo as politicas neoliberais e tornando a
educagio um produto desejivel, ou como expdem os autores
“mercandejivel”. A educagio nesse contexto se insere como um
produto, mas, ao ser analisada sob a perspectiva das finalidades
educativas escolares, conforme esclarece Lenoir (2013): a educagio
possui como finalidades educativas a conserva¢io ou a renovagio.
Ambas as finalidades s3o definidas por quem tem nas mios o poder
politico, econémico e ideoldgico.

A partir de ent3o, conforme Azevedo (1997), é compreensivel que o
neoliberalismo, em seu discurso, ird defender o Estado minimo. O
argumento utilizado pelos neoliberais para tal defesa é que o Estado,
quando intervém na economia, nio respeita os direitos individuais do
capital. Por esse motivo, a defesa é a conhecida mdxima “Menos Estado
e mais mercado”.

Ao analisarem a perspectiva neoliberal em relagio a defesa do
Estado Minimo, Oliveira e Freitas (2022) esclarecem que a ideologia
neoliberal propde nio intervir nas politicas sociais e econdmicas e que
tais politicas devem ser reduzidas, ou seja, funcionar com o minimo, e
que este espac¢o de atuacdo deve ser deixado para a iniciativa privada.
Assim, os servigos que eram de iniciativa publica passam a ser de
iniciativa privada dentro desta légica. Em consequéncia disso, o Estado
fica isento de oferecer satde, educagio, assisténcia social, entre outros;
servicos que o sistema capitalista neoliberal propde que sejam
entregues a iniciativa privada.

A educacgio publica, neste contexto, passa a ser alvo das politicas

neoliberais ao propor a privatizagio com a participagio do setor
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privado. As palavras de ordem para gerir a educagdo passam a ser
escolas privadas, vouchers educacionais, parcerias ptblico-privadas; e,
sob essa perspectiva, observa-se uma reforma empresarial na drea da
educacio (Freitas, 2018). “O neoliberalismo olha para a educag¢io a partir
de sua concep¢do de sociedade baseada em um livre mercado cuja
prépria légica produz o avango social com qualidade, depurando a
ineficiéncia através da concorréncia” (Freitas, 2018, p. 31). Ou seja, 0
neoliberalismo subordina a educa¢io aos interesses imediatos do
mercado, desconsiderando os interesses sociais dos cidadios; e, a
educacio que deveria ser publica, laica e de perspectiva democratica,
fica na mira dos interesses neoliberais.

Por isso, a necessidade de refletir sobre as finalidades educativas
escolares do século XXI; o que deve ser compreendido como uma
atividade intelectual que exige esforco e dedicacdo. E uma reflexdo
complexa no sentido de compreensio, pois apoiadores das politicas
neoliberais defendem uma educag¢io que nio seja publica, que nio seja
laica, tdo pouco inclusiva e que nio tenha referenciais de qualidade
social.

Lenoir et al. (2016, p.1) apresentam confirmagdes sobre o
neoliberalismo e alegam que “[..] nio parece ser objeto de uma
conscientizagdo ativa por parte dos formadores de futuros professores,
como se esse modo de pensar e de agir fosse aneddtico, quando nio
estranho aos problemas educativos”. O posicionamento de Lenoir et al.
(2016) é exposto de forma clara ao afirmarem que falta uma
conscientiza¢io aos professores que formam professores e aos futuros
professores sobre a necessidade de reflexdo sobre tais questdes e os

impactos que estido presentes na educacio publica brasileira.
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2 FINALIDADES EDUCATIVAS ESCOLARES, NEOLIBERALISMO E CURRICULO:
ALGUMAS COLOCAGCOES

Ao analisarem por que o neoliberalismo precisa da educagio,
Oliveira e Freitas (2022) esclarecem que estes consideram a educagio de
forma geral como uma &rea de lucros e também um espago para que
possam disseminar seus principios ideolégicos. Isto porque,
compreendem que a educagio pode formar os trabalhadores para que
possam atender as demandas do capitalismo.

De acordo com Oliveira e Freitas (2022), a vis3o neoliberal expressa
na atualidade supde que a educagio, conforme ja mencionado, possui
potencial lucrativo ao ser ofertada através do setor privado como um
servico, valorando assim, a iniciativa privada e a desvaloriza¢do da
educacio de natureza publica.

Nesse sentido, a educagio visa formar a mio de obra para atuar no
mercado de trabalho. Esta é a percepcdo neoliberal que em sua
constitui¢do faz com que a educagdo puiblica ndo seja mais um direito
conforme assegurado no Artigo 205 da Constituicio da Republica
Federativa do Brasil que estabelece: “A educagio, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracio da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”. E, inciso IV “gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais” (Brasil, 1988). Como se constata, o
neoliberalismo faz-se presente e sua légica encaminha-se para a
educagio.

A educacio prevista em uma perspectiva neoliberal é um conjunto
de ideias que sdo politicas e também econdémicas que, em sua esséncia

mercantil, tém condi¢des de moldar o pensamento se tornando uma
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questdo cultural da mesma forma que politica e econdmica. “O
fundamento estd no entendimento de que o neoliberalismo, antes de ser
apenas uma ideologia ou uma politica econémica, é primeiramente uma
racionalidade, que estrutura tanto institui¢cdes publicas e privadas,
como a prépria subjetividade” (Trevisol; Almeida, 2019, p. 203).

De acordo com os autores mencionados a educagio passa a se
organizar dentro de uma légica neoliberal e as escolas definem seus

quadros e curriculos com base em uma cultura empresarial.

O neoliberalismo nio atua apenas na destruicio de programas de
regulamentacdo das institui¢des, mas produz a prépria existéncia, isto é,
forma a subjetividade e define como vamos nos comportar e nos relacionar
socialmente. O neoliberalismo define certa norma de vida nas sociedades
ocidentais (Trevisol; Almeida, 2019, p. 205).
Portanto, para os autores supracitados, o neoliberalismo atua com
a finalidade de destruir as politicas de controle das instituicdes; e, ao
mesmo tempo molda a vida em sociedade, criando uma subjetividade
que define como os individuos devem agir, interagir, se relacionar. O
neoliberalismo passa a definir nas sociedades ocidentais um padrao de
vida, ou, certa norma de vida na sociedade ocidental. “A originalidade
esti no fato de entender o neoliberalismo como racionalidade
normativa, que define orientagdes politicas do Estado e do mercado,
mas também atua na normatizacio da conduta pessoal” (Trevisol;
Almeida, 2019, p. 205). Sendo assim, é notério que o neoliberalismo
possui em sua racionalidade a normatizagio, ou, a regulacdo da conduta
sobre a forma de agir, obrigando o individuo a se constituir de acordo
com o0 que espera a perspectiva neoliberal.
Essa regulacdo na conduta que obriga o individuo a se constituir
conforme requer o neoliberalismo pode ser analisada a partir dos

estudos de Ball (2010, p. 37) ao tratar de performatividades -



47 e Educacao, Histdria, Meméria e Cultura

“performance como medida de produtividade e desempenho e de
performatividade como tecnologia, cultura e modo de regulacio”. A
performance, desse modo, passa a ser usada na fabrica¢io da economia
educacional neoliberal, da qual passa a fazer parte os indicadores, as
avaliagGes, os treinamentos, estimulando a constru¢io de um novo
sujeito.
[...] aracionalidade neoliberal se sustenta na normatizagio da vida a partir
dos valores de competéncia, concorréncia e sucesso. Desta maneira, a escola
como um campo materializado atua na formacgio do espirito, fornecendo
uma estrutura curricular que garante perpetuagdo e manutengdo da
racionalidade neoliberal. Essa condi¢do é maior que apenas formar para o
mercado de trabalho, pois estamos formando um espirito de um tempo, um
novo ethos, uma nova cultura, um estilo de vida (Trevisol; Almeida, 2019, p.
208).

Dessa maneira, o neoliberalismo valoriza a competi¢do, o
desempenho e, sobretudo, o sucesso individual. Nesse sentido, a escola
possui uma funcgdo primordial, haja vista que, através do curriculo, ela
treina os alunos para viver no sistema neoliberal, sua fung¢do nio se
restringe apenas no treinamento de alunos para o mercado, mas se
alarga para educar suas mentes dentro do que se espera ao modo de vida
neoliberal.

Diante disso, as finalidades educativas escolares neoliberais se
encontram ligadas a uma perspectiva instrumental de educagio, em que
a formacdo escolar estd voltada para atender os interesses do
capitalismo, uma formacgao utilitiria que exclui e aliena os estudantes

em processo de formac3o.

E evidente que as finalidades educativas expressas na visio neoliberal para
a sociedade e para a educagio prevalece uma visio economicista, na qual a
educagido tem papel importante através do curriculo. Seu papel se constitui
em promover um ensino com habilidades e competéncias esperadas pelo

mercado, ou seja, a preparagdo para o mercado de trabalho. Tornando,
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através do curriculo, trabalhadores flexiveis e adaptiveis a economia, com
foco em uma formagio que nio seja humanistica e critica, mas sim uma
formagio que atenda ao mercado através de uma formagio instrumental
(Oliveira; Borges, 2023, p. 115).

Para que esse processo se materialize, utiliza-se do curriculo como
instrumento de consolida¢io através dos conteddos. Libaneo (2013)
sinaliza que:

A despeito dessas dificuldades, no quadro das politicas neoliberais para a
escola, resultam ao menos duas concepgdes de curriculo escolar, o curriculo
instrumental, baseado numa pedagogia de resultados, e o curriculo de
protecio social, que valoriza a adogdo de formas de organizacdo das relagdes
humanas voltadas para a convivéncia e integragio social (Libaneo, 2013, p.
62).

Verifica-se, assim, a existéncia de duas abordagens curriculares,
segundo Libaneo (2013): curriculo instrumental e curriculo de protegio
social. O curriculo instrumental tem como base o alcance de metas

estabelecidas e o de protecio social prioriza o favorecimento da

convivéncia e integragio social.

Na implantacdo desses curriculos no Brasil, parecem existir trés situagoes
nos sistemas de ensino: a) os que conjugam esses dois modelos; b) os que
forcam mais o curriculo instrumental; c¢) os que focam o curriculo de
protecio social. A escolha de uma dessas situagdes por parte dos sistemas
escolares estaduais e municipais varia conforme preferéncias ideolégicas e
politicas dos dirigentes da educagio (Libaneo, 2013, p. 62-63).

No Brasil, o estabelecimento desses curriculos apresenta trés
ocorréncias: os que combinam curriculo instrumental e curriculo de
protecdo social, os que possuem como foco o instrumental, e os que
enfatizam o curriculo de proteg3o social. De acordo com Libaneo (2013),
a op¢io pela implantagio de um desses depende dos sistemas escolares,

sendo estadual ou municipal, levando em considera¢io que depende

também das preferéncias ideoldgicas e politicas dos dirigentes.



44 e Educacao, Histéria, Memoria e Cultura

O curriculo instrumental tem um viés acentuadamente economicista, deve
estar ligado a necessidades imediatas dos alunos para o trabalho e emprego.
S3o oferecidos conteidos minimos definidos a partir de objetivos de
competéncias mensuraveis, avaliados por testes cujos resultados servirdo
para premiacio das melhores escolas e melhores professores. E
fundamental o estabelecimento de metas quantitativas e verificagio de
resultados, cujo verdadeiro objetivo é regular de cima o sistema de ensino
(Libaneo, 2013, p. 63).

Conforme esse autor, o curriculo instrumental em sua constitui¢io
possui um viés economicista. Esse curriculo é baseado no que preconiza
o neoliberalismo, d4 énfase nos interesses econdmicos, voltado para as
necessidades mercadoldgicas, ou seja, as necessidades imediatas do
mercado, de forma que as formagdes dos alunos passam a ser voltadas
para a perspectiva do emprego; desvalorizando a formacio integral do
sujeito, ao oferecer contetidos superficiais em seu processo de
escolarizac¢do. Tais conteddos, mesmo que superficiais, sio os mesmos

que sdo cobrados em testes padronizados.

No que se refere ao curriculo de protegao social:

O curriculo de protegio social visa oferecer um ambiente de integracdo e
acolhimento social, com base interesses e experiéncias comuns dos alunos,
opondo-se ao curriculo por disciplinas. Embora visto como forma de
integracdo entre conhecimento e experiéncia por meio de projetos, carece

de conhecimentos sistemdticos e ordenados (Libaneo, 2013, p. 63).
A partir de entdo, compreende-se que o curriculo de protecio
social oferece acolhimento social aos alunos em processo de formac3o;
e, em sua amplitude prioriza os aspectos emocionais na formagio dos

alunos, n3o valorizando a aprendizagens culturais e cientificas.
Segundo o autor supracitado:
O primeiro tipo de curriculo tem sido adotado em varios Estados brasileiros,

nio sem resisténcia dos professores, enquanto que o segundo tem a

preferéncia das orientagdes do governo federal. H4 indicios em sistemas
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estaduais de aplicacio dos dois modelos concomitantemente, ji que nas
orientagdes curriculares dos organismos multilaterais nio sdo
considerados incompativeis (Libaneo, 2013, p. 63).

Entende-se, portanto, que existe uma duplicidade no que se refere
ao curriculo no contexto da educagdo brasileira. Conforme visto, o
curriculo instrumental é o que prevalece na maioria dos estados
brasileiros, visando habilidades e competéncias que sio mensuraveis
por meio de avaliagdes externas que sdo, cada vez mais, constantes nas
escolas brasileiras. Tais avaliagfes possuem como foco avaliar as
condicdes dos alunos de responderem questdes previstas no curriculo,
o que leva as escolas durante o ano letivo a enfatizarem os contetidos
curriculares que serdo abordados em tais testes, o que resulta em um
processo de treinamento para responderem as mesmas. Todo esse
processo ndo valoriza a formag3o integral dos estudantes.

O curriculo de protecio social alinha-se as orientagdes do governo
federal conforme Libaneo (2013). As existéncias simultineas desses dois
modelos podem existir em alguns sistemas que buscam atender as duas
perspectivas curriculares. Essa duplicidade curricular é resultado de
uma dindmica que permeia a elaboragio e execugio de politicas puiblicas
na drea da educagio, que vem para atender aos principios de uma
curriculariza¢ido neoliberal.

O curriculo de protegdo social traz, de forma geral, uma falsa
solucdo para a educagdo, uma vez que a educacio deveria ser integral,
que visasse a transformacgio. No entanto, este curriculo acolhe a

vulnerabilidade, mas nio proporciona transformacio social.

O curriculo de protegdo social restringe-se a praticas de convivéncia social,
mantem-se atrelado A experiéncia corrente dos alunos, ainda que deem
importincia a problemas sociais, respeito a diversidade social e cultural
(ingredientes humanamente atraentes). Em ambos se perde o sentido de
escola, o sentido do pedagdgico, por onde se viabilizam as condigdes
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psicoldgicas e pedagégico-didaticas para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e moral dos alunos (Libaneo, 2013, p. 64).

Isto posto, fica evidente que o curriculo de protec¢io social possui
suas limita¢Ges ao enfatizar préticas de convivéncia social de forma
demasiada, nio que nio seja importante, mas acaba deixando aspectos
necessarios da aprendizagem de lado. Traz uma supervalorizagdo na
experiéncia do aluno, o que reduz uma abordagem nos conhecimentos
mais amplos como os cientificos. A educagio nesse sentido nio
consegue cumprir sua funcio educacional formativa por dar énfase a
questdes do aspecto social, e por n3o priorizar aspectos como
psicoldgico, pedagégico e didaticos que sdo necessdrios para o

desenvolvimento integral dos alunos que ali est3o.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou compreender qual a influéncia neoliberal na
defini¢io de finalidades educativas escolares. Para isso, foi necesséario
compreender o atual contexto marcado pelas politicas neoliberais, uma
vez que é compreensivel que a educagido se tornou objeto do capitalismo
ou que a educagdo se torna uma ferramenta que € tida como muito
importante para o seu desenvolvimento.

Através dos estudos de Oliveira e Freitas (2022), identificamos a
influéncia neoliberal na defini¢io de finalidades educativas escolares,
uma vez que, a partir dos autores supramencionados, constatamos que
o estudo do neoliberalismo estd longe de se esgotar e requer cada vez
mais andlises criticas e que o neoliberalismo precisa da educac¢io. Os

autores argumentam que:

Assim, nota-se que uma das razdes pelas quais o neoliberalismo precisa da

educacdo é que ela se constitui um vasto campo a ser explorado pelo

empresariado porque pode reverberar em lucro, via livre concorréncia no
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mercado de servigos educacionais. A educa¢io, em vez de ser um direito
universal assegurado pelo estado, passa a ser paulatinamente um servigo
oferecido por empresas do ramo educacional. Ao mesmo tempo em que os
neoliberais veem na educagdo uma area com grande potencial lucrativo,
encontram nela o ambiente de divulgacdo e de propagacio de sua ideologia,
pois através da educacio é possivel formar a forga de trabalho adequada ao
atendimento as demandas produtivas do capitalismo contemporineo
(Oliveira; Freitas, 2022, p. 4).

Sendo assim, este estudo adotou uma abordagem critica
transformadora em busca de compreensio das politicas educacionais
neoliberais e das finalidades educativas escolares. Os autores se
posicionam contra as referidas politicas, uma vez que defendem uma
educagio que seja publica, laica, que promova o aprendizado de
criangas, jovens e adultos.

As reflexdes promovidas neste estudo levam a compreensio de que
o aprendizado seja de uma formacio alicer¢cada nos conhecimentos de
formacdo cultural e cientifica, que em sua constituicio priorize os
conhecimentos produzidos pela humanidade, que formem, sob uma
perspectiva integral, sujeitos criticos e conscientes que possam
transformar a sociedade através da educagido. De maneira oposta ao que
defende o neoliberalismo, que é uma educa¢do que visa preparar os
trabalhadores apenas para o mercado de trabalho e execucdo de
atividades.

Em contraposi¢do ao curriculo instrumental e de prote¢io social

este estudo compactua com Libaneo (2013) ao defender um curriculo de

formac3o cultural e cientifica articulado a diversidade social e cultural.

[...] defende um curriculo assentado na formagio cultural e cientifica em
interconexio com as praticas socioculturais. Tendo como pressuposto que
a escola é uma das mais importantes instincias de democratizagdo da
sociedade e promocgdo de inclusdo social, cabe-lhe propiciar os meios da

apropriagio dos saberes sistematizados formados socialmente, como base
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para o desenvolvimento das capacidades cognitivas e a formacdo da
personalidade, por meio da atividade de aprendizagem socialmente
mediada. Além do mais, ensina-se a alunos concretos, razio pela qual se faz
necessério ligar os contetidos as praticas socioculturais e institucionais (e
suas multiplas relagdes) nas quais os alunos est3o inseridos. Essa concepgio
é, geralmente, fundamentada em autores da teoria histérico-cultural, para
quem a formacg3o das fungdes psicolégicas superiores decorre da atividade
sécio histérica e coletiva dos individuos expressa em multiplas formas de
mediagdo cultural do processo do conhecimento, incluindo ai o papel
central do ensino na promogio do desenvolvimento mental (Libineo, 2013,
p. 65).

7

O autor argumenta que é a escola que desempenha papel
importante para a democratizagio e acesso aos conhecimentos
elaborados, esta é quem promove condi¢des para a apropria¢io do
conhecimento. E evidente que, para que essa democratizagio se
concretize e os alunos possam acessar os conhecimentos elaborados,
faz-se necessirio uma educagio que ndo possua um curriculo
instrumental e tdo pouco de prote¢ido social, mas um curriculo que
possua uma proposta de formagdo cultural e cientifica articulada a
diversidade social e cultural conforme mencionado por Libaneo (2013).

Assim, é imprescindivel o estudo das finalidades educativas
escolares para compreensio da fungio da educacgio hoje, no século XXI

permeada pelo neoliberalismo.
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EDUCACAO E MERCADO DE TRABALHO NO BRASIL:
UM ESTUDO COMPARATIVO ENTRE A ERA VARGAS E
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INTRODUGAO

O processo de formagio de pensadores pode ser uma jornada que
dura toda a vida. Esse fato se torna ainda mais evidente quando
consideramos que o aprendizado ocorre de diversas maneiras, indo
além da sala de aula, e se manifesta de maneiras diversas em relagio ao
conhecimento adquirido. Ao percebermos que existem diferentes
correntes sobre como adquirimos e construimos o saber, tornamo-nos
capazes de assimilar e integrar diferentes experiéncias culturais com
pessoas, objetos e o ambiente em que nos encontramos. Uma questio
que impulsiona o ser humano a buscar constantemente conhecimento é
a experiéncia do capitalismo, que o obriga a procurar incessantemente
mais recursos para enriquecer e alcancar um status na alta sociedade.

No entanto, na maior parte das vezes, isso resulta na falta do basico
para a sobrevivéncia. Essa busca incessante estd diretamente ligada ao
conhecimento, como veremos adiante, pois a educacio, mais
especificamente a educagdo popular, ao longo dos séculos, se tornou a
forma pela qual a classe trabalhadora busca superar o estado de pobreza

legado pelos paises capitalistas que exploraram o nosso pafs.

! Pés-graduada. Professor DT SEDU ES. E-mail: alinemendes316@gmail.

? Pés-graduada. Professor B Filosofia SEDU ES. E-mail: jucilenecostermani@ymail.



52 e Educacio, Historia, Memoria e Cultura

A histéria do Brasil se divide em periodos com realidades distintas,
mas o modelo de educa¢io para as classes populares permanece
constante, impedindo a implementacdo de uma educag¢io democratica,
libertadora e de qualidade para todas as camadas sociais, especialmente
as classes populares (Da Silva Cabral, 2022).

A educacgio no Brasil teve um inicio com propdsitos religiosos. Os
padres jesuitas da Companhia de Jesus chegaram para se opor a Reforma
Protestante, convertendo os indios ao cristianismo e ao dominio real.
Isso resultou na ocupacgio do territério e na formagio de mio de obra
para a coroa portuguesa (Rodrigues; Dias; Lima, 2017).

Esse sistema perdurou até 1759, quando os jesuitas foram expulsos
das coldnias portuguesas pelo marqués de Pombal, devido a conflitos de
interesse com o governo portugués. O Estado assumiu a
responsabilidade pela educagio, desvinculando-a do aspecto religioso e
enfocando interesses comerciais. No entanto, a falta de professores
adequados e a persisténcia da influéncia jesuita levaram a formacio de
novos professores pelos mesmos (Maciel; Shigunov Neto, 2006).

Em 1808, D. Jodo VI e da familia real refugiou-se no Brasil devido a
ameaca de invasdo por Napoleio Bonaparte. Essa chegada foi crucial
para o desenvolvimento do pafs, tanto economicamente quanto
culturalmente. Na educagdo, houve esfor¢os limitados para aprimorar o
ensino, com foco principalmente na elite branca e livre. A transferéncia
da corte para o Rio de Janeiro trouxe algumas mudancgas na educacio,
mas o progresso foi limitado, com poucas escolas primadrias nas
principais cidades. A educag¢io desempenhou um papel disciplinador e
formativo, mas carecia de um método unificado e de planejamento. O
ensino superior recebeu investimentos, formando uma elite intelectual
que desempenhou um papel importante na independéncia do Brasil

(Costa, 2023).
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Com o retorno da familia real a Portugal em 1821, a elite social no
Brasil viu uma oportunidade de emancipacio devido as mudancas
econdmicas significativas ocorridas no pais. Sob pressio desse grupo, D.
Pedro I, filho de D. Jodo VI, proclamou a independéncia do Brasil. O
objetivo fundamental da educac¢do nesse periodo era a formagio das
classes dirigentes, embora na primeira Constitui¢cio Brasileira (1824), o
artigo 179 trouxesse instrucdo primaria e gratuita para todos os
cidad3os. As escolas nio possuiam material e os professores faltavam
com bastante frequéncia, pois apenas a remuneragio de professor nio
era suficiente para seu sustento, sendo assim obrigados a realizar
outras atividades. Assim, o Império preferiu nio investir em educacio,
priorizando a busca por solugées imediatas para os problemas politicos
e econdmicos.

Durante o periodo da Republica, a educa¢io recebeu uma forte
influéncia das ideias liberais e positivistas. Luiz Pereira Barreto
criticava a abordagem escolar tradicional, que enfatizava a formacdo
técnica em detrimento da integracdo da teoria na aprendizagem.
Inspirado pelo positivismo, ele defendia a criagio de escolas-modelo
que unissem a pratica e a teoria, refletindo sua visdo de "modernidade
industrial" fundamentada na teoria. Barreto também defendia o ensino
laico, argumentando ser um atraso na educacgido que havia comecado
com os jesuitas, e isso ja estava previsto na Constitui¢do de 1891 (Junior,
2003). No entanto, apesar da nova proposta educacional parecer um
avang¢o, na pratica, resultou apenas no aumento das matérias no
curriculo, mantendo um ensino enciclopédico e repetitivo. Nao houve
uma mudanca significativa no pensamento das pessoas nem um desejo
de promover conhecimento técnico-cientifico. A elite dirigente
persistiu em sua mentalidade voltada para questdes politicas e

econdmicas imediatas, semelhante aos senhores de engenho.
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Até o momento, observamos que a histéria da educagio no Brasil
passou por diferentes periodos, desde a influéncia religiosa dos jesuitas
no periodo colonial até as tentativas de reformas educacionais durante
o Império e a Republica, porém a educacio sempre esteve voltada para
a elite, onde os menos favorecidos sdo apenas mao-de-obra.

O presente artigo tem como objetivo analisar a evolugio da educagio
na Era Vargas e estabelecer um paralelo com o Novo Ensino Médio,
destacando as mudancas e desafios enfrentados ao longo do tempo e
como essas experiéncias histéricas podem fornecer insights para a

compreensio e o aprimoramento da educacio no Brasil contemporaneo.

1 METODOLOGIA

A pesquisa serd através da bibliografia sobre a Histdria da educagio
brasileira no periodo da Era Vargas (1930-1945) e 0 ano de implantag¢io
do Novo Ensino Médio (2022), se baseando em fontes secundarias, como

livros e artigos cientificos.

2 A EDUCAGAO NA ERA VARGAS

A década de 30 foi um periodo de grandes mudancas na histéria de
nosso pafs, marcada pela revolucdo varguista como consequéncia da
crise econdmica cafeeira. Este perfodo traz consigo grandes
modernizagdes capitalistas com a intencio de ampliar o mercado
econdmico e aumentar o ndmero de consumidores do mesmo.
Responsavel por um periodo de grande desenvolvimento econdmico
para o Brasil ao incentivar um Estado moderno, Gettlio Vargas foi o
primeiro presidente brasileiro a promover a industrializa¢do nacional
com o intuito de diminuir a dependéncia dos produtos que eram

exportados para o pais.
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Ao tomar a presidéncia com um golpe, ele passa por periodos de
grande instabilidade politica. A oposi¢io manifestou sua insatisfagio de
diversas formas, como a Revolucido Constitucionalista de 1932 em Sio
Paulo e a Intentona Comunista de 1935, respectivamente. Pelo Governo
Provisério, que ficou marcado pela troca de lideres federais indicados
pela ctpula da Republica Café com Leite por lideres de sua confianga,
criacdo do Ministério do Trabalho e uma nova constitui¢io no ano de
1934. O Governo seguinte foi chamado de Constitucionalista, que teve
como marco para o trabalhador brasileiro a criagio da Justica do
Trabalho e a legislacdo trabalhista, além de forte incentivo ao
nacionalismo nos meios de comunicacio e escolas que ja existiam e
estavam sendo criadas.

Nos anos que se sucederam, mais precisamente em 1937, o
crescimento da oposicdo fez com que Vargas mais uma vez tomasse o
poder a forga, instaurando o que conhecemos dos livros de histéria
como ditadura do Estado Novo, um tempo em que o Brasil foi colocado
em estado de sitio, tendo os opositores perseguidos, torturados e
mortos ao manifestarem descontentamento.

A Era Vargas teve fim em 1945 quando o ent3do presidente, Getulio,
foi deposto, sendo obrigado a renunciar a presidéncia apds um ultimato
dos militares motivados pela pressdo popular por elei¢es democraticas
e pela insatisfacdo de alguns setores das For¢as Armadas com o
autoritarismo do Estado Novo. O fato é que a crise de 1929 havia deixado
claro o perigo da dependéncia econdmica apenas no cultivo de uma
cultura, evidenciava-se assim a necessidade de uma industrializagio
urgente para que o pais nio apenas contasse com a agricultura. Desta
forma, além de nova infraestrutura, nascia entio a caréncia de uma
qualificagio para aqueles que trabalhariam nos setores secundarios e

tercidrios. E é esta caréncia e o controle ideolégico vigente que a
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educacgio poderia fazer com a juventude para beneficiar a elite, que vao
fazer com que a educagio seja entio um dos setores que mais recebeu a

atencdo de Vargas.

A educacgdo era apontada como um dos pontos chave do novo governo, cujo
principal objetivo consistia em formar um novo homem para atuar em uma
nova proposta de sociedade. E sob esta perspectiva que o Governo Getulista
a via como aspecto importante para o desenvolvimento do pais. A
preocupagdo voltava-se para o desenvolvimento do sentimento patriético
de uma forma ordenada e constante, vinculando estes valores as propostas
reformistas no campo da educag¢io (Quadros, 2013, p. 56).

Em 1931, é criado o Ministério do Trabalho, junto com algumas leis
trabalhistas, e 0 Ministério da Educagio, e junto com eles novas formas
para se alcancar o resultado esperado. Mas apenas em 1934 o ensino
primdrio passou a ser gratuito e obrigatdrio para todos os brasileiros,
bem como a criagio da Justi¢a do Trabalho. Essa medida visava ampliar
0 acesso a educac¢do basica e reduzir o analfabetismo e o trabalho
infantil. No entanto, a obrigatoriedade nio foi efetivamente cumprida,
pois faltavam escolas, professores e fiscalizacio. Além disso, a
uniformizac¢3o, sobre a Reforma Gustavo Capanema (1942), definiu as
diretrizes para o ensino primdrio, como o curriculo nacional, a duracio
de quatro anos, a frequéncia minima de 75%, a avaliagdo por notas e a
formacg3do civica e moral dos alunos. Essa medida visava padronizar e
controlar a qualidade do ensino primario em todo o territério nacional.
No entanto, a uniformiza¢io nio levou em conta as diversidades
regionais, culturais e pedagégicas do pais. A ideologia controlada, forte
traco do regime, era manifestada nesta modalidade como instrumento
de propaganda politica e de formac¢do de uma identidade nacional. Por
meio do curriculo, dos livros didaticos, dos hinos e dos simbolos
patriéticos, o governo buscava incutir nos alunos os valores do trabalho,

da ordem, do progresso e do patriotismo. Além disso, o governo também



Aline Sara Mendes dos Santos; Jucilene Costermani Ramos © 57

usou outros meios de comunica¢io, como o ridio, o cinema e a
imprensa, para difundir os ideais nacionalistas e autoritarios do regime.
Para o ensino Secundirio e Superior, a reforma aconteceu da

seguinte forma:

[...] a finalidade do ensino secunddrio ¢, de fato, mais ampla do que a que se
costuma atribuir-lhe. Via de regra, o ensino secunddrio tem sido
considerado entre nés como um simples instrumento de preparagdo dos
candidatos ao ensino superior, desprezando-se, assim, a sua funcdo
eminentemente educativa que consiste, precisamente, no desenvolvimento
das faculdades de apreciagido, de juizo, de critério, essenciais a todos os
ramos da atividade humana, e, particularmente, no treino da inteligéncia
em colocar os problemas nos seus termos exatos e procurar as suas solugdes

adequadas (Campos, 1941, p.45).

Ficava claro entdo sua intengio externa para a formagio dos novos
trabalhadores, mas além disso como falamos acima, as novas
oportunidades traziam um preco, a burguesia que financiava esses
projetos, nio se manteria no poder com uma reforma ideoldgica, para
isso entdo a mentalidade da juventude deveria se manter intacta para
que n3o houvesse qualquer ameaga ao sistema social burgués que

dominava.

N3o, evidentemente, que os sindicatos recém-criados representassem
adequadamente os interesses dos trabalhadores; na verdade, eles foram
muito mais, é claro, um instrumento de legitimac¢do do governo Vargas do
que uma suposta conquista dos movimentos populares. Mas nio ha davidas
de que para exercer esse papel, concessdes como a fixagio dos primeiros
saldrios minimos durante o Estado Novo, por exemplo, tiveram de ser feitas.
E isso ja era muito significativo para as massas urbanas em comparagdo com

o0 padrio que prevaleceu durante a Reptiblica Velha (Bueno, 2006).

Se tratando do Ensino Secundirio, a ideologia propagada para
dominio das massas, principalmente mais jovens era voltada além do

ideal elitista, o que também afirmava o conservadorismo da época.
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O que constitui o cardter especifico do ensino secundirio é a sua funcio de
formar nos adolescentes uma sélida cultura geral e, bem assim, de neles
acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica. O
ensino secunddrio deve ser, por isto, um ensino patridtico por exceléncia, e
patriético no sentido mais alto da palavra, isto é, em ensino capaz de dar ao
adolescente a compreensio dos problemas e das necessidades, da missio, e
dos ideais, da nagio, e bem assim dos perigos que a acompanhem, cerquem
ou ameacem, um ensino capaz, além disso, de criar, no espirito das geragdes
novas a consciéncia da responsabilidade diante dos valores maiores da

pétria, a sua independéncia, a sua ordem, e seu destino (Brasil, 1942).

No ano de 1937, vai ser destacado o autoritarismo de Vargas, que
passa a interferir de forma direta na economia e educagdo, os modelos
anteriores nio foram suficientes para suprir a meta industrial do
governante que necessitava de m3o de obra ripida e barata para a
demanda recorrente. Mesmo ji tendo sido implantado a séculos no
Brasil com os jesuitas, o nimero de institui¢des que ofertam cursos

técnicos cresce a partir de ent3o.

Observa-se o ensino industrial foi pensado para acompanhar a tentativa de
fortalecer a economia interna do pais em duas frentes. Na primeira, as
iniciativas governamentais com suporte o Ministério da Educagdo, que
visavam nio somente ao desenvolvimento mecinico operario, mas sim seu
lado humano, e, na segunda, os estabelecimentos industriais que almejavam
suporte do Ministério do Trabalho com o objetivo de dar aos operarios
instrugdes gerais e praticas que atuarem nas indtstrias que floresciam
naquele momento (Quadros, 2013, p. 68).

Uma problematica da época era que o ensino técnico era destinado
principalmente as elites urbanas e industriais, que obtinham acesso aos
melhores cursos e instituicdes de ensino, excluindo os trabalhadores
rurais e urbanos, que formavam a maioria da populagio, restando
receber apenas cursos elementares ou profissionalizantes de baixa

qualidade. Além disso, o ensino técnico era discriminado em rela¢io ao

ensino superior, sendo considerado inferior ou subalterno.
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0 modelo educacional implementado durante a Era Vargas tinha
como objetivo mitigar as tensdes entre as classes empresarial e
operaria, buscando alcancar essa reconciliagio por meio da
implementacdo de dois tipos de ensino distintos. Um desses tipos tinha
o propésito de formar lideres e condutores para a sociedade, enquanto
0 outro visava tornar os trabalhadores mais conformes e submissos

(Andreotti, 2020).

3. NOVO ENSINO MEDIO

O Novo Ensino Médio é uma reforma educacional que tem por
objetivo de tornar o curriculo mais flexivel, relevante e engajador para
os estudantes, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de
800 horas para 1000 horas anuais, onde a carga horaria da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, deve ter até 600 horas anuais e o restante
serd voltado para os itinerdrios informativos (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2023).

Esta reforma foi implementada na Lei 13.415/2017 que revoga o
ensino da lingua espanhola (Lei 11.161/2005) e altera as diretrizes e base
da educacio nacional (Lei 9.394/1996), altera também a regulamentacgio
do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educagio Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢io - FUNDEB (Lei 11.494/2007) e
institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017).

0 Governo justificou esta reforma a partir de dados do Ministério
da Educacio - MEC, onde o Indice de Desenvolvimento da Educacido
Bisica - IDEB de 2016 apresentou resultados negativos que eram
persistentes desde 2011, o que indicou uma crise no Ensino Médio. Para

Carrano (2017), o MEC interpretou os indicios da "crise do Ensino
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Médio" de acordo com sua prépria vontade e escolheu adotar a forma e
o contetido da mudanga como se o caminho proposto por ele fosse o
Unico vidvel.

A Associagdo Brasileira de Curriculo - ABdC e Associagido Nacional
de Pés-graduagdo e Pesquisa em Educacio - ANPEd emitiram

documentos em manifesto ao Novo Ensino Médio alegando que

Em primeiro lugar, é preciso, sobretudo, criticar a forma autoritdria como
tal politica foi instituida, por meio de Medida Provisdria, desconsiderando
tanto as préticas razoavelmente estabelecidas de debate ptublico quanto
desrespeitando instincias de representagdo da sociedade civil. Nem mesmo
o processo de consulta ptblica — bastante limitado - foi respeitado como
possivel instrumento de construgio conjunta de politicas publicas. Se nio
bastasse esse cardter autoritirio, a MP legisla sobre virias questdes
educacionais que alteram significativamente trechos da LDB vigente,
produzida com debate muito mais amplo (ABAC; ANPEd, 2016).

Conforme previsto na legislacdo, o Ensino Médio é estruturado em
duas partes distintas: uma dedicada a BNCC e a outra voltada para os
itinerdrios formativos. Dentro desses itinerarios, os estudantes tém a
liberdade de escolher qual deles desejam seguir. Esses itinerdrios
abrangem as dreas de Linguagem e suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias humanas
e sociais aplicadas, bem como Formacao técnica e profissionalizante.

0 mesmo documento destaca a importancia de alinhar o curriculo
escolar com as demandas do mercado de trabalho. Isso implica na
reducio da énfase em disciplinas como arte, filosofia, sociologia,
histéria e geografia, uma vez que essas dreas deixam de atender as
necessidades imediatas da proposta educacional, que parece priorizar a
formagio de futuros profissionais em detrimento de uma educacio

humanistica abrangente (DA SILVA; BOUTIN ,2018). E importante

lembrar que uma formacgio holistica ndo apenas enriquece a vida dos
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individuos, mas também pode contribuir para uma sociedade mais
diversificada e adaptével, capaz de enfrentar desafios complexos de
maneira eficaz. Portanto, encontrar um equilibrio entre a formacio
profissional e a educagio humanistica continua sendo um desafio
importante no desenvolvimento de politicas educacionais.

Os itinerarios sio compostos por um conjunto de disciplinas,
projetos, oficinas, grupos de estudo e outras atividades educacionais,
que os alunos podem selecionar ao longo do Ensino Médio. Isso permite
que eles aprofundem seus conhecimentos em uma area especifica do
saber, podendo escolher entre duas ou mais dreas, inclusive a Formacio
Técnica e Profissional (FTP).

Porém a oferta dos itinerarios seja determinada pelos sistemas de
ensino, a liberdade de escolha por parte dos estudantes pode ser
limitada, o que pode resultar na falta de alinhamento entre os interesses
dos alunos e os itinerarios disponiveis. Além disso, a escassez de escolas
que oferecem determinados itinerdrios pode levar a uma situa¢io em
que a maioria dos estudantes seja direcionada para um itinerdrio que
nio foi de sua escolha (SILVA, 2021).

Quanto ao aumento da carga hordaria, parece ser mais uma
iniciativa dentro da agenda da educagio integral, cujo foco principal
parece ser estender o tempo na escola em vez de enriquecer as
oportunidades educacionais que contribuiriam para uma formacio
mais abrangente dos estudantes. Isso sugere que o objetivo real é
prolongar a permanéncia dos alunos na escola, em vez de promover uma

educa¢io mais completa. Para Da Silva e Boutin (2018):

formac3o integral e integrada parece estar em segundo plano, uma vez que
ndo é o tempo ampliado que estd em prol da educagio integral, mas ao
contrario, a educagio dita integral parece ser uma manobra pra contemplar

o tempo ampliado.
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A ampliac¢do da carga hordria traz outro debate, considerando os
desafios socioecondmicos enfrentados pelos estudantes das escolas
publicas, é fundamental reconhecer que muitos jovens matriculados no
ensino médio desempenham um papel no sustento de suas familias.
Nesse contexto, é importante destacar que um aluno que precisa
trabalhar dificilmente conseguiria concluir o curso de acordo com o
novo formato proposto (DE SOUZA CORREA, 2018). Portanto, ao planejar
reformas na educacgio, é crucial considerar as realidades econ6micas
dos alunos e garantir que as politicas educacionais sejam flexiveis o
suficiente para acomodar aqueles que precisam trabalhar para ajudar
suas familias.

A énfase dada ao ensino-técnico, também demonstra problemas na
educacdo, pois a docéncia em cursos técnicos nio requer formacio
especializada, bastando que o sistema educacional certifique um
suposto "notério saber", para Ribeiro (2016) isto parece negligenciar a
importincia de uma sélida formacgio tedrico-pratica para melhorar a
qualidade do ensino, preferencialmente por meio de cursos superiores.
Ribeiro (2016) também alerta para os interesses empresariais e suas
prioridades de exploragdo e lucro, pois para atender estes itinerarios
formativos, serd necessdrio parcerias com as mesmas, incentivando
parcerias com o setor privado e retirando recursos da educagdo basica
do pais, além da oferta de uma mio de obra barata.

Outra questdo preocupante é a possibilidade desta nova reforma
ampliar as desigualdades, as escolas particulares tém a capacidade de
proporcionar um ensino mais especializado e voltado para a preparagio
para o vestibular, obtendo uma vantagem significativa sobre as escolas
publicas. Infelizmente, isso cria uma tendéncia preocupante de
aumento da desigualdade educacional, pelo menos em um primeiro

momento. Essa disparidade ocorre devido a uma série de fatores, como
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acesso a recursos financeiros, infraestrutura e corpo docente
qualificado, que muitas vezes sio mais abundantes nas institui¢oes
privadas.

S3o numerosas as preocupagdes tanto dos professores quanto dos
estudantes em relacdo ao Novo Ensino Médio. Trata-se de alteragdes
profundas no sistema educacional, implementadas através de uma
Medida Provisdria, sem consulta ptblica ou um didlogo significativo
com a sociedade em geral, especialmente com aqueles que sio mais
diretamente impactados por essas mudancas: os alunos e os educadores.
Portanto, é de extrema importancia e urgéncia empreender uma andlise

critica dessa reforma.

4. DISCUSSAO

A Educacio na Era Vargas e o Novo Ensino Médio representam dois
momentos cruciais na histéria da educagio brasileira, cada um com
suas caracteristicas distintas e objetivos especificos. Na Era Vargas, o
governo adotou uma abordagem mais centralizada e intervencionista
em relacio a educagdo, implementando politicas que promoviam a
industrializag¢do do pais e a formac¢io de uma m3io de obra qualificada
para atender as demandas das indudstrias emergentes. Isso resultou em
uma énfase na educacdo técnica e profissional, em detrimento da
educacdo humanista. De maneira semelhante, a atual reforma do Novo
Ensino Médio revela um foco maior nos interesses do setor privado,
sugerindo que a educagdo integral do jovem brasileiro no é a unica,
nem sequer a principal intencio.

Na Era Vargas, enquanto a elite tinha acesso a um ensino mais
amplo, voltado para o desenvolvimento de habilidades intelectuais e

culturais, preparando-os para assumir cargos de lideranca na
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sociedade, o ensino profissionalizante tinha como objetivo fornecer as
habilidades praticas necessdrias para preencher as demandas da
crescente indidstria e do mercado de trabalho, garantindo uma m3o-de-
obra adequada para as empresas em expansio.

A mudanca na Base Nacional Comum Curricular pode acarretar em
um processo semelhante, onde as escolas que atendem estudantes mais
pobres enfrentam um esvaziamento curricular mais profundo do que
aquelas que atendem jovens mais privilegiados. Isso pode resultar em
uma educacio de segunda classe para os estudantes mais vulneraveis,
enquanto os que podem pagar por uma educagio privada de qualidade
terdo uma vantagem significativa para ingressar no ensino superior.

Essa desigualdade na qualidade da educacdo pode perpetuar as
disparidades socioecondémicas no pais, uma vez que os estudantes mais
ricos terdo acesso a uma formacdo mais abrangente e de maior
qualidade, enquanto os estudantes mais pobres podem ser relegados a
um ensino mais técnico e limitado em suas possibilidades. Isso nio
apenas prejudica a igualdade de oportunidades, mas também pode
prejudicar o desenvolvimento social e econdmico do Brasil a longo
prazo, uma vez que uma maio de obra menos qualificada pode limitar a
capacidade do pais de competir globalmente e inovar.

Em resumo, tanto a Era Vargas quanto o Novo Ensino Médio
representam abordagens distintas na educagio brasileira, mas
compartilham um objetivo comum. Durante a Era Vargas, o foco era
criar uma forca de trabalho qualificada para impulsionar a
industrializa¢do do pais, enquanto o Novo Ensino Médio, apesar de
alegar liberdade para os estudantes, também busca essa mesma

finalidade de maneira dissimulada.
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CONS'DERAQ()ES FINAIS

Para garantir uma educagio de qualidade e equidade para todos os
brasileiros, é fundamental que as politicas educacionais sejam
cuidadosamente planejadas e considerem as necessidades e realidades
dos estudantes, especialmente os que se encontram em situagdes
socioecondmicas desfavoradveis. Além disso, é crucial promover uma
educacio que nio apenas prepare os alunos para o mercado de trabalho,
mas também os capacite com uma compreensio abrangente do mundo,
das artes, da cultura e da cidadania, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento integral da sociedade brasileira. Portanto, a andlise

critica dessas reformas é essencial para assegurar que a educag¢io no

Brasil progrida de maneira positiva e inclusiva.
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MEMORIA, HISTORIA E IDENTIDADE INTERCULTURAL
EM PRATICAS EDUCATIVAS NO TERRITORIO DE RODA
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INTRODUGAO

Compreendemos a importincia de trazer a luz deste estudo
elementos que permitem a potencializacdo dos saberes, fazeres,
vivéncias e memdrias dos diferentes sujeitos campesinos, tendo como
cerne a perspectiva dialégica defendida por Freire (1987). Tal
perspectiva se materializa num processo constante de confirmacgio da
inquietude e curiosidade, como elemento central do reconhecimento da
inclusdo dos seres humanos no movimento permanente da histéria.
Assim, se faz necessirio o resgate, por meio da memdria, das
experiéncias dos homens e mulheres que vivenciam suas préprias
histérias como atores fundamentais do territério do campo. Mediante
essa concep¢do transformadora presente nessa relagdo dialdgica
defendida por Freire, urge defendermos, assim como Caldart (2009), que
a Educacio do Campo se faz por meio do didlogo entre seus diferentes

sujeitos, representados por diversos grupos e formados por

[..] pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, assalariados

rurais e outros grupos [...] (Caldart, 2009, p. 153).
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Esses grupos fazem parte de diferentes concepgdes, culturas,
movimentos, etnias. Alguns representam os movimentos de
organizacdo popular, de género, de etnias de geracio, possuindo formas
distintas de se organizarem, de produzirem, de vivéncias, de
conhecerem a realidade, de visdes de mundo e diferentes manifestagGes
de lutas. E nesse campo diverso que se advoga uma educagio que busque
o didlogo intercultural entre os diferentes sujeitos campesinos como
forma de se fazerem ouvidos, atuando assim como agentes histéricos de
sua propria realidade, reconhecendo-se como oprimidos/opressores
que visam a uma educacio libertadora por meio da praxis efetiva para
alcancar a emancipacgio desses sujeitos.

Nesse sentido, devemos levar em conta uma concep¢do de campo
que assevera a participacio efetiva e ativa da comunidade,
possibilitando processos de auto-organizagio dos educandos,
educadores e comunidade e entrelagando a vida escolar com o trabalho,
com a terra, com a cultura local e com a histéria dos movimentos sociais
comunitirios e associativos existentes no territério campo. Dessa
forma, compreendemos que as préticas educativas na educagdo do
campo, presentes no projeto pedagégico da escola do campo, se fazem
necessarias para a ruptura com o modelo de educagio e de sociedade
vigentes. De acordo com Souza e outros autores (2008), a Educagio do
Campo deve pensar sua proposta pedagégica para além dos muros
escolares, rompendo com os paradigmas da educagio bancaria. Nessa
esteira, cabe enfatizarmos que, conforme pontua Foerste e Schutz-
Foerste (2007), esse processo deve ser orientado a partir da concepg¢io
da construc¢do de um projeto de educagdo intercultural, que valoriza os
saberes presentes no contexto do territério do campo, saberes
relacionados ao senso-comum, presentes nas memorias e vivéncias dos

homens e mulheres das comunidades rurais, de maneira que esses
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saberes dialoguem com os conhecimentos curriculares universais
disponibilizados pelos diferentes campos das ciéncias e registrados

formalmente.
1 EDUCACAO INTERCULTURAL E PRATICA EDUCATIVA

Defendemos o principio da interculturalidade a partir da
perspectiva apontada por Fleuri e Schubert (2001); Foerste e Shutz-
Foerste (2013), como elemento central na Educac¢io do Campo, por meio
do didlogo intercultural que busca “[...] promover relagdes dialégicas e
igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a universos culturais
diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a realidade”(Schuber;
Foerste; Shutz-Foerste, 2014, p. 46), reverberando, assim, as multiplas
vozes e culturas a se manifestarem por meio de suas narrativas em
defesa das diferentes culturas presentes nesse territério.

De acordo com Fleuri (2001), a educagio intercultural possibilita o
desenvolvimento de uma pedagogia do encontro entre os sujeitos de

forma que

[...] A educagio intercultural se configura como uma pedagogia do encontro
até as ultimas consequéncias, visando a promover uma experiéncia
complexa, em que o encontro/confronto de narragdes diferentes configura
uma ocasido de crescimento para o sujeito, uma experiéncia nio superficial
e incomum de conflito/acolhimento. No processo ambivalente /da relagio
intercultural, é totalmente imprevisivel seu desdobramento ou resultado
final. Trata-se de verificar se ocorre, ou nio, a ‘transitividade cognitiva’, ou
seja, a interagdo cultural que produz efeitos na prépria matriz cognitiva do
sujeito; o que constitui uma particular oportunidade de crescimento
cultural pessoal de cada um, assim como uma mudanca das relagdes sociais,
na perspectiva de mudar tudo aquilo que impede a constru¢io de uma

sociedade mais livre, mais justa e mais solidaria (p. 53).

Esse encontro intercultural se materializa na educac¢io do campo

por meio dos saberes, histérias e memoérias dos diferentes sujeitos dos
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territdrios rurais, considerando que na educa¢do do campo a escola é o
lugar do encontro da comunidade e deve estar aberta aos diferentes
sujeitos ali presentes: criancas, jovens, mulheres e idosos do campo, de
forma a fortalecer os lagos com a comunidade. Nesse cendrio de
entrelacamento entre os sujeitos campesinos, manifesta-se o didlogo
entre as diferentes culturas reveladas no processo intercultural de
forma que eles devem se reunir e pensar a partir de suas singularidades
construindo, assim, um projeto de educacio que represente a
diversidade caracteristica na educagio do campo.

Nesse contexto, enfatizamos, conforme postula Schubert e Foerste
(2013) ao citar Preiswerk (2011), destacamos a importincia da
compreensdo da interculturalidade e do didlogo intercultural numa
perspectiva critica reconhecendo as diferencas e as relagdes de conflitos
que influenciam, ainda que de maneira desigual, as relacdes entre os
diversos grupos e identidades se manifestando por diversos motivos:
econdmicos, politicos, sociais, etc.

Nesse sentido, o didlogo intercultural apresenta-se

[...] como uma categoria tedrica prépria, questiona racionalidades e o
cardter instrumental e monocultural das sociedades dominantes. Ele se
apresenta em seu aspecto teérico inclusivo para superar a ambiguidade do
termo ‘interculturalidade’, como visto inicialmente, e se realiza
especialmente nos espagos marcados por distintas territorialidades, por
distintas maneiras de situar-se frente ao entorno e a natureza. E, por fim,
implica a criagdo de condigdes de igualdade entre as partes que entram em
comunicagio, uma exigéncia sine qua non para realizagio do didlogo
intercultural. (Schubert e Foerste, 2013, p. 46).

Diante do exposto, defendemos o didlogo intercultural como
elemento central que baliza a educag¢do do campo ao romper com as

racionalidades e os paradigmas que regem a sociedade moderna nos

movendo a outros processos e aprendizados, reconhecendo, assim, os
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diversos conflitos e as dinimicas de exclusio e desigualdade presentes
na sociedade. Dessa forma, é possivel trazer para o centro do discurso
os diferentes saberes e fazeres que marcam as praticas culturais dos
sujeitos das comunidades rurais que se refletem na comunidade escolar
por meio das praticas educativas existentes na educagio do campo.
Assim, tomando como base tal perspectiva, reconhecemos que as
praticas educativas que envolvem os sujeitos do campo sdo delineadas
pela importincia das narrativas de seus atores, ou seja, por meio da
oralidade. A narrativa oral faz emergir no didlogo entre os sujeitos
campesinos, suas vivéncias, memadrias, histérias, o que contribui para o
fortalecimento de praticas educativas interculturais na educagio do
campo, como podemos identificar nas narrativas do mestre de congo
que participou do processo formativo, ocorrido no ano de 2017,
envolvendo escola e comunidade na regiio de Roda D’Agua, no
municipio de Cariacica-ES. De acordo com Thompson (1992, p. 44), a
histéria oral na relago histéria e comunidade “alarga a vida para dentro
da prépria histéria”, trazendo a histéria para dentro da comunidade e
retirando dela a histéria da prépria comunidade. Tal perspectiva
possibilita uma transformac3o “radical do sentido da prépria histéria”.
Nesse sentido, é preciso buscar uma educac¢io que se materialize
na vida nas vivéncias dos diferentes sujeitos, suas histérias, memorias,
saberes e fazeres, possibilitando assim um maior envolvimento dos
estudantes, professores, comunidade escolar e local, em especial nos
territdrios que dialogam com a educagdo do campo. A pesquisa realizada
buscou promover uma prética educativa que teve como cerne o didlogo
entre os diferentes sujeitos do campo em um processo formativo
envolvendo escola e comunidade. Tal perspectiva enfatiza a
importincia da meméria como elemento central e potencializa as

praticas educativas nos territérios do campo.
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Cabe aqui ressaltamos que a pesquisa em tela tem como lécus a
regido de Roda D’Agua, situada no municipio de Cariacica- ES, regido
rural do municipio. O territério em questio possui diversas
caracteristicas que destacam sua identidade rural e campesina, com
uma 4rea de Mata Atlantica preservada, producdes de géneros agricolas,
pecudria, fazendas, sitios, cachoeiras e estradas sem calgamentos e de
dificil acesso. Comunidades rurais, como as de Roda D’Agua, possuem
caracteristicas proéprias, tendo a agricultura familiar e as pequenas
propriedades rurais como base econémica da regido. Esses fatores
definem a importancia da regiio e suas manifestacées culturais, sendo
caracterizada pela manifesta¢io do congo, representando o patriménio
cultural imaterial que marca o folclore do municipio de Cariacica.
Assim, o Congo de mascara de Roda D’Agua é uma manifestacio cultural
marcada pela identidade dos povos negros e indigenas que viveram em
Cariacica em tempos passados e representa um elemento central que
fortalece e assinala a cultura da regido, especialmente na vida e na
memoria dos moradores, como podemos verificar na narrativa do
mestre de Congo que participou do processo formativo envolvendo

escola e comunidade, objeto de nosso estudo.

2 METODOLOGIA

A experiéncia aqui apresentada trata-se de uma pesquisa
qualitativa, apoiada em Bogdan e Biklen (1994), a partir dos
pressupostos da pesquisa participante, segundo Brand3o (2006). O
trabalho relatado neste texto foi desenvolvido no ano de 2017, sendo um
recorte da pesquisa de mestrado do Programa de Educagio em Ciéncias
e Matematica pelo Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), intitulada

de “Didlogo Escola-Comunidade na Escola do Campo e Estagdo de
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Ciéncias Margarete Cruz Pereira: entre histérias, memorias, saberes e
fazeres no municipio de Cariacica- ES, desenvolvido pelos autores desta
pesquisa. Este trabalho foi realizado em uma aula de campo durante o
processo formativo envolvendo escola e comunidade na Escola do
Campo Margarete Cruz Pereira em Cariacica- ES, localizada na regido
do bairro Roda D’Agua.

Participaram desse momento 25 cursistas, dentre os quais alunos,
professores, diretora, coordenadora, pais de alunos, o representante
dos produtores rurais, o mestre de congo da regiio de Roda D’Agua, a
representante da Secretaria de Agricultura, além da participacio de um
aluno mestrando do programa Educimat, que colaborou no trabalho de
campo e nas discussdes, e também de uma aluna mestranda do mesmo
programa que acompanhou os demais encontros. Assim, foi realizada
uma roda de conversa com o mestre de congo da regiio onde os
participantes ficaram em um circulo préximo a um cérrego da regido de
Roda D’Agua, proporcionado um momento de interagio e trocas
interculturais entre os cursistas, trazendo a tona vivéncias e memoérias
de seus sujeitos por meio da histéria oral. Os registros foram feitos com

a gravacdo de dudio e com imagens do trabalho realizado.

3 DIALOGOS E INTERCULTURALIDADE ENTRE OS SUJEITOS DO CAMPO

A conversa com o mestre de congo da regiio de Roda D’Agua, que
participou do processo formativo, possibilitou o envolvimento de todos,
por meio do didlogo intercultural com os saberes e vivéncias, histdrias,
memorias e cultura da regido. Esse momento pode ser considerado de
grande relevancia, pois proporcionou o envolvimento de todos e a
interacdo com o mestre de congo durante as narrativas sobre a cultura

local, fato significativo para os propdsitos deste estudo, tendo em vista
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garantir o envolvimento e a participacdo dos diferentes sujeitos como
protagonistas do processo em questdo. Desse modo, os participantes se
dirigiram préximo ao um pequeno cérrego da regido, onde esta situado
o rio Roda D’Agua.

O mestre de congo relatou primeiramente suas memdrias de
infancia, rememorando o tempo em que andava com seus pais. Em
seguida, levou o grupo pra um local préximo a uma cerca,
demonstrando uma area do terreno de uma propriedade, e informou
que nesse lugar existia um antigo moinho que se produzia fuba (farinha
de milho). Comentou, ainda, as dificuldades e as caréncias existentes em
seu tempo de crianga, retratando assim o cotidiano dos homens e
mulheres campesinos da regiio no trabalho realizado no campo.

As narrativas levaram os participantes a buscarem conhecer mais
sobre a histéria da regido, demostrando assim curiosidade sobre a
histéria e a cultura e a origem do nome da regiio, conforme podemos
notar na pergunta da diretora da escola, “Entdo, é por isso que veio 0 nome
Roda D’dgua?”

O mestre de congo responde:

Aroda d’4gua seria [...], em Taquarugy, 14 em cima no morro [...], mas a roda
era [..] o significado de Roda D’Agua porque Roda D’Agua é um morro, e
vocés podem ver que ele é todo rodado. Entdo todos os corguinhos nas
cabeceiras de Roda D’Agua descambam nesse riozinho af (apontando para o
cérrego) dai o nome Roda D’Agua porque recebe toda 4gua que vem cair nele,
e esse era o rio Roda D’Agua (grifo nosso).
Na interpretacio feita pelo mestre de congo, o nome Roda D’Agua
reporta-se a elementos da geografia local, destacando a importancia dos
rios e pequenos cérregos existentes na regido que fundamentaria o

nome da prépria regido. As memorias dos sujeitos sio produtos da

elaboragio coletiva, conforme nos lembra Pollak (1989, 1992).



Paulo Cesar da Silva Passamai; Eduardo Augusto Moscon de Oliveira ® /7

Entretanto, também s3o produtos de um constructo individual e
subjetivo, sendo construidas a partir de aspectos subjetivos das
vivéncias dos sujeitos.

Ressaltamos que a tentativa de trazer uma interpretacdo sobre a
denominacdo da regido a partir dos elementos de sua geografia nos
revela a importincia de enfatizar a intima relagio de seus sujeitos com
o territério, apresentando elementos concretos que representam o meio
ambiente e as inter-rela¢des produzidas por eles numa perspectiva que
reconhece a concepgio de totalidade.

O mestre de congo enfatizou a relevincia da manifesta¢io cultural
do congo da regido de Roda D’Agua, demonstrando a importancia do
processo de pertencimento e apropriacdo cultural ao destacar como a
cultura do congo contribui para o desenvolvimento dos processos
organizativos da prépria comunidade, conforme podemos observar no

relato abaixo:

[...] eu entrei no congo aos meus 10 anos, td no congo até hoje, 58 anos de
congo (...), e 0 congo me trouxe muita alegria, conheci varios lugares com o
congo (..), pra nés aqui em Roda D’igua ele é tudo, ele trouxe muito
beneficio, aqui pra Roda D’dgua (...), na época da energia, o congo ajudou a
contribuir com a energia aqui (...). Ent3o, isso foi uma coisa muito legal que
eu guardo comigo até hoje e vai passando de geracgdo para geracio.

Ao reforcar a importancia da manifestacdo cultural do congo da
regido, identificamos a necessidade de o mestre de congo demarcar sua
origem, a partir da resisténcia dos povos negros escravizados,
reconhecendo que essa manifestagio faz parte do processo de

disseminacdo da tradi¢io da cultura negra escrava, considerada uma

caracteristica marcante do territério.

[..] o carnaval de congo bota dez mil pessoas aqui, trazendo beneficio aqui

para aregido, uma coisa que foi formado pelos escravos e nés estamos dando
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continuidade até hoje. Um trabalho que os escravos comegaram na cabeceira
de Roda D’Agua e nés estamos dando continuidade a esse trabalho.

Santos (2011) enfatiza que o carnaval de congo da regiio de Roda
D’Agua tem suas origens relacionadas com a presenca de escravizados
na regido e com as dificuldades da realiza¢io da festa em homenagem a
Nossa Senhora da Penha, de forma que tais condi¢des vdo marcar a
memoria dos congueiros e mestres de congo da regido, levando-os a
reportarem sua identidade étnica ancestral e projetarem suas origens a
Africa.

Podemos notar essa marca ancestral quando o mestre de congo, ao
falar de suas origens familiares, afirma que toda sua famflia é
descendente de escravos, reforcando que hoje ele possui a banda de
congo do mestre Tagiba, formada pela sua familia, filhos, netos, noras e
sobrinhos.

Os participantes, ao observarem atentamente a narrativa do
mestre de congo, foram tomados pela curiosidade e buscaram interagir
com o mestre, fazendo perguntas sobre a sua ancestralidade e sobre
elementos da cultura do congo, como podemos observar no didlogo
entre um pai de aluno e o mestre de congo que estava participando da
visita.

Pai de aluno - Eu tenho uma curiosidade sobre o senhor que tem familia de
escravo e tem a cultura do congo. Ainda existem cangdes relembradas..., das
primeiras cang¢des dos escravos?

Mestre de congo — Sim, as primeiras cangdes da banda de congo sio todas
da época dos escravos, que eles cantavam e foi passando de geragdo para

geragdo com a mesma musica, a mesma toada deles (...).

Pai de aluno - Tem o idioma original? Ainda existe o idioma original?

()

Pai de Aluno - Mas tém as raizes que ndo foram esquecidas?
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Mestre de congo - As raizes nio podem ser esquecidas, tém que ser
lembradas(...) Entdo, aonde a gente vai a gente canta cinco musicas novas e
cinco das antiga (...)

Maie de aluno - Vocé vem de que geracdo, assim, bisneto, tataraneto?
Mestre de congo — Eu sou bisneto, né!

Pai de aluno - Quarta geragio?

Mestre de congo — Quarta geragio.

Tomando como base as narrativas e os didlogos realizados,
podemos inferir a importancia do didlogo intercultural, como ponto
principal no processo de valorizagio das diferentes manifestacdes
culturais desveladas e reafirmadas pelos sujeitos campesinos,
refor¢cando, portanto, a ancestralidade afro-brasileira e suas multiplas
manifesta¢des no plano da cultura. Tal perspectiva apresenta-se central
na proposta de uma Educagio do Campo que valoriza a
interculturalidade como elemento de luta e resisténcia contra um
modelo hegemodnico e monocultural de educagdo. Nesse sentido,
corroboramos com Fleuri (2001, p.53) apoiado em Nani (1998)
compreendendo a interculturalidade como um processo que promove
as inter-relacdes entre as diferentes dimensdes da cultura e suas
manifestac¢des, nio se reduzindo ao simples conhecimento ou aceitagio
do outro, mas sim a uma rela¢do de interacdo constante, de troca e
reciprocidade entre os sujeitos, reconhecendo-os em suas
singularidades, indo além da dimensdo individual e envolvendo as
diferentes formas e identidades culturais.

Esse processo de encontro intercultural apresenta-se na relagdo do
didlogo entre os sujeitos, possibilitando o resgate das memérias e das
vivéncias presentes nas narrativas sobre o territdrio, com fica explicito
na fala do mestre de congo, ao lembrar o passado e sua ancestralidade
na regiio rural de Roda D’Agua, com destaque para a regiio do

Encantado, localizada préxima a Escola do Campo Margarete Cruz
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Pereira, local onde seus antepassados viveram, remontando assim as

suas memorias de crianga. Outro aspecto significativo que observamos

7

nas narrativas é seu entrelacamento com a histéria cultural, local
manifestado nas multiplas relagdes produzidas a partir das vivéncias no
territério, desvelando aspectos que nos remetem a identidade dos povos

campesinos, como podemos observar no didlogo abaixo:

0 Encantado é logo aonde a gente entra para a escola do campo e aonde a
gente entra para esquerda ali. Eu ndo tenho muita parte... eu tenho mais
com o Sertdo..., 0 meu avd tinha um terreno 14, meu pai saiu daqui para
trabalhar 14, nés passava muito pelo Encantado, nds passava muito pela
Cruz, né..., e ninguém chama mais de Cruz. Nio sei se o Toninho lembra...
Produtor rural - As Sete Volta.

Mestre de congo — Nio, tinha Sete Volta e tinha Cruz, passava por baixo e
safa na Cruz e safa 14 em Eurico Andrade [...]. Depois que ele faleceu, ai eu
lembrei que meu pai falava que aqui tem muito sabid de peito roxo, entio
vou fazer uma musica para essa lembranca de meu pai, ent3o foi ai que eu
fiz a miisica eu subi 14 no Sertio pra morar aqui em Roda D’Agua. Pra chegar
14 no Sertdo era uma hora, pra chegar 13 a pé, chegava 1 estava quase na
hora de voltar, tinha muita jaca ndo precisava levar malmita nio, 14 a gente
comia muita jaca que era um jaqueral puro.

E meu pai sempre dizia: Olha foi aqui que eu me criei, a minha av6 foi pegada
a lago, entdo meu pai sempre falava comigo, a minha maie dormia aqui no
soteio. No caso, o soteio é o altdo [...] entdo dele dizia minha vé dormira no
soteio porque ela era pegada a laco e, quando meu av6 safa para trabalhar,

ela tinha que ficar trancada dentro de casa, porque senio ela fugia.

Como podemos verificar, as memorias do mestre de congo
possibilitaram que os sujeitos se reportassem sobre a origem histérica
de seu territério, promovendo assim um processo educativo de resgate

da identidade étnica do territério rural.
CONSIDERAgéES FINAIS

As memorias do mestre de congo possibilitaram que os sujeitos se

reportassem sobre a origem histdrica do territério da regiio de Roda
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D’Agua, produzindo, dessa forma, processos educativos que levam a
interacdo dos diferentes sujeitos do campo, promovendo o didlogo
intercultural entre os diferentes sujeitos campesinos e reconhecendo, a
partir das trocas estabelecidas, as possibilidades que potencializam as
praticas educativas na educagdo do campo.

O didlogo intercultural representa, antes de tudo, as trocas de
saberes, memorias e vivéncias, possibilitando aos sujeitos trazer a tona
as histérias da comunidade, extraindo assim saberes que dialogam
entre os saberes formais e nio formais, construindo novas
possibilidades educativas no territério do campo. Tal perspectiva se
materializa no fortalecimento da cultura da regido rural, sobretudo, a

cultura do congo da regido de Roda D’Agua.
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DIANTE DE UM ESPELHO: JEAN DE LERY E O
DISCURSO COLONIZADOR NA FRANGCA ANTARTICA

Felipe Sanches Santos Barbosa '

INTRODUCAO

Neste artigo, analisamos o livro Viagem a terra do Brasil (1578) do
cronista francés Jean de Léry (1534-1611), buscando identificar os
elementos discursivos que fundamentaram a constru¢io de sua
narrativa, tendo em consideracio as relagdes de identidade e alteridade,
bem como o contexto das invasdes coloniais e das disputas religiosas na
Europa do século XVI. Como principal provisora da nossa base teérico-
metodolégica, utilizaremos a abordagem histérico-semiética de Eni
Orlandi (2020), conforme apresentada em sua obra Andlise de Discurso.
De acordo com a autora: “Estas etapas de andlise tém, como seu
correlato, o percurso que nos faz passar do texto ao discurso, no contato
com o corpus, o material empirico” (Orlandi, 2020, p. 75). E uma busca
constante pelo entendimento, onde cada pista contextual vinculada aos
elementos estruturais do texto, nos leva mais fundo na descoberta das
camadas de significac3o.

No final do século XV e ao longo da maior parte do século XVI, os
europeus invadiram e estabeleceram col6énias no continente americano.
Os portugueses e espanhdis colonizaram a América do Sul. Em 7 de

junho de 1494, o Papa Alexandre VI (1492-1503) mediou as negociagdes
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do Tratado de Tordesilhas, que estabeleceu um meridiano como linha
diviséria entre os territérios sob o dominio desses dois reinos ibéricos.
De acordo com o tratado, a regido a leste da ilha de Cabo Verde ficaria
sob o dominio portugués, enquanto a regido a oeste seria controlada
pelos espanhois (cf. Le Goff, 2012, p. 82).

A Franca ndo reconheceu a divisdo do mundo feita pelo Papa. O rei
Francisco 1 (1494-1547), chegou a fazer a seguinte pergunta: “Onde
estava, afinal, o testamento no qual o Pai Ad3o legara o mundo as Coroas
portuguesa e espanhola?” (Tavarez, 2009, p. 45). O rei da Franga entdo
declarou a politica de mare liberum?®.

Dentro da Corte Francesa, no inicio do século XVI, apés algumas
expedi¢des bem-sucedidas de navegadores franceses ao Brasil, havia
defensores de uma ofensiva militar as Américas. E nesse cendrio que
surge a Franca Antartica, uma tentativa de colonizacdo francesa na Baia
de Guanabara.

As viagens realizadas durante esse periodo de colonizagio legaram
um patrimonio literario, cartografico e iconografico, principalmente
composto por mapas, ilustracdes, relatos de viagens e crdnicas. Esses
registros e producdes tém uma natureza multidisciplinar e
compartilham o objetivo comum de explorar a diversidade humana e
geogréfica. No conjunto, eles formam uma representa¢io do "Outro"
com caracteristicas exéticas. Entre esses documentos, encontramos
cartas nduticas, didrios de navegacio, relatos de expedicdes e cronicas
de conquista. Todos esses acervos podem ser reunidos sob a designacgio
de "Literatura de Viagens", um género literdrio que se desenvolveu
principalmente nos séculos XV e XVI, conforme apontado por Antdnio

José Saraiva e Oscar Lopes (Dias, 1997).

2 Expresséo latina que significava liberdade de navegacdo nos mares.
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Iremos enfocar a nossa andlise na cronica de um viajante que
relatou suas experiéncias transcorridas na Franca Antirtica entre os

anos de 1557 e 1558: Jean de Léry.

1 A TRAJETORIA DE UM PREDESTINADO

Nas proximidades da cidade de La Margelle, em uma regido de
clima habitualmente ameno, um bebé chamado Jean comegou a dar seus
primeiros passos pelo mundo. E realmente seriam muitos passos pela
frente, ele estava predestinado® a trilhar um caminho incomum.

Léry, uma comuna da regido, possivelmente deu origem ao seu
sobrenome. Por sua adesdo ao calvinismo, especula-se que pertencia a
emergente classe burguesa, sendo essa classe uma das precursoras da
religido reformada.® Aos dezoito anos, esse jovem sapateiro decidiu
deixar para trds sua profissio e sua terra natal, partindo rumo a
Genebra, na Suica. L4, se encontraria com ninguém menos que Joio
Calvino (1509-1564), um dos lideres mais proeminentes das reformas
religiosas. Foi o inicio de sua trajetéria intelectual, um passo que o
afastou ainda mais de seu discreto comego.

Corria o ano de 1556, embora ainda nio tivesse se formado como
ministro, surge um convite inesperado e que mudaria para sempre a sua
histéria. Jean de Léry é convocado pelo Conde de Coligny, Gaspar de
Chatillon (1519-1572), para integrar uma expedi¢io que partiria em

direcdo ao outro lado do Atlantico. Qual a inten¢io em “empreender t3o

* Em sua reflexao teoldgica, Calvino conceitua a predestinacdo a partir da crenca na onipoténcia e
onisciéncia divina. Por essa perspectiva, antes da criagdo do mundo, Deus escolheu soberanamente
quem seria salvo (eleitos) e quem seria condenado (réprobos). Essa escolha ndo é baseada nas acdes ou
méritos das pessoas, mas € uma decisdo divina que permanece misteriosa para nés. Portanto, o "destino"
em Calvino esta mais relacionado a elei¢do divina do que a nogao popular de destino como um caminho
predeterminado que cada pessoa seguiria independentemente de Deus.

* Paul Gaffarel, Luiz Tavares e Andréa Daher sdo exemplos de autores que creem que Léry pertencia a
burguesia.
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penosa e longinqua viagem”? (Léry, 1961, p. 31). Nada menos do que
estabelecer uma col6nia no Brasil, nas margens da Bafa de Guanabara,
regido que os franceses nomearam de Fran¢a Antdrtica. Era uma
empreitada ousada, liderada pelo Cavalheiro de Malta e Vice-Almirante
bretio, Marqués Nicolas Durand de Villegagnon (1510-1571). E assim,
cerca de 290 homens, foram até a Honfleur, porto de mar na regido da
Normandia, e embarcaram em trés navios, Léry foi designado para o
navio batizado de Grand Roberge (Léry, 1961, p. 44).

Durante a tentativa de colonizagio francesa ocorreu um
significativo nimero de deser¢des, com muitos embarcando de volta
para a Franc¢a em navios comerciais. Outros abandonando a empreitada
francesa e optando em viver com os indigenas, assim como ja faziam
diversos europeus, em sua predominincia os normandos. A falta de
contingente para expandir e manter o empreendimento obrigou
Villegagnon a enviar um emissario a Franca solicitando auxilio para o
rei Henrique II (MARIZ; PROVENCAL, 2005, p. 96). Foi nessa
circunstincia, que Jean de Léry afirma terem Calvino e Coligny recebido

cartas de apelo requisitando:

(...) ministros religiosos para o ajudarem e socorrerem na medida do
possivel nessa sua t3o santa empresa. Mas, principalmente, para prosseguir
com diligéncia na obra que empreendera e desejava levar avante com todas
as suas forgas, pedia que lhe enviassem, nio s6 ministros mas também
algumas outras pessoas bem instruidas na religido cristd a fim de melhor
reformar a si e aos seus e mesmo abrir aos selvagens o caminho da salvagio
(Léry, 1961, p. 41).

Neste trecho, é possivel observar nio apenas a contraposicio a
narrativa catélica em relagio a coloniza¢do, mas também a proposi¢do
de um método especifico para colonizar os indigenas através da cultura,

mais especificamente pela religido. Porém, a medida que os calvinistas

desembarcaram na Ilha de Serigipe (posteriormente ficou conhecida
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como Ilha de Villegagnon e, hoje, abriga a Escola Naval), ansiosos por se
envolverem em um projeto que prometia a propagacio da fé
protestante, foram sendo surpreendidos, pois apesar da boa acolhida
inicial, as fissuras religiosas surgiram rapidamente.

Visto que ao contririo do que acreditavam, o Vice-Almirante
seguia estritamente a liturgia e os dogmas catdlicos. Essas diferencas
religiosas ficaram mais evidentes durante a celebracdo da ceia, na qual
Villegagnon defendeu o ritual da transubstanciagio,’ Léry chegou a
comparar esse ato com a antropofagia indigena: Queriam assim embora
sem saber como fazé-lo, comer a carne de Jesus Cristo, nio sé
espiritualmente, mas ainda materialmente, a maneira dos selvagens
guaitakd, que mastigam e engolem a carne crua (Léry, 1961, p. 76).

A medida que os debates religiosos se intensificavam, os calvinistas
se viam cada vez mais relutantes em continuar trabalhando sob a
lideranca de Villegagnon. Apés um periodo de tensdes crescentes, eles
tomaram uma decisdo: abandonar o Brasil e retornar a Europa. O
destino escolhido foi a Sui¢ga, j4 que neste momento, a pratica da religido
protestante na Franga estava totalmente proibida.

Apé6s as desavencas com o Vice-Almirante e de conviver com
indigenas, Léry retornou para a Europa, em 1558. Seu objetivo era claro:
completar seus estudos e aprofundar seu conhecimento teoldgico. Dois
anos depois, em 1560, alcangou um novo marco, foi nomeado ministro
calvinista, recebendo a missdo de desempenhar seu oficio na regido de
Lyon.

0 ano de 1562 trouxe uma virada na histéria religiosa e politica da

Franca. Catarina de Médici, a entdo regente do jovem rei Carlos IX,

® Constituida pela unido das palavras de origem latina: trans (além) e substantia (substancia), a palavra
“transubstancia¢do” tem por significado a transformagao do pao e do vinho em corpo e sangue de Jesus
Cristo no ato da consagragao.
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emitiu o Edito de Saint-Germain, concedendo aos seguidores da religido
reformada o direito legal de praticar sua doutrina. Embora um marco
para os protestantes, essa decisio gerou um profundo
descontentamento entre os catélicos. A tensdo atingiu seu dpice em 1°
de mar¢o do mesmo ano, quando um massacre ocorreu na cidade de
Vassy. Esse evento sangrento foi o estopim para uma série de oito
guerras religiosas que se desenrolariam ao longo de trinta e seis anos.
Em 19 de marc¢o de 1563, Catarina de MéEdici assina, o Edito de
Pacificagcdo, popularmente conhecido como Tratado de Amboise,
terminando oficialmente a primeira fase das Guerras Religiosas
Francesas. Além disso, o tratado de paz restaurou a Franca, garantindo
aos calvinistas sua liberdade religiosa. Baliza que acalmou por um
tempo os Animos em meio as ruas inquietas da Franga do século XVI.
Nesse cendrio, Léry retorna a Genebra e menciona pela primeira
vez ter escrito sua crdnica de viagem. No entanto, por circunstincias
adversas teria perdido o manuscrito original de suas experiéncias. Paul

Gaffarel narra da seguinte maneira:

Compds a obra a instancias de seus amigos, nos lazeres que lhe outorgou a
paz de Amboise; mas nio a imprimiu imediatamente. Entregara, com efeito,
seu manuscrito a um de seus amigos, o qual o devolveu por intermédio de
um criado que se revelou suficientemente desastrado para perdé-lo. Léry
viu-se obrigado a refazer a obra de meméria, porém uma espécie de
fatalidade se obstinava em persegui-la. Perdeu-a pela segunda vez e foi
somente em 1576 que voltou a posse do primeiro manuscrito, encontrado

em Lyon, e pdde afinal publicar sua narrativa (Gaffarel In Léry, 1961, p. 13).
Em 1578, sua primeira edi¢io foi publicada, mas entre o momento
em que sistematizou suas memorias em palavras e sua impressdo. Uma
sombra escura pairou sobre a Franca: a Noite de Sio Bartolomeu, em 23

de agosto de 1572. Foi uma noite de terror e violéncia, quando os

catélicos atacaram os reformados sob a égide da coroa francesa,
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estendendo seu dominio de Paris a varias cidades. Nesse momento, Jean

de Léry estava na cidade de La Charité:

La Charité nio foi poupada. J4 em fins de agosto os italianos do Duque de
Nevers tomavam de surpresa a cidade e trucidaram vinte e dois
protestantes. Léry era uma vitima provavel, mas escapou por milagre, com
seu colega Pedro Melet, e se refugiou na praga forte de Sancerre” (Gaffarel
In Léry, 1961, p.13).

Sancerre acabou por tornar-se um baluarte para os calvinistas.
Com o cerco a cidade, as despensas ficaram vazias por semanas, a fome
e o desespero fizeram com que alguns tomassem atitudes terriveis. Léry
testemunhou a brutalidade e o “canibalismo”. Apesar de tudo, conseguiu
sobreviver. E assim, recolheu-se aos recantos de Genebra, na Suica,
acompanhado por Francisco de Coligny®, supervisionou a impressio de
intimeras edigdes e tradugdes de seu livro.

Antes de encerrarmos esta viagem pela trajetdria de Léry,” cremos
que seja relevante abordaremos alguns aspectos. As querelas religiosas
marcaram tanto o discurso presente em seu livro que, desde o prefécio,
Jean de Léry nio pode conter seu desagrado em relagio ao frade André
Thévet (1502-1590), a quem se referiu como "um refinado mentiroso e
um imprudente caluniador" (Léry, 1961, p. 22). Esta contraposi¢io a
Thévet e aos catdlicos é um tema recorrente em toda sua cronica,
marcando cada pigina com uma polarizagio evidente. Indo adiante em
sua narrativa, Léry faz uma argumentagio provocadora:

Esse bom catélico, como o provei no preficio deste livro, nio esteve 14 em

nosso tempo. Havia entre ele e néd um espago de 2.000 léguas, impedindo

® Francisco de Coligny, filho do almirante Gaspar de Coligny, nascido a 28 de abril de 1557 e falecido em
1591.

7 As informacoes biogréaficas foram extraidas da nota de Paul Gaffarel que compde a edicao do texto de
Léry a qual trabalhamos. Cf. LERY, Jean. Viagem d terra do Brasil. Rio de Janeiro: Biblioteca do Exército,
1961.
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que os selvagens, por nossa causa caissem sobre ele e o procurassem matar,
como ousou escrever; deveria, portanto, em vez de encher seus livros
bobagens, alegar outros argumentos para provar que o seu zelo da

conversio do gentio foi embaragado pelos ministros (Léry, 1961, p. 79).
Para caracterizar melhor essa contraposi¢do de Léry a Thévet, é
importante analisar a diferenca entre esses dois relatos. Utilizaremos,
como exemplo, um tema que suscitava pavor nos europeus, a questdo da
Antropofagia. André Thévet repudiava tio fortemente o ritual “canibal”,
a ponto de questionar um indigena sobre essa pratica. A resposta do

nativo, nas palavras do préprio Thévet (1944, p. 246):

Replicam os indios, quando se lhes censuram essa crueldade, ser uma
vergonha perdoar os inimigos, aprisionados em combate; demais, era
preferivel destruir os contrérios, a fim de evitar que os mesmos incitassem
novas guerras. Eis como se porta essa gente brutal.

Em outra passagem ele argumenta que a “histéria n3o fala de
nenhum povo, por mais barbaro, que use de tio excessiva ferocidade”
(Thévet, 1944, p. 245).

Léry também repudiava o “canibalismo” com veeméncia e afirmava

“« . ~ . . »
que “(...) essa gente tem arraigado no coragio o sentimento de vingancga
(Léry, 1961, p. 152). E ao encontrar franceses catdlicos participando de
rituais antropofigicos, afirmou que esses europeus teriam se adaptado
“« . . » z .

aos costumes bestiais dos selvagens” (Léry, 1961, p. 159). E ainda eram
piores que os nativos, porque se gabavam de ter matado e comido seus
inimigos. Jean de Léry também repudiava ver como esses franceses “se
poluiam em toda sorte de impudicicias com as mulheres selvagens”

(Léry, 1961, p. 159-160).
Em outra passagem, Léry (1961, p. 161) comparou a antropofagia

com a perseguicdo religiosa que acontecia na Franga:
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Poderia aduzir outros exemplos de crueldade dos selvagens para com seus
inimigos, mas creio que o que disse ji basta para arrepiar os cabelos de
horror. E ttil, entretanto, que ao ler semelhantes barbaridades, nio se
esquecam os leitores do que se pratica entre nds (...). Nio abominemos,
portanto, demasiado a crueldade dos selvagens antropéfagos. Existem entre
nés criaturas tio abomindveis, se nio mais, e mais detestdveis do que
aqueles que sé investem contra nag¢des inimigas de que tém vinganga a
tomar. N3o e preciso ir a América, nem mesmo sair do nosso pais, para ver
coisas tdo monstruosas.

Nas péaginas desses relatos, um embate de narrativas se desenhou,
pois tanto André Thévet quanto Jean de Léry condenavam
enfaticamente a pratica da antropofagia, todavia suas abordagens
revelaram nuances distintas e até mesmo antagonicas. Léry, em sua
cronica, ndo apenas criticou a antropofagia indigena, mas também a
utilizou como uma ferramenta retérica para criticar os catdlicos.

Na obra Como Conhecemos o Passado, David Lowenthal (1998, p. 95)
afirma que “a memoéria corrobora a identidade pessoal”, e para

sustentar esta afirmagio, o autor, estabeleceu as nogdes de

“Atualizagio” e “Ressignificagio” das lembrangas:

As lembrangas também se alteram quando revistas. Ao contririo do

esteredtipo do passado relembrado como imutavelmente fixo, recordacdes

sdo maledveis e flexiveis; aquilo que parece haver acontecido passa por

continua mudanca. Quando recordamos, ampliamos determinados

acontecimentos e entdo os reinterpretamos a luz da experiéncia
subsequente e da necessidade presente (Lowenthal, 1998, p. 138).

Enquanto o ministro Léry meticulosamente delineava sua

narrativa, as palavras foram escolhidas em um contexto muito

diferente daquele que ele descreveria nas paginas de sua crénica. Vale

ressaltar que Léry nio era apenas um observador distante, era também

um participante ativo das disputas e conflitos que marcaram a

cristandade europeia de sua época.
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Em meio a tinta e as paginas de sua cronica, Jean de Léry tragou as
linhas de suas memadrias, essas se entrelagaram com os acontecimentos
vividos por ele. Em um periodo marcado por guerras religiosas na
Europa, estando a Franca no epicentro desses conflitos. Léry, o autor de
nosso relato, nio era um mero espectador dessas contendas. Sua crénica
é escrita ndo nas dguas calmas da Guanabara, mas em pocas de sangue
que jorravam em feridas abertas pelos santos massacres.

Apesar da importincia de sua obra, Léry parecia ter se despedido
definitivamente da Franca. Nem mesmo o promissor Edito de Nantes®,
foi capaz de atrair Léry de volta. Seus passos haviam encontrado um
novo lar, nosso cronista viajou para a cidade suica de Berna, onde
encontrou um reftgio seguro (Gaffarel In Léry, 1961, p. 15). Na curva do
rio Aar,’ em 1611, deu seus tltimos passos pelo mundo. Pela dtica da
doutrina calvinista, Jean de Léry foi um eleito, predestinado ao

incomum.
2 EM MEIO A SELVAGENS

O vento de oeste, considerado o “mais propicio” permanecia
constante e por volta das oito horas da manh3, do dia 26 de fevereiro de
1557, Léry e os demais expediciondrios, avistam a terra do Brasil
Ancoram “a meia légua de um lugar montanhoso chamado Huuassil
pelos selvagens” (Léry, 1961, p. 15). Sobre este termo; “selvagens,”

precisamos fazer algumas consideragoes.

¢ O Edito de Nantes, promulgado em 1598 pelo rei Henrique 1V, foi um esforco para encerrar as
sangrentas Guerras de Religido que assolaram a Franca por décadas e proporcionar um grau de
liberdade religiosa para os protestantes. Permanecendo em vigor até 1685, quando o Edito de
Fontainebleau, emitido pelo rei Luis XIV, revogou-o e restringiu severamente os direitos dos
protestantes.

° A cidade de Berna, foi construida em torno de uma curva do rio Aar.
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Jean de Léry menciona, em sua crdnica, o termo “selvagem” ou seu
plural “selvagens” 315 vezes, além de empregar em mais duas
oportunidades o seu sindnimo “silvicolas”. Tomando o fato de que os
sentidos s3o estabelecidos historicamente em uma diregdo
determinada, quando remetia-se aos mnativos brasileiros nessa
terminologia, ndo era de forma alguma uma designagio neutra ou
literal, Léry parte, em seu relato, de conceitos e termos historicizados,
parte de um mundo preconcebido.

Léry partia de conceitos e termos historicamente condicionados,
incorporando-os em seu relato. Ao chamar os nativos de "selvagens" ou
"silvicolas", ele estava inserindo essas populagdes em um mundo
preconcebido, no qual esses termos denotavam uma suposta
inferioridade, falta de civilizac¢do e a necessidade de conversio religiosa.
Essa terminologia ndo apenas reproduzia a ideologia hegeménica do
periodo, como legitimava a colonizagdo e a evangelizagio forgada dos
nativos, jd& que eram vistos como "selvagens" que precisavam ser
“civilizados” e “salvos.”

Neste ponto, ao analisar a crénica de Léry, é fundamental
reconhecer a carga semintica, ideolégica desses termos e como eles
contribuiram para a constru¢io de uma representagio dos nativos
brasileiros que estava profundamente enraizada nas concepgdes da
época.

Com isso em mente, nossa viagem pelo espago-tempo se estender3,
do despontar da Epoca Moderna, retrocederemos ainda mais,
atravessando os séculos até a antiguidade grega, um periodo muito
anterior ao momento em que Léry coloca os pés na América.

A associacgdo entre o termo "selvagem" e o conceito de "barbaro"
vem desde a Grécia Antiga, isso revela a tendéncia ocidental de

categorizar e hierarquizar os que nio pertencem a sua cultura. As
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observagdes de Klaas Woortmann (2001) sobre a presen¢a do termo
"selvagem" no pensamento europeu nos proporciona compreendermos
a construcdo histérica da alteridade, quais os seus desdobramentos e
consequéncias.

A palavra "barbaro" tem suas raizes na Grécia Antiga, quando as
po6lis gregas desenvolveram uma forte identidade cultural e
consideravam a sua civilizacio como o auge da sociedade. Qualquer
pessoa ou grupo que nio estivesse inserido nesse contexto grego era

considerado como "barbaro". Conforme explica Maria do Céu Fialho:

O Outro, o Ndo-grego, que comega, desde muito cedo, a ser designado, na
sua globalidade, de acordo com um critério de caracter linguistico aplicado
negativamente, é o barbaros. Preside ao critério desta designagdo a
experiéncia de estranheza helénica perante o seu linguajar
incompreensivel, que soa como ‘bar bar’ — uma espécie de onomatopeia da
incongruéncia. Tal designagdo denuncia, na percep¢do do Outro, a
incémoda incapacidade de compreensio dos seus cédigos de
comportamento e comunicagio, a partir da linguagem, em sentido lato, da
identidade (Fialho, 2010, p. 113).

Com o tempo, essa expressdo evoluiu para o termo "barbaro" e
passou a ser usado nio apenas para descrever povos que nio falavam a
lingua grega, mas também nio compartilhavam a mesma religiio,
costumes e valores gregos. Essa visdo dos gregos antigos em relagdo aos
barbaros era profundamente etnocéntrica, refletindo a crenca na
superioridade de sua prépria cultura e civilizagdo. Essa disting¢io entre
gregos e barbaros foi uma parte importante da identidade grega e
influenciou a forma como eles interagiram com outros povos e culturas
ao longo de sua histéria.

A palavra "selvagem" designava-se inicialmente aqueles que

viviam em regiGes nio urbanizadas ou selvas. Entretanto, esse sentido

transformou-se ao passo que os gregos estabeleciam uma associagdo
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entre a cultura grega e o conceito de civilizagdo, considerando os que
nio compartilhavam dessa cultura como pertencentes a um estigio
mais préximo da natureza e dos animais. Essa ressignificacio do
"selvagem", além de ser consequéncia da estigmatizacio de outros
povos, contribuiu para a manuten¢do de uma perspectiva etnocéntrica
ao longo da histdria.

A Igreja Catdlica exerceu funcdo matriz na vida medieval, e as
referéncias biblicas eram os pontos de partida e de chegada na
construgio das compreensdes sobre o mundo e tudo que compunha o
cosmos. A titulo de exemplo, o mito de Ad3o e Eva no Paraiso, instituia
a ideia de um estado inicial de pureza e harmonia, contrastando com a
decadéncia da humanidade apds o pecado original. Essa narrativa
contribuiu para uma distin¢3do entre os que estavam dentro da fé crista
e os que estavam fora, sendo estes ultimos tomados como "selvagens"
ou “pagios”.

Nesse sentido, na transi¢io da Antiguidade para o Medievo, a

concepc¢io greco-romana hibridizou-se com a cultura judaico-crista:

No cristianismo medieval, além de uma divisdo hierarquica do cosmos em
geral e da humanidade, se estabelecia também uma diviso entre salvos pela
graca e condenados. Contudo, o Deus cristio, mais tolerante que o dos
hebreus, poderia reunificar os homens, na medida em que estes se
reunificassem com Deus (Woortmann, 2001, p. 260).

E a partir deste momento, o termo passou a ser usado nio sé como
referéncia a quem nio pertencia a mesma cultura ocidental, como
também, para caracterizar a “encarna¢io da maldi¢io” (Woortmann,
2001, p. 260). Sendo desta forma, a construc¢io da alteridade, através da
degradacdo do outro, serviu como justificativa para a apropria¢io do
“Novo Mundo” pelos europeus, especialmente nas américas, onde essas

justificativas concentravam-se em argumentos teoldgicos.
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Nesta concepgio, a apreciacio do “Outro” era sempre feita a partir

de préprios termos da sociedade europeia:

A dificuldade em lidar com a alteridade fazia com que nio fosse incomum a
atitude segundo a qual tudo que n3o fosse cristdo era anticristdo. Em boa
medida, o dnico interesse por outras religides estava na sua supressio.
Existiam relatos etnogréficos, mas a literatura relativa a outros lugares que
nio a Europa tendia a girar em torno de monstros e maravilhas herdados da
Antigiiidade, e a certas categorias, como deserto e nomadismo, definidoras
de um estado/estdgio selvagem (Woortmann, 2001, p. 260).

Sob essa perspectiva, que concebe os indigenas como incivilizados,
os nativos ndo teriam conhecimentos e meios para aproveitar os

recursos que lhe eram oferecidos pela natureza, Bonnici explica que:

A alteridade sistemdtica e programada constituiu a ideologia dominante
para que o enriquecimento europeu fosse levado a um termo bem sucedido.
H4 muitos indicios de que os relatos de viagens do século 16 vislumbram a
terra brasileira como um potencial, algo inaproveitado pelos indigenas, do
qual somente o europeu tinha o conhecimento, possuia a ciéncia e podia

maximizar (Bonnici, 2000, p. 22).

O termo “selvagem” fala muito mais sobre os europeus do que
sobre os indigenas, e esse fato, segundo Woortmann, também decorre

de uma concepgio especifica de histéria, da qual:

A construgdo de uma humanidade dnica foi uma exigéncia fundamental do
cristianismo para que, desde a patristica, se engendrasse a concepg¢io
providencialista da histdria: unidade no espago e unidade no tempo, sob a
égide da Vontade Divina, compdem o universalismo necessirio ao
cristianismo. Segundo tal concepg¢do nio existiriam eventos com significado
em si mesmos; apenas sinais misticos de um governo divino. Por isso, a
histéria se torna também milenarista ou apocaliptica (Woortmann, 2001, p.
264).

A mentalidade etnocéntrica que predominava na Europa durante o

século XVI tinha implicagdes significativas nas relacées de identidade e



Felipe Sanches Santos Barbosa ® 97

alteridade. Os europeus utilizavam essa mentalidade para justificar a
dominagio e a explora¢io de outros povos em diferentes partes do
mundo. A base desse argumento era a crenca de que estavam levando a
civilizacdo e a religido para os chamados '"selvagens" ou povos
considerados inferiores.

Em sintese, a nogio de “selvagem” é produto da combinagio:

(...) de idéias herdadas da Grécia antiga, da tradi¢3o judaica e de concepgdes
europeias pré-cristds integradas a uma concepg¢do providencialista da
histéria, a nogdo de selvagem surge como mediadora das relagdes de
alteridade no tempo e no espago (Woortmann, 2001, p. 259).

Feitas as devidas consideragbes sobre o termo “selvagem”.
Voltemos para o momento da chegada dos calvinistas em terras
brasileiras.

Depois de dispararem alguns tiros para avisar aos nativos de sua
chegada, viram aproximar-se da praia “homens e mulheres em grande
ntumero” (Léry, 1961, p. 60). Nenhum dos marinheiros com experiéncia
reconheceu exatamente o lugar; entretanto, Léry afirma que os
“selvagens eram da nac¢io dos Margaid aliada dos portugueses e por
consequéncia t3o inimiga dos franceses” (Léry, 1961, p. 60).

Nesta passagem, por atitude do mestre do navio que sabia um
pouco da lingua desses nativos, os franceses acabaram articulando um
contato e realizando alguns escambos. Porém, apesar da boa recepgio,
como eram supostamente inimigos dos franceses, Léry diz que isso
pareceu-lhes “astdcia”; e como a vantagem de conhecerem bem o
territdrio, seria facil os “desbaratarem e comerem” (Léry, 1961, p. 62).

Apesar do temor dos franceses, os Margaid “agiram sem duavida
como honestos cavalheiros e embaixadores corteses.” Léry traz um tom

irdnico sobre o habito dos indigenas de andarem praticamente nus:
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“revelaram a magnificéncia de sua hospedagem mostrando-nos as
z . o . . ”»
nidegas, na opinido de que mais valem as camisas do que a pele
Léry, divaga, em sua crénica, sobre “modo de vida dos selvagens e
a outras coisas singulares e desconhecidas aquém-mar” (Léry, 1961, p.
91) que viu durante sua passagem pela Guanabara. Nesse sentido, a

dimensao corporal dos indigenas foi bastante relatada:

(...) n3o s3o maiores nem mais gordos do que os europeus; sio, porém mais
fortes, mais robustos, mais entroncados, mais bem dispostos e menos
sujeitos a moléstias, havendo entre eles muito poucos coxos, disformes,
aleijados ou doentios (Léry, 1961, p. 91).

E intrigante observar a aproximacio, entre a representacdo da
estrutura fisica dos indigenas e um conceito de corpo ideal, um corpo
que se assemelha com o que os europeus consideravam ser a natureza
em sua forma mais pura. Dentro dessa proximidade, surge uma analogia

com um mito familiar aos europeus:

Apesar de chegarem muitos a 120 anos, (sabem contar a idade pela lunagio)
poucos sdo os que na velhice tém os cabelos brancos ou grisalhos, o que
demonstra nido sé o bom clima da terra, sem geadas nem frios excessivos
que perturbem o verdejar permanente dos campos e da vegetagdo, mas
ainda que pouco se preocupam com as coisas deste mundo. (..) E parece que
haurem todos eles na fonte da Juventude (Léry, 1961, p. 92).

A lenda da Fonte da Juventude é uma narrativa que remonta a
antiguidade e tem raizes em vdarias culturas ao redor do mundo. Essa
lenda alimentava a crenca de que existia uma fonte mdagica capaz de
conceder a juventude eterna a quem dela bebesse. A associacdo dessa
lenda com a explora¢do da mio de obra indigena é uma tentativa de
justificar a exploragdo. Ao vincular os nativos a uma suposta resisténcia

ao envelhecimento devido a sua suposta capacidade de utilizar a dgua

da Fonte da Juventude, os colonizadores europeus poderiam
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argumentar que os corpos dos indigenas eram naturalmente adequados
para o trabalho penoso e, assim, legitimar sua exploragio.
Uma propriedade que se repete na obra de Léry é a atribuicio de

caracteristicas animalescas aos nativos:

Quanto ao nariz, em vez de fazerem como as nossas parteiras que por
ocasido do nascimento das criangas apertam-lhes as ventas com os dedos a
fim de tornar-lhes o nariz afilado, os nossos americanos o esmagam com o
dedo polegar logo ao sairem os filhos do ventre materno, pois a formosura
se mede entre eles pela chateza do nariz (assim ocorre também em Franga
com os cachorrinhos) (Léry, 1961, p. 93-94).
Podemos notar, no trecho a seguir, que o nosso cronista tem a
atencdo voltada para uma idiossincrasia dos indigenas: a nudez. Léry,

relata a dificuldade de convencer as mulheres indigenas a vestir roupas:

Os homens, como ja dissemos, ainda se vestiam por vezes, mas elas nio
queriam nada sobre o corpo e creio que nio mudaram de idéia. Em verdade,
alegavam, para justificar sua nudez, que nio podiam dispensar os banhos e
lhes era dificil despir-se tio amitide, pois em quanta fonte ou rio
encontravam, metiam-se nigua, molhavam a cabe¢a e mergulhavam o
corpo todo como canigos, ndo raro mais de doze vezes por dia. Suas razdes
eram plausiveis e quaisquer esforgos para convencé-las do contrario foram,
alids, indteis (Léry, 1961, p. 100).

Apesar de apresentar uma moderada resignacio em relagdo ao
héabito da nudez, isso ndo pode ser interpretado como uma abertura ao
“Outro”. Dado que a nudez, é caracteristica intrinseca aos animais, esse
tom de resignagdo passa a ser uma maneira de compor os nativos como
bestas, pois é presumivel que um animal, ou um ser perto dessa
condig3o, nio tenha simpatia pelo uso de vestimentas.

E para 14 do que ja posto, Léry, recorrendo a Escrituras, utiliza a

nudez como recurso retérico para criticar a opulenta indumentéria

catdlica:
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Ni3o é de meu intento, entretanto, aprovar a nudez contrariamente ao que
dizem as Escrituras, pois Ad3o e Eva, apds o pecado, reconhecendo estarem
nus se envergonharam; sou contra os que a querem introduzir'entre nds

contra a lei natural, embora deva confessar que, neste ponto, ndo a observam

os selvagens americanos. O que disse é apenas para mostrar que nio
merecemos louvor por condeni-los austeramente, sé porque sem pudor
andam desnudos, pois os excedemos no vicio oposto, no da superfluidade de
vestudrio. Praza a Deus que cada um de nés se vista modestamente, mais por
decéncia e honestidade do que por vangléria e mundanismo (Léry, 1961, p. 102).

Vale a pena observar com ateng¢do que, no discurso de Jean de Léry,
a nudez nio é completamente isenta de critica; é apenas utilizada para
criticar o suposto '"vicio oposto". A descricio da nudez indigena
apresenta, desta forma, funcio que vai além de um simples
contraponto, visto que se revela como um instrumento eloquente na
escrita de Léry, uma ferramenta de reafirmacio de sua identidade
religiosa cristi calvinista.

Depois das desavencas com Villegagnon, os calvinistas
embarcaram em um navio carregado com “pau-brasil, pimentio,
algoddo, bugios, saguis, papagaios e outras coisas da terra, que levavam
os passageiros” (Léry, 1961, p. 201) e partiram em 4 de janeiro de 1558.
Mas até mesmo neste momento, Léry representa os nativos de forma a

atacar os catélicos:

Assim, ao dizer adeus a América, aqui confesso, pelo que me respeita, que,
embora amando como amo a minha pétria, vejo nela a pouca ou nenhuma
devogdo que ainda subsiste e as deslealdades que usam uns para com outros;
(...) reduzido a dissimulagdes e palavras vis, por isolamento muitas vezes
nao ter ficado entre os selvagens nos quais como amplamente demonstrei,
observei mais franqueza do que em muitos patricios nossos com rétulos de
cristios (Léry, 1961, p. 202).

Identificamos assim a utilizacio recorrente de analogias e
projec¢des que esvaziavam os significados da cultura indigena. Servindo

de estratégia retdrica para reafirmar sua postura religiosa calvinista.
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Ao abordarmos a obra de Léry consideramos o contexto histérico e
ideoldgico em que ela foi produzida e seu préprio sentido discursivo.
Reconhecemos que a narrativa de Léry é profundamente influenciada
pelas visdes colonizadoras de sua época, que desumanizavam os povos
indigenas e os consideravam como "selvagens" a serem civilizados.

Nesse sentido, a andlise critica de elementos que possam aparentar
uma receptividade ao “Outro” é uma forma de destacar as contradi¢des
e complexidades presentes na obra de Léry, ao mesmo tempo em que
nio perdemos de vista o contexto mais amplo de dominacio e
colonizagio.

Em tultima observagio, através da cronica de Jean de Léry, foi
possivel identificar que a relagio dos europeus do século XVI com a
alteridade, realizou-se pela proje¢io da cosmovisio cristd europeia na
cultura indigena, e pincipalmente, através da negacdo. Construindo o
“Outro” como desumano e incivilizado, e por conseguinte, esse "Outro"
deveria ser domesticado.

Essa concepg¢do, mais a estratégia retérica de utilizar
singularidades dos nativos como instrumentos para criticar catélicos,
levou a omissdo deliberada ou inconsciente de virios aspectos da
cultura indigena que n3o foram consideradas uteis no processo de
construcio da narrativa de Léry. Essa omissio resultou no
esvaziamento dos significados que os indigenas atribuiam a sua prépria
realidade. No entanto, atendia aos interesses do publico,
principalmente os europeus calvinistas do século XVI, e também aos
objetivos expansionistas da Franca.

Portanto, a forma como os indigenas foram representados e

compreendidos na obra Viagem & Terra do Brasil, nio demonstra
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nenhuma abertura genuina ou receptividade ao “Outro”. As
representacdes estavam intrinsecamente ligadas aos objetivos e as
perspectivas de seu autor. E assim, funcionando como um espelho, onde

Jean de Léry refletia-se no decorrer de suas préprias palavras.
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PARA ALEM DAS MONTANHAS:
O PROTAGONISMO DAS IRMAS FRANCISCANAS DA
PENITENCIA E CARIDADE CRISTA - EDUCACAO E
MISSAO NO SUL DE MATO GROSSO

Eliane Maria Amaro '
Adriana Renata Santos ?

INTRODUCAO

O presente trabalho integra o conjunto de estudos sobre Histdria
das Institui¢des Educacionais (HIE), campo da Histéria da Educagio, que
culminou na disserta¢io de mestrado “Escola Franciscana Imaculada
Conceicido: histdria da instituicdo educativa na regido de Dourados, sul
de Mato Grosso (1955-1975)*"- de Amaro (2018) na UFGD - Universidade
Federal da Grande Dourados. As andlises se centraram no movimento
da Congregacdo das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crist3
(IFPCC), com fundagio na Holanda no ano de 1835. Nas primeiras
décadas de sua existéncia, a congregacio se estendeu para a Alemanha,
de forma a implantar o trabalho com a educagio, a assisténcia social e a
saude. Entretanto, seus trabalhos foram interrompidos pelo movimento

ideolégico do Kulturkamp®, que interditou a agdo das escolas Catdlicas,

' Mestre em educacao pela UFGD. PPGEdu/ GEPHEMES/UFGD. Supervisora Educacional. E-mail:
elianemamaro4@gmail.com .

2 Mestre  em educagao pela UCDB. PPGE/UCDB. Diretora Escolar. E-mail.
adriana@escolaimaculada.com.br

* https:/files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/MESTRADO-DOUTORADO-EDUCACAQ/Eliane%20Maria
%20Amaro.pdf

https://portal.ufgd.edu.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado-educacao/dissertacoes-defendidas

* Luta travada na Alemanha entre o papado e o governo imperial dirigido por Otto von Bismarck,
Chanceler do Império Aleméo em 1872, como consequéncia do processo de unificagdo alema. Na época,
o Clero catélico romano op6s-se a unificagdo sob a lideranca do reino protestante da Prussia. Devido a


https://portal.ufgd.edu.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado-educacao/dissertacoes-defendidas

106 e Educacéo, Histéria, Memdria e Cultura

permitindo-lhes somente os trabalhos com os hospitais. Tal fato
desencadeou novas estratégias de missdo. Assim, as IFPCC, em resposta
ao pedido do Superior dos padres Jesuitas no Sul no Brasil, devido ao
periodo em que a Igreja brasileira despertava a preocupag¢io com o
avan¢o do protestantismo e da educagido laica, aportaram em Sio
Leopoldo-RS-Brasil, em 1872, e, na chegada, ja assumiram a Escola Sio
José. De acordo com Amaro (2018, p. 71), a expansdo da missio foi
promissora, “em 1947 [..] constavam, além do Colégio S3o José, a
existéncia de 40 casas, entre os quais, estavam: Colégios e Escolas
Normais, Gindsios, Escolas Elementares, Asilos, Orfanatos e Hospitais.".
A missio educativa ultrapassou a Provincia sede do Rio Grande do Sul e
as [FPCC migraram para o sul de Mato Grosso a partir do ano de 1954.

Figura 1 - Atuacao da Congregacao das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista
na atualidade.
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Fonte: Amaro 2018

esse fato, a Provincia da Turingia precisou sair para sobreviver e, assim, poder sustentar a Ordem
Franciscana (Amaro, 2018, p. 76).
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Nesta pesquisa, Amaro (2018) teve o propdsito de trazer a lume o
protagonismo das IFPCC, com a instalacido de mais uma escola no

municipio de Dourados-MS em 01/03/1955.

Figura 2 - Atuacao da Congregacéo das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista
no sul de Mato Grosso.

Franciscanismo no sul de Mato Grosso
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1 METODOLOGIA

A Escola Franciscana Imaculada Concei¢io é uma escola
confessional catdlica, dirigida por freiras franciscanas, surgido no ano de
1955, na regiio de Dourados, ao Sul do Mato Grosso (uno) °. Conforme
Amaro (2018, p. 33), “O caréter funcional dessa instituic3o [...] se assentava
nos preceitos bdsicos educacionais legalmente exigidos na época e
principios religiosos franciscanos, como a fraternidade e o cultivo
espiritual”. Desta forma, a pesquisa se nutriu de fontes histéricas

oriundas da Diocese de Dourados, do Centro de Documentagdo Regional

*Por desmembramento do antigo Estado de Mato Grosso, localizado na regido Centro Oeste do Brasil,
o atual Estado de Mato Grosso do Sul foi criado por meio da Lei Complementar n® 31, de 11 de outubro
de 1977 e foi implantado em 1° de janeiro de 1979 (BRASIL, 1977). Utilizamos no texto “sul do Mato
Grosso —uno”, referindo-se, hoje, ao estado de Mato Grosso do Sul, devido ao fato de o recorte temporal
da pesquisa abarcar o ano de 1955 a 1971, periodo anterior a divisdo territorial Estado.
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(DCR), com destaque para materiais iconogréficos, “cronicas” escritas por
agentes da prépria escola e Relatérios do Curso Normal (1959-1966). A
investigacdo foi pautada em algumas categorias de andlise: a motivagao
para criacdo e instalagdo dessa Escola Franciscana, o cendrio fisico do
prédio (interno e externo), o perfil dos agentes sociais que ali se
movimentaram (discente, docente, inspetores, entre outros), as
caracteristicas de sociabilidade, bem como o cotidiano escolar. Os dados
coletados das fontes histéricas foram interpretados a partir das
categorias de andlises ja explicitadas. Procuramos estabelecer relagdes
reflexivas entre o particular — a escola, situada na cidade de Dourados —
e o geral, o universo histdrico-escolar e social do pais, durante o Brasil
Republicano, apés a II Guerra Mundial, (1939-1945) com destaque para as
décadas de 1950 a 1970. Foi possivel destacar o papel dos principais
agentes sociais dessa construcao histdrica e identificar as contribui¢des e
protagonismo das IFPCC no processo de escolariza¢io e formacdo de
professores na regido sul do Estado com a fundagdo da primeira escola
normal no municipio. Em sintese, pode-se observar que, historicamente,
esta institui¢do teve, por um lado, suas singularidades vinculadas a
expansdo da Igreja Catdlica, a qual utilizou como estratégia o
investimento, sobretudo, na Educag¢io e em agdes sociais; €, por outro,
tratou-se de uma instituicdo que foi veiculo difusor de ideias préprias
dessa fase Republicana, as quais foram amplamente divulgadas em

Ambito nacional. Para Le Goff (2001, p. 27),

A histéria s6 é feita recorrendo-se a uma multiplicidade de documentos
[fontes histéricas] e, por conseguinte, de técnicas: 'poucas ciéncias, creio,
sdo obrigadas a wusar, simultaneamente, tantas ferramentas
dessemelhantes. E que os fatos humanos sio, em relacgio a todos os outros,

complexos’.



Eliane Maria Amaro; Adriana Renata Santos ¢ 109

Neste interim, o mergulho na pesquisa foi um ato processual e
oneroso, entre respiros e afogamentos eu, a pesquisadora, me deliciava
no baud das “Coisas velhas”® e nos depoimentos coletados. Todavia, posso
afirmar que o trabalho representou um verdadeiro desafio regado a
sacrificios pessoais, familiares e profissionais. Cada passo, cada
“achado”, cada pequena conquista foi amplamente celebrada.

A partir da premissa bourdieusiana, analisou-se e interpretou-se
as fungdes da instituicdo escolar na sociedade da regido de Dourados,
bem como suas relagdes com o sistema politico educacional existente.
Relagbes estas que investiram suas prdaticas em capital cultural e
aumentaram o volume do patriménio social e econdmico,
influenciando, por sua vez, os comportamentos e expectativas de
diversas camadas sociais da sociedade douradense.

Em sintese, analisou-se o recorte temético (1955-1975) na busca das
estratégias de reproducio empregadas, de comportamentos e
expectativas das diversas camadas sociais em relagio a instituicio
escolar e de modo a permitir uma compreensio mais adequada das
relages entre a escola e a realidade social, além de entender o
protagonismo das IFPCC, sempre atentas na sua real missio educativa:

educar para a Paz e o Bem, com Ternura e Vigor”.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A obra educacional das IFPCC, iniciada na Holanda em 1835,
carrega em seu Aamago os principios do Cristianismo e do

“franciscanismo”. Amaro (2018, p. 72) afirma que “A vertente pedagdgica

©Para a pesquisa Amaro (2018) , apoiou-se no percurso sobre cultura escolar metodolégico de Marilena
Camargo, delineado no livro “Coisas Velhas: Um percurso de investigacdo (1928-1958)", de Marilena A.
Jorge Guedes de Camargo (2000).

’Paz, Bem, Ternura e Vigor séo as palavras chaves do protagonismo das irmas franciscanas.
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acabou por ser a principal metodologia de aplicagio da “Paz e Bem”
(Francisco de Assis) e do “Deus Cuida - Deus Proverd” (Catarina
Daemen)® , tornando-se mecanismos colaborativos no processo da
difusio do apostolado cristdo, rumo a almejada “Sociedade Perfeita” °.
O projeto ultramontano da Igreja Catdlica almejava combater as ideias
do mundo moderno e permitir, assim, o aperfeicoamento moral e
espiritual do homem, a fim de leva-lo A eternidade. Dessa maneira, deu-

se inicio a um processo civilizatério catdlico em contraponto aos ideais

racionalistas modernos. Destarte, a questdo politica estava posta:

De um lado, os demiurgos da modernidade, para quem a Igreja Catélica era
uma sobrevivente reaciondria da Idade Média. De outro, a Igreja Catdlica,
que identificava a modernidade e seus construtores do mal, qualificando-

0s, portanto, como seus inimigos e inimigos da humanidade (Manoel, 2004,
p. 44).

Nesse campo de luta, a missdo civilizatéria catdlica elegeu suas
estratégias por meio de atividades pastorais® educativas doutrindrias,

nas quais a educacio escolar se apresentava como um espago promissor

de investidura da Igreja.

Com o Concilio de Trento, apresentou-se a preocupagio com a ampliagdo da
educagio feminina, principalmente voltada para a doutrinagio das
mulheres. Neste contexto, as religiosas se tornaram necessirias e
articuladoras para a expansio da doutrina catélica, principalmente no seio
familiar (Amaro, 2018, p. 54).

8”Paz e 0 Bem” e "Deus Cuida” sao frases rotineiras na vida das religiosas e na pratica educativa das
escolas conduzidas pelas Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista.

? Sociedade Perfeita foi fundamentada na viséo elaborada no Concilio de Trento, entre 1545 e 1563,
devido as marcas singulares da sociedade moderna. Esta emergiu engendrada em um periodo histérico
no qual a Igreja necessitava se auto justificar e se defender de uma sociedade religiosamente dividida
em virtude da Reforma Protestante.

Pastoral deriva de “pastor”, um elemento constante na simbologia biblica. Deus é comparado ao pastor
que possui autoridade e solicitude com suas ovelhas. Jesus Cristo é visto como o bom pastor no
Evangelho de Jodo. A acdo pastoral catolica é a acdo da Igreja Catolica no seu conjunto de atividades
pelas quais realiza sua missao.



Eliane Maria Amaro; Adriana Renata Santos © 111

O protagonismo feminino na missdo catélica, toma corpo por
necessidade de auxiliar as estratégias de expansio doutrinaria da Igreja,
as quais s3o dirigidas por freis, padres, bispos e Papa. Os lideres do alto
clero enxergaram nas mulheres religiosas a for¢a da sensibilidade e do
vigor no gerenciamento da missio, talvez até, com maior maestria ao
administrar as estratégias de educacdo e missdo, seja no trabalho
pastoral, seja na gestdo de escolas. A for¢a feminina na missdo educativa
da religido Catdlica passa a ser vista, ndo por seu mérito préprio, mas
por sua condicdo em sensibilizar o seio familiar e nele alimentar a fé, a
cristandade rumo a Sociedade perfeita. Afinal, de acordo com Amaro

(2018, p. 56)

[...] o cendrio educacional, ap6s a reforma pombalina, passou por adaptagdes
e desafios na tentativa de reverter a educagdo confessional consolidada.
Surgiram, assim, as aulas de disciplinas isoladas, sem planos sistematicos
de estudos e, ao lado disso, via-se como problemdtica as selegdes de
professores. [...] o poder politico (partidirios do pensamento liberal e do
direito individual) e o religioso (defensores do pensamento ultramontano,
partidérios do pleno poder papal) continuaram suas defesas e conflitos que
foram tomando formas diversas nos anos seguintes.

Com a Proclamagio da Republica (1889), parte da religido catélica
deixou de ser oficialmente reconhecida devido ao término do regime de
padroado. A Constitui¢io Imperial reconhecia a ReligiZo Catdlica como
base politica, mas a Republicana nio adotou este mesmo pensamento.
Nesse sentido, “A Republica outorgou-lhes a liberdade, mas roubou-lhe
a ‘protec¢do’” (Araujo, 1986, p. 56). Desta forma, tornou-se prioridade que
a Igreja Catdlica se tornasse ainda mais estrategista em disseminar a fé,
por meio da educac¢io e missio, contando ainda mais com as “Irm3s”, as

mulheres religiosas. O trabalho pastoral e escolar se tornam a mola

mestra do sucesso da missio.
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Nesse caminhar metodolégico, realizou-se o levantamento das
seguintes bibliografias histéricas: A Missdo Franciscana em Mato Grosso,
livro produzido por Pedro Knob (1988), um missiondrio da Ordem
Franciscana; a dissertacio de mestrado Uma proposta educativa na
Cosmovisdo Franciscana para o mundo atual, de Irani Rupolo (1998);
Pedagogia Franciscana: Desenvolvimento e Perspectivas, de Roberto
Zavaloni (2000); Os Pioneiros Viajantes da ilusdo, da memorialista Maria
Goretti Dal Bosco (1995). Além dos Cadernos de ex-alunas, contendo
atividades de sala de aula do Instituto Educacional de Dourados (atual
Escola Franciscana Imaculada Concei¢io); algumas matérias dos jornais
O Progresso e o Douradense (1940 e 1950), que apontavam as dinimicas de
relagdes estabelecidas com o social, a politica, a economia e com outras
institui¢des da Ordem Franciscana, no cendrio educacional de
Dourados-MT.

Para subsidiar e organizar a versdo da pesquisa, buscou-se teses e
dissertacgdes, livros e publicagdes. A leitura de A educagdo catélica no
Brasil: Passado, Presente, Futuro, de Laércio Dias Moraes de Moura
(2000); O péndulo da histéria: Tempo e eternidade no pensamento
catélico (1800-1960), de Ivan A. Manoel (2004); Igreja Catélica no Brasil:
um estudo de mentalidade ideolégica, de José Carlos Souza Aradjo (1986)
e Historias das ideias pedagdgicas no Brasil, de Demerval Saviani (2007)
auxiliou no entendimento do movimento do catolicismo no Brasil. Por
este meio, compreendeu-se que, dar historicidade a Escola Franciscana
Imaculada Conceicdo, atendia a anseios subjetivos e objetivos da
pesquisa, um deles era explorar o “franciscanismo” e sua atuagio na
educacio.

A propésito do “franciscanismo”, Jacques Le Goff (2001, p. 124-125),
historiador medievalista, em sua obra Sio Francisco de Assis, destaca

que:
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O franciscanismo foi um grande movimento religioso que, mais do que as
outras ordens mendicantes, marcou, impregnou o conjunto da sociedade
cristd no século XIII, século em que nasceu. Utilizou métodos novos de
apostolado. Rompendo com o isolamento do monarquismo, anterior,
despachou seus membros pela estrada, mas sobretudo os mantinha nas
cidades, entdo em plena aceleracio de desenvolvimento, no coragio da
sociedade. Seu sucesso teve repercussio em todos os meios. S3o Francisco
de Assis, seu fundador, contribuiu, por sua personalidade histdrica e
lenddria, para assegurar o essencial desse sucesso. Suas obras e seus
primeiros bidgrafos constituiram o essencial arsenal de que se serviram os
Franciscanos para agir sobre a sociedade de seu tempo, pela palavra e pelo

exemplo. Que é que este arsenal nos ensina ent3o sobre a sociedade?
Le Goff, ao estudar o “franciscanismo”, instigou e impulsionou a
pesquisadora em desvelar tanto a agdo, quanto a missio franciscana nos
ambitos da sociedade douradense, tendo como foco o campo

educacional, através de uma institui¢io escolar confessional,

pertencente as IFPCC.

Foto 1 - Chegada das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd no municipio de
Dourados, sul de Mato Grosso - 1955, hoje Mato Grosso do Sul.

Fonte: Amaro 2018
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Foto 2 - Primeira atividade educativa das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade
Crista, na escola paroquial Patronato de Menores - “Ac¢do Social Franciscana”. Ano 1955.

Fonte: Amaro 2018

Foto 3 - Instituto Educacional de Dourados (Escola Franciscana Imaculada Conceicédo). Ano:
Década de 1970

Fonte: Amaro 2018

Com vistas a obter uma sustentagio teérica capaz de orientar o

desenvolvimento da investigagdo, apoiou-se na Nova Histéria Cultural
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(NHC), a qual ofereceu referencial teérico fundamental, com destaque
para as andlises sobre “capital cultural”, de Pierre Boudieu (1998); a
“representacdo”, de Roger Chartier (1990); o conceito de “estratégia” de
Michel De Certeau (2007); a “histéria e memoria”, de Jacques Le Goff
(2003) e o estudo de “institui¢des escolares”, de Justino Magalh3es
(2004).

Os estudos sobre “A cultura escolar como categoria de anilise e
como campo de investigagio na histéria da educagio brasileira”,
desenvolvidos por Luciano Faria Filho, Irlen Gongalves, Diana Vidal e
André Luiz Paulilo (2004), apresentaram uma sintese das investigacdes
sobre a cultura escolar, utilizadas no campo da Histéria da Educag¢io no
Brasil. No que tange a cultura escolar, apoiou-se também nos estudos
de Dominique Julia (2001), ao tratar a “Cultura escolar como objeto
histérico”. Ao analisar os espacos educativos e a arquitetura escolar,
encontrou-se aporte em Antdnio Vifiao Frago e Agustin Escolano (1998,
p. 27; 45). Dessa forma, a trajetdria interpretativa da realidade histérica
e da cultura material escolar presentes nos espagos escolares (objetos e
artefatos), apresentam-se como “[...] vestigios da circula¢io de ideias
pedagégicas [...] o que se preservou desta materialidade pode ser
compreendido como [...] ‘ancoradouros para os indicadores’ da memoria
[...]” (Silva; Petry, 2012, p. 19), vestigios que contribuem para “instruir,
educar, moralizar e civilizar”. Com a investiga¢io da cultura material,
pode-se descortinar as relagdes sociais, os fatos e as praticas internas
com reflexos das praticas externas. Para discutir as questdes culturais
que envolveram a Escola Imaculada, buscou-se algumas consideragdes
tedricas de Pierre Bourdieu, sobretudo os trés conceitos bdasicos
interdependentes de sua obra, que sdo: campo, capital e habitus.
Entendeu-se que, com o referencial teérico de Bourdieu, foi possivel

refletir sobre os jogos de poder, as forcas, as disputas, as tensdes e as
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estratégias estabelecidas no campo missiondrio cristio no sul do Mato

Grosso, no periodo de 1955 a 1975.
CONSIDERACOES

Visando o alcance dos objetivos da investigacdo, eu, como
pesquisadora, dividi o trabalho em quatro capitulos. O primeiro capitulo
foi destinado a abordagem da Igreja Catdlica Ultramontana, bem como
a sua agdo no campo da educagio, especificamente, no ramo do
“franciscanismo” e sua atuag¢io na Educa¢io no municipio de Dourados-
MS. No segundo capitulo, a dedicacdo foi em entender o espago escolar
(arquitetura), localizagdo, aspectos administrativos e curriculares. Na
sequéncia, no terceiro capitulo, discorreu-se sobre as representagdes do
espago social: perfil dos agentes, habitos, tradi¢des, ritos e festas. E, por
fim, no quarto capitulo, apresentou-se a memoria viva da educacio
Franciscana: docéncia e missdo, com a trajetéria de vida de duas
religiosas atuantes na Escola Franciscana Imaculada Conceicao.

Por meio dos nexos, a partir das fontes e depoimentos, foi possivel
afirmar que a missdo educativa das IFPCC representa um laborioso
investimento expansionista da Igreja Catélica na regido de missdes no
sul de Mato Grosso em fun¢do do avango do Protestantismo, a partir do
qual se percebeu a criacio de instituicdes educativas como campo
privilegiado de agdo evangelizadora, além de possivel captacdo de fiéis
e novas vocacdes religiosas. No entanto, ha de se enfatizar que a Escola
Franciscana Imaculada Concei¢io, por meio do protagonismo das “oito

”11

mulheres corajosas”", se destacou enquanto institui¢ao educacional ao

ofertar uma disseminacio qualitativa do ensino-aprendizagem: jardim

'"Oito mulheres corajosas sao as pioneiras, as quais estdo no Hino da Escola Franciscana Imaculada
Conceigao.
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de infincia, primério, gindsio, secunddario, curso técnico e escola
normal. Sendo um de seus destaques o empenho na formacgio de
professores, ao instalar em 1959, no Instituto Educacional de Dourados,
hoje Escola Franciscana Imaculada Conceig3o, a primeira Escola Normal
(Regional e Colegial) no municipio de Dourados, localizado no interior

do sul de Mato Grosso.
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A ATUACAO DAS TRES JULIAS NA EDUCACAO
BRASILEIRA DA PRIMEIRA REPUBLICA

Gabrielle Carla Mondégo Pacheco Pinto '

INTRODUCAO

Apesar de se tratar de um periodo que antecede a grande mudancga
na forma, mentalidade e pedagogias da Educagio Brasileira, é possivel
destacar a Primeira Republica como um periodo de mudancgas
significativas no campo educacional, especialmente no que tange os
propésitos da educagio. Desde o final do século XIX que a educagio e a
escola ocupam um lugar de institui¢cdes na historiografia da educagio
brasileira, muito por conta da tomada da infincia como um aspecto do
desenvolvimento humano, que requer especificidades.

Assim, é pavimentado um terreno fértil para o surgimento de
espagos, publicacdes, reformas e organizagdes que discutissem a infancia,
a escola e a educacdo. Um destes espagos, ainda embebido pelo lema de
“salvadores da patria”, é aquele composto pelos intelectuais. Intelectuais
da Repuiblica das Letras?, entidade responsével pela circulagio (oficial) de
literatura e pela promocaio da leitura a populagdo, de maioria analfabeta.
E neste momento que se observa uma maior incidéncia de livros e
manuais para a educacio, assinados por literatos, que pouco ou nada
sabiam sobre educagdo. Homens, em sua grande maioria.

A boa nova, amplamente divulgada na imprensa, legitimou esses

homens como educadores, benfeitores da infincia, a exemplo de Manuel

"Doutora em Educagéo. Universidade do Estado do Rio de Janeiro. pacheco.gabrielle@uerj.br

2 Constituida pelos escritores que tiveram sua intelectualidade legitimada pela rede social na qual
estavam inseridos.
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Bomfim, Olavo Bilac e sua patria educadora® e José Verissimo, estes
ultimos membros da Academia Brasileira de Letras, fundada anos antes,
em 1897. A urgéncia de uma nova infincia, que desse conta de formar o
pequeno cidadio moderno, alargou as fronteiras entre a literatura e a
escola. Escrever para e/ou sobre a escola e a infincia além de
prestigioso, era um negdcio lucrativo, se analisarmos o crescimento
bastante significativo do mercado editorial infantil, no qual editoras
tornaram-se verdadeiras especialistas e tinham como carro-chefe em
seus catilogos os livros sobre e para a educagio.

Ainda que este texto esteja analisando brevemente uma trajetdria
marcada por projetos politico-pedagégicos, de cunho civico-patriéticos
(em um primeiro momento), convém ressaltar que n3o foi necesséria a
menc¢do de mulheres para que se discursasse e qui¢d se validasse os
debates sobre educacio da Primeira Reptblica. Mas essas mulheres
existiram. E contribuiram ativamente para a educa¢io em diversas
frentes.

Memoradas na imprensa do comego do século passado como “as
trés mais notdveis escritoras de hoje” (Mendongca, 1907), as trés Jilias -
Julia Lopes de Almeida (1862-1934), Jdlia Cortines (1863-1948) e
Francisca Julia da Silva (1871-1920) foram figuras de destaque na
imprensa do século XX, seja por sua atuagdo no campo literario e/ou no
magistério, seja pelos movimentos em prol da educagio, especialmente
das criangas e das mulheres.

Sob esta 6tica, este trabalho, que é um dos desdobramentos de uma
pesquisa de doutorado concluida, pretende iluminar a atuagio dessas
mulheres escritoras na e para a educa¢io da Primeira Republica (1889-

1930), considerando suas bibliografias, suas colaboragdes na imprensa,

* Conforme aponta Lajolo (1982).
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além de suas préprias trajetérias como objetos educacionais (Magaldji;
Xavier, 2008), uma vez que foram projetadas como uma espécie de
modelo a seguir, ora no rigor com as letras, ora no trato com a familia e
as criancas.

Tomando a imprensa periddica e os livros para o publico infantil
assinados pelas escritoras como fontes eleitas, justifica-se por cumprir
com papel de resgate da relevancia da obra e da trajetéria das trés Julias
na historiografia da Educagio no Brasil, especialmente quando
consideramos a escrita feminina como uma forma de resisténcia as
barreiras de género impostas também a constituicdo da Literatura e a
Educagio de mulheres, em especial.

Para tal, o texto estabelece didlogo principalmente com os estudos
de Martins e De Luca (2018) e Buitoni (2009), quando no tratamento da
historiografia da imprensa e da imprensa feminina; Eleutério (2005),
Camargos (2007) e Pinto (2023), que discorrem sobre a escrita feminina;
além do aporte oferecido em Pallares-Burke (1998), Magaldi e Xavier
(2008), Vidal (2004) e Pacheco (2015), no que cerne a historiografia do
livro infantil e a tomada dos periddicos como dispositivos ndo-formais
de educacio.

Desta maneira, este texto esti organizado em 3 segdes, que
enfatizam, a saber: 1) a trajetéria intelectual de Jilia Cortines, Francisca
Jalia e Julia Lopes de Almeida; 2) o papel da imprensa periédica na
educagio brasileira da Primeira Reptblica; e 3) as contribui¢bes das trés

Julias para a educacgio do periodo, em especial de mulheres e criangas.
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1“(...) AS TRES MAIS NOTAVEIS DE NOSSAS ESCRIPTORAS DE HOJE - JULIA
LOPES, JULIA CORTINES E FRANCISCA JULIA.*

Francisca Jalia da Silva foi poetisa, escritora, professora e ensaista.
Nascida em 1871 no municipio de El Dourado, no interior de Sdo Paulo,
fez carreira na poesia, consagrando-se ao lado de outros homens das
letras no Brasil do entresséculos. Constituiu carreira junto ao
Parnasianismo, escola literdria do final do século XIX que tinha em
Alberto de Oliveira, Olavo Bilac e Raimundo Correia os ilustres nomes.

Aclamada pelo préprio Olavo Bilac, por Coelho Neto, por Vicente
de Carvalho e até mesmo por Machado de Assis’- figura popular e
consagrada a época, Francisca Julia imprimiu seu nome no rol dos

poetas parnasianos do entresséculos. De acordo com a pesquisa de

Camargos (2007), a poetisa colheu frutos de seu talento:

No universo essencialmente masculino da Belle Epoque, a poetisa angariou
admiradores entusiasmados e reconhecimento literdrio, chegando a ser
incluida entre os mestres da triade formada por Alberto de Oliveira,
Raimundo Correia e Olavo Bilac.” (p. 17).

Sua bibliografia inclui Mdrmores (1895), Esphinges, (1903), Livro da
Infdncia (1899) Alma Infantil (1912), tendo esta sido a tdltima de suas
publicagoes em vida. Apesar de sua precoce morte em novembro de
1920, teve sua obra reeditada e sua fortuna critica constituida décadas
mais tarde, em especial por Andrade Muricy, Péricles Eugénio da Silva
Ramos e Marcia Camargos. Cumpre dizer, ainda, que mais recentemente
sua biografia e bibliografia tem sido objeto de pesquisa nas letras, na

literatura e na educagio.

“Extraido do artigo “As trés Julias”, assinado por Lucio de Mendonca e publicado em 1907 no Almanaque
Brasileiro Garnier.

® Convém destacar que Machado de Assis era o presidente da Academia Brasileira de Letras, fundada
em 1897.
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Julia Cortines (1863 — 1948) sagrou-se na poesia como uma das mais
relevantes figuras da época, ao lado de Francisca Jdlia da Silva, Zalina
Rolim e Narcisa Amadlia, outras poetisas de destaque no cendrio
literario. Além da dedicagio a poesia, Maria Jalia Cortines Laxe foi
cronista e professora primdaria. Nascida na cidade de Rio Bonito, no
estado do Rio de Janeiro, gozou de educacido refinada, devido ao cargo
do pai, entdo um deputado federal. Além do magistério, colaborou com
alguns dos periédicos mais proeminentes do Brasil, tais como O Paiz, no
qual assinava uma coluna de primeira pagina aos sabados.

Reconhecida por seus versos com beleza expressional e corregio
métrica, apontados pelo académico José Verissimo, publicou dois livros,
Versos (1894) e Vibragdes (1905), sendo o primeiro prefaciado por Licio
de Mendonga. O texto, escrito em tom laudatério, apresenta a poetisa,
“senhoril e airosa” (Cortines, 2010, p.13) aos renomados escritores
Machado de Assis, Augusto de Lima e Valentim Magalh3es, como parte
da familia dos poetas. Para além do jornalista, outros escritores

ressaltaram o talento de Julia Cortines, como indica Araijo (2010):

E a propaganda logo surte efeito. Na coluna “A Semana” da Gazeta de
Noticias, de 4 de novembro de 1894, Machado admite ser a iniciante uma
“poetisa de temperamento e de verdade” (2008: 1117). Em 12 de novembro, no
mesmo jornal, Adelina Lopes Vieira também a enaltece. Na “Cronica dos
Livros” de A Semana (o jornal, nio a coluna) de 3 de novembro de 1894, Jodo
Ribeiro, mascarado de N.N,, situa-a num dos “mais altos lugares mesmo
entre os nossos melhores poetas do sexo feio” (1894: 525). Em 1895,
prefaciando Marmores, de Francisca Jilia, o critico sergipano relembraria

o0 “nome glorioso” (1957: 77) da iniciante. (Aradjo, 2010, p.8)
Muito embora ainda nio existam pesquisas de maior consisténcia
arespeito da poetisa, é importante destacar sua figura na imprensa e na

literatura de sua época. Mesmo em comparag¢io com as outras mulheres

em lume neste trabalho, especialmente no que tange o volume de sua
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producio, Julia Cortines teve seu papel relevante na constitui¢io de uma
escrita feminina. Em ocasiio de sua morte, em 1948, a nota em Gazeta
de Noticias comenta ter sido ela “uma das maiores escritoras brasileiras
de sua gerac¢io” (edigio 00077, p. 2)

De producido bibliogrifica mais densa e reconhecida no cendrio
literdrio nacional e na intelligentsia brasileira, Jalia Lopes de Almeida foi
a escritora mais renomada de seu tempo (Eleutério, 2005). Com uma
vasta produg¢do, que somam mais de 30 volumes entre romances®,
manuais, conferéncias, novela, contos, pecas teatrais e cronicas, a
escritora teve em vida o reconhecimento devido.

Escritora, cronista, dramaturga, feminista, “uma das
personalidades mais fascinantes dos anos que compreendem o final do
século XIX e o inicio do século XX.”” S3o algumas das descrigdes
encontradas para o nome da escritora. Jilia Valentina da Silveira Lopes
de Almeida nasceu em 1862, na cidade do Rio de Janeiro. Sua carreira na
imprensa, e posteriormente na literatura, tem inicio no periédico

Gazeta de Campinas, onde colaborou assinando croénicas.

A posigdo ocupada por Julia Lopes e outras poucas escritoras, na imprensa
periddica da época, era incomum. Ela colaborou por muitos anos em um dos
principais jornais do Brasil, o republicano e abolicionista O Paiz (R]). Suas
cronicas semanais eram publicadas na primeira pagina do jornal, a
esquerda, espago privilegiado e de grande visibilidade, o que atesta a posi¢do
de prestigio e de respeito da autora em ambiente intelectual

eminentemente masculino. (Faedrich; Di stasio, 2016, p. 10).

Colaboradora assidua em dezenas de periédicos, seu nome passa a

figurar entre os mais prestigiosos “homens de letras”. E a partir da

© Memdrias de Martha (1888), A familia Medeiros (1892), A viiva Simébes (1897), A faléncia (1901), A intrusa
(1908), Cruel Amor (1911), Correio da Roga (1913), A Silveirinha (1914), Pdssaro tonto (1934) e O funil do
diabo (2015).

" Prefacio de A faléncia (Almeida, 2019).
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publicacio de A Faléncia, em 1901, que Jilia é cotada como uma
respeitdvel romancista.*Mesmo apds sua morte, em 1932, sua imagem
fez-se presente nos circuitos literarios, sobretudo na imprensa. Para
além de seu reconhecimento frente aos “homens de letras” e a literatura
brasileira da época, sua escrita inspirou homenagens das mais diversas
- a exemplo de jantares, pinturas, livros, artigos em periédicos -,
incluindo a criagdo de um grémio literdrio® com seu nome na cidade de
Cuiabd, em Mato Grosso, na década de 1910.

Mesmo diante desse possivel reconhecimento pelos pares, essas
mulheres escritoras enfrentaram a barreira de género, o que as impedia
de figurar, tal como os homens escritores com uma producgio
compativel as suas produgdes, nos espagos oficiais da intelligentsia
brasileira, simbolizados pela Academia Brasileira de Letras. Assim, suas
obras, embora por vezes mais densas e mais populares, nio assumiam o
protagonismo desejado e alcanc¢ado por escritores, como o préprio Liicio

de Mendonga o teve.
2 O PAPEL DA IMPRENSA NA EDUCAGAO DURANTE A PRIMEIRA REPUBLICA

Conforme aponta Miceli (2015), na Primeira Reptblica havia uma
relagio indissocidvel entre imprensa e literatura, na qual aqueles
escritores que desejassem, de alguma forma, engajar-se na carreira
literaria e, quem sabe, fazer parte da Republica das Letras, deveriam ter
carreira na imprensa periddica. Fixada como veiculo de comunicacgio e
transmissio de conceitos, valores e opinides, a publicidade promovida
pelas péaginas dos periddicos correspondiam as ideias de um

determinado grupo, evidenciando seu carater parcial.

8 Conforme apontado por José Verissimo (1977), jornalista, professor, educador, critico e historiador
literario.

? Gremio litterario Julia Lopes, fundado em novembro de 1916, por mulheres da elite cuiabana.
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Se antes veiculava-se os acontecimentos assumindo um caréter
“s . ”» . . 4 . . s 2 .
imparcial”, ao longo da Primeira Reptblica, a imprensa periédica passa
a assumir uma postura mais assertiva na tentativa de representar a
opinido publica. Neste sentido, ndo apenas a divulgacdo de noticias
sobre a instrucgdo publica, a inauguragdo de escolas, o lancamento de
livros e/ou manuais sio publicizados, mas também discursos assinados

por literatos. Sobre tal, Vieira (2019) comenta:

0 desejo da [imprensa moderna] de permanecer atuante na esfera ptiblica
levou-a a engajar-se em campanhas nas quais o grau de assentimento
plblico fosse significativo. E neste contexto que verificamos a adesio da
imprensa A causa educacional, bem como a presenca da elite letrada nos
quadros do jornalismo na condi¢io de arautos da inser¢io do pais na
modernidade a partir do investimento em educagio. (p. 53)
Ao longo da Primeira Reptblica, a instrugio e a educagio ocuparam
as paginas dos periddicos, imbuidos de uma missio civilizatéria: o
combate ao analfabetismo, que comprometia mais da metade da
populacdo brasileira no entresséculos. Apesar de ter diminuido
consideravelmente, conforme aponta o recenseamento de 1920, as taxas
ainda preocupavam as autoridades, que desejavam um Brasil Moderno,
livre do fantasma do analfabetismo. Aqui, a imprensa cumpre com papel
missiondrio: evidencia os ntmeros, discute, condena e orienta os
leitores. Tudo em nome da regeneracgio da patria.
A edicdo 136, de 15/05/1916 do Jornal do Brasil, ao divulgar o

”10

aniversario da “Liga Brasileira contra o analfabetismo”*° evidencia esse

papel:

1 A sessao inaugural da Liga aconteceu no séo nobre do Circulo Militar em 7 de setembro de 1915, sob
o lema “"Combater o analfabetismo é dever de honra de todos os brasileiros”. Entre os membros
fundadores estava o poeta Olavo Bilac, um dos maiores entusiastas dos movimentos nacionalistas além
de médicos, advogados, militares e outros membros da sociedade brasileira. A Liga encerrou suas
atividades em 1940 por conta das acées do Governo Vargas. (Fonte: CPDOC)
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Salientou o Secretario da Liga o concurso gigantesco de todas as camadas

sociaes nessa elegincia, nio faltando o a elelgincia das classes armadas,

onde a difusio do ensino tem assumido propor¢des notéveis, sendo provavel

que, mais depressa do que se julga, o Exercito, a Armada, a Brigada policial,

o Corpo de Bombeiros e o Regimento de Policia do Estado do Rio, ndo

contenham em seu seio um tnico analphabeto. Congratulam-se por isso

com presentes, pelo muito que se hd conseguido e concitava os seus irm3os

de lutas, a prosseguir nesse patridtico empreendimento até a victoria total

de seus alevantados ideaes em todas as circumscripgdes da Republica. (p.6)

Para além do analfabetismo, as discussdes e reinvindicagdes

incluiam o ensino secundario; a obrigatoriedade do ensino primirio; a

construcdo de escolas; o ensino noturno; e indicagées de livros e

manuais, para citar alguns. E no final da Primeira Reptiblica que se

observa de forma mais significativa, contudo, o surgimento de uma

imprensa pedagégica no Brasil, considerando os movimentos que

marcaram a década de 1930. Assim, a imprensa que se investiga aqui

pode ser caracterizada segundo o que pontuou Caspard (1981-1991) como

sendo “imprensa de educacgio e de ensino”, nio especializada, porém
engajada.

Esse engajamento reflete bem o papel desempenhado pelas Julias.

A atuacdo das trés estd além do espaco escola ou do livro escolar. E na

imprensa que observamos projecdes de suas figuras nos circuitos

educacionais, sendo algumas destas colaboragdes feitas mais de uma

delas, como em O Paiz, A Semana, A Familia, Revista da Semana, A

Mensageira, Revista Feminina e O Estado de Sdo Paulo. Alguns desses

periddicos eram femininos e criados, redigidos e colaborados por

mulheres, a exemplo de A Familia e A Mensageira. Assim, importa

também as representac¢des de suas figuras no ambito de uma educacgio

para as criancas e as mulheres, especialmente.
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3 CONTRIBUICOES DAS TRES JULIAS PARA A EDUCACAO DE MULHERES E
CRIANCAS

Revela a historiografia que a poetisa Jilia Cortines foi professora
primdéria. A educacio refinada que recebeu da familia aponta para um
capital cultural percebido pela escritora, fator que certamente
contribuiu para sua ascensio e reconhecimento na Literatura e na
Imprensa. Convém relembrar que o Brasil do entresséculos
contabilizava algo em torno de 80% de analfabetos, sendo em sua
maioria, mulheres, o que nos permite localizar Jilia Cortines em um
nicho pouco ocupado, mesmo ao longo da Primeira Reptblica.

As edi¢des 10024 e 11499 de O Paiz apresentam convocagdes de
candidatas para atua¢io na Escola Normal, sendo na primeira os
resultados do concurso, no qual Jdlia Cortines figura entre os
aprovados; e na segunda, a convocacio a cadeira de Geografia. Contudo,
nio foi apenas na Escola Normal que a poetisa atuou em magistério. Em
ocasido de sua morte, em 1948, a edi¢io 77 da Gazeta de Noticias publica
uma nota de falecimento, na qual se 1&: “Professora de Portugués,
Histéria e Literatura ensinou, particularmente, essas disciplinas por
cerca de 12 anos, tendo sido seus alunos o Jurista Haroldo Valadio e o
arquiteto Liucio Costa.” (p.2).

Ainda na década de 1920, O Paiz, jornal no qual assinou a coluna
“Através da Vida” na década de 1910, publica noticia" de uma homenagem
a Julia Cortines na Biblioteca Aydano de Almeida da Escola Normal, na
qual ela é mencionada como um dos “fluminenses ilustres”, o que
evidencia a popularidade da escritora também nos ambientes escolares.

Um de seus poemas “O Her6i”, que compde o volume Vibragdes, traz

uma espécie de antologia ao papel do marinheiro e o patriotismo, e é

""Edicdo 15261-15262, 03 de agosto de 1926.
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citado mais de uma vez em homenagens dos escolares & Marinha. Tal
qual a edi¢do 132 da Gazeta de Noticias, noticiando que o alunado do
Centro Civico do 1° Distrito Educacional fez a leitura do poema.

Interessante observar que um simbolo patrio, a bandeira, aparece
como uma metifora para a vitéria, e, apesar de se tratar de uma
publicacdo da década de 1940, evidencia a proje¢do ainda latejante do
sentimento patrio e nacional que norteava determinados espagos
educacionais: “Um marinheiro trepa a histea, ao mar sobranceira/ Para
de novo hastear a tombada bandeira.” (Cortines, 2010, p.121).

No rol das homenagens, convém mencionar a Academia
Fluminense de Letras, que em ocasiio da comemorac¢io de seu 22°
aniversario, tem como convidada de honra a poetisa; e ainda o nome de
Jalia Cortines na inaugurag¢io de um Jardim de Infincia em Niterdi, a
respeito de ter sido “uma dedicada professora primdria” (O Fluminense,
edi¢do 20009, p.3)

Ademais, sua colaborag¢io com periddicos femininos, a exemplo de
A Mensageira, ou A Familia, ambos em parceria com Jilia Lopes de
Almeida, elucida sua sensibilidade aos movimentos feministas em voga
naquele momento, que reivindicavam educac¢do, voto e trabalho,
especialmente. Para além do rigor métrico e dos versos escritos com
eximia perfeicdo, “Julia Cortines tem consciéncia de sua condi¢io de
mulher e propde a palavra como forma de romper com a imagem pré-
concebida. (Paix3o, 1991, p.200)

Francisca Julia da Silva era tida, ao lado de Julia Cortines, como
uma das mais relevantes representantes do parnasianismo no Brasil a
época. Filha de uma professora primdria e de um advogado, nio teve
acesso a expressivo capital cultural, o que n3o a impediu de fazer
sucesso nas Letras e na Imprensa Brasileiras: “A elocuc¢io, a

epilhetizacio, a rima, o ritmo, as imagens eram de quem conhecia da
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nobre arte do verso todas as legin e todos os segredos.” (Bittencourt,
1954, P.64).

Tal qual muitas de suas contemporineas das camadas médias,
formou-se professora primaria no final da década de 1880 (Camargos,
2007). Na edigdo de 16 de fevereiro de 1895 de O Estado de Sdo Paulo ha
pistas da atuagdo da poetisa ao noticiar que o Diretor da Instrugdo
Publica de Sio Paulo, Arthur Guimaries, estaria “favoravel a pretensio
de D. Francisca Juilia da Silva para o lugar de adjunta da 42 escola da
cidade de Jundiahy” (p.2). Mas nio foi somente no espago escola que sua
atuacio foi percebida.

Em 1902, Francisca Jilia co-fundou a Revista Educac¢do®, que
apresentava ideias renovadoras no campo e tinha como colaboradores:
Coelho Neto, Presciliana Duarte de Almeida, e Zalina Rolim, para citar
alguns. Neste contexto, a revista abrigava nomes que, “de uma forma ou
de outra, ji se preocupavam com a literatura infantil, muitos deles tendo
mesmo chegado a escrever livros para criangas” (Arroyo, 1968, p.139).

Junto a Revista Feminina, por exemplo, publicou seus poemas,
dedicando seu tempo as causas do feminismo possivel a época. Na
edicdo 49 da revista, o nome da poetisa figura ao lado de Julia Lopes de
Almeida e Presiciliana Duarte de Almeida, em referéncia a agio da
revista em “fornecer uma leitura leg, instructiva e amena, que possa
circular livremente entre as senhoras e as mogas” (p.14) e mais, noticia
a Revista Feminina que as revistas paulistas estariam promovendo uma
grande festa literaria em honra a Francisca Julia.

Com destaque, escreveu dois volumes dedicados as escolas: Livro da

Infancia (1899) e Alma Infantil (1912), ambos utilizados nas escolas

'” Revista Educacao (1902 - 03). Revista de assuntos geraes e pedagogicos. Sdo Paulo, Duprat e Comp.
Associacao Beneficente de Educacéo.
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paulistas®. Livro da Infdncia, primeira obra para uso escolar da
escritora, composta por 40 poemas, foi prefaciada pelo irm#o, o também
poeta Julio César da Silva, e circulou amplamente nas escolas primdrias
do Estado de S3o Paulo. No texto de Jalio César, é possivel identificar a

pretensio educativa no plano da obra:

Os contos e versos de que se compde o LIVRO DA INFANCIA s3o simples na
forma, fluentes na narragio e escritos no melhor verniculo. Embaixo de
cada pagina vem a explicagio dos vocdbulos menos conhecidos; nesse
pequeno diciondrio, que acompanha cada conto ou poesia, a autora ndo da
as palavras todas as inteligéncias léxicas, mas s6 aquelas em que sio
vulgarmente conhecidas. Estas explica¢des sdo feitas de um modo facil e
compreensivel. (SILVA, 1899, p.5)

J4 Alma Infantil (1912) foi obra representativa deste periodo da
historiografia do livro infantil e da historiografia da escola em que a
“literatura infantil passou a usufruir de um status diferenciado com o
crescimento educacional e com a participagdo de autores imbuidos de
novos projetos” (Orid apud Pacheco, 2015, p.84)

Quarenta e oito poemas e quatro hinos compdem Alma Infantil. Os
hinos veiculam o ideédrio civico e patridtico das primeiras décadas
republicanas, além de indicarem os deveres que os pequenos cidadios
necessitavam cumprir. Neste sentido, o empenho de Francisca Julia e de
seu irm3o para publicar o volume lhes rendeu maior popularidade na
imprensa periddica:

Nio hesito em afirmar que o ouro em questio é um dos mais uteis e
melhores que possue actualmente nossa literatura didactica, invadida desde
muito, e falsificada pela elegincia e a paspalhice de uns tantos exploradores
inconscientes. A Alma Infantil reune, com effeito, as principaes qualidades

de uma verdadeira obra desse género: linguagem ficil e corrente, elegncia

e correcgio de férma, interesse moral nos assumptos, dosagem

13 Consultar Pacheco (2015).



132 e Educacao, Histéria, Memdria e Cultura

proporcional as intelligencias infantis, complexidade crescente e graduada
nas formas de composigo. (Correio da Manhd, edi¢o 5054, 2 de dezembro
de 1912)

Julia Lopes de Almeida gozou de educagdo refinada e doméstica;
teve acesso a biblioteca da familia e aos conhecimentos da irm3, Adelina
Lopes Vieira, de quem tomou li¢des até os 10 anos de idade. Anos mais
tarde, casou-se com o académico Filinto de Almeida, figura de grandes
influéncias na imprensa e nas letras brasileiras da Primeira Republica.

Sdo 5 as publicagdes da escritora que sdo categorizados como
literatura para o publico infantil/escolar: Contos Infantis (1886),
Histérias da nossa terra (1907), A drvore (1916), Era uma vez (1917) e
Jornadas no meu pais (1920). Destas, duas tiveram expressivas tiragens™
e sucessivas edigdes, o que ja lhe garantiu alta popularidade no campo
educacional. Ademais, a posi¢io que ocupou desde a infincia até a fase
adulta contribuiu de forma positiva e eficaz para sua projecio no
cendrio literdrio nacional como uma das escritoras mais lidas de seu
tempo. A possibilidade de ocupar, inclusive, outros espagos que nio a
casa facultou a escritora também a imagem de educadora.

Esse cardter educativo de sua obra e sua trajetéria encontra
fundamento na prépria proje¢io da escritora na imprensa. Sua “missio”
incluia a valoriza¢io da educagio para a infincia e para as mulheres. Ao
longo das mais de duas décadas de colaboragio® com o popular O Paiz,
Jalia Lopes reivindicou melhores escolas, pleiteou a abertura de
institui¢des noturnas e creches, confrontou a decisdo de fechar o curso
noturno da Escola Normal, sugeriu a mudanca de local do Liceu de Artes

e Oficios, entre outros.

" Consultar Pinto (2023).

"> Em referéncia a coluna "Dois dedos de prosa”, em 12 pagina, publicada as tercas.
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Como conferencista, optou por temdticas que privilegiavam a
escola, a infincia e a educagio, a exemplo de uma conferéncia para a
Escola Normal Oficial de Juiz de Fora', na qual a escritora sublinha a
necessidade da mulher de educar-se. Outrossim, recebeu, por suas obras
e seus discursos de alto teor instrutivo, diversos convites e
homenagens em institui¢cdes escolares, tendo seu nome estampando
agremiacdes e titulos das escolas.

0 Jornal do Commercio comenta a publicacido de Jornadas no meu pais
(1920) na coluna “Livros Novos”. Nela, chama-nos atengio o fato de Julia
Lopes de Almeida ter sido promovida a condi¢io de mestre, alguém a

quem se devia nio apenas admirar, mas também seguir:

A Sra Julia é, na literatura brasileira contemporinea, um dos mestres
consagrados. De sua produgdo ji copiosa, de seus sete romances, cinco
coletineas de cartas e diversos livros de variedades, conselhos e impressoes
sobresahe, de facto, a parte da ficgio. E que D. Jilia Lopes de Almeida &,

principalmente, uma artista. (Jornal do Commercio, edi¢do 214, p.3)

Campelo (2007, p.103), ao investigar uma das conferéncias da

»18

escritora, intitulada “A mulher e a arte”*®, endossa o argumento:

Escritora e educadora perspicaz, ela ndo poderia deixar de sublinhar a
relevincia da educagio para a mulher de seu tempo como meio mais curto
para que, livre das imposi¢des sociais, a mulher viesse a realizar-se no
espago publico.
Mesmo nio tendo ocupado cadeira no magistério ou ter lecionado,
oficialmente, para um determinado grupo no espaco escolar, Jtilia Lopes

de Almeida atuou na Educagio brasileira da Primeira Republica

ativamente, assumindo o papel de mediadora cultural, principalmente

'®“Conversemos sobre a literatura, escrita literdria, educagdo feminina e reforma ortogréfica”
7 Consultar Pinto (2023).
'8 Proferida na cidade de Bagé (RS), na década de 1910.
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no que se refere a posi¢io da mulher tanto no espago publico quanto no
privado, atribuindo valor nio apenas a instrucio feminina (de forma
geral, condi¢io para educar os filhos), mas também promovendo a
emancipacio intelectual e o trabalho femininos.

Desta forma, as préprias trajetérias intelectuais de Jalia Cortines,
Francisca Jalia e Jalia Lopes de Almeida observadas, sobretudo, na
imprensa, funcionaram também como formas de educabilidade para
meninas e mocas, especialmente quando se considera o acesso da
populacgio a Educagio formal.

Outro ponto que merece destaque € a proje¢do das escritoras na
imprensa em circuitos educacionais - conferéncias, inauguragdes de
escolas, passeios escolares, bibliotecas, entre outros. Ndo por acaso seus
nomes hoje figuram como patronas de escolas em diversos municipios,
sendo Julia Lopes de Almeida a escritora com o maior ntimero de escolas

Com seu nome.
CONSIDERACOES FINAIS

Embora tenham sido escritoras de renome, prestigio e uma
expressiva popularidade, principalmente na imprensa, Francisca Jilia
da Silva, Julia Cortines e Julia Lopes de Almeida foram invisibilizadas ao
longo do tempo, especialmente na constituicio de um cinone literario
e na emergéncia de uma literatura escolar, sobretudo no inicio do século
passado. Vale pontuar que 7 das produgdes para infancia que circularam
nas escolas foram assinadas por essas mulheres.

Suas produgdes, por vezes mais expressivas, tanto em termos
numeéricos quanto em valor dado pela critica, nio bastaram para que
suas obras e imagens fossem memoradas e reconhecidas tais como

outras de escritores homens. Assim, empreender investigacio acerca da
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colaboragio - formal ou nio formal — de Judlia Cortines, Jilia Lopes de
Almeida e Francisca Julia da Silva na educag¢io do Brasil da Primeira
Reptblica significa, sob esta ética, reconhecer perspectivas diferentes —
femininas — de educacio e formas de educabilidade, especialmente para

mulheres.
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HISTORIA DA EDUCAGCAO NO MARANHAO
VERTENTES EPISTEMOLOGICAS E VINCULOS
ONTOLOGICOS (1988-2018)

José Ribamar Lima Silva '

INTRODUGCAO

A investigac¢do da Histéria* da educagio no Maranhio, no periodo
de 1988 a 2018, tem como objetivo identificar no conjunto da
historiografia as vertentes epistemoldgicas atuantes na construgio do
campo, articuladas em face da presenca dos paradigmas de pesquisa em
disputa, por seu turno, vinculados a concepc¢des ontolégicas.

Como 4rea de conhecimento, a Histéria da educagido tem como
objeto de investigacio a educagdo num tempo e espaco concretos,
portanto, efetiva-se constituida de maultiplas determinagdes, cuja
elaboracdo recorre aos fundamentos epistemolégicos da Histéria. A
historiografia, no que lhe concerne, emerge como sintese analitica da
observacgdo do conjunto da produgio de conhecimento, distinguindo as

inclinacées que figuraram o campo.

! Graduacdo em Filosofia Licenciatura pela Universidade Federal do Maranhdo - UFMA (1999), em
Pedagogia pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci - Uniasselvi (2011) e graduando em Direito —
Florence. Mestre em Educacéo pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (2007) e
Doutor em Educacéo pela Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas — Unicamp
(2022). Professor de Filosofia do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
(IFMA), Campus Pinheiro (MA). E-mail: jrls65@ifma.edu.br.

2 Nesta pesquisa distingue-se a histéria (com h minudsculo) como sendo os proprios fatos e/ou
acontecimentos, da Histéria (com H mailsculo) como conhecimento dos fatos/acontecimentos,
seguindo a proposicao a seguir: “Em nossa lingua, buscou-se contornar a ambiguidade grafando a
historia rerum gestarum com H mailsculo e a historia res gestae com o h minusculo. Evidentemente que
tal procedimento nao é suficiente para diferenciar o fato histérico da ciéncia que o estuda, mas a
discussao possibilita que se pense que o termo designa duas faces de uma mesma e Unica moeda, mas
permanecendo a ambiguidade etimoldgica da palavra” (LOMBARDI, 2004, p. 2).
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Compreende-se epistemologia como uma teoria do conhecimento
cientifico que, a0 mesmo tempo em que especifica um tratamento
analitico do objeto, produz um conhecimento sobre esse mesmo objeto
(Conhecimento como produto). Nesse sentido, paradigma de pesquisa
mostra-se como um modelo de investigacio que compreende,
simultaneamente, diversas possibilidades epistemoldgicas,
evidenciando-se como aglutinador dos fundamentos cientificos mais
gerais que definem o ser da pesquisa.

Ontologia se apresenta ao debate como uma teoria geral de
explicitacdo da natureza da realidade do ser social, impondo-se de tal
modo que alcanga todos os seres particulares em suas constituigdes.
Assim, as vertentes epistemolégicas enquanto teorias cientificas
pertencentes a um paradigma de pesquisa se vinculam a uma concepgdo
ontoldgica.

Sendo a dimensio material o fundamento por exceléncia da
constituicio concreta da sociedade, sob o qual ancoram-se as
possibilidades de conhecimento dos diversos complexos da realidade,
pode-se inferir que se constitui absolutamente impossivel examinar as
manifestacdes epistemoldgicas nelas mesmas, desvinculadas dos
fundamentos mais gerais que determinam a realidade do ser social.

No Maranhido, o cariter de sistematicidade e regularidade da
producdo deu-se a partir da implantagio do Programa de Poés-
Graduagio em Educagdo (PPGE) na Universidade Federal do Maranhio
(UFMA). Essa produgio encontra-se em expansdo, apresentando-se
bastante movimentada nos tltimos anos em decorréncia do aumento
das reflexdes no interior do programa e o surgimento de outros, o que,
por si s6, ja demonstrou a relevancia de abordar a temdtica.

Com base nessa realidade, foram investigadas as seguintes

questdes: quais vertentes epistemoldgicas da Histdria configuram o campo
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da Histéria da educagdo no Maranhdo? Decorrente das epistemologias
manifestas no campo, quais paradigmas de pesquisa emergem na sua
construgdo? A quais ontologias essas vertentes epistemoldgicas/paradigmas
de pesquisa se vinculam? A finalidade é contribuir para uma discussio
critica acerca dos fundamentos tedricos da histéria que movimentam o
funcionamento epistemolégico do campo no Maranhio, considerando
suas relacdes com as concepg¢des de realidade, enquanto ser social

(ontologia).

1 EPISTEMOLOGIAS DA HISTORIA: INCIDENCIAS NA HISTORIA DA
EDUCACAO NO MARANHAO

Decorrente da expansio da producio, o interesse pela temdtica se
deu pela necessidade de confrontar as investigagbes analiticas do
processo histérico da educagdo no Maranhio em suas fundamentagdes
epistemoldgicas. A busca pelo atrelamento ontoldgico das epistemologias
da Historia faz-se proeminente em face da compreensio de que disputas
efetivamente relevantes, nesse ambito (epistemoldgico), s6 podem ser
aprofundadas a presenca do debate ontolégico.

A sintese analitica da producio em Histéria da educacdo no estado
do Maranhio, na condi¢io de historiografia, deu-se pela reuniio de
dissertacdes, livros, capitulos de livros e artigos/ensaios cientificos,
alicercada nas manifestagGes singulares e elevando estas a condigdo de
uma particularidade, focando nas epistemologias da histéria que
emergiram como construgio tedrica do campo.

A observagio como manifestacio singular, sobreveio da
assimilagio empirica das pesquisas tomadas individualmente. A
expressio particular, por sua parte, é aquela compreendida no conjunto
da producio na perspectiva de uma totalidade particular, que, na

condi¢io de campo, como unidade de contririos, apresenta o
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funcionamento através de suas inclina¢des paradigmiticas de pesquisa
e estes, atrelados a distintas concepg¢des ontolégicas.

Indagar quantitativamente a Histdria da educagio no Maranhio,
separando as epistemologias da histéria empregadas na producio desse
conhecimento, voltou-se para expor a acomodag¢do matemadtica que
envolveu as perspectivas absolutas e relativas das teorias que se
manifestaram na constru¢io do campo, apontando as propensdes dos
interesses que conformaram a configuracio epistemoldgica ora
apresentada.

A sintese analitica percorreu a materialidade através de uma
dialética singular-particular da producio maranhense, embasada no
materialismo histérico-dialético (MHD), e demonstrou um campo de
conhecimento em desenvolvimento, destacando as relagdes de
pressuposicdes e implicacdes presentes no funcionamento. Com base
nesse referencial, foi possivel compreender o campo local como uma
totalidade particular que se comunica com totalidades mais
abrangentes mediadas dialeticamente. A materialidade que se constitui
como reflexdes do processo educacional, do ponto de vista analitico da
Histdria, foi organizada em 3 (trés) grupos de produgdes: total, tutelada
e ndo-tutelada. As duas dltimas se desdobram como recortes destacados
no interior da producio total.

A produgio total, como a prépria terminologia indica, refere-se ao
integral da producio, compondo essa materialidade todo o
levantamento das pesquisas. A producio tutelada alude aquela derivada
dos programas de pds-graduacgio, ou seja, desenvolvida via trabalho de
orientagdo; nio-tutelada é aquela que emerge fora dos programas de
pés-graduagdo, gozando de relativa autonomia em relagdo as
determinacdes desses programas. Assim, no grupo das tuteladas se

apresentam apenas as dissertacdes de mestrados académicos e
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profissionais, ao passo que o grupo das nio-tuteladas incorpora todo o

restante da produgdo que nio é dissertagio.

[...]. Desde a perspectiva que temos adotado é necessario ponderar que, além
dos estudos de corte analitico sobre temas ou momentos especificos,
também devem ser elaborados estudos de caréter sintético que permitam
articular, numa compreensio de amplo alcance, os resultados das
investigagdes particulares. Com efeito, no vigoroso desenvolvimento da
pesquisas histérico-educativas nos tltimos quinze anos tém prevalecido as
analises especificas caracterizadas por recortes particulares, microscépicos
e fragmentdarios dos objetos de pesquisa histérico-educacional. Sem negar
a importincia desses estudos para o conhecimento de nossa realidade
histérico-social, parece que é de grande relevancia a realizagdo de estudos
sintéticos e globalizantes. Salvo melhor juizo, é a partir de estudos
sintéticos que os avancos no campo da pesquisa poderdo integrar os
programas escolares, viabilizando a sua socializagio e, em consequéncia, a
elevagio do nivel de conhecimento da Histéria da Educagio brasileira
(Saviani, 2005, p. 84).

Através das expressdes numeéricas, a critica quantitativa revelou os
interesses epistemoldgicos presentes na formag¢io do campo local, como
resultado inevitidvel dessa observacio inicial desponta a organizac¢io da

producgdo em sua totalidade particular.

A totalidade social na teoria marxista é um complexo geral estruturado e
historicamente determinado. Existe nas e através das mediagdes e
transi¢des multiplas pelas quais suas partes especificas ou complexas — isto
é, as “totalidades parciais” - estdo relacionadas entre si, numa série de
inter-relagdes e determinagdes reciprocas que variam constantemente e se
modificam. A significagio e os limites de uma ac¢do, medida, realizac3o, lei,
etc. ndo podem, portanto, ser avaliados, exceto em relagdo a apreensdo
dialética da estrutura da totalidade. Isso, por sua vez, implica
necessariamente a compreensido dialética das mediagdes concretas
multiplas que constituem a estrutura de determinada totalidade social
(Bottomore, 2010, p.596).

No momento seguinte ao levantamento quantitativo, deu-se a

sintese qualitativa como caracterizagio da dimensdo filoséfico-
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cientifica, refletindo, no conjunto das pesquisas, a vinculagio
ontolégica, posta como concepg¢io de realidade social com a qual se
conecta o paradigma de pesquisa em sua fundamentagio. A conexio
epistemologia/paradigmas de pesquisa-ontologia firma-se no
fundamento da impossibilidade de a produc¢ido do conhecimento se
sustentar a partir de uma teoria epistemoldgica autdnoma em relagio a
constitui¢io do ser social (ontologia) (Silva apud Coutinho, 2019).

O exame do atrelamento das epistemologias da Histéria as
concepgdes ontoldgicas se realiza como possibilidade de problematizar
a naturalizacio do ser social, via evidéncia e acirramento das
contradi¢cdes e o enfrentamento dos antagonismos estruturantes do
capitalismo. A auséncia do debate ontoldgico sobre o conhecimento
cientifico impossibilita a este tltimo, ampliar-se em dire¢do a novos
horizontes de sociabilidade. Em sentido terminativo, prevalece o
espirito do capitalismo como o inico mundo possivel, mas o que tem se
colocado sobre ele “[...] representa mais protesto que aspira¢io [...]"
(Sean Carleton apud Duayer, 2015, p. 118).

No intento de observar o comportamento da Hist6ria da educagio
através das expressdes numéricas, o inventario das epistemologias da
histéria, utilizadas na formacio do campo, ponderou as presencgas entre
manifestagdes absolutas e relativas dos interesses. A identificagdo
material cumpriu a finalidade de estabelecer uma critica da producio
com base na prépria inteligibilidade dos movimentos de constituicio do
campo.

As tabelas a seguir se referem as epistemologias da histéria
presentes na figuracio do campo local, considerando a ordem

decrescente de manifesta¢des a partir das incidéncias nas abordagens.
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Tabela 1 - Epistemologia Histérica - Producao Total

ORDEM | EPISTEMOLOGIA HISTORICA INCIDENCIA NAS %
ABORDAGENS
10 Nova Histéria/Historia Cultural 88 66,67
/Nova Histéria Cultural

20 Historia do Tempo Presente 13 9,85
30 Materialismo Histérico-Dialético 11 8,33
40 Historia Oral 09 6,82
50 Histdria Social 06 4,55
6° Histdria das Mentalidades 02 1,51
7° Histdria das Ideias 01 0,75
7° Histéria de Vida 01 0,75
7° Histdria do Cotidiano 01 0,75
TOTAL 09 132 100,00

Fonte: Dissertacoes; Livros; Capitulos de Livros; Artigos/Ensaios Cientificos

Tabela 2 - Epistemologia Histdrica - Producao Tutelada

ORDEM | EPISTEMOLOGIA HISTORICA INCIDENCIA NAS %
ABORDAGENS
10 Nova Histéria/Histéria Cultural 40 60,60
/ Nova Histéria Cultural

20 Historia do Tempo Presente 10 15,15
30 Historia Oral 07 10,60
40 Historia Social 05 7,58
50 Materialismo Histérico-Dialético 02 3,03
50 Histéria de Vida 01 1,52
50 Historia das Ideias 01 1,52
TOTAL 07 66 100,00

Fonte: Fonte: Dissertagdes oriundas dos diversos programas de Pds-Graduagao

Tabela 3 - Epistemologia Histodrica - Producdo Nao-Tutelada

ORDEM EPISTEMOLOGIA HISTORICA INCIDENCIA NAS %
ABORDAGENS
10 Nova Histéria/Histéria Cultural/ 48 72,73
Nova Histéria Cultural
20 Materialismo Histérico-Dialético 09 13,91
30 Histéria do Tempo Presente 03 4,55
40 Historia das Mentalidades 02 3,03
40 Historia Oral 02 3,03
52 Historia do Cotidiano 01 1,51
50 Historia Social 01 1,51
TOTAL 07 66 100,00

Fonte: Livros; Capitulos de Livros; Artigos/Ensaios Cientifico
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As epistemologias da Histéria como teorias cientificas da histoéria,
ao contribuirem para a andlise do processo histérico educacional,
servem a construcio do conhecimento em Histéria da educag¢do como
ciéncia. O campo como unidade de contrarios configurou-se marcado
por antagonismos, definidos por forcas opostas que se fazem mais
nitidas através dos paradigmas de pesquisa, que despontam atrelados a
determinadas concepcdes de realidades, definidas pelas ontologias que
se manifestam como teorias gerais do ser social.

Atinente as epistemologias da histéria em disputas no campo, das
9 que compuseram a sua tessitura, 8 apresentaram-se atreladas ao
paradigma historiografico hermenéutico’, enquanto 1 ao dialético. Ao
primeiro, filiaram-se as epistemologias da Histéria: nova
histéria/histéria cultural/nova histéria cultural, histéria do tempo
presente, histéria oral, histéria social, histéria das ideias, histéria das
mentalidades, histéria do cotidiano e histéria de vida. A teoria
epistemolégica da Histéria de base dialética, se encontra ligada a
referenciacdo do préprio pensamento de Marx e Engels, sem recorrer a
nenhum marxismo especifico, podendo ser dito, tratar-se de um esforgo
de andlise com base no que é identificado como pensamento marxiano,
para se distinguir dos diversos marxismos.

Os trés blocos de producio (total, tutelada e nio-tutelada)
assinalaram separadamente a HC/NH/NHC* como hegemoénica nas

andlises, refletindo no total 66,66%, na tutelada 60,60% e na nio-

* Comum no paradigma historiografico hermenéutico a presenca da bricolagem, ou seja, mais de uma
epistemologia da histéria reunidas para andlise do mesmo objeto, sem que isso se revelasse
problemético para analise, pelo contrario, colocado como dimensédo reforcadora de resultados mais
precisos.

“ As trés perspectivas tedricas Nova Histéria/ Histéria Cultural/Nova Histéria Cultural (NH/HC/NHC)
emergem conjuntamente no trabalho em razédo da configuracao que elas assumem na constituicdo
interna do campo como sindnimas. Observagao decorrente da identificacao da utilizacdo dos autores e
obras de referéncia, categorias e conceitos de analise sem efetuar nenhuma distincao entre elas.
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tutelada 72,73%. Dentre as pesquisas que se utilizaram dessas
epistemologias, ainda se apresentou uma subdivisio que englobou uma
parcela analisando o objeto com base exclusivamente nela, fazendo uma
opg¢io especifica, e outra parte em que ela compareceu conexa a outras
epistemologias da Histdéria, fazendo preferéncia pelo ecletismo
epistemoldgico (bricolagem)®.

Apesar de um significativo ntimero de epistemologias em
movimento no campo, os percentuais assinalados acima revelam que a
NH/HC/NHC é predominante. Sobre sua presenca em relagio as demais,
nio se pode falar que disputasse a hegemonia, tendo em consideracgio,
desde sua génese, figurar no topo do campo e nio somente do
paradigma hermenéutico, posicio que garantiu por todo o seu
desenvolvimento e mantendo-se até os dias atuais.

Feito o esfor¢co de compreender a insurgéncia das epistemologias
da Histéria na construcdo da Histéria da educacio, e ficar tio somente
no ambito desta identificacdo, ndo se revela esclarecedor do que elas
assinalam como pressuposicdes e implica¢des, fazendo-se necessério
identifica-las pelos fundamentos mais gerais do ser da pesquisa, que

Severino (1999) identificou como as Tradi¢des de Pesquisas no Brasil.

2 PARADIGMAS DE PESQUISA EM DISPUTA NO CAMPO DECORRENTES DAS
EPISTEMOLOGIAS

0 campo de produgio do conhecimento movimenta-se a partir de
distintos paradigmas de pesquisa formando uma unidade de contrarios,
e trazem concernentes a sua complei¢io um nicleo norteador de sua

operacionaliza¢ido, identificado pelas dimensdes gnosiolégica e

® Conceito de corte analitico do objeto que se manifesta pela presenca de mais de uma epistemologia
Historica na fundamentagdo da mesma investigacao.
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epistemolégica, e essas se colocam como questdes filoséfico-cientificas

centrais para compreender o seu debate configuracional.

Estes embates no campo da Histéria tém girado como questdes de fundo - e
que dizem respeito a problemas ontoldgicos, gnosiolégicos/epistemolégicos
e tedricos — do fazer cientifico do historiador e representados pelos
acalorados debates que, ao final das contas, tendem a opor ‘idealismo’ X
materialismo, ‘realismo’ X ‘ceticismo), ‘racionalismo’ X ‘irracionalismo’ e

‘subjetivismo’ X ‘objetivismo’ [...] (Lombardi, 1993, p.40).

A pesquisa contemporanea em Histéria da educagdo no Maranhio,
como campo de conhecimento, tomada como objeto de estudo, e
analisada em face do debate epistemoldgico, evidenciou um
delineamento marcado por dois paradigmas de pesquisa em disputa por
hegemonia, declarados por meio de uma sintese analitica de uma
amostra da producdo que abrangeu os programas de pés-graduagio, e
uma producio que se desenvolveu tangenciando esses programas
considerados espagos de exceléncia desse conhecimento.

De acordo com Severino (1999), e ratificado por Lombardi (2010), a
pesquisa filosoéfica (e cientifica, acréscimo nosso) no Brasil encontra-se
fortemente permeada pelas “[..] grandes tradigbes metafisica,

positivista, hermenéutica e dialética [...]” (Severino, 1999, p. 32).

[..] A pritica da filosofia no Brasil, enquanto esforco de reflexdo
sistematizada se revela mediante linhagens de pensamento vinculadas a
quatro grandes tradigbes, com presen¢a diferenciada: [..] tradigdo
metafisica, cuja presenga se caracteriza pela marca da forga de resisténcia:
trata-se com efeito da tradi¢io mais antiga, lastro de todas as outras
tradi¢des da filosofia ocidental. Elemento fundamental é seu essencialismo
[...]- [...] Outra tradig3o é positivista [...], forjada no seio do projeto iluminista,
caracterizada pelo radical naturalismo [..]. [..] Outra tradi¢do, [..]
hermenéutica, tendéncia com uma forte valoriza¢io da subjetividade, [...]
elemento basico do subjetivismo. Esta tradi¢o [...] herdeira de Descartes,
Kant e Hegel. As principais tendéncias que nela se manifestam sio aquelas

da fenomenologia, do culturalismo, do existencialismo do antipositivismo e
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da arqueogenealogia. Finalmente, um quarto leque de expressdes filoséficas
se vincula a tradi¢io dialética, [...] trés grandes tendéncias: aquela que da
continuidade a dialética hegeliana, aquela que se desenvolve na linha
dialética marxista e aquela que se pode designar de dialética negativa,
diretamente associada a Teoria Critica da Escola de Frankfurt (SEVERINO,
1999, p.32- 33, grifos do autor).

Quando apartadas as epistemologias em razido dos paradigmas de
pesquisa que emergiram no campo - hermenéutico e dialético - da
producio total, 91,67% compuseram com o paradigma hermenéutico,
enquanto 8,33% se associaram ao dialético. Quando a referéncia é a
producdo tutelada, 96,97% se integraram com o hermenéutico,
enquanto 3,03%, com o dialético. Sobre a produc¢io nio-tutelada, 86,09%
se uniram ao paradigma hermenéutico, em contrapartida, 13,91%
emergiram ligada ao dialético.

A presenca de paradigmas historiograficos polares, na construgio
dos discursos histdricos educacionais no Maranhio — Hermenéutico e
Dialético — apresenta dois direcionamentos na disputa por hegemonia,
respectivamente, privilegiar a histéria de tudo, focando nas
singularidades, em contrapartida, a busca de garantir as metanarrativas
histéricas através da totalidade do real.

A tradigio hermenéutica se apresenta através de diversas
epistemologias fortemente atreladas a subjetividade e ligada ao
culturalismo; a dialética, por sua vez, se manifestou por meio do
pensamento marxiano (origindrio). Essa manifestagdo produziu-se na
auséncia das dialéticas hegeliana e negativa da Escola de Frankfurt.

Sistematicamente, podemos organizar esse debate entendendo que
o campo de conhecimento é um espaco de contendas, que se revela nas
expressoes de suas epistemologias articuladas em torno dos paradigmas

de pesquisa, necessariamente vinculado a uma concepgio ontolégica,

funcionando em torno dos limites e possibilidades da construc¢do de um
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7

saber ou disciplina académica, cuja movimentacio é marcada pela
totalidade como “[...] conjunto da realidade, que, no seu desenvolvimento
se demonstra como necessidade [...]” (Lenin, 2011, p. 144).

Quanto a presenca dos paradigmas de pesquisas presentes
nacionalmente - positivismo, fenomenologia, hermenéutico e dialético
- trilhamos os dois enfoques que se encontram na génese e
desenvolvimento maranhense. Frisamos que, no Ambito local, nio
foram localizadas pesquisas que se utilizaram dos fundamentos do

positivismo e fenomenologia, manifestando-se, portanto:

a) Hermenéutico - apoia-se na negagio de um conhecimento global da
realidade, na impossibilidade de uma visdo de mundo com base na totalidade
e segue o caminho da singularidade e dos suportes tedricos do relativismo
histérico, evitando a todo custo as relagdes de determinagdes préprias da sua
construgio, enquanto pertencente a uma totalidade mais abrangente. Nesta
caracterizagdo, enquadram-se as tendéncias/correntes epistemolégicas da
Histéria de matriz interpretativa de natureza légico-especulativo, fundadas
nas filosofias da consciéncia de origem idealista, focando no carter cultural-
interpretativo-simbdlico da pesquisa histérica educacional;

b) Materialismo Histérico-Dialético - coloca-se em posi¢io absolutamente
oposta no campo ao modelo anterior, apoia-se na perspectiva de um
conhecimento de totalidade da realidade, nega uma visio de mundo
construida exclusivamente com base na singularidade e na dang¢a do
relativismo histérico, e segue o caminho da andilise contextual do objeto,
identificando seus determinantes sociais e remetendo as andlises sempre a

totalidades mais abrangentes.

3 PARADIGMAS DE PESQUISA (VERTENTES EPISTEMOLOGICAS) E
VINCULOS ONTOLOGICOS

O desvelamento ontolégico se coloca como necessirio para a
compreensdo epistemolégica como forma de vé-la para além de

qualquer realismo ingénuo, este que se contenta com as manifestagdes
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aparentes e fenoménicas do real, que, em regra, trazem muito pouco do
que é a essencialidade histérica em suas contradi¢ées, compreensio que
exige um longo trabalho de observacio e reflexdo, pautado nas relacdes
concretas de produgio e reproducio da sociedade.

Ponderando o embate entre os paradigmas presentes no processo
de desenvolvimento da Histéria da educagio, reputamos necessario,
sobre eles, identificar os embasamentos que abalizam suas formas de
construcio do conhecimento histérico educacional, relacionando as
posi¢des que demarcam suas fundamentac¢des tedricas com as bases
ontolégicas de compreensio do ser social.

A complexidade do debate envolveu diretamente o interesse do
pesquisador enquanto sujeito individual e processou as op¢des em face
dos diversos embates presente no campo como sujeito coletivo. O texto
“Razdes Prdticas: sobre a teoria da agdo” (Bourdieu, 1996), ao se lancar a
discutir as motivagdes praticas que orientam o fazer cientifico, a partir
do “interesse” do pesquisador, parte da seguinte questio:

Por que é importante questionar os interesses que os agentes podem ter em
fazer o que fazem? De fato, a nog¢io de interesse primeiro colocou-se para
mim como um instrumento de ruptura com uma visdo encantada, e
mistificadora, das condutas humanas. [...] (Bourdieu, 1996, p. 137).

A resposta de Bourdieu descarta qualquer possibilidade de uma
acdo desinteressada por parte do pesquisador no que concerne a escolha
epistemolégica, descaracterizando qualquer postura encantada e
mistificadora na elaborag¢do do conhecimento. E no dmbito das opgdes
reais que advém as escolhas carregadas de interesses, sempre
permeadas de pressupostos e implicagdes sociais, dai a importincia de
examinar a vinculagio ontolégica enquanto explicitacdo do ser social ao

qual se acopla.
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Resultado do processo investigativo, o conhecimento elaborado
nio é neutro e/ou desinteressado, contrariamente, mobiliza uma carga
ontolégica que traz em sua bagagem, dentre outras determinag¢des, uma
concep¢io de realidade que engloba todo o ser de produgio do
conhecimento e que retorna a sociedade instituida em termos de
influéncias na sua reestruturagio com implicagdes para pensar a
prépria sociedade. O debate epistemoldgico desembocou na
legitimidade social das tradigdes historiogrdficas, distinguindo as formas
com que o conhecimento do acontecimento histérico educagdo é

produzido e se faz social.

Depois de superados, em grande medida, os paradigmas impostos pelos
governos ditatoriais dos anos 1970 até 1985, definidos a partir dos critérios
do tecnicismo, produtivismo e lucratividade, deu-se a ampla difusio dos
chamados “novos paradigmas” na drea das ciéncias humanas e sociais,
influenciando muitos educadores e pesquisadores a abandonarem
perspectivas criticas e praticas educativas associadas a um processo de
debate politico que adentrou instincias governamentais, institui¢des
cientificas, académicas, culturais, sindicatos e organizagdes de profissionais
da educagio, produzindo grande efervescéncia no contexto histérico do pais
e da educagio, entre o final dos anos 1970 até meados dos anos 1990 (Rosar;
Cabral; Sousa, 2012, p.75).

0 campo manifestou formas dessemelhantes de fundamentar as
perspectivas histéricas da educacio, abalizadas por duas concepgdes de
realidade divergentes, embasadas em pressupostos filoséficos que
polarizaram posi¢des antagbnicas sobre a construgio do conhecimento:
a) Idealista-subjetivista — sustentou uma concepgio filoséfica da
realidade como determinacgdo da consciéncia e fruto das representacgdes
do sujeito pesquisador sobre o objeto pesquisado, resultando no
paradigma hermenéutico; b) Materialista-objetivista — asseverou uma

concepc¢io filoséfica da realidade determinada pelas condigoes

concretas, engendradas pelas relagdes sociais, resultando no paradigma
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dialético, que se efetiva como sintese da superagio do debate entre
racionalismo e empirismo.

Das diversas varidveis que compdem a educagio como
acontecimento da histéria, a pesquisa hermenéutica destacou a
dimensdo cultural-interpretativo-simbélica com base em uma
ontologia metafisica como caminho privilegiado para as anilises. Em
contrapartida, a dialética destacou a dimensdo econdémico-politico-
ideoldgica de base ontolégica materialista.

Ao optar pela dimensdo cultural-interpretativo-simbélica como
condi¢io humana mais relevante a ser investigada, a pesquisa local
preponderante, por meio de todas as suas epistemologias, voltou-se
para compreensio de temdticas como os sentimentos, os desejos, as
representagdes e as subjetividades, distanciando-se, inteiramente, dos
temas politicos e econdmicos determinantes da educagio como

fendémeno histérico do ponto de vista materialista.

[...] os investigadores-educadores especializados na histéria da educagio
tém feito um grande esforgo no sentido de adquirir competéncia no 4mbito
historiogrifico de modo a estabelecer um didlogo de igual para igual com os
historiadores. [..]. Dir-se-ia que, até mesmo em razio do mencionado
esfor¢o em se colocar em dia com os avangos no campo da historiografia,
detecta-se uma tendéncia em aderir muito rapidamente as ondas
supostamente inovadoras que ai se manifestam. [...]. Ao aderir muito
rapidamente e sem maiores consideragdes criticas as linhas de investigagao
que se tornaram hegeménicas no campo da historiografia, surge uma
questdo que necessita ao menos ser posta: nesse movimento, além de uma
certa dispersio e fragmentacdo nio teria a histdria da educagéo, ao fim e ao
cabo secundarizado a especificidade do seu objeto? Nio lhe parece, caro
colega, que, estudando esses objetos nds estamos estudando algo que esta
na educagio, que se situa em torno dela deixando, com isso, de estudar a

educagio propriamente dita? (Saviani, 20003, p. 2, grifos do autor).
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A presenca da Histéria da educacdo no Maranhio, quanto a andlise

do objeto de investigagio em suas rela¢des sociais, desdobrou-se em

dois modos de abordagens:

a)

Interna ao campo - anilise marcada pelo isolamento do objeto de estudo do
contexto social, considerando em sua abordagem o trato empirico interno ao
movimento da histéria da educagdo, refugiando-se na idiossincrasia das
singularidades, independentemente da epistemologia histérica em uso,
postura teérico-metodoldgica identificada com o paradigma hermenéutico;

Externa ao campo - andlise direcionada para a contextualizagio do objeto,
considerando as relagdes sociais em suas sucessivas e amplas totalidades,
voltando-se para identificacio das determinagdes histéricas implicadas em
sua materialidade, como forma de abstrair concretamente da empiricidade da
producdo a sua totalidade particular, postura teérico-metodoldgica presente

na fundamentagio do paradigma MHD.

Adotando a cronologia do objeto como referéncia indicativa dos

fundamentos epistemolégicos/paradigmas de pesquisa na construgdo

do campo da Histéria da educagdo, é possivel estabelecer uma

esquematizacdo sintético-analitico-temporal de sua abordagem,

conforme abaixo sugerido:

a)

b)

até 1987 - predomina uma produgio historiogréfica da histéria do Maranhio
cuja epistemologia tangencia o dominio educag¢io (Motta, 2009);

de 1988 a 1993 - instauragdo do PPGE/UFMA - inicio da primeira turma do
Mestrado em Educagio. Em seguida, o programa desencadeia um processo de
reestruturagio que se estende até 1993, mas data de 1991 a primeira defesa de
dissertagio no programa. Trata-se de uma produgdo incipiente sendo
impossivel definir uma configuragio epistemoldgica, consequentemente,
vinculo ontolégico

de 1994 a 2018 - periodo de 24 anos - compreende, efetivamente, o
desenvolvimento contemporaneo da Histéria da educagio no Maranhio, como

campo de conhecimento e escrita cientifica (epistemologia), caracterizado pelo
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predominio do paradigma hermenéutico no conjunto da produgio, com a
presenca contra-hegemoénica do MHD na produgio nio tutelada,
movimentando-se fora dos espacos de exceléncia de elaboragio desse

conhecimento, sendo, portanto, possivel se verificar a vinculagio ontolégica.

Recuperando o conceito de paradigma historiogrifico como um
modelo de fazer pesquisa que se abriga em uma construg¢io ontoldgica,
e traz, necessariamente, concepgdes epistemolégicas interpretativas do
real, inferimos que as pesquisas realizadas no Maranh3do refletem
diretamente os interesses do campo, privilegiando determinadas
formas de construg¢io do conhecimento, em detrimento de outras
possibilidades, o que implica diretamente a prépria fung¢io social do
conhecimento, debate que deve ser ampliado e aprofundado com vistas
a explicitar o carater ontoldgico das epistemologias.

Tanto o paradigma hermenéutico como o dialético se manifestam
vinculados a concepgdes de realidade mais amplas, que é o ser social,
dado nada despontar aquém ou além da sociedade. O primeiro se
apresenta conexo ao entendimento de sociedade como uma invencio da
subjetividade, que se manifesta a partir da consciéncia do sujeito de
forma aprioristica; o segundo, inversamente ao primeiro, entendeu que
arealidade é resultado das condi¢des materiais e histdricas, e no fruto
do pensamento. O materialismo-histérico-dialético estabeleceu a
matéria como génese da ontologia social, portanto, como a priori
filoséfico e histérico na compreensio do ser social, como uma
totalidade, em outros termos, pode-se afirmar que é a matéria que
determina o ser, objetiva e independentemente da consciéncia
subjetiva. “[...] o conceito objetivo das coisas constitui o fundamento
mesmo das coisas; ele exige que correspondam - para falar de modo
materialista - ao aprofundamento real do nosso conhecimento do

mundo” (Lenin, 2011, p. 102).
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O entendimento hermenéutico pressupdés uma ontologia
metafisica de carédter légico-especulativo, na qual as sociedades sio
formadas e s6 podem ser compreendidas em suas singularidades,
através da consciéncia do sujeito pesquisador. Constituiu-se como um
modo de conceber o tudo social instituido de microrrealidades nio
conexas, portanto, sem mediagdes (conexées intermediérias) causais
(necessdrias) entre os fatos histéricos. Seu modo de explicar a realidade
voltou-se para os acontecimentos na especificidade do recorte do
objeto, renunciando a categoria da totalidade como instrumento de
anilise, forma de negar a contextualizagio.

Validada na pratica social, a epistemologia dialética se vincula a
ontologia materialista -objetivista, que se estabelece como condigdo
para a critica do conhecimento abranger o processo histérico da
realidade educacional. A implicagdo nuclear é que a construg¢do do
conhecimento se encontra, ontologicamente, acoplada as praticas
sociais, atribuindo a descentralizagdo que fundamentou o paradigma
hegemonico, a centralidade da luta de classes; a fragmentagdo do real, o
resgate da totalidade como categoria de andlise, tendo em vista que a
totalidade social é a mais abrangente das totalidades, compreendendo,
portanto, as totalidades particulares; a desreferencializagdo do sujeito,
preso a sua individualidade, o resgate do sujeito coletivo como
revoluciondrio, imprimindo nas contradi¢des sociais os interesses de
sua classe social em luta.

Do paradigma hegemoénico sobressai uma perspectiva de Histéria
da educagio produzida pela descentralidade da andilise, pela
fragmentacio do real e pela desreferencializagio do sujeito. A
descentralidade da anélise indica que nio existe mais centro com
potencialidade de convergir os interesses da maioria enquanto

sociedade. O que existe sio microssociedades em suas vivéncias
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auténomas, restando como possibilidade o conhecimento em suas
singularidades. £ uma tentativa de convencimento histérico negada
pela pratica social, haja vista em uma sociedade estruturada em classes
sociais os interesses apresentarem-se em confronto direto e
indesvidvel, portanto a luta por esses interesses é absolutamente
central nessa sociedade.

A fragmentacdo do real apoiou-se na critica as metanarrativas
histéricas sob o argumento de que estas, na busca pela totalidade do
objeto, perderam em sua especificidade e ndo contribuem,
significativamente, para pensar a educac¢io na sua cotidianidade escolar.

A desreferencializacio do sujeito aponta para a natureza
individualista do ser humano em suas teleologias, fazendo-a coincidir
com a natureza do capitalismo, que concede, por vocagio e mérito do
individuo, as conquistas merecidas, quando sabemos que as aquisi¢Ges
nio sio decorrentes da meritocracia ou do talento, e sim, de
oportunidades histéricas, sociais, politicas, educacionais etc..

A concep¢io de Histéria da educagio que emergiu com o
paradigma historiogridfico contra hegemoénico é absolutamente
antagdnica ao hermenéutico, j4 que a base de sua andlise parte das
condi¢des empiricas que constitui a materialidade social e vai para além
delas, buscando a concreticidade. Em outras palavras, centrou-se na
objetividade das condi¢des materiais, historicamente determinadas,

que podem ser verificadas na prépria materialidade social.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com José Paulo Netto (1998, p. 52), “[...] toda Teoria da
Histéria pressupde necessariamente um substrato filoséfico” que,

inescapavelmente, subsidia a operacio cientifica do fazer histérico



158 e Educacéo, Histéria, Memdria e Cultura

educacional, distinguindo entre a Histéria da educacdo que resulta das
relagdes sociais educacionais concretas, constituidas na pratica social,
daquelas que se pautam na essencialidade do ser em si, do ser filoséfico
considerado pelo idealismo.

Avaliando a diversidade de epistemologias, o debate tedrico
emergente na constru¢io do conhecimento histérico educacional no
Maranh3o, se configurou bastante germinativo. Essa diversidade
forneceu elementos para reflexdo dos caminhos de sua elaboragio e
explicitou sobre sua fungio social.

A partir do exame dos fundamentos dos dois paradigmas
especificadores da pesquisa maranhense em Histéria da educacio, é
possivel concluir que seu conhecimento possibilitou ampliar as
condig¢des de sua elaboragio, indicando os caminhos investigativos que
vém sendo trilhados no estado, apontando fechamentos e aberturas
categoriais e conceituais no funcionamento do campo de conhecimento.

Verificando os passos constitutivos da génese do campo
maranhense e todo o seu desenvolvimento, constatamos que a producio
total acompanhou o modelo hermenéutico do ser da pesquisa, com
destaque maior para a producio tutelada. Na produgio nio-tutelada o
resultado, também, nio é muito distante do anterior, situando uma
expressa adesdo ao modelo proposto pela terceira geracdo dos Annales:
novos temas, novos problemas, novas abordagens.

O paradigma dialético assume uma maior inser¢io no campo
através da producio nio-tutelada, mesmo nio penetrando a producio
historiografica pelo locus de exceléncia de elaboragdo desse
conhecimento, que s3o os programas de pds-graduacio e, apesar de uma
inclusdo com baixa expressio, assume significativos sentidos ao fazer

os enfrentamentos necessarios a concep¢do hegemonica de pesquisa.
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A considerar as manifestacGes epistemoldgicas e suas formagdes
paradigmadticas do ser da pesquisa no Maranhio em suas vincula¢des
ontolégicas, estas tomadas como visdes da realidade social na qual
aquelas ancoram as fundamentagdes, o desenvolvimento do campo
seguiu dois direcionamentos: a) o conformismo da sociedade ao
capitalismo; b) a contraposi¢io da sociedade ao capitalismo. Resta
manter no centro da reflex3o, a questdo sobre a quem interessa este ou
aquele fazer historiografico, refletido em fung¢io da nio neutralidade
filos6fica e cientifica, e da destruicio do mito do desinteresse na
producio do conhecimento.

Como uma critica radical a sociedade capitalista e gerador de um
instrumental categorial-conceitual de anilise, o MHD consiste em uma
critica ontoldgica ao ser dessa sociedade, expressa objetivamente contra
o liberalismo econdémico e rechacando o ser social revelado na esséncia
de uma concepgio de sociedade que privilegiou o individual a partir da
afirmac¢do de uma natureza humana a priori, em detrimento de sua
construgdo histérica.

Finalizando, reitera-se que o paradigma de pesquisa hermenéutico
e as epistemologias a ele submetidas, porque dele derivam suas
especificidades, encontra-se atrelado a ontologia metafisica de caréter
especulativo, filosoficamente, herdeira da tradi¢do idealista; de outro
modo, aponta-se o paradigma materialista-histérico-dialético através
de um esforgo propriamente pautado no pensamento marxiano, como
uma contraposi¢do a posicio hegemonica, ancorado numa ontologia
materialista da histdria, coloca-se a partir das condi¢des de producio e
reproducio da sociedade como base de compreensio dos fené6menos

educacionais.



160 e Educacéo, Histéria, Memdria e Cultura

REFERENCIAS

BOTTOMORE. Tom. Dicionirio do pensamento marxista. [S. L.]: Zahar. 2010. Ebook.

BOURDIEU, Pierre. Razdes praticas: sobre a teoria da acgdo. 5. ed. Campinas: Papirus,

1996.

DUAYER, Mario. Critica ontolégica em Marx. In: NETTO, José Paulo (Org.). Curso livre —

Marx e Engels - a criagdo destruidora. Sao Paulo: Boitempo, 2015.

LENIN, Vladimir Iltch. Cadernos sobre a dialética de Hegel. Ed. UFR]. Rio de Janeiro,

2011.

LOMBARD], José Claudinei. 1993. Marxismo e histéria da educacio: algumas reflexdes
sobre a historiografia educacional brasileira recente. Tese (Doutorado em Educagio)

- Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo/UNICAMP, Campinas, 1993.

LOMBARD]I, José Claudinei & NASCIMENTO, Maria Isabel M. (Orgs). Fontes, histéria e

historiografia da educagdo. Campinas-SP: Autores Associados, 2004.

LOMBARD], José Claudinei. Reflexdes sobre educa¢io e ensino na obra de Marx e
Engels. 2010. Tese (livre docéncia) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade

de Educagio. Campinas-SP, 2010.

MOTTA, Diomar das Gragas. A inserc¢io de um contexto situado no legado da producio
historiografica da educagio. ANPUH — XXV SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA —

Fortaleza, 2009.

NETTO, José Paulo. Relendo a teoria marxista da histéria. In: Lombardi; Saviani;
Sanfelice (Orgs.). Histéria e Histéria da Educacdo. Editora: Autores Associados.

Campinas-SP, 1998.

ROSAR, Maria de Fitima; CABRAL, Maria Regina; SOUSA, Miriam Santos de. A
historiografia em construgio nos processos de ensino e pesquisa da histéria da
educacio no Brasil. In: ROSARI, M. J. Aviz; NASCIMENTO, Clarice; LOMBARD], J. C.
(Orgs.). O nacional e o local na histéria da educacdo. 2. ed. Campinas: Ed.

Atomo/Alinea, 2012.



José Ribamar Lima Silva 161

SAVIANI, Dermeval. Sobre a especificidade do objeto da histéria da educacio. Rev.

online Bibl. Prof. Joel Martins, Campinas, v.1, n.3, jun. 2000a

SAVIANI, Dermeval. Ensino, pesquisa e organiza¢io do campo da Histéria da educacdo
brasileira. MONARCHA, Carlos; NOVOA, Anténio (Orgs.). Histéria da educacio
brasileira. Rio Grande do Sul: Ed. Unijui, 2005.

SEVERINO, Joaquim. A filosofia contemporinea no Brasil: conhecimento, politica e

educagio. Petrépolis: Vozes, 1999.

SILVA, Christiane Pimentel e. O método em Marx: a determinagio ontolégica da

realidade social. Serv. Soc. Soc., S3o Paulo, n. 134, p. 34-51, jan./abr. 2019.






9

ESCOLA NORMAL ‘HILMAR MACHADO DE OLIVEIRA":
CULTURA ESCOLAR, MEMORIAS E SABERES (1947-1975)

Joyce Kathelen Paixédo de Moraes '

INTRODUCAO

Ainda em atividade e fundada em 1947, a Escola Normal Hilmar
Machado de Oliveira, que fica no municipio de Garca/SP, ofereceu uma
educacdo modelar com aulas tedricas nesse prédio e aulas praticas no
Grupo Escolar Professor Jodo Cris6stomo. Na Escola, havia professores
de ambos os sexos, ofertando disciplinas de Histéria Natural, Aritmética
e Prendas Domésticas.

Além disso, havia a influéncia da capital e das Escolas Normais
maiores, como a Escola Normal da Capital, e algumas especificidades da
educacdo ofertada no interior do estado - na regido denominada
Centro-Oeste Paulista.

Funcionando no mesmo prédio e oferecendo educagio primadria e
um modelo para as normalistas a partir dos métodos de ensino
intuitivo, foi criada, em 1954, a Escola de aplica¢io, mais conhecida
como Escola Anexa. O corpo docente e administrativo era formado
apenas por mulheres, trazendo elementos da formacio e atuacio da
professora primdéria nessa instituic3o.

Presente na memoria de ex-alunos e no imagindrio da populacdo
garcense, a institui¢do foi marcada por sua parceria com a prefeitura

municipal e seus aspectos arquiteténicos. Quando inaugurada, a Escola

' Mestranda em Educagéo, Marilia/SP — Unesp - CNPq — joyce.paixao@unesp.br.
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representou uma institui¢do laica, publica e gratuita, além de uma
oportunidade para a profissionaliza¢do docente feminina.

O fenémeno de feminizacio do magistério ocorreu a partir das
mudancas advindas da primeira reptblica e do seu reflexo na sociedade.
0 papel social feminino que consistia no pleno exercicio da maternidade
e do matrimdnio tomou uma proporg¢io ainda maior: cabia a mulher
republicana, além de ser exemplo para seus filhos — que deveriam seguir
0 mesmo caminho por meio da educa¢io doméstica e escolar —, educar
cidadios patriotas e civilizados.

Segundo Demartini (2013), a partir do crescimento do sexo
feminino no magistério primdirio, as mulheres, ainda que fossem
maioria, recebiam salarios inferiores aos homens, os quais ocupavam

cargos de lideranca da Escola:

De comum nas trajetdrias destas poucas mulheres, ha: as atividades sempre
relacionadas as dreas do ensino e da docéncia propriamente ditas, seja
enquanto orientadoras ou professoras de outros niveis ;a ascenso a outras
fungdes ou cargos em funcido de especializagdes obtidas, a demora nos
estigios da carreira, isto é, longas permanéncias enquanto professoras
primdrias, antes de passarem para alguma outra fungio. (p.11)

Nesse sentido, Juliao (2021) alude que, segundo professoras
atuantes na Escola Normal e Escola de Aplicagdo anexa ao curso normal,
a escolha pelo magistério muitas vezes justificava-se pelo dmbito
familiar ou pelo status que essa profissdo significava para o sexo
feminino: uma profissdo respeitada pela sociedade e que possibilita
conciliar a fun¢do mie e esposa.

A escola Hilmar Machado de Oliveira, atualmente Escola Estadual,

conta com um grande acervo permanente, contendo livros ATAS de

reunides pedagdgicas, fotografias, livros de matriculas e livros e objetos
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da cultura material da Institui¢io, que permitem compreender

elementos de sua Cultura Escolar.

1 CULTURA ESCOLAR

Como Institui¢io Educacional, o Colégio Estadual e a Escola
Normal Hilmar Machado de Oliveira tiveram sua prépria cultura escolar
presente em seus saberes, seu curriculo, seus ritos e seu
comportamento de professores e alunos. Essa cultura é definida por
Julia (2001) um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar por meio de priticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagio desses
comportamentos.

Na reuniio pedagdgica das Professoras do Curso Primdrio da
Escola Hilmar descrita no livro Ata, abordou-se a formacgio e o
comportamento dos alunos dessa Institui¢gio. No documento, verifica-

se que:

Esta reunido deve ser aproveitada como uma oportunidade de se planejar
nio somente as aulas que os normalistas irdo dar no curso primdrio, mas
em linhas gerais todo o trabalho da Escola Normal e do Curso de Aplicagio.
Se o aluno deve ser o agente de sua educagdo e participar ativamente do
trabalho de sua formacio, uma reforma nos métodos de ensino se impae,
ficando assim condenados aqueles que sé levam a memorizagio, sem o
desenvolvimento de hdibitos, habilidades e atitudes desejaveis. Portanto, a
tendéncia que se esbogou no inicio do ano de se adotar na Escola Normal
aulas de estudo dirigido, em forma de problemas, de debates, de trabalho
em equipe nio podem ser abandonada, mas somente reforcada (...)E preciso
ter convicgdo que este trabalho exige estudo intensivo, dedicagio plena,
tempo integral do educando. (LIVRO ATA DAS REUNIOES PEDAGOGICAS DO
CURSO DE APLICACAO ANEXO AO COLEGIO ESTADUAL E ESCOLA NORMAL
“HILMA MACHADO DE OLIVEIRA -1963-1975-f. 25—2)
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Nessa formac3o, presidida por uma das professoras do curso de
Didatica da Escola, sdo discutidas as reformas necessirias nos métodos
de ensino e o comportamento dos alunos. Estes deveriam ser sujeitos do
seu processo de ensino aprendizagem, o que configura aspectos da
cultura escolar do ambiente.

Cada Instituicdo tem sua prépria cultura Escolar por meio das
forcas de poder, dos textos normativos ou dos comportamentos dos
agentes de ensino. Tendo em vista a andlise dos livros Atas das Reunides
Pedagégicas no periodo de 1954 a 1973, também ¢é possivel visualizar

elementos dessa cultura:

A senhora vice-diretora pds, a seguir, em discussdo, o terceiro tema oficial
do décimo congresso estadual de Educagdo a realizar-se na cidade de
Ribeirdo Preto, durante a segunda quinzena de setembro préximo, a fim de
que as conclusdes do corpo docente fossem encaminhadas a comissio
organizadora competente. O tema estava assim formulado: Que reformas
devem sofrer as escolas normais de Sdo Paulo, para que se aprimore a
qualidade dos professores que produzem? Em resumo, chegou o corpo
docente as seguintes conclusdes: 1°) Ninguém pode ensinar aquilo que nio
sabe, e os normalistas poucos conhecimentos demonstram ter das matérias
que pretendem ensinar; 2°) Os alunos do Curso de Formagio Profissional do
professor pouca base possuem de Portugués e Matemdtica, disciplinas que,
dada a sua relevancia, obrigatoriamente deveriam ser incluidas também no
primeiro e no segundo ano do Curso Normal; 3°)- Necessidade de maior
nimero de aulas praticas em que os alunos pudessem exercitar-se
ativamente para as lidas magistrais. Finalmente, a senhora vice-diretora
convidou o Professor de Sociologia Educacional, senhor José Mauricio B. de
Oliveira, para relatar o segundo tema do congresso, com base nos seus
estudos e experiéncias, levando em conta as realidades do nosso meio. Eis o
teor desse segundo tema: “Admitia a necessidade da colaboragio constante
entre a escola primdria e a familia, como incrementar o interesse e o apdio
desta em favor das atividades daquela?”. Nada mais havendo que tratar, a
senhora presidenta levantou a sessio, lavrando-me, Amilcar Monteiro
Varanda, secretario ad hoc, esta ata, que vai assinada por todos os presentes.
(LIVRO ATA DE REUNIAO DOS PROFESSORES DO COLEGIO E ESCOLA
NORMAL DR HILMAR MACHADO DE OLIVEIRA, f.16, 30/06/1956)
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Nessa reunido pedagbgica, fica evidente a necessidade do
planejamento de aspectos da Cultura Escolar, tais como as reformas
educacionais, as disciplinas trabalhadas e a formacio continuada com
as aulas praticas, além da participa¢io da familia no processo educativo.
Nesse sentido, Julia (2001) afirma que as normas e as praticas nio podem
ser analisadas sem o corpo profissional dos agentes, que precisam
obedecer a essas ordens, e sem considerar a cultura escolar como objeto
histérico.

Vifiao Frago (1998), por sua vez, considera a Cultura Escolar como
parte do cotidiano por meio de suas normas, praticas e procedimentos,

consistindo em um:

[...] conjunto de aspectos institucionalizados que caracterizan a la escuela
como organizacién, posee varias modalidades o niveles. Podemos, por
ejemplo, referirnos a la cultura especifica de un establecimiento docente
determinado, de un conjunto o tipo de centros por contraste con otros —
por ejemplo, las escuelas rurales o las facultades de derecho —, de un rea
territorial determinada o del mundo académico en general por comparacién
con otros sectores sociales. También podemos ofrecer una perspectiva

individual, grupal, organizativa o institucional de algin aspecto de dicha

cultura. Por tltimo, la expresién anterior — “conjunto de aspectos
institucionalizados” — incluye practicas y conductas, modos de vida,
hédbitos y ritos — la historia cotidiana del hacer escolar —, objetos

materiales — funcién, uso, distribucién em el espacio, materialidad fisica,
simbologia, introduccién, transformacién, desaparicién... —, y modos de
pensar, asi como significados e ideas compartidas. Alguien dira: todo. Y si,
es cierto, la cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e ideas, mentes y
cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir y hacer.
Todos esses elementos configuram o fazer educativo no cotidiano
e formam a Instituicdo Escolar, e todos aqueles que participam de seu

cotidiano, a ordem esperada dos alunos, os ritos, as vestimentas e os

comportamentos sdo exemplos dessa cultura viva.
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Figura 1- Normalistas década de 1950

" 1

Fonte: Acervo da E.E “Hilmar Machado de Oliveira”

Na figura acima, é possivel observar a presenca de alunos do sexo
masculino, no entanto, a maioria é do sexo feminino. Todos estio
trajados com o tradicional uniforme dos normalistas, um simbolo da
Cultura escolar. A predominincia feminina nessa institui¢io, segundo

Julizio (2021), ocorria:

Mediante a representagio da profissio docente, geralmente a familia
influenciava nas escolhas. Da mesma maneira que incentivava a cursar o
Ensino Primdirio e Gindsio, o fazia para a Escola Normal, investindo
financeiramente e promovendo meios para a conclusio do curso que ja
garantia uma profissio. Tal concep¢do também estava atrelada a
expectativa da manutengdo no lugar que se ocupava na sociedade ou
ascensdo nessa sociedade. O curso Normal, no municipio de Garga-SP,
passou a ser oferecido a partir do final da década de 1940, mais precisamente
em 1947, ainda na escola dos padres. Até entdo, os pais enviavam as suas
filhas para cursarem a Escola Normal em Colégios internos particulares de
outras cidades.(p.132)

Outrossim, esses elementos presentes na Escola fizeram da
Institui¢io n3o somente um destaque educacional no municipio

garcense, mas um ambiente com a entrada massiva do sexo feminino,

uma oportunidade de profissionalizacio socialmente respeitada e
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indicada. Por meio dos saberes trabalhados na Escola, também é

possivel visualizar essa relevincia e objetividade de formacgio.

2 SABERES DA ESCOLA NORMAL HILMAR MACHADO

A partir do aspecto formativo e modelar da Escola Normal,
percebe-se que aprender o oficio de professor era muito importante,
seja por meio das aulas tedricas, seja por meio das aulas préticas no
Colégio de Aplicagdo, criado com o intuito de ser uma Escola Modelo
para as Escolas Normais.

Em relagdo as disciplinas cursadas nessa Institui¢io entre os anos
1948 e 1970, divididas nos trés anos do curso normal, Julido (2021)
menciona Portugués, Matemdtica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Desenho, Trabalhos Manuais, Mdusica-Orfedo, Psicologia-pedagogia,
Metodologias e Priticas, Anatomia, Sociologia, Biologia, Educagio
Fisica, Filosofia e Hist6ria da Educac¢io, Educagio Social e Civica, Artes,

Pratica e Recursos Audiovisuais.

Figura 2 - Aula de Ginastica ou Danga

- ) ~

Fonte: Acervo da E.E “Hilmar Machado de Oliveira”

Nessa fotografia, é possivel observar uma provavel aula de

Ginéstica sob a lideranca da professora Jacintha. Ficam evidentes,
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entdo, elementos da cultura escolar e dos saberes da institui¢io, em que
a aula em formato de circulo remete a normatividade e ao equilibrio.
Nota-se também a presencga do uniforme e a separacdo entre os sexos
durante a disciplina. Por altimo, é possivel observar rapazes ao fundo,

provavelmente alunos da Instituicio.

Figura 3- Caderno da disciplina de Canto orfednico

Fonte: Acervo da E.E “Hilmar Machado de Oliveira”

Nessa figura, nota-se o ensaio da Cang¢io do Expedicionério com
uma letra que remete ao exército brasileiro e ao civismo e patriotismo,
elementos importantes nos saberes das Escolas Normais nesse periodo.
Essas aulas eram ministradas pela profa. Celeste, uma representante da

musica garcense:
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Conforme os seus relatos, informou que se mudou para a cidade de Garga-
SP, no ano de 1936, ainda solteira e ji professora de piano formada no
Conservatério Dramatico e Musical, onde teve aulas com Mario de Andrade.
Mostrava as musicas que gostava e passava para os alunos musicas eruditas,
Hinos, cantigas folcléricas e as musicas populares que tocava. Também
exigia a leitura das partituras e o solfejo, que fazia parte do conteido das
aulas de Musica, denominada de Canto Orfeénico. Gostava muito das festas,

as quais auxiliava a organizar (Julidio, 2021, p.167).

Outros elementos relacionados a Cultura da Instituicio e aos
saberes eram os desfiles civicos, que aconteciam durante a semana da
pétria, e comemorac¢des de aniversirio do municipio, campeonatos
esportivos, dia das criangas, dia das md3es, aniversirio da escola
formatura, entre outras.

Acerca dos aprendizados e das formagdes da Instituicdo, muitos
educadores se destacaram, como, por exemplo, a ji citada professora de
didética Iracema Judith Casela. Nas reunides pedagégicas representadas
nos livros Atas analisados, é possivel identificar a forma como
aconteciam as formagdes dos professores e quais demandas didaticas

eram discutidas. Segundo a professora:

E preciso acreditar na Ciéncia, acreditar na Psicologia, na Biologia, na
Sociologia e nas orientagdes didaticas resultantes destas ciéncias. E preciso
crer que existe o interesse pelo estudo, quando é compreendido a sua
finalidade, que existe a disciplina consciente quando é compreendida a sua
necessidade e ndo imposta como uma impertinéncia do mestre. Portanto no
plano da Escola Normal é necessario que se valorize a formacio profissional
do professor e que ela seja apresentada ao normalista como um ideal. E
preciso reconhecer que a ciéncia da Educagio progrediu
extraordinariamente nestes ultimos 20 anos e que muitos dos
acontecimentos que se passam dentro da escola ja foram exaustivamente
estudados, males ja foram diagnosticados e solugdes ja foram propostas e
quando aplicadas revelam-se eficientes. S6 para servir de exemplo serd
citado o caso da gritaria que as criancas fazem antes e ao bater o sinal para
a entrada das aulas. E um fenémeno sintomético de um estado de abandono

que se encontram as criangas. Maiores esclarecimentos sébre o assunto
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pode ser encontrado no livro, Teoria e Pratica na Escola Elementar de
Roberto Moreira no capitulo: A escola primdria brasileira. (LIVRO ATA DAS
REUNIOES PEDAGOGICAS DO CURSO DE APLICAGAO ANEXO AO COLEGIO
ESTADUAL E ESCOLA NORMAL “HILMA MACHADO DE OLIVEIRA -1963-
1975-f. 25-27
Com as reformas educacionais, tal qual a Escola Nova, era
necessario adequar os métodos de ensino da Escola Normal. Nesse

contexto, a profa. Casela proporcionava formagdes para os demais

professores, sempre ressaltando a importincia da mudanca.
3 MEMORIAS DA INSTITUICAO: PASSADO E PRESENTE

Em atividade até os dias atuais como Escola Estadual, o Hilmar
figura nas memérias do municipio garcense como uma Instituicido
modelo que formou homens e mulheres, além de ter atuado na
sociedade com sua biblioteca publica, seu grémio estudantil e muitas
outras atividades. Atualmente conta com um acervo de memdria
organizado e catalogado por sua diretora, espago que pode ser revisitado
pelos alunos até os dias atuais. Outrossim, hi a memoria narrada com

seus fragmentos e suas representacdes de orgulhosos ex-professores:

A despeito das ciladas que o imaginario arma para a meméria, pode-se
afirmar que uma busca especifica de verdade estd implicita na visio da
“coisa” passada, do que anteriormente visto, ouvido, experimentado,
aprendido. Essa busca da verdade especifica a meméria como grandeza
cognitiva. Mais precisamente, é no momento do reconhecimento, em que
culmina o esfor¢o da recordagio, que essa busca de verdade se declara
enquanto tal. Entdo, sentimos e sabemos que alguma coisa se passou, que
alguma coisa teve lugar, a qual nos implicou como agentes, como pacientes,
como testemunhas. Chamemos de fidelidade essa busca de verdade.
(Ricoeur, 2007, p.70)

Nesse sentido, hd& a memoria viva, presente nos relatos das

entrevistas realizadas por Juliio acerca da Histéria da Escola, mas
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também as representacdes do imaginirio forjadas por questdes de
poder, principalmente no que diz respeito aos documentos presentes no
acervo de memoria. A esse respeito, o documento “nio é qualquer coisa
que fica por conta do passado, é um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relagdes de forga que ai detinham o poder.” (Le Goff, 1984,
Pp.545)

Com isso, analisa-se aquilo que a Institui¢io deseja demonstrar em
termos de Cultura Escolar, ou seja, fragmentos histéricos de uma
Institui¢io ainda em atividade. “Porém, é preciso ressaltar os limites do
uso de uma documentacio dessa natureza, pois os oficios representam
o legal, o normativo, ou seja, sio expressdes do que os reformadores
desejavam legitimar (Cabral, 2002, p.11).

A anilise dos livros atas como fontes documentais revela aspectos
de poder das institui¢des, pois uma ata registra somente aquilo que é
permitido e passa pela aprovacio de todo o corpo docente e

administrativo antes de ser arquivada e preservada.

CONSIDERAGOES PARCIAIS

Portanto, de acordo com os estudos realizados até o momento, é
possivel inferir que a Escola Normal Hilmar Machado de Oliveira,
juntamente ao colégio de aplicacdo, possui sua cultura escolar e seus
saberes presentes até hoje no imaginario e na memoéria do municipio.

Havia embates formativos na Instituicio a respeito dos
professores formados a partir do método tradicional e os que
acreditavam nas reformas do método de ensino, como o Escolanovismo
e o caso da professora Iracema.

Por meio do curriculo e dos saberes trabalhados e divulgados pela

Instituicdo, percebe-se que havia a valorizagdo da péatria, do civismo, do
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higenismo e da familia tradicional a partir de suas festividades e de seus
ritos.

O fenémeno da feminizacdo do magistério presente em todo o
Estado de Sdo Paulo também ocorreu no municipio de Garga, pois a
maioria dos alunos matriculados eram do sexo feminino, o que
contribuiu para a representagio da professora primdria naquele
periodo. Essas escolhas profissionais ndo ocorriam de forma neutra e
eram apoiadas e indicadas por familiares e maridos.

A partir das Atas, é possivel perceber elementos da Cultura Escolar,
os saberes, as motivacdes, as regras e os elementos que possibilitaram a
formagio de uma meméria coletiva em torno dessa importante Escola

no municipio do Centro-Oeste Paulista.
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CULTURA ESCOLAR:
A ESCOLA E SEU SENTIDO HISTORICO
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INTRODUCAO

Aescola é uma institui¢do organizada que contém em si dimensdes maiores,
universais, e menores, particulares, pelas acdes dos sujeitos e grupos. E uma
institui¢do, pois “institui¢io é tudo o que for considerado uma norma
universal ou o ato de fundar, criar, iniciar algo ou, ainda, as formas sociais
singulares (Schmidt, 2005, p. 230).

Vemos em Schmidt (2005) a asser¢io de pontos centrais para
compreender a escola como sua funcio social, sua forma de se
organizar, o trabalho que realiza; mas, ao mesmo tempo, a assercdo de
que a escola ndo se limita a concretizagdo desses ideais, pois ndo apenas
recebe, mas exerce influéncia através de uma fungio que nio é neutra,
mas intencional e politica, pois as elei¢des criadas contribuem de
alguma forma como caminho para a construgcio de uma realidade
especifica. Seu trabalho nio é a inica a¢io, mas também criatividade.

Este estudo versa sobre a cultura escolar: a escola e seu sentido

histérico, uma reflexdo sobre as abordagens relacionadas ao objeto de
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* Doutora em Histéria Cultural (UNB); Profa. Adjunta da PUC Goids/PPGE. Linha de Pesquisa: Educacéo,
Sociedade e Cultura. Lider do Diretério/CNPg-Grupo de Pesquisa "Educacdo, Histéria, Memoria e
Culturas em Diferentes Espagos Sociais"- HENCES/HISTEDBR. E-mail: Zeneide.cma@gmail.com
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estudo do projeto de pesquisa® do doutorado. A centralidade deste
trabalho- cultura escolar- advém das discussdes e reflexdes decorrentes
da disciplina obrigatdria cursada na Pontificia Universidade Catélica de
Goids, intitulada Semindrios II. As orientacdes e sugestdes das docentes
dessa disciplina despertaram o interesse em aprofundar o estudo sobre
a tematica.

O objetivo é o de refletir sobre a escola e seu sentido histérico,
trazendo as abordagens dos estudos sobre cultura escolar e cultura da

escola.
1 METODOLOGIA

[...] a escola é uma institui¢do social, historicamente considerada, inserida
numa certa realidade na qual sofre e exerce influéncia. Nio é uma
instituicdo neutra perante a realidade social. Deve organizar o ensino, de
forma a considerar o papel de cada individuo e de cada grupo organizado
dentro da sociedade. Sua fungdo, portanto, é preparar o individuo
proporcionando-lhe odesenvolvimento de certas competéncias exigidas
pela vida social. E também dar-lhe uma compreensio da cultura e uma
“visio de mundo” e prepara-lo para cidadania. [...] Assim, a educagio escolar
é caracterizada por ser uma atividade sistemadtica, intencional e organizada
- organizada no que diz respeito aos contetiidos, e sistemdtica no que se

relaciona aos métodos que utiliza (Schmidt,1989, p. 12).

Optamos na execugdo do projeto por uma pesquisa com abordagem
qualitativa, que dé voz aos participantes da pesquisa que permita que o
pesquisador se envolva mais com a realidade investigada e que
proporcione uma compreenso mais profunda dos processos em curso
neles, isto é, os significados produzidos pela escola e pelos sujeitos em

sua relagdo com a cultura escolar e a heterogeneidade presente no

* O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de ética da Pontificia Catélica de Goids, apos anélise
foi dado o parecer consubstanciado favoravel para realizacdo da pesquisa protocolado sob o ne
5.935.174/2023
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cendrio escolar. Entre as varias possibilidades metodolégicas propostas
pela abordagem qualitativa selecionamos a pesquisa etnografica.

Segundo Godoy (1995, p. 28), a etnografia pode ser entendida como
a arte e a ciéncia de descrever culturas ou grupos. A pesquisa
etnogréfica envolve a descri¢io de eventos na vida de um grupo (com
énfase nas estruturas sociais e no comportamento dos individuos como
membros do grupo) e a interpretagio do significado desses eventos em
termos da cultura do grupo. Estar no relacionamento social de uma
pessoa em uma determinada drea, principalmente no dia a dia.

0 pesquisador se aproxima e observa pessoas, situagdes, e mantém
contato direto e constante com elas, que lhe permite criar novos
processos e relacionamentos, interpretid-los. A enquete educacional
com foco etnografico permite observar interag¢des sociais em situagdes
naturais. No nosso caso, tratar-se-a da educagio escolar das unidades
pioneiras de ensino da cidade de Trindade-GO.

0 estudo da cultura escolar certamente requer a defini¢io de duas
dreas tedricas centrais: estudos escolares e estudos culturais. Somente
com clareza em ambas as 4reas serd possivel buscar sua intersec¢io em
torno da ideia de cultura escolar. Compreender a cultura da escola e
tudo o que vem a ser histérico, social, politico e cultural.

Assim, a exposicdo estabelece marcos etnograficos, porque a
etnografia consiste no estudo direto da realidade estudada. A pesquisa
de campo estd no centro da proposta etnografica; caracteriza-se pela
exploracdo e coleta de dados sobre o ambiente estudado por meio da
utilizacdo de diferentes procedimentos e ferramentas como observagio,
entrevistas e documentos. Neste trabalho serdo aplicados esses trés
diferentes métodos de coleta para nos aproximarmos da realidade

escolar.
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A observacdo consiste em identificar e descrever as interagdes e
processos humanos na drea estudada fornecendo informacgées para
explorar o contexto escolar e o processo geral de aprendizagem da
escola e suas relagdes. A partir da observagio o pesquisador estabelece
uma relacio de conhecimento com o objeto de investigacao.

Reconhecemos que nenhum método é suficiente para captar o
fendmeno em todas as suas dimensdes, por isso utilizaremos a
entrevista como fonte importante para apreensio dos significados
atribuidos aos fend6menos observados (Zago et al, 2003).

O documento registra a intengio e a possibilidade de
desenvolvimento de uma realidade, e consequentemente, primeiro
serdo coletados documentos escolares para obter informagdes sobre as
escolas e as expectativas associadas por meio da escrita. A utilizagio
desses trés procedimentos de coleta de dados subsidiarad o processo de
triangulacdo, procedimento utilizado em pesquisas qualitativas para

garantir a maxima confiabilidade nos dados obtidos.

O conceito de triangulagdo significa que uma questio de pesquisa é
considerada - ou, em uma formula¢io construtivista, é constituida — a
partir de (pelo menos) dois pontos. Normalmente, a consideragio de dois ou
mais pontos se materializa wusando- se diferentes abordagens
metodoldgicas (Flick, 2009, p. 61).

Em nossa proposta a triangulacio foi criada atravessando dados de

observacoes, entrevistas, documentos sob a mesma categoria descritiva.

que serdo analisados a partir da andlise de contetido no primeiro nivel.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

As normas, regras, cultura, ideais, crencas, valores, entre outros,
que compdem a institui¢io, se consolidam quando se reproduzem, pois,

a institui¢do nio é um corpo morto que representa um acordo prévio
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como as teorias da sociedade, é uma coisa viva em andamento” (Maes,
2011, p. 235). Esta institui¢io é composta por praticas humanas passadas

que encorajaram e for¢caram sua existéncia ao longo do tempo.

A histéria das institui¢des nio pode se limitar aos aspectos estritamente
normativos: a instituigdo é governada (com formas gerenciais e decisdes
politicas, periféricas e centrais); é definida por espagos organizados, tempos
administrados e modalidades internas de funcionamento; possui figuras
profissionais e usudrios préprios; possui relagdes externas com outras
instituigdes, com os contextos ambientais e a dindmica social (Ragazzini,
1999, p. 25-26).

Portanto o espaco ordenado da escola, o tempo administrativo e o
modelo interno de trabalho, consistem na cultura escolar. Nio é um
elemento que se forma agora ou muda a cada momento, ha habitos que
permanecem com pequenas modificagdes que, por mais que a escola se
transforme, as geragdes passem, as transmutac¢des sociais e culturais
acontecam, a institui¢do continua sendo sua. Essas formas de conduta
dessa academia s3o costumes, regras, tempos, espacos, entdo tem
momentos que esse processo marca mais essa instituicio, mostrando e
construindo a cultura institucional.

Tal marco ocorre quando a institui¢do de ensino é declarada um
espago préprio. No entanto, para cumprir o objetivo é necessério
compreender o cotidiano dessa instituicio, a sua génese, o seu projeto
pedagdgico, o ethos escolar, a sua forma de ser, agir, conceber e
representar a vida escolar, a cultura escolar. Consequentemente, visto
que existe uma cultura escolar na escola junto com a cultura da escola,
é necessirio e importante reconstruir nossa investigacio,
principalmente por causa da histéria nio documentada.

Visualizamos elementos de reproduc¢io como a inser¢io de novas

relagdes e sujeitos sociais nas escolas a constituicio e gestio de uma

rede escolar, que possui uma cultura prépria, constituida por uma
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classe dominante, nesta histéria nio documentada. Assim, conflitos,
tensdes, contradigdes, qualidades e a¢des se criam nessas novas relagdes
estabelecidas entre o homogéneo (escola) e o heterogéneo (novo). Esse
novo homem nio tem apenas uma histdria individual, mas também
coletiva que o faz agir, o faz pensar, sentir e falar.

Vindo Frago (1994; 1998) destaca-se pela sua produg¢io no campo da
cultura escolar e, em particular, no estudo dos tempos (e espagos)
escolares como formas culturais. Para este autor, o tempo nio é uma
categoria neutra e deve ser percebido em termos de sua influéncia no
modo de pensar e na organizac¢io do trabalho pedagégico escolar. Ao
discutir as reformas escolares, o autor também afirma que tais
reformas muitas vezes visam mudar os processos organizacionais, mas
sem considerar elementos pedagdgicos silenciosos e poderosos como o
tempo (e o espago) escolar.

O estudo da cultura escolar aparece conectado e paralelo as
controvérsias sobre o cardter institucional da escola, a histéria das
instituicdes e seu cotidiano, a organizacdo escolar, as reformas e
inovagdes escolares, a crise escolar e a necessidade de mudanca, os
estilos organizacionais, o desenvolvimento institucional sustentando
tecnologias como desenho de politicas pedagdgicas, avaliacdo
institucional e formacdo de professores, gestdo e politica educacional.
Por esse motivo, dependendo da irea de origem do pesquisador,
também podem ser localizadas diferentes denominag¢des como cultura
escolar, cultura da escolar, cultura organizacional escolar, cultura

institucional escolar.
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3 CULTURA ESCOLAR E CULTURA DA ESCOLA

Os individuos que est3o percorrendo os espagos escolares criam e recriam
espagos, se apropriam deles, levando consigo o seu habitus®. (Bourdieu;
Chartier, 2012, p. 98).

Ao chegar 2 escola a crianca terad o que Vygotsky (2003) chamou de
aprendizado pré- histérico, que decorre de seu desenvolvimento
cultural por meio da experiéncia de comunicagio com culturas
socialmente organizadas. No entanto, esse processo de aprendizagem é
completamente diferente daquele que acontece na escola em que a
aprendizagem deve ocorrer por meio de um ensino que promove o
desenvolvimento do aluno.

Na construgio tedrica de Vygotsky (2003, p. 156)., a abordagem da
cultura e sua articulagcdo com o conjunto de categorias que ele utilizou
podem ser vistas em pelo menos duas relagdes -cultura no social
(histérico) e cultura no aprendizado- e em ambos os casos a cultura na
qual ela é e estar envolvido, consistem no processo de mediagio.

O que se percebemos é que Vygotsky, valendo-se da cultura nio se
dedicou a explicar um conceito de cultura, mas a mostrar como ela
intervém no desenvolvimento histérico-social, no desenvolvimento das
func¢des mentais e na aprendizagem, enfim, na transformacgio do ser
humano bioldgico em ser humano social (cultural).

A cultura é parte integrante da vida humana, e n3o ha pessoa no
mundo sem cultura. Porque cada um de nds é criador e divulgador de
diferentes culturas. No contexto das atividades sociais, as vivéncias dos

sujeitos estdo intimamente ligadas a producdo da ordem social e

> O habitus é um conjunto de principios geradores de praticas, um sistema de esquema, de percepgoes
e de disposi¢cdes, mas também é estrutura estruturada e estruturante, que estd ligada as relagdes
objetivas em que os agentes estdao imersos, havendo percepcdes pessoais as quais cada um de nods
incorpora as situacées sociais em que vive e simultaneamente, age (Bourdieu, 2012, p. 25-26).
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cultural, dando origem as vivéncias singulares da pessoa e também
contribuindo para a produgio e transformacgio cultural.

Segundo Bruner (2001), a cultura é um conjunto de sistemas
simbélicos que permeiam as préticas sociais e as experiéncias
individuais, provendo métodos que usam significado. O mesmo autor
destaca que além de ser um conjunto de ferramentas para lidar com o

ANl

mundo a cultura é "uma forma de lidar com os problemas humanos: com

as transa¢des humanos de todos os tipos representadas por simbolos"
(p. 99).

Vygotsky (1998) e Bruner (2001) parecem concordar que as escolas
servem principalmente como espagos culturais para a troca de
conhecimentos e experiéncias. Dessa forma, a escola também cumpre a
funcao de gerar na consciéncia de seus atores significados da vida social
e cultural da sociedade. Por fim, a escola tem uma func¢3o identitaria, ou
seja, ajuda a promover o desenvolvimento psicolégico de cada um de
seus atores, desde que sejam reconhecidos como parte de um grupo, de
uma geragdo, de um contexto institucional cujos significados
compartilhados contribuem para a vida pessoal e sua identidade.

Os elementos que se formam na cultura escolar sio habitos que
permanecem com pequenas modifica¢des, e por mais que a escola mude,
as geragdes passem, as transformagdes sociais e culturais acontegam,
eles permanecem préprios da instituicdo. Apesar disso as pessoas da
institui¢io vivem essa cultura de uma forma estranha. Eles reformulam
e abordam as tensdes e contradi¢des para criar uma cultura escolar e
organizar a vida escolar, o comportamento e as rea¢des nas rotinas
escolares. A cultura deve, sem dtvida, estar presente no ambiente
escolar, pois também faz parte do processo de ensino-aprendizagem,
nutre, socializa e sinaliza para uma aprendizagem mais efetiva, como

afirma Vygotsky (1998, p. 87).
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Os pesquisadores da "cultura escolar" buscam o ethos®, a marca ou

a identidade cultural de uma escola.

Cultura da escola é a histéria nio documentada, é o cotidiano dessa
instituicdo, acontecimentos, as interagdes sociais e culturais, as relagdes de
poder, os saberes (re)produzidos, a sua génese, seu plano pedagdgico, o
ethos escolar, sua maneira de ser, de agir, de conceber e representar a vida
escolar (Demenech, 2014, p. 43).

Segundo Lahire (2005), as disposi¢des sio incorporadas a partir
das experiéncias sociais de cada individuo; sdo realidades
reconstruidas que, como tais, nunca s3o assistidas diretamente. Os
individuos vivem em sociedade, e a partir dessa convivéncia e
interacdo uns com os outros, edificam e fortalecem diversas

“qualidades”, modos de pensar, comportamentos e emogaes,

relacionadas ao processo de socializagio em que foram adquiridas.

2

A cultura escolar é vista como um conjunto de teorias, principios ou
critérios, normas e praticas sedimentadas ao longo do tempo no seio das
institui¢cdes educativas. Trata- se de modos de pensar e atuar que
proporcionam estratégias e pautas para organizar e levar a aula, interatuar
com os companheiros e com outros membros da comunidade educativa e
integrar-se na vida cotidiana do centro docente (Frago, 1998, p.2).
Segundo Demenech (2014, p. 17; 40) elementos como: regras,
normas, ritos, ritmo, ideais, crengas, hierarquias, valores, principios
de ordem e categorizagio, representacdes mentais e, como tal,
linguagens, simbdlicas ou reais significados mais ou menos 6bvios,
entre outros, que compdem a instituicio ou seja, o conjunto de

conteddos cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados,

"normalizados", "rotinizados", sob o efeito de imperativos didaticos,

© Conjunto dos costumes e habitos fundamentais, no dmbito do comportamento (instituicoes, afazeres
etc.) e da cultura (valores, ideias ou crengas), caracteristicos de uma determinada coletividade, época
ou regiao.
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costumam constituir o objeto de uma transmissio deliberada no
ambiente escolar, a histéria documentada.

Nessa perspectiva os elementos “formados na cultura escolar”,
nio criado neste momento ou mude a cada minuto, eles vém e vio. Sio
costumes que permanecem com pequenas modificagdes, por mais que
a escola se transforme, as geragdes atravessem, as transmutacgdes
sociais e culturais acontecam, as caracteristicas da instituicdo

permanecem.
CONSIDERACOES FINAIS

Cada escola tem uma identidade prépria, ou cultura escolar,
nascida de suas origens e de suas exigéncias, mas a cultura escolar ainda
existe e se mantém sistematicamente, criando e reproduzindo tensoes
e contradicdes entre o velho e o novo.

Compreender a escola como uma realidade historicamente edificada
(tradigoes, sensagdes, significados, valores, crengas) a partir de cendrios
globais, condicdes estruturais e atuacio de sujeitos especificos,
reproduzindo e modificando dialeticamente produtos sociais.

Embora cada escola tenha uma identidade prépria, a cultura
escolar baseada nas préticas das pessoas que as compdem, a cultura
escolar estd presente, institucionalizada, cria e reproduz velhas e novas
tensdes e contradi¢des. O desenvolvimento institucional parte da tese
de que a aprendizagem nio é um processo individual, mas coletivo, bem
como da ideia de que a escola n3o é um conjunto de individuos, mas um
organismo vivo, razio pela qual a aprendizagem deve ser coletiva,
institucionalizada e organizada institucionalmente.

A escola tem entdo o repto de explicar aos ausentes desse

compromisso uma visdo de mundo onde a colaboragio é extremamente
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relevante para a formacio do caréter social e para o sucesso nas mais
diversas 4reas da vida. E provavel que a escola assumindo um papel de
mediadora entre a sociedade e o processo educativo, venha certamente
areescrever a histdria e a concretizar o propésito de uma educagio para
a vida a um nivel superior.

E imperativo que os educadores enfatizam que cada pessoa
desempenha wum papel indispensivel na convivéncia e no
desenvolvimento social. Consequentemente, espera-se que pesquisas
dessa natureza cientifica possam repercutir, despertar preocupacio,
provocar discussio e trazer a tona todas as responsabilidades
relacionadas ao processo educacional, ou seja, sobre o papel social da

escola na sociedade em que esta inserida.
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INTRODUGAO

Como surge uma pesquisa? Em que momento nos deslocamos de
uma mera curiosidade para uma pesquisa sobre determinado tema? E
diante dessas perguntas que iniciamos este capitulo, pois, antes de
adentrarmos na temdtica sobre a histéria do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de S3o Jodo del - Rei que ele aborda, acreditamos
ser necessario discorrer sobre como e quando se deu o nosso interesse
a respeito dela.

Para tanto, compartilhamos da ideia de Scareli e Fernandes (2016,
p. 7) acerca da poténcia de alguns encontros que acontecem ao longo de
nossa trajetéria enquanto sujeitos pesquisadores: “Encontros.
Encantos. Imagens. Encontros com pessoas, palavras, imagens, ideias
que nos encantam e nos movem, aumentam nossa poténcia de vida,
poténcia-movimento para poder fluir/fugir da paralisia dos
pensamentos prontos e das atividades-repeticdo”.

Com esse trecho, relembramos o encontro que despertou nosso

interesse pelo objeto de pesquisa deste trabalho, o XII Congresso Luso
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Brasileiro de Histéria da Educagio, realizado em 2021, no formato
virtual devido a pandemia de COVID - 19, e que foi organizado pelo
Grupo de pesquisa em Histéria da Educagio da Universidade Federal de
Mato Grosso. Na ocasifio, assistimos a apresentacio do trabalho
intitulado “Curso de Pedagogia: histéria da formacg3o de professores em
estados do Centro-Oeste do Brasil (1939-1990) ”, de Maria Zeneide de
Almeida, Celeida Silva e Alessandra Furtado. A partir disso, surgiu a
seguinte indagac3o: o que se conhece sobre a histéria e a meméria do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de S3o Jodo del-Rei (UFS])?

Em publicagdo posterior ao evento, nos anais, Almeida, Celeida
Silva e Furtado (2021) afirmaram que, nos ultimos anos, houve uma
intensificacdo de pesquisas empenhadas em investigar a histéria da
formagido de professores nos campos de estudos da Histéria e da
Historiografia da Educacio. Segundo as autoras, também tem se
ampliado o nimero de trabalhos que trazem como objeto de estudo a
histéria dos espacos de formagio desses sujeitos.

E o caso, por exemplo, de trabalhos que investigam a criacio, a
constitui¢io e a trajetdria histérica do curso de Pedagogia de diversas
instituicdes de Ensino Superior espalhadas pelas regides do Brasil. Tais
trabalhos se desdobram em vérias questdes e reflexdes, relacionadas as
mudancas que se deram nos curriculos e no processo de formagio
docente, incidindo sobre a identidade e a atuagdo dos profissionais, bem
como as praticas educativas e as memdrias que se desenvolveram nesses
ambientes de profissionalizag¢do do trabalho do professor.

Foi a partir desse encontro com a pesquisa de Almeida, Celeida
Silva e Furtado (2021) que surgiu o nosso interesse de pesquisar o
percurso histérico e a meméria do curso de Pedagogia da UFS], em
Minas Gerais. Trata-se de uma institui¢do que iniciou suas atividades

em 1954 como Faculdade Dom Bosco de Filosofia, Ciéncias e Letras (FDB)
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- uma institui¢do de Ensino Superior confessional catdlica e particular,
criada pela Congregacio Salesiana de Dom Bosco.

Ao longo de nossa pesquisa que se encontra em andamento,
buscamos fontes que pudessem nos levar a compreender os percursos
da criacdo e da constituicio do referido curso nessa institui¢do:
relatérios, convites de formatura, correspondéncias de alunos e de
funciondrios da instituicdo, fotografias, entre outras. Além dessas
fontes, consideramos a legislacdo nacional do curso de Pedagogia, visto
que, ao longo dos mais de 60 anos de histéria, a UFS] passou por diversas
transformagdes no curso em questio, decorrentes nio sé de aspectos
institucionais, mas também legais, que impactaram no curriculo e na
formacio oferecida ao longo dos anos — como mostramos a seguir.

Sendo assim, trazemos brevemente os principais marcos histéricos
legais do curso de Pedagogia no Brasil, considerando os trabalhos de
Carmem Silva (2003), Cruz (2011) e Saviani (2012), que se debrugaram

sobre essa tematica.

1 BREVE TRAJETORIA HISTORICO LEGAL DO CURSO DE PEDAGOGIA NO
BRASIL

De acordo com os estudos de Carmem Silva (2003), Cruz (2011) e
Saviani (2012), o curso de Pedagogia no Brasil é permeado por
indefini¢des em sua identidade ao longo de sua trajetéria histdrica. Isso
se di devido as mudangas que aconteceram em sua legislacdo, que
trouxe consigo questdes a respeito do curriculo que deveria ser
oferecido, da modalidade, da drea de atuagio profissional e da duracio
do curso.

Dentre essas mudancgas, quatro se destacam e sdo consideradas
marcos legais que constituiram o referido curso em ambito nacional: 1)

o Decreto-Lei n° 1.190 de 1939; 2) o Parecer n° 251 de 1962; 3) o Parecer
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n° 252 de 1969, acompanhado da Resolugio n° 2 de 1969; e 4) a Resolugio
n° 1de 2006.

O primeiro marco legal é o Decreto-Lei n° 1.190 de 1939,
responsavel por instituir o curso de Pedagogia no Brasil. Tal legisla¢io
reorganizou a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras e a
Faculdade Nacional de Educagio, ambas do Rio de Janeiro, que era a
capital do pais na época. As faculdades foram unificadas e se tornaram
a Faculdade Nacional de Filosofia, cuja estrutura foi dividida em quatro
se¢des: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, juntamente com a se¢io
especial de Didatica.

Com esse decreto, os cursos foram organizados em duas
modalidades: bacharelado e licenciatura. O de Pedagogia
especificamente ficou definido como bacharelado, com duragio de trés
anos. Havia, também, a oportunidade de se obter o diploma de
licenciado, com o acréscimo do curso de Diddtica, que tinha a duragido
de um ano. Esse esquema de formacdo ficou conhecido como modelo
3+1, que nio sé serviu de referéncia como também se tornou o padrio a
ser seguido nas demais institui¢des de Ensino Superior que ofereciam o
curso de Pedagogia (Saviani, 2012).

Ja o segundo marco legal se deu em 1962, com o Parecer n° 251 do
Conselho Federal de Educacio (CFE), que estabeleceu o curriculo
minimo do curso de Pedagogia e sua nova duragido. No mesmo ano, o
Parecer n° 292 do CFE fixou as matérias pedagbgicas para a licenciatura
e possibilitou que a formacdo para bacharel e licenciado acontecesse
concomitantemente, excluindo o modelo 3+1.

O terceiro marco legal, por sua vez, veio em 1969, através do
Parecer n° 252 do CFE, acompanhado da Resolugdo n° 2, também do CFE.
Tal regulamentagdo manteve a formacdo de professores para o Ensino

Normal, fixou o curriculo minimo e a duragio do curso de Pedagogia,
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porém, o fragmentou em habilitagdes para a formagio de especialistas,
sendo elas: Magistério para o Ensino Normal, Administra¢do Escolar,
Orientacdo Educacional, Supervisio Escolar e Inspe¢do Escolar. Além
disso, foi abolido o grau de bacharel, conferindo apenas o grau de
licenciado.

Cruz (2011) salienta que, apds o terceiro marco legal, houve um
movimento de luta a favor da reformulagio e renovagio do curso de
Pedagogia, marcado por discussdes e debates realizados pela Associagio
Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagio (ANFOPE).
Segundo Medeiros, Araidjo e Santos (2021), essa entidade se articulou
com a Associa¢io Nacional de Pesquisa e P6s-Graduag¢io em Educagio
(ANPED) e se tornou a principal instancia a defender que a formag3o de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da Educacio
Infantil deveria ser realizada no Ensino Superior, mais especificamente,
na licenciatura em Pedagogia.

Mais de trés décadas depois, em 2006, surgiu o quarto marco legal:
a Resolugio n® 1 do Conselho Nacional de Educagio (CNE) e do Conselho
Pleno (CP). Tal legislagdo instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia, criando uma formacio em que o pedagogo
pudesse atuar tanto no ensino, quanto na organizagdo e na gestdo do
trabalho pedagégico em diferentes contextos e espagos educacionais.

Com a instituicio dessas diretrizes, instituiram-se também
debates sobre o curriculo, a formag3o e a atuagio do pedagogo — que se
encontram em discussio ainda hoje. A esse respeito, Delgado (2023, p.
21) afirma que “o curso de Pedagogia representa um campo de
continuidades-descontinuidades, consensos-dissensos, convergéncias-
divergéncias, enfim, de idas e vindas”.

E diante desse cenario de mudancas e indefinicdes legislativas que

se constituiu a histéria dos cursos de Pedagogia em diversas institui¢des
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de Ensino Superior espalhadas pelo pais, inclusive na UFS], conforme

apresentamos a partir de agora.

2 0 CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL-
RElI E SUA TRAJETORIA INICIAL PELA FACULDADE DOM BOSCO DE
FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS

2.1 O LEVANTAMENTO DAS FONTES

Além das mudancgas decorrentes de aspectos legais a nivel
nacional, o curso de Pedagogia da UFS] vivenciou muitas mudancas
internas no decorrer de sua trajetéria. Como j4 mencionamos, suas
atividades comegaram juntamente com a inauguragio da FDB em 1954.
Anos depois, em 1986, houve a juncio e a federaliza¢io dessa faculdade
com outras duas de que eram mantidas pela Fundag¢do Municipal de Sdo
Jodo del - Rei: a Faculdade de Ciéncias Econdmicas, Administrativas e
Contdabeis (FACEAC) e a Faculdade de Engenharia Industrial (FAEIN),
transformando-se em Fundagio de Ensino Superior de Sio Jodo del-Rei
(FUNREI). J4 em 2002, a FUNREI se tornou a UFS].

Embora o curso de Pedagogia tenha presenciado todas essas
mudancgas institucionais, que se tornaram parte da sua histéria,
corroboramos a ideia de Sanfelice (2021), compreendendo que, ao tomar
a decisio de pesquisar a histéria de uma instituicio escolar, o
condicionante inicial que se coloca é o da temporalidade, em que acaba
se fazendo necessdrio priorizar apenas um determinado periodo. Sendo
assim, neste trabalho, damos enfoque aos primeiros anos de atividade
do curso em questio, quando esteve sob a gestio dos salesianos pela FDB
(1954-1986).

Com esse recorte temporal delimitado, nos deslocamos em busca
de fontes que nos ajudassem a compreender a criagio do curso de

Pedagogia na institui¢do em foco e outras questdes que ocorreram no
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inicio de suas atividades. Segundo Nosella e Buffa (2013, p. 58), “um
objeto de pesquisa nunca é dado, é construido”. Isso significa que, ao
longo do processo, o pesquisador encontra e percebe um conjunto de
possibilidades e, aos poucos, vai desenvolvendo seu objeto. Essa
construcdo, por sua vez, depende de alguns fatores, como a existéncia
de fontes e o acesso a elas.

Em nosso caso, as buscas aconteceram inicialmente no arquivo
permanente da UFS], porém, nio encontramos nada em relagio ao
periodo delimitado para a investigagio. Em meio a esse processo,
tomamos conhecimento da existéncia de fontes sob a guarda do Centro
Salesiano de Documentacio e Pesquisa, localizado na cidade de
Barbacena, em Minas Gerais. A partir disso, foi possivel levantar fontes
sobre a trajetdria da FDB, juntamente com documentos relacionados ao
curso de Pedagogia: relatérios, convites de formatura, apostilas, cartas
de alunos e funcionirios da instituicdo, fotografias, scripts de
propagandas para o radio, listas de matriculados, regimento interno da
faculdade com grade curricular, entre outros.

Com algumas dessas fontes e juntamente com estudos realizados
anteriormente acerca da trajetdria e atuagdo dos salesianos em Sio Jodo
del - Rei, buscamos trazer de forma breve detalhes de como se deu a

criacdo da instituicdo observada no municipio.

2.2 BREVE HISTORICO DA CRIAGAO DA FACULDADE DOM BOSCO DE
FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS EM SAO JOAO DEL-REI

Os salesianos chegaram em S3o Jodo del-Rei em 1936, mas foi
somente entre 1939 e 1940 que eles comecaram a estabelecer suas
atividades na cidade. Dentre essas atividades, destacamos obras e

instituicdes criadas com o apoio da populagio, como o Colégio Sdo Jodo,
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a Paréquia Dom Bosco, os oratdrios festivos e a Escola Agricola Pe.

Sacramento. De acordo com Passos Junior (2013, p. 2),

A chegada dos salesianos numa cidade seguia em geral um roteiro pré-
estabelecido:

fundava-se um oratdrio festivo, uma obra social e escola, sequencialmente
ou concomitantemente e, eventualmente uma escola profissional. Nio se
pode, portanto, falar em fundagio de faculdades salesianas, sem se
considerar, anteriormente a implantagdo dessas estruturas materiais em
geral amplas e grandiosas. Quando as faculdades foram criadas, ja existia
uma infraestrutura fisica construida, que facilmente se adequava a essa
nova finalidade.

Em 1948 devido a uma reorganizacio que aconteceu das obras
sociais e das comunidades salesianas, a congregacio se divide no Brasil
em duas inspetorias: a Inspetoria de Nossa Senhora Auxiliadora com a
sede em S3o Paulo e a nova Inspetoria de S3o Jodo Bosco, que tinha como
sede a cidade Niter6i. A partir dessas mudancgas, a nova inspetoria
precisava criar um instituto filoséfico e pedagégico de formacgio para os
seminaristas, que apdés se formarem poderiam exercer o papel de
professores nos colégios salesianos. Devido a comunidade salesiana em
S3o Jodo del-Rei ja estar estabelecida e consolidada nesse periodo
escolheram a cidade para se tornar sede do novo Instituto de Filosofia e
Pedagogia, que foi destinado para a formagdo dos internos. (PASSOS
JUNIOR;2013, SILVA,2023).

Ademais faz-se necessirio destacar um acontecimento que foi
incisivo para a criacdo da faculdade na cidade: a instituicio da
Constituicdo Federal de 1946, a qual determinou que, para exercer o
magistério, era obrigatério passar por um concurso de titulos
reconhecido pelo Estado. Tal norma legal implicava diretamente na
atuacdo dos colégios salesianos, pois os sacerdotes da congregacio se

formavam nos seus Institutos de Filosofia e Pedagogia e passavam a
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ministrar aulas nesses mesmos contextos® — que nio eram credenciados
pelo governo.

A lideranca salesiana do pais realizou algumas tentativas junto ao
Ministério da Educagio, solicitando que a atuacio dos sacerdotes
permanecesse pelo menos em seus colégios. Apesar de tal proposta ndo
ter sido aceita pelo governo, foi apontada a possibilidade de criarem
suas proprias faculdades. Sendo assim, em 1952, foi fundada a Faculdade
Salesiana de Filosofia, Ciéncias e Letras de Lorena.

Apds a criacdo da primeira faculdade salesiana na cidade de
Lorena, em 27 de outubro de 1953, o Decreto n°® 34.392 concedeu a
autorizacio para o funcionamento da FDB em S3o Jodo del-Rei (Passos
Janior, 2013; René Silva, 2023).

As fontes que coletamos mostram que, em S3o Jodo del-Rei, se fez
propicia a criagdo da faculdade salesiana, justificada pela estrutura ja
existente do Instituto de Filosofia e Pedagogia e pela localizacio
préxima aos grandes centros, a capital do estado — Belo Horizonte e a
capital federal da época — Rio de Janeiro.

A instituicdo foi inaugurada em margo de 1954, com a oferta de
cursos de Filosofia, Pedagogia e Letras neolatinas clissicas e anglo-
germinicas. O arquivo intitulado “Razdes da Fundagio da Faculdade
Dom Bosco em S3o Jodo del-Rei” aponta os motivos de terem escolhido

fundar a instituicdo na referida cidade

[...] consideramos inicialmente os motivos de ordem geogréfica: 1°. Existiam
em Minas somente 3 Faculdades de Filosofia: Belo Horizonte, Uberaba e Juiz
de Fora.

2°. A zona sul estava completamente desprovida de uma escola desta
natureza.

Facilidades

’ Havia, entre os salesianos, uma formagao académica para que seus membros pudessem atender as
necessidades e demandas de seus estabelecimentos, inclusive na area educacional (Batista, 2022).
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S30 Jo3o del Rei foi julgada e com muita razdo o lugar mais indicado para a
abertura de uma Faculdade deste tipo, porque:

1°. Detentora de uma Biblioteca bem sortida

2°. O corpo de professores destinados ao ensino da Filosofia, bastante
preparado.

30, Os clérigos seriam o elemento utilizavel por parte da Congregacio Sales.
4° 0 exemplo aproveitavel e os bons resultados de Lorena... (Faculdade Dom
Bosco de Filosofia, Ciéncias e Letras, 1955).

Inicialmente, somente o ptblico interno era atendido, ou seja, nos
dois primeiros anos de funcionamento da instituicdo era permitido a

formac3o apenas os clérigos salesianos.

Imagem 1 - Fachada da Faculdade Dom Bosco em Sao Joao del-Rei com os clérigos

— o B [ b

V=Y a

Fonte: Centro Salesiano de Documentacéo e Pesquisa (sem data).

A partir desse breve histérico de criagdo da faculdade, adentramos
de forma especifica na subsegdo seguinte sobre o curso de Pedagogia na
instituicdo pesquisada, e buscamos nos atentar sobre alguns aspectos

ao longo de sua trajetéria.
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2.3 O CURSO DE PEDAGOGIA

Como ja exposto, o curso de Pedagogia iniciou suas atividades
juntamente com a cria¢io da FDB. Seguindo a legisla¢do vigente na
época, era conferido aos formandos o grau de bacharel e licenciado. Em
1956, as portas da institui¢io se abriram para o publico externo. Nesse
caso, aqueles que se interessassem em ingressar em um dos cursos nela
oferecidos poderiam prestar o exame vestibular. Em uma nota sobre o
exame vestibular de 1957, divulgada no jornal Gazeta de Minas,
localizado na cidade de Oliveira, em Minas Gerais, € visto que as irmas
salesianas ofereciam um curso preparatdrio gratuito para as mocas

interessadas em ingressar na instituig3o.

Imagem 2 - Nota do Jornal Gazeta de Minas sobre o exame vestibular da Faculdade
Dom Bosco de Filosofia, Ciéncias e Letras

Exame Vestibular - Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras - Dom Bosco - [Se¢do Feminina]
Atencdo mocidade estudiosa sanjoanense, nao
deixe de elevar o nivel cultural desta cidade
progressista, ingressando na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Dom Bosco.

As inscri¢des estdo abertas.

As irmas Salesianas esperam com prazer, um
numero crescente de universitdrias.

CURSO PREPARATORIO GRATUITO

Inicio - dia 11 as 16 e 30 minutos.

A Diretoria

(GAZETA DE MINAS, 1957).

Fonte: Centro Salesiano de Documentacao e Pesquisa (1957).
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De acordo com a lista de matriculas encontrada no acervo do
Centro Salesiano de Documentac¢io e Pesquisa, no primeiro ano de
abertura de vagas ao publico externo, somente mulheres se
matricularam, contabilizando um total de 22 alunas, sendo 15 do curso
de Pedagogia. J4 nos anos seguintes, conforme evidencia a
documentacdo consultada, o curso em relagio aos outros cursos
oferecidos detinha o maior ntimero de estudantes matriculados da
instituicdo, e atendia em sua maioria o ptblico feminino.

Esse processo de entrada das mulheres na faculdade foi relatado
em uma carta de 1968, enderecada ao Pe. Décio Batista Teixeira —
Inspetor da Inspetoria de S3o JoZo Bosco. Nela, os padres salesianos
detalharam como se deu a entrada do publico feminino em uma
instituicdo que, até entdo, era totalmente fechada ao publico clerical
masculino. Também é possivel observar, nessa correspondéncia, como

aconteceu esse contato inicial entre os clérigos e as novas alunas.

Fez-se entdo um esfor¢o imenso, mantendo dois cursos paralelos: um para
os clérigos e outro para as alunas externas (inicialmente s6 apareceram
alunas). Surgiram depois os rapazes. Com quem deveria assistir as aulas?
Com as mogas ndo era possivel porque as irmas se opunham a entrada de
rapazes em sua casa onde as aulas eram ministradas. Conosco nio era entio
possivel porque os clérigos deveriam ter suas aulas a parte. Depois de muita
discussio e muita peleja, as irmd3s permitiram que os rapazes
frequentassem as aulas com as mogas e as irmas. Posteriormente, apés a
visita extraordinaria do Pe. Pianazzi, foram os rapazes admitidos a terem
aulas com os clérigos uma vez que o visitador ndo achou nenhum
inconveniente nisto. Virias vezes perguntivamos a nés mesmos se tinha
sentido mantermos dois cursos paralelos com poucos alunos em ambos e
com numero tio reduzido de professores (Faculdade Dom Bosco de Filosofia,
Ciéncias e Letras, 1968).
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A partir dessa fonte, percebemos que, inicialmente, o curso para o
publico externo foi ministrado no prédio ao lado da FDB, sob
responsabilidade das irmis salesianas®*.

Diante dessas questdes, é importante destacar que a primeira
turma a se graduar em Pedagogia, em 1958, foi totalmente masculina,

como pode ser visto no convite de formatura a seguir.

Imagem 3 - Convite da primeira formatura da Faculdade Dom Bosco em S&o Joao del-
Rei

Fonte: Centro Salesiano de Documentacdo e Pesquisa (1958).

Para Moreira e Sales (2019), os convites de formatura se
consolidaram como fonte histérica privilegiada, pois sdo registros da
memoria de geragdes de estudantes. Em nossas buscas no acervo do

Centro Salesiano de Documentacio e Pesquisa, encontramos outros

“Paralelamente a Congregacao Salesiana, Dom Bosco havia fundado também na Italia uma congregagao
destinada a ter uma missdo andloga a dos salesianos, junto a juventude feminina, com o nome de
Instituto das Filhas de Maria Auxiliadora, o processo de chegada delas ao Brasil teve inicio em 1892, e
iniciaram sua atuacdo na drea educativa e assistencialista (Azzi, 1983).
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convites que nos permitiram observar, por exemplo, as mudangas que
ocorreram na formacgido dos estudantes de Pedagogia ao longo desse
periodo a partir dos marcos legais. Como por exemplo no convite do ano
de 1968, em que podemos observar sobre a retirada do grau de
bacharelado do curso, no qual passou a oferecer apenas o grau de
licenciado, diante do o Parecer n° 251 de 1962. E também o convite de
1977, em que nos atentamos sobre a questdo das habilita¢des criadas a
partir da instituicio do Parecer n° 252 de 1969, acompanhado da

Resolugdo n® 2 de 1969.

Imagem 4 - Convite de formatura de 1968 da Faculdade Dom Bosco em S&o Joao del-Rei

Fonte: Centro Salesiano de Documentacdo e Pesquisa (1968).
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Imagem 5 - Convite de formatura de 1977 da Faculdade Dom Bosco em S&o Joao del-Rei

Fonte: Centro Salesiano de Documentacéo e Pesquisa (1977).

Carmem Silva (2003) e Saviani (2012) apontam que as constantes
mudangcas curriculares decorrentes da legislacdo nacional resultaram
em uma falta de identidade do curso de Pedagogia e da atuagio do
profissional ao longo de sua trajetéria histérica. Como exemplo disso, o
documento denominado Composi¢do Curricular do curso de Pedagogia,
produzido pela FDB em 1972, nos permitiu identificar um episédio em
que os proprios estudantes indagam a formacdo dada pela instituicdo e

a finalidade do curso em quest3o.

Virias foram as vezes em que os alunos ou turmas inteiras procuraram a
diretoria da FDB; no sentido de que se esclarecesse vérias duvidas
referentes ao curso.. A primeira é negativa e suam caracteristica se
manifesta entre aqueles que pedem esclarecimentos, que reclamam e até

mesmo maldizem do conteido do curso de pedagogia, refletindo uma
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situagdo bastante triste da realidade educacional superior. Perguntas como:
“que é afinal o curso de pedagogia? ”, reclamagdes como: “ndo sei para que
tanta filosofia, tanta estatistica, tanta psicologia” (Faculdade Dom Bosco de
Filosofia, Ciéncias e Letras, 1972, p. 1).

Diante das fontes apresentadas, é possivel compreender como se
deu o processo de cria¢io e constitui¢do do referido curso, bem como
depreender algumas caracteristicas ligadas a formacgio oferecida
durante a gestdo dos salesianos, a organizagdo curricular e o ptublico

atendido nos primeiros anos de atividades.
CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo contempla uma pequena parte do percurso histdrico
do curso de Pedagogia da UFS], que ja possui mais de 60 anos. Como
ainda nos encontramos em processo de pesquisa, acreditamos que
diversas outras questdes e fontes poderdo ser encontradas e analisadas
futuramente.

Por ora, acreditamos que estamos contribuindo para tornar
conhecida a histéria e a trajetéria de um dos cursos mais antigos da
instituicdo em foco que, apesar de ainda ser desconhecido por grande
parte dos seus discentes, docentes e egressos, corresponde ao principal
responsavel pela formac3o de pedagogos (as) nio sé de Sio Jodo del-Rei,
mas também das demais cidades ao redor.

Entendemos, portanto, que conhecer o percurso histérico da
Pedagogia na UFS] nos leva, de alguma forma, a conhecer também como
os percursos da formagdo docente se deram ao longo dos anos na regiio
que se localiza, denominada como Campo das Vertentes, em Minas

Gerais.
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DO PESSOAL ADMINISTRATIVO DA
ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS/GO (1931):
OS PRIMEIROS DIRETORES

Tarsio Paula dos Santos '
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Alda Franciele Gomes Alves 3

INTRODUGAO

A partir da segunda década do século XX, influenciado pelos
estados mais progressistas do Brasil a época, tais como S3o Paulo, o
estado de Goids vivenciou um processo de remodelagio dos ensinos
primdrio e normal (Santos, 2023).

Segundo Nepomuceno (1994), a politica educacional goiana atuou
para a valorizagio e a expansio das escolas normais no territério
goiano, com vista de formar um maior quantitativo de professores nos
principios da renovagio pedagégica para a superacio do modelo de
ensino tradicional e o combate ao analfabetismo, o inimigo do progresso
nacional e local a época.

Nesse contexto, a Escola Normal de Annapolis/GO* foi criada na

referida cidade do interior goiano no ano de 1931 (Santos; Abreu; Costa,
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2022). Seguindo as prescri¢des estaduais, o Decreto n. 659/1931, a Escola
Normal anapolina ofertava dois cursos, sendo o complementar com dois
anos de duracio e o normal com quatro anos de duracdo. Tal
estabelecimento funcionou initerruptamente entre 1931 e 1937,
formando em cada ano professores primdarios (Santos; Abreu, 2022).

Mediante o Decreto n. 659/1931, o pessoal administrativo da Escola
Normal de Annapolis/GO era composto por: diretor, vice-diretor,
secretdrio, tesoureiro, disciplinirio, inspetora, porteiro e servente
(Goyaz, 1931).

Considerando o diretor, os documentos analisados apontaram que
tal cargo na referida instituig¢do foi ocupado por trés pessoas distintas.
Diante disso, surgiu a seguinte problemadtica: Quais eram os perfis dos
primeiros diretores da Escola Normal de Annapolis/GO em seu ano
inaugural (1931)? Nessa 6tica, a pesquisa em questio objetiva analisar o
perfil dos primeiros diretores da Escola Normal de Annapolis/GO em
seu ano inaugural (1931).

Tal estudo insere-se no campo da Histéria da Educagio, sendo seu
eixo temdtico a Histdria das Institui¢des Escolares. J4 como perspectiva
historiografica, seguiram-se os pressupostos teérico-metodoldgicos da
Histéria Cultural.

Herdeira da terceira geracdo da Escola dos Annales, a Histéria
Cultural configura-se como uma renova¢do nas pesquisas histéricas
com novas possibilidades de temas, objetos, sujeitos e abordagens para
a escrita da Histéria (Burke, 1992; Pesavento, 2012).

Nessa ambiéncia, as metodologias adotadas no desenvolvimento
dessa investigacdo foram a pesquisa bibliografica, cujos principais
autores foram Borges (1975), Moraes (2012), Santos (1994; 1995), Santos e
Abreu (2022), Santos, Abreu e Costa (2022) e Santos (2023), e a andlise

documental, considerando o seguinte corpus documental: Decreto n.
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659/1931 (Regulamento do Ensino Normal e Complementar de Goids),
Estatutos da Escola Normal de Annapolis/GO (1931) e o Livro Atas de
Reuniio da Congregacio da Escola Normal de Annapolis/GO (1931 a

1937).

1 A CRIACAO DAS PRIMEIRAS INSTITUICOES DE ENSINO NORMAL EM SOLO
ANAPOLINO: O INSTITUTO DE SCIENCIAS E LETRAS (1927) E A ESCOLA
NORMAL DE ANNAPOLIS/GO (1931)

Segundo Santos (2023), a cria¢do das primeiras institui¢des de
ensino normal em Andpolis/GO ocorreu em um periodo de intenso
desenvolvimento econdémico, urbano e de prestacio de servigcos do
referido municipio, convertendo-o como cidade de influéncia na regido
em que estava inserido.

Nessa configuracdo, verificou-se também o aumento das
demandas educacionais da populagio local e das cidades vizinhas, o que
resultou na criagio do primeiro educandario modular de ensino
primdrio, o Grupo Escolar “Dr. Brasil Caiado” em 1926 (Abreu; Souto,
2015), e do educanddrio de ensino normal, o Instituto de Sciencias e

Letras em 1927° (Santos, 2023).

° Nao foi encontrado nenhum registro fotogréfico do prédio em que funcionava o referido instituto.
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Imagem 1 - 12 Sede do Grupo Escolar “Dr. Brasil Caiado” (1926)

Fonte: Abreu; Souto (2015).

No tocante ao ensino normal, o Instituto de Sciencias e Letras foi
criado por iniciativa do advogado paulista Carlos Pereira de Magalhies
(Bretas, 1991; Moraes, 2012), haja vista que a cidade de Andpolis/GO nio
contava com nenhuma instituicio que atendesse as necessidades
educacionais da mocidade local até entio. Diante disso, Ferreira (2011)
destacou que os filhos da elite anapolina, para dar continuidade a vida
escolar ap6s o ensino elementar, eram enviados a capital goiana ou a
outros estados vizinhos, tais como Minas Gerais.

O Instituto de Sciencias e Letras, implementado em 1927, era uma
instituicdo que oferecia o ensino normal. Entre 1927 e 1928, o curso
normal do Instituto era equiparado ao programa estadual e, entre 1927
e 1931, tal estabelecimento recebia auxilio do Governo de Goids, por
meio de subvencdes. A partir de 1930, o referido estabelecimento de
ensino apresentou problematicas organizacionais e pedagdgicas que
comprometeram a qualidade do ensino e o seu funcionamento (Santos,

2023).
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Diante disso, no inicio de 1931, autoridades e liderancas locais, com
o intento de resolver os dilemas do Instituto anapolino, conseguiram
ajuda do Governo de Goids, que enviou o professor do Lyceu goiano, Dr.
Victor Coelho de Almeida, para reorganizar o educandério em questio.
Tal auxilio foi recusado pela diretoria do Instituto de Sciencias e Letras,
o0 que resultou na ideia de criagio da Escola Normal de Annapolis/GO
(Escola Normal de Annapolis/GO, 1931; Santos; Abreu; Costa, 2022).

A Escola Normal de Annapolis/GO foi criada em sessido solene no
prédio do Grupo Escolar de Anépolis no dia 04 de abril de 1931. Nessa
ocasido, também foi escolhido o pessoal administrativo, o corpo docente
e uma comissio para elaboragio do regimento escolar interno na
observacido da politica do ensino normal goiano, o Decreto n. 659/1931.
0 documento criado e aprovado pela Secretaria do Interior recebeu o
nome de “Estatutos” (Escola Normal de Annapolis/GO, 1931 a 1937).

Tal documento organizava a Escola Normal de Annapolis/GO
quanto aos cursos, ao pessoal administrativo e as suas incumbéncias,
aos deveres e direitos dos alunos, aos exames e a avaliagio da
aprendizagem, aos métodos de ensino, entre outros aspectos (Escola
Normal de Annapolis/GO, 1931).

Seguindo a organiza¢io estipulada pelo “Estatutos”, a Escola
Normal de Annapolis/GO vigorou até o ano de 1937, quando, em
fevereiro do citado ano, decidiu-se pela entrega da administragdo e
direcdo da escola as irmis salesianas, filhas de Maria Auxiliadora,

conforme o fragmento abaixo:

[...] entregam, em caréter definitivo a administragio e a diregio da [...]
Escola Normal, e seu curso Complementar, ao Instituto das Filhas de Maria
Auxiliadora, ou Salesianas de D. Bosco [...] concordando na substitui¢io da
actual denominagio ‘Escola Normal de Annapolis’ pelo de ‘Escola Normal
Nossa Senhora Auxiliadora’ (Escola Normal de Annapolis/GO, 1931 a 1937,
grifos do autor).
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Tal episédio acima evidenciado marcou o fim da trajetéria da
Escola Normal de Annapolis/GO, tendo em vista que, em seu lugar,
fundou-se um educandario exclusivo para a instrucio das mocas
anapolinas: a Escola Normal Nossa Senhora Auxiliadora. Mesmo assim,
destaca-se a relevincia da Escola Normal de Annapolis/GO que, durante
os anos de 1931 a 1937, formou normalistas para atuagdo no ensino

primério dentro de um contexto de renovac¢io educacional em Goiés.

2 OS PRIMEIROS DIRETORES DA ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS/GO
(1931): CHRISTALINO BERNADINO DA COSTA, DR. VICTOR COELHO DE
ALMEIDA E CONEGO ABEL RIBEIRO CAMELO

Mediante a organizacdo do pessoal administrativo da politica
educacional goiana, a partir do Decreto n. 659/1931, no contexto das
escolas normais do estado, destaca- se o diretor escolar (Goyaz, 1931).

Para pleitear ao cargo, era realizada uma eleicdo interna através de
votagdo por escrutinio secreto pela Congregacio da Escola. Quando
eleito, a este lhe incumbia a responsabilidade pela eficicia do ensino
ministrado na escola, além de manter a ordem e higiene (Escola Normal
de Annapolis/GO, 1931). Para além disso, dentre as outras atribui¢des do

diretor estavam:

1) Convocar e presidir as reunides da Congregagio;
2) designar substitutos aos professores, em suas faltas;
3) rubricar e assinar termos nos livros de escritura¢do da Escola;

4) visar as folhas de pagamentos;

)
)
)
5) fiscalizar o ensino e assistir as aulas;
6) apresentar relatdrio anual A Secretaria do Interior;
7) encerrar o livro de Ponto;

8) organizar hordrios;

9) atender as reclamagdes justas dos alunos;

10) representar a E. Normal em atos publicos;
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11) inspeccionar a disciplina e os exames;

12) admoestar, punir, demitir empregados;

13) admoestar os professores que transgredirem o regulamento, e levar os casos
graves ao julgamento da Congregacgao;

14) consultar Bancos de Honra;

15) mandar boletins bimestrais aos pais dos alunos;

16) providenciar para a imediata substituicio do docente, que faltar cinco dias

consecutivos (Escola Normal de Annapolis/GO, 1931, p. s/n).

Pelo excerto acima, pode-se perceber que o diretor escolar era
responsavel pelas questdes morais, pedagégicas e higiénicas, além de
ser o representante da Escola Normal Anapolina diante do poder ptblico
estadual e da sociedade.

Durante seu primeiro ano de funcionamento, em 1931, o
educandirio em questdo teve trés diretores distintos, a saber: o
cirurgido dentista Christalino Bernardino da Costa, o professor doutor
Victor Coelho de Almeida e o Conego Abel Ribeiro Camelo (Escola
Normal de Annapolis/GO, 1931 a 1937).

Nesse contexto, o primeiro diretor foi escolhido na sessdo solene
de criacdo da Escola Normal de Annapolis, sendo ele Christalino
Bernardino da Costa®. Este assumiu o cargo de maneira provisdria,
entre os meses de abril e maio do ano corrente (Escola Normal de
Annapolis/GO, 1931 a 1937).

Christalino Bernardino da Costa (1895 - 1967) era cirurgido
dentista, nascido em Uberaba, Minas Gerais (Borges, 1975).
Considerando sua influéncia na cidade e sua profissdo na 4rea da sadde,
inferiu-se que este se enquadrava no perfil para a diretoria da Escola
Normal de Annapolis/GO, principalmente no que tange as questdes de

higiene. Mediante o Livro de Atas de Reunides da Congregagio (Escola

®Néo foi encontrado nenhum registro fotografico do referido diretor escolar.
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Normal de Annapolis/GO, 1931 a 1937), a atua¢io do referido diretor
interino foi breve, resumindo-se em convocar e presidir reunides da
Congregacio, organizacdo dos quadros docentes e andlise e aprovacgio
junto ao governo estadual do “Estatutos”.

Ademais, seguindo as prescricdes do Decreto n. 659/1931, o
Regulamento do ensino complementar e normal de Goids, realizou-se a
primeira eleicio no ambito da Congregacdo da Escola Normal de
Annapolis/GO para escolha do primeiro diretor legal do
estabelecimento de ensino em andlise, haja vista que sua escolha deu-se
através da observacdo das prescricdes estaduais vigentes, Decreto n.
659/1931. Como resultado uninime desse processo, foi eleito ao cargo o
professor de filosofia do Lyceu de Goyaz, Dr. Victor Coelho de Almeida

(Escola Normal de Annapolis/GO, 1931 a 1937).

Imagem 2 - Dr. Victor Coelho de Almeida

S

Fonte: Santos (1995, p. s/n).
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Victor Coelho de Almeida (1879 — 1944) era sacerdote da Igreja
Catdlica e doutor em Filosofia e Teologia pelo Colégio Pio Latino-
Americano de Roma, na Itdlia. Este possuia experiéncias tanto no
sacerddcio de igrejas, como no magistério e na dire¢io escolar em
semindrios catélicos do Rio de Janeiro. Além disso, Victor Coelho de
Almeida era professor catedratico do Lyceu de Goids (Santos, 1994; 1995).

A partir da andlise do perfil académico e profissional de Victor
Coelho de Almeida, tem-se que sua eleicdo para a diretoria da recém-
criada Escola Normal Anapolina em maio de 1931 atendia aos quesitos
requeridos para o cargo com responsabilidades de zelar para tornar o
ensino eficaz, bem como pela manutengio da ordem e higiene exigidos
para o bom andamento da Escola Normal em quest3o.

No tocante a atuagio do referido diretor escolar, Victor Coelho de
Almeida esteve a frente da Escola Normal de Annapolis/GO entre maio
e outubro de 1931. Neste periodo, ele atuou principalmente para o bom
funcionamento da escola com vistas de obten¢io do reconhecimento
permanente da Escola Normal junto ao programa oficial do estado de
Goids, na supera¢do de uma crise financeira interna e no projeto de
construcdo do prédio escolar préprio, considerando que, em seu ano
inaugural, o referido educandério anapolino funcionou no prédio do
Grupo Escolar local. Contudo, este dltimo aspecto nio foi, de fato,
concretizado (Escola Normal de Annapolis/GO, 1931 a 1937).

Ademais, em outubro do corrente ano, Victor Coelho de Almeida
foi designado pelo arcebispo de Goids a época, Dom Emanuel Gomes,
para assumir como redator-chefe o jornal oficial da diocese goiana
(Santos, 1995). Para tal tarefa, Victor Coelho de Almeida mudou-se para
Bonfim (atual Silvinia/GO), deixando assim a dire¢io da Escola Normal

de Annapolis/GO (Escola Normal de Annapolis/GO, 1931 a 1937).
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Com a vacincia na diregdo da institui¢do de ensino em questdo, na
reunido da Congregagdo em outubro de 1931, designaram o Cénego Abel
Camelo, o entdo vice-diretor, como titular da vaga. Abel Ribeiro Camelo
(1902 — 1966) era natural de Bonfim/GO, foi ordenado padre em 1927, em
Mariana, Minas Gerais. Em Andpolis, ele foi vigirio e atuou no dmbito
educacional como professor e diretor escolar, além de ter feito parte do

grupo de fundadores da Escola Normal Anapolina (Borges, 1975).

Imagem 3 - Conego Abel Ribeiro Camelo

Fonte: Catedral Metropolitana de Goiania Nossa Senhora Auxiliadora (2023).

No contexto da Escola Normal de Annapolis/GO, o conego Abel
Camelo foi professor regente da cadeira de Moral e Civica do curso
Normal e vice-diretor da institui¢io (Escola Normal de Annapolis/GO,
1931 a 1937). Sua designagdo proviséria ao cargo de diretor da escola

atendia as demandas requeridas para tal incumbéncia, tendo em vista
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sua atuacdo e seu conhecimento acerca do ensino e das questdes de
ordem.

A frente da direcio da referida unidade de ensino normal
anapolina em 1931, a atuacio do cOonego Abel Camelo foi breve,
considerando que ele assumiu em outubro e o ano letivo terminou em
dezembro (Escola Normal de Annapolis/GO, 1931 a 1937). Pela andlise da
documentagio escolar concernente ao referido periodo, infere-se que o
cdnego Abel Camelo deu continuidade ao trabalho de seu antecessor,
garantindo o bom funcionamento da escola para o término do ano letivo
inaugural.

Outrossim, Abel Ribeiro Camelo ocupou o cargo de diretor escolar
da Escola Normal de Annapolis/GO entre o final de 1931 e o inicio de
1932. Apés este, foi realizada nova votagdo por escrutinio secreto, sendo
eleito para o cargo outro padre: o cénego Jodo Olimpio Pitaluga (Escola

Normal de Annapolis/GO, 1931 a 1937).
CONSIDERACOES FINAIS

Como consideragdes finais, este capitulo constatou que o papel do
diretor escolar no Ambito das escolas normais de Goids, no periodo de
vigéncia do Decreto n. 659/1931, competia a eficidcia do ensino, a
observacdo das questdes de ordem e higiene.

Coerente a isso, teve-se a Escola Normal de Annapolis/GO, regida
pelo seu “Estatutos” que tinha como base a politica do ensino normal
goiano. Nessa instituicdo, em seu ano inaugural, trés foram os sujeitos
que ocuparam sua direcio, sendo eles um profissional da drea da satide
e dois padres catélicos com experiéncias na drea da instrucio.

Pela andlise dos dados acerca dos perfis dos primeiros diretores da

Escola Normal Anapolina em 1931, percebe-se que estes atendiam, em



220 e Educacio, Histéria, Memoria e Cultura

menor ou maior grau, os quesitos requeridos para o exercicio do cargo.
Isto era importante nesse periodo histérico, segundo Nepomuceno
(1994), pois, através das escolas normais, o poder publico estadual
ambicionava formar bons professores para, dentre outros fins,

combater o analfabetismo.
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AS LETRAS DA CIVILIDADE:
A ATUACAO DOS REDATORES DO PERIODICO
A IMPRENSANA EDUCACAO DE TERESINA

Maira Delmondes de Matos '

INTRODUCAO

A presente escrita resulta do desdobramento de uma pesquisa
anterior, pensada originalmente para compor o trabalho de conclusio
do curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal do Piaui.
No texto intitulado A PALAVRA E O CONCEITO: a forja de conceitos
politicos e sociais nos discursos do periddico politico A Imprensa (1865-
1889), refletimos sobre a influéncia da dimensio discursiva do periédico
A Tmprensa no cotidiano da capital piauiense, a cidade de Teresina.

O periddico 6rgio do Partido Liberal Monarquico da provincia do
Piaui circulou em Teresina de 1865 a 1889, alcancando dessa forma
momentos importantes a serem considerados para pensar a Histéria do
Piaui. Ao longo de suas pédginas é possivel encontrar subsidios para a
reflexdo tanto sobre os conceitos politicos e sociais da época, como da
contribuicio de seus redatores para modificar a realidade da provincia,
ou mais especificamente de sua capital. Teresina, por se tratar de uma
sede planejada, carrega desde sua fundagio uma necessidade de
realizagdo futura. A cidade era promessa de civilidade e progresso posta
nos discursos que pairavam sobre ela e nas suas formas retas como de
um tabuleiro de xadrez (Lima, 2011). A imprensa como produto cultural
essencialmente urbano é sintomética das mudancas do meio ao mesmo

tempo em que contribui para que elas ocorram.

' Mestranda em Histéria do Brasil, agéncia de fomento: CAPES, mairamatos18@gmail.com
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Dessa forma 6rgdos de noticia como o A Imprensa funcionavam
muitas vezes, e ainda funcionam, como porta voz para as reivindicac¢des
da sociedade, por meio desses é possivel vislumbrar qual panorama
determinada sociedade espera para seu futuro, e o que a incomoda em
seu presente.

E como é evidenciado por Freitas Borges e Cavalcante Jinior em
seu ensaio, Construindo uma identidade indesejada: a cultura letrada e
o malogro da piauiensidade (2013), a elite intelectual piauiense de
meados do século XIX ao come¢o do XX sentia a necessidade de abrir
caminho para o progresso na provincia, suas ideias impregnavam a
imprensa com reivindicagdes por melhorias para o Piaui, que incidam,
mesmo que inconscientemente, na construg¢io de uma imagem oposta
ao que se buscava, pois ressaltava justamente os problemas que se
pretendia superar.

Essa légica saltava das pégina do periédico A Imprensa que em sua
construgdo narrativa colocava as ideias de civilidade e progresso como
norteadoras de suas colocagdes, ndo por acaso a questio da educacdo na
provincia ser importante, um povo letrado ia de encontro ao que era
considerado moderno e almejado para a provincia.

Posto isso vamos de encontro a esse ponto especifico dentro do
periddico, ressaltando como seus redatores encaravam a problemdtica
da educagio e quais medidas tomaram para “implantar” a civilidade que

teoricamente faltava ao povo piauiense.

1 METODOLOGIA

Pensar a educacio na provincia do Piaui de meados do século XIX e
ela dentro do periédico A Imprensa passa pela investigacio de um

conceito chave que aparece inimeras vezes nos artigos de opinido e
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materiais da folha aqui estudada, a ideia, ou ideal, de civilidade é
constantemente mencionada na imprensa do periodo, dentro dessa
palavra/conceito reside a base para a interpretagdo do que significava a
educacio naquela realidade.

Para tornar o conceito de civilidade do A Imprensa compreensivel
tivemos que investigid-lo em conjunto com outra palavra/conceito, o
liberalismo. Como foi citado anteriormente o periédico ao qual nos
dedicamos era um 6rgdo oficial do Partido Liberal Mondarquico da
provincia do Piaui, logo os demais conceitos trabalhados pela folha
estdo abarcados pela ideia geral do que era ser liberal naquele contexto.

De acordo com Norberto Bobbio (1998) em seu Dicionério de
Politica que a palavra/conceito Liberal é dificil, ou talvez impossivel
conceituagio, mas quase sempre estd ligada a ideia de liberdade. Bobbio,
explana ainda a respeito da nocio filoséfica de direito natural que paira
sobre a ideia de liberalismo, o dividindo em duas grandes vertentes
filoséficas, o Liberalismo ético que tem sua origem, através de Kant e
Constant, em Rousseau, e o Liberalismo utilitaristico, através de J.
Bentham e James Mill.

Apesar de distintas, ambas correntes de pensamento
sistematizadas por Bobbio tém na restri¢io das liberdades/desejos
individuais um meio para o bem maior. Sendo assim uma defini¢do
parcial de liberalismo seria a busca pelo equilibrio entre a felicidade
individual e o bem comum, o Estado seria assim apenas um mediador
nesse processo.

No entanto o liberalismo adotado pelo partido Liberal mondarquico
do Piaui tem caracteristicas préprias decorrentes do contexto em que
estava inserido, nos artigos do periédico A Imprensa percebemos que o
liberalismo piauiense estd mais ligado a uma ideia de modernizacio, ou

pelo menos a tentativa de ruptura com o passado/presente rural da
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provincia, do que com a elabora¢io de uma liberdade “adequada” o

suficiente para equilibrar felicidade individual e bem comum.

Em toda sociedade bem organizada, em que os agentes do poder executivo
compreendem perfeitamente a religido de seus deveres, o interesse publico
e particular nio podem deixar tomar impulso considerdvel. Tornar mais
breves as vias de comunicac¢io, tentar os melhoramentos das estradas
publicas e mandar proceder aos reparos nos edificios ptiblicos arruinados,
sdo medidas que entrdo nas altas atribui¢des do poder administrativo em
uma provincia e que exercem grande influencia na sua prosperidade, alvo
principal, para o qual devem convergiras vistas de todo governo ilustrado e
bem intencionado e amante de seu paiz. (A Imprensa n° 71, 30 de nov. 1866).

As reivindicagdes do peridédico seguem a sistemdtica do artigo
acima, o clamor nio era apenas por melhorias para provincia, mas pela
ruptura com o atraso do passado que insistia em continuar presente nas
ruas de Teresina, era como o abre alas para o novo, o moderno.

0 “moderno” para os redatores do A Imprensa era este algo ligado a
sensagio de aceleragio do tempo que as novas tecnologias
proporcionavam, tudo se movia mais rapido, desde o pensamento, que
entdo atravessava oceanos pelo telégrafo, até os corpos, carregados por

z . 2 . . “« .
novissimas maquinas a vapor ou nos trilhos dos trens. “Predominava o
imaginario de ruptura e da libertagio do passado, visto como um fardo
a ser abandonado” (Veloso, 2010, p. 21).

A Imprensa passou até seu ultimo ano usando as letras para
“evocar a triade modernidade-civilidade-progresso para Teresina”
(Ledo Aratijo, 2021), o discurso politico de suas publicacdes era
entendido como um potencial modificador da realidade. Civilizar o povo
era o mesmo que abrir espago para o novo, desta forma os redatores do

periddico se colocavam como detentores da racionalidade e

propagadores da civilidade que a provincia tanto carecia.
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Podemos constatar essa caracteristica da narrativa do periédico A

Imprensa desde a sua primeira publicac¢do, onde lemos:

Estaremos ao lado do filho do povo, ora como advogado, e sempre como guia
zeloso e circunspecto. Onde houver um abysmo, lho apontaremos; rasga-lhe
hemos todos os véus que envolver a verdade salutar, e incitando-o ao
trabalho, oferecendo-lhe a virtude como norma divina de proceder. O
exhortaremos a que seja bom e cidadio benemérito (A Imprensa, n° 01, 27
de jul. de 1865).
Foi percebendo essa tendéncia do periddico que nossa investigagdo
que podemos ir de encontro as praticas educacionais tomadas pelos

redatores do periédico, e entendé-las como parte do esforgo civilizador

adotado pelo periddico.

2 DISCUSSAO

Se colocando como parceiro do “povo” o periédico A Imprensa
enche suas paginas com a prestagdo de contas oficial, noticias sobre
editais de concurso, nomeagdes, atualizages sobre as leis e processos
em andamento. No entanto, entendemos que essa tentativa de manter
a populagio informada era mais praxis do oficio de um érgio oficial do
que sinal de uma comunicagio eficiente.

As publicacdes do periédico seguiam uma linguagem culta e
extremamente elitista, enquanto boa parte da popula¢io da provincia
do Piaui era iletrada, e como podemos constatar na andlise das fontes
nio existia o cuidado de tornar a leitura mais acessivel.

A enorme quantidade de analfabetos era considerada vestigio de
um atraso que deveria ser superado, pois um povo civilizado deveria ser
letrado. Mas, como demonstra Monsenhor Chaves (1952), até o ano de
1872 o ensino primario em Teresina ndo compensou sequer as somas

gastas para manté-lo, e além disso apesar da reforma educacional
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empreendida no final da década de sessenta pelo entdo presidente da
provincia Dr. Franklin Américo de Menezes Doria, a partir da qual as
escolas primdrias passaram a ser classificadas em 1° e 2° grau conforme
o nimero e importaincia das disciplinas lecionadas.

A remuneracgdo para professores de 1° grau era quantia infima de
600$000 reis anuais, e se exigia uma rigorosa sele¢cio dos professores
que incluia capacidade fisica, moral e intelectual para atuar no
magistério. Os livros estudados em sala teriam que ser previamente
avaliados pelo governo da provincia e pelo bispo da diocese. A escola
Normal de Teresina fundada pelo entdo presidente da provincia, Dr.
Doria em 1865 finalizou seu primeiro ano letivo com apenas trés alunos
aptos para o teste de conclusio.

Na edi¢do de ntmero 132 do periédico aparece nas publica¢des
pedidas a propaganda do colégio de Nossa Senhora do Amparo de
Teresina, a instituicdo particular para educagdo de garotos prevé no seu
cronograma a base dois cursos, um primario e um secundario. Sendo o

primario dividido em trés classes:

1° Classe: Exercicio de pronuncia, leitura e nog¢des basicas de numeragio;
2° Classe: Leitura, moral, catecismo, gramdtica e escrita;

3° Classe: Analise gramatical, escrita, ortografia e nogdes gerais sobre o
Brasil;

No curso secunddrio que por ser destinado a alunos mais velhos traz em seu
enunciado a seguinte frase: “Aos alunos cujos pais ou pessoas que tenhio

sob seu dominio quizerem, poder3o frequentar as seguintes aulas.”

v Introducio ao secunddrio Gramatica, versio e composi¢io;
Francés, versdo e composicio;

Inglés, versio e composi¢io;

Aritmética e geometria;

Filosofia;

<AL LA

Retorica;
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v Geografia e histéria universal, com especialidade a sagrada e a da

patria;

Ao fim da enumeracio das aulas o artigo nono do anuncio
estabelece que estas ocorreriam em horarios opostos de modo “que os
alunnos possam frequentar duas ou mais” disciplinas. O prego
estabelecido para a pensio/mensalidade da escola era alto, chegando a
208000 reis para alunos internos do secundario, fora os gastos com o
material exigido que variavam desde paletds até cadernos individuais
para cada disciplina.

Por meio dos subsidios disponibilizados nos escritos de Monsenhor
(1952) e das informagdes que encontramos no periédico é possivel
constatar o qual deficiente era a educag¢io na provincia do Piaui, no
ramo publico havia um profundo descaso aos professores enquanto
profissionais, cujo qual estava vinculado a ideia de vocacdo, e que esta
era uma profissdo para altruistas, talvez por isso o baixo salério. Logo é
de se presumir que uma parcela considerdvel da populagio ndo soubesse
de fato ler, muito menos interpretar a dificil linguagem dos oficios e
documentagdes oficiais transcritas no periédico A Imprensa.

O que nio significa que os seus redatores estivessem
desinteressados pela educacio na provincia, pelo contrario a falta de
conhecimento letrado em Teresina era uma das caracteristicas de
atraso que para os liberais deveria ser erradicada. Nem que para isso a

iniciativa tivesse que partir de seus préprios membros.

[...] j4 em 1869 se fez em Teresina uma tentativa de alfabetizagio de adultos.
Aos doze de novembro daquele ano, as sete horas da noite, em casa do
senhor Deolindo Mendes da Silva Moura, & Rua Barroso, inaugurou-se uma
aula noturna para rapazes e homens feitos. A simpatia popular pelo
empreendimento foi tdo intensa que de todos os lados choveram auxilios

em livros, cartilhas, cadernos, papel, tinta e até querosene para as
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lamparinas da escola. O curso era gratuito e seus alunos se distribuiram em
trés classes: a 12 dos alfabetizandos, a 22 dos que jia possuiam alguns
rudimentos de leitura e a 32 dos mais adiantados, aos quais se ensinava os
rudimentos fundamentais da aritmética. O corpo de professores era
brilhante. Citemos alguns nomes: Deolindo Moura, Dayvit Morreira Caldas,
Jesuino José de 38 Freitas, Juvéncio Tavares Sarmento da Silva, Candido
Alves de Noronha, Dionisio da Costa Romeu. No segundo més de
funcionamento o curso era frequentado por 53 alunos. Contava-se entre eles
aprendizes de tipégrafo, ourives, pedreiros, barbeiros, alfaiates e roceiros.
(A Imprensa, n° 234, 25 de jan.. de 1870).

No entanto, esse empreendimento de tecer na trama cotidiana da
populagdo comum teresinense um fio de intelectualidade nio passava
pela simplificagio da linguagem adotada no fazer jornalistico, mas
podemos observar que em especial nos artigos de opinido as palavras
sdo mais fluidas, no sentido de que a leitura é por assim dizer mais
agraddvel, sem romper com a norma culta gramatical e o elitismo do
discurso. Talvez o estilo mais préximo do tom de uma conversa ou
dentincia nos artigos de opinido seja proposital, como uma forma
garantir que as propostas do partido liberal atingissem de fato seus
leitores.

A disciplina e a ordem passam pela educagdo? Os redatores do A
Imprensa tinham certeza que sim, ao montarem um curso para a
alfabetizac¢do de jovens adultos eles buscam de certa forma contribuir
para normatiza¢io do comportamento social, o0 que vemos nio é uma
obra de caridade, mas sim a expressio méixima da preocupacdo que os
liberais tinham quanto a todos os aspectos que pudessem atrapalhar o
desenvolvimento da provincia, logo o periédico segue denunciando ao
longo de toda a sua atuagdo qualquer agressio ao ja fragil sistema
educacional.

No entanto, esse empreendimento de tecer na trama cotidiana da

populacdo comum teresinense um fio de intelectualidade n3o passava
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pela simplificagio da linguagem adotada no fazer jornalistico, mas
podemos observar que em especial nos artigos de opinido as palavras
sdo mais fluidas, no sentido de que a leitura é por assim dizer mais
agradivel, sem romper com a norma culta gramatical e o elitismo do
discurso. Talvez o estilo mais préximo do tom de uma conversa ou
dentiincia nos artigos de opinido seja proposital, como uma forma
garantir que as propostas do partido liberal atingissem de fato seus
leitores.

Fica entendido nas entrelinhas do periddico que os seus assinantes
estavam entre a camada intermediiria e a mais avantajada
economicamente, e que provavelmente compartilhavam dos mesmos
anseios dos redatores do A Imprensa. Almejava-se para capital um

ambiente mais civilizado, letrado e culto.
3 CIVILIDADE E PROGRESSO NAS LETRAS DO A /MPRENSA

Os esforcos dos redatores do periddico A Imprensa estdo
relacionados a linguagem politica vigente, em meados do século XIX as
palavras/conceitos progresso, civilidade e modernidade impregnavam o
espirito dos tempos, condicionando os discursos a uma temporalidade
mista, onde as narrativas eram pensadas como forma de abreviar a
chegada do “futuro”.

O que observamos nos artigos do periédico aqui estudado é
exemplo de um movimento que ocorria também em escala maior, os
discursos, fossem eles oficiais ou ndo, estavam naquele momento
direcionados a busca pelo novo. Nesse contexto, o emprego de

palavras/conceito tem a inten¢io de modificar a realidade por meio da

linguagem.
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A vida por vir parecia carecer dessa prece, e portanto, os redatores
do A Imprensa sentiam-se responsiveis por mediar o caminho para o
progresso na capitania piauiense, seus discursos reivindicativos
cumpriam o papel de tentar quebrar as continuidades indesejadas do
passado e construir no presente um caminho para o futuro, que estava
cada vez mais préximo, beirando o imediato.

E interessante perceber que a linguagem politica empregada no
jornalismo de periédicos como A Imprensa nio se reduz a uma
consequéncia do fazer politico local, as reivindicagdes feitas compdem
um horizonte de expectativas, capaz de absorver os anseios de uma
época. As ideias estrangeiras de civilidade e progresso, mais
especificamente a interpretacdo iluminista desses conceitos, encontrou
terreno fértil no Brasil do século XIX, onde a no¢do de unidade nacional
necessitava do respaldo de um discurso legitimador.

Nesse sentido a linguagem politica deve ser entendida como um
potencial agente modificador da sociedade, ao se dissolver nos
discursos comuns termos e expressdes sociopoliticas podem
possibilitar ao individuo um local de fala reconhecido. Isso significa que
ter consciéncia da existéncia de uma linguagem especifica dar “poder”
de participagio.

A Imprensa, enquanto parte do corpo politico do Partido Liberal,
utilizava de determinadas terminologias conceituais traduzidas aos
leitores pelo prisma do liberalismo, portanto, é importante
compreender que a civilidade e progresso que os redatores do periédico
relacionavam a educacio na provincia do Piaui era delimitada pelo
conceito de Liberalismo.

Como mencionamos anteriormente o Liberalismo almejado pelo
periddico A Imprensa era de carater moderado, onde o Estado era visto

como ponto de equilibrio para a sociedade. A nogdo de civilidade -
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educagio - que emana principalmente dos artigos de opiniio, mas
também das publicag¢des pedidas, faz parte dessa légica.

Mesmo em momentos de extremo nervosissimo como os periodos
de elei¢do provincial onde os dnimos se exaltavam, nio percebemos
grandes descomposturas nos textos do periédico, é preciso atentar para
esse detalhe, afinal seria facil confundir a polidez discursiva dos artigos
do periédico A Imprensa com alguma falta de combatividade de seus
redatores.

No entanto ao pensar no todo da construcio da imagem que o
partido liberal reivindica para si, nos deparamos com a civilidade
enquanto uma qualidade diretamente ligada a ideia de progresso e
racionalidade. Devido aos limites que os préprios liberais construiram
ao longo de sua atuagio nio poderiam se dar ao luxo de usar de
obscenidades e descomposturas em seus textos, a caricatura de
incivilizado era atribuida ent3o a seus opositores.

Desde o momento de sua fundagdo A Imprensa coloca os liberais
como detentores da racionalidade e propagadores da civilidade que a
provincia do Piaui tanto carecia, tal empreendimento passava
necessariamente pela difusio das “letras” entre a popula¢io menos
favorecida. Iniciativas educacionais como as dos redatores do A
Imprensa condizem com a praxes social daquele momento, onde a busca
pela triade modernidade-civilidade-progresso atravessava os discursos
citadinos, nem sempre a narrativa tinha amparo na realidade mas os
ideais eram claros.

O personagem do citadino civilizado que figurava nas paginas do
periddico A Imprensa era construido em alinhamento ao conceito de
liberalismo e em oposi¢do a outro conceito que ganhava espago nos
discursos oficiais e extraoficiais na Corte do Rio de Janeiro, irradiando

para as demais provincias.
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Como demonstra Sidney Chalhoub (2001), em seu cléssico,
Trabalho, Lar E Botequim: O Cotidiano Dos Trabalhadores no Rio de Janeiro
da Belle Epoque, o parlamento da corte imperial se esforcava para
construir uma imagem positiva de trabalho, o que consequentemente
criava uma serie de adjetivos pejorativos para o seu oposto, o 4cio.

O texto de Chalhoub foca nas tensdes da classe trabalhadora do Rio
de Janeiro no final do império e primeiros anos da republica, no entanto,
se torna uma importante ferramenta tedrica para investigacio do
periddico A Imprensa, na medica em que o autor constréi boa parte da
sua andlise com base em documentos produzidos pela elite da corte
imperial, e consideramos que os discursos estruturados nas fontes
selecionadas pelo autor sdo a expressdo da continuidade de uma linha
de pensamento que tinha raizes em todo Império, mais profundas do
que o pode ser visto.

Na corte ao longo da segunda metade o século XIX pode-se
observar a tentativa de associar ao trabalho as qualidades morais que
um “bom cidadio” deveria apresentar, entre estas estava a sobriedade e
a obediéncia ao patrdo que poderia ser interpretado também como a
figura do Estado. Ao passo em que se construia a ideologia de trabalho a
qual migrantes, ex-escravos e gentes pobres deveriam se submeter

outro conceito se erguia a margem do discurso oficial.

O conceito de vadiagem se constrdi na mente dos parlamentares do fim do
Segundo Reinado basicamente a partir de um simples processo de inversio:
todos os predicados associados ao mundo do trabalho sio negados quando
objeto de reflexdo e a vadiagem. Assim, enquanto o trabalho e a lei suprema
da sociedade, a ociosidade a uma ameaga constante a ordem (CHALHOUB,
2001, p. 73).

0O individuo ocioso passa a ser visto como um risco em potencial

para a sociedade, em torno dele se constrdi um espectro perverso, dessa
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forma a duas maneiras de reagir a sua incomoda existéncia, por um lado
deve-se ter medo dessas pessoas, pois se fogem ao trabalho
“provavelmente bom cardter nio podem ter”, e por outro é preciso
normatizar o seu comportamento, seja através de puni¢des a vadiagem
ou inculcando neles a necessidade de se adequar a sociedade por meio
do trabalho.

A vadiagem e o 6cio se opunham a civilidade sendo dessa forma
considerados um entrave para a chegada do progresso. No entanto, é
importante ressaltar que o 6cio das classes mais avantajadas
financeiramente nio se enquadrava nesse padrio de moralidade
permissiva que os discursos davam a ver. Pelo contrédrio, “a boa
ociosidade é, com certeza, atributo dos nobres deputados e seus iguais”
(Chalhoub, 2001, p. 73), é fora do servico bracal mal pago e sistematico
que as classes “superiores” tinham tempo para desenvolver seu
conhecimento intelectual, se aprimorar nas artes, em especial as
literdrias, e adentrar no jogo politico e consequentemente em seu
espetédculo jornalistico.

O 6cio era dado para que personalidades como David Caldas e
Deolindo Moura atuassem na politica provincial ao mesmo tempo em
que faziam parte da redacdo do periddico A Imprensa. Nesse contexto,
atuar no fazer jornalistico e politico da provincia era consequéncia do
bom écio e carateristica maxima de civilidade, assim como as iniciativas

para levar letramento a populagio.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo de toda a sua atuacdo A Imprensa mantém debate com
vérias folhas de opinido conservadora que tinham ampla circulagio em

Teresina, formulando artigos resposta a publicagcdes de O Piauhy, A
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Opinido conservadora, Epoca e a Phalange. A estrutura desses artigos é de
certa forma regular, hid a resposta a alguma acusagio ou uma
argumentac¢io levantada nos periddicos de oposigdo, que segue de uma
desmoralizac¢io da ideia oposta, e finaliza com a associag¢do do rival em
questio a ideia de atraso e incivilidade. A Imprensa se utilizava do espago
de debate jornalistico para reafirmar a identidade que buscava
construir para o partido liberal. Eram eles e nés.

Como um subproduto desse debate restava uma serie imagens
sobre a provincia, construidas vezes propositalmente, e por vezes nio.
Ao denunciar o despotismo nas instituicdes, e reivindicar
constantemente melhorias tecnoldgicas o periédico contribui para
criacdo de uma nocio pessimista de Piaui. Apesar do interesse que os
redatores tinham em se desligar o passado/presente rural da provincia,
seus textos acabam por evidenciar justamente o que mais incomodava,
sendo A Imprensa o 6rgio de jornalismo politico de maior longevidade
na época dos periédicos mondarquicos, contabilizando quase 25 anos de
circulagido, conclui-se que o mesmo foi importante para construgdo de
uma identidade piauiense.

Saltam as paginas do periédico no¢des que ajudaram a construir a
ideia do que era moralmente correto, do que esperar do futuro, sobre o
comportamento social desejavel. Além disso, A Imprensa durante toda
sua atuagio clamou pela educagio na provincia do Piaui, fosse por meio
de iniciativas privadas pelo letramento da populagio, ou pelas
constantes denincias sobre o atraso no pagamento de professoras na
educacio publica. As reivindicagdes por uma melhor educagio no Piaui
faziam parte pela busca por civilidade e progresso que a provincia
carecia.

Parte desse esforco foi feito por meio da linguagem politica

utilizada onde as palavras/conceitos de civilidade e progresso eram
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traduzidos pelo prisma do liberalismo, onde tal conceito ganhava nas
péginas do A Imprensa um teor piauiense, respondendo as demandas da
provincia.

Buscar compreender a relago entre a atuagio de periddicos como
A Imprensa e a manutencao de sistemas educacionais passa pela anélise
da linguagem politica utilizada nos discursos. Aqui procuramos dar
énfase aos conceitos e seu contetdo, visando perceber como eles
moldavam o horizonte de expectativa da sociedade piauiense da
segunda metade do século XIX. Obviamente este é um estudo parcial,
visto que nos limitamos ao estudo de apenas um periédico, no entanto,
cumprimos com nosso interesse demostrar uma possibilidade de

investigacdo ligando fontes jornalisticas, linguagem e educacio.
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ASPECTOS DO PROJETO EDUCATIVO
DA REVISTA VIDA JUVENIL (1949-1959)

Mariana Elena Pinheiro dos Santos de Souza '

INTRODUCAO

O estudo em tela busca apontar e analisar alguns aspectos do
projeto educativo observadvel na revista Vida Juvenil (1949-1959). O
referido periddico, de circulagio nacional, se direcionava a jovens
brasileiros de ambos os sexos, em especial, urbanos escolarizados, e era
publicada pela Sociedade Grifica Vida Doméstica, cuja sede era o
Distrito Federal, a época, atual cidade do Rio de Janeiro.

Trata-se da pesquisa de doutoramento da autora, ainda em curso,
e as andlises realizadas permitem afirmar que o periédico em destaque
apresentava composi¢do hibrida e intentava atuar em diversas frentes:
em um mesmo numero, era possivel encontrar se¢des de cunho
educativo, instrutivo, moralizante, divertido, de aconselhamento e de
formagdo profissional. Nota-se um esfor¢o da equipe editorial em
oferecer uma revista considerada “de qualidade”, que nio sé divertisse
e “distraisse” o jovem leitor, mas que também o “guiasse pelo bom
caminho”, isto é, o dos estudos, do trabalho e de amor a patria, temas
comumente presentes em Vida Juvenil.

Nio é dificil, portanto, localizar elementos que compusessem 0

projeto educativo do periddico selecionado, uma vez que, por conta de

' Mestre em Educagao. Docente dos Anos Iniciais do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (CAp/UFRJ). Bolsista de doutorado da Fundagdo Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Atual bolsista de Doutorado Sanduiche do Programa Institucional de
Internacionalizagdo da mesma fundagao — CAPES-Print (set/2023 a fev/2024). Doutoranda do Programa
de Pos-graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (ProPEd/UERJ).
marianaepss@gmail.com
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seu hibridismo discursivo, diferentes se¢des acabavam por também
educar. Até mesmo as Histérias em Quadrinhos (HQs) assumiam tal
funcio. A titulo de exemplo, destaca-se “Garotos Levados”, de José
Geraldo, autor e ilustrador. Nessa HQ, tem-se que Toninho é um
rapazinho (“como muitos de vocés”), que mora na Tijuca (“Rua Carlos
Vasconcelos, 506”, na cidade do Rio de Janeiro), frequenta o ginasial e
faz traquinadas por “mds influéncias”. Por fim, a moral da histdria:
violéncia nio resolve nada. Assim como “Garotos Levados”, havia
muitas outras HQs e se¢des que apresentavam mais de um objetivo,
fosse o de divertir, educar e moralizar, ou o de divertir e instruir, por
exemplo, o que justifica a escrita deste estudo.

A segmentacdo do ptublico de Vida Juvenil é bastante nitida. Claro
que nio se tratava de todo e qualquer jovem, mas, principalmente,
daqueles que dispusessem de recursos financeiros para consumi-la e
que tivessem familiaridade com o ambiente escolar, uma vez que
algumas se¢des eram voltadas ao ensino e ao reforco de disciplinas
curriculares, como Lingua Portuguesa, materializada em “Modos de
Falar”; Matemdtica, com “A Matemdtica Sorri para Vocé”; e Histdria do
Brasil, com “Quadros Brasileiros” — todas alimentadas por professores®.
A configuragio da revista se diferenciava das suas contemporineas que
se dedicavam quase que exclusivamente a Histérias em Quadrinhos’.
Assim, o corpo editorial de Vida Juvenil parecia querer se afastar dessa
estruturacdo e ampliar os conteddos oferecidos de modo que
ultrapassassem o mero entretenimento, como ji acontecia com outras

publicacdes da editora, conforme serd visto a seguir.

2 "Modos de Falar” ficava a cargo da professora Lucia Alvarenga; "A Matemética Sorri para Vocé', do
professor Mello e Souza (Malba Tahan); e “Quadros Brasileiros”, do professor Carlos Marinho de Paula
Barros.

* As principais revistas juvenis que circularam de maneira contemporanea a Vida Juvenil foram A Gazeta
Juvenil (1940), O Globo Juvenil (1937), O Lobinho (1939) e O Gibi (1939).
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O projeto educativo da Sociedade Grafica Vida Doméstica nio se
detinha em Vida Juvenil. Ainda que, nos limites deste trabalho, sejam
focalizadas formas de se educar o publico jovem a luz de Vida Juvenil,
importa destacar as outras publicagdes da editora a fim de demonstrar,
embora parcialmente, um modo de operagdo convergente.

A Sociedade Gréfica Vida Doméstica era responsivel por quatro
periddicos: Vida Doméstica (1920-1962), Vida Infantil (1947-1960), Vida
Juvenil (1949-1959) e Coletdnea do Magazine Digest (1951-1960). Vida
Doméstica foi a revista de maior longevidade da editora e a inspiragio para
o nome da empresa. Intentava educar, moralizar e distrair mocas e
mulheres brasileiras, vistas como futuras ou atuais mies, esposas e donas
do lar (SANTOS, 2011). Vida Infantil, por sua vez, era direcionada a criancgas
em contexto de escolarizacdo, de idade aproximada entre sete e doze
anos. A nog¢io empregada em Vida Infantil era a de que o periédico nao
deveria servir apenas para entreter e divertir seus pequenos leitores, mas
sim o de atuar como material de educagio e instrucdo, no formato de uma
escola em revista (SOUZA, 2019). Nio foram localizados estudos a respeito
da revista Coletdnea. Porém, ap6s estudo preliminar realizado pela autora,
observou-se que se tratava de um compilado de artigos publicados em

94

uma revista americana intitulada “Magazine Digest”™* e parecia ser
direcionada ao ptblico adulto, entre homens e mulheres, uma vez que
contava com artigos sobre medicina, guerra, filhos, além de propagandas
de carro, éleo para motor de carro e programas de radio. Vida Juvenil,
portanto, fazia parte de uma rede de publicagdes com recortes bem

especificos, de modo que ela prépria possuia suas particularidades, como

o publico visado e as se¢des que a compunham.

* De acordo com o expediente da revista, trata-se da Magazine Digest Corp., editada originalmente em
Nova lorque, nos Estados Unidos.
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1 METODOLOGIA

Trata-se de estudo histérico-documental, de modo que o contato
com a fonte primdaria se faz essencial. O acesso a revista Vida Juvenil,
tomada como objeto e fonte, é possibilitado pela Hemeroteca Digital da
Fundacdo Biblioteca Nacional, que disponibiliza quase todas as 189
edi¢oes do periddico.

Este estudo tem por base conceitos advindos da Histdria Cultural,
principalmente por lancar mio de uma revista para tentar contribuir
com a Histéria da Educac¢io. De maneira especifica ao tema do artigo,
qual seja o de se pensar projetos educativos em revistas segmentadas,
os estudos de Brites (1993), Vergueiro e Santos (2008), Silva e Souza

(2018), Rosa (2002), Costa e Almeida (2017) e Souza (2019) serdo seminais.

2 ELEMENTOS FORMATIVOS DE VIDA JUVENIL

Como apresentado anteriormente, a revista Vida Juvenil
apresentava caracteristicas bastante especificas com vistas aos
objetivos de entreter, educar, instruir, moralizar e “guiar” o ptublico
jovem pelo caminho dos estudos, do trabalho e em prol da nagio. Deste
modo, hd diversas se¢des exemplares no que concerne ao projeto
educativo perpetrado pela Sociedade Grifica Vida Doméstica. Nesse
sentido, cabe salientar a propaganda estampada no jornal A Noite

quando do langamento de Vida Juvenil, em janeiro de 1949:

Fora das histérias em quadrinhos, a nova revista VIDA JUVENIL apresenta
contos de Ofélia e Narbal Fontes, e uma Histéria da Mitologia, de Lausimar,
ambos belissimamente ilustrados pelo professor da Escola Nacional de
Belas Artes, Calmon Barreto. Quadros Brasileiros, em lindas péginas
coloridas, de autoria de C. Paula Barros; se¢do de Matemdtica recreativa, do
Prof. Mello e Souza; Se¢do de Mégicas e de curiosidades e, o que é principal,
uma secdo de artigos culturais, redigidos por professores e versando assuntos

relacionados com os programas educacionais, embora apresentado em
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linguagem leve, tal como um artigo de revista. Esta é, pode-se dizer, a parte
importante desta novel revista, que colocou a supervisdo desta segdo sob diregdo
do professor Ney Palmeiro, competente educador. A grande surpresa para os
jovens serd a se¢io de brinquedos para armar, impressa em 6timo papel
couché. Neste primeiro ntimero VIDA JUVENIL oferece um lindo Castelo
Medieval. (Grifos nossos) (A NOITE, 1949, ed. 13070, p. 8)

Como se nota, os destaques dados pelo jornal versam,
especialmente, nos colaboradores de renome que atuavam na revista,
em sua maioria professores, o que demonstrava o tom educativo de Vida
Juvenil. Além disso, na parte grifada, hd realce em relagio a
convergéncia entre os programas educacionais oficiais e os contetidos
veiculados no peridédico, considerada “parte importante desta novel
revista”. Percebe-se, também, o pouco valor atribuido as HQs, embora
conformassem grande parte do periddico, como forma de justificar o
langamento - e o consumo - de mais uma “boa revista para a
: » . .
juventude”, ainda segundo propaganda no A Noite.

A prépria revista dialogava com seus leitores salientando o ptiblico
esperado e parte de sua composi¢do, que buscava langar mao de temas

de cunho escolar. Observe:
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Figura 1: Primeira pagina da secdo Divertimentos e Diabruras

MAGICAS - RECR
PASSATEMPOS

Sendo_VIDA JUVENIL uma revista destinada aos jovens, criamos esta seglio
de méagi e recreagdes que inars muitas brincadeiras inferessantes. Ao apre-

nenhrmo!. nesh primeire nﬁrnaro de aparac-men!o desta nova rmsl'a. a nova segio,

— Oz divertimentos a serem aprmn!adot nestas plginas, sio baseados em ino-

fensivos e simples principios de fisica, i em célculos, probl e muitos
% outros. artificios curiosos;
[ — Os divertimentos ensinados por esta segio interessam faMo aos meninos
2 como &s i pois podem ser tados com per H
—

— Ao apresentar uma mégica ou oufro iruque, nossos jovens leitores terio
duas tarefas distint Juzir o iocinio dos espectadores segundo a marcha
da apresentagio da mégica, e awiliar &sse objetive com alguns passes, gesfos
e falsas explicagdes; 1

— Todos os mégi fi que bem, nio porque suas maos sejam

u

[ mais répidas que a vista dos ctad e sim porque éstes sio pelos
_5“ falsos raciocinios apr tad -
B — «Divertimentos & Diabrurass proporcionaré horas alegres, educande, ins-

st

truindo e d lvendo a capacidade de iocinio dos jovens leitores;
i’.} ¢ — Tédas as nossas mégicas estardo ao al de qualquer jovem, sendo oz
B materiais e apetrech &rios para pl it4-las encontrados comumente
| em suas casas ou entdo, poderdo ser idos  facil te com o aulio das
| plicagdes prof + ||u|+rachs que fornecemos; r
5 — Procure treinar um pouco antes de apr aos amiguink
| mentos que ensinamos; ;
F — Coleci do estas phgi construindo os aparethos e guardando-os am u
[ lugar para isso reservado, muito breve nossos leitores ferdo aﬁIlMO ,p‘hra

nae sé seus emgu&nhol mas muita gente grande.
Fonte. Vida Juvenil, jan. 1949, ed. 1, p. 15. Hemeroteca Digital Brasileira da Fundagao

Biblioteca Nacional (HDB/FBN)

Vé-se que o objetivo de educar e instruir os jovens leitores nio se
dava de maneira implicita. Desde o primeiro nimero ji havia este
indicativo, o que corrobora a pesquisa em tela. Nesse sentido, foi
elaborado o quadro a seguir de modo a apontar algumas das se¢des que

se ocupavam em educar, instruir e/ou divertir o publico.
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Quadro 1 - Relagao de algumas se¢des que visassem educar; instruir; educar e instruir
simultaneamente; e divertir, educar e instruir simultaneamente

Os 3
mosqueteiro | Mire-se nasua
Escolha sua s do Brasil - prépria letra - O mundo
Educar Profissao - romance Secdo de através da Herois da
Leticia M. S. juvenil de Grafologia mitologia - Vida Real
de Faria aventuras — por Francisco Lausimar
Carlos Ledo
Cavaco
A
Matematic
a Sorri para Quadros A Historia Modos de
Vocé - Brasileiros - Vultos Pitoresca - Falar -
Instruir | Matematic Histéria do Brasileiros - Historia Lingua
5 a - Prof. Brasil — Prof. Histéria do Geral - Portuguesa
Mello e C. Paula Brasil Edmundo - Prof. Lucia
Souza/ Barros Rodrigues Alvarenga
Malba
Tahan
uem
Lendo e Q ) R
Somos? - Um livro para Foi assim
Aprendend L L Suplemento
Educar Histéria e vocé: Mil . que
o - Prof. . L. Literario .

e Nev Cidade Geografia - histérias sem (romance surgiu... —
instruir P:Ime'ro Prof. Ney fim - Malba juvenil) Mario Hora
i uveni

K Cidade Tahan ) Junior
(supervisor) .
Palmeiro
Divertiment Que ha de
Pensee
ose errado nestes acerte
diabruras desenhos? -
(magicas “Eis um (palavras-
recrei c’)e’s assatempo cruzadas, 30
Diverti . g P R p charadas, segundos
cientificas, que vai por .
r, Garotos assatembo em evidéncia curiosidades de
educar Levados P Sio osp seus , Curiosidad
, , u - -
e (HQs) ,J g . adivinhagée | es- Arthur
curiosidades | conheciment
instruir L . s) - de Castro
) — Principios 0s e exercitar .
.. Matematica, Borges
de fisica, sua OrtUGUES
ugués -
mecanica, capacidade P 9
) Fernando
calculo - de
. - Campean
Prof. Kiehl observagao.

Fonte: Banco de dados elaborado pela autora.

A coluna “Instruir” foi inserida por acreditar que questoes relativas ao ambiente escolar também faziam
parte do projeto de formacédo do jovem leitor de Vida Juvenil.
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0 quadro 1 demonstra a variedade de se¢es que compunham Vida
Juvenil, algumas de maneira mais recorrente, como “Quadros
Brasileiros” e “Pense e Acerte”, e outras de forma perene, como “Que ha
de errado nestes desenhos?” e “Garotos Levados”. Muitos titulos e
subtitulos sdo autoexplicativos, o que nos faz ter alguma nocdo do teor
da revista ao longo dos anos de publicacdo. No quadro, hé se¢des desde
1949 até 1958, como € o caso de “Pense e Acerte”, ainda que tenha havido
trocas do responsavel pela se¢io algumas vezes.

Vida Juvenil langava mio de diversas colunas de “curiosidades
diversas”, que se convertia em uma estratégia para passar contetdos
“Uteis” e “interessantes” a partir do chamariz de ser algo “curioso” e
“diferente”, assim como apostava em contos e romances juvenis, que
podem ser interpretados como educativos e moralizantes, em sua
maioria. Ndo era incomum encontrar contetidos escolares em ambos os
tipos de se¢des — de curiosidades e de contos/ romances, por isso que
serviam a propdsitos diversos, entre educar, instruir, moralizar e

entreter. Observe-se alguns exemplos:
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Figura 2: Exemplo da secao 30 segundos de curiosidades

tipista os compds atrapalha-

damente. Vocé sabe quais

08 lugares

1— Vacina contra a raiva
Volta.

2—Tipos de impressio
P ur.

3 — LAmpada elétrica: Pa-

4 — O rddio: Mme. Curie.

§—0O radium: Marconi.

—_ a  vapor:

tal liquido no seu
normal & chamado tam-
bém «hidr > @

ugues.
aparéncia brincalhona,
mas, te enganes com

MASCULINOS E
NINOS PARECIDOS?!.
— O lixo e a lixa; o ver]
e a verba; o cunho e a cu-
nha; o sapo e a sapa; o

use compressas gaze
embebida em aoluﬁ.o con-
centrada de cloreto férrico
(FeCl,) que & cicatrizante
maravilhoso.

e a + O €es-
. Quadro e a esquadra; o car-

g0 e a carga; o burro e a
burra.

PINGUINHO DE HIS
TORIA — Para os indios

(Respostas na pdg. 67)

MAIS UMA GARRAFA
AO M.AR — De vez

Fonte: Vida J-l;;.\/enil, out. 1950, ed. 22, p. 47. Hemeroteca Digital Brasileira da Fundagao
Biblioteca Nacional (HDB/FBN)

30 sequndos de curiosidades visava apresentar contetdos de
diferentes areas do conhecimentos, indo desde Quimica até Histéria,
passando por Biologia e Geografia. Assim, com pequenos excertos ficeis
de serem lidos e compreendidos, se tornaria menos custoso aprender

sobre tais contetudos.
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Outro exemplo que traduzia os objetivos de Vida Juvenil pode ser

visto em “Mil Histérias Sem Fim”, de Malba Tahan.

Figura 3: Exemplo da secao Um Livro para Vocé - Mil Histérias Sem Fim

Pig. 55

1* de Novembro-1952

il historias
sem Tim

Contos de MALBA TAHAN
lustragSes de SOLON BOTELHO

45% NARRATIVA

, Hhs:ﬂrm do vizir Dahriman e de seu curioso_sistema de contar
e 2 —
pogas «MIL HISTORIAS SEM FIM...» é esta a quadragésima quinta.

| Lida a quadragésima quinta restam, apenas, novecentas ¢ cinqgilenta
K e cinco,

dis se o teu coragiio nio te repreender. I

b_éA“ Tepousar, como de costume, na so-

e mif\'aranda de seu palicio, em Bagda,

mavam arquejantes do Rei quando um
cavalheiro, poderosamente armado, veio,
destemido, em seu auxilio. :

iy 4 Harum-Al-Raschid (1) foi as-

~ Sltagg Por um sonho impressionante.

s vas""hw © bom monarca que se acha-

- A deambular sozinho por uma regiio

4 e sombria. e sibito, surgiram

Panteras negras que investiram amea-
- Seus uivos ferozes abriam som-

b .
™ 1o siltncio da tarde.
-. mm]’:‘nnarca, vivendo a agitagio do

19 sonho, pensou em fugir daquela
O Sinistra, Beca
.&‘t‘a Impossivel. A seus pés abria-se,
onde flas pedras, um abismo trevoso
PLET morte implacivel espreitava o
Andante incayto, Ja as feras se aproxi-

)
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Fonte: Vida Juvenil, nov. 1952, ed. 63, p. 55. Hemeroteca Digital Brasileira da Fundacao

Biblioteca Nacional (HDB/FBN)



Mariana Elena Pinheiro dos Santos de Souza ® 249

Mil Histérias Sem Fim, alimentada pelo heterénimo do professor
Jualio César de Mello e Souza, Malba Tahan®, se passa em contexto drabe,
conforme origem de Malba Tahan, e tem dupla funcio: a de moralizar
com frases de efeito, inclusive a destacada em vermelho na figura 3 e a
associar elementos matematicos com o conto literdrio. Deste modo, em
uma mesma sec¢io, os leitores teriam acesso a um contetdo literério,
mas que langaria mio de elementos de formagdo da moral e do carater
e de ensino/ reforco da disciplina de matemadtica.

De acordo com Brites (1993), Rosa (2002), Silva e Souza (2018) e
Costa e Almeida (2017), é possivel notar que Vida Juvenil n3o foi a
primeira a assumir tal configuracio. As revistas O Tico-Tico e Sesinho,
cada uma a seu tempo, também apostavam em uma proposta hibrida ao
longo de suas se¢des. Embora as trés revistas levassem entretenimento
a seus leitores, ndo o faziam de maneira alheia a outros objetivos. Nas

palavras de Vergueiro e Santos (2007),

[0 Tico-Tico] foi eficiente no objetivo de trazer entretenimento e lazer as
criangas [, mas] ela n3o o fez de maneira inocente, pois buscava formar um
determinado tipo de cidadio e louvar um padrio de comportamento: aquele
que ajudaria a construir a sociedade imaginada pelos diretores da revista e
pelas classes sociais que eles representavam.

Vida Juvenil, por sua vez, também tinha inten¢ées implicitas - e,
muitas vezes, explicitas — quanto a formagio prevista para seus leitores.
Nesse sentido, o suporte revista parecia eficaz nesse processo de
inculcacio de valores, haja vista seu consumo ripido e lddico

(MARTINS, 2003). Nota-se a busca de Vida Juvenil em oferecer aos seus

jovens leitores um contetido misto e variavel, apostando desde Histérias

© A esse respeito, conferir Souza (2022).
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em Quadrinhos de super-heréis até cilculos matematicos, com vistas a
formar de maneira ampla seu publico-leitor.

Como forma de exemplificar o hibridismo de algumas se¢des do
periédico em tela, seguem as principais para se observar modos de

operagdo convergentes:

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo buscou apresentar algumas seg¢des que
compunham a revista Vida Juvenil (1949-1959) tendo como mote o
projeto educativo e formativo vislumbrado pela Sociedade Grafica Vida
Doméstica a seus jovens leitores. Além de revelar tais segdes, buscou
examinar estratégias no processo de formacio desses sujeitos através
do periddico. Assim, foi possivel observar que o editorial apostou em
uma diversidade de se¢des ao longo de suas 189 edi¢des, com destaque
para as de “curiosidade” e para os contos e romances juvenis, cujo teor
hibrido se fazia evidente.

Notou-se, ainda, que havia se¢des mais voltadas para a educagdo
de maneira geral de seus leitores, outras que visavam tratar de
conteidos do curriculo escolar e, ainda, outras que mesclavam tais
conhecimentos, além de algumas agregarem elementos divertidos. Essa
configuragio é caracteristica de Vida Juvenil e parecia ser a aposta para
demonstrar o projeto educativo e formativo dos sujeitos envolvidos em

sua producio editorial.
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INTRODUGAO

O presente texto discorre acerca do processo de escolarizagdo no
municipio de Almeirim-Pard-Brasil, com vista a compreender os
interesses sociais e educacionais envoltos na criacio do Sistema
Municipal de Ensino (SME). A pesquisa qualifica-se como exploratéria,
descritiva e analitica, tendo como técnica de pesquisa o estudo
bibliografico, a andlise documental e o levantamento de dados em
campo. Trata-se de uma pesquisa em andamento, que tem como
abordagem tedrica o materialismo histérico-dialético, caracterizado
pelo movimento do pensamento através do desdobramento material da
vida em sociedade (Lombardi, 2011), destacando suas contradicdes e
interesses de classe na construg¢io do Sistema Municipal de Ensino.

Pretende-se com a pesquisa investigar através do processo de
escolarizacio no municipio de Almeirim, como a educagio foi
implementada localmente e em que medida repercutiu na criagio de um
sistema préprio de ensino, considerando os interesses e contradic¢des
presentes no processo de implementagio do SME 3 luz da abertura

democréatica de 1988.
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Estudar os pressupostos e interesses e em quais circunstancias tais
estruturas sociais se consolidaram e se consolidam nas condi¢des que a
educacio do século XXI se constrdi, parecem-nos necessarias,
considerando que os sistemas de ensino sdo organismos singulares na
organizacdo e desenvolvimento das politicas educativas pensadas para
a populagio (Saviani, 2012).

Diante disso, esse estudo pretende também contribuir para a
historiografia que aborda a instrugido escolar ptiblica na Amaz6nia,
tendo em vista que, a pesquisa, de certo modo, apesar de local, de
examinar a escolarizacio em Almeirim, envolve sua relagio com a
histéria do Brasil, principalmente aquela que se engendrou no Pari, em
meados do século XX. Para isso, serd necessaria uma retomada dos
primérdios da educagio da Amazébnia, a luz dos interesses sociais,
culturais e religiosos que perfizeram a histéria da educagio na
Amazo6nia do Griao-Pard e, assim, entender sua relagio com a construgio
da educagio local e que resultaram na cria¢io do Sistema Municipal de

Ensino (SME).

1 ESCOLARIZACAO NA AMAZONIA E EM ALMEIRIM: BREVES
CONSIDERACOES

Sob diferentes aspectos, a educagdo escolar publica, tal qual a
denominamos no mundo moderno, teve inicio no Brasil em meados do
século XVIII, no contexto do processo de expansdo mercantilista que
ocorria na Europa e em outras partes do mundo. Contudo, na Amazdnia,
“a educacgio publica por meio de escolas no interior (fora das capitais de
provincias) s6 viria a ocorrer, sobretudo, a partir da década de 1870”
(Colares, 2022, p.19) com o advento da instrugio escolar a servigo de um
“projeto civilizatdrio eurocentrado”, cuja objetivagio visava assegurar a

posse territorial e o “aportuguesamento” da regiio.
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Concomitantemente, na insipida escolarizagio, buscou-se incutir
propésitos ideoldgicos que operassem dentro dos moldes mercantilistas
em ascensio, sobretudo para uma elite que via na educacido uma forma
de controle, subserviéncia da sociedade (Colares, 2022, p.20) e
formadora de mao de obra.

Nessa conjuntura organizativa e bem estruturada, onde a escola e
seu aparato ideolégico serviam aos interesses da classe dominante,
mercantilizada, em Almeirim nio poderia ter sido diferente, tendo em
vista que se iniciou com um modelo de educa¢io pensada e organizada
para atender o interesse do privado, assumido pela figura politica e
empresarial de José Jalio de Andrade®, popularmente conhecido como
“Coronel Zé Julio” que instalou um sistema politico e econémico que
expressa os interesses de uma sociedade de mercado, aos moldes
capitalistas. Na educagdo da populagdo produziu-se a reprodugio do
préprio modo de produgio capitalista, pois, ao usar a educagdo como
palco e preparagio de mio de obra, a partir de uma dindmica coerciva e
ditatorial, fez da educagio um espago legitimador de divisdo social e da
prépria ideologia de submissdo ao detentor de capital 8 medida em que
imp6s a padronizacio dos trabalhadores aos seus interesses, as
demandas para seus negdcios, com a adogio ao modelo do coronelismo,
que imperou por cerca de meio século (1882-1948). Uma educacgio
voltada exclusivamente ao preparo de mio de obra para a manutencio
do investimento empresarial privado ali instalado, alinhado a educacio
profissionalizante que se difundida no Brasil e Zé Juilio incorporou nos

seus investimentos (Lins, 2001).

*De origem pobre, José Julio de Andrade (1862-1953), nasceu no dia 12 de Janeiro de 1862, na Vila de
S&o Francisco, no municipio de Uruburetama, no Ceard. Tendo estudado apenas o curso primario.
Depois de enriquecido se tornou o Coronel José Julio. Tido como um dos maiores expoentes do periodo
histérico do coronelismo no Baixo Amazonas(Lins, 2001).
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Esse modelo educacional privado, em atendimento aos interesses
econdmicos, mantido por meio do sistema de coronelismo, é alterado a
partir de 1960, com a insercido de uma educac¢io publica, pensada e
estruturada pela igreja catélica (Os Franciscanos..., 2002), por meio dos
frades Franciscanos (1960-2001) e das Irmas Adoras do Sangue de Cristo
(ASC) que postulou uma retomada dos trabalhos pastorais a comunidade
tanto urbana, quanto rural, e a implementacio de uma politica de
insercdo da escolarizacio a vida dos meninos e meninas que pertenciam
as familias de classe econdmica mais favorecidas, uma vez que a maioria
dos que ali estudavam, exceto os bolsistas, precisavam pagar determinado
valor 4 instituicdo na forma de mensalidade, com fins de subsidiar parte
dos gastos escolares, pois, as despesas com alimenta¢do, insumos e
pagamento dos decentes e demais servidores era a cargo do Estado,
mantendo com isso, um carater filantrépico, de natureza privada e ndo
publica, nos termos do inciso III, do Art. 19 da LDB 9.394/96.

Porém, essa politica educacional religiosa n3o visava suprir a
demanda por educagio, mas criar condi¢des humanas para seus
préprios objetivos pastorais, encontrando em um Estado que se
denominava laico, espaco para gerir a educacdo escolar, mas em
consenso com interesses governamentais e das elites locais. Contudo, a
expressiva mudanca educacional se deu na década de 80, onde veremos
um grande crescimento populacional e atendimento educacional em
Almeirim, no entanto, vale ressaltar que esse amplo atendimento se deu
por varios fatores e somente para uma parcela da populagio. No
entanto, é nesse contexto que se inicia um processo de reinvindicagio
de uma educacio igualitiria para o restante da populacdo que ndo tinha
acesso a instrucgio escolar e que servird de base para a construgio de um
sistema préprio de ensino, concomitante, com as lutas dos profissionais

da educagio por maior espago de participagio social e educacional.
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Tais circunstincias histéricas que se desdobraram em Almeirim* e
seu entendimento ¢é importante para a compreensio do
desenvolvimento escolar nessa regiio Amazonica, o que nos permite
entender a tardia luta por uma educagio de qualidade e em atendimento
aos interesses da populagdo, bem como a relagdo que os atores sociais,
a seu tempo, possuem no sentido de compreender o papel que assumem
na construcio de uma educag¢io emancipadora que “implica a superagio
da democracia formal instituindo a democracia real” como apontam os

estudos de Dermeval Saviani (2017, p. 656).

2 O SISTEMA NACIONAL DE ENSINO E A CRIAGAO DO SISTEMA MUNICIPAL
DE ENSINO DE ALMEIRIM-PA

A ideia de Sistema Nacional de Ensino teve inicio no Brasil em
meados do século XIX, a partir de iniciativas politicas, cujo interesse
centrava-se na forma de organizacdo pratica da educagido, tendo em
vista as mudancgas decorrentes da Proclamag¢io da Independéncia a
partir de 1822. Nessa acep¢do, Saviani (2001, p. 1) expde que as diversas
iniciativas e projetos pretendiam entre outras questdes “equacionar o
problema da organizag¢io nacional do ensino”, por meio do estimulo ao
surgimento de um “tratado completo de educagio”.

No entanto, ainda que se tenha mencionado na I Constituicdo do
Império do Brasil de que a instrugio ptiblica seria gratuita para todos os
cidaddos, conforme apontam os estudos de Saviani (2001), essa ideia,
como muitas outras que surgiram nos anos subsequentes, nio vingou,

sequer buscou imprimir algo mais coerente e/ou préximo de uma

“Municipio brasileiro do Estado do Par3, situado as margens do Rio Amazonas, na Mesorregiao do Baixo
Amazonas, ao norte brasileiro, situando-se a uma latitude 01°31'24" sul e a uma longitude 52°34'54"
oeste, sendo a sede distante a 453,06 km da capital paraense - Belém, constituindo-se em uma area
territorial total de 72.960,27 km, e possui, uma populacao estimada de 34.044 pessoas, disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/almeirim/panorama
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unicidade educacional. Evidenciando, que a sua implantag¢io requereria
determinadas condi¢des materiais, pedagdgicas e financeiras, além de
6bvias condi¢des politicas favordveis, o que historicamente nio
aconteceu, distanciando-se da ideia de sistema entendido como uma
unidade que redne varios elementos intencionalmente, de modo a dar
“unidade a multiplicidade (Saviani, 2018, p.105)".

A retomada da ideia de sistema de ensino, de forma mais evidente,
se deu em dmbito nacional a partir do Regulamento de 1854. Contudo, o
termo sistema, operando com diferentes acepc¢bes, notadamente,
resultou em diversos equivocos, carecendo neste caso, de melhor
detalhamento. Busquemos nos estudos de Dermeval Saviani (2001), a
explicagio de que “sistema”, empregado no dmbito da educagio, refere-

Se a:

[...] um conjunto de atividades que se cumprem tendo em vista determinada
finalidade o que implica que as referidas atividades sio organizadas
segundo normas que decorrem dos valores que estdo na base da finalidade
preconizada (Saviani, 2001, p. 2)

Portanto, nessa concepg¢do, sistema implica “organizacio sob
normas proprias e comuns”, assumindo nesse sentido, determinado
grau de autonomia a todos que o integram.

No entanto, o Estado, enquanto instrumento legitimador, no papel
de legislar normas comuns para todos, naturalmente, se constitui sistema
na esfera publica, o que permite entender que o Estado opera como
mecanismo de controle da sociedade, e a educagdo, como parte dessa
estrutura, se modela a partir de seus préprios interesses, encontrando
para tal, brechas para sua operacionalizacio, fato que permitiu com que
o papel do Estado, se voltasse tio exaustivamente para a preocupacgio
econdmica como mola para definicdo das politicas de implementagio de

qualquer organizac¢io educacional (Saviani, 2001, p.2).
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E, dessa organizagdo educacional, que se modela a partir dos
interesses econdmicos e de uma formac¢io humana para o mercado de
trabalho, é que o municipio de Almeirim se moveu no sentido de buscar
algum tipo de transformacio, & medida em que a criagdo do Sistema
Municipal de Ensino (SME), Leis de n°® 1.066/2010 GAB/PMA e de n°
1.067/2010 GAB/PMA que respectivamente criaram o SME e o CME de
Almeirim, resultaram e se materializaram da abertura democratica de
direitos, outorgada principalmente pela CF de 1988 e, posteriormente
pela LDB 9.304/96 e Parecer CNE/CEB 30/2000 - Conselho Nacional de
Educacio que trata da definicdo dos sistemas de ensino. Este, envolve o
“conjunto de corpos de competéncia e atribui¢des voltados para o
desenvolvimento da educagio escolar” (Oliveira, 2010, p. 01),
compreendendo “as institui¢cbes escolares e os 6rgios executivos e
normativos, recursos e meios articulados pelo poder ptblico
competente”, executados em regime de colaboragio entre os entes
federados.

A implementagio do Sistema Municipal de Ensino de Almeirim é
resultado de diversos debates na sociedade de Almeirim em torno da
necessidade de maior espaco de participagdo social na educacio local,
principalmente sobre a organizac¢do do ensino no municipio e os rumos
pretendidos a educagio popular, especialmente, diante das dificuldades
que se apresentava quanto a oferta de uma educacio de qualidade para
a maioria da populacgdo e a garantia de direitos por educa¢do publica
para todos.

Essas discussdes decorrem desde a implantagio do processo de
municipalizacio em Almeirim no ano de1998, quando o municipio
aderiu ao projeto sem uma consulta ptblica ou estudo dos fatores que
impactariam na educag¢do local. Pois, a educag¢io em Almeirim,

historicamente, havia sido relegada ao acaso, sem qualquer
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preocupacgido por parte de seus governantes para um atendimento que
permitisse uma forma¢io humana integral, com fins de
desenvolvimento social e cultural, o que se observou foram acdes
pontuais para atender o mercado de trabalho ou uma empresa privada.

Além da falta de preocupagio e compromisso com a educagio,
desde os tempos imperiais ou Nova Repuiblica, com fins exclusivamente
ao atendimento dos interesses capitalistas. A educac¢do no final da
década de 90 se materializou também com o retrocesso de algumas
conquistas importantes como: a municipalizacio das poucas escolas
estaduais existentes, a reducio de escolas com atendimento no ensino
fundamental completo, principalmente nas principais localidades
rurais do municipio, e a redu¢do no ntimero de professores. De acordo
com Gutierres (2005, p. 207), até o ano de 1998, havia 64 escolas
registradas no municipio, 06 delas eram mantidas pelo governo do
estado e as demais sob a mantenca da Secretaria de Educagdo do
Municipio, a maioria delas localizadas no campo, havia um total de 7.088
alunos na rede.

Com a adesdo do municipio a municipaliza¢gio por meio do Termo
de Convénio de n° 015/98 e da assinatura do Decreto N° 643, de 18 de
maio de 1999, pelo entdo prefeito da época Aracy Bentes, as 06 escolas
estaduais e professores que prestavam servigcos nessas escolas foram
incorporados a rede municipal. Naquele periodo prestavam servigos nas
escolas estaduais 43 servidores, com o processo de municipalizagio, as
escolas que eram da responsabilidade administrativa do governo
estadual, inclusive com insumos e pagamentos dos servidores passam
quase na sua totalidade a geréncia do municipio, pois o espaco fisico s6
foi definitivamente doado ao municipio ja nos anos 2.000.

0 discurso de que se teria maior autonomia e aumento de valores

repassados pelo fundo ao municipio constituiu-se ao que Trein e
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Rodrigues (2011) denominaram de “canto da sereia”, em alusio aos
interesses capitalistas que a principio pareceram muito tentadores, mas
que esconderam verdadeiras armadilhas, no caso aqui foi para os
governos municipais, e se refletiu na educagio da classe menos
favorecida, na medida em que agravou a oferta da educag¢io a populagio.

A politica de municipalizagio do ensino fundamental adotadas pelo
governo do Estado do Pard se fez concomitante a reforma do estado
brasileiro, compreendida como parte das politicas de descentralizacdo
de gestio educacional, ou seja, dentro dos principios da gestdo
gerencialista, desencadeada na década de 90 que induziu até o ano de
2005, a adesio de 67,1% dos municipios paraenses e previa sua
ampliacdo com vista A universalizacio em todo o estado até 2007
(Gutierres, 2005, p. 207). Um dos principais argumentos da proposta
seguia a légica econdémico-financeira desencadeada pelo Fundo de
Manutencgio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo
do Magistério — FUNDEF®, muito mais do que motivos de ampliagdo da
gestdo democratica das politicas publicas municipais propiciadas pela
proximidade com o poder local, tio amplamente reivindicada pelas
lutas sociais na década de 1980, ocorre, sobretudo, pelas vantagens

financeiras que os municipios poderiam ter.

A prépria “adesio” das prefeituras, por terem acontecido
predominantemente nos anos de 1997 e 1998 (anos de implantagio do
FUNDEF no Pard e no Brasil), evidencia o pouco tempo destinado ao
planejamento por parte das prefeituras que assumiram um grande
contingente de responsabilidades sem uma avaliagdo mais apurada das suas
condigcbes objetivas de gestio educacional dessas novas demandas
(Gutierres, 2005, p.5)

® Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo da Educacéo
Basica, implantado, nacionalmente, em 1998, quando, a nova sistematica redistribuicao dos recursos
destinados ao Ensino Fundamental. Acessar em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/mo.pdf
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Essas politicas publicas tangidas pela lei que criou o FUNDEF e a
municipaliza¢io levaram diversos municipios a adotarem o modelo de
gerenciamento préprio, concernente aos valores destinados pelos fundos
aos municipios baseado no nimero de alunos, esse fenémeno levou
consecutivamente ao aumento no nimero de alunos na rede de ensino do
pais e, obviamente, em Almeirim n3o foi diferente, substancialmente e
alinhado aos interesses do governo estadual para tirar de sua
responsabilidade a mantenca pelo ensino fundamental, vimos um
aumento consideravel na pulveriza¢gio das escolas e no aumento no
nimero de alunos matriculados na rede, bem como a amplia¢io de velhos
problemas como estrutura fisica inadequada, auséncia de formacio de
professores, de gestio democritica nas escolas e tantos outros que
marcaram a educag¢do na primeira década do século XXI, estendendo-se
para as décadas posteriores. Conforme os dados coletados na Secretaria
de Educagio (2023) havia no ano de 1998, 64 escolas na rede de ensino,

passando a aproximadamente 104 escolas no ano de 2004.

Existem comunidades t3o distantes, que a escola funciona apenas para
atender um ntimero pequeno de alunos, com professor, merenda escolar e
transporte (o minimo) em contraposi¢io as escolas localizadas na Sede do
Municipio que trabalham com um professor de educagio geral para atender
30 (trinta) criangas. Ficando assim todas as escolas do Municipio
prejudicadas porque nio tém o devido investimento adequado as suas
demandas (Almeirim, 2015, p. 11).

Tais dificuldades apresentadas incluiam nio somente o
atendimento em equipar as escolas do ensino fundamental com as
condi¢des minimas de funcionamento, mas um grave problema a
resolver e que exigiam entre outras coisas a adequacio de todo o ensino
as exigéncias contidas na LDB 9.394/96, entre elas a questdes da

formacio de professores em nivel superior e a possibilidade de uma

organizacio de ensino préprio.
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Desse contexto educacional, di-se inicio a diversas pressoes
sociais e de grupos de profissionais docentes por maior espago de
participacdo nas decisdes educacionais. Posto que as discussdes e lutas
estivessem na contramio das politicas de “descentraliza¢io” no Ambito
administrativo e financeiro, tio fortemente enaltecida, mas que
impunha uma dependéncia aos municipios nos aspectos pedagdgicos,
curriculares e normativos, além da administrativa, uma vez que quase
tudo dependia da Secretaria de Estado de Educagio do Pard - SEDUC/PA.
Tais estruturas organizacionais como vemos, se formam na base da
centralizacio do poder estatal de governanga, inclusive educacional. As
amarras politicas, conforme expde Fonseca et al. (2008) nio visam
resolver as questdes educacionais, mas servem sem qualquer embaraco
aos 6rgios de controle estatal, que quase sempre criam mecanismos de
controle e decisio.

Tais fatores se constituiram nos imperativos sociais e educacionais
que serviram de base para a reivindica¢io em torno de uma educagio de
qualidade e que se propunha a inser¢do da comunidade escolar nos
processos decisérios, levando assim, a criagio do Sistema Municipal de
Ensino (Lei n° 1.066/2010) e do préprio Conselho Municipal de Educagio
(Lei n® 1.067/2010) como 6rgido que ultrapassa a fun¢io normatizadora,
mas se constitui como um espago consultivo, deliberativo, mobilizador,
propositivo, controle social e fiscalizador da pratica educacional (Silva
et al, 2015, p. 83). Um importante aliado pela luta em prol de uma

educacio de qualidade para a populagio.
3 RESULTADOS PARCIAIS

Os estudos apontam, sobretudo, que o contexto histérico e social

da educac¢io em Almeirim, além de estar intrinsecamente relacionado
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com a educacdo amazdnica brasileira, da abertura dos espagos
democraticos na década de 80 e, aqueles que se materializaram a égide
das legislacGes educacionais em vigor estdo sob a luta de classes por
maior espago de participagio democratica nas decisdes educacionais,
por meio de reivindicagdes por melhores condi¢des de trabalho, de
estruturas escolares, alimentacgio e transporte escolar e muitos outros
que contribuem para a qualidade da educacio.

A andlise dos resultados indica também que a participa¢io dos
educadores representou importante papel no processo de
democratiza¢io do ensino no pais, mesmo que, em Almeirim, se desse
com raras e pontuais concessdes do grupo hegeménico em favor da
classe trabalhadora. H4 indicios de que atualmente existem disputas
entre os diversos setores que determinam o funcionamento escolar,
mas que, ao contrario da época imperial e Primeira Republica, os setores
que representam os trabalhadores passaram a ter voz e a participar dos
processos decisdrios, representando uma guinada ao que havia aquelas
épocas imperiais e coronelistas e uma ampliacio dos espagos

democraticos no Ambito da educagio escolar.
CONSIDERAGOES FINAIS

O proposito desse trabalho foi discutir o contexto histérico que
contribuiu para a implementa¢io do Sistema Municipal de Ensino de
Almeirim, compreendendo que a escolarizacio no municipio de
Almeirim, nos periodos compreendidos da fase José Julio (1882-1948),
Franciscana (1960-2001) e da municipalizagio, tem caracteristicas
muito peculiares, que envolvem semelhancas e contradi¢cdes que
explicitam as controvérsias e os interesses pungentes do privado, da

religido e do Estado, no controle de qualquer que fosse a forma de
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emancipa¢io humana possivel, na medida em que n3o ofereceram as
condigdes bésicas de libertagdo das garras dos interesses privados ou
religiosos.

Contudo, no modelo estabelecido, nio se vislumbrou qualquer
alternativa para uma educagio que atendesse aos interesses dos
trabalhadores, a medida em que ambos, ao seu tempo, ofereceram
escolarizagdo a uma pequena parte da populagio, e o fizeram alinhados
aos interesses do Estado por demanda de mio de obra. Buscava-se
agregar elementos de natureza ideoldgica e reprodutora dos interesses
econdmicos em ascensio, o que teve impacto na educacio municipal a
medida em que ofereceram as bases para a incorporagio dos
fundamentos neoliberais e conservadores em curso, o que explica a
tardia luta por mudancas no sentido da constru¢io de um sistema
préprio e descentralizador, que aponta um novo ordenamento
educacional baseado nos principios laicos e democraticos.

A construg¢io de um SME préprio, como uma luta por uma educagio
mais emancipadora e com maior espaco participativo, s se consolidou
no final do século XX, influenciados pelos movimentos democraticos,
advindos das reformas educacionais a partir da Constitui¢io Federal de
1998 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n° 9.394/96.
Esses ideais possibilitaram a inser¢do de novas diretrizes educacionais
no Brasil, e em Almeirim contribuiram na cria¢io de politicas ptiblicas
de formagdo de professores em nivel superior e, assim, melhor preparo
para a abertura de espaco de participacdo social, que se efetivou com a
implantagdo do SME no inicio do século XXI, a qual se construiu dentro
dos principios da gestao democratica e de processos de autonomia.

Contudo, num movimento de inconformismo, no que concerne a
luta por maior espago de participagido e na busca por romper os lagos,

que se construiu a educacdo em Almeirim. A classe de educadores e a
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sociedade civil empreenderam discussdes e implementagdes de diversas
ac¢des coordenadas, por meio de conferéncias, realiza¢es de simpésios,
féruns, comissées, fortalecimento do Sindicato dos Trabalhadores da
Educacdo, processo de eleicio para diretores, discussbes para a
constru¢do dos planos de cargos e salarios para o magistério, e
documentos norteadores que culminaram com a criagio do SME, que
em si preveem diversas mudangas, inclusive em termos de concepgdes
pedagdgicas, politicas publicas e curriculo. Numa demonstragio por
desejo de supera¢io de um modelo de ensino, a principio a servi¢o do
coronel, e depois dos interesses da educacio religiosa e mercadoldgica,
para uma outra perspectiva, mais préxima dos interesses da classe
social trabalhadora e de sua emancipagio social e educacional.
Atualmente a rede municipal de educacdo de Almeirim possui 71
escolas, sendo 56 localizadas nas comunidades rurais, 02 escolas
estaduais (uma na sede de Almeirim, a outra no Distrito de Monte
Dourado), 01 escola privada e 08 turmas anexas de Ensino Médio
funcionando nas comunidades rurais, que juntas possuem
aproximadamente 10.736 alunos, com 188 professores no ensino
fundamental anos iniciais, 286 professores no ensino fundamental anos
finais e 44 professores no ensino médio e, modalidades da Educagéo de
Jovens e Adultos e Educagio Especial, além da oferta de dois cursos de
ensino superior (Direito e Engenharia Civil), indicando com isso, um
vigoroso processo de atendimento aos interesses das classes
trabalhadoras e de esfor¢os dos governos municipal, estadual e privados
na melhora educacional da popula¢io do municipio (Brasil, 2023).
Revelando, assim, os avancos e os desafios que a educagio
municipal precisa galgar na superac¢io de anos de auséncia de politicas
de incentivo a educagio, na perspectiva de uma concepgio

emancipadora e democréatica para todos.
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A FORMAGAO SUPERIOR MILITAR E A MIGRACAO
TEMPORARIA: A VEZ DA INSERGCAO DA MULHER
ESTRANGEIRA NA ESCOLA NAVAL BRASILEIRA

Hercules Guimardes Honorato '

INTRODUGCAO

“As mulheres de hoje estdo destronando o mito da feminilidade; comegam a
afirmar concretamente sua independéncia; mas nio é sem dificuldade que
conseguem viver integralmente sua condi¢io de ser humano.” (Beauvoir,
1967, p. 7).

A epigrafe acima foi retirada do primeiro paragrafo do livro
Segundo Sexo: a experiéncia vivida, escrito pela francesa Simone de
Beauvoir, entre os anos de 1946 e 1948, com publicacdo inicial em 1949.
A autora vivia numa época pés Segunda Guerra Mundial e presenciou a
recuperacdo de seu pais, que fora dominado e dividido pelas poténcias
em conflito. Poderiamos trazer e contextualizar a frase para os dias
atuais, pois a luta pelo reconhecimento da mulher como forca produtiva
emancipada e participante ativa da sociedade contemporanea ainda é
intensa e recente.

O ambiente militar, caracteristico e reconhecido por ser um
territério de homens, principalmente por envolver atividades de risco,
forca e de forte rigor da disciplina, trazendo em seu bojo uma relagio
atual de inclusio da mulher, mas que nem sempre é de equidade de
oportunidades dentro das diversas dreas de sua profissionalizagio.
Carreiras (2004, p.91) argumenta que, apesar dessa tentativa atual de “[...]

equalizagio estatutiria entre militares de ambos os sexos, persistem

' Mestre em Educacao, Instituto Naval de Pés-Graduagéo, E-mail: hghhhma@gmail.com
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ainda diversas restricdes ocupacionais e as mulheres continuam
maioritariamente excluidas de fungées relacionadas com o combate”.

A sétima arte nos apresenta um exemplo recente que a inclusio de
mulheres em profissdes que originariamente eram masculinas é
destacada. Em 1986 foi lancado Top Gun: ases indomdveis, um filme de a¢do
em que todos os oficiais, que estavam cursando para serem pilotos na
Academia Top Gun, eram homens, e a tinica mulher, de apelido “Charlie”,
era a namorada do ator Tom Cruise, representado na figura do tenente
Pete “Maverick” Mitchel. No filme langado em 2022, intitulado Top Gun:
Maverick, com o mesmo protagonista, depois de 36 anos do langamento
do filme original, aparece a piloto Natasha “Phoenix” Trace, interpretada
pela atriz Monica Barbaro, uma das quatro pilotos aprovados por sua
competéncia para ser uma futura Top Gun.

Caminhando pelas conquistas, nem sempre apresentadas
claramente, das mulheres militares, poderemos destacar que ha 46
anos, em 1976, as primeiras 81 cadetes mulheres foram admitidas na
Academia Naval de Annapolis, Estados Unidos. Elizabeth Anne Belzer
Rowe foi uma das pioneiras da primeira turma formada em 1980, que
descreveu que “Muitos de seus colegas do sexo masculino cruzaram a
linha do trote ao assédio por atos como colocar repetidamente ratos
mortos nas caixas de correio de suas colegas do sexo feminino ou
insultar a feminilidade das jovens”. O reconhecimento dos pares é
muito importante, no sentido de pertencimento ao coletivo laboral, ao
espirito de corpo, sem discriminacio e pré-conceitos.

Continuando ainda em Annapolis, um fato importante ocorreu em

maio de 2004, quando o Vice-Almirante Rodney P. Rempt, comandante

2"Many of her male peers crossed the line from hazing to harassment by acts such as repeatedly putting
dead rats in the mailboxes of their female peers or by insulting the young women's femininity”.
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da Academia, alterou o seu tradicional hino Navy Blue and Gold, de 1923,
afirmando que ocorreu involuntariamente a exclusio das mulheres. Na
letra original foi retirado a palavra man (homem) depois de sailor
(marinheiros), e a miisica passou a comegar como “Agora as faculdades
de mar a mar podem cantar cores verdadeiras. A terceira linha sera:
‘Para marinheiros corajosos em batalhas justas desde os dias de luta’™”>.
Os marinheiros corajosos agora seriam todos, mulheres e homens.

Honorato (2019, 2020, 2021), em seus estudos sobre a inclusio das
mulheres nas For¢as Armadas, em especial na Marinha, com foco na
Escola Naval (EN), que foi iniciada em 2014 com a primeira turma de 12
mulheres Aspirantes integrantes do Corpo de Intendentes de Marinha
(CIM), em seu primeiro artigo também apresentou a mudancga ocorrida
na musica simbolo do corpo discente, os “Sentinelas dos Mares”, em que
o seu aprendizado, enquanto calouro em 1979, foi utilizando o artigo
flexionado “as”, nio original, mas em algum momento do tempo
histérico foi novamente alterado para “os”, e assim ficou até hoje: “[...]
nds somos os sentinelas dos mares [...]”, independente de “sentinela” ser
um substantivo feminino e d4 entrada das primeiras mulheres em seu
Corpo de Aspirantes ter ocorrido em 2014.

A pesquisa com estudantes migrantes temporérios especiais em
IES militar também foi o tema abordado por Honorato em outros quatro
artigos (2019, 2020). Desde 1956, a EN recebe jovens estrangeiros para a
sua formagdo superior militar-naval, em especial de paises do
continente africano e do subcontinente centro-sul-americano. “A
internacionaliza¢do da educagio superior tem sua origem mais recente

a partir da década de 1990, quando se inicia os processos de cooperacgio

?"The song will now begin: Now colleges from sea to sea may sing of colors true. The third line will read:
For sailors brave in battle fair since fighting days of old".
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internacional e a expansio da sociedade do conhecimento [..]”
(Honorato, 2020, p.151).

A juncdo desses dois temas - a inclusio das mulheres nas
academias militares e a migra¢io de estudantes temporarios especiais -
tornou-se o foco deste nosso atual estudo, visto que em 2020, a EN
recebeu a primeira mulher estrangeira da Reptblica da Namibia para a
formagio superior militar, em consonincia com o Acordo de
Cooperagio Naval Brasil-Namibia (ACNBN), assinado em mar¢o de 1994,
que sera tratado especificamente em seg¢io posterior. A justificativa
deste estudo reveste-se de importincia em relagio a
internacionaliza¢io da educagio superior, visto que a caracteristica
especial do regime militar é de aquartelamento e ter um curriculo tnico,
o que difere em grande medida do que acontece com os demais
estudantes estrangeiros em IES civis no Brasil, que escolhem seu trajeto
formativo e também o seu local de morada.

Assim exposto, o objetivo deste estudo é analisar o que essa jovem
estudante e migrante experimenta na (con)vivéncia didria, bem como
suas dificuldades de adaptacgio a cultura local, a barreira linguistica e a
vida académica e militar, em especial na construcio de sua identidade
social e individual. Este estudo nio trata das migrac¢des for¢adas e do
tema sobre refugiados. A questdo de pesquisa foi: Quais os principais
desafios, preocupagdes e 6bices na visio de uma estudante migrante

temporaria especial em sua formagao superior militar no Brasil?

1 METODOLOGIA

3

O nosso estudo é de abrangéncia qualitativa, que segundo
Goldenberg (2004, p.18) é um atributo de um fato social, caracteristicas

de um caso concreto e que deverd ser compreendido em sua
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singularidade, nio generalizante, pois “[..] visa & compreensio
interpretativa das experiéncias dos individuos dentro do contexto em
que foram vivenciadas”. Essa autora ainda argumenta que a
preocupacio do pesquisador nio deverd ser com a representa¢io do
namero de sujeitos, mas com o aprofundamento da compreensido de
uma trajetéria, que em nosso estudo é de uma estudante estrangeira em
uma IES militar.

A pesquisa € exploratéria, que foi desenvolvida com a finalidade de
proporcionar uma visdo geral em relacdo ao objeto em questio, sendo, por
conseguinte, considerada a primeira etapa de uma investigacio mais
ampla (GIL, 2009, p.27). Foi realizado um levantamento bibliografico e
outro documental, contando com o apoio da Secretaria Académica da IES
militar e do seu Servigo de Orienta¢io Educacional e Psicolégico (SOEP).
0 estudo em tela ainda é descritivo, que tem a finalidade de identificar
como um fendmeno que existe, sendo uma de suas caracteristicas mais
significativas a utilizagdo de técnicas de padronizag¢io de coleta de dados,
como questiondrios e entrevistas por exemplo.

Como técnica qualitativa de coleta de dados, importante para o
universo a ser pesquisado, foi escolhida a entrevista, que segundo
Castro, Ferreira e Gonzalez (2013, p.37), “[...] consiste numa conversa
intencional e é utilizada quando existem poucas situagdes a serem
observadas ou quantificaveis, e ainda quando se deseja aprofundar uma
questio”. O tipo de entrevista foi a semiestruturada, onde foi aplicada
um nimero pequeno de perguntas e continuando com algumas questdes
suscitadas e esclarecedoras das respostas anteriores. Goldenberg (2004,
p.88) apresenta que uma das vantagens da entrevista é que “[...] as
pessoas tém maior paciéncia e motivagio para falar do que para
escrever’. Como desvantagem, essa autora ressalta que é possivel que o

entrevistador afete o entrevistado, principalmente pela possibilidade de
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uma pressdo funcional, visto que os dois autores e a respondente sio

militares.

2 UMA BREVE HISTORIA DE CONQUISTAS DAS MULHERES NAS FORGCAS
ARMADAS BRASILEIRAS

A histéria das mulheres nas For¢as Armadas brasileiras nio é
antiga, a semelhanca da entrada das primeiras catetes na Academia de
Annapolis, como ji participado na introdugdo deste estudo, também é
de 1980. O comego foi por intermédio de um Projeto de Lei do Senado
(PLS), de 24 de outubro de 1979, do ent3o Senador por Sio Paulo, Sr.
Orestes Quércia, que tratava do ingresso voluntario de mulheres nas
academias militares de nivel superior e que foi julgado inconstitucional
a época pela Comissio Constitui¢io e Justica (Brasil, 1979).

O Ministro da Marinha de ent3o, Almirante de Esquadra
Maximiano Eduardo da Silva Fonseca, aproveitando-se da ideia do PLS
em questdo, em consondncia com o crescimento da Marinha com a
aquisi¢cdo no exterior e construgio no Brasil das modernas Fragatas da
Classe “Niterdi”, entre outros meios operativos, e também ao recém-
inaugurado Centro Médico Naval do Rio de Janeiro, um complexo
hospitalar que incluia também o Hospital Naval Marcilio Dias,
vislumbrou a necessidade de incremento da forca de trabalho da
Marinha com uma mio de obra de nivel técnico e universitério.

Dessa forma, com o escopo de liberar o militar operativo para as
“atividades relacionadas diretamente com a preparagio e o emprego do
Poder Naval” (MENDES, 2010, p. 1), em 7 de julho de 1980, foi promulgada
a Lei n° 6.807, que criava o Corpo Auxiliar Feminino da Reserva da
Marinha (CAFRM), composto por um quadro de Oficiais e outro de
Pragas (Andrada; Peres, 2012). Foram concursadas inicialmente

profissionais nas dreas de satide e administracio.
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Em relacdo a formagdo superior militar, foi em 12 de janeiro de
2014 que as "pioneiras" chegaram a Ilha de Villegagnon, sede da Escola
Naval, para se apresentarem e iniciarem o periodo de adaptacio,
momento em que, pela primeira vez, haveria o contato entre homens e
mulheres que estavam ali com 0 mesmo propdsito, tornarem-se oficiais
da Marinha.

O quantitativo total de Guardas-Marinha (GM) formados desde a
entrada das primeiras mulheres na EN, de 2018 a 2020, foram 634, sendo
32 GM do CIM, do sexo feminino. O percentual de mulheres em relagio
aos Aspirantes em 2014 era de 1,5%, sendo que a relacdo de total de
formandos nesses trés anos passou para 5%, um aumento considerado.
Os percentuais podem ser, a principio, insignificantes, mas
demonstram que as conquistas, mesmo que Ssejam em numeros
menores, podem representar vitérias comemoradas com o
reconhecimento da igualdade completa entres os géneros na formacio
superior da Marinha.

A Lei n° 13.541, de 18 de dezembro de 2017, que dispde sobre a
reestruturac¢io dos Corpos e Quadros de Oficiais e de Pragas da Marinha,
proporcionou a possibilidade dos Corpos e os Quadros de Oficiais da
Marinha do Brasil serem integrados por Oficiais de ambos os sexos. A
partir deste momento, desvelou-se a possibilidade de abertura dos
Corpos da Armada (CA) e de Fuzileiro Naval (CFN) para as Aspirantes
mulheres, até entdo somente no CIM. O primeiro concurso para a EN
com essa possibilidade de escolha de Corpo foi realizado em 2019.

A Escola Naval, em 2022, contava com um total de 800 estudantes
em seu Corpo de Aspirantes. Desse total, 46 sio mulheres, perfazendo
cerca de 6% de todo o alunado. Com a possiblidade de escolha dos Corpos
da Armada (CA) e de Fuzileiros (CFN), além do CIM, a distribui¢io nos

dois tltimos anos de formagio, quando a escolha é oficializada, ficou



276 e Educacio, Histéria, Memoria e Cultura

assim: 10 do CA, 3 (trés) do CFN e 8 (oito) do CIM, um total no ano de 21
estudantes mulheres. O sujeito desta pesquisa estava, em 2022, no
segundo ano, junto com outras 12 mulheres Aspirantes, ainda sem op¢ao
de escolha de Corpo.

A Forga Aérea Brasileira (FAB) admitiu o ingresso de mulheres em
1982, inicialmente em atividades administrativas e na area da saude,
similar ao realizado pela MB. Em 1996, o entdo Ministro da Aerondutica,
Brigadeiro Mauro Gandra, admitiu na Academia da For¢a Aérea (AFA) as
primeiras mulheres em curso de formagio superior, apenas para o
quadro de Intendéncia. A partir de 2002, a possibilidade profissional das
mulheres nessa Academia foi ampliada, com a opg¢do, durante o
concurso de admissdo, para o ingresso no Curso de Formacao de Oficiais
Aviadores, que, segundo Santos (2006, p. 38), “destina-se a aumentar a
participacdo feminina no curso, compensado o fato de que ndo ha vagas
para mulheres na Escola Preparatdria de Cadetes do Ar, de onde provém
a maior parte dos Cadetes Aviadores da AFA”.

A AFA recebeu, em 2008, a primeira cadete estrangeira da
Reptblica Dominicana em seu curso de formacio de Oficiais
Intendentes. Em 2013, a equatoriana Jazmin Estefania Pérez Cobos
comegou o curso para se formar piloto, o que ocorreu em 7 de dezembro
de 2016, quando um total de 117 cadetes aviadores completaram o curso,
sendo ela a unica piloto mulher formada. “Foram quatro anos de muito
aprendizado. Tive a oportunidade de conhecer a cultura brasileira e
formar uma familia que me apoiou e auxiliou em todos os momentos.
Hoje, tenho orgulho de ser Oficial da FAB” (ALVES, 2020, np), conta a
equatoriana Jazmin “Prajna” Cobos. Em 2022, essa IES militar tinha uma
dominicana cursando o 3° ano do Curso de Formagio de Oficiais

Aviadores (CFOAV).
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Nio obstante, foi criado no Exército Brasileiro um Quadro
Complementar de Oficiais em 1990. “Diferentemente da Marinha e da
Aerondutica, as mulheres ficaram reunidas num quadro a parte, foi
criado o Quadro de Oficiais Auxiliares, composto por homens e
mulheres, para o exercicio de fungdes técnicas” (Andrada; Peres, 2012,
p. 36). Em 2017, ocorreu a entrada de 40 mulheres para formacio
superior, inicialmente na Escola Preparatéria de Cadetes do Exército.
Em 27 de novembro de 2021, foram formados 391 Aspirantes na AMAN,
sendo 23 mulheres, na Linha de Ensino Militar Bélico, ou seja, cerca de
6% do total de formandos.

O quadro 1 a seguir apresenta a histéria da incorporagio de
mulheres militares explicitando as principais formas de ingresso do
Corpo Feminino, que representaram marcos histéricos e legais, e seus
respectivos anos de admissdo, bem como os quadros e corpos que foram

constituindo ao longo de suas carreiras militares.

Quadro 1 - Admissdo das Mulheres nas trés Forcas Armadas

FORCA MARINHA FORCA AEREA EXERCITO
ANO DE
ADMISSAO 1980 1982 1992
" . . Quadro
QUADRO / Corpo Auxiliar Feminino Corpo Feminino da Complementar de
CORPO da Reserva Reserva Oficiais
MARCO Lei n° 6.807, de 1980 Lei n° 6.924, de 1981 Lei n°7.831, de 1989
LEGAL
ANO DE
" 2014 1995 2017
ADMISSAO
Aspirantes da Escola Cadetes da Academia Cadetes da Escola
QUADRO/ Naval Intendéncia da Forca Aérea Preparatoéria de
CORPO Intendéncia Cadetes do Exército
Aviso ministerial
MARCO Lei n° 12.704, de 2012 n°.006/GM3/024, de Lei n®12.705, de 2012
LEGAL 1995
ANO DE
2019 2003 2018

ADMISSAO
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Aspirantes da Escola
Naval

Cadetes da Academia

QUADRO/ Armada e Fuzileiros Cadetes da Academia Militar de Agulhas
CORPO Navais da Forca Aérea Pilotos Negras
MARCO Lein®13.541,de 18 de Portaria n° 556T/GC3,

LEGAL dezembro de 2017 de 2002 Lein® 12.705, de 2012

Fonte: Ministério da Defesa*.

Seguindo na vanguarda, a MB abrilhantou o contexto histérico
quando, em 2012, promoveu a Dra. Dalva Maria Carvalho Mendes ao
posto de Contra-Almirante, sendo a primeira mulher a atingir o mais
alto cargo da profissdo militar no Brasil. Em 2018, a engenheira Luciana
Mascarenhas da Costa Marroni também foi promovida a Contra-
Almirante. Continuando nas dguas da Marinha, em 2020, foi promovida
a Brigadeiro a médica Carla Lyrio Martins. Outras noticias como a
participacdo de militares brasileiras em missdes de paz da ONU, por
exemplo, reforcam o ideal da inclusido das mulheres nas For¢as Armadas
brasileiras.

Em um estudo realizado pelo Instituto Igarapé, Mitos x realidade:
mulheres nas Forgas Armadas, alguns mitos sobre a entrada de mulheres
nas For¢as Armadas do Brasil foram quebrados, como aquele que afirma
que a presenca de mulheres afeta a moral e a coesdo das tropas, ao
contrario, estudos demonstram que a integracio melhora a moral e o

profissionalismo dos combatentes®.
3 O ACORDO DE COOPERACAO NAVAL BRASIL-NAMIBIA

Fruto da iniciativa brasileira nas Na¢des Unidas, foi criada, em 27

de outubro de 1986, a Zona de Paz e Cooperagdo do Atlintico Sul

* Disponivel em: http://www.defesa.gov.br/arquivos/ensino_e_pesquisa/defesa_academia/cadn/artigos/
XIll_cadn/mulheres_nas_forcas_armadas-_desenvolvimento_historico-juridico_da_participacao_
feminina_na_defesa_nacional_final_(1). Acesso em: 20 set. 2019.

® Disponivel em: https://igarape.org.br/mitos-x-realidade-mulheres-nas-forcas-armadas/. Acesso em: 17
ago. 2017.
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(ZOPACAS), devidamente apoiada pela maioria dos paises costeiros sul-
americanos e africanos, que seria voltada a preservacdo da paz e da
seguranca na regido, fulcro na prote¢io do meio ambiente marinho e a
cooperacio cientifica e tecnoldgica. (Medeiros, 2003; Almeida, 2012).

O Brasil reconheceu a independéncia da Namibia da Africa do Sul
em 1990, um pais com uma das menores taxas mundiais de densidade
demogréfica e possuidor de uma consideravel faixa de seu territério
desértica. “O pais é grande produtor mundial de chumbo e tem
significativas reservas de uranio e diamante, esse iltimo em quantidade
ponderdvel no solo e subsolo de seu mar territorial” (MEDEIROS, 2003,
P.145).

No inicio de 1992, em visita oficial ao Brasil, o Ministro da Defesa
da Namibia solicitou apoio a Marinha brasileira para a criagio da Ala
Naval da For¢a de Defesa de seu pais. (Medeiros, 2003). Em margo de
1994, foi assinado o Acordo de Cooperagdo Naval Brasil- Namibia
(ACNBN), uma “Experiéncia impar para a MB, o acordo exigiu a atuagio
coordenada de seus diferentes setores para atender as necessidades
relacionadas a formacio da for¢a naval daquele pais” (Almeida, 2012,
p.38). Esse mesmo autor destaca que foi criada, em 2 de maio de 1994, a
Missio Naval Brasileira na Namibia (MNBM), iniciando as suas
atividades, com a inclusdo no Corpo de Aspirantes da EN dos primeiros
quatro estudantes namibianos.

Os futuros oficiais da Marinha namibiana eram oriundos, em sua
grande maioria, do exército namibiano, restando uma pequena parcela
procedente do voluntariado civil. Para formar o militar da Marinha
namibiana no Brasil, o candidato indicado por aquele pais era
submetido a testes de conhecimento académico e de avaliagio

psicolégica e fisica, participando na EN de um estigio de adaptagado pré-
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graduacio de um ano, onde sio ministradas aulas de matemitica,
portugués e inglés.

Conforme dados obtidos na Secretaria Académica dessa IES
militar, 21 Guardas-Marinha da Namibia foram formados nesses 28
anos de cooperagio no campo educacional. Como informac3o adicional
e para uma futura pesquisa, o Adido de Defesa da Namibia informou-
nos por correio eletrénico que a sua Marinha também forma os seus
oficiais na Alemanha, Africa do Sul, nos Estados Unidos da América e

Russia.
4 MIGRANTES TEMPORARIOS E ESTUDANTES EM IES MILITAR BRASILEIRA

0 “migrante tempordrio especial” seria uma pessoa que se desloca
por vontade prépria para uma formacgido académica em um outro pais
de acolhimento, por um tempo determinado, retornando a sua terra
natal ao término do periodo da graduacio ou pés-graduagio. £ um
processo social, inserido também num campo de tensdo cultural e
politica, além de individual e coletiva. Os programas de mobilidade
académica se destacam como uma das principais formas de
internacionaliza¢do da educagio superior.

Honorato (2019) realizou pesquisas com os alunos estrangeiros que
fazem sua formacao superior na EN. Um dos estudos tratou do periodo
de estagio, antes da matricula formal no curso superior de formacio. Os
sujeitos da pesquisa foram oito jovens com média de idade de 22 anos,
de paises da Africa (Namibia, Nigéria e Senegal) e Asia (Libano), da
turma de 2013. As consideragdes finais retrataram a maior apreensio
dos estudantes estrangeiros com a reprovagio, e no caso dos
namibianos, na disciplina de portugués, visto que sua lingua oficial é o

7

inglés. Para concluir, Honorato (2019) desvela-nos que é importante
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reconhecer e valorizar a diversidade cultural e linguistica desses alunos,
respeitando as diferencas, as identidades étnicas, os sistemas de

crencas e valores aos quais pertencem.

5 ANALISES E DISCUSSAO DA ENTREVISTA

Conforme apresentado anteriormente na metodologia, o sujeito
deste estudo é uma estudante da Namibia, que cursava, em 2022, o
segundo ano da formacg3o de oficiais da Marinha do Brasil. A entrevista
foi autorizada pelo Sr. Superintendente de Ensino da Escola Naval. Foi-
lhe apresentado o termo de consentimento livre e esclarecido e, como
anonimato da fonte, a Aspirante foi nominada de “Alice”. Como
apresentado em Goldenberg (2004), um dos 6bices de uma entrevista é
a possibilidade que o entrevistador afete o entrevistado; assim, este
autor solicitou ao SOEP que a realizasse, sendo executada pela chefe do
referido servico, professora-doutora em Psicologia, e pela antiga
professora de lingua portuguesa da Asp. Alice.

A entrevista foi semiestruturada, tendo sido preparado um roteiro
com 19 perguntas iniciais. As questdes foram as mais diversas possiveis,
principalmente ligadas a motivagdo em estudar no Brasil e em uma
instituicdo superior militar, as dificuldades, a distincia da familia,
projetos futuros, convivéncia com os demais integrantes do corpo
discente, relacdo com as colegas mulheres, recomendacdes para futuras
mulheres estudantes estrangeiras, mudancas verificadas em sua vida
pessoal e profissional, os desafios futuros ao retornar ao seu pais como
oficial, entre outras perguntas.

A entrevista foi realizada em ambiente tranquilo, em uma sala de
aula, no periodo da tarde, do dia 22 de julho, com um total de cerca de

46 minutos, e que foi transcrita para a realizagdo das anélises devidas.
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O fulcro deste estudo é ser um termdmetro em relagio a sua
experimenta na (con)vivéncia diaria, as dificuldades de adaptagio a
nossa cultura, o problema de as aulas serem em portugués, lingua nio
oficial na Namibia, e a adaptacio a vida académica e militar, em especial
na construgdo de sua identidade social e individual.

S3o apresentados, portanto, os principais pontos levantados na
entrevista em si, gerando, em alguns momentos, transcri¢des das falas
da Asp. Alice que corroboram o que se visualiza como importante para
responder a questio proposta.

Importante destacar que a referida estudante era militar em seu
pais, no posto de cabo. Foi a partir do contato de um oficial da prépria
Marinha namibiana que surgiu o convite para que ela fosse fazer sua
formagdo para ser uma oficial na Escola Naval brasileira, o que
prontamente ela aceitou. A selecio foi apenas uma entrevista, sem
outras formalidades. Segundo a Asp. Alice, foram efetivadas perguntas
sobre a Marinha namibiana e como ela reagiria aos desafios de sua ida
para um outro pais.

Uma importante constatagio, que reforca a necessidade de um
periodo de adaptacdo académica de um ano antes da matricula na
graduacio, foi a resposta a pergunta se ela sabia portugués: “Eu nio
sabia de nada de portugués”. Continuando, foi questionada se precisava
saber portugués para ser estudante no Brasil, e a resposta foi clara, sim,
“[...], mas o problema é que nio teve tempo pra gente pra (sic) estudar”.
Este autor considera o tema da lingua portuguesa de um estudante
estrangeiro de suma importancia, ji4 diagnosticado em outros artigos
deste autor. A Asp. Alice n3o tinha sido informada sobre o estigio de
adaptacdo de um ano, onde a disciplina de portugués é obrigatéria. O
primeiro desafio ja foi vislumbrado, o de aprender em um ano a lingua

que serd a da sua formacao superior.
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A entrevistada chegou no Brasil em 2020, tinha 21 anos, com mais
dois estudantes namibianos. Ao ser perguntada se conhecia algo sobre
o Brasil, ela respondeu que nio, que realizou uma pesquisa pela
internet, pontos turisticos e apenas imaginava como deveria ser a
cidade do Rio de Janeiro. Numa relagio que passou a ser de
distanciamento da familia e de seus amigos, foi perguntado: como foi a
reacdo da sua familia de que vocé viria passar alguns anos fora de casa?
E assim podemos desvelar um outro desafio, o da distincia dos entes
queridos, ao transcrever o que a Asp. Alice afirmou: “A minha mie nio
estava bem com isso, mas a minha irm3 ela (sic) queria isso porque eu ja
queria estudar no exterior; ji queria isso. A minha irmi estava muito
feliz comigo, mas a minha mie e o meu pai também nio estava bem,
estava triste porque eu vou ficar 14 longe dela”.

Um ponto considerado relevante na vinda de estrangeiros é a
acolhida que possam ter no novo pais. Ao ser perguntado sobre o Brasil
e a sua chegada, a Asp. Alice participou que conheceu Brasilia, ao ser
convidada junto com outros alunos namibianos de IES civis para
conhecerem o seu embaixador que mora na capital brasileira. Outro
ponto de destaque foi ter sido convidada por uma colega do terceiro ano
para conhecer a sua famfilia, moradora que era da Ilha do Governador.
Um compatriota do terceiro ano informou das principais situagées e
acdes iniciais que teria que fazer no Rio de Janeiro, e por curiosidade,
um comentdrio foi o de trazer bastante roupas, “[...] eu trouxe muitas
roupas eu achava eu vou sair eu vou utilizar essas roupas”.

Ao abrir para que a estudante namibiana pudesse recomendar para
uma jovem estrangeira que estivesse chegando ao Brasil para estudar
na EN, ela participou que: “Eu posso recomendar pra ela, eu acho que
pra se ela tivesse tempo tem que estudar bastante matérias de

matemdtica porque essas sio matérias muito dificeis na Escola Naval”.
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0 que foi verificado nos estudos de Honorato (2019, 2020) a dificuldade
na conclusio dos cursos de graduagdo desta IES militar por jovens que
nio tiveram uma base propedéutica nivelada ao Brasil, um dbice
reconhecido como motivador das desisténcias e reprovagdes durante a
graduacio.

Continuando nesse mesmo diapasio, Alice corrobora a necessidade
de um bom relacionamento pessoal com os demais aspirantes, colegas
de caserna. Em relacio as amizades, foi dificil no inicio, mas em func¢io
da barreira da lingua, pois nio entendia se estavam falando dela, nio
sabia, e ficava “chateada no comego”, tanto que ela solicitou
acompanhamento de uma psicéloga do SOEP da institui¢do, onde a
terapia foi em portugués e inglés. Tal fato demonstra a necessidade de
bem receber todos os estudantes no inicio da formagio, em especial os
estrangeiros que tém, além do distanciamento familiar, a barreira da
lingua.

O ano zero, ou seja, antes da matricula na graduagio, Alice afirma
que foi muito dificil, em especial pela barreira da lingua e as aulas de
matemadtica, onde teve até que ter apoio psicolégico da escola. O que é
confirmado pela dificuldade inicial também de se deslocar pela cidade
do Rio de Janeiro, quando, junto com os colegas estrangeiros e
brasileiros, passaram a andar em grupos, o que diminuiu o seu stress
inicial de estar em uma cidade diferente da sua e que falam uma lingua
que ainda nio entendia totalmente. Assim, com o apoio dos colegas e do
SOEP da instituicio, pode melhorar o seu relacionamento interpessoal.

Uma dificuldade atualmente exposta foi entender como funciona o
chamado conceito, que avalia o comportamento militar, pois ndo estava
bem pontuada neste quesito militar. Ocorreu um problema de ordem
disciplinar no camarote que Alice e mais oito colegas, todas do segundo

ano, ocupavam, e todos os conceitos foram diminuidos. A convivéncia
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entre as colegas de camarote e as demais Aspirantes mulheres foi
informada como muito boa.

Em relacio aos demais integrantes do corpo discentes, Alice
comentou que nio existem problemas de relacionamento, mas uma
situacdo a deixa com “raiva”, pois ainda é comentado pelos estudantes
homens que as colegas mulheres s3o privilegiadas, ou no jargdo naval,
“cochadas”, ou poderiamos dizer protegidas. Em 2014, quando da
entrada da primeira turma de mulheres Aspirantes, tal fato ja era
comentado por suas integrantes, uma questio que parece, ser
recorrente nos dias atuais.

Ao ser perguntada sobre o seu relacionamento com os docentes da
institui¢do, Alice comenta que no hi problemas e que eles a ajudam em
suas necessidades académicas. No contato com os oficiais, integrantes
do Comando do Corpo de Aspirantes, ela nio tem muito contato. Ela
ainda comentou que faz parte de duas equipes esportivas, as equipes de
tiro e a de atletismo, sendo essa dltima na modalidade de corrida de
fundo, e que ainda n3o participou de competi¢des externas, apenas
dentro da instituic3o.

Uma questdo conspicua para o tema foi o que mudou em vocé
nesses quase trés anos de Brasil e de formacgdo superior militar. A
respondente participou que era timida, que falava pouco e que tinha
dificuldades, ja retratadas, da barreira linguistica por ndo ter um bom
entendimento da lingua portuguesa. Atualmente a timidez diminuiu, se
comunica melhor, interagindo com as pessoas, tudo adveio com certeza
com um aprendizado na lingua portuguesa e do acolhimento dos seus
pares.

Como penultima pergunta, Alice foi questionada sobre o seu futuro
ao retornar ao seu pais como oficial, que desafios encontrara. A reposta

foi simples e direta, que ela “nio pode dizer sim, ainda estd em
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treinamento, em formag3o”, sendo a sua preocupagio futura serd o de
liderar outras pessoas, mas que esta tentando diminuir a sua timidez,
conseguindo expos os seus sentimentos. A sua ideia primeira era ser
médica, mas ndo tinha condi¢des financeiras, por isso mesmo foi
voluntaria para ser militar na Marinha namibiana.

Ao finalizar a entrevista, foi aberto pela entrevistadora para que
Alice compartilhasse com as pessoas sobre sua constru¢do como uma
mulher estrangeira em um outro pais na sua vivéncia da formacio
académica militar. Foram palavras simples, diretas e com significados
que este autor considerou de suma importincia no que tange a
diminui¢io dos dbices e transposicio dos desafios, e assim, Alice
terminou a entrevista: “Na vida nio tem nenhuma coisa dificil, aquilo
que vocé quer conseguir, vocé vai conseguir [...] Nio tem nada dificil na

vida”.
CONSIDERACGES FINAIS

Existe um aumento da participagio das mulheres em diversas
ocupagdes profissionais, até pouco tempo notadamente masculinas.
Toda essa evolugdo e os movimentos para equaliza¢do de oportunidades
entre homens e mulheres nio poderiam deixar o trabalho nas Forgas
Armadas fora deste processo, pois enquanto as mulheres estiverem
excluidas deste circulo restrito, as institui¢des nio desenvolveriam todo
o seu potencial. Somamos a essa necessidade de inclusio com equidade
0 migrante temporéario e especial que vem estudar em uma IES militar,
no caso a primeira mulher Aspirante de um pais amigo, a Namibia.

Fruto inicial de um Acordo de Cooperac¢do Naval Brasil-Namibia,
assinado em marc¢o de 1994, que no campo da formag3o de seus oficiais,

verificamos mais de vinte oficiais oriundos da Escola Naval,
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estruturante na constituicio de uma forg¢a naval namibiana. No navegar
ainda na formac3o superior militar, destacamos que com o advento da
entrada das mulheres, agora também estrangeiras, nas lides dos oficiais
de carreira tendo a mesma origem académica, representam
inicialmente uma vocagio, com a assimilacdo dos valores militares em
suas vidas profissionais.

A Aspirante namibiana Alice, um exemplo de vontade de realizacdo
pessoal com o aprimoramento profissional, caminhou como militar
técnico em seu pafs, era cabo, passando a caminhar, a convite com breve
selecdo, pelo solo sagrado da Ilha de Villegagnon, sede da Escola Naval
brasileira. Os ébices iniciais foram participados na entrevista, como o
desconhecimento do que seria o Brasil e a cidade do Rio de Janeiro, pois
nem todas as informag¢des poderiam ser obtidas pela internet. Outro
desafio foi o da barreira da lingua, viver e estudar em um pais de lingua
diferente da sua nativa, tendo que se dedicar a ultrapassar com
celeridade para poder acompanhar as aulas e poder ter, em certa
medida, uma vida social tanto na cidade quanto com os demais colegas
de farda e de convivéncia didria.

Alice chegou ao Brasil em 2020, participando do estigio de
adaptacdo a vida académica, que é de um ano, onde tem aulas de
portugués, matemdtica e inglés, ou seja, um nivelamento para que os
préximos quatro anos de graduacio sejam cumpridos sem nenhum
atropelo ou reprovagio, comum numa IES militar cujo DNA é das
ciéncias exatas, com uma forte carga de disciplinas como célculo e fisica
no primeiro ano, consideradas como responsavel pela ndo aprovacio e
continuacio dos estudos. Porém, Alice estava no segundo ano da
instituicdo, conseguindo, com sua for¢a de vontade e perseveranga,

ultrapassar o “sarrafo da reprovag¢io”, continuando a navegar para o seu
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objetivo final, o de se formar oficial da Marinha da Namibia via a Escola

Naval brasileira.
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A MULHER ENGELSIANA: A FAMILIA
MONOGAMICA A LUZ DE FRIEDRICH ENGELS

Raimundo Expedito dos Santos Sousa '
Luiz Gustavo Muniz Rodrigues ?

INTRODUCAO

A concepg¢do marxiana da histéria toma o trabalho como alavanca
para o desenvolvimento humano, na medida em que, por meio do
exercicio laboral, o ser humano muda a natureza e, no processo,
transforma a si mesmo. Uma vez que nio hd nada imutdvel, as
explicagdes para essas mudangas tém na sua base material os fatores
econdmicos e se distanciam, portanto, do mero idealismo. A bem dizer,
foi pelo método materialista histérico-dialético que Friedrich Engels
elaborou sua critica a familia, trazida a luz em 1884 com a publicac¢io de
A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado (Der Ursprung der
Familie, des Privateigenthums und des Staats).® Escrito com base nas
anotacdes de Karl Marx sobre as pesquisas que o antropdlogo
evolucionista Lewis H. Morgan fizera em Ancient Society, o livro em
aprego constitui um dos textos seminais para compreensio do papel da
familia burguesa na construcio e perpetuacio de assimetrias de classe
e género, tal que serviu como referéncia para a vertente materialista

dos estudos feministas no século XX.

' Doutor em Estudos Literarios. Professor adjunto do curso de Letras da UFMT, campus Araguaia. E-mail:
raimundosou@gmail.com

2 Académico do curso de Letras da UFMT, campus Araguaia. Pesquisador de Iniciagdo Cientifica
Voluntério. E-mail: luizmunizga@gmail.com

* Neste capitulo, serd utilizada a versao em portugués, publicada pela Boitempo Editorial em 2019. A
titulo de simplificagao, o titulo serd mencionado, doravante, com a abreviacédo A Origem...



292 e Educacio, Histéria, Memoria e Cultura

O tedrico revoluciondrio prussiano fornece um panorama da
histéria da familia a partir do darwinismo antropolégico de Morgan. Em
proposta de leitura desse tratado, este capitulo examina como Engels,
norteado pelas lentes do materialismo histérico, explora as dindmicas
de reproducdo e producio dos meios de subsisténcia como alavanca
para mudancgas socias, com énfase na génese da monogamia e, por
conseguinte, na primeira divisio do trabalho, em que a mulher é
espoliada pelo homem. O pioneirismo desse estudo sobre a economia
familiar reside, entre outros aspectos, numa visdo politica — que se
tornou canone para os posteriores estudos feministas — e materialista
das contradi¢des do casamento monogimico. Portanto, seu estudo se
justifica na medida em que fornece subsidios para entendermos como
as relagdes de poder entre os géneros possui historicidade e deita raizes
no contexto de formag3o da familia nuclear burguesa.

Este capitulo, cumpre sublinhar, consiste em recorte de projeto
mais amplo, desenvolvido em regime de Iniciagdo Cientifica. Uma vez
que a pesquisa se encontra em estigio embriondrio, centrado na leitura
de fundamentacgio teérica, o procedimento metodolégico aqui adotado
consiste na leitura sistematica de A Origem..., calcada nos seguintes
eixos norteadores: Patriarcado; Monogamia, Patrimdnio; Familismo;
Mulher. Com vistas a nio incorrer em leitura anacrdnica, a andlise do
tratado em apreco leva em consideragio as condigdes de producio da
obra, notadamente os contextos histdrico, discursivo e epistemolégico,
tal que nos permita aquilatar em que medida o pensamento engelsiano
itera ou reproduz concepgdes de género em curso quando da publicagio

de A Origem...
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1 O DIREITO DAS MULHERES

No prefécio a quarta edi¢io, de 1891, Engels assevera que a histéria
da familia se baseava nos cinco livros de Moisés, até que, em 1861,
Johann Jakob Bachofen trouxe a baila Mother Right: an investigation of
the religious and juridical character of matriarchy in the Ancient World,
calhamago que traceja uma genealogia da familia sem apelar ao
moralismo. Mesmo que a tese do matriarcado primevo nio mais se
sustente na atualidade, a matrilinearidade é o que valoriza as
descobertas de Bachofen. A seu ver, os seres humanos consumavam
relagdes sexuais irrestritas, que eram mutuas e simultineas. Assim,
dada a impossibilidade de estabelecer paternidade, a filiagio sé podia
ser estabelecida pelo lado materno. Para Bachofen, esse direito materno
é caracterizado pelo que ele denomina heterismo (promiscuidade
sexual), e sua passagem para a patrilinearidade equivale ao surgimento
da monogamia. Contudo, para explicar essa transi¢do, Bachofen toma
como apoio a tragédia grega Oréstia [458 a.C.], de Esquilo.

Embora o estudo se valha do misticismo grego, o direito materno
bachofiano nio é descartado, pois é uma caracteristica do matriménio
por grupos, que aparece pela primeira vez em 1870, com The origin of
civilisation and the primitive condition of man, de John Lubbock.
Basicamente, o0 matrimonio por grupos seria o casamento simultaneo
de homens e mulheres de uma gens (familia/grupo/linhagem). Esse
casamento grupal é examinado por Morgan nas suas pesquisas sobre os
iroqueses, uma confederagio de tribos que ocupava os territérios do que
hoje é a cidade de Nova Iorque. Morgan encontrou no sistema de
parentesco dos iroqueses uma contradi¢do, decorrente de relagdes

conjugais anteriores. A seu ver, “A familia é um elemento ativo; [...] Em
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contraposicio, os sistemas de parentesco sio passivos” (apud Engels,

2019, p. 38-39).

2 ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO PRE-HISTORICOS

Em Ancient Society, Morgan estabelece uma “evolugdo da familia”,
nos moldes do evolucionismo social, método hoje considerado
ultrapassado. Essa evolucio se daria em trés estados do
desenvolvimento humano, quais sejam: Selvagem, Barbirie e

Civilizac3o. Engels generaliza o sistema morganiano desta forma:

[...] estado selvagem - época em que preponderou a apropriag¢io de produtos
naturais prontos; os produtos artificiais do ser humano sio, em sua maior
parte, ferramentas auxiliares dessa apropria¢do. Barbarie — época em que
se consolidaram a pecudria e a agricultura, o aprendizado de métodos de
produgio intensificada de produtos naturais mediante a atividade humana.
Civilizag¢do - época de aprendizado do processamento ulterior de produtos
naturais, da indastria propriamente dita e da arte (Engels, 2019, p. 35).

No texto, esses “estigios” sdo secunddrios, pois sobressai a
maneira como Engels trata dessas mudangas. Pelo materialismo
histérico, a questdo econdmica serve como explicagio material para a
“superagio de cada fase”. Todavia, é apoiada pelo senso continuo de
Morgan, ainda que Engels o quebre indiretamente mais a frente. Depois
da definicio desses “estdgios culturais pré-histéricos” (titulo do
primeiro capitulo), Engels discorre sobre as trés categorias de familia
que antecederam a monogimica.

Na familia consanguinea, primeira configuragio familiar, o
casamento grupal era costumeiro. Situada no estado selvagem, essa
familia se caracterizava pela rejei¢do social a relagées maritais entre
pais/maies e filhos/filhas, em contraste com a aquiescéncia a vinculos

entre irm3os e irmis. Dai a afirmagio categérica de Engels: “A familia
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consanguinea esta extinta” (Engels, 2019, p. 45). Contudo, é importante
conceitud-la, pois representa o estdgio anterior a todos os demais.

Por sua vez, na familia punaluana, hd exclusio das relagdes entre
irmi e irm3o bioldgicos, isto é, filhos da mesma mie. Uma
particularidade intrinseca ao casamento por grupos é a sucessio por
linhagem materna, tal que irm3os e irmis que nasceram da mesma mie
nido podem se relacionar, pois fazem parte da mesma familia, mas nada
impede que filhos de uma maie busquem parceiras filhas de outra mie.
Logo, por essa quebra, houve uma separa¢io em grupos, de modo que
um deles seria formado pelos irm3os e o outro pelas irm3s. Como nio se
relacionavam, os irm3os buscavam como parceiras irmis mais distantes
(uterinas, primas), e o mesmo se dava com suas irmas. Essa quebra
causou a criac¢io da gens, definida pelo lado materno.

J& a familia de um par assinala uma ruptura, pois em todas as
formas citadas, os casamentos ocorriam por grupos e podiam ser
dissolvidos com facilidade. Essa crescente de proibi¢io de determinados
casamentos, principiada na familia consanguinea e aprofundada na
punaluana, permitiu que o0s casamentos grupais fossem
“gradativamente impossibilitados” e “substituidos pela familia de um
par” (Engels, 2019, p. 52), na qual um homem e mulher se casavam e
passavam a morar juntos. Porém, eram casamentos arranjados que
tentavam estabelecer vinculos entre tribos e cabia as mies escolher os
homens para suas filhas e mulheres para seus filhos. Ainda que esse
casamento tenha o mesmo formato (um par) do que temos hoje, os lagos

eram dissolvidos mais facilmente.
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3 O ESTADO: O FIM DA GENSE A GARANTIA DA PROPRIEDADE PRIVADA

As mudangcas na familia e na economia fazem com que a associagio
gentilica (aquela que tomava as decisdes dentro da gens) se deteriore e
nio funcione mais. De modo instigante, Engels relaciona Das Kapital
(1867), de Marx, a gens grega, romana, germana e celta, além de usi-lo
para entender os estados Ateniense, Romano e Germano. Embora se
apoie no evolucionismo social de Morgan, no qual a continuidade paira,
como posto acima, ao falar da escravidio, Engels rompe com essa nog¢io
de que as coisas acabam de um dia para o outro e evoluem rumo ao
progresso. A critica a civilizag3o, tecidas por Engels, vio da exploracdo
da mulher até a criagio de um poder ptblico, que reprime o seu préprio
povo, diferentemente da organizagio gentilica, em que se tinha a
“vinganca de morte”, medida a que uma gens recorria para defender os
seus que foram mortos.

Nas associag¢des gentilicas, o povo tomava as decisdes e empunhava
armas quando julgava necessario. As pessoas ndo tinham nogio dos seus
direitos e deveres, pois essas questdes burocriticas nio eram
necessarias; pelo contrdrio, elas s vieram depois. Com o passar do
tempo, a gens nio resistiu ao acimulo de capital, ao mundo das
mercadorias. Por deter boa parte da terra, ela passou a ser um problema
para a classe dominante. Paulatinamente, a gens foi tirando a
organizagio gentilica de cena. Houve um momento em que estava
insustentdvel para os dominadores manterem a sua propriedade, e a
organizacdo gentilica ndo era feita para sanar esses antagonismos
internos, pois surgiu

[...] uma sociedade que, em virtude de suas condi¢des econdmicas globais de
vida, teve de cindir-se em homens livres e escravos, ricos espoliadores e

pobres espoliados, uma sociedade que n3o sé era incapaz de conciliar esses

antagonismos, como era forcada a exacerbd-los cada vez mais. Uma
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sociedade como essa s6 podia subsistir na luta aberta e permanente entre
essas classes ou entio sob o dominio de uma terceira forga, que,
aparentemente situada acima das classes em conflito, abafava o conflito
aberto entre elas e permitia que a luta de classes fosse travada, no maximo,
na esfera econdémica, sob a chamada forma legal. A constituicdo gentilica
caducou. Rompeu-se pela divisio do trabalho e pelo resultado desta, a cisdo
da sociedade em classes. Ela foi substituida pelo Estado (Engels, 2019, p. 155-
156).

O atrito entre forgas gera uma nova forga: o Estado, institui¢io que
organiza a chamada “civilizagdo”. Civilizados? Nas gens as mulheres
participavam das escolhas publicas, ndo eram escravas domésticas,
tinham sua economia valorizada. Na selvageria n3o se tinha a divisdo de
classes, em que o ser é definido pela propriedade que tem. O selvagem
nio montou uma guarda armada pronta para agredir e matar todos
aqueles que ousarem sair da miséria. Tudo referido, estd no Estado, que
¢ “uma organiza¢io destinada a proteger a classe possuidora da nio

possuidora” (Engels, 2019, p. 159). Longe de eterno, o Estado

[...] de modo algum é um poder imposto de fora a sociedade; tampouco é ‘a
efetividade da ideia ética), ‘a imagem e a efetividade da razio, como afirma
Hegel. E, muito pelo contrario, um produto da sociedade em determinado
estigio de desenvolvimento; é a admissdo de que essa sociedade se enredou
em uma contradi¢ado insoldvel consigo mesma, cindiu-se em antagonismos
irreconcilidveis e é incapaz de resolvé-los. Porém, para que esses
antagonismos, essas classes com interesses econdmicos conflitantes, nio
consumam a sociedade e a si mesmos em uma luta infrutifera, tornou-se
necessario um poder que aparentemente estd acima da sociedade e visa
abafar o conflito, manté-lo dentro dos limites da “ordem”; e esse poder, que
é oriundo da sociedade, mas colocou-se acima dela e tornou-se cada vez

mais estranho a ela, é o Estado (Engels, 2019, p. 157).
Ao citar a concepgdo hegeliana do Estado e rechagé-la, Engels cria
uma bela defini¢cdo para esse poder. O modelo estatal cria em torno de

si uma aura imparcial, com vistas a manter uma ordem e alcangar o

progresso. Essa ordem consiste em manter a exploracio do
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proletariado, enquanto progresso é o que acontece com o bolso da
burguesia, que lucra a custa do suor e sangue dos trabalhadores. Para se
libertar das amarras da exploragido, é necessario o fim do Estado, da
propriedade privada dos meios de produgio €, com isso, o fim da familia
monogamica, para que a mulher nio seja oprimida pelo homem.

Engels nos mostrou como as trés institui¢des arroladas no titulo
do livro atendem os interesses capitalistas, pois todas se apoiam
mutuamente, na medida em que o Estado criou e ainda cria legislacdes
para defender a propriedade privada e a perpetuagio da familia
monogamica. Como veremos a seguir, a consolidacio da familia
monogimica nuclear, em concatenagdo com a formac¢io do Estado
moderno, culminaria na exacerbacio de assimetrias de género, com

subordinacio legal da mulher monogamica.

4 A MONOGAMIA: OS ESCRAVIZADOS COMO MAO DE OBRA E A MULHER
COMO ADORNO

Tal qual as outras formas de familia, a monogamia é uma criagio
social. O periodo “selvagem” foi marcado pelo casamento grupal nas
duas familias em que existiu: a consanguinea e punaluana. Na fronteira
entre esse estado e a barbdrie, surgiu a familia de um par, que decorreu
do impedimento das rela¢des entre individuos da mesma gens, e do
momento em que as tribos perceberam que essa forma de casamento
poderia criar lagos que tornavam praticiveis as trocas. Até aquele
momento, a economia da gens, ou melhor, das associa¢des gentilicas, era
o que Engels chama de “economia doméstica comunista” (Engels, 2019,
p. 53). Nela, as fungdes da casa eram delegadas as mulheres, que
preparavam as refei¢des, teciam e costuravam — eram senhoras das suas
ferramentas. Logo, os homens eram os senhores de seus instrumentos

no mato, onde cagavam e pescavam. A economia doméstica das
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associa¢des gentilicas é comunista, enquanto a divisdo do trabalho é
sexual.

Por conta da divisdo de trabalho entre homens e mulheres na familia
de um par, estas poderiam separar-se daqueles se nio cumprissem suas
funcdes fora de casa. Os bens da mulher (suas ferramentas) eram
herdados por seus filhos e filhas, pois a sucess3o (ainda) era pelo lado
materno. Como nio havia patrilinearidade, esses mesmos filhos e filhas
ndo herdavam nada de seus pais, cujos bens seriam legados aos seus
irm3os ou parentes mais préximos da sua gens. Quando a economia do
homem gerou excedentes, haja vista as tribos pastoris na Asia, deu-se a
escassez da mdo de obra. Até entdo, os prisioneiros de guerra eram
mortos ou se tornavam parte da tribo que os capturara. Essa necessidade
por mio de obra fez com que esses prisioneiros se tornassem escravos do
gado, a servico da economia do homem.

A economia doméstica comunista j4 havia se desmantelado, pois o
homem se elevou como o senhor de escravos, o senhor do gado e o senhor
da casa. O trabalho doméstico (campo da mulher) ja ndo tinha valor social
em comparagio com o do homem. E, como afirmado anteriormente, os

filhos e filhas s6 poderiam herdar os bens da mie. Ent3o,

[..] 2 medida que se multiplicavam, as riquezas, por um lado,
proporcionavam ao homem uma posi¢io mais importante do que a da
mulher na familia e, por outro, geravam o impulso para valer-se dessa
posicio fortalecida a fim de derrubar a sucessio hereditiria em favor de

seus filhos/filhas (Engels, 2019, p. 59).
Eis, portanto, o fim da matrilinearidade e o come¢o da
patrilinearidade, que estabelece o regime patriarcal sobre a mulher,
doravante reduzida a condigio de propriedade, como os escravos. E uma

escrava doméstica, que tem a todo momento suas fungdes reprimidas e

vistoriadas pelo homem, que, ademais, faz dela uma escrava sexual para
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satisfazer seus desejos sexuais: “A derrubada do direito materno
representou a derrota do sexo feminino no plano da histéria mundial. O
homem assumiu o comando também em casa, a mulher foi degradada,
escravizada, tornou-se escrava do desejo do homem e mero instrumento
de procriagio” (Engels, 2019, p. 59). Noutros termos, a mulher passa a
figurar como um armazém gerador dos préximos espoliadores contra a
classe espoliada, que, no modo de produgio escravista, é formada pelos
escravizados; no feudalista sdo pelos servos; e no capitalista pelos
proletérios. Contudo, antes dessas divisdes do trabalho, dessas revolugdes
sociais, a primeira opressio de classes “coincide com a do sexo feminino
pelo sexo masculino” (Engels, 2019, p. 68).

Se o casamento monogamico e a familia patriarcal surgem para
garantir a propriedade privada do homem, a monogamia é o que da
certeza a ele de que seus herdeiros sejam de sua prole. O livro de Engels é
pioneiro por estabelecer essa associa¢do entre o casamento e a estrutura
econdmica de uma época. A familia monogimica n3o é eterna, mas, antes,
um constructo social que nasceu do dominio do homem sobre a mulher.
A opressdo de género é compreendida como um fenémeno antes histérico
que biolégico. Uma das postulagdes ubiquas no livro consiste, pois, na
afirmacio de que todos esses conceitos sdo criados socialmente: nio
existiram desde sempre e nio vio existir eternamente.

Engels apresenta como solu¢do para a desigualdade de género o
fim da familia monogimica, na qual hd um duplo padrdo: “ser
monogamia apenas para a mulher, mas nio para o homem” (Engels,
2019, p. 66). Que se recorde, a titulo de parénteses, o Codigo Penal
Brasileiro de 1890 (Decreto n° 847, de 11 de outubro de 1890), no qual o
crime de adultério prevé diferentes muni¢des para homens e mulheres,

sob premissa de que aqueles o desejo sexual é inerente, enquanto a estas
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dltimas cabe o recato social como quesito que distingue as categorias

“mulher honesta” e “mulher pablica”:
DO ADULTERIO OU INFIDELIDADE CONJUGAL

Art. 279. Amulher casada que commetter adulterio serd punida com a pena

de prisdo cellular por um a tres annos.

§ 1° Em igual pena incorrera:

1° O marido que tiver concubina tetida e manteuda;
2° A concubina;

3.° 0 co-réo adultero (BRASIL, 1890, p. 2710).

O homem trai a mulher e esta se vé presa a propriedade e ao
sustento das suas criancgas. Alids, a propriedade privada condiciona o
casamento monogamico burgués, que Engels chama de “matrimonio de
conveniéncia” (Engels, 2019, p. 72). Nesse contrato social, a mulher
burguesa é um corpo controlado por um contrato consuetudinério, em
vista da garantia do patrimdnio material e sexual do homem. Isso ocorre
na medida em que a acumulagio primitiva do capital opera mediante o
emprego da mulher como geratriz que garante a perpetuacdo de um
grupo. Cabe, aqui, uma cita¢io lapidar, na qual Engels estabelece em que
medida ambos os géneros masculino e feminino tiveram papéis bem
definidos na consubstancia¢do do arranjo societdrio pautado na uniio

entre patriarcado e capitalismo:

De acordo com a concepg¢io materialista, o fator decisivo na histéria é, em
dltima instincia, a producio e a reproducio da vida imediata. Mas essa
produgdo e essa reproducdo sdo de dois tipos: de um lado, a produgio de
meios de existéncia, de produtos alimenticios, roupa, habitagio, e
instrumentos necessarios para tudo isso; de outro lado, a producio do
homem mesmo, a continuagio da espécie. A ordem social em que vivem os
homens de determinada época ou determinado pais estd condicionada por
essas duas espécies de producio: pelo grau de desenvolvimento do trabalho,

de um lado, e da familia, de outro. Quanto menos desenvolvido é o trabalho,
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mais restrita é a quantidade de seus produtos e, por consequéncia, a riqueza
da sociedade; com tanto maior for¢a se manifesta a influéncia dominante
dos lagos de parentesco sobre o regime social. Contudo, no marco dessa
estrutura da sociedade baseada nos lagos de parentesco, a produtividade do
trabalho aumenta sem cessar, e, com ela, desenvolvem-se a propriedade
privada e as trocas, as diferencas de riqueza, a possibilidade de empregar
for¢a de trabalho alheia, e com isso a base dos antagonismos de classe: os
novos elementos sociais, que, no transcurso de geragdes, procuram adaptar
a velha estrutura da sociedade as novas condigdes, até que, por fim, a
incompatibilidade entre estas e aquela leva a uma revolugdo completa. A
sociedade antiga, baseada nas unides gentilicas, vai pelos ares, em
consequéncia do choque das classes sociais recém-formadas; da lugar a uma
nova sociedade organizada em Estado, cujas unidades inferiores ji ndo sio
gentilicas e sim unidades territoriais — uma sociedade em que o regime
familiar estd completamente submetido as relagdes de propriedade e na
qual tém livre curso as contradi¢des de classe e a luta de classes, que
constituem o conteddo de toda a histéria escrita, até nossos dias (Engels,
2019[1884], p. 19).

Nesse longo fragmento, que citamos in verbis devido a sua
relevincia no entendimento do materialismo histérico engelsiano,
ambas as esferas da produgio (de bens de consumo) e da reprodugio (de
futuros trabalhadores) s3o relevantes. Todavia, a confluéncia entre o
capitalismo e o patriarcado levaria, com a ascensio da familia nuclear,
a clivagem entre essas duas esferas. Assim, a mulher serd alijada do
campo produtivo, sobretudo a partir da cisio entre o espago doméstico
e o local de trabalho quando da Revolucio Industrial, e relegada ao
campo reprodutivo, que a mantera prisioneira da condi¢io de “rainha
do lar”.

Em uma palavra, ela constitui um adorno para os prazeres
masculinos, uma escrava de sua libido e uma ferramenta para a
manutencdo da casa patriarcal. Some-se a isso que cumpre a mulher,
como reprodutora biolégica de um grupo, gerar nesse modelo

monogamico os préoximos espoliadores para com as classes espoliadas.
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Essa reprodugio pode ser notada aqui: “Os seres humanos mal tinham
comecado a praticar a troca quando eles mesmos passaram a ser
trocados” (Engels, 2019, p. 217). Assim, o sistema patriarcal, de um lado,
escraviza a mulher e a exclui do sistema produtivo e, de outro,
instrumentaliza a prépria mulher como reprodutora biolégica de
agentes espoliadores.

A seu ver, o Unico casamento no qual a propriedade nio tem
controle é o da classe oprimida. Assim, os trabalhadores alcan¢am o que
os burgueses nio conseguem: um amor sexual, que, para a burguesia, é
mais provavel ocorrer por meio do adultério. Infelizmente, Engels nio
se aprofunda mais na superexplora¢io que a mulher proletéria sofre no
casamento monogamico, imposto para a classe trabalhadora, porém
nascituro da propriedade privada, que é usufruida pela classe

dominante, especificamente pelo homem burgués.

CONSIDERAGOES FINAIS

0 estudo realizado, ao modo de close reading, em volta do texto de
Engels, evidencia que o intelectual revoluciondrio apresenta notavel
pioneirismo que nos permitem considerd-lo um pensador
protofeminista, sobretudo no que toca ao seu exame acurado sobre a
instrumentalizacio da mulher no arranjo patriarcal, em que lhe sio
auferidos os papéis de objeto de troca, similar ao que mais tarde Gayle
Rubin (2017) denominaria “trafico de mulheres”, bem como de correia
de transmissio do poder patriarcal, mediante a funcio reprodutora que,
nos estagios primevos do capitalismo, acaba também por desaloji-la da
funcio produtora. Para tanto, Rubin parte da premissa de Engels para
sustentar que o capitalismo e o patriarcado se sustentam, ambos,

mediante um sistema de sexo/género:
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Normalmente chamamos o sistema pelo qual elementos do mundo natural
sdo transformados em objetos para consumo humano de “economia”. Mas as
necessidades que sio satisfeitas pela atividade econémica, mesmo no
sentido mais rico, marxista, do termo, nio esgotam as necessidades
fundamentais do ser humano. Um grupo humano precisa reproduzir a si
mesmo, de geragio a geracgdo. As necessidades de sexualidade e procriagio
devem ser satisfeitas tanto quanto a de alimentar-se, e uma das dedugdes
mais 6bvias que se podem fazer dos dados da antropologia é que essas
necessidades dificilmente s3o satisfeitas de uma forma “natural”, da mesma
forma que a necessidade de alimentago. Fome é fome, mas o que interessa,
quando se trata de comida, é determinado e obtido culturalmente. Toda
sociedade tem alguma forma de atividade econdmica organizada. Sexo é
sexo, mas o que interessa em matéria de sexo é igualmente determinado e
obtido culturalmente. Toda sociedade tem também um sistema de
sexo/género — uma série de arranjos pelos quais a matéria-prima biolégica
do sexo humano e da procriagdo é moldada pela interven¢do humana, social,
e satisfeita de um modo convencional, por mais bizarras que algumas dessas

convengdes sejam (Rubin, 2017, p. 10-11).

Nesse sistema, que Engels esboca e Rubin reelabora ja no contexto
da antropologia feminista, fica evidente a dependéncia do patriarcado e
do capitalismo em relagio ao “comércio” de mulheres entre grupos
mediante o familismo, regime no qual a gestdo do patrimdnio tanto
material (a heranga) quanto bioldgico (a descendéncia) implica controle
rigoroso sobre a agéncia da mulher. Isso explica, por exemplo, a
polémica atual em relagdo a liberdade reprodutiva, uma vez que seu
controle sobre o préprio corpo implica risco & manutencdo do sistema
sexo/género e, por conseguinte, do patriarcado heterorreprodutivo. Se,
com a invenc¢do da pilula anticoncepcional, a mulher obteve certa
liberdade em relagio ao corpo e, dessa forma, inseriu-se mais
livremente no mercado de trabalho, a possibilidade do aborto constitui
um temor ainda mais pungente, n3o raro travestido de preocupacio
moral e religiosa. Uma vez que os papéis de género, longe de naturais,

sdo historicamente construidos, o tratado engelsiano corrobora para a
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desconstrucio da fic¢do de “familia tradicional” ao evidenciar que esta

é, a rigor, um construto social.
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(RE)CONHECER(-SE) COMO PROFESSORA-MAE:
PERCURSOS DE UMA PESQUISA EM EDUCACAO

Juliana Azi Maritins Achd '

INTRODUCAO

Realizar uma pesquisa sobre maternidade nio foi minha primeira
escolha. Quando me tornei mie em 2017, mergulhei num mundo de
sonhos, adotei discursos clichés, do tipo “nasce um filho, nasce uma
mie”. Eu vivia com resiliéncia toda aquela atmosfera. Era condicionada
a agir e pensar em convergéncia com o que Pierre Bourdieu (2007)
denomina como habitus, um instrumento conceptual de
homogeneizacio em que grupos e/ou individuos sdo induzidos a
padronizar seus gostos, preferéncias e costumes. Assim, eu naturalizava
meu cansago e romantizava meus dias.

Mas em 2020 passei pela minha segunda gestacio, em meio a
pandemia da Covid-19, os enfrentamentos daquele periodo, como a
soliddo, o medo, o esgotamento fisico e psicolégico me levou a uma
tomada de consciéncia. Durante toda a gestacdo ministrei vinte e sete
aulas semanais on-line e participava de intermindveis reunides de
madulo. O retorno presencial foi gradual e como um mergulho num mar
de incertezas. Dessa multipla jornada, pesada e escancarada, surge meu
interesse em pesquisar sobre algo que me move, que me alegra, que me
marca, que me déi e, principalmente, que vivo: a maternidade e a
docéncia na educagio basica. Temas que proponho a apresentar neste

coléquio, no grupo de trabalho relacionado a “Educagio, Mulheres,

' Graduagdo em Histéria. Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei.
juamartins@hotmail.com.
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Feminismos e Resisténcias”, em que trago importantes consideracgdes
que j& foram levantadas no meu processo de pesquisa, no mestrado em
Educacio, da Universidade Federal de S3o Jodo del Rei, Minas Gerais.

A realidade que me atravessa e que acredito ser de tantas outras
maes/ professoras da educacgio basica me fez emergir num campo que
devo admitir que mesmo com minha vasta experiéncia em lecionar
aulas de Histéria nunca havia tido interesse. Esse campo é chamado de
Histéria das Mulheres, complexo, diverso, marcado por diferentes lutas,
de diferentes posi¢des sociais, culturais e étnicas. Sua abordagem me
permitiu pensar em maternidades, sim, elas sio muitas e as professoras
da educagio bésica tém seus préprios desafios.

A verdade é que quando menciono que nio tive interesse pelo
campo da Histéria das Mulheres, isso pode ser traduzido como “nio
tinha conhecimento” que este campo existia. Parece tio ébvio hoje
pensar nesse “campo paralelo”, depois dessa jornada académica, mas
nio era. Minha formagio marxista sempre me levou a pensar em um
todo, em um opressor e um oprimido (Freire, 2005), em um explorado e
um explorador, e nio me imagino me desnudando dessa crenga. Mas
hoje, penso qual a posi¢cio das mulheres nessa luta, das donas de casa,
das gravidas, das mies, das que sofrem violéncia sexual, e tantos outras
violéncias a que estamos expostas. Morremos mais, apanhamos mais,
fomos impedidas de estudar, trabalhar, estariamos nés todos no
“mesmo barco”? Silvia Federici (2004, p. 25) traz uma importante

colocagio:

Na sociedade capitalista, o corpo é para as mulheres o que a fibrica é para
os homens trabalhadores assalariados: o principal terreno de sua
exploragio e resisténcia, na medida em que o corpo feminino foi apropriado
pelo Estado e pelos homens, for¢ado a funcionar como um meio para

reprodugdo e a acumulagio de trabalho.
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Contudo, mesmo desconhecendo o campo da histéria das
mulheres, acredito que em minha pratica j& havia subjetivado em tragos
das lutas e resisténcias desta corrente, pois, ja realizava trabalhos
direcionados as mulheres. Me recordo que em 2019, realizei na Educagio
de Jovens e Adultos um seminario sobre mulheres, violéncias, imagens
e poesias, que teve um desfecho surpreendente, choros, depoimentos,
libertagdo. Naquele momento ainda n3o pensava em estudar a
maternidade, mas percebi como elas precisavam ser ouvidas. Mas quem
daria voz as mulheres e meninas na escola, se nem nés mesmas, as
professoras, somos ouvidas?

Dessa maneira, reconhecer-se enquanto mulher, professora-mie
foi fundamental. Descobrir-se também é um caminho doloroso, mas
para transformar é preciso transformar-se, para libertar é preciso
libertar-se, e para seguir com minha prdxis preciso continuar aqui,
pesquisando, reinventando-me, escrevendo uma nova histéria,
dialogando dentro das escolas e formando professoras com novos
olhares. O caminho é longo, entre vastos vales e abismos, porém

seguimos em dire¢do além do arco-iris.

1 AS MULHERES NA HISTORIA DAS MULHERES NO BRASIL: PERCURSOS QUE
ATRAVESSAM O MAGISTERIO

Para compreendermos parte do processo que nos encaminhou ao
magistério é preciso percorrer caminhos pela Histéria, compreender os
processos sociais, politicos, econdmicos e culturais, porém, faz-se
necessario um olhar apurado sobre as mulheres na Histéria. A Histéria
é a mesma, mas assim como sempre houve a versio dos vencedores e
dos perdedores, dos oprimidos e opressores ou proletdrio e burguesia, é

preciso que se pense que a histéria das mulheres faz parte de um outro
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espectro, que compde a macro-histéria. Assim, faremos uma breve
andlise das mulheres e o magistério no Brasil.

A profissio docente hd décadas é composta em sua maioria por
mulheres. No entanto, foi uma profissio historicamente pensada para
homens. Mas, a necessidade de garantir m3o de obra para educagdo
primdria, somada a possibilidade de conciliar o trabalho aos afazeres
domésticos, garantiu a mulher a inser¢do neste ambiente laboral, assim,
ainda cumprindo seu papel de esposa e de mie (Brabo, 2005). Além disso,
“[...] era preciso de um corpo estdvel de profissionais que nio buscasse
no saldrio o motivo de seu oficio” (Chamon, 2005, p.80).

Este processo foi potencializado com a efervescéncia dos ideais
republicanos no Brasil, e o apelo a modernizac¢io e ao progresso. Era
considerado impossivel o sucesso enquanto nag¢do sem a participagio
direcionada das mulheres, uma vez que os homens precisavam ocupar
diversos outros espagos dentro da sociedade, com maior projecio de
poder. Assim, a inser¢do da mulher no magistério se deu por meio da
feminizagdo das escolas normais. Sobre este processo, Navarro Barreto
(2022, p.105) nos descreve: “convencionou-se que, por suas
caracteristicas maternais, a escola seria um “bom lugar” ao qual as
mulheres poderiam se dedicar associando seus dons maternos a
escolarizacio das criangas”. Na mesma perspectiva, Guacira Louro

(2006, p. 376) ainda nos esclarece:

Afirmavam que as mulheres tinham, “por natureza”, uma inclinag¢3o para o
trato com as criangas, que elas eram as primeiras e “naturais educadoras”,
portanto, nada mais adequado do que lhes confiar a educagio escolar dos
pequenos. Se o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria
pensar que o magistério representava, de certa forma, “a extensio da
maternidade”, cada aluno ou aluna vistos como um filho ou uma filha
“espiritual”. O argumento parecia perfeito: a docéncia n3o subverteria a

func¢io feminina fundamental, ao contrario, poderia amplid-la ou sublimdi-
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la. Para tanto, seria importante que o magistério fosse também
representado como uma atividade de amor, de entrega e doagdo. A ele
acorreriam aquelas que tivessem “vocagio”.

Nosso passado de cerceamento, imposicdes e silenciamentos ainda
nos bate a porta. Somos as tias? Somos as professorinhas? Somos as
profissionais da educagido? Esse embate, cria uma linha ténue entre o
profissionalismo e a vocacdo natural. O que Hobsbawn (2018), chamou
de “tradicio inventada”, ou seja, as tradi¢cbes que sdo construidas e
utilizadas como ferramentas politicas e sociais.

Assim, a manutenc¢io do modelo patriarcal na atual sociedade
reforga o estigma da “boa mie” e reforga a culpabiliza¢io das mies fora
dos padroes normativos de maternidade. O que nos indica, que se por
um lado as professoras-mies sio “perfeitas” para o magistério, por
outro sdo massacradas por deixarem seus filhos para cumprirem uma
alta demanda de trabalho. Muitas vezes responsaveis pelo sustento da
prole e sobrecarregadas, ter acesso a uma formagio continuada que lhes
proporcionariam  melhores condi¢des, torna-se inatingivel,
perpetuando assim um ciclo de desigualdades. Na maioria das vezes,
nem na escola e secretaria encontramos empatia, algumas vezes esse
movimento surge de outras mulheres que ainda vivem as sombras e
desconhecem nossa luta.

Complementando tal discussio, os estudos apreciados para a
dissertagdo trazem importantes reflexdes que contribuem para a
quebra do status quo, que nos fazem refletir sobre os paradigmas
impostos as mulheres, e as diferentes lutas enfrentadas nas diferentes
maternidades. Grupos como Parent in Science, formado por mies e pais
cientistas fazem um importante e inovador movimento sobre o impacto

dos filhos na carreira cientifica de mulheres e homens.
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Porém, apesar dos avancos conquistados, as mulheres ainda
permanecem as sombras, relegadas ao papel secundirio de
coadjuvantes, frequentemente tratadas como meras figurantes na
narrativa de "por tras de todo grande homem...". Conforme expresso por
Gerda Lener (2022), a Hist6ria das Mulheres é marcada por exclusdes,
apagamentos, sabotagens e desvalorizacdes. Ao longo dos séculos,
foram confinadas aos seus lares, impedidas de buscar educagio e de
compreender e interpretar sua prépria histéria.

Para Lener (2022), a origem dessa exclusio estd enraizada no
sistema patriarcal, que estabelece estruturas condicionadoras para as
mulheres, tratando-as como minoria, apesar de serem a maioria, e
desvalorizando suas experiéncias. Perrot (1988) acrescenta que, nesse
siléncio profundo, as mulheres nio estdo sozinhas; ele abrange o
continente perdido das vidas submersas no esquecimento, onde a massa
da humanidade é anulada. Entretanto, é sobre as mulheres que o peso
do siléncio se faz mais opressivo.

O fato é, se as mulheres foram direcionadas ao magistério em
grande parte por suas caracteristicas maternais, e atualmente sdo a
maioria na educacio bésica, a probabilidade de muitas delas serem
ainda m3es é concreta. Assim, sou desafiada a pensar, existem pesquisas
nesse sentido? Quais politicas publicas sio pensadas para as
professoras-mies da educacgio basica? Vale ressaltar, que enfrentamos
uma rotina exaustiva, acimulo de cargos e redes de ensino, recebemos
baixos saldrios, somos desvalorizadas e expostas a inimeras formas de
violéncia.

E nessa atmosfera que este trabalho se desenvolve. Me liberto, me
refaco, me historicizo, reconheco e me reconhecgo. Sim, somos muitas
vidas submergidas, esquecidas no siléncio até mesmo daqueles cujo seus

percursos foram atravessados por nés.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Este trabalho, que se configura como um recorte da dissertagio que
estd em construcdo, se ancora na perspectiva epistémico-tedrico-
metodolégica da narrativa autobiogrifica. As narrativas como
metodologia de pesquisa valorizam as dimensdes pessoais dos sujeitos,
explorando seus afetos, sentimentos e trajetdrias de vida, levando a
percep¢io da complexidade das interpretacdes que fazem de suas
experiéncias. Segundo Abrahdo (2004, p.202), as pesquisas
autobiogrificas sio um exemplo desse enfoque, onde "o sujeito se
desvela para si, e se revela para os outros, como uma histéria
autorreferente carregada de significado". Isso destaca a importancia de
valorizar a singularidade das experiéncias individuais e promove uma
apreciacdo mais ampla da complexidade das narrativas de vida.

Para tanto, tém-se realizado um estudo bibliogréafico com énfase
em autores e autoras que direcionaram suas pesquisas a questdes
relacionadas a maternidade, ao género, a histéria das mulheres e a
feminizacdo do magistério. Também, conjuntamente, se subsidia da
andlise de entrevistas semiestruturadas individuais e em grupos com
professoras-mies da educagio basica da cidade de Barbacena, Minas
Gerais.

E importante destacar, que foi realizado uma revisio de literatura
nos principais bancos de pesquisas do pais, etapa esta que apresentou
dados relevantes, como a auséncia de pesquisas sobre mies professoras
da educacio basica, e informagdes sobre os aspectos relacionados a

maternidade e & docéncia, sob o olhar das Ciéncias Humanas.
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3 A MATERNIDADE NA HISTORIA DAS MULHERES

“A maternidade deve ser pensada como uma constru¢io social”
(Zanello, 2016), além de ser uma experiéncia profundamente pessoal,
ambigua, que pode ser estudada e refletida por diferentes espectros. Por
isso, quanto mais pesquiso, mais tomo consciéncia que a minha
maternidade é uma experiéncia pessoal. Ela me coloca em um lugar
Unico e me habilita a falar em partes sobre o tema, mas nio me da
licenca para colocar meu ponto de vista como uma verdade firmada.

Por estes caminhos que venho construindo minha pesquisa, tomo
como minha primeira referéncia o capitulo “A legitimagio por meio da
Maternidade” do livro “A criagio da Consciéncia feminista” de Gerda
Lerner (2022). O texto traz uma interessante narrativa sobre a
maternidade e apresenta uma notdvel perspectiva, em que a autora
afirma que as mulheres foram impedidas de ter um senso de irmandade,
uma vez que viviam isoladas umas das outras. Mas aponta, que neste
contexto, a maternidade foi capaz de conectar mulheres umas as outras
a partir de um senso de coletividade e rede de apoio, 0 que seria uma
primeira nogdo de irmandade.

Também, segundo a autora, se por um lado a busca pela
semelhanca ao comportamento da Virgem Maria levava as mulheres a
incorporacio de um comportamento opressor, reflexo do sistema
patriarcal, por outro lado, a figura Maria também lhes habilitava a
trazer para si algo considerado sublime: o poder da maternidade. Este
poder era tio reconhecido, que de certo modo lhes qualificava como
mulheres que possuiam uma certa sabedoria, mesmo sendo
consideradas seres inferiores. Por este fato, os primeiros registros de
escritoras na historiografia revelam escritos sobre a maternidade. Essas

escritoras tomavam o tema como uma novidade, sabiam que as chances
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de serem questionadas pelos homens eram menores do que sobre outros
assuntos. Embora estes tenham insistentemente falado sobre a
temadtica, intimamente sabiam que quem vivia a maternidade em sua
plenitude eram as mulheres.

Nesse sentido, presumo que essa autoridade concedida as mulheres
e que lhes trouxe um determinado poder, pode ter trazido consequéncias
até a atualidade. Basta tomar como exemplo o ntimero significativo de
mies que mesmo morando com os pais de seus filhos, trazem para si a
responsabilidade solitiria do cuidado com as criangas. Ou pais, que
justificam n3o terem condi¢des de compartilhar a guarda, ou ao menos
passar mais tempo com seus filhos por argumentarem que nio sio
capazes de zelar como as mdes. Essa cultura que povoa o imaginario
popular, da m3e como a tnica figura capaz de cuidar de seus filhos, tira
dos homens uma carga significativa de cuidado e responsabilidades.
Todavia, as préprias mulheres muitas vezes se sentem culpadas de
deixarem as criangas aos cuidados daqueles que deveriam dividir consigo
as obrigacdes. H4 também a necessidade constante de fiscalizarem o que
os homens fazem, agindo como “babés de adultos”.

S3o questdes, “modos” de ser pais e principalmente mies que estdo
enraizados na nossa cultura social e sio ao longo dos tempos
perpetuados por nés mesmos, sujeitos que constituimos essa sociedade.
Intimeras vezes, em diferentes contextos, pelos mais diversos aparatos
culturais podemos perceber o refor¢o dessa ideia de que a maternidade
pertence somente as mulheres, isentando os genitores de suas
responsabilidades. Esta percepcdo afeta diretamente a vida das mies,
impactando, como ja foi explicitado, a ascensio profissional, a insercio
em determinados espagos, inclusive na academia, na ciéncia.

Ferreira, Sousa e Silveira (2020, p. 188) salientam que “o campo

cientifico, por sua vez, se constitui como um ambiente hostil a presenca
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feminina, onde mesmo as mulheres que optam pela carreira académica
se encontram em um espaco desfavoravel em todos os sentidos”. Um
espaco majoritariamente masculino, produzido historicamente para ser
assumido por homens, uma vez que se consideravam que estes é que
detinham o saber, o conhecimento, as mulheres cabiam os servigos
domésticos, o cuidado de casa, o espago, como diz Guacira Louro (1997)
do “privado”. No entanto, ainda conforme a pesquisadora, as mulheres
nio se contentaram com esse ambiente e ao quererem mais ocuparam
0 espago “publico”, isto é, os mais variados lugares sociais de maneiras
distintas. Impuseram o seu saber e passaram a produzir sobre.

0 século XIX é reconhecido como um momento em que, segundo
Telles (2007), um grande ntimero de mulheres comegou a escrever e
publicar, tanto na Europa quanto nas Américas. Algumas mulheres
estavam autorizadas a se tornarem escritoras, elas ndo precisavam
cursar uma universidade, podiam fazer isso de seus lares, com baixo

custo como nos ilustra Woolf (2018, p. 3).

Escrever era uma atividade respeitavel e inofensiva. O riscar da caneta nio
perturbava a paz do lar. Nio se retirava nada do or¢amento familiar.
Dezesseis pences bastam para comprar papel para todas as pecas de
Shakespeare — se a gente for pensar assim. Um escritor nio precisa de
pianos nem de modelos, nem de Paris, Viena ou Berlim, nem de mestres e
amantes. Claro que foi por causa do prego baixo do papel que as mulheres

deram certo como escritoras, antes de dar certo nas outras profissdes.
Assim, sou instigada a pensar em que momento as escritoras,
mulheres letradas, também passaram a lecionar? Descubro, que diante
de um contexto de profundas transformagdes sociais, como a aboli¢io
da escravatura, o fim da monarquia e a chegada da Republica, mas que

se mantinha na defesa patriarcalismo, se firma também o comego da

histéria das mulheres nas salas de aula no Brasil.
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0 aumento no ntimero de escritoras e 0 movimento de feminizagdo
do magistério acontecem na mesma conjuntura histérica, que Perrot
(1988) caracteriza como um momento em que hd uma poténcia
civilizatéria atribuida a mie. Assim, é possivel supor uma contribuic¢io
dessas escritoras e pensadoras para o reconhecimento da educagio
feminina e a reafirmacdo da entrada de mulheres no magistério.

A maternidade e a histéria das mulheres no magistério se
entrelacam, sendo a maternidade firmada como uma importante
caracteristica para as professoras, sendo o magistério uma extensio do
cuidado materno. O préprio curriculo do magistério incluia disciplinas
que serviam de estigio preparatério para o casamento e a maternidade.
As normalistas foram se constituindo “educadoras”, depois
“profissionais de ensino”, para alguns “tia”, para outros “trabalhadora
da educagio” (Louro, 2006). O fato é que a educagio basica no Brasil
notoriamente é composta pela maioria de mulheres, possivelmente
sendo muitas delas mies.

Assim, os caminhos da pesquisa me levaram a procurar por
trabalhos que tenham a professora-mie da educag¢io como centro de
suas andlises. Realizei buscas pelos principais bancos de dados do pais,
onde nio obtive resultados, e ainda fui surpreendida ao perceber que as
pesquisas sobre maternidade nas Ciéncias Humanas, ndo sio nem a
metade do que é publicado sobre o tema nas Ciéncias da Saide. Dados
estes que pretendo apresentar no evento ao qual o trabalho estd sendo
proposto.

Esse instigante percurso sempre me move e me leva a mais
perguntas, mas, ja sou capaz de reconhecer que a histéria que envolve a
maternidade e a docéncia pode ser traduzida como uma histéria das
relagdes sociais de poder, com lutas, resisténcias e discursos

discordantes até os dias atuais.
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CONS'DERAQ()ES FINAIS

A partir das abordagens apresentadas neste trabalho, somos
possibilitados a adentrar por caminhos que sio preciosos para a
construcdo sobre a relacio da maternidade e da docéncia na educagio
basica. Este processo também me permite aprofundar em leituras sobre
autoras relevantes para meu conhecimento sobre mulheres e sobre mim
mesma.

Os questionamentos aqui constituem percursos significativos para
compreender as professoras-mies na atualidade, criando uma trilha
que me orienta a pensar o que somos € por que somos. Quais percursos
fomos obrigadas a seguir? Quais caminhos ainda podemos desbravar? O
certo é que ainda temos um longo caminho a percorrer.

Mas, de alguma forma, ter uma visdo licida sobre este grupo que
até pouco tempo era invisivel na macro-histéria e que enfrenta até a
atualidade as mais diferentes formas de violéncia como uma das
consequéncias desse apagamento, cria em mim uma enorme vontade de
seguir pesquisando. Para mim, pesquisar sobre mulheres é antes de
tudo transformar-me; como um dia disse Virginia Woolf (1947), se vocé
nio contar a verdade sobre si mesmo, vocé nio pode contar a verdade

sobre as outras pessoas.
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INTRODUGAO

A formacao dos profissionais da educagio tem sido tema de amplos
debates nas tltimas décadas ocupando lugar de destaque na agenda das
politicas educacionais do Brasil, especialmente a partir da década de
1990 por ocasiio da promulga¢io da Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢io Nacional (LDBEN), Lei 9.394/1996, marco regulatério decisivo
para subsidiar os programas governamentais subjacentes a formacio

docente no pais.
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A LDBEN estabeleceu a obrigatoriedade da formag¢io em nivel
superior para todos os professores da educacio basica (BRASIL, 1996) o
que afetou, sobretudo, a formacio daqueles profissionais que ja
atuavam nos anos iniciais da escolarizacio, uma vez que antes da
promulgacdo da Lei a certificacdo para a docéncia podia ser obtida
apenas com o nivel médio de escolaridade.

Desde a promulgacdo da LDBEN o governo federal engendrou
varias politicas tanto para aumentar a oferta de licenciaturas, como
para qualificar a melhor os intimeros docentes que ja atuam nas escolas
publicas. De acordo com o Censo Escolar em 2021, foram contabilizados
2,2 milhdes de professores e 162.796 diretores atuando nas 178,4 mil
escolas de educacio basica no Brasil. Ndo surpreende, portanto, que,
para prover a qualifica¢cdo de uma categoria profissional tio numerosa,
os programas voltados para a formacio docente estejam no centro das
politicas educacionais brasileiras.

Nessa conjuntura, torna-se importante ampliar o debate sobre
politicas de formacio de profissionais da educa¢io em nosso pais, as
quais tém se revelado incapazes de superar as mazelas histéricas da
educacgio brasileira: precarizacio das condi¢des materiais da maior
parte das escolas, desprestigio profissional, curriculos inadequados,
parcos recursos disponibilizados as escolas e ao pagamento dos
profissionais, condi¢des estas que suscitam o desinteresse de docentes
e discentes diante de uma escola empobrecida e desvalorizada.

Com o objetivo de contribuir para os debates e reflexdes sobre a
temdtica em tela, apresentamos, neste artigo, um breve histérico das
politicas de formacdo continuada, procurando evidenciar trazer um
recorte especificamente no Programa Trilhas para o Futuro do Governo

de Minas Gerais.
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1 FORMAci\O DE PROFESSORES NA DECADA DE 1990

Os anos de 1990 foram marcados pela redefini¢io do papel do
Estado e instaurag¢do de uma nova ordem politica, econdmica e social
que acarretou grandes transformacdes em A4mbito global. Nessa
ambiéncia, organismos internacionais (Organizag¢io para a Cooperagio
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), Unesco, Banco Mundial, Banco
Interamericano de Desenvolvimento, Fundo Monetério Internacional —
(FMI), Comissio Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL), o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infincia (UNICEF) e o Programa das
Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), entre outros),
interferiram efetivamente no modo de operacionalizagdo das politicas
publicas dos paises emergentes, especialmente no setor educacional.

Segundo Dourado (2007, p. 922), o que se evidencia nessas politicas
sio “marcos regulatérios frutos de orientagdes, compromissos e
perspectivas, em escala nacional e mundial, preconizados, entre outros,
por agéncias e/ou organismos multilaterais e fortemente assimilados
e/ou naturalizados pelos gestores de politicas publicas”.

Em decorréncia das politicas de orientagio neoliberal, observa-se
a propagacdo de modelos gerencialistas provenientes das grandes
corporagdes privadas para o setor puiblico. Tais modelos, construidos da
perspectiva da ideologia do mercado, configuram o chamado “Estado
Gerencialista” caracterizado pela busca da eficiéncia, reducio dos
gastos publicos e adog¢io de formas de regulacio dos servigos por meio
do estabelecimento de indicadores de avaliagio de desempenho
(Hypolito, 2011, p. 01).

Nesse cendrio algumas medidas governamentais foram

implementadas para adequar o Brasil a nova ordem:
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[...] Educagio para Todos, Plano Decenal, Paridmetros Curriculares
Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Basica, para a
Educagio Superior, para Educagio Infantil, Educa¢io de Jovens e Adultos,
Educagdo Profissional e Tecnolégica, avaliagdo do SAEB — Sistema Nacional
de Avaliagio da Educagio Bdasica —, Exame Nacional de Cursos (Provio),
ENEM - Exame Nacional do Ensino médio, descentraliza¢gio, FUNDEF -
Fundo de Manutenc¢io e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério —, Lei da Autonomia Universitiria, novos
parametros para as IES, sio medidas que objetivam adequar o Brasil a nova
ordem, bases para a reforma educativa que tem na avaliagio a chave-mestra
que abre caminho para todas as politicas: de formac3o, de financiamento,

de descentralizagdo e gestio de recursos (Freitas, 2002, p. 142).

Para viabilizar as reformas educativas, na década de 1990, o Banco

Mundial passou a destinar um volume maior de empréstimos para o

setor da educagio. De acordo com Soares (1996, p. 30-34), no ano de 1992,

0 Banco Mundial direcionou empréstimos para a educag¢do na América

Latina de 8,6%, percentual esse que foi evoluindo e em 1994 atingiu 9,9%

do volume do total dos empréstimos. Freitas (1995, p. 120) elencou as

consequéncias das politicas neoliberais no campo educacional:

o0 ensino basico e o técnico vdo estar na mira do capital pela sua importincia
na preparacio do novo trabalhador;

a didatica e as metodologias de ensino especificas (em especial alfabetizagio
e matemadtica) vio ser objeto de avaliagdo sistemdtica com base nos resultados
(aprovagio que geram);

a “nova escola” que necessitara de uma “nova didatica” serd cobrada também
por um “novo professor” todos alinhados com as necessidades de um “novo
trabalhador”;

tanto na didética como na formacgo do professor haverd uma énfase muito
grande no “operacional”, nos “resultados” — a didatica poderd restringir-se,
cada vez mais, ao estudo de métodos especificos para ensinar determinados
contetdos considerados prioritarios, e a formacio do professor podera ser

aligeirada do ponto de vista tedrico;
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e) os determinantes sociais da educagio e o debate ideoldgico poderio vir a ser
considerados secundarios — uma “perda de tempo motivada por um excesso

de politizagdo da drea educacional” (Grifos do autor).

No que se refere as politicas de formagdo docente, é preciso
destacar que a promulgacdo Lei 9.394/1996 projetou mudancas
significativas especialmente em seu Artigo 62 que estabelece que a
formacgio de docentes para atuar em educagio basica devera ocorrer
em nivel superior e em curso de licenciatura até o final da Década da
Educacio (BRASIL, 1996).

0 Conselho Nacional de Educagdo aprovou a Resolugdo n°. 03/1997
que fixou Diretrizes para os Novos Planos de Carreira e de
Remuneracgdo para o Magistério dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, responsabilizando-os em programar agbes de
desenvolvimento profissional para os docentes em servigo e em nivel
superior em institui¢cées credenciadas (BRASIL, 1997). Contribuiu,
dessa forma, para enfatizar o tecnicismo na formac¢io docente ao
desconsiderar as limitacdes existentes, tanto dos Estados, como dos
Municipios e institui¢des de ensino superior para que se concretizasse
uma formacao articulada que pudesse melhor atender as necessidades
das escolas e dos professores em cada caso.

O Plano Nacional de Educagio (BRASIL, 2001) corroborou essa
decisdo, responsabilizando estados e municipios por agdes de
capacitacido profissional docente em servigo. Na andlise de Franco
(2009, p. 6):

Com efeito, essa responsabiliza¢io fez com que Municipios, Estados e
Distrito Federal, cada qual a seu modo, buscassem parcerias com
Universidades e Institui¢des de Ensino para garantir esse aperfeicoamento.

Como a coordenagio e o financiamento ficaram por conta da prépria gesto,

houve uma politica de descontinuidade, a medida que, em busca dessas
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parcerias, ofertou-se aos professores o que havia pronto e estruturado nas
academias, em detrimento das exigéncias e das necessidades dos docentes.

Ocorre, dessa forma, a abertura de diversas institui¢cdes de ensino
superior para formacg3o de professores por parte da iniciativa privada,
ocupando um mercado lucrativo, com expansio desordenada e,
portanto, com qualidade comprometida num processo que, segundo
Freitas (2002, p. 148), “[..] tem se configurado como um precdrio
processo de certificagdo e/ou diplomagio e nio qualificagdo e
formacio docente para o aprimoramento das condi¢des do exercicio

profissional”.

2 A DECADA DE 2000

Em 2002 foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores, assim como as Diretrizes Curriculares
para cada curso de licenciatura que foram aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educagdo (BRASIL, 2002). Embora tenham ocorrido ajustes
parciais nas propostas dos cursos de licenciatura em razio das novas
diretrizes, permaneceu nas licenciaturas a prevaléncia da formacio
com foco na 4rea disciplinar especifica e um pequeno espago para a
formacdo pedagégica, geralmente, ao final do curso.

Em 24 de abril de 2007 foi lancado, pelo Governo Federal, o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, por meio do Decreto n°
6.094 (BRASIL, 2007). O Plano de Metas estabeleceu a implantagio do
Plano de Desenvolvimento da Educac¢io (PDE) que prevé a atuagio em
regime de colaboracdo entre municipios, Distrito Federal e estados,
conclamando a participa¢do das familias e comunidade em proveito da

melhoria da qualidade da educagio basica.
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Com o langamento do PDE, as transferéncias voluntirias e de
assisténcia técnica do MEC aos municipios passam a depender da
elaboracio de um plano municipal, denominado Plano de Acdes
Articuladas (PAR), no qual é previsto auxilio técnico de consultores do
MEC aos gestores municipais, de acordo com resultados de indicadores
de qualidade educacional das escolas e dos sistemas de ensino.

Schneider, Nardi e Durli, (2012, p. 306) explicam que:

Por meio do PAR, o gestor descreve o tipo de apoio que o municipio necessita
no Ambito educacional, detalhando um conjunto de agdes estruturadas em
quatro grandes dimensdes, quais sejam: 1) gestao educacional; 2) formagio
dos professores e dos profissionais de servigos e apoio escolar; 3) préticas
pedagdgicas e avaliagio; e 4) infraestrutura fisica e recursos pedagégicos. O
suporte técnico oferecido pelo MEC se destina, majoritariamente, aos
municipios considerados prioritirios em vista dos resultados educacionais

obtidos no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica).
Ressalta-se que o Termo de Cooperagio Técnica, firmado entre
MEC e os municipios, define que a efetividade das a¢des assumidas pelo
MEC/FNDE estard condicionada a disponibilidade orgamentério-
financeira, assim como as circunstincias impeditivas ao cumprimento
do que estd estabelecido no termo firmado (BRASIL, 2007). Em relagio
aos dados obtidos pelos autores, analisando o diagnéstico das ag¢des do
PAR, em 20 municipios da mesorregiio oeste de Santa Catarina que
foram considerados prioritirios pelo MEC, foi possivel constatar-se
que:
[...] um percentual de 74,6% das subagdes previstas no PAR estd sob a
responsabilidade de execugio dos municipios. Na anilise das subagdes,
verifica-se, portanto, atuagdo mais significativa do MEC naquelas que dizem
respeito a proposicdo e implantagdo de politicas. Ou seja, a despeito de todo

o empenho para assegurar o repasse de verbas para a implementagdo das

acdes, pode ocorrer de o municipio ter de buscar outras fontes para a
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execucdo e implementacio das agbes com as quais se comprometeu
(Schneider; Nardi; Durli, 2012, p. 306).

Diante do quadro que se apresenta, indagamo-nos sobre as reais
condi¢des de avangos na formacio e valorizagdo dos profissionais do
magistério em vista das dificuldades financeiras enfrentadas pelos
municipios na implementag¢io das a¢des com as quais se comprometeu
ao assinar o Termo de Ades3o.

O PDE também criou o programa Universidade Aberta do Brasil
(UAB), com cursos a distncia para profissionais que est3o atuando na
educacgio bdasica e nio possuem formacio em curso superior. Porém,
como alerta Saviani (2007, p. 1.250), “[...] ndo deixa de ser problemético,
pois arrisca converter-se num mecanismo de certificacio antes que de
qualificagio efetiva.”. Para o autor, a operacionalidade das a¢oes na UAB
estd pautada na mesma légica mercadolégica e do projeto neoliberal ja
que o PDE nio priorizou mudanga estrutural na formacdo inicial
docente e o conhecimento pedagégico mais uma vez nio foi valorizado.

Nota-se uma grande aproximacio do setor empresarial com a
educacido, ndo com intuito de valorizacdo efetiva do professor, de sua
carreira ou de melhorar suas condigdes de vida, mas para garantir mio
de obra de acordo com as exigéncias do mercado e capital humano
necessario a continuidade do sistema capitalista que na atualidade
articula a educagio como mercadoria.

Em 29 de janeiro de 2009, através do Decreto n° 6.755, o0 Governo
Federal atribuiu como uma das finalidades da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) induzir e
fomentar a formacdo inicial e continuada de profissionais do
magistério, em regime de colabora¢io com os estados, os municipios e
o Distrito Federal, mediante convénios com instituicdes de ensino

superior publicas (BRASIL, 2009).
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A Capes definiu como estratégia o investimento em programas
com a finalidade de promover a integra¢io entre a educagio superior e
a educagio bésica articulando a formacgdo docente como prdxis por meio
da cooperacgio das institui¢des federais, estaduais e municipais. Dentre
0os programas que passaram a ser desenvolvidos pela Capes
destacaremos os seguintes: Programa Novos Talentos, Parfor, Pibid,

Prodocéncia e Programa de Residéncia Pedagégica.

3 RELEMBRANDO O PROJETO VEREDAS EM MINAS GERAIS

Minas Gerais situa-se na Regido Sudeste do Brasil, fazendo
fronteira com os estados da Bahia, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Sdo
Paulo, Mato Grosso do Sul e Goias. E um dos estados mais importantes
do pais pela sua extensio territorial, pela sua populacio e,
principalmente, pelo seu peso econdmico, social e politico na federacio
brasileira. Localizado na transi¢io entre o nordeste pobre e o sudeste,
relativamente préspero, apresenta contrastes tipicos do préprio pais,
reunindo em seu territério regides atrasadas de economia de
subsisténcia, como o Vale do Jequitinhonha, e 4reas consideradas
desenvolvidas para os padrdes brasileiros, como o sul e regido do
tridngulo, cujos indicadores econdmicos se assemelham aos dos estados
brasileiros mais ricos.

Analisando as politicas educacionais apresentadas pelos governos de
Minas, durante a década de 90, fica evidente, em seus textos, o
compromisso anunciado com a reduc¢ido das desigualdades regionais e
sociais, e com a tradi¢io de luta pela “liberdade” que acompanha o povo
mineiro em sua histdria de organizacio social e politica para a superagio
do autoritarismo. Retomando a célebre proclamagio feita nos anos 80 por

Tancredo Neves: “Mineiros, o outro nome de Minas é liberdade”, os
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governos da década de 90 definiram-se como desafiados a consolidar o
espirito democrético no contexto das politicas publicas sociais.

Em Minas Gerais esta politica tornou-se uma decorréncia dos
compromissos assumidos pelo Brasil em 1990, durante a Conferéncia
Mundial de Educa¢io para Todos, em Jomtien na Tailindia, que
estabeleceu para os nove paises participantes e em desenvolvimento o
objetivo primordial de universaliza¢do da educagio, com prioridade ao
ensino fundamental, afirmando que o processo educacional deve
contemplar a democratizagio, somente alcancada pelo tratamento
diferenciado aos desiguais.

Os primeiros indicadores da administra¢io Hélio Garcia (1991-1994)
apontavam a rede publica estadual como a grande responséavel pelo
atendimento escolar: 56% da matricula no pré-escolar, 66% da matricula
no ensino fundamental e 55% no ensino médio80. Isto implicava na gestao
de aproximadamente 6.500 escolas (ampliando a oferta de salas de aula
em regides onde o adensamento demogréfico exigia) e 250 mil servidores
dos quais 140 mil professores em sala de aula.

A questio central para o governo era o investimento na eficiéncia
e na produtividade do sistema educacional, para tentar romper “com a
inércia e a ineficiéncia de um sistema que reprova tanto, a ponto de
reter na primeira série do ensino fundamental quase metade dos alunos
que nela ingressam”. Para atender a esse desafio, segundo o governo,
era preciso acima de tudo vontade politica, trabalho persistente,
comprometimento das autoridades, dedicacio dos profissionais do
ensino, bem como o apoio dos pais, dos alunos e de toda a sociedade.

O Projeto Veredas foi destinado aos professores de 12 a 42 série, em
exercicio nas redes estadual e municipal, com o objetivo de ofertar

educacio para a vida com dignidade e esperanca.
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De acordo com o Art. 62 da referida Lei, a formag¢io de docentes
para o ensino fundamental seia feita em curso superior de graduagio
plena; embora resguardasse o nivel médio como exigéncia minima para
o exercicio na educacio infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental; vale dizer que projeta o ideal da formagio de todos em
nivel superior.

Esta orientagdo, na visdo da equipe responsivel pelo Projeto, ja
seria um argumento suficiente para que a Secretaria de Educacdo de
Minas oferecesse a seus professores a oportunidade de formar-se em
nivel superior. Entretanto, o governo afirmava que razdes de
compromisso e responsabilidade induziram a SEE/MG a buscar formas
exequiveis para a implantacdo do curso, pois seria necessario contar
com instrumentos que, garantindo um ensino de qualidade, fossem, ao
mesmo tempo, capazes de viabilizar a habilitacdo de grande nimero de
profissionais, muitas vezes isolados e dispersos geograficamente
(SEE/MG, 2002).

Diante deste desafio, a Faculdade do Noroeste de Minas foi uma das
propulsoras no Projeto Veredas formando 498 profissionais, dos 500
matriculados. Essa parceria, pelas vistas do governo mineiro,
representou a possibilidade de progressivas outras atividades
destinadas a formacio de pesquisadores em educacdo, a elaboracio e
execucdo de projetos piloto de experiéncias inovadoras, a criagdo e
geréncia de redes de cooperagdo para a pesquisa, e ao desenvolvimento
de tecnologias para a educacio.

Considerados como aspectos relevantes do Projeto Veredas a
habilitacdo de nivel superior em servigo e a modalidade de educagio a
distincia, a SEE/MG fundamenta este programa entendendo que o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, que marca tio fortemente a

época, impds a sociedade novas formas de organizacdo do trabalho, de
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relagGes sociais e de construgio da cidadania, que passaram a definir
diferentes modos de participagio das pessoas, nas mais diversas esferas
de atuacio.

Das exigéncias postas tornaram-se fundamental para a politica
educacional no Estado, conforme proclamado em documentos oficiais,
a urgente prepara¢io do sujeito para o enfrentamento dessa nova
realidade, a partir de instrumentos e iniciativas que viessem garantir
um ensino de qualidade e, ao mesmo tempo, fossem capazes de
viabilizar a habilita¢io de grande ntimero de profissionais, muitas vezes

isolados e dispersos geograficamente.

4 SECULO XXI: PROJETO TRILHAS PARA O FUTURO EDUCADOR -
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO DE MINAS GERAIS

E um projeto de formacio continuada e desenvolvimento
profissional dos servidores da Educagio, regulamentado pela Resolugio
SEE n° 4.697, de 13 de janeiro de 2022, no contexto da Secretaria de
Estado de Educa¢io de Minas Gerais (SEE/MG). Sdo 31 instituicdes de
ensino superior publicas e privadas credenciadas que ofereceram, neste
primeiro momento, cerca de 25 mil vagas de cursos de pés-graduagdo
(lato e stricto sensu) em 179 cursos.

As oportunidades sdo destinadas a servidores efetivos e estaveis da
rede, para cursos de pés-graduagio lato sensu (especializagio e MBA) e
stricto sensu (mestrado e doutorado), em institui¢des de ensino
superior credenciadas. Foram realizadas mais de 6 mil matriculas para
os cursos lato sensu e 552 matriculas para os cursos stricto sensu.

Dotado de instrumentos normatizadores, oriundos do poder
executivo, e em atendimento as politicas de formagdo de professores
postas no pais, especialmente na década de 1990, o Projeto Trilhas se

estrutura por meio dos érgios oficiais do Estado de Minas Gerais, bem
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como pela parceria com as 31 instituicdes de ensino superior e
organiza¢des de fomento, dentre elas a Faculdade do Noroeste de
Minas- FINOM.

Jon Lauglo (1997) comenta que, ao ver a educa¢io como um
investimento necessario a produtividade do trabalho, tanto para a
sociedade quanto para o individuo que procura educag¢io, depara com a
teoria do capital humano, influenciando a andlise que o Banco Mundial
faz da politica educacional e social, onde os retornos sio medidos por
fluxos de ganhos durante a vida dos individuos, descontando-se,
naturalmente, o presente valor investido.

Com a pds Pandemia, o modelo de formagdo online, conseguiu
alcangar um niimero maior de profissionais, embora o modelo do Projeto
Trilhas ndo se limite apenas aos professores, mas aos gestores,
supervisores e técnicos administrativos. Alcangcando assim um maior
arcabouco de sujeitos. Segundo Selma Garrido (2004)158, estas
caracteristicas imprimem a formag¢do um tom facilitador, que cataliza
resultados também imediatos e promove o aligeiramento da formacio do
profissional da educac¢do pela via de propostas diversificadas. Para
combater a pretensio de transformar este profissional em um “pratico”
com competéncias para lidar exclusivamente com os problemas
concretos de sua pratica cotidiana, a autora entende que é necessario
trabalhar na linha da desmassifica¢io e recuperar a ideia de diversidade.

Para Névoa (1997), esta diversidade deve ser o resultado de uma
proposta de formagio que aponta para a dinamizac¢io dos dispositivos
de investigacdo-acdo e de investiga¢io-formacio, capaz de dar corpo a
apropriacdo dos saberes necessirios ao exercicio profissional. E,
portanto, para o autor, necessario trabalhar no sentido da diversificagio
da formacio, instituindo para os colaboradores novas relagdes com o

saber pratico e cientifico.
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5 A COLETA DE EVIDENCIAS A PARTIR DA PESQUISA DO PROJETO TRILHAS
OFERTADO PELA FACULDADE DO NOROESTE DE MINAS -FINOM

Para a anélise dos dados coletados ao longo da pesquisa, utilizou-
se a Andlise de Contetido na perspectiva de Bardin (2011). Trata-se de
um conjunto de técnicas de andlise da comunicac¢io que tém o objetivo
de descrever o contetido das mensagens, baseadas em procedimentos
predeterminados e objetivos. Para a andlise dos dados, conforme
orientado no método de pesquisa escolhido, foi realizada a pré andlise,

a exploragdo do material e o tratamento dos resultados:

1. Na pré-andlise sio selecionados os documentos a serem analisados e
formuladas as hipéteses para a elaboragio de indicadores para a interpretagio
final. Esse primeiro momento se refere a reunido inicial, a partir dos
apontamentos registrados das falas dos 30 cursistas do Curso Trilhas do Futuro
Educador da Faculdade do Noroeste de Minas - FINOM a partir da anélise do
questionario.

2. Na fase de exploragdo do material codificam-se os dados, transformando-os em
unidades, para determinar as categorias, agrupando os pensamentos citados
com maior frequéncia, a partir de caracteristicas comuns. Por meio dessa
estratégia foi possivel elencar os mddulos do curso a ser desenvolvido,
atendendo as necessidades mais recorrentes que apareceram durante as
reunides com os entrevistados.

3. No tratamento dos resultados foram feitas inferéncias e interpretagdes. Esse
procedimento foi ao encontro da segunda e da terceira reunides, num

movimento de troca para andlise e validagdo dos resultados.

Com relagio a experiéncia e perfil dos cursistas, todos os
participantes possuem mais de cinco anos de efetivo exercicio na
Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais; a maioria deles
(46,7%) desempenha essa atividade hd 8 a 10 anos. Em relagio a

experiéncia entre 20 e 30 anos somam 30%; 16,7% dos profissionais
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atuam entre 12 e 20 anos; sendo 6,6% possuem mais de 30 anos de
profissio.

Essas informacgodes iniciais demonstram que os participantes
puderam contribuir de maneira efetiva para com a formacgio
continuada, uma vez que tanto a formac¢do quanto o tempo de trabalho
na irea se apresentam de maneira consolidada, embora toda a formacgio
seja feita via meet, utilizando ambiente virtual de aprendizagem, o fator
experiéncia em manuseio de ferramentas colaboram para que haja
fluidez na execugio das atividades.

Quando perguntados sobre a oferta de cursos de formacgio para no
inicio de suas atividades em que trabalham ou ja trabalharam, 34,25%
dos cursistas responderam que tiveram essa oportunidade, mas ha
muitos anos atrds. Embora seja a maioria, o nimero profissional que
nio teve tal opcdo foi alto: 65,75%. Frente a essa constatac¢io, foram
questionados, de acordo com a experiéncia de cada um, se a oferta de
um curso de formagdo online ajudaria no desenvolvimento de suas
atividades; quase que por unanimidade (93,75%) responderam que sim.
Apenas um profissional respondeu que nio; quando analisamos o
porqué, percebemos que ele afirma que em inicio de carreira essa
estratégia se faz necessdria: “No atual momento ndo preciso, mas no
comeco sim, teria sido muito iitil” (Participante 9).

Vemos que, mesmo sendo uma agio proposta pela Secretaria de
Estado da Educagao, grande parte dos atores envolvidos na pesquisa ndo
participou de iniciativas de formacio continuada, e todos afirmam se
tratar de uma ac¢io véalida e necessdria.

Quando perguntados por que um curso de formacio de forma
online ajudaria no desenvolvimento de suas atividades profissionais, os

participantes indicaram que por meio desse curso é possivel:
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L. Criar uma identidade com a FINOM em relag¢io ao padrido de atendimento;

II. Desenvolver a autonomia do enquanto aluno;

II1. Atualizar-se de forma mais rapida;

IV. Agilidade no atendimento ao aluno pelo chat;

V. Desenvolver habilidades técnicas para navegagdo no AVA; e

VL. Desenvolver habilidades de construgio de sentidos a partir das aulas online e

das atividades.

Todos os participantes citaram pontos positivos em relagdo a

oferta do curso. Alguns destacaram que, embora necessdrio:

Poucos cursos realmente acrescentam pedagogicamente a formacdo
especifica em que atuamos. S6 acredito em cursos que trabalhem
metodologias com profissionais que tenham base curricular e mediagao.

Essa prdtica é muito significativa para um alinhamento de agdes
(Participante 5).

O curso oferecido na tltima institui¢io em que cursei era muito incipiente
e ndo passava nada do que ocorria durante a pratica cotidiana. Faltavam
nogdes de como lidar com as complexidades, como tratar algumas questdes
bésicas etc. Era apenas uma “olhada” no ambiente. Depois disso, o ambiente

se modificou mais duas vezes e o processo foi o mesmo. (Participante 12).

Como se pode observar, nio se trata apenas da oferta, mas o
cuidado em contemplar a maioria dos possiveis pontos de tens3o que o

estudante no ambiente online do curso encontrard na sua pratica. Ao

7

encontro desse levantamento, é necesséario levar em consideragio o
conceito de competéncia profissional apresentado por Santos et al.

(2005, p. 2):

Em sintese, vé-se que o conceito de competéncia assume multiplas
significagdes. Porém, em termos gerais, este pode ser compreendido como
um conhecimento orientado para a agdo, cuja compreensio prescinde de
sua inser¢do contextual, ou ainda uma combinagdo de conhecimentos, de
saber-fazer, de experiéncias e comportamentos que se exercem em um

contexto preciso.
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A partir da questio “Relate suas principais dificuldades ao
ingressar na carreira de dentro da Secretaria de Estado da Educagio”,
encontraram-se 30 apontamentos. Para andlise, buscou-se relaciona-
los as categorias criadas com base nos temas que devem fazer parte do

curso. Assim, os resultados foram:

1. Estratégias de interagio e mediag3o: 17,0%;
IL. Rotina para ler os materiais disponiveis para estudo no AVA: 43,86%;
II1. Navegacgdo no AVA e funcionalidades do sistema: 32,0%;

IV. N3o teve dificuldades: 7,14%.

Considerando a questio “Cite estratégias que utilizou para superar
as dificuldades apresentadas na questio anterior”’, as respostas
dividiram-se de acordo com as estratégias utilizadas. Foram 30

apontamentos:

I. Formagao: 26,32%;

1I. Desenvolvendo estratégias de interagdo e mediagdo: 26,32%;
II1. Troca de experiéncia com seus pares: 15,79%;

IV. Experiéncia prépria: 15,79%;

V. Treinamento: 10,53%;

VI. Nio teve dificuldade: 5,27%.

A experiéncia profissional dos entrevistados possibilitou que eles
tracassem estratégias que permitiram superar situagdes de crise.
Momentos que possibilitam a troca entre eles, sejam presenciais —
reunides, grupos de estudo - ou online — féruns, grupos de WhatsApp -
sdo importantes espacos que facilitam o desenvolvimento das
atividades. Conforme afirma Pedrosa (2003, p. 8), “[..] a prética

pedagégica e a experiéncia profissional acumuladas por professores ao
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longo de suas vivéncias indicam que a universidade também tem muito
a aprender com eles”.

Para contemplar as diferentes possibilidades de utilizacdo das
ferramentas disponiveis no AVA, é importante o desenvolvimento de
atividades que contemplem: ligacdo com novos sites e arquivos;
diferentes midias e/ou materiais; diversidade na abordagem cultural,
objetividade nas informacdes; integracdo de vérias linguagens: sons,
texto, imagens, pesquisas que estimulem a construg¢ao do conhecimento
(individual e coletivo).

Em nosso dltimo encontro, realizado no dia 4 de margo de 2023, os
cursistas online analisaram e avaliaram a proposta de curso online
Trilhas para o Futuro Educador ofertado pela Faculdade do Noroeste de
Minas - Finom, como forma de validar a pesquisa. Todas as respostas

afirmam que:

1. O programa do curso desenvolvido atende as necessidades dos cursistas online
levantadas durante a pesquisa;

II. Houve sequéncia no desenvolvimento do assunto de modo a facilitar o
entendimento por parte do cursista;

II1. A selegio de material didatico e recursos utilizados no curso foi satisfatéria,
qualitativa e quantitativamente;

IV. O curso atendeu as expectativas, alcancando os seus objetivos propostos
inicialmente;

V. Um curso nesses moldes contribui para um melhor desempenho nas atividades
do do profissional; e

VI. Recomendaria o curso para outros profissionais que tém interesse em
ingressar na carreira profissional da Secretaria de estado da Educagdo de

Minas Gerais.

No espago reservado para criticas, sugestdes ou comentérios sobre

a proposta de curso ofertado, todos os envolvidos parabenizaram a
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iniciativa da pesquisa e do curso, como destacado nesta fala: O curso
atende as necessidades bdsicas porque apresenta uma proposta clara e
objetiva, partindo de sugestdes que enriquecem o trabalho cotidiano.

(Participante 18).
CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada é um ponto de partida que podera
trazer novos frutos, na sintética trajetdria descrita fica evidente que as
politicas educacionais voltadas para a formac3o de professores no Brasil
se configuram como ag¢des que em cada momento histérico teve a sua
relevancia.

Os programas analisados, sdo significativos para atender e
buscaram atender as situagdes emergenciais, buscando a¢des que visem
a aprimorar as condi¢bes de trabalho dos profissionais da educagio ou
a adogdo de medidas legais para fazer com que estados e municipios
cumpram o disposto constitucional no que tangem a formacdo
continuada.

Ao fecharmos esta pesquisa com o Projeto Trilhas para o Futuro
Educador do Estado dde Minas Gerais, buscamos apresentar que a
qualidade da educagio ptublica capaz de promover uma formacio
sélida, critica e transformadora da sociedade demanda uma formacgio
de todos os seguimentos da educacdo e deve estar aliada e vinculada as
condicdes adequadas para o exercicio do trabalho especifico e do
cotidiano do profissional.

Para tanto, faz-se necessario investimento em politicas ptdblicas
que possibilitem adequadas condi¢des de trabalho, carreira e saldrios
dignos a todos os profissionais da educagdo e que respeitem os

principios da formacgio continuada, partindo do fortalecimento da
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relagdo entre a formacio inicial, a formagio continuada e a valorizagio
dos profissionais da educagio com a garantia da formagio em que

realmente agregue as escolas brasileiras.
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DESPERTANDO O ESPETACULO NA EDUCACAO:
O CIRCO NA ESCOLA COM O PIBID

Larissa Carvalho Miranda
Mariana Beatriz Marques
Rafael Ferreira Silva

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar um trabalho sobre
a tematica circense desenvolvidas ao longo do Programa Institucional
de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia de Educagdo Fisica da Universidade
Federal de S3o Jodo del-Rei (PIBID/UFS]J) por um conjunto de alunos,
enfatizando o contato professor-aluno, algumas situa¢des didaticas e a
importancia de ruptura com o tecnicismo/esportivismo. Relacionando
com o GT6 Préticas educativas e trabalho pedagégico, pois trazemos um
relato das nossas primeiras experiéncias com o trabalho docente,
demonstrando, através deste, as diferentes vertentes de praticas
educativas da educagio fisica escolar e seus diversos contetidos.

O PIBID, de acordo com sua pagina de apresenta¢io no Ministério
da Educag¢io (MEC) (PIBID, 2018), é um programa que oferta bolsas de
iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos de licenciatura presenciais
para que estabelecam aprendizagens do magistério na rede ptblica. O
objetivo é antecipar o vinculo com os saberes das salas de aula. Com essa
iniciativa, o PIBID faz uma articulacio entre a educag¢io superior, a
teoria e a pratica. Nosso vinculo com o PIBID Educacdo Fisica UFS] teve
inicio em novembro de 2022 e a previsio é de que esse vinculo se
mantenha até abril de 2024.

Esse artigo se justifica, no &mbito pessoal, pela descri¢do da nossa

pratica docente a partir da nossa primeira experiéncia na Educacio
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Fisica escolar, expondo os nossos pontos de vista, perspectivas e
demandas necessirias para uma boa préitica docente de forma
articulada com a literatura. Justificando socialmente e
academicamente, trabalhamos com a pluralidade de contetddos que a
Educacdo Fisica possui, levando o circo para a escola, apresentando uma
cultura corporal de movimento que é desvalorizada pela sociedade e,

por vezes, pela prépria drea (Neira, 2009).
1 METODOLOGIA

No que diz respeito aos aspectos metodolégicos, a presente
proposta de pesquisa é de abordagem qualitativa e pode ser denominada
como um relato de experiéncia. Tem-se como finalidade ou natureza do
projeto aqui apresentado a aplicabilidade dos conhecimentos, sendo,
portanto, uma pesquisa aplicada. Além disso, quanto aos objetivos ou
finalidade, ela pode ser compreendida como exploratéria, descritiva e
explicativa, adotando como estratégia anota¢des em didrio de campo.

Nossas aulas foram planejadas de forma remota, pela plataforma
do Google Meet, discutimos ideias e as escrevemos em um documento
compartilhado do Google Docs. As aulas foram preparadas pensando nas
atividades e nos personagens do circo, para que fossem contemplados
nas praticas pedagdgicas. Tinhamos como preocupagio que o nosso
planejamento fosse além das habilidades circenses por elas mesmas,
relacionando-as com a cultura circense. Valorizando assim a cultura
corporal de movimento, no qual “compartilhamos o entendimento da
escola como um lugar de culturas, um lugar das culturas, e um lugar
entre as culturas.” (Vago, 2009, p.26).

Para orientar nossas intervencgdes, utilizamos a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) como documento curricular
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de referéncia. As aulas de Educagio Fisica nesse documento sio
divididas em seis unidades temdticas e oito dimensdes do
conhecimento, nas quais trabalhamos com ginastica, jogos e
brincadeiras e préaticas corporais de aventura, contemplando as
dimensdes de experimentagio, uso e apropriacio, fruicdo, reflexdo
sobre a agdo e construcdo de valores.

Os equipamentos utilizados nas aulas foram emprestados pela
UFS], mais especificamente pelo Laboratério de Pesquisa
Interdisciplinar e Praticas Pedagégicas em Educagdo Fisica (LAPIN),
com a autorizacio do professor coordenador do PIBID. O transporte
desses materiais para a escola sdo feitos pela professora regente da
escola. Os materiais utilizados foram: paraquedas, slackline, tibua de
equilibrio, skate, perna de pau, monociclo, fita, bambolé, maga, bola,
diabold, bastio chinés/devil, bolinhas para malabarismo. Até o
momento realizamos quatro aulas com atividades envolvendo: o
paraquedas (o qual chamamos de “tenda”), o slackline, a tibua de
equilibrio, o skate, a perna de pau, monociclo, fita, bambolé, maca e bola,
contemplando os personagens equilibrista e ginasta.

O projeto se deu na Escola Estadual Conego Osvaldo Lustosa,
localizada no bairro Guarda-mor, em S3o Jodo del-Rei. Intervimos em
duas turmas de 8° ano com uma média de trinta alunos cada, no qual
havia uma orientacio da preceptora nas atividades aplicadas e na
estruturacdo do planejamento por mensagens em uma plataforma
online. Além de ter reunides semanalmente, na qual era possivel
repensar ideias, discutir as nossas vivéncias na escola para que outros
PIBIDIANOS e o coordenador pudessem opinar e auxiliar com uma nova

perspectiva.
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2 DISCUSSOES

Nesta se¢do serd desenvolvido sobre a experiéncia do contato
inicial com os alunos, o choque de realidade entre o que se estuda na
universidade e o que se encontra nas escolas, além de citar algumas das
situacdes desafiadoras que nos comoveu a buscar melhorar nossos
métodos de abordagens pedagdgicas das nossas praticas durante o ano
escolar. Contudo, mantém-se a reflexdo constante acerca das nossas
atividades desenvolvidas e de nosso préprio desenvolvimento enquanto
professores em formacdo. Por fim, temos o objetivo de relatar as
experiéncias vividas na escola enquanto bolsistas, demonstrar a
realidade e o beneficio de se ter a oportunidade de fazer parte do
trabalho docente antecipadamente, facilitando as inflexdes, reflexdes
que fazem parte deste trabalho, percebendo a importancia seu impacto
social e cultural para o desenvolvimento de uma sociedade, e os desafios
da realidade rotineira do trabalho de professores no pais que
necessitam de mais valorizacdo, podendo culminar, na decisio do
préprio estudante se continua na profissdo ou percebe que seria melhor
optar por outra profissdo, sendo benéfico tanto para a institui¢io de
ensino, que poderd contactar outros candidatos que estejam
interessados na profissio, quanto para a pessoa, que teve a
oportunidade de se ver como um profissional da educagdo e percebeu

que se daria melhor em outra 4rea, dando espacgo para outros.

2.1 CONTATO PROFESSOR-ALUNO

O primeiro contato foi inesperado de uma forma positiva, pois fomos
recebidos calorosamente pelas turmas que de imediato nos respeitaram,
se sentiram a vontade com a nossa presenca e nio demonstraram

estranhamento conosco nas aulas, com a nossa influéncia no
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planejamento das mesmas. N3o houve revolta da classe ao sair da
mesmice e promover novos conteidos nas aulas de Educacio Fisica.
Desde o inicio foi notério que os alunos se aproximaram de nés de
uma maneira tranquila, através de perguntas e conversas,
demonstrando seus conhecimentos diversos na pratica, visto que
sentiam confianga para realizar essa exposi¢io, ji que sempre

valorizamos o que eles sabiam.

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar
também, como ji salientei, em como ter uma prética educativa em que
aquele respeito, que sei dever ter ao educando, se realize em lugar de ser
negado. Isso exige de mim uma reflex3o critica permanente sobre minha
prética através da qual vou fazendo a avaliagdo do meu préprio fazer com
os educandos (Freire, 1996, p. 26).

Além disso, os alunos fazem questio da nossa participagio em suas
aulas, ao nos incluir em seus grupos, nos desafiando a conseguir realizar
certas atividades que possuem relacio com a aula ou nio. Na primeira
aula os alunos solicitaram que participdssemos da brincadeira de correr
de um lado para o outro com a tenda, na aula seguinte pediram para que
um de nds andasse no Slackline e na terceira semana, uma das alunas fez
questdo que algum dos bolsistas andasse de monociclo, e para isso ela se
disponibilizou a ajudar no equilibrio, e por fim, ao final dessa mesma aula,
algumas alunas estavam realizando movimentos gindsticos, tais como:
“estrelinha”, cambalhotas e rolamentos. Ao notar a aproximac¢io dos
docentes em formacdo, quis ver a realizacio desses movimentos por
algum deles, a fim de melhorar suas habilidades e aprender ainda mais.

No caminho para a escola, uma das alunas abordou dois dos
Pibidianos, houve uma conversa amigével sobre diversos assuntos. Em
um deles, a aluna disse que no ano anterior eles estavam com uma

turma diferente de Pibidianos, e nos citou nomes para tentarmos



350 e Educacao, Histéria, Memoria e Cultura

entender quem eram. A partir disso, chegamos a conclusio de que a
nossa aproximacido se deu de uma maneira facilitada por essa
experiéncia prévia que os alunos tém em ji conhecerem o programa e
entenderem o porqué de haver alunos da universidade em suas escolas,
pois, sem essa vivéncia a nossa aproximagio seria decerto mais

complicada, com mais conflitos e uma menor confianga deles para nés.
2.2 AIMPORTANCIA DA RUPTURA COM O TECNICISMO/ESPORTIVISMO

Mesmo com o reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
no que se refere a Educacdo Fisica pela BNCC (BRASIL, 2018), ainda
percebe-se a énfase no esporte em relagio as demais unidades
temdticas, como por exemplo jogos e brincadeiras que consta em um
quadro de atividade para os anos finais do ensino fundamental II, a
inexisténcia da mesma, enquanto hd uma grande quantidade de
contetido esportivo, cabendo ao professor pensar e organizar seu
projeto didatico pedagdgico para trabalhar na reafirmacio da
diversidade de conhecimentos existentes da drea.

Suraya Darido, em um de seus artigos, traz uma pesquisa sobre a
educacio fisica escolar, entre a 52 e a 82 série do ensino fundamental em
escolas de S3o Paulo, com professores com mais de 3 anos de experiéncia,
em que seis professores, alguns formados na década de 90 e outros ja nos
anos 2000, trabalham em suas escolas, somente com o chamado “quarteto
fantastico”, volei, futebol, handebol e basquete. Segundo os relatos,
comec¢am trabalhando de forma mais superficial os esportes nos anos
iniciais e vdo aprofundando técnicas até os anos finais, como se fosse um
espiral, tudo isso com influéncia da direcdo das escolas, de suas préprias
experiéncias com a educacgio fisica e suas formagdes académicas, que ndo

buscaram romper com o modelo tradicional-tecnicista.
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Apontaram também a resisténcia que encontram por parte dos
alunos ao tentar trabalhar outros contetidos, como desinteresse, além
disso, a falta de praticas e de saber ensinar os demais contetidos por parte
dos docentes também é uma dificuldade na diversificagio da educacgio

fisica. Uma citacdo importante sobre o artigo, que nos traz reflexdes é:

Mesmo reconhecendo que 0 nosso pais é muito extenso e apresenta inimeras
diferencas culturais, é importante ressaltar que a apresentagio de um
curriculo, no qual esteja incluido um conjunto de principios de
sistematizagio, uma ordem logica de contetdos diversificados e
aprofundados, traria diversos beneficios aos professores e alunos nas aulas de
Educacio Fisica. Para citar alguns: possibilidades de refletir sobre a prépria
prética; facilitar a transferéncia de alunos de uma escola para outra; melhor
planejamento das atividades; implementacio de um maior nimero de

contetidos; melhores condigdes de aprendizagem. (Darido, et al, 2005, p. 32)
Ressaltando que além da parcela dos professores, hd uma parte de
culpa pelo tecnicismo da educagio fisica, na falta de uma sistematizacgio
e organizacdo do contetido que acaba caindo no colo dos professores,
que tém a obrigacdo de organizar o contelddo do ano todo na escola,
mesmo que nio tenha tido aprendizado sobre isso na graduagio, ou nio

tenha contato com professores anteriores das escolas em que trabalham

e até mesmo, lhes seja imposta um tipo de aula, como os esportes.

2.3 AS AULAS E ALGUMAS SITUAGCOES DIDATICAS DESAFIADORAS

Para dar inicio as aulas, articulamos uma atividade inicial de
brainstorming, para instigar os alunos a falarem tudo aquilo que sabiam
sobre o circo, dentre as palavras foram ditas: “tristeza, gargalhada,
trauma, arte e adrenalina”. Apés uma breve conversa com os alunos
relacionando a atividade com o contetido, fomos para quadra, e nesse
dia utilizamos o paraquedas, que chamamos de tenda, com a inteng¢io

de lembrar a estrutura do circo. Com isso, propomos atividades em que
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os estudantes balangavam, jogavam para cima e sentavam sobre o
paraquedas, langavam a bola para o alto e trocavam de lugar enquanto
jogavam para cima.

Na semana seguinte, trouxemos skate, tdbua de equilibrio e
slackline para a aula, aguardamos os alunos na quadra enquanto
deixamos tudo pronto para a realizagdo das atividades. A turma foi
dividida em trés equipes, cada uma ficou com uma das atividades, e apés
um tempo, trocaram. Para finalizar, fizemos uma roda e perguntamos
se eles conseguiam relacionar as atividades com o circo, e todos
responderam que lembravam do equilibrista, malabarista,
principalmente por conta do slackline, que chamamos de corda bamba.

Na terceira semana trouxemos trés pernas de pau e monociclo para
a aula, dividimos a turma em trés grupos, para que experimentassem a
perna de pau. As turmas se envolveram instantaneamente com o objeto,
queriam aprender e mostrar que sabiam andar. A atividade com o
monociclo foi realizada com a ajuda simultinea dos Pibidianos e dos
alunos para a vivéncia do deslocamento e do equilibrio, relacionando ao
malabarista e equilibrista no circo, percebendo como essas habilidades
sdo importantes para a realiza¢io de seu trabalho.

Na aula da quarta semana, os materiais utilizados foram as massas,
o bambolé, a bola e as fitas. Ambas as turmas foram divididas em dois
grupos para que todos os alunos conseguissem passar por todas as
atividades, no curto periodo de 50 min de aula. Os estudantes se
mostraram muito interessados em pegar os objetos e os manipularem,
mas, a empolgacdo ndo permitiu que a aula fosse executada com
exceléncia, como era desejado. Os alunos saiam correndo com as fitas e
balangavam rudemente, sem nenhuma cautela, gerando nds, o que
dificultava ainda mais a realizacdo das atividades que nds tentamos

propor. Com o bambolé alguns se concentraram mais e realizaram o que
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foi proposto, mas alguns alunos nio. Na massa foi notério que eles se
concentraram mais na explicagio dos pibidianos por nio saberem,
segundo eles, o que poderia ser feito com o material, porém, enquanto a
massa estava em utilizagdo, alguns pegaram a bola de gindastica e
comegaram a chutar e langar para o alto, atrapalhando as outras
atividades que estavam acontecendo simultaneamente. Essa aula foi um
desafio para nds bolsistas, pois 0 nosso planejamento n3o foi aplicado em
sua totalidade devido a empolgacio e entusiasmo dos mesmos, que
comprometeram a organizacdo da aula, j4 que multiplas situa¢des nio
planejadas ocorriam ao mesmo tempo e nés tinhamos que lidar com elas.

Nas aulas seguintes, foi decidido a apresentacio de um filme que
tratasse do preconceito com os personagens do circo na sociedade, porém
de uma forma que fosse de mais facil compreensio para eles e que se
encaixasse na faixa de idade ideal. O filme escolhido foi “O rei do show”,
exibido através da plataforma Disney+, em uma das salas de video da
escola. As aulas possuem um periodo de 50min que nio era aproveitado
em sua totalidade por causa da organizacio das salas de video e também
da busca dos alunos em suas respectivas salas de aula. O que culminava
na perda de certos minutos, que impossibilitaram que o filme fosse
assistido em apenas uma aula, portanto, foi necessario a utilizagio de
duas aulas. Os estudantes se mostraram chateados por nio irem para a
quadra visto que é um momento esperado por eles, mas também
demonstraram gostar da histéria, apesar de nio gostarem do filme ser
um musical, o que os faziam se dispersar e ndo prestar atencio nas
musicas, mesmo sendo vitais para o completo entendimento da histdria.

Em nossas ultimas duas aulas, para finalizar o ano letivo, foi
proposto aos alunos a criagcio de cartazes sobre o que entenderam do
filme apresentado. Se colocando na posi¢ao de um critico de cinema, tal

como foi visualizado durante o filme, escrevendo suas criticas positivas
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e negativas, seus personagens favoritos, o que mais chamou a atengio e
relacionar isso com as aulas lecionadas. Com total liberdade de se
expressar da maneira que desejasse foi apresentado cartazes simples e
outros um tanto quanto coloridos e elaborados, e nesta grande
variedade, haviam cartazes com desenhos e outros com baldes pregados
que demonstraram a criatividade dos mesmos. Para essa confec¢io dos
cartazes foram precisas duas aulas, feitas no laboratério de ciéncias da
escola, e para que essa atividade ocorresse foi disponibilizado um cartaz
para cada grupo providenciado pela professora regente Débora e lapis e
canetinha do préprio laboratério que esteve a vontade para uso naquele

momento.

Foto 1 - Exposicao dos cartazes no mural da escola

Fonte: Foto tirada pela professora regente na escola (2023).
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Foto 2 - Exposicao dos cartazes no mural da escola

Fonte: Foto tirada pela professora regente na escola (2023).

Foto 3 - Exposicao dos cartazes no mural da escola

Fonte: Foto tirada pela professora regente na escola (2023).
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Foto 4 - Exposicao dos cartazes no mural da escola

Fonte: Foto tirada pela professora regente na escola (2023).

2.4 DESENVOLVIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

A experiéncia proporcionada pelo PIBID foi enriquecedora para
nossa formacgio, tudo aquilo adquirido nesse tempo que passamos
dentro da escola, nos prepara para nossa atuacio futura e, com essas
vivéncias estaremos mais preparados e qualificados para lidar com a
nossa profissio quando nos formarmos. De uma perspectiva pessoal,
fomos desenvolvendo algumas habilidades que sdo necessarias para a
prética docente, como a comunicagdo, que é um dos pontos chaves para
o funcionamento adequado de uma aula, entretanto, somos timidos e
tivemos receio de como fazer a transposi¢io de nossas palavras, ja que
ali estdvamos como professores € nio mais como alunos. Também

destaca-se uma maior participagio das aulas e identificagdo com o
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espago escolar, obtendo aos poucos, percep¢des de como é a pratica
docente na rotina escolar.

Percebemos também, a necessidade de ampliacio de nossos
conhecimentos para lidar com as situa¢des emergentes durante as
aulas, porque tivemos algumas dificuldades no desenvolvimento do
planejamento ao sistematizar as aulas, em relagio as atividades a serem
aplicadas ao longo do bimestre. A falta de conhecimento dificultava a
organizacio, e também a como lidamos com os conflitos e imprevistos
durante a aula, porque demanda saberes especificos, tedricos e praticos,

que no momento, fizeram falta para uma melhor fluidez na pratica.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo apresentar um trabalho sobre
a temdtica circense desenvolvidas ao longo do Programa Institucional
de Bolsas de Inicia¢io a Docéncia de Educagio Fisica da Universidade
Federal de S3o Jodo del-Rei (PIBID/UFS]J) por um conjunto de alunos,
enfatizando o contato professor-aluno e algumas situagdes didéticas.
Destacou-se a importincia do PIBID como proporcionador de
experiéncias nossas, docentes em formacgado. Foi uma rica vivéncia na
escola em que pode se basear para futuras intervenc¢des melhoradas.
Ressaltou-se também a possibilidade de ruptura com o modelo de
educacdo fisica tradicional-tecnicista, uma vez que trazemos os
contetdos culturais diferenciados para dentro da escola, através de

influéncias dos professores da graduagio, como o circo.
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O ENSINO RELIGIOSO E A EDUCACAO EM VALORES:
PRATICAS EDUCATIVAS EM UMA INSTITUICAO
ESCOLAR CONFESSIONAL ANASTASIANA-DOMINICANA

César Evangelista Fernandes Bressanin '

INTRODUGCAO

Este trabalho é um estudo em andamento que tem como objetivo
reflexionar sobre a importincia do Ensino Religioso nas salas de aula
dos anos finais do ensino fundamental da escola confessional catélica,
Colégio Sagrado Coragdo de Jesus de Porto Nacional, como espago
legitimo e privilegiado para a educacio em valores, por meio da
proposta de educagio religiosa para as escolas dominicanas.

O Ensino Religioso é um componente curricular tio importante

(¢

como qualquer outro e sua concretiza¢cio sem carater proselitista
fundamental, mesmo em escolas de cardter confessional, como é o

objeto deste estudo. Por isso

falar de Ensino Religioso numa perspectiva para a pluralidade religiosa é
muito complexo e desafiador, por buscar uma educagio que contemple a
diversidade cultural e, através disso, proporcione a alteridade, a compreensio,
o reconhecimento em relagdo as diversas tradigdes religiosas e, ainda, resgate

o didlogo com esse poderoso fendmeno humano (Dias, 2023, p. 3).

Assim, educar em valores (Moreno, 2010) a partir das aulas de

Ensino Religioso, torna-se um desafio, de maneira especial quando se
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propde, por exemplo, o estudo, a compreensio e a vivéncia de valores
como da diversidade, da tolerancia e da convivéncia numa sociedade
intolerante e individualista como a que vivemos. Ensinar para a
diversidade, a tolerdncia e a convivéncia é uma necessidade para o bem
viver da humanidade. A tolerdncia e o respeito para com todas as
maneiras de pensar e a formas de viver é um caminho seguro para a
harmonia e a fraternidade, independentemente de onde o ser humano

se encontra e do que realiza.

1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O Ensino Religioso é um componente curricular garantido no
artigo 210, pardgrafo 1°, da Constituicido Federal de 1988 e no artigo 33,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN) n°
9.394/1996, alterado pela Lei n® 9.475/1997 e tem-se constituido parte
integrante da formac¢do bdsica dos estudantes. Historicamente, na
educacdo brasileira, esteve relegado a um formato catequético e
explicitamente confessional (Dias, 2023).

No entanto, a Lei n° 9.475/97 deu nova redagdo para o artigo 33 da
LDB de 1996 e o Ensino Religioso passou a ter novo enfoque: passou de
uma base teolégica para uma base fenomenolégica, incentivando todo e
qualquer fendmeno religioso nas diferentes culturas e linguagens
(Junqueira, 2009). A formacio do Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER) e a criagdo dos ParAmetros Curriculares Nacionais

para o Ensino Religioso (1997) passou valorizar na educagio bésica a

formacgio integral do educando, a fim de que possa desenvolver de forma
holistica um ser humano com consciéncia da diversidade, proporcionando
mais tolerdncia e entendimento, evitando-se o fundamentalismo
desagregador e intolerante, e, assim, possa alcancar o didlogo inter-
religioso (Dias, 2023, p. 6).
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Ou seja, a proposta de um Ensino Religioso pautado na educagao
em valores. A educagio em valores é uma constante preocupagdo para
com a sociedade liquida que vivemos (Bauman, 2001). E comprovado que
a falta da vivéncia de determinados valores pelos seres humanos, tais
como diversidade, a tolerancia e a convivéncia podem gerar desordens
em relacdo a promogao da dignidade humana e o respeito as pessoas.

Valores humanos sio fundamentos éticos e morais “que
consideramos importantes em nossas vidas. Valorizar alguma coisa
significa dar-lhe importancia. Naturalmente, pessoas diferentes terdo
valores diferentes” (0’Connor; Seymour, 1996, p. 107). Tais valores “s3o
simplesmente suas préprias crencas, pessoais e individuais, sobre o que
é mais importante para vocé. Seus valores sio seus sistemas de crencas
sobre certo, errado, bom e mau”, afirma Anthony Robbins (2001, p. 317 e
318).

Conforme Boff (2003, p. 27),

Vivemos hoje grave crise mundial de valores. E dificil para a grande maioria
da humanidade saber o que é correto e 0 que nio é. Esse obscurecimento do
horizonte ético redunda numa inseguranga muito grande na vida e numa
permanente tensdo nas relagdes sociais que tendem a se organizar ao redor
do direito e da justica. Tal fato se agrava ainda mais por causa da prépria
légica dominante da economia e do mercado que se rege pela competicio,
que cria oposi¢3o e exclusdes, e ndo pela cooperagio que harmoniza e inclui.
Com isso se onera o encontro de estrelas-guia e de pontos de referéncias

comuns, importantes para as condutas pessoais e sociais.
Ao discutir valores, deve-se levar em conta a dimensio cultural,

pois o que é valor para uma cultura para outra podera nio significar

nada, pois, de acordo com Cirfaco Izquierdo Moreno,

[..] E preciso zelar para que o aprendizado significativo nio seja uma
introjecdo da ideologia dominante. Considerando que o discernimento dos
valores é um processo individual e que s6 quando a pessoa vivencia um valor

é que este de fato existe para ela, a atengdo ao processo de valorizagio sera
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fundamental dentro de um enfoque abrangente da educagio em valores.
N3o é possivel a valorizagio pessoal sem uma consciéncia de escolha livre e
comprometida, motivo pelo qual sera tarefa bésica e prioritaria favorecer
os dinamismos da personalidade que leve a autonomia, a experiéncia de ser
pessoa. [..] Com isso, evita-se a doutrinacio e s3o favorecidas o
autoconhecimento, a reflexio, a prética ativa e consciente dos valores; com
isso provoca-se um tom afetivo, atitudes, hibitos e comportamentos
valorativos (Moreno, 2010, p. 115).

A aprendizagem em valores depende da harmonia das diversas
dimensdes presentes no ser humano. Sua relagdo com o todo e nio com
um ser humano fragmentado. Aprender é algo fundamental para cada
ser humano. Quando aprendemos nos transformamos e caminhamos
para a realizagio. E fundamental transformar conhecimento em
comportamento, ou seja, quando nos apropriamos de um saber ele
poderd ser um saber meramente intelectualizado, sem causar nenhuma
modificagio nas atitudes. No entanto, é preciso uma transformacio
interior a partir desse conhecimento, para que ele se realize e se
manifeste de forma consciente por meio de agdes concretas no dia a dia.

Diante dessa possibilidade de pensar o ser humano de forma

integral é que se justifica educar em valores no Ensino Religioso, como

um espago distinto para tal abordagem.

Os valores humanos dinamizam nossa a¢io e nossa vida. Dignificam e
enobrecem a pessoa humana e inclusive a prépria sociedade. Servem de
apoio para organizar o “bem ser” em uma sociedade que concentra toda sua

atengdo nos valores do “bem estar” (Moreno, 2010, p. 117).
Educar para a formacgio em valores, é educar para vida. Quando
optamos por valores, escolnemos o que queremos para a vida. A
educagdo em valores ajuda o estudante a fazer escolhas conscientes para

0 bem. Educar em valores é educar para tomada de decisdes dentre

multiplas opgdes.
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Educar é ensinar a viver. O problema da sociedade atual é a auséncia de
valores e nio de liberdade. Faltam valores que relacionem e aglutinem as
vontades humanas, que deem sentido a vida, a ideais pelos quais viver ou
lutar. E esse é um problema que afeta diretamente a educagio, e que a escola
nio pode ignorar sem se prejudicar seriamente. E verdade que a escola nio
possui exclusividade na formacgio dos valores, mas tem uma séria
responsabilidade que tem de assumir; a educagio deve empreender e
colaborar com outros espagos da sociedade para uma verdadeira formagao
em valores, deve garantir a dimensdo moral da educagio. Seu objetivo é
capacitar futuros cidadios a participar ativamente de uma sociedade
complexa e em continua transformag¢io fundamentada em principios
democréticos e participativos. A educagdo deve permitir o exercicio dos
valores que tornam possivel a vida em sociedade, especialmente o respeito
aos direitos e as liberdades fundamentais e a aquisi¢io de habitos de

convivéncia e de respeito muatuo (Moreno, 2010, p. 132).

2 METODOLOGIA

Este trabalho pauta-se numa pesquisa de cunho bibliogrifico
(Prodanov; Freitas, 2013), e de carater qualitativo (Souza; Kerbauy, 2017)
pois propde reflexdes sobre o Ensino Religioso por meio da educagdo em
valores nos anos finais do ensino fundamental de uma unidade escolar
confessional catélica, o Colégio Sagrado Coracgdo de Jesus, na cidade de
Porto Nacional, estado do Tocantins por meio da andlise da proposta de
educagio religiosa para as escolas dominicanas da Provincia de Nossa
Senhora do Rosario da Congregacdo da Irmis Dominicanas de Nossa
Senhora do Rosirio de Monteils, a qual a escola em evidéncia estd

vinculada.

3 ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS

7

O Colégio Sagrado Coragio de Jesus é uma escola confessional
catélica fundada pela Congregacdo das Irmas Dominicanas de Nossa

Senhora do Rosirio de Monteils no ano de 1904 na cidade de Porto
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Nacional, antigo norte de Goids, atual estado do Tocantins’. Nesta
unidade escolar, as aulas de Ensino Religioso nos anos finais do ensino
fundamental, a partir da proposta de uma educacio em valores, foi
sendo implementada a partir das Diretrizes para a Educagio Religiosa
para as Escolas Dominicanas da Provincia de Nossa Senhora do Rosario

das Irm3s Dominicanas de Monteils, instituidas em 2005 e propde que:

A educagio é o processo de humanizagio e personalizagdo que visa adquirir
meios para uma atuagio no mundo. Busca os conhecimentos sobre a
humanidade, a exceléncia académica, o desenvolvimento e a vivéncia de
valores. Cultiva sonhos e utopia; compromete-se com a ética e a cidadania;
desenvolve a competéncia profissional, na pratica da verdade, da justica, da
liberdade, da solidariedade e da compaix3o; aponta para o sentido tltimo
da existéncia humana. A educagio religiosa deve promover o
conhecimento, o respeito e o diilogo entre as religides, patrimdnio
cultural da humanidade, que necessita estar a disposicio de todos
(Diretrizes, 2005, p, 26).

Salienta-se, a partir das Diretrizes acima a proposta de um Ensino
Religioso pautado na educac¢io de valores, dentre eles, a verdade, a
justica, a liberdade, a solidariedade e a compaixio, bem como o respeito
e o didlogo, a partir a diversidade. Tais valores inserem-se, também, nas
propostas da Educagdo e do Carisma Dominicano expressos por Kelly e

Saunders (2015).

2 A referida congregacdo foi fundada em 1850 por Madre Anastasie em Bor, no sul da Franca. Desde
1885 ela se encontra em terras brasileiras (Lopes, 1986). Atualmente, mantém seis colégios sendo, o
Colégio Nossa Senhora das Dores em Uberaba-MG, Colégio Sdo Domingos em Araxa-MG, Colégio Nossa
Senhora do Rosério em Sdo Paulo-SP, Externato Sédo José em Goiania-GO, Colégio Nossa Senhora do
Rosdrio em Curitiba-PR e Colégio Sagrado Coracdo de Jesus em Porto Nacional-TO. Desde 2018, a
Congregacao desenvolve um trabalho com o objetivo de colocar estes colégios em rede e instituir a
Rede de Educacdo Anastasiana-Dominicana no Brasil.
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CONSlDERACOES FINAIS

A reflex3o sobre Ensino Religioso nas salas de aula dos anos finais
do ensino fundamental da escola confessional catélica, Colégio Sagrado
Coragdo de Jesus de Porto Nacional, como espago legitimo e privilegiado
para a educagio em valores, por meio da proposta de educacio religiosa
para as escolas dominicanas é o que este resumo expandido abordou.

Muitas anélises ainda estdo por serem feitas, tendo em vista que a
investigacdo estd em andamento e as diretrizes para a educacio
religiosa das escolas anastasianas-dominicanas, como o Colégio
Sagrado Coracio de Jesus, estdo sendo reformuladas. No entanto, sabe-
se ao trabalhar uma educagio em valores no espaco das aulas de Ensino
Religioso é preciso pensar no ser humano como ser integral que possui
varias dimensdes. Dentro de cada dimensio, o homem e a mulher
necessitam vivenciar valores que os orientem para viver bem em
sociedade.

Observou-se até aqui que, mesmo sendo uma institui¢do
confessional catélica, o Ensino Religioso proposto a partir das diretrizes
em andlise rompe com paradigmas antigos da “aula de religido” para
uma educagdo religiosa pautada em valores que transcendem a

catequizagdo teoldgica crista.
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