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APRESENTACAO

Sabemos dos desafios que se é ensinar e educar no mundo contemporéaneo,
onde alguns referencias devem ser deixados de lado, mas outros devem ser
otimizados e trabalhados, porque sao partes constitutivas da pessoa humana.
Existem valores que sé@o inegocidveis, como: justica, respeito, bondade, ternura
e a alteridade. Estudar nem sempre significa que irei aprender e compreender
todos os contelidos, isso na pratica é impossivel, mas é estabelecer o que ha
em ndés de humano e humanizante e corrobora para o desenvolvimento da
criticidade, reflexdo e andlise da realidade social, politica, econdémica,
social e cultural.

Escola, familia e professores devem estar atentos a nova realidade social,
sem perder o essencial, que é o valor a vida humana e suas diferentes formas
de ser e de existir. Este livro apresenta uma pesquisa atualizada e realizada por
autores que sdo expoentes em pesquisa e na tematica abordada. Desfrutem
das reflexdes realizadas em cada capitulo, lembrando que as mesmas nao
se findam aqui.

Agradecemos a participagao de todos os autores, na construgéo desta obra
tdo importante e com uma tematica tao relevante para os dias atuais. Desejamos
aos leitores, que a mesma possa auxiliar numa pesquisa bibliogréfica nas
diferentes esferas de ensino. Mudar é importante, sem perder a fineza de uma
vida verdadeiramente humana e capaz de compreender e incluir a todos.

Uma excelente leitura para todos.

Flavio Aparecido de Almeida
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RESUMO

Este artigo disserta sobre a utilizagcdo de mapas conceituais como recurso
pedagdgico para alfabetizagéo bilingue para surdos no dmbito do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), com o propdsito principal de demonstrar as
contribuigdes desses mapas no contexto da educagéo bilingue. Inicialmente, o
trabalho apresenta o conceito do AEE para surdos; em seguida, explica o uso
pedagdgico dos mapas conceituais e, por fim, analisa a aplicabilidade dos mapas
conceituais no AEE para surdos. O estudo utiliza a pesquisa bibliografica como
metodologia qualitativa, além de partir da experiéncia profissional docente dos
autores com a educacéo bilingue no AEE para alunos surdos. A pesquisa se
embasa teoricamente na Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (Alvez; Ferreira; Damazio, 2010; Brasil, 2011, 2018; Damazio,
2007), nos Estudos Surdos (Quadros; Cruz, 2011; Cruz; Finger; Fontes, 2017) e na
aplicagao dos mapas conceituais na educacéo de surdos (Pimenta; Strobel; Maestri,
2021; Moras; Langwinski; Kaminski, 2021). Os resultados da pesquisa evidenciam
a contribui¢ao direta dos mapas conceituais para a aprendizagem, pois facilitam
a compreensao, a organizacdo e a expressao de ideias, além de promoverem a
participagao ativa dos alunos na construgao do préprio conhecimento; ndo ape-
nas isso, 0s mapas conceituais se mostram como um recurso eficaz para surdos
porque conseguem, por meio da visualidade, capturar conceitos e organiza-los
de forma didética, indo ao encontro da experiéncia de aprendizagem de alunos
surdos que &, sobretudo, igualmente visual.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado, Alfabetizagdo Bilingue,
Mapas Conceituais, Surdos.
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INTRODUCAO

(..) oaprendizado adequadamente organizado resultaem desenvolvimento
mental e pde em movimento vérios processos de desenvolvimento
que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o
aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas
e especificamente humanas (Vygotsky, 2002, p. 118).

A histéria da educacgéo de surdos no Brasil € permeada por sofrimentos,
lutas incansdveis e conquistas de movimentos envolvendo a comunidade surda,
o povo surdo e os militantes por uma educagéo que tenha o mesmo status que
para os ouvintes, que seja oferecida com equidade e que por meio dela possam
alcangar a formacao integral, tornando-se cidadaos criticos e protagonistas por
participarem ativamente em todas as esferas da sociedade.

A trajetdria da educacéo de surdos no Brasil sobrevive a mudangas em
meio aos cendrios politicos, que por muitas vezes sao conflituosos em suas poli-
ticas educacionais, mas ao mesmo tempo celebram a valorizagdo da diversidade
linguistica, étnica e cultural, celebrando uma educacéo inclusiva, mas, por vezes,
tentam implementar retrocessos em suas politicas educacionais.

Em meio a este percurso, resiste a tematica da educagao bilingue para
surdos que valoriza a lingua de instrucéo, neste caso a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, que constitui a subjetividade das comunidades surdas e por meio desta
o seu aprendizado, suas identidades, sua producao linguistica e cultural.

Em vista disso, este trabalho objetiva de forma geral apresentar as contri-
buigcdes do uso dos mapas conceituais e seméanticos no Atendimento Educacional
Especializado - AEE para surdos. Ademais disso, de forma especifica, este trabalho
também objetiva conceituar o AEE para surdos no contexto da educagéo bilin-
gue, explicar o uso dos mapas conceituais g, finalmente, analisar a aplicabilidade
desses mapas na educagao bilingue para surdos.

Para a realizacdo deste trabalho, optou-se pela metodologia de revisao
bibliografica de forma qualitativa, uma pesquisa exploratéria que fez levantamento
dos materiais ja publicados, constituindo-se de livros, artigos e periédicos cien-
tificos publicados nas bases de dados confidveis, como bibliotecas virtuais, sites
governamentais, realizando uma anélise, compreensao e reflexdo sobre os mesmos.
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Este artigo considera a experiéncia docente do pesquisador, o primeiro autor, de
onde emana a motivagao para escrever sobre esta tematica aqui apresentada.

Esta pesquisa se torna relevante, visto que é essencial descobrir, criar e
promover o uso de estratégias que possibilitem a oferta de um processo edu-
cacional bilingue, valorizando as caracteristicas de uma epistemologia surda,
as experiéncias, vivéncias, a subjetividade dos estudantes surdos, promovendo
também um processo educacional que seja adequado ao estilo de aprendizagem
baseado na visualidade, cultura e na lingua gesto-visual.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA SURDOS

De acordo com a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, o AEE é ofertado de forma complementar ou suplementar
a escolarizagdo comum,' buscando atender as especificidades de cada estudante
(Brasil, 2018). Profissionais especializados sdo responsaveis por esse servigo,
possuindo conhecimentos e estratégias pedagdgicas adequadas para atender
as necessidades individuais dos alunos. Sendo assim, é possivel entender seus
objetivos de forma mais detalhada de acordo com o Decreto Federal n° 7.611, de
17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011?);

Art. 3° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:
| - prover condi¢bes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensinoregular e garantir servigos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢des da educagao especial
no ensino regular;

I11-fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
queeliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino.

Entdo, a partir disso, o AEE para estudantes com surdez visa romper as
barreiras de acessibilidade a comunicagéo e interagdo, ou seja, garantir que

' Também chamado (tradicionalmente) de ensino regular.

2 Documentos desta natureza geralmente ndo sdo paginados.
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tenham acesso ao curriculo, contelidos e, consequentemente, desenvolvimento no
processo de ensino e aprendizagem. Damazio (2007) relata que o AEE é composto
por trés momentos didaticos e pedagdgicos diferentes, que estdo enfatizados nos
destaques da Figura 1 abaixo.

Figura 1- Esquema do AEE para surdos

AEE em Libras

AEE de Lingua
Portuguesa

AEE de Libras

Fonte: Os autores (2024)

De acordo com o esquema apresentado na Figura 1 acima sobre o AEE
para surdos, é possivel entender que os trés momentos se caracterizam como
diferentes, porém estao interligados, sendo que ha uma interdependéncia entre
eles que garantem a aquisicéo progressiva de habilidades linguisticas necessérias
ao desenvolvimento de estudantes surdos proficientes e bilingues.

Considerando que héa porcentagem expressiva de estudantes surdos que
chegam na Educacéo Infantil ainda sem a aquisigdo da lingua materna, segundo
explicam Quadros e Cruz (2011, p. 25), é imprescindivel que o AEE possa garantir
em sua rotina atividades planejadas a partir de uma avaliagdo pedagdgica diag-
néstica pelo professor especializado que evidenciem quais sdo as necessidades
a nivel linguistico. Para essas autoras:

A grande maioria das criangas surdas é filha de pais ouvintes que
normalmente ndo conhecem a lingua de sinais e muitas vezes
nuncaviram um surdo. Esse fator interfere diretamente no processo
de aquisicdo da linguagem dessas criangas, uma vez que, até os
pais tomarem conhecimento da lingua de sinais e admitirem o seu
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uso, as criangas ficam praticamente sem input linguistico. Essas
criangas, quando ingressam na clinica ou na escola, descobrem a
lingua de sinais e a partir dai iniciam o seu processo de aquisigdo
da linguagem, embora tardio (Quadros; Cruz, 2011, p. 25).

Portanto, é necessdrio que o AEE no ambiente escolar seja organizado de
modo a suprir tais defasagens impostas pelo atraso na aquisi¢ao da linguagem;
assim, tais estudantes surdos terdo a oportunidade de adquirir sua lingua materna,
com o primeiro contato com a Libras, dentro desse espaco estruturado de acordo
com uma proposta que leve em consideragao suas necessidades linguisticas,
como esclarecem Cruz, Finger e Fontes (2017, p. 35) a seguir.

O processo de aquisicao tardia da linguagem por surdos tem sido
frequentemente investigado em adolescentes e/ou adultos que,
no periodo da infancia, ndo adquiriram uma lingua de sinais e
nem aprenderam uma lingua oral de forma efetiva. Os resultados
normalmente mostram que, em decorréncia da falta de exposicdo a
lingua de sinais desde o nascimento ou precocemente, podem ser
observados efeitos negativos dessa aquisigcao tardia, tais como déficits
nacompreensao, produgéo, e/ou diferengas nos padrdes de ativagéo
cerebral, inclusive emlongo prazo. Esses efeitos tém sido constatados
apartirdacomparagao dodesempenho, emtesteslinguisticos, entre
surdos com aquisi¢do precoce (desde o nascimento ou nos primeiros
anos de vida) e surdos com aquisigao tardia.

E preciso que o AEE seja um espago propicio para a aquisicédo e a apren-
dizagem da Libras, cabendo aos professores especializados para o atendimento
“em” e "de” Libras, respectivamente, o planejamento de suas a¢des. De acordo
com Damazio (2007), um ambiente bilingue € um espago em que se utiliza a Lin-
gua de Sinais e a Lingua Portuguesa, realizado na escola comum e se constitui
em um trabalho pedagdgico desenvolvido com estudantes surdos. Acerca disso,
Santos (2013, p. 9) afirma:

Com vistas a essa divisdo na organizagdo do trabalho de ensino de
LIBRAS a alunos com surdez, percebemos o quanto é desafiador
incluir esse aluno na escola regular despreparada, que mais se
adequa aos padroes excludentes da sociedade do que se abre auma
educacdo que verdadeiramente valorize a diversidade e promova
o crescimento humano igualitério de todos que dela participem.
O desafio aqui é encontrar o elo que diminuird a distancia entre
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o aluno com surdez e o aluno ouvinte, levando-se em conta suas
origens, culturas e, sobretudo, suas linguas. Nestes ultimos anos,
o Brasil tem enfrentado uma revolugdo em termos educacionais,
porque a proposta de educacdo na perspectiva da educagao
inclusiva direcionou o foco das politicas publicas para o humano,
para a diversidade humana.

As atribuicdes dos professores especializados do AEE sao diversas;
portanto, é preciso que, além da formacéo inicial para o exercicio da docéncia
num espaco e contexto desafiador, tenham as competéncias para diagnosticar,
buscar os recursos e estratégias para o processo de ensino e aprendizagem e
avaliar todo o percurso realizado, conforme orientam Alvez, Ferreira e Damazio
(2010, p. 14) abaixo:

Avaliacdo da aprendizagem por meio da Libras é importante
para que se verifique a compreens&o e a evolugao conceitual dos
alunos com surdez no AEE. Considerando que a educagao escolar
dos alunos com surdez tem como lingua de instrugdo a Libras e a
Lingua Portuguesa, o aluno realizard suas avaliagdes em sala de
aula comum em Lingua Portuguesa e em Libras, de acordo com
os objetivos propostos.

A identificagdo, organizacgao e produgao de recursos didaticos acessiveis,
somadas a outras estratégias de enriquecimento, ndo podem deixar de lado a
atengao para aspectos principais que estao relacionados a uma perspectiva de
educacdo bilingue para surdos. Esses aspectos compreendem identidade surda,
cultura surda e lingua de sinais, ou seja, suas formas de compreender, de se
expressar e de interagir por meio de uma cultura da visualidade, constituindo sua
singularidade e subjetividade. Ainda segundo os mesmos autores,

Identificagdo, organizagdo e produgédo de recursos didaticos acessiveis
aserem utilizados parailustrar as aulas na sala de aulacomumeno
AEE, além de estratégias de dramatizagdo, pantomima e outras que
contribuem com construgdo de diferentes conceitos. Os recursos
visuais sdo essenciais, uma vez que a lingua de instrugdo do AEE
é Libras. Portanto, as salas de recursos multifuncionais devem
ter muitos materiais visuais dispostos em murais, livros, painéis,
fotos sobre os conteldos e outros. A produgéo desses recursos,
pelos professores e alunos, é primordial para a compreensao dos
conteudos curriculares em Libras, enriquecendo aaula e tornando-a
mais atraente e representativa (Alvez; Ferreira; Damézio, 2010, p.14).
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A articulagao entre todos os docentes envolvidos no trabalho com os estu-
dantes que recebem o AEE é fundamental; no que tange aos surdos, é perceptivel
gue as maiores barreiras sdo aquelas que giram em torno da comunicacéo e da
interacdo, ou seja, de uma acessibilidade linguistica aos conteuldos, objetos de
aprendizagem e demais atividades escolares que sdo focadas em curriculo para
ouvintes e nao para surdos.

A respeito do segundo momento do AEE de Libras, cabe salientar que:

No Brasil, a Libras, reconhecida pela Lei 10.436/2002, é entendida
como a forma de comunicagdo e expressdo em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prdpria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil
(Alvez; Ferreira; Damézio, 2010, p.15).

Portanto, é preciso garantir esse momento no AEE para que os estudantes
surdos tenham a aquisi¢éo da Libras, e que por meio desta expressem suas ideias,
seus pensamentos e seus interesses, que a partir dela reflitam e formulem hipé-
teses e aprendam os conceitos no processo de ensino e aprendizagem. Quanto a
metodologia para o ensino de Libras, é preciso observar atentamente os critérios
abaixo descritos em Alvez, Ferreira e Damazio (2010, p. 17):

Oensinodeumalinguarequer critérios metodolégicos que favoregam
a contextualizagao significativa, considerando que nem sempre o
signo linguistico é motivado. Na organizagdo do AEE, o professor
de Libras deve planejar o ensino dessa lingua a partir dos diversos
aspectos que envolvem sua aprendizagem, como: referencias visuais,
anotacgdo em lingua portuguesa, dactilologia (alfabeto manual),
pardmetros primarios e secunddrios, classificadores e sinais.
Para atuar no ensino de Libras, o professor do AEE precisa ter
conhecimento estrutura e fluéncia na Libras, desenvolver os
conceitos em Libras de forma vivencial e elaborar recursos didaticos.
O AEE deve ser planejado com base na avaliagdo do conhecimento
que o aluno tem a respeito da Libras e realizado de acordo com o
estagio de desenvolvimento da lingua em que o aluno se encontra.
Apés a avaliagdo inicial, o professor de Libras precisa pensar na
organizagdo didédtica que implica o uso de imagens e de todo tipo
de referéncias.

15
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Tendo em vista que os estudantes surdos estao imersos em uma socie-
dade que se pauta pela leitura e escrita em suas diversas formas de géneros
textuais, é preciso que estes se apropriem de tais mecanismos por meio da lingua
portuguesa na modalidade escrita, valorizando os aspectos visuais; por causa
disso é que o terceiro momento do AEE é imprescindivel. Ainda nas palavras

dos mesmos autores:

A proposta didatico-pedagdgica para se ensinar portugués escrito
para os alunos com surdez orienta-se pela concepgéo bilingue
- Libras e Portugués escrito, como linguas de instrugdo destes
alunos. A escola constitui o I6cus da aprendizagem formal da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, em seus vérios niveis
dedesenvolvimento. Na educagéo bilingue os alunos e professores
utilizam as duas linguas em diversas situagdes do cotidiano e das
préticas discursivas (Alvez; Ferreira; Damazio, 2010, p.18).

Diante disso, é possivel que os professores do AEE para a Lingua Portu-
guesa explorem conceitos, tendo como importante recurso um livro didatico com
imagens ou que realizem uma producéo textual com o suporte de dicionarios ou
livros, leitura e escrita; assim, os processos de leitura e escrita compdem, portanto,
as habilidades linguisticas necessarias para que tais sujeitos sejam proficientes
bilingues e que se tornem protagonistas do exercicio de sua cidadania tanto no
espaco escolar quanto na sociedade.

Segundo Casarin (2012), um recurso potencial que proporciona o acesso
ao letramento desde cedo é o ambiente de sala de aula; no que tange aos surdos,
é preciso ter em mente que estes estdo sempre em contato com a escrita.

O USO PEDAGOGICO DOS MAPAS CONCEITUAIS?

O oficio de professor é caracterizado por uma busca incessante por préticas,
materiais, recursos e estratégias que possam auxiliar no processo de aprendizagem
dos estudantes, que se traduzem em situacdes didaticas de reflexdo-acao-reflexao,
oportunizando sua viabilizagdo ou ndo de acordo com o contexto sociocultural.

3 Em se tratando de contexto pedagdgico, héd quem considere o que este trabalho atribui aos mapas conceituais como
sendo “mapas mentais”, a exemplo da explicagéo feita por Equipe PM3 (2023).
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No caso de professores de estudantes surdos, a inquietacdo por tais
situacdes didaticas que envolvem um processo reflexivo ndo é diferente, visto
que se trata de um publico que apresenta ainda mais especificidades, questdes
linguisticas e limitagdes impostas por um atraso linguistico, em sua maioria, o que
se caracteriza por aumentar as barreiras na participagéo e interagédo no processo
educativo e na sociedade de forma geral.

Para esse momento de agéo-reflexdo-agéo, é proposto, nesta terceira
secdo, a possibilidade de se contemplar a utilizagdo dos mapas conceituais no
processo de aprendizagem como uma ferramenta pedagdgica que tem sido muito
utilizada com estudantes ouvintes, os quais compartilham de um mesmo signo
linguistico, de uma mesma lingua e na modalidade oral.

Pensando nessa ferramenta de aprendizagem, mapa conceitual, objeto de
estudo e pesquisa deste trabalho, é preciso analisar quais as suas caracteristicas,
quais os aspectos e componentes que o definem como mapa conceitual e a sua
aplicabilidade no espaco escolar, mais especificamente em relacéo as possibili-
dades de potencializar a aprendizagem, de garantia que é possivel desenvolver
as competéncias e habilidades minimas esperadas para atuar na sociedade como
cidadaos conscientes, criticos e protagonistas, aliando as aprendizagens no per-
curso escolar, em suas trajetdrias com os seus respectivos projetos de vida, néo
s6 a um tempo longo de prazo, mas de igual modo para o presente momento em
suas decisoes e escolhas de forma mais assertiva. Para Moreira (2023),

Mapas conceituais sdo diagramas de significados, de relagdes
significativas; de hierarquias conceituais, se for o caso. Isso também
os diferencia das redes semanticas que ndo necessariamente se
organizam por niveis hierdrquicos e ndo obrigatoriamente incluem
apenas conceitos. Mapas conceituais também ndo devem ser
confundidos com mapas mentais que séo livres, associacionistas,
néo se ocupam de relagdes entre conceitos, incluem coisas que
ndo sdo conceitos e ndo estdo organizados hierarquicamente. Nao
devem, igualmente, ser confundidos com quadros sindpticos que
sdo diagramas classificatérios. Mapas conceituais ndo buscam
classificar conceitos, mas sim relaciona-los e hierarquiza-los
(Moreira, 2023, p.1).

De acordo com o exposto sobre desenvolvimento de competéncias e
habilidades que os estudantes precisam adquirir, cabe salientar que o Curriculo
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Paulista do Estado de Sdo Paulo estd aliado com a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), que deixa de forma explicita o conceito de competéncia,
sendo possivel compreender quais sdo as expectativas de aprendizagens para
todos os estudantes.

NaBNCC, competéncia é definidacomoa mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

Portanto, todas as areas envolvidas no curriculo trazem conjuntos de com-
peténcias e habilidades para cada nivel e etapa de ensino da Educacéo Bésica,
sendo que a modalidade de ensino de Educacéo Especial é transversal a toda
Educacao Basica, por isso € ofertado o AEE e este possibilita o desenvolvimento
de forma integral de seus estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial, do qual
fazem parte os estudantes surdos.

Diante da perspectiva atual a inclusdo escolar desses estudantes
nas classes comuns da Educagéo Basicaemigualdade de condi¢des
com as demais pessoas na comunidade em que vivem, é preciso
levar em consideragdo as demandas especificas de cada um deles
no contexto escolar. Para que tal objetivo seja alcangado, é preciso
criar possibilidades para que esses educandos desenvolvam suas
habilidades. Dessa forma, os contetidos curriculares devem ser
adaptados, considerando as especificidades de cada estudante,
respeitando, assim, as potencialidades e dificuldades individuais
- ritmos diferentes de aprendizagem - por meio de estratégias
diversificadas de ensino (Sdo Paulo, 2019, p. 40).

E preciso pensar, portanto, de acordo com essa perspectiva, na qual os
estudantes precisam desenvolver competéncias e habilidades, que esses possam
fazer uso de tal estratégia diversificada, como os mapas conceituais, para que seja
possivel uma melhor fixagdo de conceitos, organizagao légica do pensamento,
garantindo uma hierarquia estruturada de conhecimentos que possibilitam a
integragdo das partes para o todo e do todo para as partes de igual modo. Dessa
mesma maneira, é preciso observar, analisar e refletir sobre a possibilidade de seu
uso dentro do espago do AEE para o trabalho desenvolvido com estudantes surdos,
pois estes apresentam uma demanda especifica no contexto escolar, encontrando
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a equidade no processo de escolarizagdo por meio de praticas educativas que
celebrem e valorizem os ritmos e estilos de aprendizagem de cada um desses.

No AEE, os mapas conceituais e semanticos sao utilizados como recursos
visuais para promover a participagao ativa dos alunos surdos na construgéo do
conhecimento. De acordo com Mords, Langwinski, Kaminski (2021), como também
para Pimenta, Strobel, Maestri (2021), essas ferramentas possibilitam aos alunos
surdos a organizagao e a representagao dos conceitos de forma clara e acessivel,
facilitando a compreensao e a expressao linguistica.

Em consonancia com Pereira et al. (2021), os mapas conceituais sao recur-
sos que facilitam a aprendizagem e a compreensao dos conceitos por parte dos
alunos surdos. Eles permitem a organizagéo e a estruturagao das informacgdes,
favorecendo a construgdo de significados e o estabelecimento de conexdes
entre os conceitos.

Ao se analisar a respectiva reflexao sobre a questdo de equidade, estilos
e ritmos de aprendizagem, considera-se que o canal principal de acesso a infor-
magao para estudantes surdos é por meio da visao e de todo o seu sistema de
processamento visual. E preciso que haja a mediagdo por um signo linguistico
que possa ser representado por um objeto, um desenho, uma palavra, um sinal ou
um cdédigo linguistico estabelecido convencionalmente por um grupo de pessoas
como no caso da Libras.

No momento do AEE, em contraturno, o professor especializado e estu-
dantes surdos compartilham de uma mesma lingua, a Libras, que para esses
estudantes o canal visual é o de exceléncia primeira para a recepgéo de infor-
magcdes e estabelecimento de interagao, de experiéncias, justificando, entédo, que
a mediagéo linguistica seja primordialmente pela Libras, a qual sera estruturada
com base nos trés momentos do AEE e, no caso especifico deste trabalho, sera
o AEE de Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita, o qual
contempla o estilo de aprendizagem dos estudantes surdos, respeitando, assim,
suas singularidades como identidade, cultura e lingua.

Segundo Perlin (2015), o ambiente educacional deve, também, desempe-
nhar um papel importante na construgao da identidade surda dos estudantes,
promovendo a valorizagao da cultura e da lingua de sinais. Essa autora ressalta
a importancia do uso da Libras como lingua de instrugéo e interagédo nesse pro-
cesso de construcdo identitaria, e € por isso que a Libras é prioritaria no AEE,
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pois permite que os alunos surdos tenham acesso pleno ao conhecimento e
desenvolvam suas habilidades académicas.

Além disso, os mapas conceituais e semanticos também podem ser utiliza-
dos como apoio na tradugao e interpretagdo de conceitos, tornando o contetdo
mais acessivel para os alunos surdos (Pimenta; Strobel; Maestri, 2021). Essas
ferramentas permitem uma representagao visual do conhecimento, favorecendo
a compreensao e a expressao linguistica, além de promover a participagao ativa
dos alunos na construgdo do conhecimento.

A esse respeito:

[..] compreende-se que os mapas conceituais sdo instrumentos
potentes parainsergdo de alunos surdos nos processosde ensinoe
aprendizagem significativa, uma vez que com os mapas conceituais,
tornam-se mais faceis a percepgao e compreensdo de determinados
conceitos, pois, neles existem aproximagdes entre ameméria visual
easimagens (palavras) de ligagcdo que sdo apresentadas nos mapas
(Lobato; Bentes, 2017, p. 43).

Na tentativa de estabelecer um paralelo entre estudantes ouvintes e surdos
guanto ao uso no compartilhamento de mapas conceituais, é preciso destacar
gue os mapas conceituais e semanticos sdo ferramentas visuais utilizadas na area
da educagdo para auxiliar na organizagdo e representagdo de informagdes de
forma estruturada e hierarquizada. No contexto do AEE voltado para estudantes
surdos, essas ferramentas desempenham um papel relevante, promovendo a
compreensdo e a expressao linguistica de forma visual.

A APLICABILIDADE DOS MAPAS CONCEITUAIS NA EDUCAGAO
BILINGUE PARA SURDOS

E objetivo deste tépico evidenciar o uso e a aplicabilidade dos mapas
conceituais no AEE para surdos. A discussao apresentada aqui parte, como dito
na introdugéo, da experiéncia docente no AEE do primeiro pesquisador-autor
deste artigo. Desse modo, de inicio é preciso esclarecer que os mapas conceituais
descritos nesta seg¢do sdo exemplos e evidenciam possibilidades de desenvol-
ver um trabalho desde que levada em consideragao uma avaliagdo pedagdgica
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inicial das competéncias e habilidades dos estudantes surdos assim como os
seus interesses.

A aplicagdo dos mapas conceituais deve acontecer no espago do AEE
em contraturno, onde o perfil dos estudantes surdos deve ser especificado, ou
seja, caracterizado como, por exemplo, se é usudrio de Libras ou nao, se houve
atraso na aquisi¢do da linguagem, qual é o nivel linguistico, se é surdo oralizado
ou nao, pois a partir dessas informagdes é possivel dar uma qualidade maior
ao trabalho e, consequentemente, melhores experiéncias, vivéncias, interagdes.
Partindo da caracterizagéo dos estudantes surdos, é possivel que o professor do
AEE escolha quais sdo as estratégias mais adequadas no processo de mediagao
linguistica bilingue.

Inicialmente, para o trabalho com mapa conceitual e semantico, é utilizado
como referéncia um foco de interesse em comum pelos estudantes surdos, garan-
tindo que o nivel de atengéo seja maior. Abaixo, é possivel ver a apresentagéo de
um modelo de mapa conceitual e semantico elaborado para a realizagdo do AEE
para surdos, utilizando-se da mediacéao linguistica sinalizada.

Figura 2 - Mapa conceitual: Automével

AUTOMOVEL : QUALQUER VEiCUI.O, MOVIDO A MOTOR DE E)(PLOS.EO, GERALMENTE DE
QUATRO RODAS, QUE SE DESTINA AO TRANSPORTE DE PASSAGEIROS OU CARGA.

Fonte: Os autores (2024)
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Para um trabalho com este tipo de mapa conceitual e semantico, é impor-
tante que sejam relacionados habilidades, contelidos e objetivos adaptados ao
nivel linguistico de estudantes surdos com atraso na aquisi¢édo de linguagem e,
consequentemente, ao processo de aprendizagem, além das experiéncias prévias
com a leitura e escrita do portugués, pelo que se depreende do Quadro 1a seguir.

Quadro 1 - Proposta de referencial curricular para o ensino de Lingua Portuguesa

Habilidades: Contetdos: Obijetivos:

Observar o uso de frases estrutu-
radas S-V-O;

Escrever, em Portugués escrito, frases
simples com a estrutura gramatical

Frases simples estruturadas grama-
ticalmente com S-V-O.

(Sujeito- Verbo- Objeto) com sentido
motivadas por imagens a partir da
observagdo de um mapa conceitual
e semantico.

Compreender a estrutura gramatical
bésica de frases da Lingua Portu-
guesa;

Reconhecer a estrutura gramatical

S-V- O;

Utilizar de forma adequada a estru-
tura S-V- O na produgéo de frases no
aprendizado da Lingua Portuguesa
como L2 para surdos.

Fonte: Adaptado de Ministério da Educagao DIPEBS/SEMESP (2021)

Para um mapa conceitual como o apresentado na Figura 2, implica realizar
procedimentos didaticos para a atividade com o levantamento de conhecimentos
prévios acerca do tema “Meios de transporte” e os seus usos no cotidiano; em
seguida, partindo das habilidades, conteldos e objetivos propostos como no
Quadro 1, pode ser entregue uma folha com o mapa conceitual impresso para
gue cada estudante tenha a oportunidade de se expressar, comunicar e interagir
com e sobre o objeto de aprendizagem proposto.

No processo de mediagéo linguistica Libras-Portugués, podem ser utili-
zadas as estratégias denominadas “sanduiche” e “encadeamento” para estimu-
lar a consciéncia datilolégica e a consequente memorizagédo dos substantivos
apresentados no mapa conceitual e estabelecimento de relagdes, conceitos e
significados. Na estratégia “sanduiche”, o professor realiza um sinal, logo apds faz
a datilologia da palavra e repete o sinal realizado; ja para a estratégia do “encadea-
mento”, o professor apresenta aimagem de um objeto, faz o sinal do objeto, realiza
a datilologia da palavra e em seguida escreve a palavra e traduz para a Libras.

A mediagdo linguistica bilingue possibilita uma anélise e reflexao sobre os
aspectos que compdem a gramaética da Libras enquanto modalidade viso-espa-
cial-corporal em contraste com a Lingua Portuguesa, de modalidade oral-auditiva,
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portanto diferentes. Na continuacéo, pode ser apresentada, a partir de uma imagem,
uma frase estruturada de acordo com a sintaxe na Libras (objeto-sujeito-verbo),
que apresenta aspectos de simultaneidade, como em “ARVORE CARRO BATER”,
e de acordo com a Lingua Portuguesa, que apresenta uma estrutura linear (sujei-
to-verbo-objeto), sendo “O carro bateu na arvore”.

Figura 3 - Colisdo de carro com arvore

Fonte: Freepik (2024)*

De acordo com a proposta apresentada e andlise das estruturas gramaticais
por meio da frase sinalizada na Libras e escrita na lingua portuguesa para leitura,
os estudantes surdos poderiam perceber que se trata de linguas de modalidades
diferentes e que é preciso se apropriar gradualmente da Libras, visto que traz um
conforto linguistico para eles, e da leitura e escrita da Lingua Portuguesa, que
estd amplamente circulando nos meios de comunicacao, interagdo, nas midias
sociais e na sociedade brasileira pela maioria da populagéo falante da lingua
portuguesa, sendo possivel refletir sobre aspectos identitarios e culturais das
comunidades surda e ouvinte relacionados as suas respectivas linguas, segundo
esclarece Quadros (2021) abaixo.

4 Disponivel em: https://br.freepik.com/vetores-premium/ilustracao-em-vetor-de-cor-de-icone-de-acidente-de-
-carro_34563650.htm. Acesso em: 21jun. 2024.
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[..] Os sereshumanos usam suas linguas para conversar com outras
pessoas, para informar, para persuadir e por simples prazer. Isso
acontece em quaisquer linguas, independentemente das modalidades
nas quais se apresentam. O mais incrivel é que isso estd dentro das
pessoas, elas usam a lingua para diferentes fins de forma coletiva,
ou seja, de tal forma que possam ser compreendidas umas pelas
outras. Isso é possivel, exatamente porque a base dessas linguas
estd calcada em uma gramética (Quadros, 2021, p. 22).

O trabalho com os mapas conceituais e semanticos na educagao bilingue
no AEE para surdos pode abranger desde os mais simples até os mais com-
plexos, garantindo assim uma progressao nos niveis de compreensao, ou seja,
consequentes graus de abstragao, enriquecendo o processo educacional e a
ampliagao das competéncias e habilidades dos estudantes, assim exemplificado
pela Figura 4 a seguir.

Figura 4 - Mapa conceitual: Tipos de leite, derivados e beneficios a satude

MAPAS CONCEITUAIS

DANONINHO

*
Pt

b
CABRA
AN

Fonte: Apostila do Método Letronico - IEEL (2022)°

5 Alfabetizagdo bilingue de estudantes surdos: método letronico. Instituto de Educagédo de Ensino de Libras - IEEL.
Natal/Rio Grande do Norte, 2022 (publicagdo nédo paginada).
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Esse mapa conceitual da Figura 4 foi montado a partir da concepgao do
método letronico cunhado por Pimenta, Strobel e Maestri (2021), a partir de suas
experiéncias e conhecimentos como educadores surdos. Os préprios autores
explicam tal conceito:

Em que constitui o Método Letronico? E um projeto de pesquisaem
andamento. Esta metodologia de alfabetizagao bilingue é utilizada
pela escola-modelo bilingue de surdos americana, adaptada para
a realidade brasileira. O termo letronico foi cunhado por meio da
jungdo do prefixo ‘letr; de letra e o sufixo ‘nico; de énfase, a fim
de evidenciar as letras visuais que sédo a base do nosso método de
alfabetizagdo bilingue dos estudantes surdos brasileiros. (Pimenta;
Strobel; Maestri, 2021, p.246).

E possivel analisar, com base na apresentacdo do mapa conceitual mos-
trado na Figura 4, uma organizagdo de ideias, conceitos e informagdes de modo
esquematizado, que pode ser utilizado para trabalhar tanto a alfabetizagdo
bilingue Libras-Portugués quanto a disciplina de Ciéncias ou outras areas do
conhecimento de forma interdisciplinar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa, de acordo com os objetivos especificos propostos,
conceituou, logo na primeira segéo deste artigo, o AEE para surdos como sendo
um servigo complementar amparado pela Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva Inclusiva, além de sua organizagdo segundo os trés momentos
pedagdgicos diferentes do AEE para surdos.

Na segunda secéo, foram abordadas contribui¢des sobre o uso pedagé-
gico dos mapas conceituais como estratégia pedagdgica para o trabalho com
estudantes, visando o desenvolvimento de competéncias e habilidades em uma
perspectiva inclusiva, ou seja, caracterizando uma possibilidade, uma ideia, para
um efetivo trabalho no AEE da educagéo bilingue para surdos.

Finalmente, a terceira segéo deste trabalho se encarregou de dar enfo-
que na aplicabilidade dos mapas conceituais na educagao bilingue para surdos
com o propdsito de contribuir, a partir da experiéncia do pesquisador-autor,
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para uma andlise e reflexdo sobre a utilizagdo dos mapas conceituais no servigo
pedagdgico do AEE.

Portanto, os mapas conceituais e semanticos sdo considerados, conforme
aponta o referencial tedrico deste trabalho, um dos recursos valiosos no contexto
do AEE para estudantes surdos, pois contribuem diretamente para a aprendi-
zagem significativa, pois facilitam a compreenséo, a organizagdo e a expressao
de ideias, além de promoverem a participagéo ativa dos alunos na construgao
do conhecimento.
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RESUMO

O estudo objetivou avaliar o Curso Braille Basico - uma abordagem pratica com
o uso de tecnologias assistivas, ofertado a distancia, pelo Laboratério de Pesqui-
sas e Desenvolvimento em Tecnologias Assistivas da Universidade Federal do
Rio de Janeiro tendo em vista o alcance dos seus objetivos. Construiu e validou
instrumento, a partir de Silva et al. (2014), contendo 31 itens e apoiando-se na
abordagem centrada em objetivos. A aplicagao se fez junto aos 380 concluintes
da quarta turma, no ano 2017, obtendo-se resposta de 120 cursistas. Os resultados
mostram julgamentos positivos quanto: aos conhecimentos adquiridos sobre a
Histéria do Braille e sobre as tecnologias e ferramentas assistivas envolvidas
- 0 Braillendo e o Braille Fécil; a postura pedagdgica da equipe de tutoria, cujo
feedback fomentou a aprendizagem dos cursistas, beneficiando, provavelmente,
o seu proximo desempenho profissional; @ adequagdo do material didatico ao
contelido, concorrendo para a assimilagdo dos temas didaticos; a navegabi-
lidade do ambiente virtual de aprendizagem e a facilidade de acesso. A partir
das fragilidades do Curso, propuseram-se, especialmente, as recomendagdes: a
producdo de videos e tutoriais que viabilizem a apropriagdo das caracteristicas
técnicas das impressoras Braille; a focalizagdo do conteldo relativo a formatacgéo
de textos em Braille; e a elaboracdo de sugestdes, que estimulem o desenvolvi-
mento de atividades praticas consoantes as necessidades de alunos cegos em
salas de aula hibridas.

Palavras-chave: Sistema Braile, Educacao Inclusiva, Tecnologia Assistiva.
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A TITULO DE INTRODUGAO, A DEFICIENCIA VISUAL: DO ESTIGMA
A DEMANDA DE RESPOSTAS

Até o século XVII, em especial na drea da Educag&o, era comum o abandono
de pessoas com deficiéncia, sob a alegagédo de serem um castigo divino ou um
peso social. Além do abandono, essas pessoas também sofriam com a estigma-
tizagdo, a marginalizagdo e, muitas vezes, a eliminagdo (BORGES, 2009; GARCIA,
2010; FERNANDES, SCHLESENER; MOSQUERA, 2011). Quando acolhidas, eram
submetidas a protecéo assistencialista (GARCIA, 2010).

Na Roma Antiga, e com a permissdo do Estado, nobres e plebeus sacrifi-
cavam filhos nascidos deficientes, enquanto em Esparta, criangas nascidas com
limitagdo fisica, sensorial ou mental eram langadas ao mar ou em precipicios. O tra-
tamento dado aos deficientes visuais ndo diferia disso: na Antiguidade, se cegas,
as criancas eram rejeitadas ou sacrificadas, por possuirem malignidade ou por
virem a se tornar adultos improdutivos. Na india do século XIl a.C., o Cédigo Manu
(RULLI NETO, 2002 apud SILVA, 2010, p. 17), a partir do artigo 612, restringiu o
direito a heranga para as pessoas que nasciam com algum tipo de deficiéncia.

No século VI, houve um avanco social importante diante da problema-
tica: o Concilio da Calcedonia aprovou a determinagdo de que bispos e parocos
deveriam ter a responsabilidade de organizar e prestar assisténcia aos pobres
e enfermos de suas comunidades. Mais adiante, ja na Idade Média, séculos V e
XV, os locais destinados ao atendimento a doentes e deficientes, controlados e
mantidos por senhores feudais, tiveram dificuldades para atender a demanda
local, em consequéncia do surgimento de epidemias e doengas graves pouco
conhecidas (GARCIA, 2010).

O Renascimento favoreceu ao homem descobrir-se como homem e reafir-
mar tudo que era humano (SILVA, 1986). Pautada em principios que se referiam a
origem, a natureza e ao destino do homem (NOGARE, 1975 apud MARANDOLA
JUNIOR, 2010), a filosofia renascentista, sob o manto do Cristianismo, possibilitou
ao mundo europeu reconhecer o valor humano, isento dos dogmas e das cren-
dices que permearam a ldade Média (GARCIA, 2010). O novo modo de pensar
alterou a vida da imensa legido de pobres, enfermos e marginalizados (SILVA,
1987), muito embora os cegos continuassem sendo vistos sob concepgdo mistica.
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Nesse periodo, locais destinados ao atendimento de pessoas com deficiéncia
surgiram na Europa (GARCIA, 2010).

No Brasil, o cendrio nao diferiu do resto do mundo: quando nao eliminadas,
as criangas deficientes eram abandonadas em lugares repletos de bichos que,
muitas vezes, as matavam ou as mutilavam. Em 1726, houve importante avango
no trato das criangas deixadas nas rodas dos expostos, quando a Igreja passou
a prestar assisténcia, fornecendo aos pequenos abandonados alimentacao,
educacdo e outros cuidados (JANNUZZI, 2004). A Constitui¢ao Brasileira, nossa
lei maior, ainda hoje, assegura aos indigenas o direito a pratica do infanticidio -
assassinato de bebés que nascem com algum problema grave de salde-, uma
vez que o grupo o considera como sendo um gesto de amor, capaz de proteger
e evitar que as criangas cresgam e sofram dificuldades de adaptacgao e vivéncia
(G1 FANTASTICO, 2014).

Grandes movimentos sociais eclodiram na sociedade mundial, em prol da
inclusdo dos deficientes: nos Estados Unidos, foi assegurada moradia e alimentacéo
para os veteranos da Guerra de Secessao (1861-1865), que tivessem se tornado
deficientes; também nos Estados Unidos e em paises europeus, foram criados
programas e centros de treinamento e de assisténcia para os novos necessitados
das Grandes Guerras. Em 1945, o Welfare State ou Estado do Bem-estar motivou
vérios paises a implementar e financiar programas e agdes sociais, objetivando
o combate a escassez de alimentos e de oportunidades, a doenca, a ignorancia,
a miséria e a ociosidade (OUTHWAITE; BOTTOMORE, 1996).

Até o século XIX, pessoas cegas ndo conseguiam sobreviver, sem o apoio
da familia, da Igreja ou do Estado. Os que alcangavam proje¢ao social, na maio-
ria das vezes, pertenciam a nobreza ou a burguesia emergente, como Homero,
Milton, Braille (BORGES, 2009). Tentativas, no periodo, permitiram a pessoa
cega ler e escrever, por meio do tato, formas de leitura e/ou escrita tatil que
foram experimentadas, a exemplo: a) das letras formadas com ripas de madeira,
contendo pequenos pregos que serviam de apoio a fios ou arames estendidos;
b) dos caracteres, desenhados em folha de metal maledvel; c) da representagdo
das letras em baixo-relevo; e d) da criagdo de relevo em papel umedecido, argila
e outros materiais (LEMOS, 2000 apud BORGES, 2009). William Moon (1818-1894)
e William Bell Wait (1839-1916) criaram, respectivamente, os alfabetos tateis,
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Moon Type, primeiro alfabeto de leitura pratica, e o New York Point, amplamente
adotado nos Estados Unidos, antes do Sistema Braille.

Grande revolugao na drea educacional ocorreu com o surgimento do Sistema
Braille, desenvolvido na Franga, por Louis Braille, em 1825, e utilizado, por alguns
anos, na Institui¢cdo Real dos Jovens Cegos, em Paris (BORGES, 2009). José Alvares
de Azevedo, brasileiro nascido cego e filho de familia economicamente favorecida,
realizou seus estudos naquela Instituicdo e trouxe para o Brasil o método desen-
volvido por Braille, tornando-se o primeiro professor desta metodologia no pais.
Tendo como aluna Adélia Sigaud, filha do Dr. Francisco Xavier Sigaud - médico
da Corte Imperial -, José Alvares de Azevedo pdde apresentar a Dom Pedro Il a
ideia de criar uma escola para cegos, no Rio de Janeiro, semelhante a de Paris,
onde estudara. O pleito foi encaminhado a Assembleia Geral Legislativa que, por
meio do Decreto Imperial no. 1.428, de 12 de setembro de 1854, foi autorizado
(BORGES, 2009), passando a escola a ser chamada posteriormente de Instituto
Benjamin Constant (BRASIL, 1854).

A ultima década do século XX trouxe grandes contribui¢des para a Edu-
cacdo Inclusiva, considerando-se, especialmente, as decorrentes da Conferéncia
Mundial de Educagéo para todos (1990); da Declaragao de Salamanca (1994) e da
Convencgéo da Guatemala (1999). Desde entéo, transformacgodes significativas se
refletiram nas politicas e praticas ligadas a deficiéncia, no que tange ao processo
educativo, a formacéo de escolas e a capacitacdo de educadores (NAKAYAMA,
2007). Seguindo essas transformagdes, o Brasil criou legislagdes educacionais
compativeis com as novas demandas e tendéncias pedagdgicas, a exemplo da:
a) Resolugdo CNE/CEB ne° 2, de 11 de setembro de 2001 (BRASIL, 2001) - que
instituiu diretrizes nacionais para a Educagao Especial, na educagéo basica, e
atribuiu a escola a incumbéncia pelo atendimento educacional de qualidade; e
b) Portaria Normativa do MEC no. 13, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007) - que
conferiu ao Estado a responsabilidade de aparelhar as salas de escolas publi-
cas, com equipamentos e ferramentas tecnoldgicas de acessibilidade e apoio a
inclusdo escolar.

Ao apoiar e ratificar a Convengao da ONU sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, com for¢a de Emenda Constitucional (BRASIL, 2009), o Minis-
tério da Educacdo langou a Politica Nacional de Educagéo Especial, na perspec-
tiva da Educacéo Inclusiva (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008), originando o
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Atendimento Educacional Especializado - servigo da Educacéo Especial capaz
de identificar, elaborar e organizar essas salas, que receberam a denominagéo de
salas multifuncionais, equipadas com recursos pedagdgicos e recursos de aces-
sibilidade, compativeis com as necessidades de aprendizagem dos alunos. Neste
contexto, a capacitagao de professores se converteu em importante desafio a ser
enfrentado pelo Ministério e pelas escolas, onde as salas multifuncionais foram
implantadas. Era necessario capacitar os professores para atuarem nesse novo
contexto, uma vez que, alegavam ter pouco preparo para atender as necessida-
des de aprendizagem de alunos com deficiéncias (CARVALHO, 2005; PLESTCH;
GLAT, 2007; GLAT et al., 2011).

O fato de (a) o Programa de Salas Multifuncionais, criado em 2007 (BRA-
SIL, 2007), requerer professores habilitados para o uso de tecnologias assistivas,
de apoio aos alunos cegos (MINISTERIO DA EDUCAGCAOQ, 2008), e de (b) os
profissionais de Educagao ndo se sentirem aptos para atuar junto ao segmento,
levou o MEC a firmar parcerias com diversas instituicdes de ensino visando a
capacitagcao do docente na educacao basica.

Em 2014, o Laboratdrio de Pesquisas e Desenvolvimento em Tecnologias
Assistivas, da UFRJ, ao ser convidado a participar dessa iniciativa, criou o Curso
de Braille - uma abordagem pratica com o uso de tecnologias assistivas, destinado
ao segmento dos docentes atuantes em salas multifuncionais oficiais. Em 2015,
0 publico interessado se expandiu e passou a incluir também servidores técni-
co-administrativos, dedicados a outros niveis e setores educacionais ligados ao
atendimento de alunos, o que repercutiu sobre o contetdido do Curso. Ao término
das quatro turmas oferecidas, as avaliagdes discentes indicaram a necessidade
de se rever a estrutura do Curso, quanto a carga hordria, o que favoreceu o seu
desmembramento em dois niveis - basico e avancado.

Desde 2017, novas questdes tém ocupado a Coordenagéo do Curso, exemplos:
Até que ponto os objetivos do Curso estédo sendo alcangados? Em que medida o
Curso tem atendido aos anseios dos envolvidos e interessados? A formag&o pro-
posta pelo Curso tem se mostrado Util para a pratica dos concluintes? A estrutura
do Curso, desenhada em dois niveis, tem sido percebida como suficiente para a
qualificagdo do alunado?

Na expectativa de contribuir para minimizar inquietacdes institucionais,
o estudo se propds a avaliar, segundo a opinido de concluintes, o Curso Braille
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Basico - uma abordagem pratica com o uso de tecnologias assistivas, quanto ao
alcance dos seus objetivos. As razdes que justificaram a iniciativa apoiaram-se,
basicamente, em trés argumentos: (a) a UFRJ acha-se comprometida com a meta
do Plano Nacional de Educagéo (BRASIL, 2015), que aspira 0 amplo Atendimento
Educacional Especializado, em nivel da educagéo bésica, até 2024; (b) o continuo
aprimoramento do Curso pode contribuir para a qualificagéo da prética docente
desenvolvida junto aos alunos; (c) a melhor qualificagdo do Curso, alcangada a
partir de avaliaces e pesquisas, pode motivar o Estado a maximizar investimentos
publicos, nessa drea, garantindo relacéo equilibrada entre a oferta e a demanda
dos interessados.

CURSO BRAILLE, O OBJETO DA AVALIAGAO

O Curso Braille - uma abordagem pratica com o uso de tecnologias assis-
tivas - foi criado e é ofertado no formato online, pelo Laboratério de Pesquisas
e Desenvolvimento em Tecnologias Assistivas, da UFRJ, vinculado ao Instituto
Tércio Pacitti, antigo Nucleo de Computacéo Eletrdnica, do Centro de Ciéncias
Matematicas e da Natureza, da UFRJ.

Fundado em 1967, o Instituto se ocupa do ensino, da pesquisa e da extensao,
em nivel da formagéo graduada e pds-graduada, e, no que tange ao desenvol-
vimento de ferramentas tecnoldgicas, ligadas as tecnologias assistivas, tem se
projetado no Brasil e em paises de lingua portuguesa (UNIVERSIDADE FEDE-
RAL DO RIO DE JANEIRO, [2018]), sendo a sua primeira grande contribuigéo a
criagdo do DOSVOX, em 1993: “sistema para microcomputadores da linha Personal
Computer, que se utiliza de sintetizador de voz na comunicagdo com deficientes
visuais, garantindo-lhes alto grau de autonomia” (FAUSTINO, 2018, p. 19).

Em 2014, por solicitagdo do MEC, o Laboratdrio passou a ofertar o Curso
de Braille, na drea das tecnologias assistivas, destinado a professores da rede
publica, visando a capacitagao no atendimento aos estudantes com deficiéncia
visual. Outros cursos j& vinham sendo oferecidos, sempre na drea de acessibilidade,
em paralelo ao desenvolvimento de novas tecnologias e ferramentas assistivas
para o favorecimento cognitivo de cegos e deficientes motores, como a criagcdao
de livros digitais sonoros, jogos pedagdgicos, automatizagdo da produgéo musical
mediada por Braille, e cursos para profissionais (FAUSTINO, 2017).
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O Curso Braille incorporou dois programas desenvolvidos pelo préprio
Laboratério: o Brailendo, que promove o uso do Braille de forma simples, e
o Braille Facil que, ao proceder a conversdo de textos convencionais, para o
Sistema Braille, possibilita a sua impressao. Objetivando promover a aquisi¢ao
de conhecimentos basicos em Braille, aplicdveis as disciplinas curriculares da
educacdo bdésica, o Curso foi ofertado na modalidade a distancia, permitindo
atender grande nimero de interessados, dispersos geograficamente no pais, e
romper com as limitagdes orgamentdrias do Governo Federal, impeditivas a oferta
presencial (FAUSTINO, 2017).

Inicialmente, o Curso foi projetado para ser oferecido com 90 horas/aula,
por um periodo aproximado de cinco meses, e era composto por nove disciplinas
ou unidades modulares, antecedidas por uma semana de ambientacgdo. Esses
mddulos abordavam os seguintes temas: Um panorama sobre a Histéria do
Braille; O Alfabeto e a Escrita de Palavras Simples; Impressao Braille Computa-
dorizada: Braille Facil; Escrita Braille: Acentos, Pontuagdo e Simbolos Especiais;
Regras e Diretrizes da Formatagao Braille; Nocoes de Braille Abreviado; Braille
Matemaético Basico; Nog¢des de Musicografia Braille; Criagdo de ilustragdes Tateis.
Segundo Faustino (2020, p. 28),

Apesar da escassez de aporte financeiro para divulgar o Curso,
2.139 professores interessaram-se em participar da primeira edi¢ao,
superando tanto as expectativas do MEC quanto as possibilidades
de atendimento do Ndcleo de Computagéo Eletronica da UFRJ.
Diante do elevado nimero de inscritos e da determinagédo do MEC,
decidiu-se atender 500 professores, lotados em salas multifuncionais
de escolas publicas, cadastrados ou ndo no Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

A impossibilidade de contar com tutores habilitados no cédigo Braille, para
atender a extensa demanda de interessados, fez com que se adotasse a metodo-
logia do Massive Open Online Course (MOOC), assegurando ao Curso estrutura
de aprendizagem flexivel. Este projeto piloto, parceria entre o MEC e o Nucleo de
Computagao Eletronica, ndo se converteu em curso regular. A metodologia MOOC
ndo foi bem aceita pelos alunos e professores, que sentiram a falta de tutores
acompanhando o aprendizado. A segunda turma oferecida teve a participagao
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de dois servidores da UFRJ, o que possibilitou implementar, na turma seguinte,
o modelo a distdncia com acompanhamento de tutores.

Em fins de 2014, mesmo diante das restrigdes dos investimentos oficiais, o
Laboratério decidiu continuar a oferecer o Curso com nova roupagem, Revisées no
planejamento didatico do Curso alteraram algumas caracteristicas, principalmente
em sua estrutura. A carga horaria passou a ter um total de 120 horas, possibi-
litando enfatizar a complexidade do contelido dos mdédulos Braille Matematico
Basico, Nog¢des de Musicografia Braille e Criagao de llustragdes Téateis. A nova
metodologia atribuiu, aos tutores habilitados, o acompanhamento da evolugdo
das aprendizagens individuais. A avaliagédo deixou de ser somativa e modular,
com nota minima de 7,0, e passou a formativa com nota correspondente a média
aritmética das notas obtidas.

Em 2016, a terceira turma experimentou a nova configuragédo do Curso,
cujos objetivos de ensino eram:

Propiciar umaformagéo bésica (tedrica e pratica) da escrita Braille
na Lingua Portuguesa; promover a capacitagdo dos servidores
publicos no uso de tecnologias assistivas de apoio ao cédigo Braille;
capacitar servidores publicos no uso de softwares que auxiliem o
acesso dos deficientes astecnologias.(PROGRAMAS DE FORMAQAO
CONTINUADA DE SERVICOS PUBLICOS, [2017], p. 3).

Outras modificagdes foram implementadas: a) ampliagdo da grade curricular,
para privilegiar suficientemente o contetido programatico; b) oferta do Curso nos
niveis basico e avangado, com carga hordria de 120 horas/aula, cada, e antecedidos
por semana de ambientagdo. Do primeiro nivel, cujo publico-alvo passou a incluir
os servidores técnico-administrativos que prestavam atendimento a alunos com
deficiéncia visual, constaram as seguintes unidades modulares: Um panorama
sobre a Histdria do Braille; O Alfabeto e a Escrita de Palavras Simples; Impressao
Braille Computadorizada: Braille Facil; Escrita Braille: Acentos, Pontuagao e Sim-
bolos Especiais; Atividade Desafio Facil; Regras e Diretrizes da Formatagao Braille;
Atividade Desafio Médio; Avaliacéo Final - Questiondrio Revisdo. E, do segundo:
Nogdes de Braille Abreviado; Braille Matematico Basico; Criagao de llustragdes
Tateis; Laboratério de Atividade; Nogdes de Musicografia Braille; Avaliagao Final.

Em 2017, o Ndcleo de Computagédo Eletronica, em parceria com a Pré-
-Reitoria de Extensao da UFRJ, por meio do Programa de Formagéo Continuada
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de Servidores Publicos (PROFOS), continuou a ofertar o Curso para servidores
publicos lotados em 6rgdos publicos federais, estaduais e municipais, e também
para os demais interessados no desenvolvimento das competéncias referidas
pelo Decreto 5.707, de 2006 (BRASIL, 2006).

A partir dessa parceria, o Curso foiincluido no Sistema de Informacéo
e Gestdo de Projetos (SIGProj), coordenado pelo MEC, que busca
auxiliar o planejamento, a gestéo, a avaliacdo e a divulgagdo dos
projetos de Extenséo, Pesquisa e Ensino, desenvolvidos e executados
pelas universidades brasileiras (SIGPROJ, [2018]).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem do estudo foi centrada em objetivos, tendo em vista avaliar
se os propdsitos do programa avaliado foram alcangcados (WORTHEN; SANDERS;
FITZPATRICK, 2004), o que concorreu para o seu aprimoramento. No caso,
duas questdes avaliativas foram estabelecidas: Até que ponto as contribuicdes
do Curso e a avaliagao das atividades realizadas atenderam as expectativas de
aprendizagem dos concluintes? Em que medida o material didatico, a mediagao
didatico-pedagdgica e o ambiente virtual de aprendizagem favoreceram as
aprendizagens individuais?

Para favorecer a coleta de dados junto aos egressos da 42, turma de con-
cluintes, do segundo semestre de 2017, o questionario foi o tipo de instrumento
selecionado. A analise de estudo, ocupado de avaliar a satisfagdo de professores
participantes de curso online, da Fundacéo CECIERJ (SILVA et al., 2014), favoreceu
a identificacd@o e o estabelecimento das categorias avaliativas relevantes para
esta avaliagao: a) contribuigdes do Curso; b) avaliagao das atividades do Curso;
c¢) material didatico; d) mediagdo didatico-pedagdgica; e e) ambiente virtual de
aprendizagem. As duas primeiras, com 13 indicadores, embasaram a construgéo da
resposta a primeira questao avaliativa; as demais, com 18 indicadores, a segunda.

O questionario elaborado expressou o objetivo do estudo, a sua estrutura
em blocos, os tipos de questdes e de respostas esperadas. Apds essa etapa, o
instrumento foi validado quanto a técnica (ELLIOT; HILDENBRAND; BERENGER,
2012) e ao contetdo (SOUZA; ALEXANDRE; GUIRARDELLO, 2017), em confor-
midade com a literatura.
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O total de 380 cursistas aprovados da turma de 2017 - ultima turma ofer-
tada até a ocasido do inicio da avaliagéo - foi convidado a participar do estudo.
Por néo terem atendido ao critério de inclusdo, os 110 cursistas restantes néo
foram contactados. O link de acesso ao instrumento, disponibilizado via Google
Docs, foi repassado aos egressos respondentes na mesma ocasido em que se
formalizou o convite a sua participacéo.

Quanto ao tratamento dos dados, os quantitativos foram organizados por
meio de tabelas e quadros - uma linguagem universal, clara e objetiva de rdpida
visualizagdo (PECA, 2014). Os dados qualitativos, relacionados as opinides pouco
favoraveis, passaram por andlises textual e tematica (SEVERINO, 2013), permitindo
a elaboracéo de sintese e o agrupamento das ideias centrais dos respondentes
segundo as categorias avaliativas do estudo.

RESULTADOS E CONCLUSOES

Servidores publicos de vérias esferas do Governo - incluindo professores
em exercicio em salas multifuncionais, profissionais de Educagao, Administragao,
Saude, Assisténcia Social, Seguranca Publica - e alunos da UFRJ formaram o
publico da edigdo do Curso, no 2° semestre de 2017. Quanto as caracteristicas
gerais, extraidas do banco de dados académicos do Laboratério de Pesquisas
e Desenvolvimento em tecnologias Assistivas da UFRJ, os 380 cursistas eram,
predominantemente: a) das regides Sudeste e Sul do pais, muito embora outras
regides geograficas também tivessem sido representadas; b) da faixa etaria
dos 40 aos 49 anos; ¢) do sexo feminino; e d) de nivel pés-graduado, em cursos
de especializagao.

Pouco menos de 30% dos cursistas (120, em 380) aceitaram participar da
avaliagdo, garantindo bom retorno de resposta (MARCONI; LAKATOS, 2005).
Para esse grupo, ndo foi possivel estabelecer caracterizagdo semelhante aquela
construida para os 380 cursistas, pois, para garantir o anonimato dos respondentes
do estudo, optou-se por ndo identificar seus instrumentos de resposta. Os resul-
tados da avaliagéo, apresenta dois a seguir, estdo organizados em conformidade
com as categorias avaliativas.
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Contribui¢des do Curso Braille Basico. Segundo a opinido dos respon-
dentes, as contribuicdes da formagao promovida pelo Curso Braille Basico séo
as que constam da Tabela 1.

Tabela 1- Contribui¢des do Curso.

Niveis de julgamento
Contribuicao

Sim Em Parte Nao

1- Conhecimento quanto a Histdria de surgimento do Braille 120 - -
2 - Qualidade do conhecimento sobre o Braille 116 4 -
3 - Conhecimento quanto a utilizagdo de impressoras Braille 100 19 1
4 - Conhecimento quanto a formatagao de textos em Braille 104 15 1
5 - Conhecimento quanto ao uso de tecnologias assistivas no espago escolar m 7 2
6 - Elaboragéo de atividades préticas visando a interagdo e cooperagdo com 107 10 3
alunos no espaco escolar

7 - Atualizagdo de conhecimentos em relagdo as tecnologias assistivas nas T = -
dreas de atuacdo dos participantes

8 - Conhecimento quanto ao uso da ferramenta Braille Facil no espago escolar 12 6 2
9 - Conhecimento quanto ao uso da ferramenta Braillendo no espago escolar 12 7 1

Fonte: Faustino (2018).

Para 0s 120 cursistas, as contribui¢des do Curso foram bastante expressivas,
superando o percentual de 83,3%. A mais alta contribui¢do adveio do contelido
relativo a Histdria de surgimento do Braille (item 1-100%) e, sequencialmente, aos
conteldos relativos a: qualidade do conhecimento sobre Braille (item 2 - 96,6%);
atualizagdo de conhecimentos em tecnologias assistivas, na drea de atuagéo do
cursista (item 7 - 93,3%); conhecimentos que oportunizam o uso do Braille Facil,
do Braillendo (itens 8 e 9- 93,3%) e a outras tecnologias assistivas capazes de
integrar o espaco escolar (item 5 - 92,5%). Outras contribui¢cdes de destaque
que também se referiram a aquisicdo de conhecimentos disseram respeito as
atividades escolares praticas, cooperativas e interativas (item 6 - 89,2%), a for-
matacdo da escrita Braille (item 4 - 86,6%) e ao uso de impressora Braille (item
3 - 83,3%). De acordo com Faustino (2017, p. 33), “esses resultados mostram [...]
uma avaliacdo fortemente favoravel ao que o Curso disponibilizou em termos de
conhecimento sobre os diversos componentes do Braille".

Os percentuais de 15,8% a 3,3% foram identificados junto aos julgamen-
tos parciais, atribuidos desde o item 2 ao 9, sendo os mais elevados referentes
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a utilizacdo da impressora Braille (item 3 - 15,8%) e a formatagao de textos em
Braille (12,5% - item 4).

Em relagéo as sugestdes de aprimoramento do Curso, destacaram-se
a ampliagdo e/ou aprofundamento tanto do conteddo ministrado, quanto das
atividades praticas, voltadas para o uso das tecnologias assistivas. Também
se sugeriu a inclusdo de demonstracdes do uso de ferramentas e tecnologias
adequadas a clientela-alvo, além de situagdes didaticas aplicaveis ao contexto
do ensino, da aprendizagem e de vida dos alunos.

As sugestoes apresentadas pelos poucos cursistas (entre 1 e 3), que nao
tiveram as suas expectativas atendidas pelo Curso, foram incorporadas ao con-
junto das demais.

Atividades de aprendizagem. As avaliagdes do feedback fornecido aos
cursistas, durante as atividades didaticas, e da congruéncia entre os propdsitos
das avaliagdes e os objetivos do Curso sdo mostrados pela Tabela 2.

Tabela 2 - Avaliagao das atividades do Curso.

Niveis de julgamento

Contribuicao
Sim Em Parte Nao

10 - Fornecimento de feedback sobre a aprendizagem por parte da tutoria 13 6 1
11 - Contribui¢do do feedback para o ensino e a aprendizagem 14 6 -
12 - Contribuig&o do feedback para a atuagao profissional 15 5 -
13 - Coeréncia entre a avaliagao e os objetivos do Curso 13 7 -

Fonte: Faustino (2018).

Percentuais superiores a 94% revelaram que a avaliagdo dos dois aspec-
tos foi positiva, evidenciando: a) os ganhos decorrentes do feedback, para o
ensino e para a aprendizagem; b) a qualidade do trabalho realizado pela tutoria;
e c) o alinhamento entre as avaliacdes da aprendizagem e os objetivos propos-
tos para o ensino.

Apbs julgar os itens 10 e 11, no nivel parcial, o baixo ndmero de cursistas,
entre 5 (4,2%) e 7 (5,8%), sugeriu que o Curso: a) incorpore a ferramenta férum, para
fins de esclarecimento de duvidas; e b) avalie, também, se o modelo mediador da
comunicagao tutor-aluno é o mais adequado para favorecer a interagao entre eles.

Sem justificar o seu julgamento, um Unico respondente declarou que a
tutoria ndo forneceu feedback adequado a sua aprendizagem.
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Material didatico. A avaliagdo do material didatico do Curso consta da Tabela 3.

Tabela 3 - Avaliagao do material didatico do Curso.

Niveis de julgamento

Itens Na
“en _ ao tenho
Otimo Bom Regular Insuficiente X
como avaliar

14 - Adequacao do material didatico ao contetido 86 34 - - -
15 - Qualidade dos textos disponibilizados 79 40 1 - -
16 - Qualidade das imagens 67 53 - - -
17 - Qualidade dos videos 77 40 3 - -
18 - Clareza da linguagem 78 39 2 1 -
19 - Corregao da linguagem 67 51 1 - 1

Fonte: Faustino (2018).

Entre 117 (97,5%) e 120 cursistas julgaram ser 6tima ou boa a qualidade do
material didatico disponibilizado pelo Curso, para fins de estudo, evidenciando
ampla aprovacdo. Na opinido de 1 a 3 respondentes, embora adotem diversas
linguagens, a qualidade dos textos didaticos é regular, cabendo observar a clareza
e corregao textuais, aprofundar o contetdo relativo ao Cédigo Matematico Unifi-
cado Braille e explorar as possibilidades audiovisuais da linguagem videogréfica.

Mediacgéo didatico-pedagdgica. A atuagao da tutoria do Curso consta da Tabela 4.

Tabela 4 - Avaliagao da mediagéao didatico-pedagdgica do Curso.

Niveis de julgamento

Itens . Nao tenho
Otimo Bom Regular Insuficiente .,
como avaliar

20 - Comunicagao e interagdo com o tutor 83 35 1 1 -
21 - Objetividade das orientagdes da tutoria 78 38 2 - 2
22 - Clareza das orientagdes da tutoria 87 30 2 - 1
23 - Prontidé@o das respostas da tutoria 77 36 4 1 2
24 - Incentivo dado a estudos complementares 75 41 3 - 1
25 - Valorizagdo das atividades desenvolvidas 75 M 3 - 1
26 - Interagéo entre os cursistas 55 55 7 - 1

Fonte: Faustino (2018).

Os percentuais representativos dos julgamentos étimo e bom, quanto ao
trabalho da tutoria, superaram a 91,7%. Em contraponto, os mesmos aspectos
receberam de 1a 7 julgamentos regulares, que apresentaram as seguintes reco-
mendagoes: garantir a comunicagdo multidirecional entre tutores e cursistas;
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promover atividades didaticas coletivas, colaborativas e interativas; encurtar o
tempo de resposta do tutor para suprir a necessidade de orientagdo do cursista;
incentivar o estudo complementar do cursista bem como valorizar os seus pro-
gressos de aprendizagem.

Dois Unicos itens foram avaliados como insuficientes, por um cursista, que
nao se sentiu apto para julgar a atuacéo do tutor.

Ambiente virtual de aprendizagem. O desempenho do ambiente virtual
de aprendizagem é ilustrado a partir da Tabela 5.

Tabela 5 - Avaliagao do Ambiente Virtual de Aprendizagem do Curso.

Niveis de julgamento

ltens Né&o tenho

Otimo  Bom Regular Insuficiente -
como avaliar

27 - Agenda da programacao de atividades 72 46 - 1 1
28 - Facilidade de navegagéo 75 43 2 - -
29 - Comunicagdo assincrona 63 52 4 - 1
30 - Disponibilidade de acesso 76 42 2 - -

31 - Interag@o entre cursistas em resposta as

2 2 4
demandas do Curso %9 5 3

Fonte: Faustino (2018).

A avaliacdo positiva do ambiente virtual de aprendizagem superou o
percentual de 92,5%. No caso, o julgamento regular, conferido por 2 a 4 cursis-
tas, correspondeu a percentuais baixissimos diante do nimero de responden-
tes. As sugestdes apresentadas para aprimoramento do Curso, no tocante ao
papel possivel de sua plataforma, foram: intensificar o acompanhamento dos
cursistas assincronamente e valorizar a sua participagdo; monitorar e atribuir
valor a cooperagdo entre os cursistas, tendo em vista os ganhos de aprendizagem;
rever a navegabilidade do ambiente virtual.

Apds registrar julgamento insuficiente, trés dos respondentes fizeram
sugestdo coincidente aquela que consta do item 31, do Quadro 5, bem como
aqueles cursistas que declararam nao ter condigao de avaliar o referido item.

Em relagdo as conclusdes, foram estabelecidas com base nas respostas as
questodes avaliativas. Em relagdo a primeira questdo avaliativa - "Até que ponto
as contribui¢cdes do Curso e a avaliagao das atividades realizadas atenderam
as expectativas dos concluintes”? -, pode-se afirmar que o Curso Braille Basico
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atendeu de forma absolutamente favoravel a esses dois aspectos. No que tange
as contribuicdes, destacaram-se: o conhecimento construido sobre a Histéria do
Braille; a qualidade do conhecimento construido em torno da escrita Braille; a
atualizagdo de conhecimentos relativos as ferramentas e tecnologias assistivas,
especialmente desenvolvidas para o ensino e a aprendizagem de pessoas cegas.
Com isso, evidenciaram-se ganhos na qualificacdo dos cursistas, que puderam
redimensionar suas compreensoes tedricas e capacitagdes praticas, para redi-
mensionar o préprio trabalho. Quanto a avaliagéo das atividades, ficou eviden-
ciada a relevante contribuicdo da tutoria que, a partir de feedback significativo,
beneficiou o ensino, a aprendizagem e as préximas atuacdes dos profissionais.

No que tange a resposta da segunda questao avaliativa - "Em que medida
o material didatico, a mediacdo didatico-pedagdgica e o ambiente virtual de
aprendizagem favoreceram as aprendizagens individuais?” -, pode-se afirmar
que o maior atributo de qualidade do material didatico é a sua adequacéo ao
conteldo do Curso, evidenciando favorabilidade a aprendizagem individualizada;
os atributos linguisticos, empregados durante a mediagao dos tutores (clareza,
simplicidade, objetividade e precisdo), ndo s6 contribuiram para a aprendizagem
autébnoma dos cursistas, mas ainda valorizaram a produgdo académica disponi-
bilizada para estudo e incentivaram a busca de formagdes complementares; a
plataforma de ensino, por sua vez, facilitou a navegagao dos cursistas no ambiente
virtual, bem as suas comunicagdes e interagdes com seus pares.

Considerando os menores desempenhos obtidos pelo Curso Braille Basico,
na avaliagdo, e a experiéncia de Faustino (2017) junto a Coordenagéo do Curso,
destacam-se as principais recomendacgdes apresentadas pela avaliagdo: acres-
centar contelido sobre as impressoras Braille, detalhando o seu uso a partir de
videos; enfatizar o contelido relativo a formatagao e impressao de textos em Braille;
e acrescer sugestdes de atividades praticas no espaco escolar, considerando a
presenca dos alunos em salas hibridas.

Outras recomendacdes destacaram a necessidade de o Curso: estabe-
lecer a pronta resposta as solicitacdes dos cursistas; criar atividades de ensino
favordveis a comunicacao interativa entre as partes; explorar as possibilidades
didatico-pedagdgicas das linguagens midiaticas incorporadas; instituir o férum

ndo sé como ferramenta de ensino aprendizagem, destinada a sanar dividas e
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incentivar discussdes tematicas, mas também como instrumento de avaliagdo
da aprendizagem.
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RESUMO

O presente documento tem como escopo analisar a conjuntura relativa ao Trans-
torno do Espectro Autista (TEA), caracterizado conforme delineado pela American
Psychiatric Association, por manifestagdes de debilitagdo em aspectos sociais e
comunicacionais, bem como pela recorréncia de comportamentos e interesses
de natureza repetitiva e estereotipada. A contenda juridica e social acerca dos
direitos dos sujeitos acometidos por TEA no Brasil e no cendrio global evidencia
uma clivagem entre vertentes que advogam por intervencdes de cunho curativo
e aquelas que priorizam o desenvolvimento de estratégias voltadas para a inclu-
sao social desses individuos. Este estudo visa elucidar as normativas juridicas
vigentes no Brasil que dispdem sobre os direitos especificos dos individuos com
TEA, empregando para tanto uma metodologia de revisdo narrativa da literatura,
a qual permite a compilagao e sintese de dados relevantes para a elucidacéo da
tematica em questdo. Os achados revelam que a consolidagdo dos direitos dos
autistas no Brasil decorreu primordialmente do ativismo de pais e responsdveis,
ganhando impeto com a emergéncia de movimentos sociais em Sado Paulo na
década de 1980. A partir do ano de 2012, foi oficialmente reconhecido o direito dos
autistas a inclusdo nas politicas publicas destinadas as pessoas com deficiéncia,
fomentando sua participagao efetiva em iniciativas de integracao laboral, educa-
cional e de acesso a saude. Infere-se, portanto, que a garantia desses direitos é
suscetivel a revés em fungéo das oscilagdes do panorama politico e administrativo,
requerendo a constante vigilancia e atuagédo de entidades comprometidas com
a inclusao social dos portadores de TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Direitos Legais, Revisado
Narrativa de Literatura.
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INTRODUGAO

O alvorecer do século XXI tem sido marcado por significativas transformagdes
nos paradigmas que regem a producéo da existéncia humana, particularmente no
tocante a velocidade de geragdo de conhecimento e a utilizagéo de tecnologias
que propiciam modos inovadores de produgédo. Nota-se uma evolugdo que permite
atividades laborais a distancia, realizagao de conferéncias sem necessidade de
presenga fisica e operacdo de equipamentos de locais remotos, viabilizando a
incluséo de individuos portadores de deficiéncia em diversas funcdes, condicio-
nada a sua qualificagdo e ao acesso democratico a educacéo.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/96) consagra o principio da “igualdade de condigbes para o acesso
e permanéncia na escola”, prescrevendo que a educagao de alunos com necessi-
dades especiais deve ser preferencialmente realizada na rede regular de ensino.
Ademais, observa-se na sociedade contemporanea discussdes acaloradas e
transformagdes aceleradas, sobretudo acerca da excluséo social em suas mul-
tiplas facetas: caréncia, inacessibilidade, segregacéo, discriminagéo, vulnerabi-
lidade e precariedade.

De acordo com Mantoan (2006), a inclusado escolar emergiu como tema
de fervorosas debates tanto no meio académico quanto na esfera social. Com-
plementarmente, em 2004, o Ministério Publico Federal promoveu a publicagdo
do artigo "O Acesso de alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da
Rede Regular” com o objetivo de disseminar conceitos e diretrizes globais sobre
inclusao, reiterando os direitos de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia,
a educacdo em ambientes regulares de ensino, conforme documentado pelo
MEC-SEE (2010, p. 14).

Pesquisas adicionais apontam para os beneficios da integragéo de criancas
autistas ao ensino regular, evidenciando que tal integragdo nao implica des-
vantagens para os alunos sem distlrbios do espectro autista. Sugere-se que a
eficacia dainclusdo esta mais atrelada ao espectro de manifestagdes do autismo
do que as capacidades académicas ou caracteristicas pessoais do aluno, sendo
a comunicagdo apontada como principal desafio (McGregor; Campbell, 2001).

Constatou-se que individuos diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) requerem atengdes especializadas, direcionadas as suas demandas
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educacionais particulares. A identificagao das diversas graduagdes do TEA, que
demanda avaliagao por profissionais especializados em psiquiatria e medicina
clinica, serve como base para determinar o nivel de assisténcia e supervisao
necessaria para o desenvolvimento auténomo do individuo, abrangendo desde
o apoio fisico até o acompanhamento social continuado, o que pode incluir a
nomeacdo de um representante legal permanente na fase adulta.

Diante disso, emerge o questionamento acerca dos direitos especificos
destinados as criancas autistas no territdrio brasileiro. O propésito deste estudo
concentra-se em elucidar as normativas legais que contemplam os direitos dos
individuos autistas no Brasil. Entre os objetivos especificos destacam-se: elucidar
as defini¢des cientificas pertinentes ao transtorno de espectro autista; expor as
leis brasileiras que garantem direitos especificos as pessoas com TEA; e examinar
as disposicdes legais referentes a educagao de autistas.

Para a efetiva compreensdo desta matéria, é imprescindivel uma anélise
do contexto histérico de emergéncia da temaética, incluindo a consideracgdo das
populacdes afetadas, os elementos que influenciaram tal processo e o cenéario
em que ocorreram tais desenvolvimentos. E de fundamental importancia para o
jurista em formacéo o reconhecimento dos direitos de coletividades vulnerdveis
e especificas, visando a capacitagé@o para a promocéao e defesa desses direitos.

A escolha deste problema de pesquisa justifica-se pela sua pertinéncia social
e educacional, uma vez que pessoas com TEA encontram-se em uma condigdo de
vulnerabilidade social e enfrentam obstaculos educacionais significativos. Essas
barreiras frequentemente resultam da insuficiéncia de preparo dos profissionais da
educacdo, culminando na exclusdo educacional de criangas autistas. A escassez
de estudos aprofundados sobre o TEA no Brasil reflete a urgéncia de investigacoes
adicionais sobre esta condigdo, com o intuito de ampliar a qualidade de vida dos
individuos afetados e promover a superacéo de limitagdes individuais.

HISTORIA DOS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NO
BRASIL

O avanco do Brasil na efetivagao dos direitos das pessoas com deficiéncia,
consolidado por meio de legislagdes e decretos, assegura a esses cidadaos a plena
vivéncia da cidadania e a inclusdo em diversas esferas da sociedade, incluindo o
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mercado de trabalho, a educacao, o esporte, o transporte publico, o sistema de
salide e a habitagdo. Essa trajetdria de direitos teve inicio com a promulgacéo da
Constituicao de 1988, denominada “Constituicdo Cidadd” por sua abrangéncia e
inclusdo das demandas de diversos segmentos sociais.

Diante das desigualdades extremas em termos de condiges de moradia
e acesso a servigos publicos no Brasil, pessoas com deficiéncia enfrentam discri-
minagdes marcantes, implicando em adversidades significativas tanto no &mbito
pessoal quanto mental. A Constituigdo Federal de 1988 se destaca por conceder
uma atengdo sem precedentes aos direitos desses individuos, estabelecendo a
competéncia conjunta de entes federativos para promover a salde, assisténcia
e protec¢do das pessoas com deficiéncia, além de determinar a responsabilidade
compartilhada na legislagdo sobre protecéo e integragdo social dessas pessoas.

A legislagdo contempla ainda areas como direitos sociais, educacao,
assisténcia social, trabalho e acessibilidade arquitetonica. Notavelmente, a Lei n°
7.853/89 regulamenta o apoio e a integragao social de pessoas com deficiéncia,
criando 6rgaos nacionais de coordenagao e determinando as competéncias do
Ministério Publico em relagéo a esse tema.

As politicas direcionadas a pessoas com deficiéncia englobam varias areas,
destacando-se na educacéo os esfor¢os para integrar estudantes com deficiéncia
no sistema escolar regular, a formagéo de professores e a inclusdo da temética
da deficiéncia nos curriculos de formagéo docente.

Historicamente, a assisténcia a pessoa com deficiéncia no Brasil tem
sido marcada pela atuacédo de setores sociais especificos, como os ligados a
instituicdes religiosas, filantrépicas e organizagdes ndo governamentais, muitas
vezes resultando em préticas segregacionistas. Instituicdes como a Santa Casa
da Misericérdia, a Associagao de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD) e a
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) tém contribuido signifi-
cativamente para o atendimento dessa populagéo.

Ainclusdo social e educacional das pessoas com deficiéncia ganhou impulso
global e nacional a partir da década de 1990, em especial com a Declaracéo de
Salamanca de 1994, que enfatizou a inclusédo de criangas com necessidades
educativas especiais em escolas regulares.

No mercado de trabalho, a Constituicdo de 1988 e a Lei de Cotas de 1991
(Lei n° 8.213/91) representam marcos legais importantes na promocéao do direito
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ao trabalho para pessoas com deficiéncia, estabelecendo cotas para sua contra-
tacdo em empresas. Apesar de sua relevancia, a implementacgéo efetiva dessa
legislacéo enfrenta desafios, incluindo resisténcias motivadas por preconceitos
e falta de informacao.

DIREITO A EDUCACAO DA PESSOA COM AUTISMO

A Leide Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 1996,
reformulada pelo artigo 58 conforme a Lei n° 12,796, de 2013, institui a educagdo
especial como uma modalidade educacional destinada preferencialmente aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, e aqueles
com altas habilidades ou superdotagdo, primando pela sua oferta dentro do
sistema regular de ensino. Esta lei determina a prestagéo de servigcos de apoio
especializado nas escolas regulares para atender as especificidades desta clientela
e estabelece que o atendimento educacional especializado ocorra em ambientes
especializados sempre que a integracdo em classes comuns néo seja viavel.

A legislagdo assegura que a oferta de educagao especial, como um dever
constitucional do Estado, inicie-se desde a primeira infancia, abrangendo a
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil. O artigo 59 reforca
a obrigatoriedade das instituicdes de ensino em adaptar suas metodologias e
técnicas para promover o desenvolvimento do aluno incluso, contar com profis-
sionais capacitados para o ensino-aprendizagem de individuos com necessidades
especiais e garantir a igualdade de acesso aos programas sociais vinculados
ao ensino regular.

A Politica Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva reitera os principios expressos pela LDBEN, enfatizando a necessidade
de adaptagéo curricular, métodos, recursos e organizagao especificos para
atender as demandas dos alunos, bem como a promogéo de uma terminalidade
especifica para aqueles que nédo alcangam o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental devido as suas deficiéncias.

O movimento global pela inclusdo escolar, particularmente marcado pela
Declaragao de Salamanca em 1994, influenciou significativamente a abordagem
brasileira em relagédo a educagéo de pessoas com deficiéncias, defendendo a
inclusdo destas em escolas regulares para desfazer o paradigma da educacgéo
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em ambientes segregados. Este movimento reconheceu fases distintas no desen-
volvimento da educagéo especial no Brasil, com origens datando do século XIX
e destacando a evolugdo das préticas educacionais, desde agdes isoladas por
setores sociais especificos até a adogéo de campanhas e politicas governamen-
tais mais abrangentes.

As instituicdes e campanhas histéricas, como a Santa Casa da Misericérdia,
a Associagao de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD) e a Associagao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), desempenharam papéis fundamentais na
assisténcia e educagao de pessoas com deficiéncias, embora inicialmente com
um foco mais assistencialista e terapéutico.

Na tentativa de superar os desafios impostos pela segregacéo e promover
uma educagao inclusiva e acessivel, é essencial que politicas e praticas educacio-
nais sejam continuamente revisadas e adaptadas, visando ndo apenas o acesso
mas também a qualidade da educagéo para todos os alunos, independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais ou sensoriais.

As politicas publicas voltadas para a crianga com autismo no Brasil sdo
resultantes da mobilizagéo da sociedade civil em favor da construgdo de uma
rede de inclusédo social para esses individuos. Os primeiros grupos que exigiam
do Estado uma rede de amparo ao individuo com TEA surgiram na década de
1980. A Associagdo dos Amigos dos Autistas de Sdo Paulo, a AMA-SP, foi o pri-
meiro grupo da sociedade civil criado para atendimento a criangas autistas, em
1983 (Oliveira, 2017).

Tratava-se de um periodo no qual ndo existiam politicas publicas em
quaisquer ambitos para acolhimento dessas criangas ou daquelas com sofrimento
mental. A AMA-SP reunia pais e familiares de criangas com TEA, que estavam
engajados nessa luta. Foi um momento no qual havia também um amplo debate
no pais a respeito da reforma psiquiatrica, que dividia a sociedade entre os
defensores do fim dos manicémios e da internagdo compulséria e aqueles que
eram favoraveis a tais instituicdes (Oliveira, 2017).

Por acdo de tal Movimento e da promulgacéo da Lein°10.216/017, a
salde mental consolidou-se anos depois como politica de Estado
- sob o marco da Atengéo Psicossocial - ancorada em sélidos
aparatos juridicos, politicos e clinicos, que reorganizaram a rede
de servico e inscreveram os Centros de Atengdo Psicossocial
(CAPS) como as principais estratégias de cuidado em salide mental
(Oliveira, 2017, p. 8).
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Embora os movimentos convergissem em suas pautas de luta pela incluséo
de tratamentos humanizados a pacientes com doengas mentais nas politicas
publicas de salde, a salide mental de criangas nao estava entre as pautas dos
movimentos antimanicomiais. Somente em 2001, apds a realizagdo da Ill Conferéncia
Nacional de Saide Mental, comegaram a ser discutidos planos de acolhimento
e tratamento de criangas com transtornos mentais, por meio da construcdo dos
Centros de Atengao Psicossocial Infantojuvenis (CAPSI). Séo instituicdes que
oferecem atendimento multidisciplinar para individuos com transtornos men-
tais associados a doengas e a uso de substancias psicotrépicas. A Conferéncia
permitiu a ampliagdo dos canais de comunicagéo entre diferentes instituicoes
voltadas na protec¢do ao individuo com transtorno mental. Foi nesse contexto que
ocorreu a construgao de nicleos da AMA em outros estados da federagéo e a
conexao entre tais grupos com entidades cientificas, politicas e de atendimento
educacional especifico (Oliveira, 2017).

No ano de 2012 foi promulgada uma lei especifica para beneficio de indi-
viduos com TEA. A Lei n° 12.764 instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, reconhecendo o TEA
como uma deficiéncia e o individuo acometido como beneficidrio de todos os
direitos da pessoa com deficiéncia. A partir dessa norma, foi possivel aos indivi-
duos com TEA o direito de acesso ao mercado de trabalho, a saide e educagéo
dentro das condi¢des oferecidas para individuos com deficiéncia. Até o momento
de promulgacéo da lei, os autistas eram atendidos especificamente em relagao
a salde mental. Apds a sua promulgacao, foi possivel buscar um atendimento
em saude integral, focado também em aspectos fisicos associados ao transtorno
(Oliveira, 2017).

(...) uma série de debates e dissensos, envolvendo diversos atores
sociais, desenvolveu-se nos Ultimos quatro anos em torno dos possiveis
caminhos de insergéo do autismo no SUS. O reconhecimento do
autismo como uma deficiéncia engendrou um novo debate emtorno
das formas como esta populagdo deve ser contemplada no rol de
acgoes e servigos disponiveis no SUS para além da assisténcia que
vinha sendo provida, de um lado pelos CAPSi, no campo da satide
mental, e de outro, pelas entidades filantrépicas conveniadas ou
pelas associagdes de familiares (Oliveira, 2017, p. 10).
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No ano de 2013 foram langadas duas publica¢des importantes para o
atendimento em saudde dos individuos com autismo. Sdo eles as “Diretrizes
de atencéo a reabilitagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista” e a
“Linha de Cuidado para a Atengao as Pessoas com Transtornos do Espectro do
Autismo e suas Familias na Rede de Atencao Psicossocial do Sistema Unico de
Satde". O primeiro aborda o autismo somente pela via do tratamento referente
a salde mental. O segundo destaca a importancia de um tratamento integral do
individuo com TEA e a oferta de atengdo especial aos cuidadores, bem como
de informagdes que permitam uma melhor compreensao do TEA pelas familias
(Oliveira, 2017).

Destaca-se que as diretrizes e o documento a respeito de linhas de cuidado
sdo também representagdes de duas concepgdes de autismo que divergem entre
si. A primeira se refere a uma ideia compartilhada por alguns pais de criangas
com TEA de que ha cura. A segunda se refere a cientistas, profissionais da edu-
cacgao e pais que defendem a integracéo do individuo com TEA e a abordagem
comportamental (Oliveira, 2017).

O acesso a servigos de salde é o maior desafio imposto aos individuos com
TEA No Brasil. Existe um movimento de judicializagé@o da assisténcia em salde
para individuos com TEA, na medida em que o Estado fornece escassos espagos
de tratamento especifico e poucos canais para fornecimento de medicamentos.
Quando o acesso a saude é alcangado, ele ocorre por meio da luta politica dos
familiares e cuidadores desses sujeitos (Nunes; Ortega, 2016).

Sancionada em 27 de dezembro de 2012, pela Presidente Dilma
Rousseff, a Lei n° 12,764 instituiu a Politica Nacional de Protecéo
aos Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, que
se desdobra em intersetorialidade no desenvolvimento das agdes,
politicas e servigos; participagdo comunitaria naformulagao, controle
eavaliagdode politicas publicas; atengdointegral as necessidades
de salde, objetivando o diagnéstico precoce, o atendimento
multiprofissional e 0 acesso a medicamentos e nutrientes; estimulo a
inser¢do no mercado de trabalho e a pesquisa cientifica, priorizando
estudos epidemiolégicos que dimensionem e caracterizem o
transtorno do espectro autista no pais (Nunes; Ortega, 2016, p. 3).

A legislacao federal sé foi possivel diante de uma intensa luta politica dos
pais de filhos autistas. Foram iniimeras participagdes em audiéncias publicas com
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o governo federal, bem como convocagdes de deputados e senadores para que
se sensibilizassem com as condicdes de oferta de servigos de salde aos seus
filhos. A chamada “Lei do Autista” foi resultado desses movimentos da sociedade
civil (Nunes; Ortega, 2016).

Existem especificidades associadas ao autismo e que estdo no centro dessa
militancia. A sociedade e o Estado tendem a estabelecer categorias para definir os
corpos que nado se enquadram em padrdes definidos de normalidade. A deficiéncia
é tradicionalmente categorizada como intelectual, fisica, visual ou auditiva. Exis-
tem, ainda, as deficiéncias multiplas. Para os autistas, ndo hd um enquadramento
consensual, de modo que eles ficam fora do sistema de salde. Enquanto a satde
mental os define como individuos com transtorno mental, na satde coletiva eles
sdo definidos como individuos com deficiéncia psicossocial. Tais categorias nao
sao suficientes para atender a todas as demandas desses individuos. Além disso,
ndo hd homogeneidade no comportamento desses sujeitos. Existem diferentes
niveis de TEA, que comprometerdo também de maneiras distintas o paciente
(Nunes; Ortega, 2016).

Para além do campo da salde, criangas autistas também possuem demandas
educacionais especificas, as quais requerem uma agdo multissetorial para que
esses individuos sejam efetivamente incluidos na sociedade (Camargo; Bosa, 2009).

CONCLUSAO

Sabe-se que ainda hoje existe um preconceito contra o diferente; tudo o
que é diferente do imposto pela sociedade tende a ser tratado com disparidade.
Assim, uma pessoa portadora de deficiéncia passa a ser excluida da convivéncia
social tendo em vista a intolerancia a diferenca.

Embora os direitos das pessoas com deficiéncia estejam garantidos em Cons-
tituicdo Federal, haja vista que ela assegura o direito de ir vir de todas as pessoas,
a realidade revela muita distancia entre os direitos formais e a efetividade deles.

Durante muito tempo, a pessoa com deficiéncia foi considerada incapaz
de exercer sua capacidade civil, fator que feria o principio da igualdade e, conse-
guentemente, da dignidade da pessoa humana. Todavia, com a Lei n° 13.146/2015,
essa realidade foi modificada, trazendo em seu artigo 6° a capacidade civil des-
sas pessoas e dando-lhes o direito de casar ou instituir unido estavel, direitos
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relacionados a reprodugéo e o direito exercer a guarda dos filhos. Com essa
modificagao, verificou-se, portanto, um impacto no Direito de Familia.

Destaca-se que as discussdes ainda giram em torno das pessoas com
deficiéncia mental, visto que elas também passaram a exercer sua capacidade
civil de forma relativa, conforme alteracédo do Cédigo Civil de 2002. Para as pes-
soas que possuem transtorno mental leve, a modificagdo se configurou como um
avanco, contudo, para aqueles que nao tém nocao da realidade presente, ela vem
sendo considerada um retrocesso, jd que passa a exigir a participagao ativa do
deficiente nas decisdes civis.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo sistematizar os principios da educagao
especial inclusiva e seu impacto na prética docente, considerando a formagéao
inicial de professores no curso de pedagogia. Para isso, foram utilizados relatos
de professores atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental e uma anélise
do projeto de formagao de professores. A pesquisa foi realizada em uma escola
municipal localizada na zona rural da cidade de Monteiro, localizada no estado da
Paraiba. A coleta de dados envolveu entrevistas semiestruturadas com professoras
regentes e analise documental de um projeto pedagdgico do curso de pedagogia
de uma universidade publica. As participantes foram quatro professoras, todas
com formacgéo predominante em pedagogia. Os dados coletados

foram analisados por meio da categorizagdo das respostas e anélise de con-
teudo. A discussao dos resultados foi fundamentada nos pressupostos tedricos
histérico-culturais de Vygotsky (2011) e nos principios da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008). Os resultados
indicam que tanto o conceito de educacao especial inclusiva quanto as praticas
pedagdgicas inclusivas sdo percebidos como utépicos. Constatou-se que, apesar
das préticas docentes serem baseadas em principios, legislacdes e resolucdes,
elas ainda nao garantem a efetiva incluséo proposta pela educacgéo inclusiva.

Palavras-chave: Educagdo Especial, Inclusdo, Docéncia, Fazer Pedagégico, Sala Regular.
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INTRODUGAO

Este artigo analisa a formacéo de professores com base nos principios da
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
(2008) e seus impactos na préatica docente, segundo a perspectiva de quatro pro-
fessoras regentes nos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola regular.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas,
cujas perguntas abordaram a eficiéncia das legislagdes e teorias que compdem
o processo de formagéo docente, focando nas praticas didrias em salas de aula
regulares que incluem estudantes do publico-alvo da educagéao especial inclusiva.

A pesquisa foi desenvolvida como parte do trabalho de concluséo do curso
de Especializagdo em Educacgéo Inclusiva, finalizado na Universidade Federal
da Paraiba - UFPB.

Para possibilitar uma andlise de contetdo parcial, também foi realizada a
anélise do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC) de uma universidade
publica, visando comparar os dados obtidos com a formacao inicial oferecida aos
futuros docentes. A pesquisa buscou responder a seguinte questdo: “A formacéo
inicial e as praticas pedagdgicas no ensino regular garantem que a proposta da
educacao especial inclusiva realmente inclua?”

A prética docente é imbuida de intencionalidade que vai além dos aspectos
didaticos ou das metodologias de ensino e aprendizagem, articulando-se com
a educagao como pratica social e o conhecimento como producao histérica e
social, datada e situada. Como destaca Fernandes (1999, p. 59), essa prética ocorre
numa relagdo dialética entre pratica e teoria, contetido e forma, e perspectivas
interdisciplinares.

Nesse contexto, € importante destacar que a pratica pedagdgica na escola
inclusiva exige adaptagéo curricular para diminuir as barreiras a aprendizagem e
aumentar as oportunidades educacionais para todos. Isso requer que o educador
realize andlises constantes sobre as limitagdes curriculares e o contexto educacio-
nal como um todo, para que a inclusdo escolar ocorra de fato. Esse aspecto esta
diretamente relacionado ao processo de formacéo inicial e continua do professor.

Apesar da instituicdo de decretos, leis, politicas e portarias, como a Cons-
tituicdo Cidada (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (1996) e
a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
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(2008), o conceito de inclusdo escolar, embora assegure a escolarizagéo preferen-
cialmente na rede regular de ensino, ainda apresenta caracteristicas marcantes
das politicas de integragao.

A educagao inclusiva, quando observada pelo critério de "acesso” a escola
regular, mostrou evolugéo no cendrio brasileiro. No entanto, ao analisar a acessi-
bilidade as préticas pedagdgicas inclusivas, ainda se percebe tragos de integra-
cao. Nesse contexto, Mazzotta (1993, p. 13) destaca “[..] a busca da ampliagao
da participagao das pessoas que se encontram em situagdes segregadas para
situacdes ou ambientes normais, sejam educacionais ou sociais”.

A educacao inclusiva passou por diversas fases até a consolidagao dos
principios que a regem atualmente. Inicialmente, os estudantes com algum tipo
de deficiéncia eram excluidos, depois passaram a ser aceitos, mas segregados, e
antes de serem efetivamente incluidos, foram integrados. Segundo Souto (2014, p.
10), embora os principios da educagéo inclusiva tenham sido discutidos em outros
formatos ha mais de trinta anos, eles ganharam destaque a partir da década de
90: “[...] surgiu em diferentes momentos e contextos, especialmente a partir da
década de 90. Epoca esta, marcada pela reforma do sistema educacional e pelo
caloroso debate da incluséo escolar”.

Portanto, o objetivo é analisar os reflexos da conquista da educagéo
especial inclusiva para pessoas com deficiéncia, preferencialmente em salas de
aula comuns do ensino regular. A andlise se baseia em teorias como a histdri-
co-cultural para identificar os beneficios do ensino e da aprendizagem em um
ambiente educacional que inclui estudantes com e sem deficiéncia. Assim, sera
apresentado o posicionamento das professoras sobre a formagao docente e as
praticas didrias observadas a luz dos principios da educagao inclusiva.

Aspectos histéricos e legais da educacéo inclusiva

Antes da consolidagédo do paradigma da educacgéo inclusiva, para garantir
o direito a educacao de todos, houve diversos processos de evolugéo e involugao
histérica e conceitual. Nessa perspectiva, é importante destacar os conceitos
epistemoldgicos que fundamentam as politicas e decretos, considerando a rele-
vancia social deste estudo para a reflexdo sobre praticas que assegurem uma
inclusdo escolar de qualidade. Para isso, foi feito um breve resgate histérico da
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educacao especial no Brasil, além de uma discusséao sobre a formagao inicial e
as praticas pedagdgicas voltadas para a acessibilidade.

O percurso histérico da educagéo especial inclusiva pode ser caracteri-
zado por quatro fases distintas: a primeira é a fase da excluséo, a segunda é ada
segregacao, a terceira é a da integragdo e a quarta é a da incluséo.

1afase: Nafase da exclusdo, a pessoa com deficiéncia era afastada
do convivio social com pessoas nao deficientes, sendo enviada para
instituicdes destinadas a manté-la separada, até mesmoda prépria
familia, que muitas vezes era considerada castigada por Deus por
ter um membro com deficiéncia.22 fase: Na fase da segregacéo, a
educacao era realizada em escolas e classes especiais com uma
visdo predominantemente reabilitadora e clinica, onde o aspecto
pedagdgico frequentemente era negligenciado. Isso gerou uma
subdivisdo na educagao, entre educagao normal e educagao
especial.32fase: Afase daintegragdo se caracterizou pela adaptacao
do aluno a escola.

Segundo Marchesi (2010, p. 37), "As avaliagdes realizadas revelam
queaintegragaodosalunos com necessidades educativas especiais
estd isenta de problemas e que é imprescindivel propor mudangas
profundas para conseguir escolas abertas a todos.

Desde o século XVI, na histéria da educagéo no Brasil, médicos e pedagogos
comecaram a acreditar na possibilidade de educar individuos que anteriormente
eram considerados “impossiveis” de serem educados. No entanto, naquela
época, o cuidado com a educagédo era predominantemente assistencialista e
institucionalizado, como evidenciado pela fase da segregacéo, através de asilos
e manicomios (MENDES, 2006).

Durante o periodo imperial, as pessoas com deficiéncia eram segregadas
em institutos e afastadas da sociedade. Esses institutos, conforme mencionado
por Barbosa (2015), tinham a funcéo de isolar os surdos e cegos do convivio social.
Somente apds diversos movimentos e reivindicagdes sociais é que as praticas
adotadas por esses institutos comegaram a ser modificadas.

Os movimentos em prol das pessoas com deficiéncia ganharam forga
politica e social, resultando em novas discussdes e debates tanto na sociedade
civil quanto nos grupos politicos. Esses avancgos influenciaram a criagdo de novas
legislacdes e a elaboragao de politicas publicas.
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Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) foi
promulgada, garantindo o direito das pessoas com deficiéncia a frequentarem a
escola regular, em carater de integragao.

Em 1994, a educacgéo especial brasileira passou a ser influenciada pela
Declaragdo de Salamanca, que definiu politicas, principios e préticas para a
Educacéo Especial, impactando as politicas publicas educacionais. Em res-
posta a essa declaragao, a Politica de Educacdo Especial passou a condicionar
0 acesso ao ensino regular as pessoas que fossem capazes de acompanhar "os
alunos ditos normais”.

Em 2008, com a implantacéo da Politica Nacional de Educacgéo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, ocorre o fim da segregacgao politica. Esta politica
estabelece a educacao inclusiva como uma modalidade transversal que abrange
todos os niveis, etapas e modalidades educacionais, promovendo a ideia de que
todos devem estudar na escola comum. Isso reflete a compreenséo e explicagéo
do inicio das discussées sobre o ensino inclusivo no Brasil, visando atender com
qualidade os alunos com necessidades especiais nas escolas regulares.

Em uma breve andlise das fases da educagao especial no Brasil, é possivel
perceber a evolugdo dos principios que atualmente regem a educacgéo especial
na perspectiva da educacao inclusiva. No entanto, Nascimento e Gelatti (2015,
p. 24) destacam que,

[..] ndo basta reconhecer a diferenca e ter uma postura tolerante;
é essencial compreender a origem e trabalhar esses conceitos
voltados para a valorizagéo da pluralidade e das identidades dos
individuos que convivem no ambiente escolar.Isso visa promovera
desconstrucdo de esteredtipos e rétulos impostos a determinados
grupos da sociedade.

Formacéao docente para escola inclusiva

Atualmente, a formacéo docente inclui a educagéo especial na perspectiva
da educacao inclusiva, com o objetivo de preparar os professores para a diversi-
dade de desafios encontrados no cotidiano escolar. Anteriormente, o magistério
era visto como “[...] um processo de preparagao técnica, que permite compreen-
der o funcionamento das regras e das técnicas do mundo real da sala de aula e
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desenvolver as competéncias profissionais exigidas para sua aplicagao eficaz”
(PEREZ; GOMEZ, 1992, p. 108).

Basicamente, as instituicdes de ensino regular devem garantir o direito
ao acesso, permanéncia e conclusdo do processo de escolarizagdo para todos
os estudantes, independentemente da diversidade presente no ambiente educa-
cional. No entanto, a permanéncia de alunos com deficiéncia nessas instituicdes
depende de uma variedade de praticas docentes e ndo docentes que promovam
a incluséo efetiva. Isso transcende legislagdes e se torna evidente no convivio
socioeducacional.

As classificagdes de deficiéncias baseadas em laudos nédo sao suficien-
tes para a criagdo de metodologias inclusivas, pois, apesar da subjetividade de
cada individuo, “[...] é preciso antes de tudo perceber as particularidades e as
potencialidades desses sujeitos, enquanto individuos inseridos no meio social e,
portanto, influenciados por sua cultura, valores, costumes, etc.” (NETA, 2013, p. 30).

Portanto, é necessario que as praticas docentes sejam flexiveis para atender
as necessidades dos educandos. Isso requer que tanto os professores quanto a
coordenagéao pedagdgica, a dire¢do e a comunidade escolar estejam dispostos
a renovar métodos, buscar novos recursos e combinar a teoria ja compreendida,
visando encontrar abordagens eficazes para o ensino e a aprendizagem de
todos os alunos.

Atender as necessidades dos alunos é uma das recomendagdes da
Politica Nacional de Educagéao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
(2008). O curriculo deve contemplar as potencialidades dos estudantes com
deficiéncia, o que torna essencial considerar a importancia do curriculo escolar,
bem como suas questdes politicas e demandas atuais. Nesse sentido, Silva (1996,
p. 23) destaca que:

O curriculo é um dos espagos privilegiados onde se entrelagcam
saber e poder, representacéo e dominio, discurso e regulagéo. E no
curriculo que se condensam as relagdes de poder essenciais para
o processo de formagéo das subjetividades sociais. Em resumo,
curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente interligados,
e o curriculo materializa essas relagdes sociais.

A educacéo realizada nos espagos escolares deve atender a todos os alu-
nos. No entanto, “as tendéncias curriculares no ensino especial, historicamente,
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se caracterizaram por propostas segregatérias que legitimaram curriculos ina-
dequados e alienantes, que, muitas vezes, contribuiram para infantilizar o aluno
considerado deficiente” (MOREIRA; BAUMEL, 2001, p. 1). Por isso, a inclusao
escolar para o ensino e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia tem se
mostrado um desafio para a escola inclusiva, especialmente quando se trata da
formagao de professores.

A heterogeneidade encontrada no ambiente escolar traz desafios diversos
a cada dia, uma vez que a proposta da educacéao inclusiva comegou a ser imple-
mentada nos anos 90, com educadores atuando nessa drea. Nesse contexto, é
necessario desmistificar a educagéo especial segregadora e adotar a educacgao
inclusiva para desenvolver métodos efetivos de incluséo. A proposta da educagao
especial inclusiva considera as adaptagdes atitudinais e praticas, como é destacado:

Aexigéncia é que a escola seja eficiente em sua principal finalidade:
garantir que todas as criangas aprendam. Nao é suficiente que
criangas e jovens apenas tenham acesso a escola; é necessério
que permanegam nela e que isso resulte na aquisi¢do efetiva de
conhecimentos, habilidades e competéncias fundamentais para
uma melhor insercdo no mundo do trabalho (NASCIMENTO;
GELATTI, 2015, p. 22).

O papel da escola é promover que cada educando, de forma livre e auto-
noma, reconhega nos demais a mesma esfera de direitos que exige para si. Nesse
contexto, a prética inclusiva baseia-se em principios distintos dos convencionais:
“consideracéao das diferencgas individuais, valorizagdo de cada pessoa, convivéncia
dentro da diversidade humana e aprendizagem por meio da cooperacao” (NAS-
CIMENTO; GELATTI, 2015, p. 54).

O educando &, portanto, o foco do processo de aprendizagem e sujeito de
sua prépria aprendizagem, ndo devendo estar em situagdo de desvantagem em
relacéo aos demais alunos. A prética pedagdgica deve ser capaz de:

[...] focar mais na relagéo afetiva, apreciar os alunos como eles
séo, envolvé-los na participagao, aproveitar todo o potencial para
motiva-los, valoriza-los, incentiva-los e surpreendé-los. Através
da interagéao afetiva, acredito que conseguiremos encontrar um
atalho de aproximagéo que superara o abismo que separa nossos
universos perceptivo, racional e linguistico (MORAN, 2005, p. 98).
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A pratica do educador sofre uma verdadeira transformagao, na qual sao
consideradas perspectivas tedricas e praticas ligadas aos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse novo cendrio, o educando deixa de ser apenas um individuo
para se tornar o sujeito ativo de sua prépria aprendizagem. O contexto educacional
permite que o educando amplie suas experiéncias e vivéncias, desenvolva valores,
construa relagdes sociais e se constitua como sujeito dentro do espago educativo.

Umaescola paratodosimplicamudancgas nas concepgdes pedagdgicas
que resultem em agdes que priorizem a atencéo a diferenga e
a diversidade. Quando o processo de ensino e aprendizagem
é planejado, o ponto fundamental na organizagédo da proposta
curricular e das praticas desenvolvidas deve ser o reconhecimento
das diferentes situagdes sociais, cognitivas e culturais presentes
na sala de aula (FIGUEIREDO, 2006, p. 11).

Nessa perspectiva, o conceito de inclusédo escolar pode ser submetido a
uma critica radical, refletindo sobre os conceitos que precederam a emergén-
cia da inclusdo. Aponta-se o processo de exclusao e inclusao, observando que
"as fronteiras que separam incluidos e excluidos nem sempre sdo téo visiveis”
(LOPES; FABRIS, 2016, p. 08).

Nesse sentido, a condicdo de discriminagéo vivida por grupos ou sujei-
tos silenciados e ignorados pelo Estado e pela sociedade é uma discriminagao
negativa, como pode ser explicado no seguinte excerto:

Adiscriminagdo negativa deve ser entendida e abordada de maneira
distinta das discriminagdes positivas. As discriminac¢des positivas
podem ser compreendidas como aquelas que “consistem em fazer
mais por aqueles que tém menos” e tém como principio “desdobrar
esforgos suplementares em favor das populagdes carentes de
recursos, a fim de integra-las ao regime comum e ajuda-las a
reencontrar esse regime” (CASTEL, 2008, p. 13).

E importante discriminar, mas de forma positiva, para que a discriminagéo
se baseie nas potencialidades de cada educando. Assim, as especificidades de
aprendizagem e as condi¢des que permitem sua participagao digna nas relagdes
com os outros devem ser reconhecidas como suas caracteristicas distintivas, e
ndo apenas a deficiéncia. Em contraste, a discriminacédo negativa se diferencia
por marcar ou estigmatizar o sujeito, como destacado por Castel (2008).
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Nesse sentido, os cursos de formagao de professores desempenham um
papel crucial, pois a educagéo é a chave para ampliar o conhecimento e o respeito
pelos direitos das diversidades, além de promover a abertura e flexibilidade da
escola para atender as necessidades dos educandos. Isso envolve a renovagao
de métodos, a busca por novos recursos e a integragao da teoria jd compreendida
para encontrar abordagens eficazes para atender as particularidades de todos os
alunos. Para tanto, é necessdrio refletir sobre a histéria e a origem do curriculo,
bem como suas questdes e demandas atuais. Nesse contexto, Silva (1996, p. 23)

caracteriza o curriculo como:

O curriculo é um dos espacos privilegiados onde se entrelagam
saber e poder, representacédo e dominio, discurso e regulagdo. E no
curriculo que se condensam as relagdes de poder essenciais para
o processo de formagdo das subjetividades sociais. Em resumo,
curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados,
e o curriculo materializa essas relagdes sociais.

Portanto, as relagdes estabelecidas no ambiente escolar sdo moldadas pelo
curriculo. Por isso, € fundamental que a educagao especial inclusiva esteja devi-
damente destacada e orientada dentro desse documento curricular. A busca por
abordagens indiretas deve estar presente no curriculo como uma das demandas
atuais, considerando que a educagéo especial inclusiva se integra a educagao
regular ha relativamente pouco tempo.

Elementos metodoldgicos da pesquisa

No primeiro momento deste estudo, foi realizada uma pesquisa biblio-
gréfica que fez referéncia aos conceitos ja estabelecidos sobre as perspectivas
abordadas pela proposta da educacéo especial inclusiva. Como afirmado por
Fonseca (2002, p. 32):

A pesquisa bibliogréfica é realizada a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas e publicadas, seja em meios
impressos ou eletrénicos, como livros, artigos cientificos e sites.
Todo trabalho cientifico comega com uma pesquisa bibliografica,
que permite ao pesquisador compreender o que ja foi estudado
sobre o tema. No entanto, hd pesquisas cientificas que se baseiam
exclusivamente na pesquisa bibliogréfica, buscando referéncias
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tedricas publicadas com o objetivo de reunir informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema em questéo.

Outra metodologia utilizada foi o estudo qualitativo, que oferece contribui¢des
significativas para compreender os fendmenos do contexto escolar, destacando a
riqueza das experiéncias diarias. “Assim, os estudos qualitativos sdo importantes
por proporcionar a real relacdo entre teoria e pratica, oferecendo ferramentas
eficazes para a interpretagdo das questdes educacionais” (OLIVEIRA, 2008, s/p).
Como instrumento para a coleta de dados, foi empregada a entrevista semiestru-
turada, que, conforme Ribeiro (2008, p. 141), é a técnica mais apropriada, visto que:

O pesquisador obtém informagdes sobre o objeto de estudo que
permitem compreender atitudes, sentimentos e valores subjacentes
aocomportamento. Isso significa que é possiveliralém das descri¢bes
das acdes, incorporando novas fontes para a interpretagéao dos
resultados pelos préprios entrevistadores.

O lécus da pesquisa foi uma escola municipal localizada na zona rural do
municipio de Monteiro, no estado da Paraiba, Brasil. As participantes foram quatro
professoras com formacgéo predominante em pedagogia. A anélise dos dados
coletados foi realizada por meio da categorizagao das respostas e da analise de
conteuldo, conforme os métodos descritos por Bardin (2011).

A partir dos dados, foram identificadas categorias que permitiram analisar
as caracteristicas dos conceitos das professoras sobre a educagéo inclusiva.
Assim, as ideias foram apresentadas como resultados e discutidas com base em
autores que refletem sobre a tematica.

Areflexdo, entendida como a capacidade de se voltar sobre simesmo,
sobreas construgdes sociais, intengdes, representagdes e estratégias
de intervencgao, implica a utilizagdo inevitdvel do conhecimento
a medida que ele é produzido. Isso é essencial para enriquecer e
modificar a realidade e suas representagdes, bem como as préprias
intengdes e o processo de conhecer (BARDIN, 2011, p. 581).

Praticas pedagdgicas inclusivas: conceitos

Foram analisadas as respostas das participantes acerca da formacao
docente, dos principios da educacgéo inclusiva e seus reflexos na pratica docente
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afim de analisar ideias e compreensdes construidas pelas docentes em exercicio.
Dessa forma, foi observado o nivel de conhecimento que consideravam ter sobre
os principios propostos pela educacéo inclusiva.

Os dados apontaram que trés professoras conheciam razoavelmente a
proposta da educagéo inclusiva com excegdo de uma, que respondeu conhecer
muito bem. Esse aspecto é sinalizado por Noronha e Pinto (2008, p. 07) ao con-
siderarem que [..] A escola inclusiva ndo é um processo facil, e as mudancas
estdo ocorrendo gradativamente e ndo acompanham a legislagdo da educa-
¢do. O que se vé é uma posicao de resisténcia e tolerancia ao que é diferente no
interior das escolas”

Para assegurar a inclusdo dos estudantes na condigdo de deficiéncia diver-
sos documentos orientam a pratica pedagdgica e leis para ainclusdo educacional
quanto a implementacao da educagao inclusiva. Em relagdo a esse aspecto foi
questionado as entrevistadas; “Se todas as documentacgdes, leis e orientagdes
garantem que as praticas pedagdgicas realmente incluam”. As possibilidades de
respostas que elas tinham foram: nao; isso é apenas na teoria; sim; realmente
ocorre; ndo, a integragdo esté presente; em algumas atividades ocorrem.

Das entrevistadas, trés responderam que em algumas atividades ocorre
a inclusdo a partir das praticas pedagdgicas previamente adaptadas e uma
entrevistada respondeu que os documentos garantem, apenas, 0 acesso a esco-
larizagdo e néo a acessibilidade a préticas pedagdgicas. Também se verificou
a percepgéao das professoras sobre as diretrizes baseadas na Politica Nacional
de Educacgéo Especial (2008), “se elas garantem que as praticas pedagdgicas-
realmente incluam”, a maioria das entrevistadas respondeu que néo, sendo que,
apenas, uma respondeu sim.

A partir das respostas das entrevistadas observou-se que as legislagoes
e politicas de educagdo inclusiva disposta na Politica Nacional de Educagéao
Especial (2008) ndo garantem praticas pedagdgicas inclusivas, visto que a pratica
do educador na sala de aula depende da subjetividade de cada um, formagao,
investimentos em metodologias e recursos pedagdgicas para a realizagdo de
agoes educativas.

E crucial que os professores se empenhem em desenvolver metodologias
de ensino que favoregam a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Nesse
contexto, Vygotsky (2011) sugere que “é necessario buscar caminhos indiretos
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e alternativos proporcionados pela cultura, especialmente quando o caminho
direto, ou bioldgico, se mostra invidvel. O desenvolvimento cultural, portanto,
se configura como a principal esfera onde é possivel compensar a deficiéncia”
(VYGOTSKY, 2011, p. 83).

Vygotsky enfatiza que, mesmo quando o desenvolvimento direto é dificul-
tado por uma deficiéncia, o desenvolvimento cultural e social pode compensar
essas limitagdes. A interagéo social e a cultura desempenham papéis cruciais,
proporcionando aos estudantes com deficiéncia oportunidades de aprendizado
e desenvolvimento de habilidades, assim como para qualquer outro estudante.

Legislacdes, politicas publicas e metodologias de ensino voltadas para a
inclusao escolar sdo ferramentas construidas cultural e socialmente que viabilizam
a aprendizagem e o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia. Contudo,
observa-se uma caréncia na apropriagao desses elementos por parte da maioria
das participantes da pesquisa, uma vez que trés das professoras conheciam
razoavelmente a proposta da educacgéo inclusiva. A incluséo escolar é um tema
de grande importancia para os professores, e é esperado que eles compreendam
ndo apenas de forma superficial, mas de maneira aprofundada e integral. Logo,
é crucial destacar a importancia do processo de formagéo inicial do professor.
Conforme apontam Pedroso, Campos e Duarte (2013), a auséncia de uma dis-
ciplina que aborde a educagéo especial pode ter implicagdes significativas no
atendimento as demandas do publico-alvo e na efetiva incluséo escolar.

Durante um momento da entrevista, algumas educadoras questionaram
o significado da proposta da educagéo inclusiva. Esclarecimentos foram forne-
cidos as participantes, com base na definicdo de Figueiredo (2006, p. 19), que
caracteriza a educagao inclusiva como: Um processo que visa garantir a todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas e necessidades, o acesso
e a participagao efetiva no ambiente escolar comum. A inclusdo envolve a adap-
tacdo das praticas pedagdgicas e a construgéo de um ambiente educacional que
valorize e respeite a diversidade, promovendo a igualdade de oportunidades para
todos os estudantes.

Uma proposta que atenda as diferengas deve considerar as caracteristicas
individuais dos educandos, respeitando seu estilode aprendizagem,
ritmo, nivel de desenvolvimento intelectual, funcionamento cognitivo
e desenvolvimento afetivo-social.
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Nessa perspectiva, embora as professoras conhecessem pouco sobre a
educagdo inclusiva, elas buscavam, de forma geral, implementar praticas demo-
créaticas para oferecer a todos os alunos presentes em suas aulas oportunidades
de desenvolvimento.

Contudo, é importante destacar que,

Considerando as exigéncias do ensino voltado para a diversidade de
alunos, é urgente redirecionar o modelo de formagéao de professores.
Aformacaoinicial deve reduziralacunaentre os principios teéricos
da pedagogia inclusiva e sua aplicagdo pratica nas escolas e salas
de aula. A atuagao docente ndo pode mais se basear apenas na
transmissd@o de conhecimento; deve ser mais diversificada, criativa
e complexa, abrangendo alunos com diferentes condig¢des de
aprendizagem (POKER; VALENTIM; GARLA, 2017, p. 879).

Entende-se que as préticas educativas voltadas para a inclusdo escolar
devem iniciar no contexto da formagao inicial do professor. Assim, “a oferta de
um curso que prepare os professores para atuar em um sistema educacional
inclusivo é fundamental. A Proposta Pedagdgica desse curso deve refletir, em
seus principios, essa preocupagao” (DEIMLING, 2013, p. 247).

Inclusao escolar no projeto pedagdgico do curso de pedagogia

O diélogo sobre a incluséo escolar deve comecar durante o processo
de formacéo inicial, com o objetivo de preparar o futuro profissional para lidar
com a diversidade nas instituigcdes educacionais. A formagao é considerada um
elemento essencial para viabilizar a implementacdo de uma escola baseada na
equidade, no trabalho colaborativo, na solidariedade, na interdisciplinaridade,
na criatividade e no uso de recursos, estratégias e metodologias diversificadas
(POKER; VALENTIM; GARLA, 2017, p. 879).

Nessa perspectiva, foi analisado o curriculo do curso de pedagogia de uma
instituicdo publica federal brasileira localizada na regiédo de fronteira seca. Das
sessenta e cinco disciplinas oferecidas, tanto obrigatdrias quanto de aprofunda-
mento, seis disciplinas sdo especificamente voltadas para a educagédo especial
na perspectiva da educacao inclusiva (Quadro 1).
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Quadro 1 - Disciplinas na drea da educacéao especial na perspectiva da incluséo escolar.

Disciplinas

Ementas

Educacéo Especial

Introducédo a educagéo especial. Politicas publicas da educagéo especial no Brasil.
A educagéo especial no contexto da educagéo inclusiva e as préticas pedagdgicas.

Estagio em Educacéo
Especial

Planejamento e atividades de observacao, participagédo e regéncia dos académicos em
educagdo especial, em instituigdes escolares e ndo- escolares: Centros de Educagédo
Infantil e Escolas da Educagéo Basica (classes comuns, salas de recursos multifun-
cionais); Escolas Especiais e Centro de Atendimento Especializado; Atendimento
domiciliar; Atendimento hospitalar; Atividades de observagéo e participacdo em
empresas/dérgdos que empregam pessoas com deficiéncia. Elaboragéo de portfélio
apresentando as etapas do estégio.

Estudo de Libras

Nogdes histéricas da inclusdo de surdos na Sociedade Brasileira.
Aspectos Linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Pessoa em Condigdo de
Deficiéncia Fisica Sensorial:
Cegueira - Baixa Visdo e
néo Sensorial- Deficiéncia
Fisica e Deficiéncia Motora

Estudo das necessidades educacionais especiais da baixa visdo, cegueira, defici-
éncia fisica e deficiéncia motora, e seu impacto no desenvolvimento da crianga,
jovem e adulto. Andlise e producéo de materiais didéticos e de apoio para leitura,
escrita e célculo para educandos com baixa visdo e cegueira. Estudo dos recursos
da tecnologia assistiva e das novas tecnologias de informagdo/comunicagédo e de
locomocao para pessoas com baixa visao, cegueira, deficiéncia fisica e deficiéncia
motora. Andlise dos principios e das implicagdes da incluséo social e escolar para as
pessoas com necessidades especificas decorrentes da deficiéncia visual, deficiéncia
fisica e deficiéncia motora. Capacitagdo em orientagdo e mobilidade. Aspectos rela-
cionados a imagem corporal de pessoas com baixa viséo, cegueira, deficiéncia fisica
e deficiéncia motora. Orientagdes legais para inclusdo escolar de pessoas com baixa
visdo, cegueira, deficiéncia fisica e deficiéncia motora. Educagéo especial da Paraiba.

Pessoas em com Deficién-
cia Intelectual e Pessoas
com Altas Habilidades

Estudo e andlise das principais tendéncias teérico-metodoldgicas para o atendimento
escolar de criangas e adolescentes com deficiéncia intelectual e criangas e adoles-
centes com altas habilidades. Andlise de experiéncias relevantes de atendimento de
criangas e jovens com deficiéncia intelectual e criangas e adolescentes com altas
habilidades em diferentes espagos de formag&o. O curriculo da escola inclusiva e
a saltas habilidades: aspectos pedagdgicos, metodoldgicos e interdisciplinares.

O curriculo da escola inclusiva e a deficiéncia intelectual: aspectos pedagdgicos,
metodoldgicos e interdisciplinares. A exclusdo, integracdo e inclusdo. Anélise e pro-
dugdo de materiais didaticos e de apoio para leitura, escrita e célculo para educandos
com deficiéncia intelectual e com altas habilidades. Aspectos relacionados a imagem
corporal de educandos com deficiéncia intelectual e educandos com altas habilidades.
Estudo dos recursos da tecnologia assistiva e das novas tecnologias de informagéo/
comunicagado e educacionais para intervengéo junto a educandos com deficiéncia
intelectual e educandos com altas habilidades. Orientacdes legais para inclusao
escolar de pessoas com deficiéncia intelectual e pessoas com altas habilidades

Pessoas com Dificuldade de
Aprendizagens Discalculia
e Dislexia

Teorias sobre as dificuldades de aprendizagem. Dificuldades de aprendizagem
relacionadas a fala, leitura e escrita. Dificuldades de aprendizagem relacionadas a
reconhecimento do niimero, leitura, escrita e célculo matematico. Consequéncias
da “rotulagdo” aluno com dificuldade de aprendizagem. Expectativas do aprendiz,
da familia e da escola no processo de avaliagéo.

Fonte: Construido com base no projeto pedagdgico do curso de pedagogia de 20.

As disciplinas elencadas contemplam a discussdo sobre a educagao
especial na perspectiva da inclusdo escolar e abarca fundamentos tedricos e
préticos da area. As Diretrizes Operacionais da Educagéo Especial para o Aten-
dimento Educacional Especializado - AEE na educag&o bésica considerou como
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publico-alvo do AEE alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento, altas habilidades/superdotagéo e aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as dreas do conhecimento humano, isoladas
ou combinadas, incluindo a deficiéncia intelectual (BRASIL, 2008). Nota-se que
as disciplinas do projeto pedagdgico do curso de pedagogia analisado abarcam
a maioria das especificidades do publico-alvo do AEE.

Contudo, ndo estdo claros nas ementas das disciplinas os estudos dire-
cionados aos transtornos globais do desenvolvimento, que abrange quadro de
alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor como autismo cldssico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses)
e transtornos invasivos sem outra especificagdo. Por outro lado, tem- se a dis-
ciplina “Pessoas com Dificuldade de Aprendizagens Discalculia e Dislexia” que
aborda as dificuldades de aprendizagem relacionadas a fala, leitura e escrita e
suas implicagdes com a “rotulagdo”, aspectos da relagao familia-escola e pro-
cesso de avaliagéo.

Na discusséo de Deimling (2013) sobre qual foi, qual é e qual poderia ser
o espaco reservado a educacéo especial nos cursos de formacéo de professores,
sobretudo nos cursos de pedagogia, conclui-se que mesmo com o avango das
discussOes nessa area ainda é possivel conquistar mais espago no curriculo
desses cursos. Isso poderé acontecer ao dialogar com os contetdos ou tépicos
relacionados ao assunto em outras disciplinas da matriz curricular, essa trans-
versalidade da discussdo nas demais disciplinas também foi sinalizado como
relevante por Borges, Santos e Costa (2019). No projeto pedagdgico do curso de
pedagogia de 2014, analisado na presente pesquisa, observou-se a discussao
sobre educagéo especial na perspectiva da inclusao escolar em seis disciplinas
especificas apresentadas no quadro 1.

A pesquisa de Borges, Santos e Costa (2019), de andlise documental, descre-
veu e analisou como os cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Goids
- Regional Cataldo (RC-UFG) tém se organizado quanto a oferta de disciplinas
e temdticas relacionadas a educacéo especial e seu publico-alvo. Os resultados
dessa pesquisa apontaram que todos os cursos investigados ofertam a disciplina
de Libras, e apenas cinco oferecem disciplinas e/ou discussdo de contetdos
pertinentes a outros temas particulares da educacéo especial.
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Ao comparar os dados do estudo de Borges, Santos e Costa (2019) com o
projeto pedagdgico do curso de pedagogia de 2014 pesquisado é possivel sugerir
avangos, quanto os temas contemplados nas seis disciplinas que discutem a
tematica educacao especial na perspectiva da inclusao escolar. Cabe ponde-
rar que o presente estudo se restringiu a anélise documental, aponta-se como
relevante pesquisar se ha outras atividades desenvolvidas no @mbito do curso
que possibilitam o didlogo dos académicos com essa tematica, a exemplos de
desenvolvimento de projetos de extenséo, de estudo de graduagéo e de pesquisa.

S&o inUmeros fatores que perpassam a pratica pedagdgica, mas considera-se
que os conhecimentos construidos no decorrer de sua formagao tém um papel
relevante no fazer educativo. "E a auséncia de uma preocupagéo clara, direta e
objetiva com a formagao do professor na perspectiva da educacéo inclusiva nas
atuais Diretrizes de formacéo docente pode agravar ainda mais” a inclusdo nas
escolas (DEIMLING, 2013, p. 246). Nesse sentido, reitera a importancia da forma-
¢do inicial voltada para os fundamentos tedricos e praticos acerca da educagao
especial na perspectiva da inclusdo escolar.

CONCLUSAO

Esse artigo teve o objetivo de apresentar uma sistematizacéo dos principios
da educacgdo especial inclusiva como reflexo na prética docente, considerando
a formacao inicial de professores no curso de pedagogia. As praticas pedagdgi-
cas do ensino regular mesmo pautadas em legislacdes e resolugdes ainda nao
garantem que a proposta da educacéo inclusiva realmente inclua. O conceito de
praticas pedagdgicas inclusivas na visdo das educadoras entrevistadas foi visto
de maneira utdpico, sendo que agdes inclusivas estdo longe de serem efetivadas
no cotidiano das salas de aulas.

Cabe refletir sobre quem séo os excluidos além dos estudantes em condi-
¢do de deficiéncia quando séo integrados na sala de aula. Nesse aspecto, cabe
ponderar como acontece a discussao sobre a educagao especial na perspectiva
da incluséo escolar no processo de formagao inicial e continuada de professo-
res. Os dados da presente pesquisa possibilitam refletir que quando se dialoga
sobre as legislacdes, praticas educativas e educador sem lhe disponibilizar a
formacdo e/ou suporte para inclusdo educativa ele também pode estar sendo
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excluido, pelo fato de nao ter sido garantindo no seu processo de formagao os
saberes pedagdgicos imprescindiveis para o ensino inclusivo.

Em relacéo a formacéo inicial de professores no curso de pedagogia e edu-
cagao especial na perspectiva da inclusdo escolar encontrou-se seis disciplinas
gue contempla a discussdo sobre a tematica sendo de fundamentos tedricos e
praticos da drea. Também ao considerar os dados do estudo de Borges, Santos
e Costa (2019) tem-se avangos no projeto pedagdgico do curso de pedagogia
de 2014 pesquisado.

Contudo, comunga-se das ideias de Carvalho (2011, p. 43) quanto as pro-
jecoes futuras sobre a educagéao especial que ainda “é necessaria mudanca de
atitude frente a deficiéncia para garantir e assegurar o direito de todas as criancas,
pois hd um distanciamento longo entre o discurso e a pratica”. Em sala de aula
as praticas docentes podem ser diferentes em termos de adaptagdes curriculares
e em termos metodoldgicos, mas deve se buscar a equidade para garantia dos
direitos iguais de todos aprenderem, independentemente de sua deficiéncia.
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RESUMO

O presente trabalho discorre sobre o contexto sustentado pelos estudantes com
deficiéncia intelectual ao cursar a educagao superior. Temos por objetivo conhe-
cer algumas das dificuldades enfrentadas por esses estudantes, as possiveis
causas, e as possibilidades resultantes no empreendimento desses estudantes e
da comunidade escolar envolvida. Alguns autores importantes para o arcabougo
tedrico da pesquisa foram Vygotski, Martinez e as bases legais nacionais no que
se diz respeito aos direitos e a inclusdo. Utilizamos de uma pesquisa com abor-
dagem qualitativa, revisando a bibliografia disposta acerca do tema. Apds leitura
e discussdo compartilhada sobre os teéricos estudados, concluimos que ainda
ha muito a ser compreendido a respeito do assunto e principalmente que, todos
os estudantes devem ser vistos de acordo com a sua individualidade.

Palavras-chave: Inclusdo, Deficiéncia Intelectual, Ensino Superior, Lei da
Inclusdao, NAPNE.
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INTRODUCAO

A Declaragao dos direitos humanos prevé a educagdo como um direito a
todos no ano de 1948, por conseguinte, muitas mudangas foram ocorrendo ao
redor do mundo no que diz respeito a educacéo. No Brasil, Reconhecido como
um direito a todos os cidadaos, a partir do ano de 1988, assegurada pela Cons-
tituicdo Federal, a educagéo passou a ser um encargo do Estado, visto que até
entao, era oferecida como uma espécie de donativo, e por isso, concedida com
baixa qualidade e restricdes de acesso. Desde entéo, os avancos sdo significativos
na busca da garantia desse direito, entretanto, reconhecemos que ainda ha um
longo caminho a ser percorrido se tivermos o ensejo de ofertar uma educagdo
com qualidade , equidade e que de fato seja para todos.

As dificuldades para a garantia exitosa desse direito sdo recorrentes e
surgem de origens diversas; desde a méa gestao de recursos para investimento
na educacédo publica, até a desigualdade social. Entre essas diversas dificuldades,
ha um publico especifico que é bastante afetado, nos referimos as pessoas com
algum tipo de deficiéncia ou transtorno. Pois, mesmo nos dias de hoje, a crenca
incapacitante da pessoa com deficiéncia ainda é uma realidade.

Tratamos entdo de um ponto bastante delicado, a inclusdo como uma
necessidade no ambito educacional. No Brasil, a inclusdo escolar tem impulso
na década de 90, principalmente ao adotar a Declaragdo de Salamanca dentro
dos regimentos da educagéo brasileira. Reconhece-se, que a inclusdo disposta
é uma conquista, entretanto, a forma como surgiu ndo permite apenas aplausos,
pois ter o acesso a educagdo como um direito ndo garante verdadeiramente a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, tdo pouco seu éxito.

O congresso Nacional brasileiro, no ano de 2015 decreta a Lei n° 13.146,
de 6 de julho de 2015 e dispbe o seguinte em seu primeiro artigo:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover,em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a suaincluséo social e cidadania. Paragrafo tnico. Esta Lei
tem como base a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso
Nacional por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de
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2008, em conformidade com o procedimento previsto no § 3° do
art. 5°da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil , em vigor
para o Brasil, no planojuridico externo, desde 31de agosto de 2008,
e promulgados pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009,
data de inicio de sua vigéncia no plano interno.

Neste sentido, compreendemos que a pessoa com deficiéncia tem agora
o seu direito de inclusdo instituido em lei e com isso, a premissa ndo é somente
de insergéo em todos os meios sociais, como também de assegurar condigdes
de igualdade. Por conseguinte, a lei também prevé o direito a educacgédo e no
capitulo IV do documento consta:

Art. 27. A educacgéo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado aolongo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo tnico. E
deverdo Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacgéo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagéao.

No artigo disposto, dois elementos se destacam e norteiam o entendi-
mento sobre esse direito a qual devemos acatar: O direito de acesso a educacgado
de qualidade, em todos os niveis de aprendizado, o qual é assegurado a pessoa
com deficiéncia, além da garantia de que as suas habilidades sejam usufruidas
tanto quanto possivel, buscando potencializa-las.

O conhecimento é um dos elementos constituintes da cidadania, ou seja,
contribuir para que a pessoa com deficiéncia tenha acesso ao conhecimento é
contribuir para a efetivagao da cidadania desta pessoa; favorecendo a autonomia
e atenuando a desigualdade. Vale salientar que, assim como esta descrito na
lei da inclusdo, esse dever é do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade como um todo.

Reconhecendo este direito e as questdes atreladas a ele, compreendemos
a imprescindibilidade de garantir que seja um direito efetivo e ndo apenas um
papel. Como ja mencionado, o direito a educagdo compreende todos os niveis
do sistema educacional, inclusive o nivel superior.
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No que diz respeito ao ensino superior, apesar de um trabalho significativo
nas Ultimas décadas para sua expansao, o acesso ainda é restrito a uma parcela
da sociedade. Historicamente, a educacéo superior tem um alcance maior na
classe econdmica mais rica, pois as universidades, em sua maioria, eram privadas.
Atualmente, possuimos universidades publicas, entretanto, ndo hd uma garantia
de acesso para todos.

As limitagdes de acesso e as condigbes de permanéncia ao ensino superior
vao além das conjunturas financeiras, uma vez que, todos os sujeitos dispostos
a ingressar na educagao superior sdo sujeitos Unicos, e divergem entre si, desde
as dificuldades, quanto as aptidoes.

Pensando neste sentido, reconhecemos que as pessoas com deficiéncia
enfrentam desafios no contexto da educagéo superior, comegando no acesso,
implicando na sua permanéncia e por consequéncia no seu éxito ao final do curso.
Partindo do reconhecimento da existéncia dessas dificuldades, buscaremos elu-
cidar algumas delas e identificar as possibilidades passiveis a esses estudantes
ao enfrentar essas problematicas.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Com o objetivo de desenvolver o presente trabalho, utilizamos da pesquisa
de natureza qualitativa, realizando uma revisdo bibliografica a partir das discus-
sOes dispostas nos livros fisicos e artigos dos repositérios virtuais. Buscando
compreender de forma coletiva, a possibilidade de uma inclusao efetiva e exitosa

dos sujeitos com deficiéncia intelectual no ensino superior.

REFERENCIAL TEORICO

A fim de discutirmos sobre as vivéncias dos estudantes com deficiéncia
intelectual no ensino superior, precisamos inicialmente compreender quem sdo
esses sujeitos e o que sabemos a respeito da vida académica destes. A deficiéncia
intelectual foi vista até o século XIX de forma abstrata e tendenciosa; abstrata
por ser tratada através de lendas e invengdes populares e tendenciosa pelo fato
de que as pessoas que tinham a deficiéncia eram entendidas como “idiota, bobo,
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imbecil”, ou seja, até entdo, eram simplesmente pessoas com a capacidade de
raciocinio limitada ou lenta.

Somente entdo apds esse periodo é que tivemos as primeiras compreensdes
da deficiéncia realmente como ela é, neste sentido MUNIZ (2008) apud REDIG

(2011) traz o seguinte:

[..]desde 1908 j4 existia uma defini¢do sobre a deficiéncia intelectual,
porém apenas em 1937, Tredgold divulgou esta conceituacgéo: “[...]
um estado de desenvolvimento mental incompleto de tal tipo e
grau que torna o individuo incapaz de se adaptar ao ambiente
normal de seus semelhantes, de maneira a manter uma existéncia
independente de supervisao, controle externo ou apoio” (p.04,
grifo da autora). Passamos a ter o conhecimento da deficiéncia
intelectual pelo ponto de vista clinico, visto que, anteriormente a
este momento, a deficiéncia além do ndo reconhecimento, também
recebia o peso de ser entendida de forma ofensiva e muitas vezes
humilhante para aqueles que tinham a deficiéncia, sendo tratados
de forma excludente.

Apods longos periodos de discussdes e conceituacdes diferentes, atual-
mente, a deficiéncia intelectual ja é passivel de ser diagnosticada e recebe esta
denominacgao para elucidar o fato de que a deficiéncia ndo estd na mente como
um todo, mas sim na condicéo cognitiva. Observamos ainda que, o diagndstico
da deficiéncia intelectual requer profissionais e recursos especificos, de modo a
garantir resultados confidveis, como também é necessario mais de um profissional
envolvido, pois o diagndstico parte dos aspectos neuroldgicos, mas requer um
trabalho de andlise multidisciplinar.

Respaldando-se no diagndstico, a pessoa com deficiéncia deve ser entendido
como um sujeito a buscar o seu desenvolvimento de uma forma integral. Deste
modo deve receber o apoio que lhe for necessério, as adaptagdes especificas
para cada individuo e os meios para potencializar suas aptiddes e minimizar suas
barreiras didrias.

E de suma importancia contextualizar que, desde a antiguidade os indi-
viduos com deficiéncia ou alguma necessidade especifica sofrem pela excluséo
na sociedade, pois hd algum tempo atrds elas eram simplesmente abandonadas.
Segundo Otoo Marque da Silva (2009):
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[..] as deficiéncias e doengas sempre fizeram parte da vida, sendo
“tdo antigas quanto a prépria humanidade’, manifestando-se em
certosindividuos e dificultando a sua sobrevivéncia, sejaemrazaoda
sua limitagao, seja pelo tratamento de exclusdo que experimentam
na sociedade a qual pertencem.

Torna-se importante relatarmos sobre um dos influenciadores no Brasil que
contribuiu para o desenvolvimento da educagéo inclusiva, sendo ele José Alves
de Azevedo, ele era deficiente visual, dessa forma dificultava a aprendizagem dele
naquela época, pois, de acordo com a perspectiva dele, percebe-se que a educa-
¢do inclusiva formal tanto no Brasil ou em outros paises mais desenvolvidos era
praticamente nenhuma, mas a sua familia era de classe alta e isso o favoreceu,
colaborou para que ele estudasse na Unica Instituicdo de cegos existente até
entao, localizada em Paris naquele tempo.

Apds José Alves voltar para o Brasil ele veio com uma ideia magnifica de
implantar o sistema Braille, mas para o projeto ter andamento na educagao era
preciso que os superiores daquela época apoiassem esse objetivo, no entanto,
como ele era professor de deficientes visuais, uma das suas primeiras alunas
por coincidéncia foi a filha de um médico que trabalhava para a familia de Dom
Pedro II, com resultados positivos obtidos com a filha, o médico apresentou ele ao
monarca que se sensibilizou com a situagao e apds quatro anos, em 1854 surgiu
o Imperial Instituto dos meninos cegos.

De acordo com Mazzotta (2005), por insisténcia doimperador Dom
Pedro Il e seguindo o movimento europeu, foi criado pelo Decreto
Imperial n° 1.428, de 12 de setembro de 1854, o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos (atualmente Instituto Benjamin Constant), e
trés anos depois, em 26 de setembro de 1857, fundou o Instituto
de Surdos-Mudos (atualmente Instituto Nacional de Educagéao de
surdos- INES).

No século XX, aos poucos os individuos foram conquistando seu espago
na sociedade, apesar de sabermos nao ser o suficiente, cada avango alcangado
era importante para todos, pois era uma luta constante pelos seus direitos, ndo
somente na educacdo, mas também no meio social, as pessoas com deficiéncia
ou necessidade especifica quando comegaram a serem incluidas no meio social,

ganharam mais forga. Com isso, surgiu uma ideia de integragdo das criangas nas

84

Educagao Especial e Inclusiva: familia, escola, politicas publicas e sociedade em pesquise



escolas regulares, ainda assim ocorreram algumas dificuldades para esses estu-
dantes, porque as aulas ndo eram planejadas de acordo com a necessidade do
aluno, ocasionando muitas das vezes uma preocupagao com o aprendizado, pois
consequentemente ndo iriam conseguir acompanhar os contetddos abordados.

Com toda uma trajetdria de persisténcia na sociedade para todos os indivi-
duos terem o mesmo direito a educagao, entre os anos de 1960 e 1970 ocorreram
algumas mudangcas na educacao, pois o sistema de ensino do pais se submeteu
a dois tipos de modalidades de ensino: a escola regular e a escola especial, no
entanto, mesmo alcangando mais uma conquista, ainda é perceptivel a exclusao
na sociedade, ou seja, necessdria a busca de uma constante evolugao.

Enfrentando uma luta constante pelos direitos igualitérios na sociedade e
educacdo, na década de 90 surgiu a Conferéncia Mundial de Educagéo Especial,
no entanto foi anunciada somente em 1994 com a Declaragédo de Salamanca, a
qual é considerada um dos principais documentos mundiais que visam a inclu-
sdo social. Essa declaracdo desenvolveu a ideia de necessidades educacionais
especificas, para incluir todos os individuos que néo estdo conseguindo exercer
o seu direito a educagao nas instituigdes escolares.

Depois da Declaracdo de Salamanca, ocorreram vdrias outras politicas
publicas que contribuiram para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagao,
sendo uma delas a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

A Lei de Cotas foi aprovada em 2012, tornando obrigatéria a reserva de
parte das vagas para alunos de escolas publicas, de baixa renda, pretos, pardos
e indigenas, como também para as pessoas com deficiéncia. Dessa maneira, ha
uma porcentagem para esse publico de individuos serem assistidos com o direito
de entrar em instituicdes de ensino independente da sua deficiéncia, transtorno
ou alguma necessidade especifica.

Percebe-se que na sociedade vem ocorrendo mudancas significativas para
aeducacao inclusiva, ao custo de muitas lutas, porém ainda se faz necessario um
aprimoramento para uma educacéo de qualidade desses individuos, pois mesmo
sendo amparado pela lei de cotas para entrar em institui¢des ainda ocorre as
dificuldades para esses estudantes permanecerem, visto que alguns alunos que
conseguem concluir o ensino superior, mas com muita dificuldade, pois no meio
do caminho surgem barreiras que dificultam esses alunos concluirem com éxito
seus cursos, podemos citar a falta de acessibilidade ao material académico,
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acessibilidade estrutural; também a falta de ajuda de alguns familiares, colegas
de classe e até mesmo professores.

Sabemos que a lei da todo suporte quanto aos direitos desse publico de
individuos que precisam de toda uma acessibilidade, entretanto na sociedade e
nos ambientes educacionais esse processo ocorre ainda de forma muito lenta,
ocasionando muitas das vezes a desisténcia.

No entanto, para uma educagéo inclusiva funcionar nas escolas é necessario
um conjunto de praticas pedagdgicas necessarias para os alunos, todo um amparo
e 0 acompanhamento necessario para estimula-los a ndo renunciar aos estudos.

Consideramos durante a presente pesquisa, a abordagem sociointeracio-
nista no processo de ensino e aprendizagem, de acordo com Vygotski. Visto que,
compreendemos a importancia da interagao do sujeito com o meio em que esta
inserido, os processos culturais, histdricos e sociais que estd exposto durante
toda a sua vida, possibilitando desta forma a formagéo do conhecimento.

Pensando de acordo com essa perspectiva, torna-se justificavel a ideia de
gue toda pessoa, independente de qualquer circunstancia que lhe for imposta e
dos propésitos pretendidos para sua vida, precisa e deve ser submetida a interagéo
com o outro, pois somente a partir desta, podera desenvolver-se como sujeito
e potencializar suas aptiddes, tendo em vista sua individualidade. Ou seja, a
perspectiva sociointeracionista é levada em conta a despeito da vida académica.

E sabido que a aprendizagem de uma crianga inicia-se muito antes da
idade escolar, além do que suas experiéncias devem ser levadas em conta ao
serem inseridas no espaco escolar. De acordo com VYGOTSKI, L.S (1991, p.55)
compreende-se ainda que: "O aprendizado é mais do que a aquisicdo de capa-
cidade para pensar; é a aquisicdo de muitas capacidades especializadas para
pensar sobre varias coisas.”.

Deste modo, definir a concepgao de aprendizado de uma forma simples
e singular é tentar delimitar um processo na verdade tdo complexo, ainda mais
quando tratamos da aprendizagem escolar. MARTINEZ (2006, p.377) percebe
essa complexidade e afirma:

Concebe-se aaprendizagem escolar de forma relativamente simples,
como uma expressdao relativamente direta do desenvolvimento
cognitivo sem considerar como este esta articulado a outras formas
complexas da constituicdo do psicolégico.

86

Educagao Especial e Inclusiva: familia, escola, politicas publicas e sociedade em pesquise



Se precisamos considerar a subjetividade para o aprendizado de acordo
com as especificidades de cada sujeito, como poderiamos rotular uma pessoa
passivel de um aprendizado X sem identificar suas especificidades e lhe dispo-
nibilizar as condi¢des que lhe sdo necessarias para esse aprendizado?

Infelizmente, uma parte significativa da sociedade ainda compreende o
diagndstico como uma justificativa para o ndo aprendizado, ou seja, associa-se
a ideia de que a deficiéncia esta diretamente ligada a falta de habilidades aca-
démicas. Esse estigma enraizado na sociedade acaba transpassando o direito
que a pessoa com deficiéncia tem de ter acesso a educagao, pois mesmo tendo
o direito previsto em lei, esta por si s6 ndo é capaz de oferecer a acessibilidade
necessdria ao estudante.

No cendrio apresentado atualmente no Brasil, reconhecemos o crescente
quadro de pessoas com o ensino superior completo, entretanto, também salienta-
mos que os nimeros ainda nédo sdo passiveis de admiragdo. E quando pensamos
nesse niimero em relagdo ao publico com Necessidade Educacionais Especificas,
os resultados sao ainda menos interessantes.

RAPOSO e MARTINEZ (2011, p.237) refletem o seguinte acerca do tema:

Os estudos e pesquisas sobre aprendizagem escolar representam
um campo de investigagdo cada vez mais importante em razéo
das crescentes transformagdes e dos desafios que se colocam a
educagdo como prética social. Amaioria das pesquisas estd voltada
paraaaprendizagem no ensino fundamental e é fortemente marcada
pela perspectiva que atribui a sistematizagdo de métodos e técnicas
a efetividade do processo de aprendizagem. A aprendizagem no
ensino superior - muito menos estudada - tem sido considerada,
essencialmente, como agregagdo de competéncias técnicas,
que visa a um desempenho exitoso na vida profissional e chama
atencdo, nesse nivel de ensino talvez mais que em nenhum outro,
adesconsideragao da complexidade e diversidade constitutiva do
processo de aprendizagem pela sua importancia na formagéo e
desenvolvimento integral dos aprendizes.

As autoras citadas percebem a importancia da pesquisa no que diz respeito
ao ensino superior, principalmente pelo fato de que neste nivel de ensino é visto
pouca consideragao pela subjetividade dos sujeitos. E quando os sujeitos a serem

u"

percebidos nesse processo, sdo sujeitos com NEE, “...a agregacao de competéncias
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técnicas, que visa a um desempenho exitoso na vida profissional...” torna-se um
pardmetro ainda mais desinteressante na avaliagdo desses estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Alguns dos resultados que se destacam com a pesquisa séo que, a educacéo
apesar de garantida em lei como um direito a todos, ainda nédo é oferecida com
equidade. Os estudantes com necessidades educacionais especificas, tém acesso
a educagdo publica superior através das cotas e isso representa um significativo
avanco, entretanto reconhece-se a necessidade de crescentes avangos no que
diz respeito a inclusdo no ambito da educacgao.

As politicas publicas possuem papel fundamental no processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes, porém ndo é a Unica questdo a ser pensada.
Principalmente, quando nos referimos a deficiéncia intelectual e pensamos em
estudantes com essa condigéo, reconhecemos os pré-conceitos ja concebidos
pela sociedade, o pouco conhecimento no que diz respeito a esses sujeitos e
principalmente nas indmeras possibilidades que tém ao seu alcance.

Evidentemente, alguns elementos sao importantes para o desenvolvimento
e éxito dos estudantes. Alguns deles séo:

- O diagnéstico. E Util ter o diagnéstico, para buscar os acompanha-
mentos indicados, mas néo se deve té-lo como uma justificativa para

0 "ndo-aprendizado” ou como algo que limite o estudante;

- Oenvolvimento da comunidade escolar. A familia, os colegas de classe,
os professores, a gestao escolar, enfim, todos os envolvidos na educa-
cao dos estudantes com deficiéncia intelectual tem papel significativo,
tanto pela dimenséao relacional, quanto pela acessibilidade que deve
ser ofertada;

- O -respeito a individualidade do estudante. Compreende-se que cada
individuo é tnico e aprende de forma diversa dos outros, ou seja, saber
que um estudante tem deficiéncia intelectual ndo diz tudo a seu respeito,
muito menos de sua aprendizagem. Deste modo, as metodologias e
recursos necessitam ser vistos de forma subjetiva, visto que o interesse
do estudante é que ira desencadear a sua agao.
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Neste sentido, compreende-se que o acesso a informacao, neste caso, ter
0 acesso a educagdo superior ndo determina a inclusdo de fato. Os estudantes
com deficiéncia intelectual necessitam de seguranca e confianga para poder agir,
serem reconhecidos como sujeitos de possibilidades e os meios para desenvolver
de forma potencializada suas aptidoes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Inferimos ao finalizar a pesquisa que somente a garantia de acesso,
recursos fisicos e técnicos; os quais sdo os alvos das politicas publicas, sdo sim
indiscutivelmente importantes, porém nao o suficiente para uma aprendizagem
real. A comunidade escolar ao redor do estudante com Necessidades Educacio-
nais Especificas tem papel essencial em sua vida académica, pois através das
atitudes e discursos a ele direcionados em suas interagdes € o que vai garantir
de fato a incluséo.

O interesse na criagdo de possibilidades de aprendizagem dos estudantes
com NEE precisa ser visto como prioridade, em detrimento da atencgéo para as
suas limitagdes ou dificuldades.

A educagdo é um direito de todos, como previsto em lei, a negagédo ou
impedimento da efetivagao deste direito, causa danos incontestaveis na vida dos
sujeitos, inclusive desconsideracédo de sua cidadania.

Por fim, verificamos que os desafios enfrentados e os possiveis éxitos de
cada estudante estao diretamente ligados a sua individualidade, a qual precisa
ser compreendida, respeitada e utilizada ao seu favor. Principalmente no ensino
superior, pois para a sociedade, muitas vezes este momento na vida académica
é visto como uma preparagdo de competéncias técnicas para o mercado de
trabalho, desconsiderando as aptidoes dos sujeitos do processo.
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RESUMO

O Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) é uma das condicgdes
mais prevalentes na infancia, afetando aproximadamente 5% das criangas. Este
distirbio, de origem neurobioldgica, impacta significativamente o desenvolvimento
do autocontrole e interfere no desenvolvimento psicoldgico tipico da crianga,
dificultando a realizagao das atividades cotidianas. A partir disso, este estudo
tem como objetivo analisar as implicagdes do TDAH na aprendizagem e na pro-
dugdo textual dos alunos. Para tanto, adotou-se como percurso metodoldgico a
realizacdo de uma revisdo narrativa, proporcionando uma viséo integrada e critica
das praticas educativas direcionadas a esses alunos. Com base no discorrido, o
TDAH apresenta desafios significativos para o aprendizado e desenvolvimento
académico e socioemocional dos alunos, em contrapartida, estratégias como a
instrucéo explicita, o uso de tecnologia educacional adaptada, adaptagdes curri-
culares e a estruturagdo do ambiente de aprendizagem foram identificados como
métodos eficazes para melhorar o engajamento dos alunos e facilitar a aquisicao
de habilidades académicas e socioemocionais.

Palavras-chave: Educacéo Especial e Inclusiva, Escrita, TDAH.
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INTRODUGAO

O Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH) é uma con-
dicdo neurobioldgica que afeta cerca de 5% das criangas em idade escolar em
todo o mundo, segundo a Associagdo Americana de Psiquiatria (Roberts et al,
2020). Caracterizado por sintomas persistentes de desatencgao, hiperatividade
e impulsividade, o TDAH pode impactar significativamente o desempenho aca-
démico e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais dos alunos (Silva,
2020). A complexidade do transtorno e suas implicagdes na aprendizagem tornam
necessaria a investigacao de praticas pedagdgicas eficazes para esses estudantes.

No contexto escolar, um dos maiores desafios enfrentados por alunos
com TDAH é a producéo textual. A dificuldade em manter a atencéo, organizar
pensamentos e seguir etapas de planejamento e revisdo afeta diretamente a
qualidade de suas produgdes escritas (Roberts et al, 2020; Favero, 2022). Nesse
sentido, professores e educadores precisam desenvolver estratégias de ensino
e intervengdo que possam apoiar esses alunos no desenvolvimento de suas
competéncias textuais.

Diante dessa problematica, surge a pergunta que norteia este estudo:
como as praticas textuais podem ser adaptadas para melhorar a aprendizagem e
a produgéo textual de alunos com TDAH? A busca por respostas a essa questao
é essencial para a construgdo de um ambiente educativo inclusivo e que respeite
as particularidades de cada aluno.

Este estudo tem como objetivo analisar as implicagdes do TDAH na aprendi-
zagem e na producéo textual dos alunos, além de explorar metodologias de ensino
e intervengdes que possam facilitar o desenvolvimento de habilidades textuais
em estudantes com TDAH. Para tanto, adotou-se como percurso metodoldgico
a realizagdo de uma revisdo narrativa, que sintetiza e interpreta o conhecimento
existente sobre o tema, proporcionando uma visao integrada e critica das praticas
educativas direcionadas a esses alunos.

A revisdo narrativa permitird uma compreensao aprofundada das caracte-
risticas do TDAH e suas implicagbes na aprendizagem, identificando as metodo-
logias de ensino mais eficazes e os principais desafios na avaliagéo de produgdes
textuais. A partir dessa sintese, espera-se oferecer recomendagdes praticas para
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educadores e contribuir para o aprimoramento das estratégias pedagdgicas
voltadas para alunos com TDAH, promovendo um ensino mais inclusivo e eficaz.

Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH): breve contextualizagédo
sobre caracteristicas e implicag6es na aprendizagem

No que tange ao ambito da inclusdo escolar, o Transtorno de Déficit de
Atencédo e Hiperatividade (TDAH), precisa ser mencionado. Isso porque é um dos
distlrbios mais comuns na infancia, afetando cerca de 5% das criangas, podendo
persistir na idade adulta, afetando cerca de 2% dos adultos (Roberts et al., 2020),
em que suas caracteristicas consistem em “um padréao persistente de desatengao
e/ou hiperatividade impulsividade que interfere no funcionamento ou no desen-
volvimento"” do individuo (APA, 2014, p. 61). De forma mais especifica, trata-se de:

um disturbio evolutivo do autocontrole de origem neurobioldgica,
que interfere no desenvolvimento psicolégico normal da crianca e
dificulta o desenrolar das atividades cotidianas comuns:iraescola,
brincar com os colegas, conviver serenamente com os pais €, em
geral, inserir-se normalmente na sociedade (Marzocchi, 2004, p. 8).

De modo geral, a tese proposta por Tholl (2023), retrata que o TDAH foi
originalmente concebido como um disturbio psiquiatrico em adultos. No entanto,
na década de 1990, o diagndstico de TDAH comecou a ser aplicado a criangas
com mais frequéncia. Isso coincidiu com a ascensao da cultura do desempenho
e as crescentes pressdes sobre as criangas para ter sucesso na escola. Surgem
também as implicagdes voltadas as consequéncias da medicalizagdo de criangas
com TDAH, que podem ter efeitos colaterais graves, como problemas de sono,
perda de apetite e ganho de peso, além de poderem suprimir a criatividade e a
curiosidade das criangas.

Pensando nisso, Tholl (2023) destaca que é necessario argumentar que ha
muitas maneiras de ajudar criangas com TDAH a ter sucesso na escola sem usar
medicamentos. Essas alternativas incluem mudancas no ambiente escolar, como
areducéo do tamanho das turmas e a oferta de mais apoio aos professores, sendo
importante que os pais e professores reconhegam a diversidade de estilos de

aprendizagem e que ndo forcem as criangas a se conformar com um dnico padréo.
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Muitos alunos com TDAH também apresentam déficits de leitura, em que
essas deficiéncias provavelmente serdo mais graves do que as de alunos apenas
com dificuldades de leitura (Roberts et al,, 2020), além disso, podem apresentar
dificuldades de memoria, processamento de informagéo e linguagem (Favero,
2022). Acrescido a esses achados, os resultados de uma dissertagdo desenvolvida
por Silva (2020), sugerem que as criangas com indicativo do TDAH apresentam
um perfil socioemocional e motor que pode dificultar sua aprendizagem e sua
integracao social.

Sobre isso, Abrahado (2021) discute os desafios que os alunos com TDAH
enfrentam na escola. No que tange a suas habilidades sociais, geralmente eles
tém dificuldades como iniciar e manter conversas, seguir instrugdes e com-
partilhar. Esse autor, também retrata sobre o impacto que o TDAH pode ter no
desempenho académico dos alunos, incluindo dificuldade de atengéo, de seguir
instrugdes, bem como de concluir tarefas. Além disso, tem sentimentos como a
sensacdo de isolamento, de fracasso e o medo de ser reprovado. Destaca que
estratégias como os recursos que as familias e os professores podem usar, bem
como uma abordagem multidisciplinar, podem ajudar os alunos com TDAH no
ambito educacional. Holanda, Barbosa e Santos (2023, p. 184) argumentam que

Para as pessoas com TDAH a escola pode ser uma etapa muito
dificil. Primeiramente, para os hiperativos fisicamente, a exigéncia
de permanecer parado por muito tempo é deveras desafiadora,
principalmente se o estudante considerar o assunto desinteressante,
somadas a dificuldade em seguir regras e manter autocontrole.
Comonaescola predominaotrabalhointelectual,com ensinamentos
que pressupdem disciplina e obediéncia, o estudante tende a se
sentir dissociado.

Desse modo, a escola, ao acolher criancas com TDAH, deve estar atenta
a sua proposta pedagdgica, que deve ser construida com o intuito de ampliar
os conhecimentos e experiéncias de vida, além de possibilitar a aprendizagem
efetiva de todos os educandos, sem restri¢des. E fundamental que a abordagem
pedagdgica seja inclusiva e adaptada, considerando as necessidades individuais
de cada aluno com TDAH, para garantir um ambiente de ensino acolhedor, moti-
vador e propicio ao desenvolvimento pleno de suas potencialidades (Ramos;
Acioli, 2020; Santos, 2020).
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Oliveira, Muszkat e Fonseca (2019) compararam o nivel de motivacao
escolar e o desempenho em leitura, escrita e aritmética de criangas com TDAH
e criangas com desenvolvimento tipico, bem como a relagdo entre motivagao
e desempenho escolar, em que os resultados indicam que o grupo de criangas
com TDAH enfrenta desafios na modulagdo e autorregulagdo de seus niveis de
motivagao intrinseca. Isso sugere uma possivel disfungédo primaria no sistema de
recompensa, o que pode resultar em uma maior necessidade de reforgo positivo por
parte do mediador ou professor para incentivar a realizagdo das tarefas escolares.

No entanto, Calixto, Soares e Vasconcelos (2021, p. 3) afirmam que:

As escolas brasileiras tém corroborado o discurso hegemonico
e higienista de encontrar justificativas para o modelo falido que
antecede o fracasso escolar. Vemos cada vez mais profissionais
da educagdo agirem sob a légica do encaminhamento como se
o que houvesse de errado com o aluno fosse algo de sua inteira
responsabilidade bioldgica e, por vezes, social. O desconhecimento
e a falta de visdo critica da realidade fortalecem essas préticas.

Atrelado a isso, volta a se falar sobre a importancia da formagéao do pro-
fessor, em que Konig (2019), discute em sua dissertagé@o a necessidade de uma
formagao inicial que seja inclusiva e que prepare os profissionais para atender
as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais, argumentando a importancia de um debate sobre educagéo inclusiva
e os desafios que os professores enfrentam para atender as necessidades de
todos os alunos. Ela ressalta que a educacédo inclusiva nao é apenas a presenga
de alunos com deficiéncia nas escolas, mas também a garantia de que todos os
alunos tenham acesso ao conhecimento e a aprendizagem.

Certamente, o professor desempenha um papel de extrema importancia no
diagndstico e tratamento do TDAH. Diariamente em contato com os estudantes,
o professor tem a capacidade de identificar aqueles que enfrentam dificuldades,
desde que possua conhecimento sobre os sintomas. Em situagées em que os
pais ndo conseguem perceber as diferengas em seus filhos, é na escola que um
professor bem-preparado poderd detectar a possivel presenca desse transtorno.
Cabe ressaltar, nesse contexto, os professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em que sua observacao atenta e habilidade em reconhecer
os sinais do TDAH desempenham um papel fundamental na busca por apoio e

96

Educagao Especial e Inclusiva: familia, escola, politicas publicas e sociedade em pesquise



intervengao adequados para os alunos que necessitam (Rosa; Medeiros, 2022;
Holanda; Barbosa; Santos, 2023).

Outro ponto importante debatido por Vlah, Velki e Kovaci¢ (2021), é que a
autoeficacia dos professores € um fator importante na determinagéo do sucesso
dos alunos com TDAH. Eles argumentam que os professores precisam de apoio
para desenvolver sua autoeficdcia na sala de aula, sugerindo que os professores
recebam treinamento sobre TDAH, que tenham acesso a recursos de apoio e
gue sejam encorajados a colaborar com outros professores que ensinam alunos
com o mesmo transtorno.

O artigo de Visser et al. (2020) fornece uma importante contribui¢do para
a compreensdo das dificuldades de aprendizagem em criangas com sintomas de
transtorno do desenvolvimento da coordenacéo (DCD) e/ou TDAH. Os resultados
do estudo sugerem que essas criangas sédo mais propensas a ter dificuldades
de aprendizagem do que as criancas sem esses sintomas. Os autores também
identificaram trés perfis distintos de dificuldades de aprendizagem, o que pode
ajudar os profissionais a identificar e apoiar as criangas com maior risco de difi-
culdades de aprendizagem.

Nesse contexto, Silva e Dias (2014, p. 107) explicam que:

[...]os professores que trabalham com alunos hiperativos necessitam
além de ter paciéncia, disponibilidade é necessario conhecimento
sobre TDAH, pois esses alunos devem ter um tratamento diferenciado,
no quetange aatengdo, arotina e significativamente estimulante para
propiciar e desenvolver a capacidade de atencdo e concentracdo
o que valorizaréa seu potencial.

Além disso, em sala de aula muitos deles apresentam a disgrafia, sendo
caracterizada como a “incapacidade de o individuo produzir uma escrita cultural-
mente aceitdvel, apesar de possuir nivel intelectual adequado, receber a devida
instrucdo e ser submetido ao mesmo processo de pratica da escrita no decorrer
de sua formagao académica” (Rodrigues; Castro; Ciasca, 2009, p. 222).

Igualmente, estdo presentes na disgrafia tragos irregulares; desorganizagéo
das letras; movimentos contrarios a escrita; desorganizagdo das formas; jungao
das letras de forma inadequada; posig¢ao inconsistente na pagina em relagdo a
linhas e margens; espagos inconsistentes entre palavras e letras, tendendo a
amontoar letras na borda da folha; aderéncia apertada ou incomum; pulso, corpo
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e/ou posigao do papel estranhos, dentre outras (Rodrigues; Castro; Ciasca, 2009;
Louza-Neto, 2010; APA, 2014; Navas et al., 2017).

Nesse contexto, Seabra et al. (2022), discute a relacdo entre as habilidades
de escrita e o desempenho académico em alunos com dificuldades de aprendi-
zagem. Os autores argumentam que o “Efeito Mateus”, um fenédmeno em que as
pessoas que ja sdo bem-sucedidas tém maior probabilidade de continuar tendo
sucesso, pode ser aplicado ao contexto da escrita. Eles afirmam que os alunos
com dificuldades de aprendizagem estdo em desvantagem desde o inicio, pois
nao tém as mesmas oportunidades de aprender e praticar a escrita quanto seus
colegas mais habilidosos. Como resultado, eles ficam para trds em termos de
habilidades de escrita e tém menos probabilidade de obter sucesso académico.

Diante disso, os autores sugerem uma série de estratégias para ajudar
os alunos com dificuldades de aprendizagem a melhorar suas habilidades de
escrita, que incluem fornecer mais oportunidades de pratica, fornecer feedback
especifico e positivo e criar um ambiente de apoio. Também argumentam que é
importante ajudar os alunos a desenvolverem uma compreensao positiva de si
mesmos como escritores.

Metodologias de Ensino e Intervengdes para Alunos com TDAH

A inclusdo é um grande desafio para as escolas regulares, que precisam
levar em conta a diversidade das caracteristicas dos alunos, devendo proporcionar
oportunidades de igualdade no ensino para todos os alunos, utilizando préticas
de ensino flexiveis que atendam as necessidades individuais dos estudantes.
Isso significa considerar o estilo de aprendizagem de cada aluno e buscar novas
alternativas e adaptagdes que facilitem o processo de ensino e aprendizagem
(Moura; Silva, 2019).

No contexto educacional inclusivo, Ramos e Acioli (2020) discutiram as
préticas pedagdgicas vivenciadas por professores de uma escola municipal de
Palmeira dos Indios/AL, em relagéo aos alunos com TDAH. Eles argumentaram que
os professores precisam desenvolver estratégias para ajudar os alunos com TDAH
a aprender, como oferecer instrucdes claras e concisas; fazer pausas regulares;
utilizar atividades diversificadas; estabelecer rotinas e regras; oferecer reforgo
positivo; trabalhar em conjunto com os pais e outros profissionais. Os autores
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ressaltam ainda, que os professores podem fazer a diferenga na vida dos alunos
com TDAH, fornecendo-lhes o apoio e o incentivo de que precisam para apren-
der e ter sucesso.

Nessa perspectiva, outras abordagens metodoldgicas foram sugeridas
no artigo de Roberts et al. (2020), sobre praticas para apoiar a instrugdo em
sala de aula e alunos com TDAH/Colaboragéo familia-escola, que discute como
os professores podem fornecer instrugao de leitura intensiva para alunos com
TDAH. O artigo argumenta que os professores precisam oferecer uma instrugéo
explicita e estruturada, bem como feedback frequente e positivo. Os professores
também precisam criar um ambiente de aprendizagem positivo e envolvente, e
trabalhar em conjunto com os pais para garantir que os alunos recebam o apoio
de que precisam.

Com base nesses autores, podem ser estratégias para melhor instrugdo
intensiva de leitura para alunos com TDAH: instrug&o explicita, na qual os professo-
res precisam fornecer instrugdes claras e passo a passo sobre como ler; estrutura,
em que professores precisam criar um ambiente de aprendizagem estruturado e
organizado; também o ambiente positivo, o qual ajudard os alunos a se sentirem
motivados e interessados em aprender; e a colaboragao familia-escola, onde os
professores precisam trabalhar em conjunto com os pais para garantir que os
alunos recebam o apoio de que precisam.

O estudo de Favero (2022), teve como objetivo identificar e avaliar as
estratégias de leitura utilizadas por alunos com TDAH, em que os resultados
mostraram que os alunos com TDAH apresentaram dificuldades de atengao,
impulsividade e hiperatividade, bem como relacionadas a memdria, processamento
de informacéo e a linguagem. Contudo, apesar das dificuldades, os alunos foram
capazes de utilizar algumas estratégias de leitura para melhorar seu desempenho,
destacando-se ler em voz alta; usar marcadores coloridos; fazer resumos; ler em
pequenos blocos de tempo; fazer pausas regulares; ter um lugar tranquilo para
ler; escolher livros que sejam interessantes; pedir ajuda aos pais ou professores.

Ainda no contexto do aprimoramento de leitura, Darroz, Rosa e Faveiro
(2022) propdem em seu estudo a abordagem de Solé (1998), no qual os auto-
res concluem que:
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De acordo com os resultados, a partir da experiéncia de leitura
proposta, o estudante conseguiu entender, de maneira objetiva, a
mensagem que o texto selecionado estava transmitindo e demonstrou
acapacidade de chegar a determinadas conclusdes apds a leitura.
Ainda, percebeu-se que uma metodologia organizada nos pressupostos
da autora auxilia na manutengéo da atengéo, no engajamento e na
segurangaemocional do estudante com TDAH no atode ler (Darroz,
Rosa e Faveiro, 2022, p. 178).

Nessa perspectiva, Datchuk, Poch e Panos (2020), investigaram a eficacia
de uma intervencéo de fluéncia na escrita para um aluno com transtorno do défi-
cit de atengéo e hiperatividade (TDAH) e comprometimento de linguagem oral
(CLO), em que os resultados mostraram que o aluno teve melhorias significativas
em sua fluéncia na escrita de frases, sendo capaz de escrever mais frases em um
periodo mais curto e suas frases foram mais precisas, e relatando que gostou da
intervengao e a achou util. Desse modo, os autores concluiram que a intervengdo
de fluéncia na escrita foi eficaz e sugeriram que a intervengéo poderia ser usada
com outros alunos que tém dificuldades semelhantes.

Carvalho e Paz (2021), discutem o papel dos recursos tecnoldgicos na
aprendizagem da leitura e da escrita por alunos com TDAH. Os autores argu-
mentam que os recursos tecnoldgicos podem oferecer uma série de vantagens
para esses alunos, incluindo: ajudar a manter a atengao e a motivagéao; fornecer
feedback imediato e personalizado; flexibilizar o ritmo de aprendizagem; oferecer
um ambiente de aprendizagem mais estruturado e organizado; facilitar a inte-
ragao social e a colaboragdo. Com isso, concluem que os recursos tecnolégicos
podem ser uma ferramenta valiosa para o apoio ao aprendizado de alunos com
TDAH, recomendando que os professores e pais considerem o uso de recursos
tecnoldgicos para melhorar o processo de aprendizagem.

Aliada a essas abordagens, uma ferramenta que vem se destacando como
estratégia educacional no processo de aprendizagem é o podcast. Loja-Gutama
etal. (2020) discutem o uso de podcasts como estratégia didatica para a ensino da
expressao oral e escrita, em que o estudo analisa os beneficios do uso de podcasts
para a aprendizagem, bem como as diretrizes para a criagédo de podcasts eficazes
para fins educacionais. Dentre os beneficios do uso de podcasts para a apren-
dizagem, destacam-se: fornecer aos alunos exposicéo a diferentes perspectivas
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e vozes; a desenvolver suas habilidades de escuta ativa e de expressao oral; a
aprimorarem suas habilidades de escrita; e a aprender de forma independente.

Em se tratando das diretrizes para a criagdo de podcasts educacionais,
envolvem um bom planejamento e estruturagao; relevancia dos tépicos que
estdo sendo ensinados; teméticas que sejam envolventes e interessantes de
ouvir; abordagens claras e concisas; bem como alta qualidade de audio, para
experiencias mais eficazes e significativas.

Santos (2021), também discute o uso do podcast como ferramenta de ensino,
onde mostra que o seu uso pode ser uma ferramenta eficaz para a aprendizagem
dos alunos, pois permite que eles expressem suas ideias de forma criativa e original,
e permite que eles aprendam sobre diferentes culturas e perspectivas, de forma
ativa e mais envolvente. Com isso, a autora recomenda que os professores usem
o podcast como ferramenta em sala de aula, destacando que os alunos serdo
instigados a desenvolverem suas habilidades de comunicacédo, de pensamento
critico e de criatividade.

Para Santos (2021), os principais beneficios do uso do podcast como
ferramenta de ensino sdo: uma ferramenta de aprendizagem ativa, pois permite
que os alunos aprendam fazendo; envolvente, em que se permite construir o
conhecimento de forma divertida e prazerosa; personalizada, em que os alunos
aprendem no seu préprio ritmo e de acordo com seus préprios interesses; bem
como colaborativa, na qual os alunos compartilham momentos e aprendizagens
uns com os outros.

Diante do contexto tecnolégico atual, os jogos digitais integrados no coti-
diano da sala de aula podem possibilitar outros caminhos para as aprendizagens
dos alunos e, por conseguinte, ampliar o desenvolvimento das fungdes executivas
em escolares que tém TDAH. Oliveira e Couto (2019), observaram que os jogos
digitais podem ajudar a desenvolver habilidades como atencdo, memdria, pla-
nejamento e organizagao, sendo uma forma de motivacédo para os alunos com
TDAH, por serem envolventes e desafiadores. No entanto, é importante que como
ferramenta educacional, sejam usados de forma mediada pelos professores para
garantir para que possam trazer beneficios aos alunos. Desse modo, a integragao
mediada dos jogos digitais no cotidiano da sala de aula pode ser uma ferramenta
valiosa para auxiliar no aprendizado dos alunos com TDAH.
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Barbero (2022) por sua vez, apresenta como lécus diferentes metodologias
utilizadas pelos professores para a inclusdo do aluno com TDAH no ensino basico,
por meio de uma revisdo integrativa da literatura, em que analisa os principais
desafios encontrados pelos professores na inclusdo de alunos com TDAH e as
metodologias mais eficazes para superar esses desafios.

Dentre os principais desafios encontrados, incluem-se a dificuldade de
atencgao: os alunos com TDAH podem ter dificuldade de manter o foco, acompa-
nhar as instrugdes e completar tarefas; dificuldade de controle de impulsos: os
alunos com TDAH podem ter dificuldade de controlar seus impulsos, o que pode
levar a comportamentos disruptivos em sala de aula; hiperatividade: os alunos
com TDAH podem ter dificuldade de permanecer quietos, o que pode atrapalhar
a aprendizagem de outros alunos.

Por outro lado, as metodologias sugeridas como mais eficazes para superar
esses desafios incluem a organizagdo: os professores podem ajudar os alunos
com TDAH a se organizar, dando-lhes agendas, calendarios e listas de tarefas;
estratégias de atencdo: os professores podem ensinar os alunos com TDAH
estratégias de atencgdo, como pausas regulares, exercicios de relaxamento e téc-
nicas de autocontrole; estratégias de aprendizagem: os professores podem usar
uma variedade de estratégias de aprendizagem para atender as necessidades
individuais dos alunos com TDAH; o apoio emocional: os professores podem
fornecer apoio emocional aos alunos com TDAH, encorajando-os e elogiando-os
por seus esforgos.

Desse modo, ao usar essas metodologias, os professores podem criar um
ambiente de aprendizagem inclusivo e desafiador para todos os alunos, incluindo
aqueles com TDAH. Além das metodologias citadas acima, o artigo também
discute a importancia de uma equipe multidisciplinar para a inclusao de alunos
com TDAH. Essa equipe deve incluir professores, psicélogos, assistentes sociais
e outros profissionais que possam trabalhar juntos para atender as necessidades
individuais do aluno. Destarte, a inclusdo de alunos com TDAH no ensino basico
é um desafio, mas é possivel com o uso de metodologias adequadas e com o
apoio de uma equipe multidisciplinar.

Ademais, também sdo estratégias para superar os desafios docentes e
melhorar sua abordagem didatica para com alunos com TDAH: fornecer instru-
¢oes claras e concisas; fazer pausas frequentes durante a aula; usar atividades
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variadas; oferecer feedback positivo; estabelecer regras e rotinas; dar tarefas
estruturadas; bem como suporte individual. Além disso, é fundamental que pro-
fessores trabalhem em conjunto com os pais e outros profissionais para desen-
volver um plano de apoio individualizado para cada aluno (Martinhago; Caponi,
2019; Tegtmejer et al., 2019).

Nesse contexto, o estudo de Staff et al. (2022) comparou o feedback for-
necido por professores a criangas com TDAH e criangas com desenvolvimento
tipico. Os resultados mostraram que os professores forneceram mais feedback
corretivo e um pouco mais feedback positivo para criangas com TDAH. No entanto,
a proporgao de feedback positivo para feedback corretivo foi muito menor para
criangas com TDAH do que para criangas com desenvolvimento tipico. Os pro-
fessores relataram que perceberam seu relacionamento com criangas com TDAH
como menos préximo e mais conflituoso, mas isso provavelmente nao estava
relacionado ao seu comportamento em relagéo a essas criancas.

Em outras palavras, os professores eram mais propensos a fornecer
feedback corretivo para criangas com TDAH do que para criangas com desen-
volvimento tipico. Eles também eram menos propensos a fornecer feedback
positivo para criangas com TDAH. Isso provavelmente se deve ao fato de que
as criancas com TDAH sé@o mais propensas a se envolver em comportamentos
hiperativos e desatentos. Os professores também eram mais propensos a relatar
que seus relacionamentos com criangas com TDAH eram menos préximos e mais
conflituosos. No entanto, isso provavelmente ndo se deve ao comportamento
dos professores em relagé@o a essas criancgas. Em vez disso, provavelmente se
deve ao fato de que as criangas com TDAH sdo mais propensas a ter problemas
de comportamento.

Esses resultados sugerem que os professores precisam ser mais conscientes
do feedback que fornecem a criangas com TDAH. Eles devem se esforgar para
fornecer mais feedback positivo e menos feedback corretivo. Eles também devem
se esforgar para construir relacionamentos mais positivos com criangas com TDAH.

Mikami et al. (2019) mostraram em seu estudo que que estratégias de sala
de aula dos professores que se concentravam na redugao do comportamento
problemético das criangas e no aumento da inclusdo dos colegas predizem
positivamente as classificagdes sociométricas dos alunos. Em outras palavras, os
alunos que frequentam salas de aula onde os professores usam essas estratégias
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sdo mais bem aceitos e menos rejeitados por seus pares. Isso sugere que 0s
professores podem usar estratégias de sala de aula para ajudar os alunos com
TDAH a se relacionarem melhor com seus colegas.

Com isso, é crucial que os professores desenvolvam uma compreensao
profunda das caracteristicas individuais de cada aluno, levando em conside-
racdo as concepgOes e praticas pedagdgicas, a fim de adaptar o ambiente de
aprendizagem de maneira a maximizar seu engajamento e aprendizado. Além
disso, cooperagao constante entre professores, pais e profissionais de salde é
fundamental para criar um ambiente de apoio e compreensdo, onde cada aluno
possa desenvolver suas potencialidades e superar desafios, promovendo assim
o sucesso educacional de todos os estudantes, independentemente de suas
necessidades especificas (Silva, 2022; Cheffer et al, 2023). No entanto “ndo se
pode esquecer que o comportamento, principalmente dos pais, serve de referéncia
e modelo, portanto, na frente das criangas os adultos precisam evitar situagdes
que revelem descontrole emocional ou agressividade” (Miranda, 2022, p. 35).

Ademais, “a combinagéo de intervengdes individualizadas e em conjuntos
em sala de aula, com o propédsito educacional e comportamental pode promover
ganhos e intensificar as habilidades escolares, de alunos com TDAH, sendo que
esses devem ser incluidos e ndo apenas inseridos na sala de aula” (Guerin; Grehs;
Coutinho, 2019, p. 934).

Avaliacao de Produgées Textuais de Alunos com TDAH

Tendo em vista os alunos com TDAH, também se torna necessario um dia-
logo sobre como esse aluno, cuja tem suas préprias caracteristicas educacionais,
sobretudo relacionadas a leitura e escrita, serd avaliado. Em que, é necessario
ressaltar que uma avaliagdo na perspectiva de educacao inclusiva, trata-se de
um processo complexo e desafiador, mas também é essencial para garantir que
todos os alunos tenham acesso ao conhecimento e a aprendizagem.

Esteff e Glat (2021), discutem a avaliagéo flexibilizada para alunos com
necessidades educacionais especiais. Elas enfatizam a importancia de uma ava-
liacdo que seja centrada no aluno, participativa e formativa, além da necessidade
de uma avaliagdo que seja flexivel e que leve em consideracédo as diferentes
necessidades dos alunos. Pontuam que a avaliagao deve ser realizada de forma
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continua e diversificada, utilizando diferentes métodos e instrumentos, para que
seja possivel avaliar os diferentes aspectos do desenvolvimento dos alunos,
como o cognitivo, o fisico, o0 emocional e o social. Ademais, Santos, Azevedo e
Fernandes (2021, p. 21) acrescentam que “deve-se considerar esse aluno néo a
partir do que ele ndo faz, mas sim do que ele pode fazer, haja vista que esses
alunos tém um ritmo préprio de aprendizagem que merece um olhar diferenciado
por parte da escola.”.

Um ponto importante de discussdo é a perspectiva de Perrenoud
(1999, p. 168), onde:

[..] ndo se pode pedir que a avaliagcdo substitua o ensino. Em
contrapartida, ela ndo deveria jamais impedir uma pedagogia
diferenciada, ativa, construtivista, aberta, cooperativa, eficiente,
mas se colocar a seu servigo. Isso ndo dispensa de desenvolver
prioritariamente essa pedagogia, com suas dimensoes avaliativas,
além de todas as demais.

Desse modo, compreende-se a relagédo do processo avaliativo com a for-
magao do professor, onde em outras perspectivas Perrenoud frisa a importancia
de ndo ser pontuada de forma aleatéria, mas embasada e respaldada no processo
educativo. Além disso, é necessdrio destacar que "a tarefa do professor, ao avaliar,
exige competéncia, discernimento, equilibrio, além, é claro, de conhecimentos
técnicos”, tendo em vista que "“é essencial pesquisar formas para emprego mais
consciente dos sistemas avaliativos” (Antunes, 2013, p.10 e 14).

Outrossim, Almeida, Cruz e Gomes (2022), destacam que Perrenoud trouxe
contribuigdes significativas quanto aos principios e préticas da avaliagéo escolar,
bem como na “pedagogia das diferengas”. Os autores implicam que, tomando como
base Perrenoud, a escola deve ser um lugar onde todos os alunos sejam valoriza-
dos e respeitados, independentemente de suas diferengas, em que os professores
devem encontrar maneiras de adaptar o ensino as necessidades de cada alunos.

Desse modo, sdo praticas sugeridas por ele uma a avaliagdo na perspectiva
formativa e ndo apenas somativa. Isso significa que a avaliagdo deve ser usada
para ajudar os alunos a aprenderem e se desenvolverem, e ndo apenas para
classificar ou rotular os alunos. Também, deve ser baseada em multiplos critérios,
ndo deve levar em consideragao apenas um unico teste ou tarefa, mas considerar
uma variedade de fatores, como a participagdo do aluno, o esforgo do aluno e o
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progresso dele. Além disso, os resultados da avaliagdo devem ser usados para
fornecer feedback aos alunos, para ajuda-los a identificar suas dreas de forga e
de fraqueza, e para ajuda-los a desenvolver estratégias de aprendizagem.

Ademais, Almeida, Cruz e Gomes (2022) pontuam que as contribui¢des de
Perrenoud para a educacéo sdo importantes porque elas ajudaram a transformar
a maneira como a escola é pensada e praticada. Suas ideias sobre a pedagogia
das diferengas e a avaliagdo escolar ajudaram a promover a inclusao e a equi-
dade na educacgao, e a garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
aprender e se desenvolver.

Nesse sentido, a dissertagao desenvolvida por Almeida (2021), trabalhou
prioritariamente estratégias de como elaborar avaliagdes para alunos com TDAH,
com embasamento na Neurociéncia. Dentre as quais, sugere dar mais tempo
para completar as tarefas; permitir que os alunos usem recursos de ajuda, como
agendas, timer e blocos de notas; fazer as avaliagdes orais em vez de escritas;
usar atividades praticas em vez de apenas tedricas; oferecer oportunidades para
os alunos se movimentarem durante a avaliagao; evitar avaliagdes que depen-
dam muito da memdria; adaptar o contelido das avaliagcdes de acordo com as
necessidades individuais dos alunos. Assim, ressalta a importancia da inclusao
e da equidade na educacao, argumentando que todos os alunos, independente-
mente de suas caracteristicas individuais, devem ter a oportunidade de aprender
e se desenvolver.

No que tange a avaliagao de produgdes textuais, ndo foram encontradas
evidéncias que retratassem essa avaliagdo em especifico com alunos com TDAH,
contudo Rocha (2019) fez um recorte sobre as praticas pedagdgicas dos profes-
sores de portugués interligadas com o ato de avaliar as produgdes textuais, que
contribui de forma significativa nesse tépico.

O artigo discute a importéncia da avaliagdo das produgdes textuais no
ensino de lingua portuguesa, em que a autora argumenta que a avaliagédo deve
ser feita de forma continua e formativa, e que deve ser focada no desenvolvimento
das habilidades dos alunos, destacando alguns pontos chave que envolvem:
acompanhar o desenvolvimento dos alunos; fornecer feedback aos alunos; bem
como incentivar os alunos a melhorarem suas habilidades.

Ainda com base nessa autora, a avaliacao deve ser focada no desenvolvimento
das habilidades dos alunos, e ndo apenas na corregdo das respostas. Os professores
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devem escolher a forma de avaliagdo mais adequada para cada situacgéo. O artigo
conclui com uma discussdo sobre a importancia da colaboragdo entre profes-
sores e alunos no processo de avaliagao, enfatizando que os alunos devem ser
envolvidos no processo de avaliagao, e que eles devem ser incentivados a refletir
sobre seu préprio trabalho.

Sobre isso, Alves (2022, p. 273), pontuou em sua tese de doutorado que

Na produgdo de um texto em sala de aula e observagao das vérias
formas de linguagem utilizadas, na disciplina de portugués, pudemos
verificar que eles compreenderam a tarefa que lhes foi solicitada,
usaram boas ideias considerando a idade, série e contexto de
pandemia, foram originais ao representarem seus desenhos e
histérias (com desenhos bem caracteristicos da histdria expressa),
com narrativas de aventuras, com mudancgas em histérias tradicionais
e desfechos inusitados para seus relatos), alguns deles precisam
avangar nos aspectos formais do texto (pardgrafo, pontuacéo,
organizagdo espacial) e notragado daletra cursiva (j4 utilizada pela
grande maioria dos alunos) e outros estdo bem de acordo com as
metas estabelecidas na sua série escolar.

Desse modo, observaram que os alunos pesquisados superaram dificul-
dades significativas, incluindo dislexia, discalculia e TDAH. Essas comorbida-
des podem afetar a escrita, leitura, interpretagédo e concentragdo. No entanto,
conseguiram atingir bons resultados no letramento escolar, destacando que as
dificuldades podem ser minimizadas por meio de estratégias inclusivas. Essas
estratégias devem ser utilizadas por toda a comunidade educativa, incluindo
professores, pais e alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos revisados revelaram que alunos com TDAH frequentemente
enfrentam dificuldades de atengédo, impulsividade e hiperatividade, que afe-
tam diretamente seu desempenho académico e suas interagdes sociais na
escola. No entanto, vérias estratégias mostraram-se promissoras. A instrugao
explicita, o uso de tecnologia educacional adaptada (como jogos digitais e pod-
casts), adaptagoes curriculares e a estruturagdo do ambiente de aprendizagem
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foram identificados como métodos eficazes para melhorar o engajamento dos
alunos e facilitar a aquisicédo de habilidades académicas e socioemocionais.

A formacédo continua de professores sobre TDAH e estratégias de ensino
inclusivas emerge como um ponto crucial. Além disso, o suporte de uma equipe
multidisciplinar, que inclui psicélogos, assistentes sociais e outros profissionais
de salide, demonstrou ser fundamental para proporcionar um ambiente de apren-
dizagem inclusivo e apoiar o bem-estar dos alunos com TDAH.

Recomenda-se enfaticamente a implementacéo de politicas educacionais
que valorizem a diversidade de estilos de aprendizagem e oferecam suporte
individualizado aos alunos com TDAH. A colaboragao estreita entre educadores,
familias e profissionais de salde é essencial para garantir o sucesso académico
e emocional desses alunos.

Embora os estudos revisados fornegam informagdes valiosas, ha necessi-
dade de pesquisas adicionais, especialmente estudos longitudinais, para avaliar
a eficdcia alongo prazo dessas intervengdes educacionais. Futuras investigacoes
devem explorar novas tecnologias e metodologias educacionais adaptadas as
necessidades especificas dos alunos com TDAH, promovendo assim um ambiente

educacional mais inclusivo e favoravel ao seu desenvolvimento.
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