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RESUMO

Objetivo: Neste capitulo apresentamos os resultados de uma investigagao, que
teve como objetivo caracterizar a autonomia e as relagcdes com a criatividade e
a motivagao estabelecidas por pesquisadores educacionais em seus processos
formativos e produtivos. Métodos: Os procedimentos metodolégicos consistiram
na Andlise de Contelido dos relatos desses sujeitos, com o uso de um instrumento
analitico que desenvolvemos em estudos anteriores. Resultados: Os resulta-
dos nos possibilitaram caracterizar a autonomia dos pesquisadores associada
ao interesse e a liberdade deles para pensar e agir, e ao exercicio da ética, de
habilidades politicas, e do desenvolvimento do conhecimento. E inferir sobre a
necessidade da presenca da criatividade e da motivagdo deles para o exercicio
da prépria autonomia em seus processos de produgéo cientifica, formagéo e
docéncia. Concluséo: Concluimos sobre as relacdes identificadas, e sobre a
relevancia da formagao dos pesquisadores educacionais em um contexto mul-
tidisciplinar, que considere o desenvolvimento da autonomia e dos elementos
vinculados ao seu exercicio.

Palavras-chave: Autonomia; Pesquisa em Educagdo; Formacdo de
Pesquisadores Educacionais.
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INTRODUCAO

Os estudos sobre a autonomia dos pesquisadores educacionais possibili-
tam a identificagdo de diferentes relagdes estabelecidas por esses profissionais,
em situagdes de trabalho e formagao; e a andlise de varios elementos conside-
rados inerentes da autonomia (Fartes, 2014; Severino, 2015; Berkenbrock-Rosito,
2019; Savi Neto; Fare; Silva, 2020; Maia; Medeiros, 2021; Caregnato; Miorando;
Leite, 2022; Machado; Arruda; Passos, 2024).

Nesse cenario, temos realizado investigagdes sobre a autonomia a partir
de relatos de pesquisadores educacionais, considerando as relagdes que eles
estabelecem em suas praticas de pesquisa, formagao e exercicio da docéncia.

Dentre os resultados, caracterizamos a autonomia como uma condicdo
e uma habilidade do pesquisador, associada a duas varidveis: a presenca e a
auséncia do interesse e da liberdade dele para pensar e agir. E a trés elemen-
tos inerentes dessas relagdes: a ética, a politica, e o conhecimento (Machado;
Arruda; Passos, 2024).

Por exemplo, consideramos que a autonomia para realizar as préprias
decisdes sobre as pesquisas demanda a atencdo do pesquisador para o exer-
cicio da ética; a autonomia para expressar suas ideias aos seus parceiros de
pesquisa requer do pesquisador habilidades politicas, como o didlogo; e as
acdes supracitadas requerem do pesquisador o desenvolvimento do préprio
conhecimento (Machado; Arruda; Passos, 2024).

A partir dessas interpretacdes, elaboramos um instrumento para a ana-
lise da autonomia do pesquisador, considerando como categorias de andlise
o interesse e a liberdade, e as relagdes entre autonomia e os elementos: ética,
politica e conhecimento (Quadro 1).

Observe, no Quadro 1, que o referido instrumento é composto por uma
matriz 3x3 com 3 linhas e 3 colunas; e que as relagdes organizadas nas 3 linhas
relativas a ética, politica e conhecimento, se inter-relacionam na coluna 3 com
as relagdes referentes a presenga/auséncia do interesse e da liberdade. Dessa
composi¢ao, emergem 12 categorias de andlise a priori, para caracterizar a
autonomia do pesquisador educacional. Sao elas:
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a) Linha 1 do instrumento - autonomia e as relagdes dos pesquisadores

com a ética sob a presenga do interesse (1), e da liberdade (2); e sob a

auséncia do interesse (3), e da liberdade (4);

b) Linha 2 do instrumento - autonomia e as relagcdes dos pesquisadores

com a politica sob a presenga do interesse (5), e da liberdade (6); e

sob a auséncia do interesse (7), e da liberdade (8);

c) Linha 3 do instrumento - autonomia e as relagdes do pesquisador

com o conhecimento sob a presenga do interesse (9), e da liberdade
(10); e auséncia do interesse (11), e da liberdade (12) (MACHADO; AR-
RUDA; PASSOS, 2024).

Quadro 1 - Instrumento para anélise da autonomia do pesquisador educacional.

Elementos relativos
a autonomia do
pesquisador

Descri¢des dos elementos

Variaveis: interesse e
liberdade e suas descri¢cdes

Etica

Diz respeito as relagdes do pesquisador com sua
autonomia, estabelecidas sob o exercicio e/ou ndo
exercicio da ética; ao cumprimento/ndo cumprimen-
to das normas éticas que regulamentam a pesquisa
cientifica (Severino, 2015); aos valores éticos que o
pesquisador deve ter em seu processo formativo e
produtivo (Berkenbrock-Rosito, 2019). Podem ser
observadas relagdes em atividades, como a coleta
e o tratamento dos dados, os processos realizados
para publicagéo dos trabalhos produzidos, as trata-
tivas com o orientador e demais superiores (Severino,
2015).

Envolve as relagdes do pesqui-
sador com a autonomia sob a
presenga/auséncia do inte-
resse e da liberdade acerca
das praticas de pesquisa com
componentes éticos.

Politica

Diz respeito as relagdes do pesquisador com sua
autonomia, estabelecidas a partir de didlogos e es-
tratégias de interlocucéo, para construir equipes, pro-
jetos de pesquisa, negociar com apoiadores, finan-
ciadores e conselhos de pesquisa (Savi Neto; Fare;
Silva, 2020); construir um ambiente favoravel para as
pesquisas, limitado por autoridades (Caregnato; Mio-
rando; Leite, 2022); negociar necessidades, espagos,
tempos, recursos. Também podem estar atreladas a
préatica docente do pesquisador (Fartes, 2014).

Envolve as relagdes do pesqui-
sador com a autonomia sob a
presenga/ auséncia do inte-
resse e da liberdade acerca
das praticas de pesquisa com
componentes politicos.

Conhecimento
do pesquisador

Diz respeito as relagdes do pesquisador com sua
autonomia relativa a préatica de reflexao individual,
modos de raciocinio caracteristicos da pesquisa cien-
tifica, como momentos de isolamento individual para
ainterpretagdo e adequagéo dos projetos de pesqui-
sa, e para a resolugdo de problemas (Maia; Medeiros,
2021; Berkenbrock-Rosito, 2019; Savi Neto; Fare; Silva,
2020). Pode envolver o desenvolvimento de reflexées
do pesquisador a partir da prética docente; de modos
de raciocinio caracteristicos da pesquisa articulados
a docéncia (Maia; Medeiros, 2021).

Envolve as relagdes do pesqui-
sador com a autonomia sob a
presenca/auséncia da liberda-
de e do interesse acerca das
praticas de pesquisa que se
referem ao conhecimento do
pesquisador.

ag

Fonte: Machado, Arruda e Passos (2024).
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Dentre as andlises que realizamos com o auxilio do referido instrumento,
observamos que em algumas situagdes as relagdes que os pesquisadores esta-
beleceram com a prépria autonomia impactaram a criatividade e a motivagéo
deles para o trabalho e a formagao.

Para melhor compreendermos as possibilidades dessas relagdes, reali-
zamos uma releitura dos referenciais que compdem o Quadro 1, e observamos
algumas consideragdes sobre a criatividade e a motivacgao, associadas a auto-
nomia, ética, politica e ao conhecimento.

A respeito da ética, Severino (2015) destaca que nas agdes dos pes-
quisadores educacionais com a autonomia, que demandam a criatividade e a
motivacdo, os critérios éticos devem ser considerados com o objetivo de manter
a conduta ética do pesquisador, mas também fazer cumprir a fungdo social da
pesquisa cientifica.

Isto é, praticar a ciéncia coletiva e solidaria - engajar-se e criar pautando-se
na responsabilidade de proporcionar resultados verdadeiros que possam con-
tribuir para a drea de estudo, mas também com a prépria formagao e dignidade
do pesquisador, e com os seus parceiros e integrantes de grupos, os sujeitos
da pesquisa, e para a sociedade como um todo (Severino, 2015).

No que se refere as relagdes com a politica, Fartes (2014) identificou
relagdes com a motivagdo dos pesquisadores em situagdes de didlogo e de
desenvolvimento de estratégias para a producdo de projetos de pesquisa.
Segundo a autora, nos relatos dos pesquisadores que participaram do seu
estudo, a motivagéo foi considerada presente em situagdes em que houve a
disponibilidade de recursos para a realizagcdo das pesquisas. Em contraponto,
a falta de motivacao foi relacionada a auséncia de recursos financeiros, e ao
excesso de trabalho para a gestdo e administragao dos projetos de pesquisa.

Quanto as relagdes com o conhecimento, Fartes (2014) observou agdes
que incluiram a criatividade e a motivacdo dos pesquisadores atreladas ao
desenvolvimento de projetos de pesquisa, e de estratégias criativas para coleta
de dados. A autora concluiu que os pesquisadores motivados nessas situagdes
assumiram a pesquisa cientifica como fator de desenvolvimento intelectual
e aperfeicoamento pessoal, e expressaram forte relagdo com os projetos de
pesquisa que demandaram ideias inovadoras.
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A partir desses resultados, consideramos a necessidade de aprofundar
as nossas analises sobre essas relagdes, vinculadas a formacéo e ao trabalho
dos pesquisadores educacionais. Em resposta, desenvolvemos este estudo
com o objetivo de caracterizar a autonomia e as relagdes com a criatividade e
a motivagao estabelecidas por pesquisadores educacionais em seus processos
formativos e produtivos.

Para elucidar nossa proposta, consideramos os pressupostos tedricos
apresentados nesta sec¢ao, e a seguir descrevemos os procedimentos metodo-
I6gicos que adotamos para a coleta e anélise dos dados. Posteriormente comu-
nicamos os resultados analiticos e as nossas interpretagdes e, na Ultima segao,
finalizamos com consideragdes sobre as relagdes identificadas e a formagéo
dos pesquisadores; e propomos estudos futuros sobre o tema.

METODOS

Realizamos este estudo com a abordagem do tipo qualitativa, de acordo
com as orientagdes apresentadas por Bogdan e Biklen (2003). Em conformidade,
os dados coletados foram descritivos, redigidos pelos préprios depoentes, a
respeito das agdes e inter-relagdes envolvidas em seus processos de producédo
cientifica e formacao.

A amostra foi formada por 20 pesquisadores docentes e/ou discentes
em cursos de Mestrado e/ou Doutorado, que atuavam em diferentes institui-
¢oes e disciplinas (Histéria, Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, Matematica e
Educacéo Fisica).

A coleta dos dados foi realizada por meio de um questiondrio on-line com-
posto por questdes fechadas que os indagavam sobre a intengao de participagao
voluntaria nesta pesquisa, género, idade, formacao e vinculo institucional. E por
questdes abertas que os orientavam a dissertar sobre as suas relagdes com a
autonomia, criatividade e motivagao.

As tratativas com os depoentes seguiram os principios de preservagao
de danos e consentimento informado (Bogdan; Biklen, 2003), expressos a partir
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de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), anexo ao referido
questiondrio, com informagdes sobre este projeto’ e a participagdo dos envolvidos.

Apéds a coleta, os dados foram analisados de modo a retratar a perspectiva
dos participantes (Bogdan; Biklen, 2003), com foco no significado que eles deram
as relagdes que estabeleceram com a autonomia, criatividade e motivacéo, no
contexto das suas praticas formativas e produtivas.

Para evidenciar tais significados, os relatos foram submetidos a técnica
de Anélise de Contetdo (AC), com base nas consideragdes de Fiorentini e
Lorenzato (2012). Segundo os autores, a AC é uma técnica que tem como prin-
cipal objetivo entender o significado, “[...] descobrir o que esta por tras de uma
mensagem, de uma comunicacdo, de uma fala, de um texto, de uma pratica
etc.” (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 137).

Para a realizagdo das analises com a AC consideramos as 12 categorias
a priori, constituidas a partir do instrumento analitico apresentado na secéo
anterior (Quadro1). Os resultados de tais procedimentos podem ser analisa-
dos na sequéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As anélises nos possibilitaram caracterizar as relagbes dos pesquisadores
educacionais com a autonomia, criatividade e motivagao, vinculadas ao exercicio
da ética, de habilidades politicas, e ao desenvolvimento do préprio conhecimento.

Para apresentar as nossas interpretacoes organizamos os dados em
quadros descritivos, contendo os relatos dos depoentes, correspondentes as
relagdes com a autonomia e as categorias de analise: ética (Quadro 2), politica
(Quadro 3), e conhecimento (Quadro 4).

Nesses quadros categorizamos os relatos em fragmentos de andlise (tre-
chos) e codificamos de tal modo que pudéssemos cita-los nas interpretagdes

T O presente artigo faz parte do projeto de pds-doutorado intitulado "A Autonomia do pesquisador sob caracte-
rizagdes dos relatos de pesquisadores em Educagdo em Ciéncias e Matemética”, supervisionado pelo pesqui-
sador Sergio de Mello Arruda, e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo seres Humanos, da
Universidade Estadual de Londrina, CAAE 68485223.7.0000.5231 (CEP/UEL parecer 6.060.079), e realizado
sob o apoio financeiro do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
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que apresentamos nesta secao. Essa codificagao consistiu em indicar o nome do
depoente e o nimero do fragmento correspondente. Por exemplo, em citagdes
da depoente Alice, trecho 1 do seu relato, codificamos (Alice1); e do depoente
Rosso, trechos 1 e 2 codificamos (Rosso1-2).

Sob essas consideragdes iniciamos com o Quadro 2, composto por 3
colunas e 3 linhas, nas quais foram organizados os fragmentos dos relatos dos
depoentes (coluna 1), as descrigdes sobre a categoria de analise correspon-
dente: ética (coluna 2), e as sentencas a respeito das relagdes com a presenga/

auséncia do interesse e da liberdade (coluna 3).

Quadro 2 - Descrigdes sobre a autonomia do pesquisador e a ética.

Fragmentos dos relatos dos depoentes

Descricoes das
relagbes com a ética

Relagdes com o
interesse e liberdade

Autonomia e motivagdo andam juntas em
uma pesquisa de sucesso. Porque nesse
caso o pesquisador € livre para trabalhar
com o que gosta. Do jeito que ele acha que
é correto, ético e produtivo para a area e o
social. Agora sem autonomia ndo se pode
decidir [...]. O trabalho se resumird em obe-
decer e isso ndo contribui para se manter
motivado. (Oliviat).

Diz respeito as relagdes do
pesquisador com sua au-
tonomia, sob o exercicio da
ética; aos valores éticos que
o pesquisador deve ter em
seus processos formativos e
produtivos.

Presencga e auséncia do inte-
resse e da liberdade

“[...] nesse caso [com autono-
mia] o pesquisador é livre para
trabalhar com o que gosta [...].
Agora sem autonomia néo se
pode decidir”

A formacdo das ideias j& nasce dentro dos
limites da ética e das normas institucionais
que regem nossas agoes [..]. Com o tem-
po, vamos ficando mais conscientes desses
limites e conseguimos ser muito criativos.
(Alves3).

Diz respeito as relagdes do
pesquisador com sua auto-
nomia e a ética; aos valores
éticos do pesquisador.

Presenca e auséncia da liber-
dade

"[...] vamos ficando mais cons-
cientes desses limites e con-
seguimos”

Ter autonomia tem muito a ver com a criativi-
dade e ética em varias fases das préticas de
pesquisa. [...] fazendo uso da liberdade para
criar, da criatividade e da ética, desenvolve-
mos algo util para a sociedade, em especial
para os entrevistados na pesquisa. (Delta1).

Diz respeito as relagdes do
pesquisador com sua autono-
mia, sob o exercicio da ética;
aos valores éticos que o pes-
quisador deve ter.

Presenca da liberdade

“[..] fazendo uso da liberdade
para criar [..] desenvolvemos
algo Uutil para a sociedade”.

Fonte: os dados.

A andlise dos dados organizados no Quadro 2 nos possibilitou caracterizar
as relagdes dos pesquisadores com a autonomia, criatividade e motivagdo, em
situagdes que envolveram o exercicio da ética em atividades de pesquisa, sob
a presenca e auséncia da liberdade e do interesse para pensar e agir.

As relagbes com a motivagao incluiram o relato da pesquisadora Oli-
via, a respeito da presenca e da auséncia do interesse e da liberdade, em
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atividades realizadas para a escolha dos temas e dos métodos adotados nas
pesquisas (Olivia1).

Na ocasido, a pesquisadora refletiu sobre como compreende as inter-rela-
¢Oes entre autonomia, motivacao e o trabalho do pesquisador, considerando os
critérios éticos. E, associou a presenga desses elementos a produgéo cientifica de
qualidade, capaz de contribuir com a drea de estudo e com a sociedade (Olivia1).

Sob outra perspectiva, Olivia concluiu que a auséncia da autonomia impede
a tomada de decisoes pelo pesquisador, o exercicio de valores importantes, e,
por conseguinte, causa a desmotivagao para o trabalho (Olivia1).

No que se refere as relagdes com a criatividade, os relatos compreenderam
a presenca (Alves1, Deltal), e a auséncia da liberdade (Alves1) dos depoentes
para pensar e agir em diferentes fases de desenvolvimento das pesquisas cien-
tificas. Nessas manifestacoes, eles expuseram que suas acoes e a expressao
da sua criatividade foram orientadas por limites relativos ao cumprimento das
normas éticas e institucionais.

De acordo com os depoentes, tais limites ndo impediram a expressao
da criatividade, mas exigiram deles um periodo para adaptagéo. Nas palavras
do pesquisador Alves: “Com o tempo, vamos ficando mais conscientes desses
limites e conseguimos ser muito criativos” (Alves1).

De modo geral, os dados organizados no Quadro 2 também evidenciaram
a pratica da funcéo social da pesquisa cientifica - a ciéncia coletiva e soliddria,
nas atividades dos depoentes, tal como orientado por Severino (2015). Ou seja, a
pratica de elaborar pesquisas pautando-se na responsabilidade de proporcionar
resultados que contribuam para a area de estudo, mas também com a prépria
formagédo do pesquisador, com os sujeitos da pesquisa, e com a sociedade
(Qlivia1, Deltat).

A exemplo, destacamos um trecho do relato do pesquisador Delta “[..]
fazendo uso da liberdade para criar, da criatividade e da ética, desenvolvemos
algo (til para a sociedade, em especial para os entrevistados na pesquisa” (Delta1).

No que concerne as relagdes axioldgicas, os relatos nos possibilitaram
ratificar a presenga de valores éticos, como proposto por Berkenbrock-Rosito
(2019), e contribuir com novas identificagdes sobre os contextos relacionados

a esses valores.
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Quais sejam: a responsabilidade e o respeito as normas éticas e institu-
cionais, que regem a pesquisa cientifica no contexto das relagdes com a criati-
vidade e a motivacdo (Olivial, Alves3, Deltal); e a responsabilidade relativa ao
rigor cientifico e a pratica da funcéo social da pesquisa cientifica (Olivial, Delta1).

Outras relagdes foram identificadas no Quadro 3, em referéncia as ati-

vidades politicas.

Quadro 3 - Descrigdes sobre a autonomia do pesquisador e a politica.

Fragmentos dos relatos dos depoentes

Descrigcdes das relagoes
com a politica

Relagdes com o interesse
e aliberdade

Penso que a autonomia é uma habilidade que
podemos usar para trabalhar ou ndo. Depen-
de se conseguimos incorpora-la em nosso
trabalho. Se temos permisséo. Ter autonomia
e incorporar no trabalho depende também
da nossa vontade, se estamos motivados.
(Alvest).

Diz respeito as relagdes do
pesquisador com sua autono-
mia, estabelecidas a partir de
didlogos limitados por autori-
dades, para negociar neces-
sidades, espagos e recursos.

Presenga e auséncia do inte-
resse e da liberdade
“Se temos permissao [..] se
estamos motivados”

[..] sem liberdade para trabalhar, ndo ha
como ser motivado, e nem criativo. E a falta
de motivagdo também acaba com a criativi-
dade e com a autonomia. Por exemplo, falta
de motivagao por causa da violéncia que
vivemos nas escolas, e que as autoridades
locais ndo conseguem resolver. (Rosso1).

Diz respeito as relagdes do
pesquisador com sua au-
tonomia, para construir um
ambiente favordvel para as
pesquisas, para negociar ne-
cessidades, espagos, tempos,
recursos.

Auséncia da liberdade/inte-
resse

“A falta de motivagao acaba
com a criatividade e com a
autonomia”.

Meu problema maior em exercer a minha
autonomia agora ¢ a falta de motivagao por
causa da violéncia na escola que eu trabalho.
Eu fico sem vontade de elaborar pesquisas
sobre o espaco escolar e ndo quero abordar
sobre a violéncia. Estamos todos reféns e
s6 com conversa ndo esta resolvendo aqui.
(Ross02).

Diz respeito as relagdes do
pesquisador com a autono-
mia, estabelecidas com au-
toridades para construir um
ambiente favordvel para as
pesquisas; e ao desenvolvi-
mento de reflexdes a partir da
docéncia.

Auséncia do interesse
"Eu fico sem vontade de ela-
borar pesquisas”

Fonte: os dados.

Nos relatos organizados no Quadro 3 caracterizamos as relagdes dos
pesquisadores com a autonomia, criatividade e motivagéo, associadas as praticas
de habilidades politicas, e a presenca e auséncia do interesse e da liberdade
para pensar e agir.

As habilidades politicas citadas pelos depoentes foram aquelas descritas
por Fartes (2014), Savi Neto, Fare e Silva (2020), e Caregnato, Miorando e Leite
(2022). Portanto, incluiram didlogos com autoridades e desenvolvimento de
estratégias de interlocucéo, para a construgéo de ambientes favoraveis para as
pesquisas; e negociagdes para resolver problemas relativos a pratica cientifica
vinculada a docéncia (Alves1, Rosso1-2).
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Nesses excertos, ao dissertarem sobre os contextos em que tais praticas
ocorreram, os depoentes expuseram a ideia de reciprocidade das relagdes entre
os elementos que participaram da sua autonomia. Para eles, a presenca/auséncia
de um desses elementos - liberdade, criatividade, interesse ou motivagao - pode
resultar na presenga/auséncia dos demais.

Por exemplo, quando a liberdade esta presente na pratica do pesquisador
a sua motivagao pode ser promovida (Alves 1), e a sua criatividade pode ser
expressada (Rosso1). De outro modo, quando a motivagdo estd ausente nao
é possivel exercer a prépria autonomia e expressar a criatividade (Rosso1-2).

Nessas relacoes, os depoentes também refletiram sobre a interferéncia
de outros atores, e lugares. Por exemplo, a pratica da autonomia pode depender
de permissao de superiores (Alves1, Rosso1), e de mudangas em ambientes de
conflito (Rosso1-2).

Na ocasido, Rosso esclareceu que a principal razao de ele se sentir des-
motivado era a rotina de violéncia da escola onde lecionava e realizava as suas
pesquisas (Rosso1-2). E que, embora ele tenha dialogado com as autoridades
locais e com os envolvidos nos episédios de conflito, tais negocia¢des néo
promoveram solucdes eficazes (Rosso1-2).

Por conseguinte, o relato de Rosso remeteu a falta de um ambiente
favordvel para as suas pesquisas no contexto escolar; e revelou algumas habi-
lidades politicas que podem fazer parte do trabalho do pesquisador-docente.
Por exemplo, o desenvolvimento de estratégias de interlocugdo para mediar
conflitos nos espagos de pesquisa.

Considerando o exposto, identificamos que as relacdes a respeito da
motivacdo dos pesquisadores, apresentadas no Quadro 3, complementam as
relagdes descritas por Fartes (2014), no que se refere a gestdo de um ambiente
favoravel para a realizagdo de pesquisas, adicionando habilidades politicas, e
relagdes com ambientes e autoridades.

Para mais, acrescentamos caracterizagdes baseadas na ideia dos depoen-
tes sobre a reciprocidade da presenca/auséncia dos elementos relativos a
autonomia; e sobre as habilidades e dificuldades presentes na pratica cientifica
atrelada a docéncia (Rosso1-2).

Outras relagdes foram identificadas em relatos sobre o desenvolvimento
do conhecimento dos pesquisadores, organizados no Quadro 4.
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Quadro 4 - Descrigdes sobre a autonomia do pesquisador e o conhecimento.

Fragmentos dos relatos dos depoentes

Descrigcdes das relagoes
com o conhecimento

Relagdes com o
interesse e liberdade

Eu estou cursando o doutorado, entédo eu
vivo momentos de liberdade e outros de
obediéncia. Nos momentos de liberdade o
meu criativo salta, é muito legal, eu me sinto
bem. Nos outros estou amarrada, mas preci-
so aprender, entdo a submiss&o é necessaria.
(Elsa1).

Diz respeito as relagdes do
pesquisador com sua auto-
nomia relativa a préatica de
reflexdo individual, modos de
raciocinio caracteristicos da
pesquisa cientifica, momentos
de isolamento individual para
a interpretagao.

Presenga/auséncia da liber-
dade

“Nos momentos de liberdade
0 meu criativo salta [...]. Nos
outros estou amarrada”.

Acho que a autonomia é liberdade, e vem
junto com muita criatividade e conhecimento,
porque primeiro nasce uma ideia de como
queremos trabalhar, comeca no pensamento
do que vamos pesquisar e de como vamos
trabalhar (Alves2).

Diz respeito as relagdes do
pesquisador com sua auto-
nomia relativa a prética de
reflexdo individual, para a in-
terpretacéo e adequacéo dos
projetos de pesquisa, e para a
resolugdo de problemas.

Presenga da liberdade
“Acho que a autonomia é li-
berdade”

[..] autonomia do pesquisador como uma
capacidade de decidir, é importante para
se manter engajado, motivado no processo,
para abrir novos horizontes, para exercer
a criatividade tdo importante para o novo.
[...], porém é necessério [..] aprender sobre,
com pesquisadores experientes na area e [...]
ler/estudar muito sobre o que se pesquisa
e como se pesquisa no tema de interesse.
(Raquell).

Diz respeito as relagdes do
pesquisador com sua auto-
nomia relativa a préatica de
reflexdo individual, modos
de raciocinio caracteristicos
da pesquisa cientifica para a
interpretagao, adequagéo dos
projetos de pesquisa, e para a
resolugdo de problemas.

Presenca da liberdade e do
interesse

“[...] autonomia do pesquisa-
dor como uma capacidade de
decidir, é importante para se
manter engajado”.

Fonte: os dados.

A partir da analise dos dados organizados no Quadro 4, caracterizamos
as relagdes dos pesquisadores com a autonomia, criatividade e motivacao,
em situagdes que incluiram préticas de pesquisa para o desenvolvimento do
préprio conhecimento, sob a presenca e auséncia da liberdade, e presenga do
interesse para pensar e agir.

Asrelagdesestabelecidaspelosdepoentessobapresengadaliberdadeedointe-
resseforamidentificadasnas praticas citadas por Maiae Medeiros (2021), Berkenbrock-
-Rosito, (2019), e Savi Neto, Fare e Silva (2020). Sao elas: reflexdes individuais
para a aprendizagem e interpretagdo de contelidos cientificos, resolugéo de
problemas (Elsal, Alves2, Raquell), e escolha dos métodos e adequacgdo dos
projetos de pesquisa (Alves2).

De acordo com os depoentes, a presenca da liberdade nas referidas pra-
ticas proporcionou sensacoes de bem-estar (Elsal), expresséo da criatividade
(Elsal, Alves2, Raquell), manutencdo da motivacdo (Raquell), aprendizagem
(Elsal, Raquell, Alves2) e produgao de novas ideias (Alves2, Raquell).
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Nesses excertos pode-se observar que para os depoentes, a liberdade,
a criatividade e a motivagao foram elementos fundamentais para a construgao
do conhecimento cientifico, e atuaram de maneira conjunta em seus proces-
sos formativos e produtivos. A exemplo, destacamos um trecho do relato da
depoente Alves: “[..] a autonomia é liberdade, e vem junto com muita criati-
vidade e conhecimento, porque primeiro nasce uma ideia de como queremos
trabalhar, comega no pensamento do que vamos pesquisar e de como vamos
trabalhar” (Alves2).

As relagdes sob a auséncia da liberdade foram identificadas no relato
da pesquisadora Elsa, sobre o seu processo formativo no Doutorado, em seus
momentos de reflexdo individual para a aprendizagem de conteldos cientificos,
e para a resolucdo de problemas.

Segundo a depoente, a auséncia da liberdade impediu a expressdo da
sua criatividade, mas ndo comprometeu a sua motivagao, porque essas relagdes
ocorreram nos momentos em que ela precisava aprender com os seus supe-
riores. Nas palavras da depoente: “Nos momentos de liberdade o meu criativo
salta, € muito legal, eu me sinto bem. Nos outros estou amarrada, mas preciso
aprender, entdo a submissdo é necesséaria” (Elsal).

De modo geral, as caracterizagdes nos possibilitam corroborar Fartes
(2014), quando a autora concluiu que a presenca da motivagdo dos pesqui-
sadores contribui para a expressao da criatividade, e para que assumam a
pesquisa cientifica como fator de desenvolvimento e aperfeicoamento pessoal
(Elsat, Alves2).

Contudo, também apresentamos conclusdes originais, sobre a funcdo
da auséncia da liberdade no processo de formagédo dos pesquisadores, em
atividades que envolvem a aprendizagem de conhecimentos cientificos, e em
relacoes estabelecidas com autoridades (Elsa1). Outras consideragdes sobre
esta elaboragédo inserimos na continuidade.

CONCLUSAO

Neste estudo tivemos como objetivo caracterizar a autonomia e as
relagbes com a criatividade e a motivagédo estabelecidas por pesquisadores
educacionais em seus processos formativos e produtivos. Consideramos que,
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em razdo do detalhamento contido nos relatos dos depoentes, e dos resultados
que apresentamos, o objetivo foi alcangado.

Dessarte, caracterizamos a autonomia dos pesquisadores educacionais
enquanto uma condig¢édo e habilidade dos pesquisadores associada a sua
criatividade e motivacao, exercida sob a presenga/auséncia do interesse e da
liberdade para pensar e agir, no contexto dos seus processos formativos e pro-
dutivos, e do exercicio da ética, de habilidades politicas e do desenvolvimento
do conhecimento.

Nessas caracterizagdes ratificamos as praticas envolvidas nas relagdes
dos pesquisadores com a autonomia, descritas por Fartes (2014), Severino (2015),
Berkenbrock-Rosito, (2019), Savi Neto, Fare e Silva (2020), Maia e Medeiros (2021);
e Caregnato, Miorando e Leite (2022). E colaboramos com novas descri¢oes a
respeito dos contextos nos quais essas praticas podem ocorrer, vinculadas as
relagdes dos pesquisadores com a prépria criatividade e motivagéo.

Ao descrevermos tais relagées com a criatividade e a motivagao, corro-
boramos Severino (2015) sobre a relevancia do exercicio da ética nas agdes do
pesquisador, e da prética da funcéo social da pesquisa cientifica. E ratificamos
Fartes (2014), a respeito da importancia dessas relagoes em situacdes de dia-
logo com os superiores, e para o desenvolvimento e aperfeicoamento pessoal.

E também contribuimos com descri¢des originais sobre a tese da recipro-
cidade apresentada pelos depoentes, sobre a presenga/auséncia do interesse,
da liberdade, da motivacgao e da criatividade, e seus impactos para a aprendi-
zagem e a produgao cientifica.

A esse respeito, identificamos que a auséncia do interesse e da liberdade
relativa a propria autonomia foi associada pelos pesquisadores a diminui¢do
das suas capacidades criativas e do desejo por mobilizarem-se para o traba-
Iho. E, em situagdes para a formacéo, foram compreendidas como uma préatica
de obediéncia que um pesquisador deve vivenciar para aprender.

Sob outra perspectiva, as relagdes com a autonomia sob a presenga do
interesse e da liberdade foram associadas ao aumento da criatividade e da
motivagdo dos pesquisadores, e fundamentais para a produgdo do conheci-
mento cientifico.

Esses resultados nos permitem inferir que é importante que os cur-
sos de formagdo de pesquisadores educacionais organizem os objetivos de
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aprendizagem sob uma perspectiva multidisciplinar, capaz de considerar o
desenvolvimento da autonomia dos pesquisadores e dos elementos que a
compdem, como a motivagao e a criatividade. E assim, proporcionem momentos
de presenca da liberdade deles para a manutengéo da motivagao e expressao
criativa, resolugdo de problemas, habilidades de negociagdes; e desenvolvimento
de valores, como o didlogo e a responsabilidade.

Para mais, consideramos relevante ampliar os estudos a respeito de
situacdes relacionadas a presenga/auséncia da autonomia na formagao de
pesquisadores, em especial sobre os momentos de auséncia da liberdade e
suas contribuigdes para a aprendizagem, com atengao aos impactos na moti-
vacao e criatividade.
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INTRODUCAO

Edgar Morin pode ser considerado um divisor de dguas na histéria do
conhecimento e na epistemologia, ou seja, possui uma nova epistemologia para
a sociedade atual. O seu método comega a construir a chamada epistemologia
da complexidade, termo oriundo da cibernética, que se contrapde ao pensamento
reducionista e disjuntivo.

O que Edgar Morin pretende, na verdade, é muito simples, porém com-
plexo diante das dificuldades, culturas e estruturas estabelecidas na sociedade,
na ciéncia e na educacao propriamente. Pretende reunir o conhecimento, o que
o pensamento fragmentado da modernidade superespecializado e disciplinar
rompeu, propondo, assim, uma reforma para o modo de pensar o ser humano,
a ciéncia, a educacao e a sociedade de forma geral junto ao século XXI.

Objetivamos, com este rapido itinerdrio, levar o leitor a compreender o
cendrio oculto que circunda o pensamento e a religiosidade de Edgar Morin,
que é a hipdtese central que defendemos, ou seja, acreditamos que exista em
seu pensamento uma religiosidade, que se faz presente no mito, na ética, na
ciéncia e em outras areas do conhecimento.

Nesta perspectiva, promover-se-a a andlise do contexto histérico, bio-
grafico e académico deste autor. Em seguida, serdo analisadas as fontes que
influenciaram o pensamento moriniano e, por fim, serdo apresentados os pres-
supostos epistemoldgicos de sua teoria.

A BIOGRAFIA

Edgar Morin, filho de comerciantes, judeus de origem sefardita, nasceu
no calor do verdo da Franga, em Paris, em 08 de julho de 1921. Graduou-se
em histdria, geografia e direito, mas deu énfase em seus estudos nas areas da
antropologia, epistemologia, filosofia e sociologia, todos realizados na Sorbonne.
Edgar Nahoum é o seu nome verdadeiro, mas dotou o codinome “Morin” quando
serviu como tenente das forgas combatentes francesas (PETRAGLIA, 2008, p. 13).

Depois de perder uma mae, antes dos dez anos de idade, passa a refle-
tir e a entender o significado e os sentidos da vida, e sua relagdo dialdgica
com a morte e com os sentimentos. Sem saber, tais experiéncias ja estariam

27

ISBN 978-65-83998-29-3 - Vol. 2 - Ano 2025 - www.cientificadigital.org


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sefardita

contribuindo para a sistematizagdo da epistemologia antropoldgica do seu
pensamento que, posteriormente, serd denominada Teoria da Complexidade
(ALMEIDA, 2004, p. 15).

A literatura é sua companheira insepardvel; dedica-se a leitura avida de
livros dos mais variados temas. Refugia-se na leitura para nao ter de conversar
com o pai e demais familiares. Comega a frequentar assiduamente os cinemas
da regido de Ménilmontant, onde vive, em companhia de seu primo Fredy.

Em 1941, por conta de seus ideais e posicionamentos politicos, aderiu
ao Partido Comunista, onde foi ativista, pois sentia que era possivel resistir
a ocupagao da Alemanha nazista. Marxista de formacao, sempre se posicionou
contra qualquer forma de ditadura e preconceito. Durante a Segunda Guerra
Mundial, mais especificamente no periodo de 1942 e 1944, participou da Resis-
téncia Francesa como tenente das forcas combatentes. Foi representante do
Estado Maior do Primeiro Exército Francés na Alemanha. Apds o término da 22
Guerra, foi transferido para a Alemanha, onde foi incorporado ao Estado Maior
do Primeiro Exército Francés. Em 1945, casa-se com a socidloga francesa Viol-
lete Chapellaubeau. Da sua unido com Viollete Chapellaubeau, nasceram duas
filhas: em 1947, Irene Chapellaubeau Nahoun e, em 1948, VVeronique Nahoum.
(PETRAGLIA, 2008, p. 14).

De 1948 a 1963, desenvolve vdérios trabalhos literarios, atividades jorna-
listicas, bem como académicas. Estas atividades acabaram distanciando-o do
Partido Comunista, do qual sera posteriormente excluido em 1951, por suas
posi¢des antistalinistas. Em 1963, Edgar Morin casa-se com a artista pléstica
de origem quebecoise-caribenha Joahnne, com quem viaja ao Brasil diversas
vezes. Em 1955, coordena um comité contra a guerra da Argélia e defende
particularmente Messali Hadj, pioneiro da luta anticolonial e um dos préceres
da independéncia da Argélia.

Comecou a lecionar em 1968 na Universidade de Nanterre, na qual subs-
titui Henri Lefebvre. Mergulha no meio das revoltas e manifestagdes estudantis
gue comegam a expandir tanto na Franga como no Brasil, onde, inclusive, veio
lecionar na Universidade Candido Mendes (PETRAGLIA, 2008, p. 14).

De 1969 a 1970, acompanhou as descobertas genéticas no Instituto Salk
de Estudos Bioldgicos, na Califérnia, onde conheceu a chamada revolugéo
biolégica genética. Inicia-se nas “trés teorias”, que considera interpenetrantes
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e insepardveis: a cibernética, a teoria dos sistemas e a teoria da informa-
¢do. Em 1999, ajudou a criar a Cétedra Itinerante UNESCO, para o pensamento
complexo, com sede na Universidade de Salvador. Em Buenos Aires, Morin
funda, com Candido Mendes, a Academia da Latinidade, sediada no Rio de
Janeiro (ALMEIDA, 2004, p. 17).

Edgar Morin recebeu varios prémios ao longo de sua vida, entre os
quais destacamos: Prémio Europeu de Ensaio Charles Veillon - 1988; Prémio
Via-Régio Internacional - 1989; Palma de Ouro no Festival de Struga - 1990; e
Prémio Europeu da Midia pela Cultura - 1991. E Doutor Honoris Causa pelas
Universidades de Perugia, Palermo e Mildo, na Itdlia; Universidade de Gene-
bra, na Suiga; Universidade de Bruxelas, na Bélgica; Universidade Tecnoldgica
de La Paz, na Bolivia e outros.

No Brasil, também recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa em diversas
universidades, dentre elas: Universidade de Candido Mendes, no Rio de Janeiro;
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul; Universidade Federal do
Rio Grande do Norte; Universidade Federal da Paraiba e Universidade Federal
de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul; e na Pontificia Universidade de Sao
Paulo (PUCSP), em 6 de novembro de 2008.

AS FONTES DO PENSAMENTO COMPLEXO DE EDGAR MORIN

No livro Meus fildsofos (2013), Edgar Morin, pensador francés, faz um
relato histdrico, analitico e hermenéutico sobre os pensadores e as escolas do
pensamento que mais o influenciaram e inspiraram na arquitetura da teoria
da complexidade.Edgar Morin reconhece que foram os pensadores, mas nao
apenas os reputados fildsofos, mas também historiadores, romancistas e poe-
tas que o nutriram.

Edgar Morin também sofreu influéncias da abstragéo, do ludico, da
poesia. Segundo Morin (2000), o estado poético pode ser produzido pela
danga, pelo canto, pelo culto, pelas cerimdnias e, evidentemente, pelo poema.
Fernando Pessoa dizia que, em cada um de néds, ha dois seres. O primeiro, o
verdadeiro, é o dos nossos sonhos, que nasce na infancia e que continua pela
vida toda. O segundo ser, o falso, é o das aparéncias, de nossos discursos, atos,
gestos. Nao diria que um é verdadeiro e o outro, falso, mas, efetivamente, a cada
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um desses dois estados correspondem dois seres em nés. Morin nos remete a
uma releitura de muitos dos pensadores cldssicos, que, no seu entendimento,
contribuiram decisivamente para a (in)completude do seu pensamento, sob o
viés da complexidade. Morin elabora os pressupostos de uma nova racionalidade
para um pensar livre, multidimensional.

Segundo Almeida (2015), o trabalho de elaboragdo do pensamento
complexo associou expressoes filoséficas diversas que, em constante didlogo
e articulagdo, criaram um sistema de ideias abertas. Estas ideias trazem a tona
a cultura e a trama do conhecimento que vai sendo tecida nesta relagdo entre
cultura e sociedade. Essas ideias estdo em interagdo com a praxis historica,
mas, como apontamos para um sistema de ideias abertas, é importante falar da
dialégica cultural, que expressa a possibilidade de pontos de vista diferentes.
Entretanto, Morin esclarece que sua relagdo com este sistema de ideias nao
se limitou a disciplina filosofia, e reconhece sua divida com outros formadores,
como os romancistas, os matematicos e outros anteriormente citados, que
viveram em culturas e momentos histéricos diversos.

A auséncia de um referencial familiar articulado a busca, do autodidatismo
e a de uma atitude onivora vao tecendo uma postura indisciplinar, no sentido de
nao se fechar no recorte especifico de uma teoria. Morin sempre teve “curiosi-
dades onivoras” (MORIN, 2000, p. 34), estimuladas e alimentadas por diversas
fontes culturais, como o cinema, a literatura e a filosofia.

Edgar Morin é um dos pioneiros nos estudos da comunicagdo desde o
ponto de vista da sociologia compreensiva, formando, com isso, um espirito
tentacular, inter, trans e multidisciplinar. Morin é um buscador inquieto, itinerante
e incessante de ideias. E possivel afirmar que a auséncia de um sistema de refe-
réncias construido a partir do ndcleo familiar tornou-o disponivel para conhecer
e acolher o novo, uma vez que nédo carregava uma heranga de crencgas e valores.

Morin é um intelectual aberto aos debates sobre ciéncia e filosofia de
meados do século XX. Segundo Almeida (2015), a vida imagindria proporcionada
pelo cinema e pela literatura possibilitava encontrar correspondéncias com a
vida vivida. Em Meus deménios, Morin (2000, p. 20) afirma: “Pelo romance e
pelo livro, cheguei ao mundo”.

A respeito da importéncia das contradi¢des, nascidas a partir de um
contexto de vida, destaca-se o filésofo Heraclito, cuja presenca é frequente na
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obra de Morin, e a ideia que ele sempre cita, “viver de morte, morrer de vida”,
tem um vinculo profundo com sua histéria pessoal, movida por contradigdes.
Morin aponta Heraclito como uma leitura marcante e um pensamento que o
ajudou em sua formagéo (ALMEIDA, 2015, p. 193).

Em sua obra denominada de Meus demédnios, Morin aprofunda um pouco
mais essa discussdo comentando sobre as trés “reorganizagées genéticas”
(MORIN, 1997b, p. 189) na sua trajetdria de vida/na sua forma de pensar, sendo
que a primeira delas parte do que ele denomina “uma primeira concepgao de
mundo” (ibidem, p. 190).

Sobre as influéncias desse periodo, Morin comenta, em Meus demdénios,
que foi a leitura de Hegel, vitalizada e marxizada, que forneceu um ntcleo de
ideias fundamentais associadas umas as outras. E por meio da leitura de Hegel
que Morin consegue extrair a esséncia da dialética marxiana. Morin comenta
que leu Hegel “em circunstancias ao mesmo tempo universitdrias (...) e extrau-
niversitarias - a pressdo da guerra” (MORIN, 2002, p. 56) - e que, naquele
momento social e politicamente dificil, foi um deslumbramento descobrir que a
contradigdo estava no fundamento do ser. Aponta que ler Hegel é compreender
a esséncia da contradi¢gdo em Marx.

Como intelectual inquieto, profundamente critico de todo marxismo
dogmatico, esquematico e cristalizado, muito comum no marxismo francés de
sua época de jovem militante e intelectual. Morin os utiliza como fonte para
fazer progredir uma tradigdo de pensamento na qual se insere, ao afirmar-se
humanista e socialista. Morin observava também que o pensamento marxiano
nao é linear, nem etapista, posto que dialético, contraditério e onde o ser social
se constitui no préprio movimento de produgéo social e histérica da existéncia.

Morin faz uma distingdo bem clara entre o pensamento de Karl Marx e
os “marxismos de seu tempo”. Sobre as reflexdes de Edgar Morin a partir da
“esséncia do pensamento de Marx”, o pensador francés aponta que o periodo
em que participou da revista Arguments foi muito rico para as suas indagacdes
ante os “marxismos de seu tempo”. Sobre a influéncia direta de Marx em sua
trajetdria intelectual.

Morin, em seu movimento de formulagdo de uma nova teoria, recons-
tréi muitos conceitos que serviram para ele como ponto de partida. Uma das
reconstrugdes se opera com relacéo a dialética, em que o autor francés incorpora
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esse conceito a dialdgica, a partir de uma discussao sobre: a ndo existéncia de
sintese superadora final; a presenga permanente da incerteza diante da agdo/
do conhecimento humanos no/sobre o mundo; a necessidade de entreabrir
(ou retomar - tendo como base a ciéncia que trouxe a incerteza para o fulcro
da physis) a ideia da presenga de um didlogo permanentemente antagonico,
concorrente, mas também complementar entre os elementos que compdéem
uma physis regenerada.

Morin também teve influéncias de outras contribuigdes filoséficas socio-
I6gicas histéricas e fisicas, como a de Bachelard, bem como na filosofia chinesa
do Tao, na qual o autor encontra as verdades que se alimentam de contradigdes
insuperaveis que ele denomina de “dialogia”. O pensamento de Morin caminha
com desenvoltura pelos antagonismos, procurando reunir coisas que, aparen-
temente, estdo separadas.

Desta forma, o pensamento complexo foi-se construindo neste movimento
de correntes e contracorrentes, procurando articular e dialogar com forgas anta-
gobnicas: “De qualquer forma, foi sempre o choque entre duas ideias contrarias
que suscitou cada um de meus livros” (MORIN, 2000, p. 60).

Morin (2000) também faz referéncias aos pensadores que o alimentaram,
como Montaigne, Rousseau, Hegel, Pascal e Dostoievski, entre outros. Com Mon-
taigne, Morin trabalha a ideia de uma assimilagdo e apropriagao do conhecimento,
articulando tais premissas ao pensamento complexo, religando assim o saber.

Morin (2000) teve influéncias de Blaise Pascal. O filésofo aponta para a
existéncia de encadeamentos entre as partes e o todo, o que dialoga de maneira
estreita com Morin, que pensa as solidariedades entre os conceitos, procurando
eliminar, assim, fronteiras no pensar (ALMEIDA, 2015, p. 196). O aforismo 434 de
Pascal é uma das influéncias, na medida em que expressa e vai ao encontro da
antropologia complexa de Morin, ao trabalhar com contradi¢cdes e, ao mesmo
tempo, com a dialégica que vé situagdes antagdnicas como complementares.

Morin fala da confluéncia sapiens demens no homem. O ser humano nao se
pauta apenas pela racionalidade, mas também pelo sonho. O onirico, o imagindrio,
o criativo, o abstrato e o subjetivo conversam continuamente com a realidade,
com o concreto, com o objetivo, alimentando-se mutuamente. H4 um despertar,
um irrigar entre uma esfera e outra, que nao se excluem (ALMEIDA, 2015, p. 197).

32

Educagao em um Contexto Multidisciplinar: concepgdes, abordagens e experiéncias



Na obra Meu Caminho, Morin (2010) discorre sobre os principios que
estiveram presentes em sua trajetéria, destacando dois, em especial, que se
relacionam com o que estamos tratando. Um primeiro que, de acordo com ele,
“[...] converteu-se em um principio cognitivo permanente” (MORIN, 2010, p.
208), é o religar; e o outro é a incapacidade da légica cldssica em lidar com as
contradigdes, que sdo fundamentais e constituintes do pensamento complexo
exposto em O método (ALMEIDA, 2015, p. 197).

Morin, ao refletir sobre limites, incertezas e possibilidades do conheci-
mento, interferindo em problemas politicos essenciais da humanidade, coloca
a discussao de importantes temas, tais como vida e morte, literatura, filosofia,
cinema, ética, economia, politica. D4 o devido valor a cultura de massas e propde
a reintegracéo das culturas cientifica e humanistica.

Na perspectiva da inclusdo da autoobservancia do sujeito em suas
observacdes, Morin teve influéncia inicialmente por Heinz von Foerster e indica
que “o observador deve observar-se em sua observacgédo, que o conhecimento
de um objeto deve conter o conhecimento do sujeito cognoscente, que todo
conhecimento deve conter seu autoconhecimento” (MORIN, 2013, p. 12).

Para Martinazzo (2014), mais que conhecer e explicar o objeto, o sujeito
busca, ao investiga-lo, compreender, pensar, reconhecer a si mesmo nas suas
interligagdes com as outras pessoas e com o mundo. Tal perspectiva pode
ser interpretada como porta de entrada para uma concepcgao diferente de ser
humano. Inaugura-se, assim, a chamada antropologia complexa. Seu intuito é
conceber o antrophos complexamente, isto €&, interligando bios, physis e cosmo.

Toda essa experiéncia de vida e profissional deu a Morin condicdes de
elaborar a colecéo de seis livros, chamado “O Método”, obra fundamental para
se entender o que ele defende por complexidade. Em suma, as fontes filoséficas
do pensamento complexo estendem-se para além das mencionadas. Desta
forma, apresentamos algumas ideias preliminares para situar a importancia da
filosofia na construgao do pensamento complexo.
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A EVOLUGAO DO PENSAMENTO DE EDGAR MORIN NO TEMPO
E NO ESPACO

A produgcéo literaria de Edgar Morin é marcada pela intensidade e pela
variedade de tematicas. Assim sendo, relatar a evolucdo do pensamento de
Edgar Morin no tempo e no espaco, sem duvida, ndo € uma tarefa facil, porém,
extremamente necesséria para entender sua linha de pensamento, ja que ele
contribui significativamente para o entendimento de sua epistemologia, bem
como nos ajuda a tecer criticas e reflexdes sobre a mesma.

Percebemos o quanto Morin buscou a dimensao interdisciplinar em sua
caminhada. Em 1951, escolhe como tema de pesquisa a sociologia do cinema,
sobre o qual desenvolve estudos sécio/antropolégicos. Neste mesmo periodo,
aproxima-se do movimento surrealista e, em 1957, langa a revista Arguments,
junto com alguns amigos. O objetivo desta revista era generalista, promover
criticas a realidade da sociedade em geral, sob os diversos aspectos sociais,
politicos, artisticos, literarios, cientificos e humanos (ALMEIDA, 2008, p. 11).

Com uma vasta contribuicdo para diversos ramos do saber, e uma
consideravel producdo académica, Morin passou por seguidas etapas até a
consolidagdo de seu nome como autor multidisciplinar. Destacam-se, em sua
producdo académica, as obras historiogréficas, socioldgicas, educacionais
e antropoldgicas.

Em 1959, o pensador francés inicia a redacéo do livro Autocritique, no qual
faz uma anélise de sua vida e agdes. Neste periodo, 1960, articula, na Ecole des
hautes études en sciences sociales (EHESS), o Centro de Estudos de Comunica-
¢cdo de Massa (CECMAS), com Georges Friedmann e Roland Barthes. A intengao
é adotar uma abordagem mais intensiva, transdisciplinar. Neste Centro Estudos,
também criou a revista Communications.

De 1965 a 1966, Morin passa a participar em um grande projeto de pes-
quisa multidisciplinar. Depois de dois anos, o resultado das pesquisas acabou
produzindo uma grande polémica, pois a transdisciplinaridade de Morin foi
considerada “herética”.

Em 1967, dedica-se a biologia, onde descobre o pensamento ciberné-
tico, e conhece a revolugao bioldgica genética, iniciada com a descoberta da
estrutura em dupla hélice da molécula do DNA realizada por James Watson e
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Francis Crick. Assim, inicia-se nas trés teorias que considera interpenetrantes
e insepardveis: a cibernética, a teoria dos sistemas e a teoria da informagéo.

Em 1973, torna-se codiretor do CETSAS - Centro de Estudos Transdisci-
plinares, Sociologia, Antropologia e Semiologia que, mais tarde, viria a se chamar
CETSAH - Centro de Estudos Transdisciplinares, Sociologia, Antropologia e
Histdria, da EHESS - Escola de Altos Estudos em Ciéncias Sociais, em Paris, e
ligado ao CNRS - Centro Nacional de Pesquisa Cientifica. Neste periodo, comega
a direcionar seus estudos para a chamada transdisciplinaridade.

De 1977 a 1980, Morin realiza a publicagcdo de La méthode: /a nature de la
nature, onde procura apresentar um conhecimento “enciclopedante” que poe
em ciclo os conhecimentos dispersos, a fim de que fagam sentido. Ligando-os
uns aos outros, introduz a chamada a epistemologia da complexidade. Ha a
preocupacao no tratamento do ser humano como “fenémeno total”, e ndo como
ser isolado, o que conduz sua producgao, principalmente nos estudos da com-
plexidade (PETRAGLIA, 2008, p. 14).

Edgar Morin permaneceu no CETSAH até 1989. Nesse mesmo periodo,
assume a direcdo da revista Communications, com o intuito de orientar e
divulgar os trabalhos das investigagdes transdisciplinares da ciéncia e sua
complexidade. No decorrer da década de 1980, mais especificamente em 1983,
o pensador francés dedica seus estudos e pesquisas aos limites, possibilidades
e responsabilidades sociais da ciéncia, que segundo ele, deveriam ser guiadas
pelos principios éticos (CARVALHO, 2008, p. 18).

Em 1985, Morin direciona seus estudos para o circulo vicioso estabelecido
entre produgdo e consumo e a estrutura dialdgica existente entre os sujeitos
e a sociedade contemporanea. Segundo Morin, esse circulo é responsavel
por problemas que estao pondo a humanidade, e parte das formas de vida no
planeta, em risco de extingao.

Nos anos de 1990, Morin foi convidado, pelo Ministério da Educacéo da
Franca, para assessorar a reforma na educagdo que estava sendo realizada
naquele pais. Por conta deste convite, o pensador francés publicou algumas obras
com uma nova abordagem pedagdgica, sdo elas: Os sete saberes necessarios
para a educagéo do futuro (2000), Educar na era planetéria (2002), Religando
fronteiras (2004).
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Em 1999, recebe da Unesco o titulo de Catedra Itinerante do Pensamento
Complexo. Morin (1997) entende o ser humano como um ser complexo, capaz
de se autoorganizar e de estabelecer relagées com o outro. Nessa relagdo
de alteridade é que o sujeito encontra a autotranscedéncia. Superando-se,
interferindo e modificando o seu meio num processo de autoecoorganizacéo,
a partir de sua dimenséo ética que reflete seus valores, escolhas e percepgdes
do mundo (ALMEIDA, 2004, p. 16).

A partir de 1998, Morin passa a dedicar-se a temas da educagdo com mais
intensidade e a assume como responsabilidade cidada e planetéria. Assim, da
énfase aos estudos da complexidade propriamente, que serdo o marco da sua
carreira no século XXI. No fim da década de 1990, o autor chega até a Teoria da
Complexidade, sendo esta mediada pela transdisciplinaridade.

Com uma vasta contribuigdo para diversos ramos do saber, e uma consi-
deravel produgdo académica, podemos considerar Edgar Morin um dos maiores
intelectuais da atualidade com uma visao interdisciplinar, promovendo um novo

paradigma para a educacao, para a ciéncia e toda a sociedade.

AS OBRAS

Edgar Morin possui uma larga experiéncia social e educacional e enorme
visdo panoramica interdisciplinar. Escreveu inlimeras obras, ao longo desses
setenta anos de atividades ininterruptas de producéo intelectual. Dentre estas
obras, citamos mais de meia centena de livros, capitulos em livros, prefacios,
artigos, dentre outros. Apresentaremos aqui um esbogo das principais obras
que se relacionam a nossa tematica de pesquisa (PETRAGLIA, 2008, p. 11).

Em 1946, torna-se chefe da Assessoria de Comunicagao e Imprensa
do governo militar francés na Alemanha. Nessa época, escreve seu primeiro
livro, L An zéro de | "Allemagne (O Ano Zero na Alemanha). Nesta obra, de cunho
socioldgico e jornalistico, o autorretrata os horrores da Il Guerra na Alemanha
e as desesperancas daqueles que devem reconstruir a Alemanha.

Edgar Morin, incentivado pelo filésofo Maurice Merleau-Ponty, escreveu
a obra L 'Homme et la mort (O Homem e a Morte), publicada em 1951. Nessa
obra, Morin tem como objetivo propor uma ampla reflexdo acerca da relagéo
homem-morte, que trata de um estudo antropoldgico, no qual Morin questiona
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se 0 homem é adaptado ou ndo & morte. E impossivel conhecer o homem sem
Ihe estudar a morte. Segundo Morin, € na morte que o homem exprime o que a
vida tem de mais fundamental. Apresenta nas pesquisas sobre o fendmeno da
morte do homem o marco inicial para a exigéncia da transdisciplinaridade como
estratégia de compreensao global de um fendmeno. Ao investigar o fenémeno
da morte, ele se da conta da necessidade de uma ciéncia global.

Segundo Morin, a cultura de massas segue as normas do sistema capi-
talista e, por ser um produto, a cultura de massas busca atingir o maior publico
possivel. Tal raciocinio vai ser desenvolvido em sua obra L'esprit du temps,
publicada em Paris 1962 e no Brasil em 1977 como Cultura de massas no século
XX, também denominado de Neurose. Para Morin, a cultura é o reflexo da socie-
dade: no momento em que a sociedade se industrializa, a cultura também o faz,
e acaba por adotar os mesmos modelos burocraticos da produgéo industrial.

J4 em 1973, publica a obra Le paradigme perdu: la nature de 'homme (O
paradigma perdido: a natureza humana), na qual apresenta um contraste com
uma antropologia que vem a separar o homem do animal. Este livro foi o ponto
de partida para a construgao do O Método. Esta obra tem como objetivo com-
preender a articulagdo entre o bioldgico e o antropoldgico. Segundo Morin, a
chave da cultura se encontra na nossa natureza e a chave da nossa natureza
se encontra na cultura. Assim, propde uma teoria aberta da natureza humana,
baseada na ideia de auto-organizagdo e numa légica da complexidade.

No ano de 1975, publica o volume |l da obra L’esprit du temps, langado no
Brasil como Cultura de massas no século XX, também denominado de Necrose.
Segundo Morin, uma verdadeira necrose operou-se no organismo cultural de
nossa sociedade ocidental, tendo em vista as transformacdes na infraestrutura
cultural. Essas transformacdes iniciam-se na década de 1960, tém sua erupgéao
de 1965 a 1970 e seguem seu curso até os dias atuais. Para o autor, a industria
cultural capta os anseios da massa e os projeta de volta, na forma de bens
adequados ao conhecimento intelectual e artistico médio do publico, passando
a viver num jogo dialético.

Na obra O enigma do homem: para uma nova antropologia, publicada em
1975, Morin apresenta a ideia de que néo ha separagao entre homem e natureza.
Destaca que as diversas disciplinas: a antropologia, a etnologia, a sociologia
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e a psicologia, devem estar fundamentadas na bioldgica para se afirmarem
cientificamente, caminhando ao encontro da chamada revolugéo bioldgica.

Ao descobrir na Cibernética a complexidade, Morin passa a defender a
interdisciplinaridade como algo capaz de conduzir a uma teoria total. Para isso,
é preciso nascer uma nova concepgao de ciéncia, onde haja perfeita articulagao
entre fisica e vida, entropia e neguentropia. A juncéo epistemoldgica trata de
recolocar o homem na natureza, da qual foi retirado.

Em 1977, é publicado o primeiro volume de sua mais importante
obra La Méthode (O Método), que foi concluido em 2004, com a publicagdo
do sexto e ultimo volume. No lugar da especializagdo, da simplificagdo e da
fragmentagéo de saberes, Edgar Morin propde o conceito de complexidade.

Na obra Science avec conscience (Ciéncia com consciéncia), produzida
em 1982, Morin procura refletir sobre a questao do progresso cientifico apre-
sentada pela ciéncia. Em sua reflexdo, destaca os limites, possibilidades e res-
ponsabilidades sociais da ciéncia. O autor entende que este progresso cientifico
desenvolvido pela ciéncia moderna e cartesiana é uma ilusdo e conduz o ser
humano a alienagéo. Entende que sé existe progresso se este for uniforme; assim,
a ciéncia tem que evoluir com consciéncia junto com as demais dreas do saber.

Em 1985, Morin publica a obra Le probléme épistémologique de la complexité
(O problema epistemoldgico da complexidade), na qual Morin propde uma epis-
temologia da complexidade. Em outras palavras, busca por uma epistemologia
para o pensamento complexo, que procura romper com o velho paradigma
proposto por Descartes. Morin parte da ideia de que a prépria necessidade do
tipo de pensamento complexo, que ele sugere, exige a reintegragao do observa-
dor. Em suas observagdes, Morin apresenta a necessidade de desenvolver uma
epistemologia da complexidade que possa valer ao conhecimento do homem.

Na obra Pour sortir du XX siecle (Para sair do século XX), publicada em
1986, Morin destaca que temos um grande desafio, a questdo da politica: “o
destino do mundo depende do destino politico, que depende do destino do
mundo”. A obra aborda a relagédo da politica com os meios de comunicagao. Estes
estdo a servico do sistema capitalista, se submetendo, por sua vez, as regras do
mercado. Precisamos, assim, resgatar urgentemente os principios éticos e de
solidariedade, para rompermos com esta velha politica (ALMEIDA, 2004, p. 15).
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A humanizacao planetdria depende da educacao, e esta depende, por
sua vez, da humanizacéo planetaria, pois, tanto no presente como no passado,
o ideal pedagdgico de uma nagéo procura perceber e concretizar os anseios
da comunidade educativa a qual serve. Desde os tempos mais remotos dos
espartanos e atenienses, contudo, a énfase do processo educacional parece
privilegiar e reforgar o sentimento de uma pétria sectdria, de um grupo que
se identifica em torno de uma raga, credo religioso ou descendéncia comum.

Publicado no ano de 1998, a obra Une anneé Sysiphe (Um ano Sisifo: diario
de um fim de século), faz um relato fidedigno de nossa época que parece sem-
pre recomecar do nada. Do mesmo modo que Sisifo rolava a pedra até quase
o cume da montanha diariamente, nés vivemos um ano inteiro trabalhando
fazendo projetos e, ao final, percebemos que ndo saimos do lugar. Tudo que
tomamos como atitude para refazer a vida e comegar de novo se mostra indtil.

Em 1990, o autor lanca mais uma obra, Introduction & la pensée complexe
(Introdugdo ao pensamento complexo), que expde um estudo inicial acerca do
pensamento complexo. Trata-se de uma introdugdo a problematica da com-
plexidade, contrapondo-se ao pensamento simplificador. Morin nos apresenta
que o pensamento complexo agrega todos os possiveis modos simplificadores
de pensar, mas ndo da espaco as implicagdes redutoras, unidimensionais,
mutiladoras, enquanto o pensamento simplificador desfaz a complexidade da
realidade. Procura explicar as ideias desenvolvidas nos trés primeiros volumes
da obra O Método.

Em Terre-Patrie (Terra-Patria, 1993), Edgar Morin apresenta novamente
a necessidade de uma reforma do pensamento, pois a recuperagéo da vida sé
se efetivard se conseguirmos exercitar a solidariedade. Vivemos num mundo
cruel, onde o édio, o fanatismo, os fundamentalismos estdo cada vez mais
presentes em nossos espacos e relagdes. Para superar estes antagonismos,
precisamos dialogar e, para dialogar, é necessario que as partes envolvidas
suspendam suas crencas, pressupostos e preconceitos, para que a comuni-
cacdo se efetive em movimento e em simbiose. Trés principios ou bases para
o didlogo precisam ser construidos e assumidos por todos: sustentabilidade,
responsabilidade e esperanca.

Edgar Morin apresenta na obra Mes Demons (Meus Deménios), publicada
em Paris, em 1994, as circunstancias sociais, familiares e politicas que delinearam
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seu caminho intelectual, bem como o tronaram um “contrabandista de saberes”,
um “artesdo sem patente registrada”. Isto porque ele transita livremente por
entre as arbitrdrias divisdes, entre as ciéncias da vida, do mundo fisico e do
homem. Ateu declarado, Morin também se descreve como um neo-marrano.

A obra intitulada La Société a la recherche de valeurs: échapper a l'alter-
native entre le scepticisme et le dogmatisme (A sociedade em busca de valores:
para fugir a alternativa entre o ceticismo e o dogmatismo), organizada em 1996
por Morin e Prigogine, versa sobre a questdo da concepgao de ciéncia, que
deve ser abordada por meio de uma postura interdisciplinar. No mundo atual,
nunca o futuro foi tdo incerto. Assim, se faz necessario compreender o mébil
dos medos atuais.

Em 1998, Morin, a pedido do ministro da educagédo da Franga, publica a
obra La relocalisation des connaissances (A religagdo dos saberes). Trata-se de
uma obra que reline as varias discussoes das Jornadas Tematicas organizadas
pelo autor e véarios colegas, que tiveram como objetivo comum religar os saberes
fragmentados baseados na especializagéo e na disciplinarizagao. A realizagao
das Jornadas Temaéticas foi a estratégia encontrada para discutir e consolidar
a ideia de religacéo.

Na obra La Téte bien faite, Le Seuil (A cabe¢ca bem-feita: repensar a
reforma, reformar o pensamento), publicada em 1999, Morin destaca que é pre-
ciso repensar a reforma e reformar o pensamento. Ndo basta apenas ensinar os
alunos com conteldo desconexos, dispersos, mas é preciso tornar significativos
os conceitos e promover o pensar complexo, ensinar a contextualizar. Neste
sentido, as informacgdes se contribuem para uma formacéo critica e complexa,
isto &, interligando os saberes.

Para o autor, o todo ndo é redutivel as partes. Morin propde um novo
sistema de ensino, um ensino abrangente que procura dialogar com todas as
areas do conhecimento, j& que uma area é dependente da outra, e todas se
originam de um ponto comum. Para alcancar este objetivo, o autor propde uma
reforma das institui¢cdes e do pensamento, com vistas a democratizar a educagao.

Nesta obra, Relier les connaissances (Religando os saberes), publicada
em 1999, Morin ressalta que precisamos religar os saberes para dar conta das
relagdes complexas que nos envolvem. Precisamos ir além do velho paradigma
cartesiano estabelecido pela ciéncia moderna. Para tal, precisamos compreender
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0 objeto como um todo, pois a compreensao religa. Ela busca as relagdes das
partes entre si e das partes com as totalidades, visualizando, assim, o objeto
como um sistema complexo num todo.

Em 2000, Morin publica a obra L'Intelligence de la complexité (A inteligén-
cia da complexidade), que tem o objetivo de pensar a complexidade. Segundo
Morin, este é o maior desafio do pensamento contemporaneo: reformar nosso
modo de pensar. Nessa obra, Morin apresenta a inteligéncia complexa, que é o
pensamento capaz de reunir, de contextualizar, de globalizar, mas, ao mesmo
tempo, capaz de reconhecer o singular, o individual, o concreto.

Em 2000, a ONU - Organizagao das Nagdes Unidas solicitou que Edgar
Morin sistematizasse um conjunto de reflexdes que servissem como ponto de
partida para repensar a educagao do préximo milénio. Assim nasceu o texto
Les Sept savoirs nécessaires a I'’éducation du futur (Os sete saberes necessd-
rios & educagao do futuro). Nesta obra é abordada a questao da religacédo dos
saberes, que procura interligar as diversas ciéncias e disciplinas existentes por
meio da complexidade.

A respectiva obra Noms des Dieux (Nomes de Deuses), o estudioso francés
trata de diversos temas, desde a religido até os possiveis progndsticos para o
futuro da humanidade. De modo geral, a entrevista concedida a Edmond Blattchen
no programa Radiotelevisdo belga RTBF Liége, é um apanhado répido sobre
as ideias centrais de Morin, tal como ele as apresenta em seus Ultimos livros.
Morin apresenta as imperfeicdes do mundo, como prova da impossibilidade de
acreditar num mundo divino.

Na obra Eduquer pour l>ére planétaire, la pensée complexe comme méthode
d’apprentissage dans >erreur et l'incertitude humaine (Educar na era planetaria),
Morin discute as implicagdes de um mundo voltado para a prevaléncia das téc-
nicas e do mercado, em oposi¢édo a condicéo ética dos sujeitos a margem do
sistema. O autor propde uma nova escola, uma nova educagao, que seja pautada
na ética e na cidadania. Morin afirma a necessidade de a escola produzir um
conhecimento que ndo seja fragmentado ou especializado.

A obra Vers I'abime? Essai sur le destin de I'humanité (Rumo ao abismo?
Ensaio sobre o destino da humanidade), publicado em 2011, nos dd um panorama
para refletir a sociedade atual. Este inclui os desenvolvimentos da ciéncia, da
técnica, da industria e da economia que ndo seguem uma ordem ética. Morin
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é categorico ao dizer que temos de mudar a dire¢é@o, buscar um novo comego,
pois, caso contrario, vamos para o abismo. Morin destaca a urgéncia de uma
nova sociedade, na qual o desenvolvimento considere: a vida, o sofrimento,
a alegria, 0 amor, jé que este valor ndo tem preco. Precisamos de uma nova
politica que tenha a missdo urgente de solidarizar o planeta.

Na obra Ma gauche (A minha esquerda), publicada em 2011, o pensador
francés reline diversos textos e debate aspectos de suas posigdes politicas acerca
da esquerda. Sua postura de ideoldgica e utépica aparece claramente nestes
fragmentos, pois entende que ha uma necessidade de revolugdes para mudar
o que ele considera errado. Sua intengao € mostrar que existe um pensamento
complexo no mundo em que vivemos, e que ele se gesta e se destréi de modo
muito efémero. E preciso revolucionar tudo, mas conservando os tesouros de
nossa cultura” (MORIN, 2011, p. 27).

Na obra Mes philosophes (Meus filosofos), publicada em 2012, Morin procura
fazer um mapa de seus fundamentos filoséficos, passando por diversos autores
que se articulam em seu pensamento complexo. O ponto central é a construgao
do conhecimento partindo da dicotomia entre dependéncia e autonomia. O titulo
remete ao pagamento de uma divida aos pensadores que o influenciaram. O livro
€ um caminho pela filosofia, comecando por Heraclito, sem deixar de lado a
diversidade do pensamento humano, como literatura, arte e musica.

J4 a obra Le chemin vers I'avenir de I'humanité (A via para o futuro da
humanidade), publicada em 2013, Morin questiona se ndo estariamos cami-
nhando para uma cadeia de desastres. Para o autor, o cenario atual é composto
de inimeras e infinitas crises, cujos responséveis diretos sdo a mundializagéo, a
ocidentalizagéo e o desenvolvimento, bem como a prépria agdo humana. Com
esta discussdo, Morin enriquece sua teoria de uma “antro-politica” e busca,
com isso, tragar uma via para a reestruturacdo de praticas e pensamentos
coletivos na sociedade.

Em Enseignez a vivre. Manifeste pour changer I'éducation (Ensina a viver.
Manifesto para mudar a Educagédo), obra langcada em 2015, Morin defende
a importancia do erro humano como formador do significado e sentido.
Para tanto, ele remete a acontecimentos histéricos que contribuiram para o
conhecimento humano.
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Segundo Morin (1977), precisamos de um novo método de conhecimento.
Bem, na verdade, Morin busca a possibilidade de um conhecimento polissémico,
ou seja, inter, multi e transdisciplinar, um conhecimento interligado. Neste intento,
este pensador procurou contribuir ao escrever uma série de livros com o titulo
de La Méthode, em portugués, O Método, explorando esta questao epistemo-
I6gica que envolve varios saberes, uma verdadeira empreitada epistemoldgica.

Na obra O Método, Morin apresenta como a ciéncia esta “quadrada”,
fechada e manipulada pela tecnologia. Procura, entdo, abordar, a partir do
paradigma da complexidade, a teoria e 0 método na construcédo do saber, e do
desenvolvimento da ciéncia sob um novo ponto de vista, denominado Paradigma
da Complexidade. Para Morin, a teoria estard sempre a beira da degradagao,
serd sempre achatada e simplificada; precisamos, assim, de no novo método.

Morin propde-se a derrubar as compartimentagdes e as fragmentacoes,
bem como as questbes que a histdria da filosofia erigiu em verdadeiros dogmas,
principalmente no que tange aos dualismos: homem-natureza, matéria-espirito,
sujeito-objeto, causa-efeito, sentimento-razao, buscando assim a unidade em
um-multiplo. No lugar da especializagdo, da simplificagéo e da fragmentacéo de
saberes, Edgar Morin propde o conceito de complexidade. Ela é a ideia-chave
de sua obra, O Método.

Segundo Morin (1977), o método cartesiano deveria permitir que o homem
conduzisse bem sua razao e procurasse a verdade nas ciéncias. Edgar Morin, ao
redigir esse Método monumental, ndo tinha outra ambic&o. A nao ser pelo fato
de que sua duvida, ao contrério da duvida cartesiana, duvida de si mesma. O
método que ele elabora aqui ndo teme apreender a complexidade do real, ou
seja, o fato de o homem ser, ao mesmo tempo, individuo bioldgico e ator social;
de, na natureza, a ordem poder nascer da desordem, e vice-versa; de aquilo
que limita o conhecimento ser também aquilo que o possibilita; de todo objeto
de conhecimento.

O método adotado pelo autor baseia-se em trés principios, que, por sua
vez, estdo em interagdo mutua: O principio dialdgico, que é definido como “asso-
ciagcdo complexa de insténcias, todas necessarias a existéncia, ao funcionamento
e ao desenvolvimento de um fendémeno organizado”; O principio recursivo, que
da conta dos processos “em que os efeitos ou produtos sdo ao mesmo tempo
causadores e produtores no proprio processo, e em que os estados finais sdo

43

)98-29-3 - Vol. 2 - Ano 2025 - www.cientificadigital.org



necessarios a geragao dos estados iniciais”; O principio hologramatico, segundo
o qual "o todo esta de certo modo incluido na parte que estd inclusa no todo”
(MORIN, 1977, p. 45).

Desta forma, para Morin (1977), a teoria ndo é conhecimento, ela permite
sim o conhecimento, estando assim a teoria a beira da degradacéo, achatada
e simplificada. Isto decorre por trés motivos, constata Morin: 1) a teoria torna-
-se utilitarista, conservando aquilo que é operacional, desta maneira passa de
logos (razao) a técnica; 2) a teoria torna-se doutrina e fecha-se cada vez mais
a possibilidade de contestagao; e, ainda, 3) a teoria se vulgariza e difunde-se
a custa da simplificagdo de consumo. Morin deixa claro que ndo ha teoria sem
método; a teoria quase se confunde com o método, ou melhor, teoria e método
sdo os dois componentes indispensdveis do conhecimento complexo. O método
torna-se fundamental pelo fato de organizar a teoria. Desta maneira, ela pode
evitar a retroagdo, ou seja, a simplificagdo. Assim, o método é considerado como
guia da razdo (CARVALHO, 2008, p. 19).

CONSIDERAGOES FINAIS

Como podemos observar, Edgar Morin é um entusiasta e visionario em
diversas 4reas do saber, seja mitolégico, filoséfico, cientifico, dentre outros. E con-
siderado um dos maiores pensadores contemporaneos da interdisciplinaridade
e da complexidade, transitando nas diversas areas do saber, promovendo, assim,
um dialogo entre os diversos tipos de conhecimento e ciéncias, buscando,
desta forma, interligar as mais diversas relagdes entre os pensamentos mais
variados possiveis.

Morin nos remete a uma releitura de muitos pensadores cldssicos, que,
no seu entendimento, contribuiram decisivamente para a (in)completude do
seu pensamento, seja sob o viés da transdisciplinaridade, seja sob o viés da
complexidade propriamente. Morin elabora os pressupostos de uma nova
racionalidade para um pensar livre, multidimensional, multiocular e, portanto,
complexo, a partir de diversas influéncias antropoldgicas, filoséficas, sociol6-
gicas e histéricas.

A produgaéo literaria de Edgar Morin é marcada pela intensidade e pela
variedade de temadticas. Percebemos o quanto Morin buscou a dimenséao
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interdisciplinar em sua caminhada, procurando se relacionar com diversas
areas do saber, evitando, assim, um Unico ponto de vista. O préprio Edgar Morin
reconhece que foram vérios os pensadores, mas ndo apenas os reputados
fildsofos, mas também historiadores, romancistas e poetas, que o nutriram de
informagdes e conhecimentos, dos mais diversos possiveis.

Morin, em seu movimento de formulagdo de uma nova teoria, recons-
tréi muitos conceitos que serviram para ele como ponto de partida. Uma das
reconstrucdes se opera com relagéo a dialética, em que o autor francés incorpora
esse conceito a dialdgica, a partir de uma discusséo sobre: a ndo existéncia de
sintese superadora final. Segundo Edgar Morin, precisamos de um novo método
de conhecimento. Bem, na verdade, busca-se a possibilidade de um conheci-
mento polissémico, inter, multi e transdisciplinar. Para tanto, procurou contribuir
escrevendo uma série de livros com o titulo de “La Méthode” (“O Método").

O pensamento de Morin desenvolve-se a partir da teoria da complexi-
dade, que contempla, a partir de uma perspectiva transdisciplinar, os diversos
saberes, a fim de produzir um conhecimento amplo e profundo da realidade
analisada. Esta perspectiva metodoldgica, nos possibilita perceber que todos
os fendmenos sdo dependentes e interligados. Ndo se pode admitir que uma
realidade é simples, ou isolada, pois tudo possui uma interconexao e interde-
pendéncia (KORTE, 2004, p. 13).

Esse contexto epistemoldgico propicia uma significativa e construtiva
critica a concepgoes reducionistas. Ao mesmo tempo, pode sinalizar e indicar
novos rumos para uma compreensao da religiosidade, que possibilite respon-
der aos anseios existenciais e ao pluralismo cultural existente na sociedade
contemporanea. Desta forma, entende-se que a religiosidade em Edgar Morin
se insere no contexto da teoria da complexidade.

Neste sentido, Edgar Morin pode ser considerado um divisor de dguas
na histéria do conhecimento e da ciéncia, uma vez que o método que propoe
comecga a construir uma nova epistemologia, denominada de Complexidade,
termo este oriundo da cibernética, que se contrapde ao pensamento reducionista
e disjuntivo que propunha a separagéo dos objetos, e ndo a sua integralidade.
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RESUMO

Compreendendo-se a educagdo ndo formal como uma modalidade na qual
circunscrevem-se uma diversidade de praticas e considerando-se a importancia
de escutar o que o jovem que participa destes espacgos tem a dizer, este capitulo
propoe uma reflexdo sobre um dos aspectos mencionados pelos participantes
de uma pesquisa em doutorado em andamento no Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria. Trata-se da salide mental,
tema que despertou o principal interesse dos jovens pesquisados e que aqui
aproxima-se de suas vivéncias em um contexto de promogéao de arte e cultura
em uma Fundacgéo de Cultura localizada no Sul do Brasil. Como metodologia,
foi aplicado um questionario e realizada uma roda de didlogo. A discussédo
dos dados aponta para a necessidade de compreender as juventudes em sua
diversidade, considerando demandas de saude mental e, neste caso, a relagao
com a arte produzida neste contexto de acontecimento da educagéo ndo formal.
Neste sentido, a promogao de espagos de participagé@o dos jovens possibilita o
didlogo com este publico e reconhece a importancia do tema e do cuidado em

salde mental nesta faixa etaria.

Palavras-chave: arte; cultura; educagéo nao formal; juventudes; saide mental.
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INTRODUCAO

A discussdao proposta neste capitulo traz reflexdes que emergem da analise
dos achados de uma pesquisa de doutorado em andamento no Programa de
Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
cujo objetivo é compreender a participagao das juventudes em ag¢des e projetos
desenvolvidos em um espago de educagao ndo formal voltado a arte e a cultura.
Este trabalho segue as recomendacdes do Comité de Etica em Pesquisa da
universidade, constituindo-se como parte do Projeto de Pesquisa “Educacéo
para a justica social: construindo educacao a partir da educacao formal e néo
formal”, registrado sob niimero 055551.

Parte-se da compreensao de Libaneo (2010) de que as praticas educa-
tivas ndo estao restritas a escola e a docéncia, visto que podem acontecer no
curso da vida social. A discussdo aqui apresentada teve como seu contexto
uma Fundagéo de Cultura localizada em um municipio do Sul do Brasil que
realiza atividades fora do sistema oficial de ensino. Trata-se de uma institui¢éo
publica que promove cursos a partir de um programa que tem como proposta
a descentralizagéo da arte e da cultura a populagéo em geral.

MATERIAIS E METODOS

Tendo em vista que a pesquisa de doutorado tem no jovem o seu publico
de referéncia para a realizagé@o do estudo, foi aplicado um questionario a 22
jovens e, posteriormente, realizada uma roda de didlogo, na qual estiveram
presentes 5 participantes (Afonso; Abade, 2008). Nesta etapa da pesquisa,
foram apresentados alguns cartazes com a tabulagédo de dados coletados por
ocasido da aplicagéo do questiondrio (Gil, 2008). Este momento de producgéo de
dados foi gravado em 4udio, transcrito e analisado a partir das categorias em
Minayo (2009). Também foram realizadas entrevistas para aprofundar alguns
dos temas abordados.

Para iniciar o didlogo, os jovens foram questionados sobre o que cha-
mava atencdo nos dados de cartazes previamente elaborados, que traziam
aspectos relacionados a educacéo, ao trabalho, a participagao social, pautas de
engajamento, entre outras. As primeiras respostas emitidas traziam a questao
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da salde mental. Depreendeu-se entdo a necessidade de dialogar sobre este
tema, considerando-o como uma categoria emergente e vinculando-o a tese de
doutorado, que propde uma aproximacao entre as juventudes, a educagado ndo
formal e a participacéo social. Neste sentido, o presente capitulo direciona a
discussao para o lugar da saide mental no cuidado com o jovem, recorrendo a
algumas das falas na roda de didlogo e nas entrevistas, de modo a refletir sobre
aspectos de salde mental com as especificidades deste publico.

DISCUSSAO

Os assuntos de interesse dos jovens pesquisados

Ao falar sobre as juventudes, observa-se uma maior visibilidade e inte-
resse académico nos Ultimos anos, resposta de Programas de Pds-Graduagéo
ainstitucionalidades que posicionaram o jovem como sujeito de direito. Cita-se
como exemplo a Lei n° 11,129, que institui o Programa Nacional de Inclusao
de Jovens (PROJOVEM) e a criagdo do Conselho Nacional da Juventude e a
Secretaria Nacional de Juventude (Brasil, 2005).

O Censo de 2022 identificou que a populagdo brasileira corresponde a
203.080.756 habitantes, dos quais 45.312.128 estao situados na faixa etaria entre
15 e 29 anos, isto é, 22,31% da populacdo no pais (IBGE, 2023). Esta € a faixa
etaria que demarca as juventudes para fins legais no Brasil, seguindo-se a Lei
n° 12.852 de 05 de agosto de 2013, que dispde sobre os direitos dos jovens e os
principios e diretrizes das politicas publicas de juventude (Brasil, 2013).

Na Fundagdo de Cultura onde esta pesquisa foi realizada havia 76
matriculas de jovens entre 15 e 29 anos em diversos cursos, como ballet, canto,
danca contemporanea, danga urbana, violoncelo, entre outros. Considerando
os inscritos entre 18 e 29 anos, eram 34 matriculas. Esta foi a faixa etéria esco-
Ihida para aplicagdo do questionario, de modo a reconhecer a condigéo juvenil
destes jovens que podem muitas vezes ndo se sentirem reconhecidos como
pertencentes a este publico.
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O questionario foi acessado por 22 jovens no Google Forms' entre os
dias 12 de junho e 12 de agosto de 2024. Havia cinco se¢des tematicas, as quais
buscavam mapear o perfil dos participantes, questoes relacionadas a familia,
a condigéo socioecondmica, a educagao, ao trabalho, a Fundacao de Cultura e
aos seus interesses. E o principal interesse por eles referido que este capitulo
aborda: salide mental.

A questdo que constava no questiondrio era a seguinte: “Quais destes
assuntos costumam despertar o seu interesse? Vocé pode marcar mais de
uma alternativa.”. As respostas foram: Salude mental (81,8%), Meio-ambiente
(63,6%), Direitos LGBTQIAPN+2 e Pauta feminista (54,5%), Discriminagao racial,
Tecnologias e redes sociais e Xenofobia (50%), Religiosidade (31,8%), Praticas
esportivas (27,3%), Politica partidaria (9,1%) e Causa animal e direito dos animais
(4,5%). A figura 1 apresenta o gréfico que ilustra a distribuigao das respostas.

Diante das respostas emitidas pelos jovens sobre os assuntos de interesse,
observa-se que a satide mental foi apontada por 81,81% dos participantes. Este
foi um dos dados apresentados nos cartazes que subsidiaram o inicio da roda de
didlogo. A partir dele, foram relatadas questdes como ansiedades, demarcagao
de identidades, cobrancas e autocobrancas relacionadas aos cursos realizados
na fundacgéo, entre outros aspectos subjetivos que nem sempre estdo sendo
vistos pelos espacos por onde este publico circula. Por esta razédo, buscou-se
um aprofundamento sobre a questdo da satide mental no trabalho com jovens a
partir de estudos recentes que trazem seus impactos e que também consideram
alguns reflexos da pandemia de Covid-19° no cotidiano juvenil (Lima et al., 2022;
Sobrinho; Abramo; Villi, 2022; Leandro; Sobrinho; Abramo, 2024).

' O Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas pertencente ao Google Limited Liability
Company.

2 Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, Ndo-Bi-
nérias e mais.

3 A Pandemia da Covid-19, provocada pela alta circulagdo do coronavirus SARS-CoV-2, causador de doencga
respiratéria aguda com altos niveis de contégio, desencadeou uma crise sanitaria que levou diversas autori-
dades a recomendarem medidas de contencéo da disseminacéo da doenga, dentre elas o isolamento social.
O inicio da pandemia foi declarado pela Organizagdo Mundial de Satide (OMS) em 11 de margo de 2020 e o
término da emergéncia global de satide em 05 de maio de 2023.
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Aspectos de saiide mental no trabalho com os jovens

O Estatuto da Juventude traz o direito a prevengéo, promogéo, protecado e
recuperacao da saude do jovem de forma integral com consonéncia ao acesso
universal e gratuito ao Sistema Unico de Satde (SUS) (Brasil, 2013). Entretanto,
observa-se na lei que as questdes relacionadas a este direito estdo associadas a
campos especificos, como da salde sexual e reprodutiva, uso abusivo de alcool
e substancias psicoativas e violéncia.

Sobrinho (2023) aborda o investimento em politicas publicas voltados a
adolescentes considerando suas especificidades como répidas alteragdes biolo-
gicas, questdes relacionadas ao desenvolvimento emocional, sexual e aspectos
protetivos. Paralelamente, reconhece que na drea da salde os investimentos
estdo concentrados a este segmento etario especifico: adolescéncia. Deste
modo, o autor defende a importancia de também considerar a complexidade
das questdes juvenis ao inseri-las nas politicas publicas de salde, cujas praticas
sociais e intelectuais, segundo o autor, confundem-se quanto as necessidades
destes publicos.

Sendo o jovem sujeito de direito, caberia uma abordagem sobre aspectos
de satde mental referentes as especificidades da faixa etaria, visto que na defi-
nicdo de projetos, programas e agdes permanece um direcionamento a criangas,
adolescentes e adultos. Esta fragmentacéo origina-se em estudos estadunidenses
do desenvolvimento humano utilizados como referéncia na drea da Psicologia
(Bee, 1997; Papalia; Feldman, 2013). Uma compreensao que desconsidera os
contextos da diversidade juvenil de paises como o Brasil e ofusca a visdo social
deste publico como sujeito de direito preconizada no Estatuto da Juventude
(Brasil, 2013). Deste modo, pode-se refletir sobre a necessidade de estabele-
cer indicadores de salide mental as juventudes como um todo e ndo apenas
em determinados recortes. O aperfeicoamento de ferramentas de notificagao
poderia subsidiar estratégias de intervencéo a saide mental dos jovens no pais.

O SUS dispde de diversos mecanismos de notificagdo, como o Sistema
de Informacdes de Nascidos Vivos (SINASC) e o Sistema de Informagdes sobre
Mortalidade (SIM). Diagndsticos e comorbidades, especialmente relacionados
a agravos epidemioldgicos, sdo notificados ao Sistema de Informagéo de Agra-
vos de Notificagado (SINAN), que faculta a estados e municipios a inclusdo de
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alguns diagnésticos e comorbidades. Notificagdes de autoagressao e suicidio
também sao realizadas por este sistema, ou seja, diante de eventos que muitas
vezes decorrem da ineficiéncia em agdes de prevengdo, promogéao e intervengao
em salde mental.

Conforme o Caderno de Propostas elaborado a partir da 42 Conferéncia
Nacional de Juventude, as estratégias ou politicas juvenis com interface a satude
deveriam considerar em sua formulagdo, implementacdo, monitoramento e
avaliagao, aspectos relacionados ao fortalecimento do SUS e aos individuos em
suas especificidades. O acesso das juventudes a atendimentos com uma equipe
multidisciplinar, o fortalecimento da politica de educacao sexual e reprodutiva e
a garantia de recursos a estados e municipios para servigos de salde integral
sdo algumas das propostas recorrentes. Em relagdo a saiide mental de jovens,
héa propostas de atencédo a salde da populagdo LGBTQIAPN+ e promocéao de
politicas voltadas ao uso excessivo de alcool e outras substancias psicoativas
orientadas pela légica do cuidado. No entanto, considerando transtornos
depressivos e ansiosos, que ndo necessariamente decorrem como impacto
destas questdes, o mais préximo para um efetivo atendimento seria a criagao de
Centros de Juventudes em todos os estados, com oferta de servigos especiali-
zados e acolhimento psicoldgico (42 Conferéncia Nacional de Juventude, 2023).

A disponibilidade de ouvir os jovens esta relacionada a este acolhi-
mento. No entanto, permanece uma dificuldade de escuta por parte de alguns
espagos, sejam eles formativos ou ndo. Em uma abordagem genérica, néo é
possivel dizer que espacgos de educagéo nédo formal sejam, obrigatoriamente,
espacos de acolhimento as demandas juvenis referentes a saiide mental. Neste
sentido, cabe recorrer as percepgdes de Gohn (2016) sobre a importéncia da
formagdo de educadores sociais e sua atuagao, cuja expectativa é a consideragéo
de valores comunitdrios no desenvolvimento de praticas educativas. A formagao
de educadores sociais, segundo a autora, pressupde um perfil profissional capaz
de se colocar pertencente aos espacos, com didlogo, agdes, compartilhamentos,
construgoes, interagdes, propostas, escutas, desafios, trocas e acolhimentos.
Assim, entende-se que a capacitagdo destes profissionais poderia contribuir nas
estratégias de enfrentamento de aspectos relacionados a demandas de saude
mental das juventudes, caracterizando um trabalho também voltado ao cuidado.
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As demandas de satiide mental das juventudes

Ao iniciar a roda de diadlogo com a apresentacéo dos cartazes, chamou
a atencdo de Mavie* (23 anos) a saide mental como o assunto que despertou
maior interesse dos jovens que responderam o questiondrio: “A maior porcen-
tagem é de salide mental. Por que sera, né?". Esta indagagao traz este tema ao
didlogo, ou seja, € um assunto que faz parte do cotidiano das juventudes. Estaria
o jovem sendo escutado em suas demandas de salide mental? Os espagos por
onde os jovens circulam estdo acolhendo, intervindo, direcionando a outros
equipamentos e servigcos da rede de atendimento? Estd havendo notificagao
e mapeamento da salide mental dos jovens? Estas sdo algumas das questdes
que surgem diante da indagacao inicial.

Com base nos dados do SINAN, é possivel identificar casos de transtornos
mentais, mas vinculados ao trabalho. Sobrinho, Abramo e Villi (2022) realizam
uma aproximacao entre trabalho e transtornos em saliide mental quando se trata
da abordagem com jovens. Os autores apresentam que apenas 10.350 destes
casos foram notificados entre 2016 e 2022, sendo 1.908 na faixa etdria entre 15 e
29 anos, o que corresponde a 18,43% do total. Constam notificagdes relacionadas
a transtornos ansiosos, depressivos e estresse na Classificagao Brasileira de
Ocupacgdes (CBO), com maior incidéncia em atividades relacionadas a servigos
administrativos (613 notificagdes) e comércio (418 notificagdes), seguidos de
profissionais das ciéncias e das artes (223 notificagdes). Trata-se de um nimero
bastante reduzido, tendo em vista que as notificagdes geralmente se referem
a incapacidades temporarias ou permanentes, ébito por doenca relacionada
ao trabalho e outras notificagdes que desconsideram o convivio de jovens com
questdes de salde mental em outros contextos. Os autores também registram
que houve uma queda de notificagdes vinculada ao periodo pandémico.

A pesquisa Panorama da Situagdo de Saude dos Jovens Brasileiros
de 2016 a 2022: Intersec¢des entre Juventude, Saude e Trabalho, parceria da
Fundacdo Oswaldo Cruz com o Laboratério de Educagéo Profissional em
Informagdes e Registros em Salde da Escola Politécnica de Saude Joaquim

4 Os nomes apresentados s&o ficticios, preservando o sigilo dos jovens participantes desta pesquisa.
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Venancio, baseada em dados dos sistemas de informacao do SUS e referéncias
de pesquisas desenvolvidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), traz um contexto geral sobre aspectos de satide dos jovens. O primeiro
aspecto estad no uso abusivo de alcool, de modo que jovens entre 18 e 24 anos
compdem o grupo etario com maior incidéncia (22,9%). Também se apresenta,
nesta mesma faixa etdria, o uso de tabaco e seus derivados (7,6%) (Leandro;
Sobrinho; Abramo, 2024).

Préximo de 6% dos jovens entre 18 e 29 anos relatam ter diagnéstico
dedepresséo e perto de 7% referem diagndstico de outras doengas
mentais: sdo mais de 2 milhGes de jovens com depressédo e quase
2,5 milhdes de jovens com algum tipo de doenga mental como
esquizofrenia, transtorno bipolar, psicose ou Transtorno Obsessivo
Compulsivo (TOC). (Leandro; Sobrinho; Abramo, 2022, p. 48).

Diante destes dados, verifica-se a importancia de considerar as interfaces
da salide com outras areas, pois aspectos como situagdes de risco requerem
didlogo com a rede de atendimento e intervencdo a nivel socioassisten-
cial. De acordo com Corrochano (2023), a pandemia de Covid-19 evidenciou a
importancia das questbes de salde e demonstrou que a desigualdade social
também estd relacionada a sua promocgéo. A autora refere que a crise sanitaria
aprofundou as disténcias entre os jovens segundo classe social, género, etnia
e local de moradia, impactando especialmente nas condig¢des de estudo e de
trabalho, efeitos que ndo os atingiram do mesmo modo no periodo pandémico
e que permanecem como marcadores da desigualdade.

No caso das juventudes, apresentam-se especificidades vivenciadas por
este publico. Dentre elas, pode-se citar questdes de género, de pertencimento
étnico-racial e desigualdades sociais, as quais na pandemia conviveram com
medidas restritivas de circulagéo e de isolamento social, disseminagéo de desin-
formagdes, desafios educacionais, inseguranca de insergédo e permanéncia no
mundo do trabalho e cuidado em satde (Sobrinho, Abramo; Villi, 2022).

Dificuldadesimpostas pelas desigualdades estruturais, pressoes
emtornododesempenho, condi¢des devida, jornadas extenuantes,
diferentes manifestac¢des discriminatdrias e violéncia, incertezas
para definirescolhas, dentre outros fatores, vém gerando transtornos
mentais, quadros de ansiedade e distintos niveis de depressao com
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consequéncias no corpo, no cotidiano, nas relagcdes interpessoais
e sociais. (Sobrinho, 2023, p. 12).

Segundo Sobrinho, Abramo e Villi (2022), os jovens assumiram riscos
diante de cuidados com pessoas mais velhas e com comorbidades em tentati-
vas de prosseguir com suas atividades educacionais e profissionais durante a
pandemia, sustentando narrativas que os consideravam menos vulneraveis a
infecgdo. No entanto, verificou-se um aumento no nimero de casos sintomaéticos,
internagdes e dbitos nesta faixa etaria no decorrer do periodo.

A Pesquisa Nacional de Satide apresenta as juventudes como sendo menos
acometidas por enfermidades quando comparados com a populagéo adulta ou
idosa, mas nao se pode deixar de mencionar que ha doencgas crbnicas e outras
situacdes de adoecimento que também os acometem. Sédo justamente estas
situacoes de adoecimento que aqui interessam, buscando-se o que se apresenta
como questdes relacionadas a saide mental (Leandro; Sobrinho; Abramo, 2024).

Nestes termos, o publico jovem tem convivido com estresses, sintomas
ansiosos, depressivos e soliddo ainda como reflexos do periodo pandémico.
Segundo Leandro, Sobrinho e Abramo (2024), a maior incidéncia de questdes
de salde mental estd em jovens do género feminino e nao-binarias, visto a
sobrecarga no trabalho em servigos ndo remunerados cujas demandas cul-
turalmente estdo atribuidas a mulheres. Na ocasido do periodo da pandemia
de Covid-19, havia uma maior preocupagao por parte deste publico em perder
familiares e/ou amigos vitimas da doenca. Também jovens autodeclarados
pretos, indigenas e amarelos relataram maior impacto na salide mental quando
comparados com pardos e brancos.

A pesquisa Juventudes e a Pandemia do Coronavirus, realizada em 2021
com 68 mil jovens e coordenada pelo Conselho Nacional de Juventude (CON-
JUVE) com outras instituiges da sociedade civil, apresenta uma reivindicagao
dos jovens em relacdo a atendimentos psicoldgicos em servigos voltados a faixa
etdria juvenil como uma das agdes prioritarias para o enfrentamento de aspec-
tos relacionados a saude mental, além de agbes para garantia de segurancga
alimentar, oferta de atividades esportivas e projetos sobre autocuidado (Lima
et al, 2022). Esta demanda converge com os dados da Pesquisa Nacional de
Saude, que refere serem os jovens o grupo etario com maior comparecimento
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as consultas de saide mental quando encaminhados. Além disto, quando
diagnosticada com depressao, a faixa etdria juvenil, ao ser comparada com
o conjunto da populacdo adulta, faz menos uso de medicacgéo e realiza mais
psicoterapia (Leandro; Sobrinho; Abramo, 2024).

Na entrevista com Pedro (21 anos), o jovem refere realizar atendimento
psicoldgico e traz uma interpretacdo do processo terapéutico que o auxiliou na
compreensao sobre alguns de seus sofrimentos psiquicos e questdes subjetivas:

Que nem a minha psicéloga falou, que ela deu um lacre esses
tempos que me deixou em choque. E dai ela falou assim: “Pedro,
té na hora da suafamilia, dos seus pais verem que vocé é um filho,
néo s6, tipo, ah, o filho mais velho. Que vocé é um adulto, mas vocé
também é um filho!" Entdo, meio que isso dai, né, ficou na minha
cabeca. Mas antes eu ndo pensava assim ndo. (Pedro, 21anos).

O lacre referido, sobre a importancia de que a familia o considere em sua
singularidade e especificidades, poderia ser transferido a outros espagos por onde
circula, como a prépria Fundagéo de Cultura onde esta pesquisa foi realizada.
Ouvir o que o jovem tem a dizer preencheria uma das lacunas apontadas por
Sobrinho (2023) sobre o trabalho da salide com este publico. Um passo, segundo
o autor, seria a adogao de estratégias de educagédo em saulde a jovens que nao
estdo na escola ou na universidade, mas em situagdo de trabalho precarizado
e com demandas de salde mental. Estender para outros contextos também
poderia se configurar como uma alternativa. Por esta razdo, conhecer e refletir
sobre o que as juventudes tém a dizer em relagdo a este tema contribuiria na
identificagé@o de possibilidades de intervengao.

Saude mental e a relagdo com a arte que os jovens produzem

Ao trazer para a roda de didlogo os cartazes com os dados produzidos
na etapa dos questionarios e aprofunda-los nas entrevistas, procurou-se apro-
ximar alguns aspectos relacionados a salde mental, assunto que despertou
o interesse na maioria dos jovens participantes, com a questdo da arte e da
cultura promovidas na Fundacgao de Cultura. Em entrevista, Laura (26 anos)
refere algumas relacoes:
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E aquela coisa: ndo é terapia, mas é terapéutico. Entao, é... enfim,
a gente consegue expressar 0s nossos sentimentos, liberar de
alguma forma, essa energia que talvez esteja dentro da gente. E
acho que também o fato de tu td convivendo com mais pessoas,
né? Entdo, vocé também vaiter umainteragéo social melhor. Entéo,
issotambém vai... Vai ajudar na tua saiide mental. Vai estar fazendo
alguma coisa que vocé gosta, que é muito importante. Entdo
também vai ter um beneficio pra salide mental. (Laura, 26 anos).

A jovem traz sua percepgéo sobre a relagdo da arte com aspectos de
saude mental e a expressdo de emogdes subjetivas, entendendo que o convivio
com pessoas neste modo de interacdo social reflete na dimensao do perten-
cimento, ratificando a compreensado de Santiago (2015) sobre estes impactos.
Neste sentido, a autora defende pensar a arte ndo apenas como expressao,
mas considerando a possibilidade de que o jovem elabore mediagdes sobre a
sua prépria existéncia.

H4 jovens que pretendem percorrer uma carreira artistica, o que pode
levar a pressoes, sentimentos de cobrancas e autocobrangas no desenvolvimento
da arte. Também atividades realizadas em grupo podem levantar estas ques-
toes, além de aspectos subjetivos relacionados a vivéncias cotidianas. As falas
dos jovens exemplificam algumas destas relagdes: “Nunca tive a intencdo
de trabalhar com musica. Acho que isso tira um pouco dessa pressao. Mas a
autocobranga vinha também, né? Acho que pela prépria exposicao, avaliagdo
das outras pessoas, né, em apresentagdes e tal.” (Jodo, 25 anos) e “Eu sempre
tive, sempre tenho uma autocobranga gigantesca em mim, mas seria mais por
conta da minha vivéncia familiar mesmo, que é ser o filho mais velho, ser o filho
LGBT, que é o Unico da familia até agora LGBT."” (Pedro, 21 anos).

Como verificado nas falas, a percepgao sobre cobrangas e autocobrancgas
pode ser variada. Mesmo sem intengéo de trabalhar com mdsica, havia por parte
de Jodo uma autocobranga decorrente de exposicéao e avaliagdo de outras pes-
soas. No caso de Pedro, tratava-se de desdobramentos de vivéncias no &mbito
familiar. No contexto de espagos de educagéo nédo formal, pode haver aspectos
de cobrangas e autocobrangas que afetam o bem-estar e a saide mental de
jovens que participam tanto de projetos culturais quanto de outras formas de
manifestagdes e engajamentos. A necessidade de aprovagéo e aceitacdo do
coletivo é uma demanda recorrente entre os jovens. Essa necessidade muitas
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vezes é refletida em uma autocritica descontextualizada, que sem as devidas
mediagdes, pode promover afetagdes como ansiedade e depresséo.

Os participantes desta pesquisa também representam a diversidade
sexual que se encontra no meio social, mas que nem sempre é manifestada
por convengdes que a reprimem. “A vida social é hoje dividida em muliltiplas
zonas de experiéncia, cada qual caracterizada por formas especificas de rela-
cionamento, linguagem e regras.” (Melucci, 1997, p. 9). Deparar-se com estas
regras, ao mesmo tempo em que ha a possibilidade de compartilhamento de
experiéncias em espacos sociais menos rigidos e nos quais os jovens tencionam
ser respeitados, ajuda a compreender os 54,54% de jovens que no questiondario
referiram estar interessados nos direitos LGBTQIAPN+.

Poderiamos dizer que as disposi¢des para o engajamento nos
grupos LGBT sdo construidas nesses espacos de socializagdo ndo
pelo estimulo a participagadojuvenil, mas pela necessidade desses
jovens de compartilhar seu sofrimento moral e psiquico e buscar
apoio para enfrentar a discriminagdo que é gestada nas préprias
instancias de socializagao. (Tomizaki; Daniliauskas, 2018, p. 229).

Margulis (2004) refere que hd uma mudanga muito intensa nos cédigos
culturais relacionados a regras, proibicdes e mensagens sociais no que diz
respeito a sexualidade das juventudes. Nem todos os jovens sentem-se a von-
tade para expressa-la, pois permanecem na sociedade aspectos relacionados
a preconceitos, discriminagoes, exclusdo familiar, incidéncia de violéncia, entre
outros que impactam em suas vidas, intensificando sofrimentos emocionais.

A sociabilidade das juventudes ndo acontece apenas na familia ou na
escola (Reis, 2020). Conforme Maria da Gléria Gohn, em entrevista concedida
a Perez e Vazquez (2024), o jovem também nao se resume a um estudante ou
a um trabalhador, pois circula em espagos e ambientes diversos, nos quais
exerce papéis sociais de diferentes vieses. Por esta razédo, ndo se pode referir
que se trata de um publico presente apenas em contexto de educacao formal,
nao formal ou do mundo do trabalho.

Neste didlogo, Sobrinho (2023, p. 11, grifo do autor) argumenta que
“[..] reconhecer os aspectos da condigdo juvenil como uma etapa plena em
si mesma e em sua diversidade etaria abre o leque das interpretagdes sobre
as necessidades em satide nos multiplos niveis e dimensdes da vida social em
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gue os jovens estdo inseridos.”. Verifica-se uma dificuldade do jovem em lidar
com os papéis que vao surgindo no decorrer do processo tipico do desenvolvi-
mento humano, de modo que reagdes desproporcionais podem ser derivadas
de cobrancgas e autocobrangas.

Considerando a variedade espagos e ambientes, destaca-se a familia,
gue nem sempre compreende os desejos manifestados pelos jovens. A fala
de Valentin (18 anos) refere sobre alguns preconceitos nesta esfera quando o
assunto é permanecer no processo de desenvolvimento de sua arte e profis-

sionalizar-se na éarea.

Nunca foi 0 sonho do meu pai que ele tivesse um filho dangarino.
Que ele viesse para um palco e ficasse assistindo, prestigiando
o filho dele dangar. Tanto é que quando eu era mais jovem, eu
treinava futebol. Ele queria... Ele me colocou no masculino de
futebol, ele queria que eu fosse jogador de futebol. E o tGinico que
seguiu essa carreira foi o meu irmdo mais velho, né? Que hoje em
dia ele é jogador de futebol, ele joga futebol. E eu ndo. Eu entrei
na danca, sé que entrei muito tarde, entrei por vontade prépria,
ninguém... Nao tive o incentivo de ninguém. (Valentin, 18 anos).

Uma necessidade de demarcacéao de identidade aos jovens pode contribuir
para a intensificagdo do sofrimento em um momento de presséo na definicdo
de papéis. Neste contexto, a questado da sexualidade gera tensdes, conforme
a experiéncia compartilhada por Valentin (18 anos). Diante desta necessidade,
muitas vezes ha por parte do jovem uma preocupagado em corresponder a normas
sociais, no caso, representagdes sobre o que é ser mulher ou ser homem em
uma sociedade (Nogueira; Santos, 2021). Estas questdes, quando relacionadas a
identidade de género, muitas vezes desencadeiam sintomas ansiosos e depres-
sivos, o que amplia as demandas das juventudes neste quesito (Sobrinho, 2023).

Segundo dados apresentados na pesquisa Juventudes e a Pandemia do
Coronavirus, sintomas de ansiedade e depressao progridem dentro da faixa
etaria juvenil. Conforme Lima et al. (2022),

[..] 54,5% dos participantes da pesquisa com idades entre 15 e
17 anos reportaram ansiedade em comparacéo a 61,7% daqueles
com idades entre 18 e 24 anos e 65% dos que tinham entre 25 e
29 anos. O mesmo ocorreu em relagdo aos sinais/sintomas de
depressdo: 15 a 17 anos: 13,5%; 18 a 24 anos: 16,6%; 25 a 29 anos:
19,9%. (Lima et al., 2022).
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Transtornos ansiosos e depressivos tém afetado as pessoas de um
modo geral. No entanto, olhar para os impactos da questdo de salide mental
no publico jovem também se faz necessario. Além do processo de demarcagéo
de identidade préprio da juventude, o que por si sé ja é desafiador, a frustragao
de jovens na busca por colocagdo no mundo do trabalho também pode afetar
a salde mental, com manifestacdo de depressado, ansiedade, apatia e baixa
estima (Dayrell; Carrano, 2003). Dai a importéancia de dialogar sobre este tema
com os jovens, considerando que, durante a elaboracédo da tese de doutorado,
a salde mental emergiu nos questiondrios como o principal assunto de inte-
resse, sendo entdo abordado também na roda de didlogo e aprofundado nas
entrevistas, indicando sua importancia no contexto da Fundagéo de Cultura
onde a pesquisa foi realizada.

CONSIDERAGOES

Este capitulo apresentou alguns aspectos referentes a saide mental
de jovens considerando um questionario, uma roda de didlogo e entrevistas
utilizadas na producéo de dados de uma tese de doutorado realizada em uma
Fundacéo de Cultura localizada no Sul do Brasil. A saiide mental emerge como
categoria neste estudo ao ser referida como o principal interesse entre os jovens
participantes, apontado por 81,81% das respostas. Trata-se de uma porcentagem
elevada, indicando a necessidade de o jovem falar sobre questdes subjetivas.

Verificada a importancia de trazer o tema na roda de didlogo e nas entre-
vistas, também se prop0s aprofundar a questdo a partir de estudos recentes
que referem nao apenas transtornos ou impactos relacionados a inser¢édo do
jovem no mundo do trabalho em um momento de demarcagao de identidades
como também abordam alguns reflexos decorrentes da pandemia de Covid-
19. Considerando o jovem como sujeito de direito e buscando estratégias de
intervencao, observa-se a importancia de estabelecer indicadores de saude
mental voltados a esta faixa etdria. Deste modo, especificidades de demandas
juvenis poderiam orientar politicas publicas de salde.

A saude mental dos jovens ndo se resume apenas a comprometimentos
decorrentes de atividades laborais, uso abusivo de alcool e outras substancias
psicoativas, tabaco e derivados. H4 eventos estressores, diagndsticos como
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transtornos ansiosos, depressivos e doengas mentais como esquizofrenia,
além de questdes de género e de sexualidade que se somam a demandas que
requerem intervengdo e um trabalho em rede.

Refletir sobre a importéancia de dialogar com os jovens sobre satiide men-
tal contribui para entender como eles estdo sendo percebidos e escutados nos
diferentes espacgos por onde circulam. No contexto da Fundacdo de Cultura,
pressoes decorrentes do desenvolvimento da arte, cobrancas e autocobrangas,
necessidade de aprovagado da familia e de grupos, entre outras vivéncias tipicas
da juventude, podem intensificar sofrimentos emocionais. Sem observa-los,
avalia-los e notifica-los, torna-se dificil garantir um cuidado eficaz com a satde
mental deste publico. Deste modo, promover espagos de escuta e reconhecer a
relevancia do tema possibilitard avangar no cuidado de salide mental dos jovens.
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RESUMO

Esse artigo é parte da minha pesquisa de mestrado e tem o objetivo de refletir
sobre a estrutura organizacional da escola indigena e sua gestéo, no sentido
de que ndo ha nenhuma semelhanga com um organograma institucional tradi-
cional, ou seja, apresento a organizacao a partir da perspectiva da comunidade,
onde a escola ocupa o espaco central e os demais agentes que compdem seu
contexto exercem um trabalho colaborativo, amparados pelas liderangas indi-
genas. Nesse sentido e adiante, é possivel conhecer como acontece a escolha
do diretor da escola indigena, a participagdo da comunidade e autoridades
indigenas na construgdo da escola comunitéria, diferenciada, intercultural e
bilingue/multilingue.

Palavras-chave: gestdo e organizagdo; escola indigena; educagéao
escolar indigena.
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INTRODUCAO

A educagéo chegou para os povos indigenas por meio da imposigdo dos
colonizadores cujo objetivo era a formagéo para o trabalho, a catequizacao,
bem como a alienagéo cultural, negando os conhecimentos, a cultura e toda a
organizacgéo ja estabelecida pelas comunidades indigenas.

A escola durante esse periodo exerceu papel essencial para o ensino da
nova lingua, novos costumes, oficios e assim podemos pensar que era o local
que fortalecia a segregacao, a discriminagao, o preconceito, o esquecimento e
o enfraquecimento cultural.

Contudo, mesmo diante de tais circunstancias, os povos indigenas
resistiram em aceitar o que lhes foi imposto pelos exploradores em seu propé-
sito de construgdo de uma nova sociedade. Essa condigao educacional a que
foram expostos durou até o final do século XX. Foi por meio da promulgagéo
da Constituicdo Federal de 1988 que os povos indigenas tiveram seus direitos
garantidos, respeitados e reconhecidas suas especificidades. A partir dai os
povos indigenas dao os primeiros passos rumo a construgdo de uma educagédo
diferenciada, intercultural e bilingue.

Assumir os espagos antes ocupados pelos profissionais ndo indigenas
nas escolas indigenas foi e € um grande desafio, pois somente uma escola
pensada pelos povos indigenas pode ser essencialmente comunitéria, diferente,
intercultural e bilingue e, portanto, pode ser considerada um espaco de luta,
resisténcia, fortalecimento, um espago ressignificado.

Assim, por meio da experiéncia que tive como professora em uma escola
indigena no norte do Parang, pude constatar o cotidiano, os desafios e conquis-
tas que compdem a gestdo e a organizagdo de uma escola indiegna que estd
sendo construida pelo povo Kaingang, Guarani e Xeta.

A escola indigena: gestao e organizacao

A escola é o espago de encontro entre pessoas que mesmo fazendo
parte de uma realidade comum se diferenciam entre si por muitos motivos.
Cada pessoa que compde o contexto escolar é Unica, distinta, um individuo em
formacéo, em transformacao intelectual, que encontra na escola a possibilidade
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de crescer e fortalecer sua construgédo pessoal e social. A escola também é o
local onde os horizontes se abrem para o didlogo com a comunidade externa
aos seus muros, estimulando a participagdo coletiva da educacao. E assim que
a educacdo para os povos indigenas é feita, com a participagdo dos moradores
da comunidade (Domingues, 2020, p. 149).

Aescola e a educacéo escolar para os povos indigenas estdo em constante
movimento, ela estd sendo pensada, discutida e construida pelas comunidades.
Mesmo diante dos respaldos legais ndo é tarefa facil a implementagéo de um
curriculo intercultural, especifico com cada realidade e que realmente atenda as
especificidades culturais. Da mesma forma, a organizagao e gestédo das escolas
indigenas sé@o desafiadoras, pois cumprir com as obrigac¢des dos érgaos edu-
cacionais externos em consonancia com a comunidade pode ser visto muitas
vezes como um obstaculo a ser vencido. Portanto cabe refletir como acontece
a gestdo e organizagdo da escola indigena, tendo os profissionais indigenas
como protagonistas dessa histéria e as implicagdes alcangadas na escola em
sua totalidade como resultado da construgdo de um novo modelo especifico
em respeito aos povos Kaingang, Guarani e Xeta.

O conceito de Gestao é definido pela acdo ou resultado de gerir; adminis-
tragdo; geréncia. A palavra organizacao, refere-se a agao ou resultado de orga-
nizar (-se); arrumacao; ordem; reunido de pessoas com objetivos ou interesses
comuns (Aulete, 2021). O termo gestao tem sido utilizado como sin6bnimo para
o termo administragdo quando na verdade a gestao educacional compreende
muito mais do que se propde a administracdo da escola que apresenta uma
forma mecénica de prestar servigo, onde o controle e o comando sdo a base

de sua organizacao (Luck, 1997, p. 5).

A expressdo "“gestao educacional’, comumente utilizada para
designar a acdo dos dirigentes surge, por conseguinte, em
substituicdo a "administracdo educacional’, para representar
ndo apenas novas idéias, mas sim um novo paradigma, que busca
estabelecer nainstituicdo uma orientagdo transformadora, a partir
dadinamiza¢do derede derelagdes que ocorrem, dialeticamente,
no seu contexto interno e externo (Luck, 1997, p. 4).

O Conceito de gestao escolar ganha espaco na educagéao por ser enten-
dido como uma agao em conjunto, democratica, que conta com a participagao
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ativa e consciente de todos os que compdem o contexto escolar na busca por
atingir o objetivo da educacéo: ensino de qualidade (DE ANDRADE, 2004, p.12).
Percebemos entéo a escola como uma organizagéo social que reline pessoas
que interagem entre si e que se desenvolve por meios estruturais préprios a fim
de alcancar os objetivos em comum da institui¢do. Luck (2009) também define

a escola como uma organizacio:

Aescolaéumaorganizagdo social constituida pela sociedade para
cultivar e transmitir valores sociais elevados e contribuir para a
formacgao de seus alunos, mediante experiéncias de aprendizageme
ambiente educacional condizentes com os fundamentos, principios
e objetivos da educagdo. O seu ambiente é considerado de vital
importéancia paraodesenvolvimento de aprendizagens significativas
que possibilitem aos alunos conhecerem o mundo e conhecerem-
se no mundo, como condicdo para o desenvolvimento de sua
capacidade de atuagéao cidada (Luck, 2009, p. 20).

Para que os objetivos educacionais sejam alcangados, o planejamento e a
tomada de decisdes se fazem necessaérias e este processo é chamado de gestédo
(Libaneo, 2001, p. 78). A gestao escolar pode ser entendida como uma éarea de
atuacdo da educacéo que se destina a planejar, a organizar, conduzir, orientar,
mediar, coordenar e avaliar os processos necessarios para a realizagdo das
ac¢Oes educacionais para o alcance da aprendizagem e formagao dos estudantes
(Luck, 2009). Para a autora, a gestdo escolar como area de atuagéo se constitui:

[..]emummeio paraarealizagdo dasfinalidades, principios, diretrizes
e objetivos educacionais orientadores da promogéo de agdes
educacionais com qualidade social, isto é, atendendobem atodaa
populacéo, respeitando e considerando as diferengas de todos os
seusalunos, promovendo o acesso e a constru¢cdo do conhecimento
a partir de praticas educacionais participativas, que fornecem
condigdes para que o educando possa enfrentar criticamente
os desafios de se tornar um cidadéo atuante e transformador da
realidade sociocultural e econémica vigente, e de dar continuidade
permanente aos seus estudos (Luck, 2009, p. 23).

Para a realizacdo de suas finalidades, o processo de gestéo e organizacdo
da escola se caracteriza em uma forma inovadora e dindmica, com o compro-
misso em melhorar o desenvolvimento da educag@o no cumprimento do seu
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objetivo central que é o ensino e a aprendizagem dos estudantes, rompendo
com padrdes antes estabelecidos e promovendo a agao coletiva, onde todos
os funciondrios da escola sdo agentes responsdveis pela aprendizagem dos
estudantes e o sucesso da escola.

Toda escola apresenta uma estrutura organizacional que normalmente
é bem similar em sua composi¢éo, ndo apresentando grandes mudancas de
uma escola para outra. Esta estrutura é geralmente apresentada por um organo-
grama que facilita a compreenséo da hierarquia devido a sua disposigao visual.
Geralmente a estrutura organizacional das escolas apresenta uma disposicao
bésica de organizagdo com todas as fungdes caracteristicas que compoe as
escolas como a diregéo, agentes educacionais | e Il, setor pedagdgico, instancias
colegiadas, professores e estudantes. Sobre a estrutura da gestédo tendo apenas
um diretor que comanda os demais e que se distancia da democratizagéo da
educacgédo o professor Vitor Henrique Paro propde:

Em vez de um diretor, pode-se pensar em um conselho diretivo
eleito, composto por trés ou quatro coordenadores que (de fato)
representem a escoladiante do Estado, sem que nenhum detenha
sozinha a responsabilidade por seu funcionamento (Paro, 2009,
p. 464).

Pensando sobre essa proposta, o conselho escolar ndo perderia o seu valor
ao ser escolhido um conselho diretivo? Serd que o problema néo esta na funcio-
nalidade ou representatividade efetiva dos conselhos escolares? Na educagéao
indigena o gestor (a)-diretor (a) ndo estd sozinho, ndo exerce poder absoluto
sobre os demais, antes todas as decisdes sdo tomadas em conjunto. O conselho
escolar da escola indigena é composto pelas autoridades indigenas e pessoas
da comunidade, a comunidade indigena é atuante na escola.

A estrutura organizacional da escola indigena é pensada, planejada,
acompanhada e avaliada por toda comunidade que é representada pelas
autoridades indigenas. Pode ser entendida como um processo continuo, onde
a escola é o centro, e todos os envolvidos com suas respectivas fungdes estao
em contato didrio e desenvolvem suas atividades em colaboragédo uns com os
outros. De acordo com sua especificidade, as liderangas indigenas também
fazem parte do fluxograma da escola, pois além de acompanharem todo o
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desenvolvimento educacional da comunidade, também podem fazer parte do
corpo de funcionérios ou dos discentes da escola. Estdo todos relacionados
entre si, ndo se separa um professor de lingua indigena que também é um
cacique ou uma lideranga.

Nagestdodaescolaindigena éimprescindivel acondugdodamesma
pelacomunidade, garantindo assim, a efetivagédo de seus projetos,
suas concepgdes, seus principios, suas pedagogias préprias,
seus contelidos, seus espagos, seus calendérios e momento de
educacdo escolarizada (Brasil, 2006, p. 67-68).

Dessa forma a escola indigena apresenta uma estrutura organizacional
prépria onde a relagdo entre os setores e func¢des sdo interligados, respeitando
seus meios préprios de gestdo, organizagao para o desenvolvimento da edu-
cagéo em suas comunidades.

Figura 1 - Representacéo do organograma em “circulo’

AGENTES
EDUCACIONAISI

AGENTES
EDUCACIONAISII

PROFESSORES

EQUIPE
PEDAGOGICA

GESTAO-
DIREGAO
ESCOLAR

CACIQUESE
LIDERANCAS
(COMUNIDADE)

Fonte: a autora.

A forma como a gestao é conduzida, reflete em como a organizacao é
realizada pelos profissionais da educagéo, a conduta do gestor caracteriza o
formato da gestao. O tipo de gestéo reflete nos objetivos e nas relagdes huma-
nas da escola. Em todos os aspectos e departamentos é notério a influéncia do
estilo de gestao no cotidiano escolar, nas agdes da secretaria, da merendeira,
nas reunioes pedagdgicas e, por fim, na sala de aula. Segundo PARO, “as
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modificagdes na gestdo, formato e estrutura da escola sé acontecem quando
a educagéo é entendida em sua especificidade” (Paro, 2012, p. 464). Pensando
a respeito, podemos afirmar que a estrutura da educagéo escolar indigena esta
mais préxima do que se almeja quando se pensa em gestdo democratica, uma
vez que o diretor(a)-gestor(a) ndo é o primeiro e nem o Gltimo responséavel pela
escola, mas tem ao seu lado as autoridades indigenas para a tomada de deci-
soes, implicando em um trabalho coletivo cujo objetivo é o ensino de qualidade.

E possivel identificar o modelo de gestdo nas reunides pedagdgicas,
ja que esse é um espacgo onde fica evidente se ocorre uma gestdo aberta no
sentido de ter espaco para o didlogo entre os participantes para planejarem e
desenvolverem estratégias que visem o crescimento e bom andamento de todo
o trabalho pedagégico. Também pode ser percebido se é uma gestao fechada,
no sentido de que nesses momentos de encontro, onde as informagdes séo
transmitidas pela diregéo e equipe pedagdgica sem abertura para novas pos-
sibilidades, cabendo aos professores o atendimento e o desenvolvimento das
acdes conforme o que ja foi estabelecido. Neste modelo nao existe abertura
para o didlogo e possibilidades e alteracdes ou adequagdes que se mostrem
mais eficientes, ja que a decisao ja foi tomada.

A escola pode ser organizada para funcionar “cada um por si’,
estimulando oisolamento, a soliddo e afaltade comunicagdo ou pode
estimular otrabalho coletivo, solidario, negociado, compartilhado
(Libaneo, 2001, p. 21).

A gestdo da escola indigena é democréatica e participativa, é tradicdo dos
povos indigenas o didlogo e as reflexdes em torno dos assuntos da comunidade
e a escola e a educagdo sdao motivos de constantes reunides para pensar na
educacgéo que tinham, a educagédo que estdo construindo e os objetivos que
pretendem alcangar. O(a) gestor(a) apresenta suas caracteristicas no cotidiano
de suas tarefas, porém, estd sempre em contato com as liderancgas indigenas
sobre quais as melhores agdes a serem tomadas, ou seja, as decisdes mais
complexas sdo sempre tomadas em conjunto. E importante destacar que as
autoridades indigenas fazem parte da escola, pois além de serem lideres sao
profissionais qualificados para trabalhar na escola ou mesmo como estudantes.
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Assim, a lideranga conhece o trabalho do gestor(a), dos demais funcionarios da
escola e o comportamento e desenvolvimento dos estudantes.

O conceito de gestédo estd associado ao fortalecimento da
democratizagao do processo pedagdgico, a participagdo responsavel
de todos nas decisbes necessaérias e na sua efetivagdo mediante
um compromisso coletivo com resultados educacionais cada vez
mais efetivos e significativos (Luck, 1997, p. 1).

A gestéo participativa opde-se a gestdo autoritaria e ganha forca a partir
da Constituicdo e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo n°9.394/96 em
seu artigo no14:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestédo
democratica do ensino publico na educagéo basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:
| - participacéo dos profissionais da educacéo na elaboragéo do
projeto pedagdgico daescola; Il - participagdo das comunidades
escolarelocalemconselhos escolares ou equivalentes (Brasil, 1996).

E importante que os profissionais da Escola sejam participantes e cons-
cientes de suas fungdes e dos objetivos que foram estabelecidos em conjunto e
que todos contribuam para que se cumpra o planejado e se alcance também a
autonomia da escola, efetivando a gestdo democratica, conforme Cury, “a gestao
democrética da Educagdo é, ao mesmo tempo, transparéncia e impessoalidade,
autonomia e participacgdo, lideranga e trabalho coletivo, representatividade e
competéncia” (Cury, 2016, p. 173). Exatamente nesta perspectiva se configura a
gestdo da escola indigena. Todos podem e participam, desde uma crianga até
os mais velhos, todos sdo agentes educacionais dentro e fora da escola. A edu-
cagéo escolar indigena se estende para além dos limites da escola e abrange a
todos que se identificam como agentes que podem contribuir para a educagéo
em sua comunidade.

O processo de democratizagdo da escola é novidade para a sociedade
ndo indigena, mas nao para os povos indigenas. Uma das particularidades des-
sas populacoes é exatamente o trabalho em equipe, as agées de uma pessoa
afetam os demais, todos sdo importantes no desempenho de suas fungdes na
comunidade, e na escola isso ndo é diferente. Portanto os principios da gestao
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e organizagao que sé@o o aporte para uma escola democratica e que se abre
para uma gestao participativa, ja fazem parte das préticas de organizagéo das
comunidades indigenas que em sua cultura sdo comunitdrios e buscam alcancgar

seus objetivos por meio dos esforgos em grupo.

A educagao escolar tem a tarefa de promover a apropriagéo de
saberes, procedimentos, atitudes e valores por pare dos alunos,
pelaagdo mediadora dos professores e pela organizagao e gestéo
da escola (Libaneo, 2001).

Para que aconteca a aprendizagem, a organizagao e a gestdo da escola
sdo fundamentais, para tanto cabe discutir alguns componentes que a constitui,
assim, a autonomia pode ser considerada como um dos elementos da gestao
e organizagao da escola e se caracteriza como a liberdade em decidir sobre
seus objetivos, planejamentos, execugao dos recursos financeiros e decisdes
quanto a organizacdo e gestdo de todos os componentes que constituem a
organizacao escolar. Vale ressaltar que a autonomia escolar é considerada
relativa uma vez que nao estdo desobrigadas ao atendimento das esferas
educacionais externas que compartilham e acompanham o desenvolvimento
do ensino, da aprendizagem e da gestao das escolas. “As escolas publicas nao
sao organismos isolados, elas integram um sistema escolar e dependem das
politicas publicas e da gestdo publica” (Libaneo, 2001, p. 116).

A escola faz parte do que chamam de sistema de educacao e atende a
componentes internos e externos que a permeiam. Ainda que tenha autonomia
e interesse para desenvolver o que e como serdo realizados os objetivos esta-
belecidos, precisa ainda assim atender as demandas externas ao seu contexto.

[..] ter autonomia administrativa significa também nédo esquecer
que a escola estd inserida num processo que envolve relagdes
internas e externas, o sistema educativo e a comunidade escolar
(Brasil, Gestédo da Educagéo, 2006).

No que diz respeito ao atendimento aos agentes educacionais externos,
pode-se afirmar que sdo muitas as orientagdes que a escola precisa seguir
em todos os seus setores e as agoes precisam ser realizadas de acordo com
o estabelecido pela secretaria de Educagédo do Estado, que por muitas vezes
definem e fortalecem paradigmas na tentativa constante de padronizar como
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as atividades devem ser realizadas, quando a realidade é que todas as escolas
sdo distintas e a educagao escolar indigena tem principios e valores culturais
completamente diferentes aos da sociedade néo indigena. Ao definirem a escola
que tém, o que e como ensinar pautados nas diretrizes especificas o confronto
com os agentes educacionais externos sdo inevitaveis.

A SEED por mais que apresente um discurso em defesa das especificidades,
apresentam dificuldades em desenvolver meios para que a teoria se realize, ou
seja, existe uma estagnagao para que politicas publicas viabilizem a implemen-
tacdo do que estd na lei em favor da educacéo escolar indigena. Os técnicos da
SEED fazem visitas as comunidades com certa frequéncia e conhecem a sua
realidade. Ainda assim, permanece a falta da construgédo de instrugdes especifi-
cas para que a autonomia administrativa da escola indigena seja respeitada, ou
melhor, que seja possivel. Sobre o papel do Estado o professor Gérsen Baniwa
reflete, no RCNEI que:

Todo projeto escolar sé serd escola indigena se for pensado,
planejado, construido e mantido pela vontade livre e consciente
da comunidade. O papel do Estado e outras institui¢des de apoio
deve ser de reconhecimento, incentivo e refor¢o para este projeto
comunitério. Nao se trata apenas de elaborar curriculos, mas de
permitir e oferecer condi¢cdes necessdrias para que acomunidade
gere sua escola (Brasil, 1998, p. 25).

Nesse sentido de gerar e construir a sua escola diferenciada, multilingue
e intercultural, a autonomia para conduzir esse projeto precisa estar nas maos
dos indigenas. A autonomia da escola indigena esta conectada com o “todo”,
ou seja, com toda a comunidade a que pertence. Ela é compartilhada, dentro da
Terra Indigena acontece a coparticipagdo das autoridades indigenas junto com
a diregdo. A autonomia que ocorre dentro da comunidade é comunitaria, todos
os representantes das instancias colegiadas e demais membros da comunidade
relinem-se sempre que necessario para discutirem a escola que tém, o que pre-
cisa melhorar e quais objetivos pretendem alcancgar. A autonomia é de todos, o
que o gestor(a) responde para as esferas externas é alicergcado pelas liderangas
indigenas, ou seja, o diretor indigena ndo responde somente de acordo com o
seu conhecimento, ainda que seja apto ao cargo, mas responde por todos. Ele
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é a voz de toda a comunidade, por esse motivo suas agdes sao refletidas em
conjunto, antes que seja definido qualquer posicionamento.

Para além da comunidade, a escola responde as diretrizes, resolugdes e
orientagOes Federais, Estaduais e municipais e esse trabalho por muitas vezes é
dificil e perde o foco das especificidades por ndo serem em muitos casos pensados
ou desenvolvidas politicas que atendam aquela comunidade. Um exemplo das
dificuldades enfrentadas pelos gestores(as) das escolas indigenas é a execugao
dos recursos financeiros recebidos. Para serem executados precisam seguir
as orientagdes Federais ou Estaduais e que em diferentes momentos néo séo
possiveis de adquirir produtos de capital, custeio ou prestagao de servigos de
gue a comunidade realmente esteja precisando, ou seja, ndo hd autonomia para
executar os recursos financeiros a fim de atender as reais demandas existentes.

O mesmo Estado que legaliza as leis é aquele que elabora instrugdes e
orientagdes de como proceder e que promovem a estagnagao do trabalho nas
escolas. Recursos sdo devolvidos todos os anos, matrizes curriculares sempre
retornam para a adequacéao por falta de didlogo no entendimento das especi-
ficidades pelos nucleos regionais, autorizagdo de funcionamento dos niveis de
ensino e certidoes que ndo sdo emitidas ou ndo apresentam parecer favoravel
por parte dos nucleos regionais de educagéo se nao estiverem de acordo com
o estabelecido conforme os critérios do estado.

Outro fator significativo é a rotatividade dos profissionais dos nucleos
regionais e da prépria SEED nas secretarias da diversidade. Quando um profis-
sional comecga a compreenséao das especificidades é substituido de acordo com
o movimento politico em vigéncia. A falta de conhecimento sobre as populagdes
indigenas do Parana e o contexto de cada comunidade sdo um problema con-
siderével. E uma autonomia engessada que néo alcanga seus objetivos, mas
que por muitas vezes fortalece o paradoxo onde na teoria a educacéo escolar
indigena é reconhecida, respeitada e protegida quando na prética suas espe-
cificidades por vezes ndo sao consideradas.

Escolha do diretor e a pertinéncia de sua fungao

A escolha do diretor sempre acontece apds ampla discussao e reflexdo dos
caciques e liderancgas, que de acordo com a Resolugdo n° 2075/2008 da SEED/

75

)98-29-3 - Vol. 2 - Ano 2025 - www.cientificadigital.org



PR, publicado no Diario Oficial n° 7730/2008, tem autonomia para a escolha do
gestor(a). Apés a tomada de decisdo o diretor € nomeado sendo que o principal
motivo é o conhecimento e o perfil que julgam necessdério para exercer o cargo.

Em 2018, o Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj teve sua primeira
diretora indigena e seu mandato foi até o inicio de 2021. Em 2021 ocorreu a
nova avaliacdo realizada pelas liderancas indigenas que decidiram por manter
a diretora por mais quatro anos. Nao realizaram nenhum processo de eleicdao
pois quem define os critérios para a escolha de todos os profissionais para tra-
balharem na escola sdo os caciques e liderangas e essa decisdo em manté-Ila
foi tomada por eles, apds refletirem e chegarem a conclusédo que a referida
diretora é a que apresentava o perfil mais adequado, tém grande experiéncia
na educacdo, conhece os niveis de ensino que a escola oferta, se especializou
em educacao e continua buscando mais formacao especifica para exercer a
fungéo de gestora.

No inicio de 2025, as liderangas indigenas se reuniram novamente e
decidiram pela escolha de outra professora indigena para assumir a diregcao
do Colégio. Os caciques e liderancas escolheram uma nova gestora que tam-
bém tem muitos anos de experiéncia como professora e pedagoga no referido
Colégio e entenderam que era o momento da substitui¢éo.

Atualmente a escola conta com vérios professores indigenas com gra-
duacédo, pds-graduagdo ou que estdo se especializando e que possivelmente
passardo a fazer parte do quadro de profissionais que serdo avaliados pelos
caciques e liderangas para concorrer ao cargo de gestor(a) da escola quando
as liderancgas definirem. Um fator peculiar chama atengao neste processo,
que sdo os problemas politicos internos que existem ha anos nessa comuni-
dade. Os conflitos internos ocorrem com certa frequéncia entre as etnias que ali
residem e afetam nas escolhas dentro da escola, ocasionando algumas vezes o
aumento da rotatividade de funcionarios independente do cargo que ocupem.

Esse trabalho de controle que a lideranga exerce é sempre pensando em
manter o bom desenvolvimento das atividades da escola e que por algumas
vezes julgam necessario a substituicdo de um funcionario por ndo corresponder
com o que os caciques e liderancas esperam, ou seja, de alguma forma esse
profissional ndo atende as expectativas da liderangca e da comunidade. Essas
tomadas de decisdo podem acontecer em qualquer momento do ano letivo o
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que pode se configurar em um desafio para o gestor(a) que precisa trabalhar
com essa particularidade e ter que desenvolver agdes para que os estudantes
nao tenham nenhum prejuizo quanto a aprendizagem enquanto um novo pro-
fissional seré contratado e passara por toda a avaliagédo das liderangas que nao
acontece de forma rapida.

O diretor escolar segundo Luck (2009, p. 17), é o responsdvel por liderar e
organizar o trabalho pedagdgico de todos os setores da escola, com o objetivo
de contribuir para o bom desenvolvimento das a¢des na promogéao do ensino
e aprendizagem dos estudantes da melhor forma possivel, preparando-os
para os novos desafios conforme se apresentem. A equipe pedagdgica em
concordéncia com a diregédo dé o suporte aos professores e também aos estu-
dantes, caracterizando uma organizacao planejada para atender as demandas
existentes. O trabalho é realizado em conjunto e é importante ressaltar que o
diretor(a)-gestor(a) possui também significativo conhecimento pedagdgico ainda
que delegue esses cuidados a equipe pedagdgica, porém, estd apto a acom-
panhar e refletir sobre todo 0 andamento das a¢des pedagdgicas realizadas, ja
qgue na maioria das vezes o gestor(a)-diretor(a) é antes de tudo um professor.

Nesse sentido, ser um gestor(a) e pedagogo(a) indigena é essencial,
somente um conhecedor da cultura local, neste caso em especial trés etnias,
pode realmente contribuir para a gestao, organizagéo e atendimento pedagé-
gico eficiente. Tanto na gestao, quanto no ensino, as particularidades de cada
povo sdo evidentes e o atendimento nao é feito da mesma forma para todas as
etnias, ao contrario, é diferenciado para cada povo e o didlogo é o fundamento
principal para que todas as ag¢des sejam bem-sucedidas.

A tarefa mais dificil do gestor (a) sem duivida, é a gestdo de pes-
soas. O ambiente escolar é formado pela diversidade de opinides, valores,
culturas; é um universo de conhecimentos distintos e conseguir que todos se
entendam, que haja uma boa comunicagao e que desempenhem suas fungdes
em regime de colaboragéo é um grande desafio. Neste aspecto pode-se pen-
sar que o gestor(a) escolar deve, além das qualificagdes académicas ter perfil
para exercer tal fungdo. Esse profissional precisa ser um bom comunicador e
articulador, que consiga estimular em todos a consciéncia sobre a relevancia
da educacgéo, em especial do ensino e da aprendizagem. O gestor (a) escolar
muitas vezes é a ponte entre a familia e a escola e precisa estar preparado
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para solucionar problemas e conflitos que surgem entre as pessoas e que seja
consciente de que é seu papel de resolver as muitas situacdes dificeis que
certamente surgem na escola.

Para o gestor(a) indigena resolver situagoes problemas também faz parte
do seu trabalho. E importante ressaltar que em uma escola com trés etnias o
tratamento deve ser diferenciado, pois cada povo apresenta culturas diferen-
tes. O gestor(a) indigena tem o apoio das liderangas nas diversas situagdes que
surgem no decorrer do ano letivo, ele ndo esta sozinho, tem a presenca ativa
da lideranga na escola e principalmente em momentos delicados séo eles que
buscam o didlogo e entendimento para resolverem junto com o gestor(a) qual
o melhor caminho a seguir. Os caciques e liderangas acompanham de perto
os acontecimentos que envolvem os funciondrios. Desde a escolha de quem
serdo as pessoas que trabalharao na escola, que é o momento de ingresso por
meio da carta de anuéncia, e acompanham todo o desenvolvimento do trabalho
durante o ano e se necessario os funciondrios sao chamados pela lideranca
para conversarem sobre o que precisam melhorar em suas agdes dentro e
fora da comunidade.

A gestdo de recursos financeiros é o meio pelo qual a escola mantém
sua estrutura fisica adequada para receber os estudantes e os funciondrios
e é a forma de subsidio para a aquisicdo de materiais didaticos pedagdgicos
para o uso em sala de aula. “Esses recursos precisam ser aplicados onde sao
necessarios, sempre visando a melhoria da qualidade do processo de ensino
e aprendizagem dos/as estudantes” (Brasil, Gestdo da Educacgéo, 2006, p. 52).

A escola indigena recebe mensalmente o recurso estadual chamado de
fundo rotativo que é dividido pela SEED em duas cotas: cota de consumo e
cota de servigo. A cota para consumo é utilizada para as despesas do dia a dia
na escola, como produtos de limpeza, higiene e material pedagdgico. A cota
de servigo serve somente para servigos de reparos nos bens de capital que a
escola tem como, por exemplo, reparos em computadores, impressoras, gela-
deiras, entre outros servigos autorizados pelo sistema de Gestdo de Recursos
Financeiros (GRF). Em algumas situagdes ocorrem o envio de cotas para compra
de alimentos ou programas para melhorias na escola como pinturas do prédio.

O governo federal uma vez por ano envia um recurso pelo Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), que é um programa do Governo Federal

78

Educagao em um Contexto Multidisciplinar: concepgdes, abordagens e experiéncias



que apoia a gestdo escolar. Os recursos sao repassados pelo MEC através de
programas especificos que visam atender as necessidades das escolas, frente
aos desafios da Educacdo Bésica. Atualmente o Colégio participa dos programas
PDDE - destinados a Educacgao Infantil e Ensino Fundamental, PDDE/ PROEMI,
destinado ao Ensino Médio e PDDE/ACESSIBILIDADE - destinado a agoes de
inclusdo escolar. Estes recursos com fins especificos tém o objetivo de suprir
as necessidades das escolas publicas que ofertam a educagéo basica em suas
diversas modalidades.

A prestacdo de contas é feita pela Associagdo de Pais, Mestres e Fun-
ciondrios (APMF) e o gestor (a) da escola. O recurso vem na conta da APMF e
sdo recebidas em duas parcelas anuais divididas em custeio para aquisicdo de
materiais didaticos pedagdgicos, e servigos e capital para aquisicdo de bens
permanentes. Sao realizadas reunides com a comunidade escolar para ciéncia
dos recursos e definirem em que serdo utilizados. Sao realizados pelo menos
trés orcamentos para a aquisicdo dos produtos ou servigos e as empresas
devem estar aptas. Apds escolha do proponente de menor valor, é registrado
em ata e os produtos sdo entdo adquiridos, paralelo a esse processo sao feitos
a prestagdo de contas online através do sistema GRF e prestagdo de contas
documental, com formuldrios do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edu-
cagao (FNDE) disponiveis no site e incluséo de atas das reunides, certiddes
negativas, orgcamentos, extratos bancérios e notas fiscais.

Para o fundo rotativo e cada programa que a escola participa do PDDE
existem orientagdes diferentes quanto a execugdo dos recursos. A escola nao
tem autonomia para junto com as instancias colegiadas refletirem e decidirem
o que fazer com o dinheiro, de qual forma ele serd melhor aproveitado para a
comunidade escolar. Inclusive muitos recursos sao devolvidos por ndo serem
possiveis de serem gastos dentro dos padrées do Estado ou do Governo Fede-
ral que estabelecem regras e procedimentos a serem seguidos e que nado sdo
possiveis de serem atendidos pelas comunidades indigenas por varios motivos
como, a distancia entre a escola e uma empresa prestadora de servigos, onde
por vezes o valor recebido ndo é o suficiente para que a empresa prestadora
de servigo se desloque de cidades maiores até a terra indigena para prestar
seu atendimento, além dos custos que o diretor tem ao sair da comunidade e
ir longe para realizar os orgamentos exigidos pelo programa, que normalmente
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sdo trés. Ainda que fosse um orcamento, existe o custo do deslocamento que
nao é levado em conta.

Sao muitas as situagdes que impedem que os recursos realmente sejam
executados conforme a necessidade da escola e refletem a falta de autonomia
em que se encontram os gestores(as) indigenas. Sdo muitas as dificuldades
enfrentadas na busca continua de executar os recursos para a melhoria da
estrutura fisica e pedagdgica da escola e em conformidade com os padrdes do
governo estadual e federal. Essa situagdo se configura em um paradoxo, onde
as leis garantem a escola diferenciada, que sejam respeitadas as especificidades
quando na pratica ndo ocorre.

A participacdo da comunidade

As familias estdo presentes na escola da Terra indigena Sao Jer6nimo, sdo
atuantes e participativas por meio das insténcias colegiadas como o Conselho
Escolar e a Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF). As proprias
liderangas indigenas compdem as instancias colegiadas, acompanhado de pais,
funciondrios e os mais velhos. A comunidade por si sé ja é presente e muito
ativa na escola e constroem um ambiente singular onde as avds levam seus
ensinamentos nas aulas, maes que estudam levam seus filhos e ainda aquelas
que amamentam enquanto estudam, tornam a educagéao escolar indigena
comunitdria, acolhedora e valorosa.

Aeducagao é um processo organizado, sistemético e intencional,
ao mesmo tempo em que é complexo, dindmico e evolutivo, em
vista do que demanda ndo apenas um grande quadro funcional,
como também a participacdo da comunidade, dos pais e de
organizacdes diversas [..] (Luck, 2009, p. 19).

Os assuntos educacionais que necessitam de representatividade das
comunidades também seguem fortalecidos e organizados, contando com a
unido e apoio de todas as etnias em defesa da educagéo escolar indigena.
Exemplo disso foi a recente luta por reconhecimento de direitos ja conquistados
e que havia sido desconsiderado pela Secretaria de Educagéo do Parana no
Edital n° 47/2020 que nao levou em conta as especificidades da comunidade e
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inferiorizou a importancia da carta de anuéncia, estabelecendo como principal
critério de selecéo a prova objetiva, desconsiderando o fato de que os caciques e
liderangas tem autonomia de analisar os profissionais que atuardo na educagéo
de suas comunidades.

Essa atitude do Estado mostra claramente duas possiveis condi¢des: a
tentativa do Estado em homogeneizar os critérios que definem as ag¢des espe-
cificas para povos indigenas como a carta de anuéncia, ou a falta de preparo
da equipe responsavel pelo referido Edital que por algum motivo ignorou ou
ocultou os direitos dos povos indigenas promovendo entre eles a sensagéo de
desrespeito. A educacao escolar indigena é marcada por lutas e resisténcia
na defesa e garantia da educagéo diferenciada conforme ja estabelecido pela
Constituigdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo 9.394/96,
Organizagéao Internacional do Trabalho - OIT e demais diretrizes e respaldos
que garantem esse direito.

O movimento indigena do Estado do Parand se organizou e se mobilizou
para juntos se encontrarem na sede da SEED para reivindicarem por seus direi-
tos e se fizeram ouvir a ponto de conseguirem cancelar o referido Edital. No dia
18 de novembro de 2020, foi publicado uma nota no diario oficial do Estado,
edicdo n° 10811 que definiu a abertura de um novo Edital n° 64/2020 para tratar
das questdes especificas de contratacdo dos profissionais para a educagao
escolar indigena e também exclui os campos do Edital n° 47/2020 que tratam
da educagao escolar indigena.

SECRETARIADA EDUCA(;AO EDOESPORTEEDITALN.°64/2020-
GS/SEED O Diretor-Geral da Secretaria de Estado da Educagéo, no
uso dasatribui¢des legais, e considerando o contido no protocolado
n.°©17.012.534-7, RESOLVE: Tornar publica a exclusdo dos grupos
31,32, 33, 34, 35, 36 e 37 e do quadro 21, constantes dos Anexos
| e lll, bem como a exclusdo dos Anexos XIV e XV do Edital n. ©
47/2020 - GS/SEED, de 29 de outubro de 2020, e suas alteragdes
(Parana. DOE, ed.10811, p. 5).

Apds grande mobilizagéo pelos indigenas que ocuparam a SEED para
defenderem seus direitos garantidos por leis nacionais e internacionais, que
reconhecem e definem que as comunidades indigenas sejam soberanas quanto
a organizacao e realizagéo da educagao em seus territérios. As comunidades
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indigenas seguem resistentes no combate contra as injusticas e a falta de
implementagdo de politicas publicas que contribuam para o fortalecimento
da escola indigena construida e realizada pelos indigenas que suportam ha
mais de quinhentos anos os incontaveis entraves em sua implementagéo e
desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apds a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, a educagéo escolar
para os povos indigenas iniciou sua trajetdria na construgéo de uma educacgéo
a partir de suas perspectivas e que lhes atendam as particularidades. Nessa
caminhada, a formagédo dos profissionais indigenas foi e é fundamental para
que os espagos antes ocupados por profissionais ndo indigenas sejam desem-
penhados pelos préprios indigenas.

E é a partir da formacgéo e atuacdo dos profissionais indigenas nas
escolas de suas comunidades que se viabiliza a construgdo de experiéncias
e vivéncias que contribuem para uma equipe gestora forte e capaz de fazer a
ponte entre as demandas do Estado e da comunidade de forma articulada e,
portanto, intercultural.

Os desafios na gestao e organizagao da escola indigena sao continuos
e as conquistas sdo imensuraveis e claramente visiveis se comparadas a um
passado recente onde a organizacgdo e educacgao que lhes eram préprias foram
negadas e silenciadas. Poder observar esse processo de construgao de perto
me permitiu compreender o quanto a escola para os povos indigenas se tornou
espaco de luta, de resisténcia, de fortalecimento, de formagéao para a vida dentro
e fora dos territdrios indigenas, com o cuidado de seu protagonistas em darem
continuidade ao legado ancestral na construgéo de um futuro em que cada vez
mais sejam os agentes determinantes de suas vidas.
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RESUMO

O ensino tradicional fundamentado em disciplinas isoladas compromete-se
apenas com a formacéo técnica e ndo colabora para o desenvolvimento da
criticidade cidada. No anseio de superar essa forma problematica de ensino,
pesquisas sobre interdisciplinaridade prometem integrar de maneira satisfatéria
duas ou mais dreas do conhecimento através da unido de conceitos, teorias,
praticas e férmulas. Sabendo-se que a interdisciplinaridade ainda é pouco
explorada na educacéo bdsica, o Instituto Federal do Tridangulo Mineiro - Cam-
pus Uberlandia Centro (IFTM - UDICENTRO) implementou no ano de 2020 as
Unidades Curriculares Politécnicas (UCPs) um método interdisciplinar pioneiro
e obrigatdrio para os estudantes do ensino médio integrado. A Unidade Curri-
cular Politécnica - UCP - é uma componente curricular elaborada por diferentes
areas do conhecimento, sendo embasada nos objetivos do Nucleo Politécnico e
nos conteldos previstos nas ementas dos componentes dos Nicleos Bésico e
Tecnoldgico. Possibilidades de UCPs nascem, portanto, da juncédo de diversas
areas do conhecimento e pelo trabalho em equipe de diferentes professores.
Nesse contexto, o presente estudo visa apresentar a interdisciplinaridade entre
a Quimica e a Lingua Portuguesa que, juntas, ofertaram a UCP chamada “Con-
ceitos quimicos e a boa pratica da escrita”. Como resultado, os alunos puderam
aprender e discutir temas interessantes da quimica e ao final de cada aula
treinavam a escrita através de elaboragao de mini-textos, usando ferramentas
de redacao e gramatica. Em suma, as UCPs séo praticas inovadoras de ensino
que estdo consolidadas e em pleno funcionamento no IFTM - UDICENTRO.

Palavras-chave: Ensino interdisciplinar; escrita cientifica;
politecnia; IFTM-UDICENTRO.
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INTRODUCAO

Os Instituto Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia brasileiros (IFs)
tratam-se de instituigdes que utilizam uma formacao contextualizada, banhada
de conhecimentos, principios e valores que potencializam a agdo humana na
busca de caminhos de vida mais dignos. Com a criagdo dos IFs, derrubaram-se
as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e
cultura na perspectiva da emancipagdo humana. A educagao publica oferecida
nos IFs busca promover uma formacéao profissional mais abrangente e flexivel,
preocupada com a compreensé@o do mundo do trabalho e com a preparagéo
aprimorada e qualificada de méao de obra técnica sem deixar de lado os principios
basilares do ensino béasico (Pacheco, 2020; Teixeira; Amauro; Silveira, 2024).

Os IFs sao instituicdes que foram consideradas inéditas e acertadas em
nossa estrutura educacional. Criados pela Lei 11.892\2008, eles trouxeram uma
nova roupagem para a educacéo profissional do Brasil. Sdo firmados objetivos de
atuar na formacéo inicial, no Ensino Médio integrado a formagao profissional, na
graduagao tecnoldgica e na pds-graduacéo (oferece-se um ensino verticalizado)
(Silva; Mourao, Araujo, 2022). Essas diferentes modalidades de ensino devem
dialogar entre si, procurando estabelecer itinerarios formativos possibilitando
reduzir as barreiras pedagdgicas entre niveis e modalidades, que dificultam a
continuidade da formacao dos educandos de diferentes esferas sociais. Sobre-
tudo, os IFs preconizam a atuagdo educacional junto aos territérios e populagoes
com vulnerabilidade social objetivando integra-las a cidadania e aos processos
de desenvolvimento com inclusdo (Nascimento; Cavalcanti, Ostermann, 2020).

O ensino nos IFs espalhados pelo Brasil é diferenciado e cada institui-
¢do promove metodologias de ensino sempre pensando no educando. Nessa
perspectiva, promover um ensino interdisciplinar ndo é mais uma “modinha da
educagao” é algo necessario, tendo em vista que todos os tipos de conhecimen-
tos estdo interligados. A interdisciplinaridade vista pelo enfoque pedagdgico
discute fundamentalmente questdes de natureza curricular, de ensino e de
aprendizagem escolar. Esta forma de ensinar é caracterizada pela intensidade
das trocas entre os especialistas (os professores) e pelo grau de integragéo real
das disciplinas no interior de um mesmo projeto (neste estudo, as Unidades
Curriculares Politécnicas - as UCPs). Muitos sao os desafios quando se propde-se
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trabalhar projetos interdisciplinares nas escolas, mas as dificuldades podem ser
superadas com o verdadeiro trabalho em conjunto entre professores de areas
diferentes. A tdo comentada interdisciplinaridade é, portanto, uma forma de
ensino que visa integrar diferentes disciplinas, utilizando-se dos contetdos de
forma a estabelecer uma conexao entre eles, permitindo a complementagao dos
saberes, ou, ainda, utilizando-se da juncéo de diversas dreas de conhecimento
para facilitar o entendimento do que esta sendo ensinado (Santana; Farias, 2023).

A literatura descreve vdérios estudos desenvolvidos no ensino bésico e
estes comprovam a eficacia de um ensino interdisciplinar. A quimica e a biologia
quando trabalhadas de forma interdisciplinar enriqueceram a tematica “salde
coletiva” ensinando sobre a histéria da medicina e da sadde publica, agdes de
saude em nivel coletivo e individual, profilaxia e tratamento das doengas, além
de algumas doengas infectocontagiosas, parasitarias e ocupacionais relacio-
nadas a realidade vivenciada pelos estudantes (Cardoso et al., 2023). Interligar
as unidades curriculares histéria e matematica também mostrou-se como uma
possibilidade promissora através do ensino de lendas de carater histérico asso-
ciado ao ludico (jogos) (Ribeiro, 2021). Em adigéo, outro estudo demonstra que
a unidade curricular de Arte é utilizada como ferramenta facilitadora no ensino
dos conceitos presentes na fisica moderna (Cachapuz, 2020).

Nesse sentido, o presente estudo visou experimentar a interdisciplina-
ridade unindo a Quimica e a Lingua Portuguesa para avaliar como as duas
disciplinas, atuando juntas, podem potencializar a aprendizagem dos alunos.
Outro enfoque é mostrar a possibilidade de ir além do ensino tradicional
engessado. A ideia interdisciplinar (quimica e portugués) foi concebida no
Instituto Federal do Tridngulo Mineiro - Campus Uberlandia Centro, localizado
no municipio de Uberlandia-MG. Essa ideia foi transformada em uma Unidade
Curricular Politécnica (UCP), na qual trabalharam-se diferentes assuntos, desde
desodorantes sem aluminio até técnica de parafrase. Em suma, o manuscrito
foi basicamente estruturado da seguinte forma: introdugao (aspectos gerais)
(i), estudos sobre interdisciplinaridade (ii), o que sao Unidades Curriculares
Politécnicas (UCPs)? (iii), interdisciplinaridade entre quimica e portugués no
ensino médio (iv) e consideragdes finais (v). Em suma, o presente estudo nao
apenas relata uma prética interdisciplinar, mas propde uma reflexdo critica sobre
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a implementagao concreta das UCPs como estratégias efetivas para articular
saberes e transformar o cotidiano escolar.

INTERDISCIPLINARIDADE NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Diferentes teméticas pedagdgicas sdo de suma importancia nos dias
atuais e se inserem satisfatoriamente no contexto escolar principalmente
quando a vertente aborda “Ensino & Aprendizagem”. Pedagogicamente, a
interdisciplinaridade visa integrar diferentes disciplinas que compdem os
curriculos escolares, sempre numa perspectiva de aproximacao, assimilagdo
e uma possibilidade maior de integragao entre ambas as disciplinas para que
educadores e educandos desenvolvam suas potencialidades educacionais de
uma forma ainda mais ampla e eficaz. Mesmo que a temdtica “interdisciplina-
ridade” ndo seja recente, ainda sdo necessarias algumas reflexdes sobre fatos
e perspectivas que envolvam esse método de ensino na realidade educacional
vivida por professores e alunos. Essas reflexdes e conceitos interdisciplinares
atuais serao tratados no decorrer desta segéo.

Quatro pilares norteiam a interdisciplinaridade e a caracterizam em:
cientifica, escolar, profissional e pratica. No campo escolar, considera-se que a
mesma se organiza em curricular, didatica e pedagdgica. A primeira concepgao
de interdisciplinaridade conceitua-se em reintegrar e trabalhar conhecimentos
que até entao sdo trabalhos isoladamente dentro de disciplinas especificas
que compdem uma determinada grade curricular. Trabalhar conteldos iso-
ladamente, aqueles das grades curriculares, € uma forma ultrapassada de
ensino, uma vez que as praticas e os saberes sdo articulados. Desse modo,
caminhos educacionais mostram que a interdisciplinaridade é capaz de dar
sentido a assuntos desconexos, favorecendo inclusive o melhor entendimento
do mundo contemporaneo. Portanto, o professor interdisciplinar traz em si um
gosto especial por conhecer e pesquisar, possui um grau de comprometimento
diferenciado para com os educandos, ousa novas técnicas e procedimentos de
ensino (Conceigao; Pereira, 2022).

A metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica, do desejo
de inovar e de criar. Almeja-se a valorizagdo técnico-produtiva ou material,

mas sobretudo, possibilita um acesso humano, no qual a capacidade criativa
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transforma a realidade, permitindo uma aquisigdo maior de educagdo em seu
sentido de ser no mundo. A interdisciplinaridade nos convida a uma maneira
de producao do conhecimento que implica em uma troca de teorias e meto-
dologias, produzindo entdo novos conceitos, procurando atender a natureza
em complexidades fenomenoldgicas, tratando-se a importancia de averiguar
a pertinéncia e a relevancia das diversas areas do conhecimento a serem ensi-
nados e estimulados no curriculo escolar (Souza et al., 2022).

Nesse contexto, o grande receio dos professores que decidem trabalhar
de forma interdisciplinar parte de um grande desafio tedrico, epistemoldgico
e metodoldgico. Existe a relagdo de fronteira entre as disciplinas, em que cada
uma deve respeitar o limite da outra e ainda assim haver um consenso entre
elas para a construgdo de um saber diferenciado. A interdisciplinaridade pre-
cisa, acima de tudo, de uma discussao de paradigma, situando o problema no
plano tedrico-metodoldgico. Deve-se reconhecer que a interdisciplinaridade
nao se efetiva se ndo transcendemos a visao fragmentada e o plano fenomé-
nico, ambos marcados pelo paradigma empirista e positivista (Santos; Coelho,
Fernandes, 2020). A literatura descreve vérios conceitos para interdisciplinari-
dade e confirma que a mesma esta vivissima em ambientes de construgao de
saberes. A interdisciplinaridade engloba conceitos polissémicos, multifaceta-
dos, que compreendem complexos modos de entendimento da nova estrutura
hiperdinamica do conhecimento, sendo, assim, concebida por diversos modos:
tedricos/praticos, inclusivos/agregativos, sistémico/sujeito e genérico/especi-
fico, fazendo com que se firme ainda mais como um paradigma de producéo
do conhecimento que tem por caracteristica principal a énfase no pluralismo
pratico, destacando, assim, a sua natureza dinamica e flexivel (Santos; Coelho,
Fernandes, 2020) - Figura 1.
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Figura 1 - A interdisciplinaridade, conceitos interligados e sua complexidade.

INTERDICIPLINARIDADE

ESPECIFICO , TEORICODS '
GENERICO i PRATICOS l

EDNCEITDS

SUIEITO ' INCLUSIVOS l

SISTEMICO I AGREGATIVOS i

Fonte: Autores, 2024.

O QUE SAO UNIDADES CURRICULARES POLITECNICAS
(UCPS)?

As definicdes descritas nessa se¢do sobre as Unidades Curriculares
Politécnicas (UCPs) foram extraidas especificamente do Projeto Pedagdgico
do Curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas Integrado do Ensino Médio
do IFTM - Campus Uberlandia Centro e aprovado pela RESOLUCAO “AD
REFERENDUM" IFTM Ne 27 DE 20 DE MAIO DE 2020. Trata-se de um projeto
educacional inédito, por este motivo, esse é o primeiro relato na literatura.

Uma unidade curricular politécnica (UCP) é uma componente curricular
elaborada por diferentes areas do conhecimento. Com o intuito de promover
esta integracgao, as unidades curriculares sdo construidas de forma interdisci-
plinar, transdisciplinar, multietdria e integrando diferentes cursos. Os desafios
da integragao sao superados pela variedade de organizacgdes curriculares que
melhor respondam a heterogeneidade dos estudantes. Esta variedade implica
a "flexibilidade de curriculo, de tempos e de espagos”, contando, entre outras
possibilidades, com utilizagdo aberta da parte diversificada do curriculo; com
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estudos e atividades “néo disciplinares” de livre op¢do; com agrupamentos por
interesse de estudantes de classes e anos diversos; com projetos e atividades
inter- e transdisciplinares que possibilitem iniciativa, autonomia e protagonismo;
com incorporacao de tempos e espacgos intra e extraescolares. De fato, a pala-
vra interdisciplinaridade é longa e que ndo é uma, mas, uma familia de quatro
expressoes: a pluridisciplinaridade, a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade (Silveira; Campos, Chrispino, 2019).

O objetivo é que as UCPs sejam espacos de aprendizagem que permitam
a participagao de estudantes de diferentes niveis de maturidade e conhecimento,
sendo incentivados pelo interesse no assunto e também pela capacidade de
ofertar a base necesséria a area técnica. No planejamento e organizacéo das
UCPs adotam-se como critérios pedagdgicos a complexidade e a complemen-
taridade dos contelidos, os processos mentais e emocionais envolvidos na sua
aprendizagem, considerando, principalmente, heterogeneidade e especificidades
dos estudantes, suas experiéncias formativas anteriores e planos futuros para
sua trajetdria de estudos. Nesse sentido, as UCPs sao elaboradas por meio de
experiéncias cientificas flexiveis que favorecem e estimulam o protagonismo
da interagdo inovadora e criativa entre estudantes.

Diferentemente do sistema disciplinar tradicional, os contelidos e obje-
tivos que serdo desenvolvidos em anos diferentes do curso podem ser trans-
postos de periodo/ano escolar para dentro de uma nova organizacao curricular
criando-se uma UCP. Sempre que uma nova UCP é ofertada, considera-se os
interesses da formacéo profissional, da formacgéo bésica, do docente e dos
estudantes em conjunto, estabelecendo, assim, uma relagao dialdgica saudavel
para todo o processo de produgdo do conhecimento. Assim, as UCPs viabilizam
as transversalidades, permitindo aos docentes abordarem os temas de forma
mais coerente sem cair nas superficialidades ou nas inclusdes forgadas no meio
das aulas. A mesma facilidade se repete no uso de filmes e dudios, que podem
contar com UCPs especificas, ou como elementos didaticos em qualquer area
do conhecimento (Filmes Histdricos, Filmes literarios, Documentarios etc). Dessa
forma, um exemplo sdo os temas relacionados a salde alimentar e satde geral,
assim como educacgdo ambiental, que compdem os conteldos e objetivos de
Biologia e Geografia (podendo aparecer em toda drea de Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas).
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Apbs a conclusao e definigdes das proposigoes das UCPs, os docentes,
comisséao responsavel pela UCPs e coordenagéo de curso avaliarao: a) temas/
critérios; b) Duracao; c) areas de integracgao (verificagdo de proporcionalidade
entre as areas de integragdo nicleo comum e do nucleo tecnoldgico). O qua-
dro descritivo de cada UCP serd disponibilizado pelos docentes em ambientes
virtuais de aprendizagem para que os estudantes possam ter conhecimento
e, assim, serem capazes de escolher e se inscrever. No campo perfil desejado
os docentes deixardo claro qual o perfil do estudante e/ou quais os conheci-
mentos prévios serdo exigidos naquela UCP. Nas turmas de ingressantes a
orientagdo quanto a organizagéo e a apresentagdo das UCPs para escolha e
inscricdo sera realizada pela coordenagdo do curso. Os inscritos nas UCPs serédo
disponibilizados aos docentes via Sistema Académico. O papel protagonista
e autdbnomo do estudante na sua atividade de escolha da UCP, bem como de
sua realizacao, principalmente dos ingressantes, sera desenvolvido a partir de
diversas atividades com o objetivo de orientagéo, discussao, deciséo a partir do
autoconhecimento, do funcionamento e conteldo das UCPs g, essencialmente,
de sua funcgdo de integragado curricular. Atividades que podem ser desenvol-
vidas: encontro de estudantes e professores/coordenacéo; encontro estudan-
tes ingressantes/veteranos; oficina “aprendendo a fazer escolhas”; oficina “o
que quero aprender?”, discussdes em diversos formatos (live, mural, palestra,
semindrio, entrevistas, etc) sobre necessidades e interesses, perfil profissional,
mundo do trabalho, mentoria etc.

E importante destacar que as UCPs tém caréater inovador, singular e
dindmico por ter como propdsitos principais responder as demandas da rea-
lidade; contextualizar contelidos a partir da unidade teoria-prética; atender
as necessidades e aos interesses dos estudantes; desenvolver a criatividade
e a inovagdo e articular a vida e a escola. Nessa perspectiva, as UCPs néo
possuem um ementario pré-definido assegurando, assim, a abordagem de
temas contemporaneos e de integragdo das areas de conhecimento a partir de
situacOes e exigéncias da realidade em conformidade com o objetivo e perfil
profissional do curso.

As UCPs foram propostas inovadoras e com resultados muito positivos no
processo educacional dos estudantes do IFTM - Uberlandia Centro. Tendo em
vista o éxito das UCPs, criou-se o evento “Encontro do Ensino Médio Integrado e
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Semindrio das Unidades Curriculares Politécnicas do IFTM - Campus Uberlandia
Centro” tendo sua primeira edigdo no ano de 2021. A proposta deste evento é
socializar os trabalhos realizados pelos docentes e discentes dos cursos téc-
nicos integrados ao ensino médio. Como uma atividade de ensino, a mostra
de trabalhos consiste em um espaco publico de apresentagdo das percepcdes
dos estudantes e dos professores sobre as experiéncias vivenciadas desde a
idealizagédo ao desenvolvimento das disciplinas de Unidades Curriculares Poli-
técnicas que representam uma inovagao pedagdgica nos atuais PPCs-Projetos
Pedagdgicos dos Cursos Técnicos de Desenvolvimento de Sistemas, Comércio
e Programacéo de Jogos Digitais.

A seguir, a carater de exemplificagao, pode-se conferir a lista de dez UCPs
ja ofertadas no IFTM-Uberlandia Centro e suas respectivas areas de integracgao:

1. Anélise de dados usando o Google Planilhas (Areas: gestido e com-
putacgéo);

2.Movimentagéo: produgéo de roteiro e documentério (Areas: huma-
nas e computacao);

3.Conversando sobre inclusdo: nocdes basicas de LIBRAS (Areas: lin-
guagens e educacao);

4,Experiéncias de Leituras (Areas: linguagens e gestao);
5.Astronomia (Areas: ciéncias da natureza e humanas);
6.Método Trezentos (Areas: matematica e linguagens);

7. Gol de Tabela - analise e interpretacdo de graficos, tabelas e mapas
(Areas: humanas e matematica);

8.Préticas musicais (Areas: humanas e ciéncias da natureza);

9.Dialogando com a quimica e a educacéo fisica (Areas: linguagens e
ciéncias da natureza);

10.Matemética e fisica basicas (Areas: matematica e ciéncias da natu-
reza).
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INTERDISCIPLINARIDADE ENTRE QUIMICA E PORTUGUES NO
ENSINO MEDIO

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) recomendam a interdisci-
plinaridade entre os varios campos do conhecimento, indicando uma abordagem
que leve em conta a inter-relagé@o entre as disciplinas, questionando a visao
compartimentada, que historicamente a escola se constituiu. No Brasil, verifi-
ca-se que essa questdo realmente esta presente nos documentos que norteiam
a educacao desde os anos 70, reportada nos PCNs do ensino fundamental e
médio, na politica curricular atual brasileira para a Educagao Bésica e na Base
Nacional Comum Curricular, quando se propde “formas de organizagéo inter-
disciplinar dos componentes curriculares” de modo a ser adotar “estratégias
mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem (Souza et al., 2016).

Infelizmente, ainda hoje é perceptivel a falta de habilidade dos brasilei-
ros com a lingua materna, fato que atrapalha o desenvolvimento em qualquer
area de estudo, inclusive a Quimica. Ndo é nenhuma novidade que parte da
dificuldade dos alunos em resolverem os problemas tanto de quimica, quanto
de qualquer outra area, é a ma interpretacéo de textos. Por conta dessa pro-
blematica, identificamos a necessidade de que haja um estudo conjunto entre
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Quimica.

Pelo motivo descrito no paragrafo anterior, pensou-se em entrelacar a
guimica e o portugués pelo principio da interdisciplinaridade, levando-se em
consideragao aspectos como: para estudar uma determinada questéo do cotidiano
€ preciso uma multiplicidade, e ao mesclar diferentes disciplinas, alcanga-se uma
melhor compreenséao de certos problemas do dia a dia em contextos mais amplos.
Todavia, a abordagem interdisciplinar ndo cria uma espécie de “superciéncia”,
mas propicia estudos conceitualmente mais ricos e aprendizagens mais eficazes.
Por outro lado, ainda predominante na escola moderna, encontra-se a dicoto-
mia entre as diferentes unidades curriculares a qual propicia que os conceitos
sejam transmitidos de forma desconexa, fragmentando todo o contelido de uma
determinada matéria a tal ponto que seja necessdrio que haja uma conexao
interdisciplinar. Se os conceitos ensinados mal tém ligagées entre si, o que dird
com o cotidiano do aluno!
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Metodologicamente, o presente estudo apresenta um viés interdiscipli-
nar relevante para se trabalhar os contelidos de quimica relacionados com os
conhecimentos da lingua portuguesa. Nessa jungéo, a disciplina de quimica
trabalhou assuntos como: (1) Cerrado: um laboratério quimicamente vivo; (2)
a polémica da fosfoetanolamina; (3) radioatividade e as mulheres do prémio
nobel; (4) metais pesados e (5) perfumes. A disciplina de portugués contribuiu
significantemente com as tematicas: (6) parafrase e resumo; (7) Coeséo textual:
coesdo lexical e sequencial em um texto (Quadro ).

Os objetivos de aprendizagem contemplados nessa proposta interdisci-
plinar foram os seguintes:

« Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para in-
terpretar situagdes em diversos contextos, sejam atividades cotidia-
nas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questoes
socioecondmicas ou tecnolégicas, divulgados por diferentes meios,
de modo a contribuir para uma formagao geral;

 Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagéo, a reflexdo, a andlise critica, a ima-
ginagdo e a criatividade;

 Estudar a lingua materna (portugués do Brasil) que é de extrema im-
portancia para o desenvolvimento social e pessoal, pois sem o habito
da leitura nao é possivel que se alcance a autonomia;

* Incentivar a leitura como ferramenta essencial para uma proposta de
educacgao emancipadora;

* Mostrar a importancia da interdisciplinaridade no ensino;

* Trabalhar tematicas de interesse dos alunos do ensino médio inte-
grado;

» Atender a nova proposta metodoldgica implementada no IFTM- Uber-
landia Centro;

* Proporcionar uma aprendizagem significativa, ja que todos os con-
teudos interagem entre si e constroem um sentido légico, critico e

reflexivo, vinculados a realidade dos alunos.
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A Unidade Curricular Politécnica - UCP - (quimica + portugués) foi inti-
tulada de: Conceitos Quimicos e a Boa Pratica da Escrita. Essa UCP teve duracéo
de um trimestre e ofertou 20 vagas para inscrigdes dos alunos do ensino médio
integrado do IFTM-Campus Uberlandia Centro. No Quadro | a seguir, pode-se

conferir as relagdes construidas entre os contelidos de quimica e portugués.

Quadro | - Relagdes interdisciplinares construidas entre os conteldos de quimica e portugués.

Temas escolhidos

Contribui¢des da quimica

Contribui¢es do portugués

Cerrado: um laboratério
quimicamente vivo

Métodos de separacéo
de misturas (incluindo a
cromatografia), principios
ativos oriundos de plantas do
Cerrado brasileiro, indistria
farmacéutica e substancias
quimicas (quimica organica).

Paréfrase e resumo.

A polémica da fosfoetanolamina

Definigdo de 4tomo e molécula.
Moléculas de interesse
mundial. “Cura do céancer” e
os interesses da sociedade.
Comprovagdes cientificas e
métodos tedricos e praticos.

Gramética: concordancia verbal.

Radioatividade e as mulheres
do prémio nobel

Conceito de particula e radiagédo:

alfa, beta e gama. Pés e contras
de se usar a radioatividade.
Energia nuclear: té-la ou ndo?
Acidentes com elementos
radioativos. A importancia das
mulheres no cenério cientifico.

Gramética: concordancia nominal.

Metais pesados

Acidentes nacionais como os de
Mariana e Brumadinho. Tabela
periédica. Doengas causadas por
metais pesados. Desodorantes

com aluminio em sua composig&o.

Coesdo lexical e sequencial
em um texto.

Perfumes

Polaridade das substancias
(moléculas). Volatilidade.
Moléculas. Métodos de
extragdo. Oleos essenciais. A
importancia da temperatura em
alguns processos quimicos.

Coesdo lexical e sequencial
em um texto.

Fonte: Autores, 2024,

Imbuidos da necessidade urgente de integracéo dos saberes, nessa segéo
serd mostrada a interdisciplinaridade entre a quimica e o portugués e o que
encontra-se atualmente publicado na literatura cientifica. Outro ponto impor-
tante a ser destacado sdo os pouquissimos trabalhos encontrados na literatura
quando se busca esse entrelacamento quimica e portugués. Um estudo realizado
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em 2019, mostrou que a metodologia de criagdo de uma revista cientifica tendo
como proposta um projeto interdisciplinar (quimica + portugués) foi uma fer-
ramenta relevante no processo de ensino-aprendizagem. Os autores relatam
que os estudantes foram capazes de reconhecer moléculas significativas para
a sociedade moderna, compreendendo a importancia do desenvolvimento da
Quimica em suas vidas. Reforgam ainda que os alunos se apropriaram de lingua-
gem especifica para a construgao de textos, adequando o registro linguistico a
producgéo textual e mostrando-se aptos ao desenvolvimento de produtos finais
criativos e ricos em informacdes, com o emprego tanto de elementos verbais
quanto de diversos elementos néo verbais (Franga; Rodrigues, Armony, 2019).

Outro estudo publicado, traz a quimica com outras areas da linguagem
(ndo especificamente o portugués). Nesse estudo, a disciplina de Quimica con-
feccionou um produto e abordou contetdos sobre polaridade e solubilidade de
compostos organicos e inorganicos e as disciplinas de Linguas Estrangeiras
(Francés e Espanhol) elaboraram as bulas e os rétulos, abordando os conteldos
por meio do modo imperativo e do modo subjuntivo ou de expressdes impessoais
seguidas de verbos no infinitivo (Mendonga et al., 2022).

Observa-se que grande parte dos artigos lidos pelos autores apre-
sentaram uma visado da interdisciplinaridade francesa, aquela que é dada a
partir da exposicéo dialogada dos conteudos escolares, com valorizagao da
problematizagcdo dos saberes que se antecipam a agdo. Em contrapartida, foi
perceptivel identificar as visdes Brasileira e Americana nos artigos, pois em
alguns momentos havia uma complementacdo das visGes categorizadas, ou
seja, uma combinacdo entre a valorizagdo de um saber (til, pratico na solugao
de problemas sociais (Americana) com um olhar para a subjetividade de sujeitos
e dialogicidade entre estes, durante o processo de ensino aprendizagem (Bra-
sileira). Os autores Santo & Melo (2024) afirmam que dar sentido aos conceitos
cientificos é o que apresenta maior relevancia, cuja abordagem interdisciplinar
fica praticamente em fungéo do conhecimento académico e cientifico. Portanto,
é insuficiente quando o objetivo é a formagao do sujeito critico e reflexivo da
realidade social, pois ndo tem o objetivo de ir para além da abordagem do
conhecimento tedrico e disciplinar.

Finalmente, um trabalho recente reforca a importancia de aliarmos a

quimica e o portugués em propostas interdisciplinares aplicaveis ao ensino
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médio. Esse trabalho desenvolvido por Sousa e seus colaboradores (2023)
reporta através da realizagdo de uma sequéncia didatica o sucesso no uso de
diferentes metodologias, como praticas experimentais, leitura de textos, para a
assimilagao do contetldo de vidrarias de laboratério e confecgéo de relatdrios
de forma interdisciplinar, utilizando partes da obra Sherlock Holmes. Ao final
desse trabalho interdisciplinar, os alunos conseguiram montar seus relatérios
expressando, por meio de frases verbais, aquilo que foi realizado nas experién-
cias, conforme foi ensinado pelo professor de Lingua Portuguesa, demonstrando
aprender muito bem as técnicas de escrita e os conceitos quimicos abordados,
favorecendo o letramento cientifico de cada participante, enaltecendo-os pro-
fissionalmente como futuros técnicos em Quimica (Sousa et al,, 2023).

Para cada um dos temas trabalhados na UCP (quimica + portugués)
e listados no quadro |, cinco mini-textos elaborados pelos alunos durante as
aulas foram selecionados para compor este estudo e sdo transcritos a seguir:

Tema 1 - Cerrado: um laboratério quimicamente vivo

Aluno A

Habilidade linguistica: Parafrase e resumo

“O Cerrado brasileiro € um ambiente rico em biodiversidade e substdncias
quimicas naturais. Muitas plantas da regido produzem principios ativos impor-
tantes, que sdo extraidos por meio de técnicas como a cromatografia. Essas
substancias podem ser usadas na fabricacdo de medicamentos pela inddstria
farmacéutica. Em resumo, o Cerrado ndo é apenas um bioma, mas um verdadeiro
laboratdrio natural, com potencial terapéutico e cientifico”,

Tema 2 - A polémica da fosfoetanolamina

Aluno B

Habilidade linguistica: Concordancia verbal

“A fosfoetanolamina ficou conhecida como a “pilula do céncer” e gerou
debates acalorados na sociedade. Muitos acreditavam que a substancia curaria
diversos tipos de cdncer, mas faltavam estudos cientificos que comprovassem
sua eficdcia. As pessoas se dividiam entre a esperanca e a ciéncia. Essa situagdo
mostra como é necessario que as informagées sobre moléculas, como essa, sejam
analisadas com responsabilidade”.
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Tema 3 - Radioatividade e as mulheres do prémio Nobel

Aluno C

Habilidade linguistica: Concordancia nominal

“A radioatividade, descoberta por cientistas como Marie Curie, € um fené-
meno fascinante e perigoso ao mesmo tempo. As particulas alfa, beta e gama
possuem caracteristicas distintas e podem ser utilizadas tanto para fins benéficos
quanto destrutivos. A energia nuclear e a manipulagao dos elementos radioativos
exigem atencdo redobrada. A atuagéo feminina na ciéncia, como a de Curie, deve
ser reconhecida e valorizada”.

Tema 4 - Metais pesados

Aluno D

Habilidade linguistica: Coeséo lexical e sequencial

“Os desastres de Mariana e Brumadinho evidenciaram os perigos do
contato com metais pesados. Esses elementos, como o mercurio e o chumbo,
causam doencas graves e contaminam o meio ambiente. Além disso, eles podem
estar presentes em produtos de uso diario, como desodorantes com aluminio.
Para proteger a salde, é necessdrio entender a composicédo desses produtos e
optar por alternativas mais seguras”.

Tema 5 - Perfumes

Aluno E

Habilidade linguistica: Coeséo lexical e sequencial

“Os perfumes encantam pelo aroma, mas também envolvem muitos pro-
cessos quimicos. A volatilidade das moléculas, a extragdo dos dleos essenciais
e a polaridade das substéncias influenciam diretamente no resultado final. Por
isso, conhecer a quimica envolvida nos perfumes nos ajuda a entender como as
fragrédncias séo fixadas na pele e como reagem com o calor. Um simples frasco
pode esconder um universo de ciéncia”.

A anaélise dos mini-textos produzidos pelos estudantes A, B, C, D e E per-
mite uma rica discussao sobre a aprendizagem no contexto interdisciplinar entre
Quimica e Lingua Portuguesa, como proposto na Unidade Curricular Politéc-
nica “Conceitos Quimicos e a Boa Prética da Escrita”. Ao associar contetdos
cientificos a habilidades de leitura e escrita, os textos revelam tanto o dominio
conceitual dos temas quanto a capacidade dos alunos de se expressarem de
maneira coesa, coerente e critica.
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No texto do aluno “A”, observa-se o uso correto da paréafrase e a habi-
lidade de sintetizar informagdes complexas sobre o Cerrado e seus principios
ativos. O aluno demonstra compreender os processos quimicos envolvidos, como
a cromatografia, e consegue expressar esse saber em linguagem acessivel, o
que evidencia uma aprendizagem significativa. Ja o texto do aluno “B”, sobre a
fosfoetanolamina, revela um bom dominio da norma culta da lingua, com aten-
¢do a concordancia verbal, além de refletir criticamente sobre a importéncia da
validagéo cientifica na &rea da salde, indicando que o aluno soube relacionar
ciéncia e sociedade.

No caso do aluno “C", ao discutir radioatividade e a atuagdo de mulheres
na ciéncia, o uso da concordancia nominal estd adequado, e o texto vai além
da mera descrigéo, trazendo um posicionamento valorizador da participagdo
feminina na produgé@o do conhecimento. Isso mostra que a aprendizagem
nao foi apenas factual, mas também formativa. O texto do aluno “D”, por sua
vez, apresenta excelente coesao lexical e sequencial ao abordar os impactos
dos metais pesados. O aluno articula diferentes ideias por meio de conectivos
apropriados, conseguindo relacionar aspectos quimicos, ambientais e de satde
publica, o que evidencia uma compreensao ampla do tema.

Por fim, o mini-texto do aluno “E" sobre perfumes demonstra dominio
dos conceitos de polaridade, volatilidade e extracdo de dleos essenciais, bem
como habilidade em construir uma sequéncia ldgica de ideias. O aluno faz
uso eficaz da coeséao textual e relaciona a quimica com aspectos do cotidiano,
promovendo uma aprendizagem contextualizada.

Em suma, os mini-textos analisados comprovam que a proposta inter-
disciplinar promove o desenvolvimento integrado de competéncias cientificas
e linguisticas. A produgao textual serve ndo apenas como instrumento de ava-
liagdo, mas como pratica de consolidagé@o do conhecimento. Ao escrever sobre
conceitos quimicos com base em temas significativos, os alunos constroem
sentidos, exercitam a criticidade e desenvolvem habilidades essenciais para a
formacéo cidada e técnica. Assim, a aprendizagem se da de forma dialdgica,
interdisciplinar e profundamente conectada com a realidade dos estudantes.
Segundo relatos de alunos, a escrita dos mini-textos ajudou a compreender

melhor os conceitos quimicos e a se expressar com maior seguranca.
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CONSIDERAGOES ETICAS

Este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos sob o parecer de nimero 23468.001691/2025-33 (CEP -
IFTM), atendendo as exigéncias da Resolugédo n° 510/2016 do Conselho Nacional
de Salde, que trata das normas aplicdveis a pesquisas nas areas de Ciéncias
Humanas e Sociais. Foram garantidos o anonimato e a confidencialidade dos
dados dos sujeitos envolvidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo educativo apresentado nesse estudo, essencialmente desen-
volvido na perspectiva interdisciplinar, possibilitou o aprofundamento da com-
preensao da relagdo que existe entre a teoria e a pratica. Contribui de maneira
significativa para uma formacéo mais critica, criativa e responsavel. Integrar
as disciplinas de quimica e portugués, além da agéo inédita de implementar
as UCPs colocou o IFTM-Uberlandia Centro e os educadores diante de novos
desafios tanto no plano ontolégico quanto no plano epistemoldgico.

E preciso mencionar que através da leitura de artigos atuais sobre inter-
disciplinaridade no Ensino Médio, a mesma continua aparecendo de forma
abstrata, vista como mero fator para resolugéo de problemas e desenvolvimento
de competéncias e habilidades. Uma grande parcela de profissionais da edu-
cacao ainda confunde os conceitos de “interdisciplinaridade”, muitas vezes
apontado apenas como exemplificagdo de contelidos disciplinares relacionados
ao cotidiano dos alunos. Reforga-se que a interdisciplinaridade junto a outras
concepgdes metodologicas trata-se de conceitos impostos na teoria, no entanto,
na prética do dia a dia escolar continua vazio de defini¢gdes. Em adigdo, o IFTM
- Campus Uberlandia Centro desponta no cendrio educacional, mostrando que
é possivel tirar os conceitos de interdisciplinaridade do papel e torna-los reais
e ativos no cendrio académico. A experiéncia aqui relatada pode ser replicada
em outras instituigcdes que busquem alinhar o ensino técnico com competéncias
comunicativas e criticas por meio de praticas interdisciplinares.

Em resumo, as Unidades Curriculares Politécnicas (UCPs) sdo modelos
comprometidos com o ensino técnico integrado ao Ensino Médio, com os
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fendmenos da realidade na sua historicidade, no seu movimento histérico,
considerando a totalidade social, numa abordagem critica e ndo arbitréria,
subjetivista e idealista.
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RESUMO

Este artigo visou analisar as percepcoes, estratégias e desafios vivenciados por
professores dos anos iniciais da rede publica no trabalho com as competéncias
socioemocionais no ambiente escolar, bem como refletir sobre a importancia
desse trabalho para o desenvolvimento integral dos estudantes. Para isso, foi
aplicado um questiondrio contendo quatro questdes abertas a professores
atuantes na rede publica (anos iniciais do Ensino Fundamental) da cidade de
Juina-MT. Metodologicamente a presente pesquisa se constitui como um estudo
de caso, de abordagem qualitativa e carater explicativo. Para analisar os dados
utilizou-se a andlise de conteldo de Bardin. As respostas dos participantes
evidenciaram esforgos significativos para integrar praticas socioemocionais ao
cotidiano pedagdgico, mesmo diante de limitagdes. Os principais obstaculos
envolvem falta de formagéo, apoio institucional e recursos. Ainda assim, os
docentes reconhecem a relevancia desse trabalho para a formagao integral dos
alunos. Ressalta-se, por fim, que desenvolver competéncias socioemocionais é
essencial para o bem-estar e a aprendizagem dos estudantes.

Palavras-chave: Bem-estar escolar; educagdo socioemocional; emogdes;
formacéao integral; habilidades socioemocionais.
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INTRODUCAO

Atualmente, as exigéncias do mundo moderno acarretaram significativas
mudancas no que se refere ao preparo de criangas e jovens para os desafios do
século XXI. Essas mudangas sdo impulsionadas por transformagdes econdmicas,
sociais, tecnoldgicas e culturais que exigem dos individuos ndo apenas conhe-
cimento académico, mas também um conjunto mais amplo de habilidades para
lidar com a complexidade do mundo contemporéneo. Nesse cendrio, a formagédo
integral do estudante, que abrange dimensdes cognitivas, emocionais, sociais
e éticas passou a ser um dos grandes objetivos da educagao contemporanea
(Santos et al., 2018).

Tais mudangas envolvem, principalmente, o oferecimento de condig¢des
que visem ao desenvolvimento das competéncias necessdrias para o sucesso
académico, profissional e pessoal. Essas competéncias vém sendo classifica-
das em duas vertentes: aquelas reconhecidas e mensuradas pelos sistemas
educativos, chamadas de competéncias cognitivas, geralmente ligadas as dis-
ciplinas curriculares e ao raciocinio I6gico, matematico e linguistico, e aquelas
que nao fazem parte formalmente do curriculo, mas sdo consideradas essen-
ciais para a vida em sociedade, chamadas de competéncias socioemocionais
(Santos et al., 2018).

Também conhecidas como competéncias para o século XXl, tais habili-
dades tém sido, cada vez mais, destacadas na literatura cientifica internacional.
Isso se deve ao fato de que uma ampla gama de estudos, oriundos de diferentes
areas do conhecimento como a psicologia, neurociéncia, educagao e economia,
tem evidenciado os impactos positivos do desenvolvimento socioemocional no
percurso de vida dos individuos. Individuos com altos niveis de competéncias
socioemocionais apresentam, entre outros beneficios, maior bem-estar subje-
tivo, menor incidéncia de transtornos emocionais, melhor desempenho escolar
e maior capacidade de adaptagéo a situa¢des adversas (Santos et al,, 2018).

O que se tem visto, notadamente nas Ultimas décadas, é que essa tematica
tem sido valorizada em diferentes dreas do conhecimento, com destaque para
a economia, sociologia, psicologia e educacao. Se, historicamente, as compe-
téncias cognitivas foram tratadas como a principal via para o sucesso pessoal
e profissional, hoje hd uma crescente compreensao de que competéncias como
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empatia, autocontrole, resiliéncia, cooperagao, tomada de decisao responsavel
e autoconhecimento séo igualmente fundamentais. Nesse sentido, a articulagdo
entre competéncias cognitivas e socioemocionais tem ganhado espago nas
politicas publicas, nos curriculos escolares e em programas educacionais de
varios paises (Santos et al., 2018).

No Brasil, essa discussao ganhou maior visibilidade com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que passou a reconhecer oficialmente a importancia
das competéncias socioemocionais no processo de aprendizagem e formagao
dos estudantes da educagéo béasica. No entanto, apesar dos avangos tedricos
e normativos, a efetivagdo do trabalho com tais competéncias no cotidiano
escolar ainda apresenta desafios significativos, especialmente nas escolas
publicas (Brasil, 2018).

Sendo assim, este artigo busca analisar as percepgdes, estratégias e desa-
fios vivenciados por professores dos anos iniciais da rede publica no trabalho com
as competéncias socioemocionais no ambiente escolar, bem como refletir sobre

a importancia desse trabalho para o desenvolvimento integral dos estudantes.

METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracteriza como um estudo de caso, de abor-
dagem qualitativa e carater explicativo.

Segundo Yin (2001), o estudo de caso é uma estratégia metodoldgica
que busca investigar um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto
real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto néo estdo
claramente definidos. Para Bogdan e Biklen (1994), trata-se de uma investigagao
detalhada de um Unico ambiente, grupo, instituicdo ou situagéo, permitindo
uma compreensdo aprofundada do objeto de estudo. Neste trabalho, o estudo
de caso é aplicado a um grupo de professores de uma instituicdo especifica,
visando analisar como lidam com o desenvolvimento das competéncias socioe-
mocionais dos estudantes.

De acordo com André (2005), o estudo de caso é particularmente ade-
quado quando se pretende compreender processos educacionais complexos
e situados, que envolvem multiplos fatores interdependentes. Ele permite que
o pesquisador observe, descreva e analise as praticas cotidianas no ambiente
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escolar de forma contextualizada, favorecendo a produgao de conhecimento
aplicavel a realidade educacional investigada.

A pesquisa qualitativa, conforme Denzin e Lincoln (2006), envolve uma
abordagem interpretativa e naturalista do mundo, buscando compreender os
significados que os individuos atribuem aos fenémenos. Flick (2009) comple-
menta ao afirmar que esse tipo de abordagem prioriza a profundidade da anélise
em detrimento da quantificagdo, sendo ideal para investigagdes que envolvem
valores, percepcdes e experiéncias subjetivas. Assim, a escolha pela aborda-
gem qualitativa justifica-se pela natureza do objeto investigado, as percepgoes,
praticas e desafios enfrentados por professores ao trabalhar competéncias
socioemocionais com seus alunos.

Trivifos (1987) acrescenta que a abordagem qualitativa permite captar os
significados que os sujeitos atribuem as suas acdes, possibilitando uma com-
preensdo mais densa dos fendmenos educacionais. Essa abordagem se mostra
especialmente adequada para estudar questdes ligadas ao desenvolvimento
humano e a subjetividade, como é o caso das competéncias socioemocionais,
uma vez que permite explorar as experiéncias dos professores a partir de seus
préprios discursos.

Como mencionado acima trata-se também de uma pesquisa de carater
explicativo, pois, de acordo com Gil (2008), esse tipo de investigagdo busca
identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia dos fenébmenos e com-
preender as relagdes de causa e efeito envolvidas. No contexto desta pesquisa,
o objetivo é explicar de que forma os professores percebem a importancia das
competéncias socioemocionais e quais fatores influenciam sua implementagéao
no cotidiano escolar, indo além da simples descrigdo do fendbmeno.

Lakatos e Marconi (2010) também apontam que a pesquisa explicativa
pretende aprofundar o conhecimento da realidade ao investigar os “porqués”
dos fendbmenos. Ela parte da anélise de elementos que nao sdo imediatamente
visiveis e busca construir inferéncias e relagdes entre varidveis. No campo da
educacao, esse tipo de pesquisa é fundamental para compreender os fatores
que favorecem ou dificultam praticas pedagdgicas mais integradoras, como
aquelas voltadas ao desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Para a coleta de dados foi aplicado um questiondrio aberto com 4 questées
abertas a 10 professores atuantes em escolas publicas da cidade de Juina-MT
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(nos quais foram denominados de P1, P2, P3.. para manter o anonimato),
especificamente docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O referido
questiondrio encontra-se no Quadro 1.

Quadro 1 - Questionério aplicado.

1) Conceitue competéncias socioemocionais.

2) Quais estratégias vocé utiliza para trabalhar as competéncias socioemocionais em sala de aula?
3) Vocé acha importante trabalhar as competéncias socioemocionais na escola? Por qué?

4) Quais desafios enfrentados na promogéo do desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

Para analisar os dados obtidos utilizou-se a anélise de conteldo, de
Laurence Bardin (2016). Segundo a prépria autora trata-se de uma técnica
amplamente utilizada em pesquisas qualitativas, que permite interpretar as
manifestagdes discursivas dos sujeitos a partir de um conjunto sistematico de
procedimentos, com o objetivo de identificar significados, padroes e inferéncias
relevantes ao objeto de estudo.

A mesma autora coloca que a andlise de conteldo se estrutura em trés
fases principais: A pré-andlise, a exploragdo do material e o tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacgéo.

A pré-analise é a etapa de organizagao e preparagao do material, que
inclui a leitura flutuante dos dados, a definigdo do corpus (conjunto de respos-
tas vélidas) e a formulagéo de hipdteses ou objetivos analiticos. Nesta fase, as
respostas dos participantes serdo transcritas, organizadas e lidas de maneira
geral, a fim de promover um primeiro contato com o conteldo e facilitar a
categorizagéo posterior.

A exploragdo do material consiste na codificagé@o e categorizagédo dos
dados. As unidades de registro (palavras, frases ou trechos significativos)
serdo identificadas e agrupadas em categorias temdticas, que representem os
principais aspectos abordados pelos professores em relagdo as competéncias
socioemocionais. A categorizagédo podera ser realizada de forma aberta (emer-
gente a partir dos dados), respeitando os sentidos expressos nas respostas.

O tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. Nesta ultima
etapa, os dados categorizados serdo interpretados a luz do referencial tedrico
da pesquisa. A andlise buscard compreender as percepgdes, estratégias, dificul-
dades e relevancia atribuida pelos professores ao trabalho com competéncias
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socioemocionais, relacionando as falas dos participantes com os estudos dis-
cutidos no embasamento tedrico.

A escolha pela andlise de conteldo justifica-se pela possibilidade de
revelar sentidos latentes nas falas dos sujeitos, indo além da aparéncia textual
e proporcionando uma leitura aprofundada das experiéncias e representagdes

sociais envolvidas no contexto escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a questdo 1 (Conceitue competéncias socioemocionais) os partici-
pantes responderam o seguinte:

P1: “Séo habilidades que envolvem lidar com as préprias emogdes e
saber se relacionar com os outros de forma respeitosa e empética.’

P2: “Acredito que competéncias socioemocionais sao capacidades que
o aluno desenvolve para se autoconhecer, controlar suas emogoes, to-
mar decisdes responsaveis e conviver bem em grupo.’

P3: “Séo atitudes e comportamentos que ajudam as criangas a se ex-
pressarem melhor, entenderem o que sentem e a respeitar os sentimen-
tos dos colegas.”

P4: “Na minha visdo, sao habilidades que complementam o contelido
académico, como empatia, resiliéncia, trabalho em equipe e responsa-
bilidade.’

P5: “Competéncias socioemocionais sdo aquelas que ajudam o aluno
a resolver conflitos, lidar com frustracdes e melhorar a convivéncia es-

colar.

P6: “Sdo competéncias que envolvem o desenvolvimento de valores,
sentimentos e atitudes que influenciam diretamente o processo de
aprendizagem e as relacgdes interpessoais.’

P7: "Sao habilidades nao cognitivas que preparam o aluno para lidar
com os desafios da vida dentro e fora da escola.’
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P8: “Vejo as competéncias socioemocionais como um conjunto de ca-
pacidades que ajudam os estudantes a se relacionarem, se expressa-
rem e se adaptarem a diferentes situagdes sociais.’

P9: “E o conjunto de habilidades emocionais e sociais que os alunos
precisam para construir relagdes saudaveis, tomar decisdes com res-
ponsabilidade e lidar com os préprios sentimentos.»

P10: "Entendo como competéncias que envolvem saber ouvir, respeitar
opinides, colaborar em grupo e também reconhecer e controlar emo-
coes.”

As anélises das respostas fizeram emergir 4 (quatro) categorias: Auto-
conhecimento e Regulacdo Emocional; Relacionamento Interpessoal e Con-
vivéncia; Tomada de decisédo e responsabilidade; Preparacdo para a vida e
formacgéo integral.

A categoria 1 (Autoconhecimento e Regulagdo Emocional) abrange
as respostas de P1, P2, P6, P9 e P10. Essa categoria contempla as respostas
que associam as competéncias socioemocionais ao reconhecimento, controle e
expressao das proprias emocoes. Esses elementos compdem o que é chamado
por Goleman (1995) de inteligéncia intrapessoal, essencial para o desenvolvi-
mento pessoal e para o equilibrio emocional.

De acordo com Del Prette e Del Prette (2017), o autoconhecimento é
uma habilidade central para o desenvolvimento socioemocional, pois permite
que o sujeito compreenda seus sentimentos, avalie suas reacoes e desenvolva
estratégias autorregulatdrias. A escola, nesse contexto, desempenha um papel
importante ao oferecer espagos e praticas que favoregam a expressao e a escuta
ativa dos estudantes, promovendo um ambiente emocionalmente saudavel.

A categoria 2 (Relacionamento Interpessoal e Convivéncia) inclui as
falas de P1, P3, P5, P8 e P10. Essa categoria aborda as competéncias relacio-
nadas ao relacionamento interpessoal, como empatia, respeito, cooperacao
e convivéncia. Tais habilidades sdo fundamentais para a construgdo de um
ambiente escolar democratico e acolhedor.

Segundo Zerbini et al. (2021), o desenvolvimento dessas competéncias
no ambiente escolar contribui para a reducéo de conflitos, favorece o trabalho
colaborativo e melhora o clima escolar. Os autores destacam ainda que o estimulo
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as habilidades sociais no inicio da escolarizagao tem efeitos positivos duradou-
ros, tanto no desempenho académico quanto na formacgéo cidada dos alunos.

A categoria 3 (Tomada de decisdo e responsabilidade) compreende
as respostas de P2, P4 e P9. Essa categoria foca nas respostas que relacionam
competéncias socioemocionais a capacidade de tomar decisdes conscientes,
responsaveis e éticas, o que envolve valores morais, empatia e pensamento critico.

Segundo Santos et al. (2022), a tomada de decisdo responsavel é um
dos pilares da educagéo socioemocional e deve ser integrada as praticas peda-
gobgicas para que os alunos desenvolvam autonomia ética e senso de justica.
Essas competéncias sdo especialmente relevantes diante de dilemas cotidianos
enfrentados por criangas e adolescentes, tanto na escola quanto fora dela.

A categoria 4 (Preparacao para a vida e formacéao integral) inclui as
respostas de P4, P7 e P8. Esta categoria revela a compreensao das competéncias
socioemocionais como parte da formagéo integral do estudante, indo além do
desempenho académico para incluir aspectos da vida social, emocional e ética.

De acordo com Lima et al. (2019), o desenvolvimento socioemocional
contribui para a formacéo de sujeitos criticos, participativos e preparados para
enfrentar os desafios da contemporaneidade. A Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) também reforga essa perspectiva ao integrar as competéncias
socioemocionais as dez competéncias gerais da educagéo basica, promovendo
uma educacgéo centrada no ser humano de forma integral.

Enfim, a andlise de conteldo das falas dos professores mostra que ha
consciéncia significativa sobre a importancia das competéncias socioemo-
cionais, especialmente nos aspectos de autoconhecimento, relacionamento
interpessoal, responsabilidade e preparo para a vida. As falas convergem com
a literatura cientifica, destacando a necessidade de praticas pedagdgicas mais
intencionais e continuas voltadas ao desenvolvimento dessas competéncias
nos anos iniciais da educagéo basica.

Para a questao 2 (Quais estratégias vocé utiliza para trabalhar as com-
peténcias socioemocionais em sala de aula?) apresentam-se, a seguir, as
respostas dos participantes:

P1: “Costumo iniciar o dia com rodas de conversa para que os alunos

expressem como estao se sentindo.”
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P2: “Utilizo contacao de histdrias com temas sobre amizade, respeito e
empatia para trabalhar os sentimentos.”

P3: “Proponho atividades em grupo nas quais eles precisam colaborar
e resolver conflitos juntos, sempre com mediag&o.”

P4: “Fago uso de cartazes com emocgdes e um cantinho do desabafo,
onde os alunos podem falar sobre o que sentem.’

P5: “Trabalho com projetos interdisciplinares que envolvem valores,
como solidariedade, escuta e cooperacéo.’

P6: “Incluo jogos e dindmicas que promovem a autoestima, o respeito
mutuo e o trabalho coletivo.

P7: “Incentivo os alunos a escreverem bilhetes positivos uns para os

outros, promovendo a valorizagdo entre colegas.’

P8: "Uso filmes e videos curtos com temas socioemocionais para discu-

tir atitudes e sentimentos em sala.’

P9: “Fago acompanhamento individual com alunos que demonstram di-

ficuldades emocionais, sempre conversando e orientando.”

P10: “Criei uma rotina de momentos de relaxamento e respiracdo cons-
ciente para ajudar na autorregulagdo emocional.’

A andlise das falas dos docentes fez emergir 4 (quatro) categorias:
Praticas de expressao emocional e escuta ativa; Atividades ltdicas, dinamicas
e jogos cooperativos; Uso de narrativas e recursos audiovisuais; Valorizagao
mutua e cultura de paz.

A categoria 1 (Praticas de expressdao emocional e escuta ativa) engloba
as falas de P1, P4 e P9. As estratégias relatadas nesta categoria estao centra-
das no reconhecimento, expressdo e escuta das emogdes, fundamentais para
o desenvolvimento da autoconsciéncia e da regulagdo emocional. As rodas de
conversa, o espago para desabafo e 0 acompanhamento individual possibilitam
que os alunos verbalizem seus sentimentos e aprendam a compreender os
sentimentos dos outros.

De acordo com Del Prette e Del Prette (2017), promover ambientes seguros
para a expressao emocional e a escuta ativa contribui significativamente para
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a formagao de vinculos positivos e o fortalecimento da empatia e do respeito.
Tais praticas sdo essenciais para a prevengao de conflitos e para a construgéo
de um clima escolar acolhedor.

A categoria 2 (Atividades lidicas, dindmicas e jogos cooperativos) se
refere as falas de P3, P6 e P10. Aqui, os docentes relatam o uso de atividades
préticas, dindmicas e experiéncias sensoriais, com foco no desenvolvimento de
habilidades como cooperagao, empatia, escuta, controle emocional e resolugdo
de conflitos. O uso de jogos e relaxamento estimula o engajamento e facilita o
aprendizado de competéncias de maneira significativa e prazerosa.

Segundo Casassus (2005), as praticas pedagdgicas que utilizam metodolo-
gias ativas, ludicas e colaborativas favorecem o desenvolvimento da inteligéncia
emocional e social, além de melhorar o relacionamento entre os alunos e sua
disposicao para aprender. A proposta de técnicas como respiragdo consciente
e relaxamento também estd alinhada com abordagens contemporaneas de
autorregulacdo emocional, conforme defendido por Lopes et al. (2021).

A categoria 3 (Uso de narrativas e recursos audiovisuais) esté relacio-
nada as respostas de P2 e P8. O uso de histdrias, filmes e videos curtos como
recursos pedagdgicos permite abordar temas complexos de forma simbdlica e
acessivel para as criangas. Esses materiais favorecem a identificagdo emocional
com os personagens e estimulam a reflexao sobre atitudes, emogdes e valores.

Conforme Freitas e Shuh (2020), a literatura infantil e os recursos audio-
visuais sao ferramentas eficazes no desenvolvimento de competéncias como
empatia, resolucéo de problemas e julgamento ético. Quando utilizados de forma
intencional, esses recursos contribuem para a formagao de uma consciéncia
social mais ampla e promovem o didlogo e a escuta.

A categoria 4 (Valorizagdo mitua e cultura de paz) inclui as falas de P5 e
P7. Essas praticas apontam para o fortalecimento da cultura de valorizagéo
mutua, respeito e solidariedade, fundamentais para a convivéncia democratica
no ambiente escolar. Estratégias como trocas de bilhetes positivos e projetos
interdisciplinares promovem o sentimento de pertencimento e o reconhecimento
do outro como suijeito.

De acordo com Zerbini et al. (2021), agdes educativas voltadas a cultura
de paz e ao fortalecimento das relagdes interpessoais tém impacto direto na
melhoria do clima escolar e no desenvolvimento da empatia, da colaboragédo e da
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autoestima entre os estudantes. Praticas simples como a troca de elogios e o reco-
nhecimento mutuo ajudam a construir um ambiente emocionalmente saudavel.

Por fim, as falas dos professores demonstram um comprometimento com
o desenvolvimento socioemocional dos estudantes por meio de estratégias
concretas, diversas e contextualizadas, que envolvem desde o uso de dinami-
cas e narrativas até a criagdo de espacos afetivos e colaborativos. A analise
evidencia que a promogao das competéncias socioemocionais esta cada vez
mais presente na pratica pedagdgica, refletindo o avango do tema na agenda
educacional contemporanea.

As respostas obtidas na questdo 3 (Vocé acha importante trabalhar as
competéncias socioemocionais na escola? Por qué?) revelam diferentes com-

preensoes sobre o tema, como ilustram os trechos a seguir:

P1: “Sim, porque as competéncias socioemocionais ajudam os alunos a
se relacionarem melhor e evitarem conflitos no ambiente escolar.”

P2: “Acho fundamental, pois os estudantes ndo aprendem sé conteu-
dos, mas também precisam aprender a lidar com sentimentos e situa-
¢Oes da vida.'

P3: “Sim. Sem o desenvolvimento emocional, o aprendizado fica com-
prometido. O aluno precisa estar bem consigo mesmo para conseguir
aprender.”’

P4: “Sim. A escola tem um papel importante na formagao integral do

aluno, e isso inclui o lado emocional e social, ndo sé o cognitivo.’

P5: “Sim, porque muitos alunos vém de contextos familiares dificeis e
encontram na escola o Unico espago onde podem desenvolver essas
habilidades.”

P6: “Com certeza. Trabalhar essas competéncias desde os primeiros
anos favorece a empatia, o respeito e o trabalho em grupo.”

P7: "Sim, pois percebo que, quando os alunos aprendem a reconhecer e

controlar suas emogdes, o clima da sala melhora muito.’
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P8: “Sim. Vejo que muitos comportamentos indisciplinados estao liga-
dos a falta de habilidades socioemocionais, entdo é uma forma de pre-

vengao.’

P9: “Sim. A escola deve preparar os alunos para a vida, e isso inclui sa-
ber lidar com frustragdes, ter responsabilidade e saber conviver.”

P10: “Acho essencial. Inclusive, essas competéncias ajudam até no ren-
dimento escolar, porque o aluno fica mais concentrado e motivado.’

Apds andlise das respostas dos participantes emergiram-se 4 (quatro)
categorias: Formacgao integral do estudante; Aprendizagem e desempenho
escolar; Convivéncia escolar e relagdes interpessoais; Apoio a estudantes em
vulnerabilidade.

A categoria 1 (Formacaéo integral do estudante) compreende as falas
de P2, P4 e P9. Essa categoria evidencia a compreensao da educagdo como
processo formativo integral, que vai além do aspecto cognitivo. Os professo-
res destacam que formar para a vida inclui preparar os alunos para lidar com
emocdes, relagdes sociais e desafios cotidianos.

Para Oliveira et al. (2020), a formacéo integral envolve aspectos intelec-
tuais, emocionais, sociais e éticos. Nesse contexto, trabalhar as competéncias
socioemocionais na escola contribui para que os estudantes desenvolvam uma
postura mais critica, reflexiva e empética diante da vida em sociedade.

A categoria 2 (Aprendizagem e desempenho escolar) abrange as res-
postas de P3, P10 e P7. Nesta categoria, os professores relacionam diretamente
as competéncias socioemocionais ao desempenho académico e ao clima da sala
de aula. Eles percebem que alunos emocionalmente equilibrados conseguem se
concentrar melhor, interagir com colegas e, consequentemente, aprender mais.

Segundo Durlak et al. (2011), programas que desenvolvem habilidades
socioemocionais tém impacto positivo no rendimento escolar, na reducédo de
problemas comportamentais e na melhora das atitudes frente a escola. As emo-
¢Oes regulam a atengdo, a memdria e a motivagao, essenciais para o processo
de aprendizagem.

A categoria 3 (Convivéncia escolar e relagdes interpessoais) cor-
responde as falas de P1, P6 e P8). As falas apontam para a melhoria na convi-
véncia entre os alunos, com destaque para o desenvolvimento da empatia, do
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respeito e da cooperacao. Professores percebem que trabalhar as competéncias
socioemocionais contribui para a criagdo de um ambiente escolar mais paci-
fico e colaborativo.

Zerbini et al. (2021), apontam que o desenvolvimento socioemocio-
nal estd diretamente ligado a qualidade das interagdes sociais no ambiente
escolar. A promogao de tais competéncias fortalece o clima escolar e diminui
significativamente a ocorréncia de conflitos, além de favorecer o sentimento
de pertencimento.

A categoria 4 (Apoio a estudantes em vulnerabilidade) se refere as
respostas de P5 e P9. Esta categoria mostra a percepgao dos professores
sobre o papel da escola como espago protetivo, especialmente para alunos
em situacdo de vulnerabilidade social ou emocional. A promog¢do das com-
peténcias socioemocionais é vista como um instrumento de acolhimento e
desenvolvimento pessoal.

Segundo Del Prette e Del Prette (2017), escolas que trabalham habilidades
sociais e emocionais de forma sistematica ajudam a compensar caréncias do
contexto familiar e oferecem aos alunos recursos importantes para enfrentar
adversidades, diminuindo os riscos de evasao, agressividade e isolamento.

Enfim, as respostas dos professores revelam uma compreenséo clara e
pratica da importancia das competéncias socioemocionais no cotidiano esco-
lar. O discurso docente articula essas competéncias com a formagao humana
integral, o desempenho escolar, as relagdes interpessoais saudaveis e a fungéo
acolhedora da escola frente a realidade social dos alunos. Essa andlise evidencia
que o desenvolvimento socioemocional j& é uma preocupagéo concreta dos
educadores, e sugere a urgéncia de politicas publicas e formagdes docentes
que apoiem essas praticas de forma mais sistematica.

Para a questdo 4 (Quais desafios enfrentados na promocgédo do desen-
volvimento socioemocional dos estudantes) os docentes participantes expres-
saram-se da seguinte maneira:

P1: “A falta de tempo no planejamento para incluir atividades socioemo-
cionais dentro de um curriculo ja muito extenso.’
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P2: "Muitos alunos vém com dificuldades emocionais de casa, e a esco-
la sozinha ndo da conta de suprir essa demanda.’

P3: “A falta de formacdo dos professores sobre como trabalhar essas
competéncias de forma prética e efetiva.’

P4: “A resisténcia de algumas familias que ndo entendem a importancia
desse trabalho e acham que a escola sé deve ensinar contetdos.’

P5: "A escassez de materiais didaticos adequados e recursos pedagdgi-

cos voltados especificamente para o desenvolvimento socioemocional.’

P6: “A indisciplina e a desmotivagao dos alunos, que dificultam o desen-
volvimento de habilidades como empatia e autocontrole.”

P7: "A auséncia de um apoio mais direto da equipe gestora para imple-

mentar agdes socioemocionais no planejamento pedagdgico.’

P8: “As condigdes sociais e emocionais dos proprios professores, que
muitas vezes estdo sobrecarregados e com dificuldades emocionais.”

P9: “A falta de continuidade nas agdes. As vezes a gente comega um

projeto, mas ndo hd um acompanhamento sistematico ao longo do ano!”

P10: “As turmas muito grandes e heterogéneas dificultam o acompa-
nhamento individualizado dos aspectos emocionais de cada aluno.”

A anélise das respostas dos participantes possibilitou a identificagdo de
quatro categorias emergentes: Falta de formagao docente e apoio institucional;
Curriculo sobrecarregado e falta de tempo; Barreiras sociais e familiares; Turmas
grandes e dificuldades de gestao da sala.

A categoria 1 (Falta de formacao docente e apoio institucional)
compreende as respostas de P3, P7 e P8, Esta categoria evidencia que muitos
docentes enfrentam desafios relacionados a falta de preparo profissional, bem
como auséncia de suporte institucional para o desenvolvimento das competén-
cias socioemocionais. Além disso, o estado emocional dos préprios professores
influencia negativamente na aplicagdo de estratégias efetivas.

Para Oliveira e Lemos (2020), o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes requer que os professores também tenham essas competéncias
bem desenvolvidas e recebam formagdes continuadas com base em praticas
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fundamentadas. A negligéncia da dimens@o emocional docente pode compro-
meter a eficicia do trabalho em sala.

A categoria 2 (Curriculo sobrecarregado e falta de tempo) engloba as
falas de P1e P9. Essa categoria reflete a dificuldade de inserir de forma sistema-
tica o desenvolvimento socioemocional diante de um curriculo tradicionalmente
voltado ao contelido cognitivo e da escassez de tempo na rotina docente.

De acordo com Cavalcante et al. (2021), um dos principais entraves a
efetivagdo das praticas socioemocionais é a estrutura rigida dos planejamentos
escolares, que ndo contempla espago para o desenvolvimento integral. Para
que as agoes sejam eficazes, é necessario o reconhecimento institucional des-
sas praticas como parte do curriculo e ndo como atividades complementares.

A categoria 3 (Barreiras sociais e familiares) inclui as respostas de
P2, P4 e P5. Essa categoria destaca o impacto do contexto familiar e social no
desenvolvimento emocional dos alunos. Muitos professores se sentem sobre-
carregados ao tentarem suprir caréncias afetivas e educacionais sem o apoio
das familias ou politicas publicas estruturadas.

Del Prette e Del Prette (2017) alertam que a promog&ao das competéncias
socioemocionais exige uma acao articulada entre escola, familia e comunidade.
Quando esse elo é fragil, o desenvolvimento integral do estudante fica compro-
metido, e os professores sentem-se impotentes diante da complexidade dos
problemas emocionais dos alunos.

A categoria 4 (Turmas grandes e dificuldades de gestido da sala)
abrange as falas de P6 e P10. Essa categoria aborda o desafio relacionado a
dimenséo estrutural da sala de aula, como o tamanho das turmas e a hete-
rogeneidade dos estudantes. Professores relatam dificuldades para realizar
um acompanhamento individualizado das emocgdes e comportamentos, o que
prejudica o progresso dos estudantes.

Segundo Zerbini et al. (2021), o desenvolvimento socioemocional exige
escuta ativa, mediagao de conflitos e espago para expressao emocional, aspectos
dificultados em contextos com alta demanda de alunos e baixa proporgdo de
recursos humanos e pedagodgicos. A falta de condigdes adequadas compromete
o vinculo afetivo e o clima da sala.

Por fim, a anélise mostra que os principais desafios enfrentados pelos
professores na promogéao das competéncias socioemocionais estéo relacionados
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afatores estruturais (curriculo, tempo e turmas), formativos (preparo docente), ins-
titucionais (gestéo escolar) e sociais (apoio familiar e contexto de vulnerabilidade).

CONSIDERAGOES FINAIS

A realizagdo desta pesquisa possibilitou uma compreensdo mais profunda
sobre as percepgoes, estratégias e desafios vivenciados pelos professores dos
anos iniciais da rede publica no que diz respeito ao trabalho com as compe-
téncias socioemocionais no ambiente escolar. A partir da andlise das respostas
obtidas por meio do questionario aplicado, foi possivel perceber que hd uma
valorizagao crescente por parte dos docentes quanto a importéncia de promover
o desenvolvimento socioemocional dos estudantes desde os primeiros anos da
escolarizagdo. Os participantes da pesquisa demonstraram clareza ao reconhecer
que habilidades como empatia, autocontrole, respeito mutuo e autorregulagao
emocional sdo fundamentais ndo apenas para o convivio escolar, mas para a
formacéo de cidaddos mais conscientes, equilibrados e preparados para os
desafios da vida em sociedade.

As estratégias mencionadas pelos professores revelam um esforgo signi-
ficativo paraincorporar o trabalho socioemocional a rotina pedagdgica. Mesmo
diante de limitacdes estruturais, muitos profissionais buscam realizar atividades
como rodas de conversa, contacédo de histdrias, dindmicas de grupo, agdes
de escuta ativa e integragé@o entre os contelidos escolares e as experiéncias
vividas pelos alunos. Essas praticas apontam para um entendimento de que o
processo de ensino e aprendizagem vai além da dimenséao cognitiva e precisa
considerar também os aspectos emocionais e relacionais que influenciam o
desenvolvimento integral da crianga.

No entanto, os desafios apontados sdo expressivos e refletem dificuldades
que ultrapassam o campo pedagdgico, alcangando também a gestdo escolar, a
politica educacional e as condig¢des sociais em que as escolas estédo inseridas.
Entre os principais obstaculos citados pelos docentes, destacam-se a falta de
formacao continuada especifica sobre o tema, a sobrecarga do curriculo escolar,
o grande niimero de alunos por sala, a escassez de recursos didaticos voltados
para a drea socioemocional, além da auséncia de apoio efetivo da familia e da
prépria gestdo escolar. Esses fatores tornam o trabalho com as competéncias
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socioemocionais uma tarefa complexa e, muitas vezes, solitaria, exigindo dos
professores uma constante reinvengéo de suas praticas.

A pesquisa evidencia que hd um potencial importante a ser explorado
nas escolas publicas no que se refere a promogao das competéncias socioe-
mocionais, mas também reforca a urgéncia de politicas e agdes institucionais
que garantam condigdes reais para esse trabalho acontecer de forma plane-
jada, continua e eficaz. E preciso que as iniciativas nao fiquem restritas & boa
vontade individual dos professores, mas que sejam incorporadas aos projetos
pedagdgicos das escolas como parte integrante da formagéo dos estudantes.

Como encaminhamento para estudos futuros, sugere-se o desenvol-
vimento de uma proposta pedagdgica estruturada e contextualizada, voltada
especificamente ao fortalecimento das competéncias socioemocionais nos anos
iniciais do ensino fundamental. Essa proposta podera contemplar formagdes
para os docentes, criagdo de materiais pedagdgicos acessiveis e estratégias
de articulagdo com as familias e a comunidade escolar. Um estudo desse tipo
contribuiria para ampliar o repertério de praticas possiveis e para subsidiar
politicas publicas mais eficazes na promogao de uma educagéo que valorize,
de forma concreta, o desenvolvimento pleno dos sujeitos.

Reforga-se, portanto, que o trabalho com as competéncias socioemo-
cionais na escola é essencial para a formacgao integral dos estudantes, contri-
buindo significativamente para o aprendizado, a convivéncia e o bem-estar no
ambiente escolar.
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RESUMO

Este trabalho integra uma pesquisa mais ampla sobre o Ensino Médio e os
Itinerdrios Formativos no estado de Mato Grosso, com foco na reformulagéo
curricular em espacos escolares marcados pela nocdo de vocagao e futuro
juvenil. O objetivo é evidenciar os discursos que constituem a significagéo de
curriculo na Ultima etapa da Educacéo Bésica. A andlise fundamenta-se na teoria
do discurso de Ernesto Laclau, especialmente na nogdo de hegemonia acerca
da necessidade de controle do futuro, via organizagéo curricular. Adota-se
uma abordagem qualitativa, de cunho documental e analitico, com foco nos
documentos curriculares e orientagdes oficiais da Secretaria de Educacéo de
Mato Grosso. Consideram-se os componentes atuais dos itinerarios formativos:
projeto de vida, eletivas, trilhas de aprofundamento e educagéo profissional e
tecnoldgica, como expressoes de articulagdes discursivas que moldam subje-
tividades e praticas escolares. Reconhecer a dimensao discursiva do curriculo
é essencial para compreender os desafios e possibilidades de transformacao
da educagao publica local.

Palavras-chave: Discurso; ensino médio; itinerarios formativos.
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INTRODUCAO

Este texto apresenta resultados de pesquisa’, foi desenvolvido a partir da
abordagem qualitativa, com procedimentos documentais e integra um estudo
mais amplo sobre as implicagdes da reformulagéo curricular nos espagos
escolares do estado de Mato Grosso. O questionamento que se faz é como os
discursos institucionalizados sobre vocagéo, protagonismo e futuro juvenil, arti-
culados nos documentos curriculares do Novo Ensino Médio em Mato Grosso,
operam hegemonicamente na significagdo do curriculo e na organizagdo dos
itinerarios formativos?

A partir dessa indagagao formulou-se o objetivo que consiste em evidenciar
os discursos que constituem a significacdo de curriculo ao Ensino Médio, a fim
de delinearmos a organizagao curricular por itinerarios formativos, bem como da
formacéo vocacionada para um futuro juvenil. Para tal, abordamos a concepcgéo
de hegemonia como construgéo discursiva contingente, disputada e articulada
em torno de significantes vazios? como “futuro”, “protagonismo” e “vocagao”.

Ao situar o curriculo como um campo de disputas politicas e simbdlicas,
busca-se compreender como determinadas articulagdes discursivas produzem
sentidos hegemonicos que orientam praticas pedagdgicas, politicas educacionais
e a propria experiéncia juvenil na escola publica. “[...] um dado curriculo, faz
parte de uma luta por hegemonia na qual certa particularidade busca ascender
a categoria de universal [..] fruto de uma negociagéo politica, passa a ser um
dos pontos centrais para as lutas por novas hegemonias” (Lopes, 2006, p. 43).
Para melhor definigcdo de nossa pesquisa, passamos a conceituar os operadores
estratégicos elementares para os sentidos produzidos sobre o Novo Ensino
Médio e os Itinerdrios Formativos.

' Esta pesquisa esté inserida no Grupo de Pesquisas Curriculares e Discurso e se vincula ao Projeto CNPQ
Politicas de Curriculo para o Ensino Médio: Mudangas na Organizagdo Curricular, coordenado por Alice
Casimiro Ribeiro Lopes (UER)J).

2 "[..] um significante vazio - um significante do puro anular de toda diferenga. [..] Um significante vazio, como
tentei mostrar, ndo é apenas um significante sem significado - que, como tal, estaria fora da significagdo -, mas
um significante significando o ponto cego inerente a significagéo, o ponto onde a significagdo encontra seus
préprios limites” (Laclau, 2011, p. 68 e 197).

“[..] acompreensao de significante vazio, que implica na possibilidade de articulagdo via estabelecimento de um
ponto de encontro da significagdo, um acordo provisério em que a diferenga pode ser resguardada” (Destro, D.
S, Santos, G.; Ramos, R. B, 2022, p. 4).
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METODOS

Operadores tedricos estratégicos: Discurso, Hegemonia e Curriculo

A Teoria do discurso de Ernesto Laclau em colaboragé@o Chantal Mouffe
(2015) na percepgao de Lopes e Macedo (2011) destaca que discurso é direcio-
nado para uma amplitude relacional de significantes que delimitam a signifi-
cagéo das praticas e permanecendo articulados hegemonicamente integram
uma formacéao discursiva, e que ao se entender essa formagao discursiva se
consegue entender o processo hegemonico.

Laclau e Mouffe (2015, p.180) rejeitam a diferenciagao entre praticas dis-
cursivas e nao discursivas, para eles todo objeto se constitui como um objeto de
discurso, pois nenhum objeto é concebido fora das suas condigdes de emergéncia.
Qualquer diferenciagao entre os aspectos linguisticos ou comportamentais da
prética social requer encontrar seu lugar como distingdo dentro da producgédo
social de sentido estruturada sob o aspecto de totalidades discursivas.

Nestes termos, se o discurso é essencialmente social, isso implica que
o mundo material necessita do sujeito para interpreta-lo, ndo sendo possivel
separar objeto do sujeito. As relagdes sociais, por sua vez, sdo variagdes infinitas,
sendo a sociedade organizada por construgdes parciais e contingentes. Para
Laclau “[...] toda pratica é um discurso, assim como todo discurso é uma prética.
[...] ateoria do discurso visa ndo separar a linguagem (retdrica), o individuo (sua
psique) e o politico (a sociedade e o social)" (Laclau, 2011, p. 10).

Alguns conceitos advindos da teoria marxista foram revistos e ressig-
nificados por meio dos fundamentos pds-estruturalistas, como a categoria da
hegemonia “[..] a reativagdo dos conceitos marxistas a partir destes novos
pressupostos possibilitou a Laclau, em conjunto com Chantal Mouffe, a cons-
trugdo de um novo modelo explicativo para o social” (Nascimento, 2020, p. 34).

Antes de focalizarmos a hegemonia, nos atemos a conceituar os pontos
nodais/estofos. Laclau e Mouffe (2001) influenciados pela psicanélise de Lacan
afirmam que “Para Lacan na medida em que néo existe relagao fixa entre sig-
nificante e significado, o livre e infinito deslizamento do significado - o delirio
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- é detido pelos pontos de estofo®, que fecham provisoriamente a significa-
¢cao” (Lopes, 2011, p. 36). Segundo Laclau, sem a existéncia deles, ndo haveria
articulagéo e prevaleceria a légica da diferenga e de seus jogos de linguagem
(Lopes, 2011, p. 36).

Para Nascimento (2020, p. 33), a hegemonia é uma operagéo politica onde
a construgédo do social é colocada como contingéncia e de como se constituem
as estruturas sociais, as regularidades e as identidades dos sujeitos mediante
a desordem ou dispersao.

Hegemonizar um conteldo equivale a, por conseguinte, fixar
sua significagdo em torno de um ponto nodal. O campo do social
pode ser visto assim como uma guerra de trincheiras em que
diferentes projetos politicos pretendem articular em torno de si
um maior nimero de significantes sociais [...]. A necessidade e a
“objetividade” do social dependem do estabelecimento de uma
hegemonia estavel e os periodos de crise “organica” sédo aqueles
emquesedebilitam as articulagdes hegemonicas basicas (Laclau,
2000, p.43 citado por Nascimento, 2020, p.33).

A teoria laclauniana (Laclau, 2005) parte do entendimento de que os
significados sociais ndo sdo fixos, mas construidos discursivamente por meio
de articulagbes que tentam estabilizar sentidos em torno de um significante
vazio — aquele que pode ser investido de diferentes significagdes. A hegemonia,
nesse contexto, é o resultado de uma articulagdo bem-sucedida que consegue
se apresentar como universal, ocultando os antagonismos que a constituem.

No campo educacional, o curriculo pode ser entendido como um artefato
discursivo hegemonizado por certos grupos sociais e seus projetos de futuro.
Apple (2005) e Lopes e Macedo (2013) ja indicavam que o curriculo nao é neutro:
ele seleciona, organiza e hierarquiza saberes a partir de interesses politicos,
culturais e econémicos. Cury, Reis e Zanardi (2018, p.18) trazem que: “néo se
pode olvidar que a questao curricular, em uma sociedade plural e complexa,
envolve também interesses nem sempre convergentes. Dai que o curriculo seja
um espaco de conflito e de disputa”.

3 Pontos de Estofo, definigdo criada por Laclau e Mouffe (2001), incorporando a conceituagdo de Lacan points
capiton (Lopes, 2011, p. 36).
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A Reforma do Ensino Médio insere-se nesse contexto como uma estra-
tégia de reconfiguragdo do campo curricular, na qual discursos neoliberais, de
responsabilizagdo individual e adaptagao ao mercado, tém se tornado hegemoé-
nicos. A nocao de “protagonismo juvenil”, presente nos documentos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos Itinerarios Formativos, € um exem-
plo de significante vazio que articula distintas demandas sociais (autonomia,
escolha, liberdade) em torno de um projeto especifico de futuro — alinhado as
exigéncias do capital.

RESULTADOS

Organizacéao curricular para o Ensino Médio em Mato Grosso: contexto
e diretrizes

A tentativa de implementagéo da Reforma do Ensino Médio em Mato
Grosso tem seguido as diretrizes da (BNCC) e dos documentos orientadores
produzidos pelo Ministério da Educagdo (MEC). O Plano Estadual de Educagéo
(PEE), (DRC-EM/MT) e os referenciais curriculares elaborados pela Secretaria
de Estado de Educacdo (Seduc-MT) apontam para uma énfase na oferta de
Itinerdrios Formativos pautados pelas dreas do conhecimento e pela formagéo
técnica e profissional.

Esses itinerarios sao organizados a partir da promessa de que os estudan-
tes poderdo construir seus préprios percursos, de acordo com suas “vocagoes”
e projetos de vida. No entanto, essa promessa se confronta com as condigdes
materiais das escolas publicas mato-grossenses, muitas vezes desprovidas
de infraestrutura®, professores habilitados e oferta diversificada. A andlise dos
documentos revela a centralidade dos termos “protagonismo”, “autonomia” e
“empreendedorismo” - articulados em uma cadeia discursiva que associa juven-
tude, escolha e sucesso futuro a lIégica da meritocracia e da competitividade via
material estruturado e plataformizagéao do ensino-aprendizagem.

4 Sobre as estruturas das escolas, é preciso reconhecer que o atual governo do estado tem se implicado nas
reformas das escolas de um modo bastante significativo, tornando o espago convidativo para a vivéncia escolar
de estudantes e profissionais da educagao.
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Para situarmos as tratativas no inicio da tentativa de implementacéo da
Reforma do Ensino Médio, haja vista ser uma demanda que movimenta o cenario
das politicas educacionais e de curriculo, destacamos a noticia vinculada pela
SEDUC/MT?® em seu site de noticias em 11 de outubro de 2018, com a seguinte
chamada “Escolas de Ensino Médio regular e integral serao pilotos no préximo
ano”, Isso porque a secretaria de educacgéao teria avangado nas discussdes em
ambito estadual.

Segundo a noticia uma nova organizagéo curricular (BNCC) e a oferta dos
itinerdrios formativos, direcionados para as areas de conhecimento e formagéo
técnica e profissional, fortaleceria o protagonismo juvenil, frente a escolha do
seu percurso de aprendizagem, bem como a ampliagéo das agdes voltadas para
a elaboracgéo do projeto de vida dos estudantes.

Trazia ainda que, conforme a Portaria 649 de 10 de julho de 2018 do
Ministério da Educagdo (MEC), as metas percentuais para implantagdo acon-
teceriam ano a ano até sua totalidade em 2022. Sobre a referida portaria, 30%
das escolas de Ensino Médio em tempo integral integrantes do Programa de
Fomento do MEC, instituido pela Portaria MEC n.c 727/2017, seriam escolas-piloto,
totalizando seis unidades escolares de tempo integral. Fariam parte também
unidades escolares de Ensino Médio Regular que se enquadrariam por suas
potencialidades e por atenderem aos pré-requisitos, sendo um deles a oferta
de mil horas e a participacdo no Programa de Ensino Médio Inovador (ProEMI).

A noticia também trazia que a matriz curricular das escolas de ensino
médio contempladas ou ndo como escolas-piloto ndo sofreriam modificagdes em
2019, bem como o processo de atribuigdo dos profissionais da SEDUC. Informou
haver sido instituida uma comissao formada por servidores de diversos setores
da Secretaria para estudar o Programa, avaliar futuros impactos, acompanhar
o processo de discusséo, formagao, construcdo e implantacdo do Novo Ensino
Médio junto as escolas. E que, por se tratar de escolas-piloto, estas serviriam
para errar, acertar, aprender, detectar pontos de vulnerabilidade e de facilidades.

° Link da noticia: https://www3.seduc.mt.gov.br/-/10286703-escolas-de-ensino-medio-regular-e-integral-
-serao-pilotos-no-proximo-ano?inheritRedirect=true. Acesso em: 5 ago. 2025.
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A referida noticia nos faz refletir o quanto a Reforma do Ensino Médio
sobreveio de forma abrupta na politica educacional do Pais. Nesse percurso as
escolas em MT se transformaram em “laboratdrio de experiéncias” algo que,
indubitavelmente, gerou transtornos desnecessarios aos jovens matriculados
nessa etapa, que se depararam com indefini¢gdes sobre o futuro dessa etapa,
frustragdes diante da falta de escolhas nos itinerérios, diminuigcdo da formagéo
geral basica, entre outros.

O documento Guia de Implementagao do Novo Ensino Médio® evidenciou
as indefini¢cdes geradas no contexto educacional do pais. Em sua apresentacéo,
traz que: “Um Novo Ensino Médio chegou. E com ele a possibilidade de esco-
Iha e a garantia de direitos de aprendizagem comuns a todos os estudantes
brasileiros”. O texto informa que a mudanca estava prevista no Plano Nacional
de Educacao de 2014 e que surgiu a partir de alteragdes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM) e da construgédo da parte para o Ensino Médio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A proposta inclui trés frentes como o desenvolvimento do protagonismo
dos estudantes e de seu projeto de vida, através da escolha dirigida do que
desejam estudar; a valorizagdo do ensino-aprendizagem, o aumento da carga
horéria de estudos; e a garantia de direitos de aprendizagem comum a todos os
estudantes, com a significagdo do que é indispensdvel nos curriculos. Outros-
sim, havia um trabalho cooperativo entre o Ministério da Educagao (MEC), o
Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educagao (FNCEE), o Conselho
Nacional dos Secretérios de Educagdo (CONSED) e servidores especialistas
das Secretarias Estaduais de Educacao.

Nesse contexto, se apresenta outro documento orientador intitulado
Recomendacgdes e Orientagoes para Elaboragdo e Arquitetura Curricular dos
Itinerarios Formativos’para incentivar as secretarias estaduais de educagao a
(re) elaboragéo curricular e implementacéo do Novo Ensino Médio. Conforme

6 Guia de Implementagdo do Novo Ensino Médio. Disponivel em: https://sites.google.com/view/novo-ensino-
-medio-mt/materiais-de-apoio?authuser=0. Acesso em: 30 jul. 2025.

7 Recomendacdes e Orientagdes para Elaboragdo e Arquitetura curricular dos itinerdrios formativos. Disponivel
em: https://drive.google.com/file/d/1YZy4C9kKKalRbgFAkyxq17YfgOCdM4fi/view. Acesso em: 30 jul. 2025,
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salienta, a Frente Curriculo e Novo Ensino Médio do Conselho Nacional dos
Secretdrios de Educacéo (Consed), o desenho da arquitetura curricular e ela-
boragéo dos Itinerarios Formativos de dreas do Conhecimento e de Formacéo
Técnica e Profissional reuniu contribuigcdes de mais de 150 técnicos das secre-
tariais, gestores e especialistas de corporacgdes da sociedade civil.

Tal arquitetura apresenta os Itinerarios, os conceitos e orientagdes sobre
a organizacao da oferta, escolha dos estudantes, curriculo, aprofundamentos,
eletivas e projeto de vida. Os Itinerarios formativos destacam um conjunto de
unidades curriculares que segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, sdo componentes com carga horaria pré-definida, constituidas
pelo conjunto de procedimentos, que pretende desenvolver competéncias
determinadas podendo ser organizadas em areas de conhecimento, disciplinas,
mddulos, projetos entre outras formas de oferta. Sdo escolhas que os estudantes
podem realizar de modo a ampliar aprendizagens em uma ou mais Areas do
Conhecimento ou com a Formacgao Técnica e Profissional.

A organizacao da oferta considera a Formagao Geral com no maximo 1.800
horas e os Itinerérios Formativos com um minimo de 1.200 horas. A Formacéo
Geral pode estar concentrada no 1° ano ou ser distribuida igualitariamente nos
trés anos do Ensino Médio.

Os marcos legais apontam que os sistemas de ensino necessitam
ofertar mais de uma variedade de Itinerario Formativo em cada municipio, em
distintas Areas do Conhecimento e/ou na Formagdo Técnica e Profissional,
possibilitando que os jovens optem entre diferentes arranjos curriculares, para
atender a diversidade de interesses e aspiragdes dos estudantes, respeitando
a heterogeneidade nas condigdes de oferta das escolas de cada localidade.

Com relagdo aos Aprofundamentos, recomenda-se que os Itinerarios
apresentem carga horaria total de, no minimo, 500 horas e atendam os quatro
eixos estruturantes para garantir a efetiva aprendizagem das habilidades gerais
e especificas previstas. Vale ressaltar que esta prescri¢do de carga horéria se
apresenta somente em uma orientagdo, que ndo constitui os marcos legais
vdlidos, mas pretende garantir as aprendizagens e vivéncias essenciais para
aperfeicoamento das Areas do Conhecimento.

Na situagdo dos Itinerédrios Formativos de Formagao Técnica e Profissional,
a carga hordria muda conforme o Curso Técnico, conjunto de Formagao Inicial
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e Continuada (FICs), articuladas ao Programa de Aprendizagem Profissional
selecionado pelo aluno. Orienta-se que os eixos estruturantes sejam trabalhados
a comecgar de um Médulo de Formacgéo para o Mundo do Trabalho, na secédo da
matriz da Preparagao Basica para o Trabalho. Tal médulo deve ser composto
por quatro unidades curriculares, focalizadas pelos eixos, de 60 horas para cada.

A recomendacgdo em relagéo as eletivas é que elas apresentem duragao
semestral e carga hordria de um a dois tempos por semana. Quando a oferta de
Eletivas for por meio de FICs?, ela devera ser ofertada em mais de um semestre,
com carga hordria minima de 160 horas. Indica-se também que cada aluno possa
cursar um minimo de duas eletivas por ano durante o Ensino Médio. No caso
dos Itinerarios Formativos que englobem Cursos Técnicos, recomenda-se que
no quadro da carga hordria sejam consideradas as Eletivas.

No que diz respeito ao Projeto de Vida, a proposta é que seja realizada
durante o Ensino Médio, com a perspectiva de uma concentragdo maior no 1°
ano ou com uma divisdo equilibrada durante os trés anos. No caso dos Itinerarios
Formativos que contemplem Cursos Técnicos, recomenda-se que, no quadro
da carga horéria, considere-se o componente curricular de Projeto de Vida.

Sobre como definem os Aprofundamentos, buscam ampliar os aprendi-
zados trazidos pela Formagao Geral Basica. Para os Itinerarios Formativos de
Areas do Conhecimento, esse aumento ocorre em articulagdo com tematicas
contemporéaneas alinhadas com o contexto e os interesses dos jovens.

Na Formacao Técnica e Profissional, a ampliagdo ocorre concomitante-
mente com o desenvolvimento de habilidades bésicas requeridas pelo mundo
do trabalho e habilidades singulares relacionadas aos Cursos Técnicos, Cur-
sos de Qualificagao Profissional - Formagdes Iniciais e Continuadas (FICs) ou
Programa de Aprendizagem Profissional selecionados pelos jovens. Além de
explorar potenciais e vocagdes, os Aprofundamentos possibilitam que os estu-
dantes ja concluam o Ensino Médio com algum diferencial na sua formacao.
Desta maneira, seu histérico escolar serd individualizado e concentrara maior
tempo de dedicacdo as unidades curriculares selecionadas em conformidade

8 Programas de qualificagdo profissional, com Formagao Inicial e Continuada - FIC articulados a Educagéo
Bésica).
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com seu Projeto de Vida. Para satisfazerem esses objetivos, orienta-se que os
Aprofundamentos apresentem duragéo de, no minimo, quatro semestres.

Em relagdo ao curriculo, os itinerarios devem ser integrados e oferecidos
para conhecimento da rede de educagéo e da sociedade de forma ampla. A orien-
tacdo é de que os documentos curriculares precisam trazer os aspectos gerais
dos Itinerdrios Formativos com destaque para a sua arquitetura e composigao
(Aprofundamentos, Eletivas e Projeto de Vida).

No orientativo, destacaremos o componente dos Itinerarios Formativos
“Projeto de vida"” e sua relagdo com o Protagonismo, alvo de nossa discusséao
sobre a vocacgao e futuro juvenil. Neste documento ha a defini¢cdo de que 0 “O
(A) professor(a) atribuido(a) em Projeto de Vida devera utilizar o material do
Sistema Estruturado de Ensino para a elaboragédo dos seus planejamentos de
aulas e roteiros de atividades”. Diante da nogdo de Projetos de vida em MT,
destacamos que nao se trata somente de um estudo escolar, mas de um instru-
mento de subjetivagéo (individualizacéo, particularidade, etc.) que constréi uma
ideia de juventude como empreendedora de si mesma; responsavel por fazer
escolhas coerentes em um mundo incerto e como produto de uma governanga
que desloca responsabilidades sociais para o plano individual. Para Lopes (2013,
2017), o curriculo exerce uma fungao performativa: ele constréi subjetividades
e modos de agir, e ndo apenas transmite conteldo.

Nesse viés, o protagonismo juvenil se apresenta como uma promessa
de agéncia, trabalho, porém, estruturado num roteiro que prioriza o empreen-
dedorismo individual e a adaptag@o ao mundo do trabalho. Essa tensé&o revela
que o "Projeto de Vida" atua mais como mecanismo de normalizagé@o neoliberal,
alinham o curriculo a metas de qualificagao técnica, produtividade e emprega-
bilidade do que como abertura a uma formacéo critica e cidada.

O protagonismo juvenil, no documento orientador mato-grossense,
aparece como capacidade de escolha, lideranga e auto-gestéo do préprio per-
curso. No entanto, essa ideia estd conectada a l6gica do empreendedorismo
e da gestdo de si mesmo, conforme a BNCC e os referenciais dos itinerdrios
formativos, que combinam “futuro” a empregabilidade e “vocagao” a escolha
técnica e racional.

O ensino de inglés, por exemplo, é frequentemente vinculado a légica
da comunicagéo para o mercado, afastando-se de praticas emancipadoras ou
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interculturais. A presenca de instituicdes como SENAI, SENAC e IFMT consolida
esse modelo de juventude “produtiva” e "ajustével”.

A énfase da reforma na escolha de itinerarios, competéncias,
metas e estratégias para a juventude se formar voltada ao futuro
almejado remete ao registro neoliberal de que a liberdade (e ndo
ajustica social ou a democracia) é o significante central em jogo
(Brown, 2019). A experiéncia de liberdade é um dos pontos que
garante culturalmente a hegemonia do neoliberalismo, articulando
liberdade do mercado com liberdade do individuo paradecidir sua
vida e ter autonomia perante o Estado, vivendo do seu trabalho e
fazendo do trabalho sua forma de vida (Lopes, 2024, p. 7).

Assim, observa-se uma colonizagdo discursiva do "futuro” pela I4gica
neoliberal: o jovem deve tornar-se uma marca pessoal, um capital humano em
constante atualizagdo - e o “Projeto de Vida" funciona como um roteiro institu-
cionalizado de subjetivagao, processo pelo qual os jovens sdo produzidos como
sujeitos neoliberais, formatados por discursos institucionais (como o curriculo)
para se enxergarem como empreendedores de si, responsaveis individualmente
por seu sucesso ou fracasso.

DISCUSSAO

A construcédo hegemonica do curriculo: uma analise discursiva

A partir da andlise discursiva inspirada em Laclau, é possivel notar que
o significante “futuro” atua como um ponto nodal na organizagéo curricular
do Novo Ensino Médio. O futuro é apresentado como algo incerto, mutavel e
desafiante, exigindo dos estudantes a capacidade de adaptacgdo continua e a
escolha "correta” dos percursos escolares reforgando a légica da responsabi-
lizagdo individual.

O discurso da vocagédo/escolha, por sua vez, constréi uma correspondéncia
entre desejo individual e necessidade do mercado, como se a realizagdo subjetiva,
pessoal, individualizada coincidisse espontaneamente com a empregabilidade.
Essa articulagdo desloca a responsabilidade do Estado na garantia do direito a
educacao e projeta sobre o estudante o peso da escolha bem-sucedida.
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A luz da teoria do discurso de Laclau (2013) e das contribui¢des curri-
culares de Lopes (2013, 2017), o “Projeto de Vida" no Ensino Médio em Mato
Grosso deve ser analisado como um significante vazio hegemonizado pelo
discurso neoliberal, que articula protagonismo, vocagéo e futuro a uma légica
mercadoldgica de formagdo. A disputa por esse significante, no entanto, per-
manece em aberto. Como ressaltam ambos os autores, todo discurso é precario
e passivel de rearticulagéo.

Assim, préticas pedagdgicas criticas e contra-hegemonicas podem trans-
formar esse espago em um campo de escuta, imaginacéo e construgao coletiva
do comum, em vez de adaptagao passiva ao mercado. Segundo Lopes e Macedo
(2013, p. 185) essa concepgado se aproxima do que as autoras colocam sobre
curriculo instituido que engloba cultura e enunciagéo, desconstruindo discursos
que visam controlar a multiplicidade de sentidos, “[...] movimento no sentido
da desconstrugdo de hegemonias, ndo com a esperanga de substitui-las por
contra-hegemonias, mas com o objetivo de impedir que se fortalegam de tal
maneira que se torne impossivel questiona-las” (Lopes; Macedo, 2013, p. 185).

Um curriculoinstituinte em contraposi¢do aideia de curriculo como
expressao doinstituido é defendido por nés (no capitulo anterior),
aproximando curriculo de cultura e definindo-o como enunciagéo.
A tarefa de tornar o curriculo instituinte envolve desconstruir os
discursos que visam a controlar a proliferagdo de sentidos, dentre
os quais podemos destacar asidentidades estereotipadas e fixadas
e a prépria teoria curricular que as apresenta como horizonte
(Lopes; Macedo, 2013, p. 185).

A hegemonia curricular atual em Mato Grosso se sustenta sobre a arti-
culagao de significantes vazios que ocultam antagonismos sociais importantes
como as desigualdades de acesso, a auséncia de politicas estruturantes para
adequar a etapa do ensino médio as necessidades do alunado e a precarizagao
do trabalho docente. O curriculo deixa de ser um espago de formagao critica
e se transforma em instrumento de controle do futuro, moldando os jovens,
adequando-os as necessidades do mercado.

O "Projeto de Vida" funciona, assim, como significante vazio: um termo ou
expressao aparentemente sob consenso, mas que, justamente por sua indetermi-
nagao, consegue articular diferentes demandas e preencher momentaneamente o
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campo discursivo em torno de um ideal neoliberal de juventude. Essa articulagao
tende a formar uma cadeia de equivaléncias em que a ideia de futuro é ocupada
por valores como: autogestdo, empreendedorismo de si, responsabilizagdo
individual e autoatualizagdo continuo.

Esses elementos ndo sao naturais nem espontaneos, mas resultado de
uma disputa hegem®onica por sentidos no interior do discurso curricular. A sub-
jetivagéo, nesse contexto, € o efeito de uma pratica articulatéria que interpela
0s sujeitos juvenis a ocuparem posigdes identitarias especificas, como jovens
autdbnomos, produtivos, resilientes e competitivos — apagando as condigdes
de desigualdade e os antagonismos préprios do campo educacional e social.

A légica do “Projeto de Vida", sob a racionalidade neoliberal, produz
juventudes desejaveis ao sistema, regulando os modos de ser e de agir por
meio de um discurso aparentemente neutro e técnico, mas que opera hegemo-
nicamente para capturar os sentidos do futuro e da autonomia. Trata-se de um
processo de subjetivagdo marcado pela tentativa de fixar identidades e esvaziar
antagonismos, o que, considerando a perspectiva de Laclau, representa uma
operagao politica profundamente ideoldgica.

CONCLUSAO

A anélise aqui desenvolvida permite compreender que a reforma do
Ensino Médio, ao organizar o curriculo em torno da ideia de itinerdrios e da
escolha vocacional, produz uma nova hegemonia discursiva que naturaliza
as desigualdades e desloca o debate educacional da esfera publica para a
dimensao individual. O uso de significantes como “protagonismo”, “autonomia”
e “vocagao” constitui uma cadeia discursiva que organiza sentidos de curriculo
profundamente imbricados com os interesses do capital.

As anélises de Lopes, Santos, Macedo e Dias aproximam-se ao eviden-
ciar que o curriculo do Ensino Médio, especialmente no contexto da Reforma
implementada pela Lei n°13.415/2017, tem sido hegemonicamente tomado por
discursos neoliberais que articulam os significantes “escolha”, “protagonismo”
e “projeto de vida" a légica de adaptacdo ao mercado. Sob a 6tica da teoria do

Discurso de Ernesto Laclau, as autoras identificam que essa articulacéo se dé
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por meio de operagdes hegemonicas que esvaziam sentidos criticos e plurais do
curriculo, homogeneizando a diversidade dos jovens e das praticas escolares.

A disputa por significagdo se da entre discursos de autonomia e inclusao
e préaticas de controle e excluséo, especialmente no que se refere a flexibilizagdo
curricular, a produgéo de subjetividades escolares e as desigualdades educa-
cionais. Tais leituras reforcam que os itinerarios formativos funcionam como
dispositivos reguladores que reforcam a l6gica do capital e negam os sentidos
democraticos da educacéo publica. E para além, Lopes (2024, p. 16) defende
que “Ao invés de formar sujeitos criticos e plurais, o curriculo se converte em
uma tecnologia de antecipagao e controle do futuro, gerando conformismo e
exclusao dos que nao se encaixam nessa normatividade.”

Em Mato Grosso, as condigdes concretas das escolas publicas revelam
os limites dessa proposta, evidenciando a distancia entre os discursos de
modernizacdo e as préaticas escolares possiveis. O futuro, como significante
hegemdnico, deixa de ser uma promessa coletiva e se torna um campo de risco,
onde apenas alguns — os mais preparados, os mais adaptaveis - terdo acesso
as oportunidades.

Segundo Lopes (2024, p. 16) é necessdrio reativar as fissuras do discurso
hegemonico e a investir em formas outras de significar o curriculo, disputando
os sentidos de juventude, futuro e subjetividade que hoje se pretendem fecha-
dos e pacificados.

A critica ao “projeto de vida”, nesse sentido, ndo é a ideia de pensar o
futuro, mas a tentativa de fixa-lo numa narrativa moral, produtiva e despoliti-
zada, que inviabiliza a prépria politica democratica. Portanto, é urgente retomar
o debate sobre o curriculo como direito e como politica publica comprometida
com a justica social, a formacgdo integral e a critica as formas de dominagéo.
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RESUMO

O artigo apresenta a concepcao, aplicagdo e avaliagdo de uma intervencao
pedagdgica utilizando a gamificagdo desplugada no formato de Escape Room
para o ensino de Ciéncias. A pesquisa foi realizada em trés escolas municipais
de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, com trés turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, totalizando 56 estudantes, no componente curricular de Ciéncias
I, abordando o tema “Estados Fisicos da Matéria e Aspectos Quantitativos das
Transformagdes Quimicas e Fisicas”. O Escape Room educativo foi estruturado
em quatro fases, nas quais os estudantes participaram da atividade A llha das
Transformacdes. Na narrativa, os participantes tinham como misséo resolver
enigmas, coletar fragmentos de um mapa do tesouro, conquistar o titulo de
“Aventureiro das Transformagdes” e simbolicamente resgatar embarcagdes
naufragadas no “Mar do Desconhecimento”. Para avaliar a efetividade da pro-
posta, foi aplicado um questionério com oito questdes, abordando cognigao,
aprendizagem, engajamento, ludicidade, colaboragao, desafio, avaliagédo e
desempenho. Os resultados indicaram que 55% dos estudantes relataram novas
aprendizagens, 59% sentiram-se motivados a estudar mais, 80% consideraram a
experiéncia divertida, 36% avaliaram a atividade como muito desafiadora e 64%
destacaram o carater colaborativo. Conclui-se que a gamificacdo desplugada
promoveu um ambiente de ensino dindmico, evidenciando que o uso do lidico
e da criatividade contribui para o engajamento dos estudantes, sendo eficaz
mesmo sem recursos digitais. Tais resultados evidenciam que a gamificagéo
pode ser aplicada de maneira efetiva na pratica docente, desde que haja pla-
nejamento e compreensédo metodoldgica.

Palavras-chave: Metodologias ativas; ensino fundamental; jogos;
motivacao; aprendizagem.
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INTRODUCAO

Estamos em uma época marcada pela intensa presenga das tecnologias
digitais no cotidiano social, especialmente entre os estudantes. Independen-
temente da classe social ou do nivel socioecondémico, o acesso a dispositivos
digitais e a plataformas virtuais, como redes sociais, jogos eletronicos, videos
curtos e servigos de streaming, tornou-se parte integrante da rotina dos
estudantes. Esse cendrio evidencia uma transformagéo nos modos de vida
contemporéneos, impactando comportamentos, relagdes e formas de apren-
dizagem. A escola, enquanto espaco institucional de socializagé@o e formacao,
recebe individuos imersos nas dindmicas do mundo digital, ainda que, muitas
vezes, ndo consiga integrar essas ferramentas tecnoldgicas de forma efetiva
em seus processos pedagdgicos.

InvestigagcOes académicas atuais indicam que, mesmo na contempora-
neidade, persistem desafios em relagdo a integracdo de tecnologias digitais
em ambientes educacionais. Da Silva et al. (2024, p. 1216) identificaram uma
deficiéncia na preparagao dos educadores da drea da matematica para navegar
nesse cenario tecnoldgico, uma escassez de iniciativas de treinamento focadas
em tecnologia, particularmente para professores da educagao infantil, bem
como sentimento de inseguranca e falta de geréncia em relagéo a utilizagéo e
autoria de recursos tecnolégicos.

A formagao de professores para o uso de tecnologias digitais ainda enfrenta
diversas lacunas e desafios persistentes (Da Silva et al., 2024; Melo Junior et al.,
2024; Nunes; Marchi, 2020) como a necessidade de formagédo adequada e
abrangente, apesar da preocupagao em incluir o uso de tecnologias digitais na
formacéo de professores, hd uma distancia dessa pratica, especialmente nos
anos iniciais. A falta de acesso e o elevado custo de infraestrutura para o uso
de tecnologias digitais, especialmente em institui¢cdes de zonas rurais no Brasil,
dificultam a adogéo de novas metodologias e ainda, a falta de acesso equitativo
atecnologia pode exacerbar as desigualdades educacionais existentes, criando
um “fosso digital” entre diferentes grupos socioeconémicos.

As pesquisas (Da Silva et al,, 2024; Melo Junior et al., 2024; Nunes;
Marchi, 2020) mostram que ha uma resisténcia a mudanga tanto por parte de
educadores quanto de instituicoes, o que pode ser um obstaculo significativo
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na adocdo de novas tecnologias educacionais. Essa resisténcia pode estar
enraizada em preocupacdes legitimas sobre a eficdcia das novas metodologias
e o potencial de distragéo.

No contexto da pratica docente cotidiana, caracterizada por mdltiplas
demandas e pela necessidade de promover a participagéo ativa dos estudantes
no processo de ensino-aprendizagem, impde-se ao professor o desafio de ado-
tar metodologias que favoregam o engajamento, a motivagéo e o interesse dos
alunos. Nesse cendrio, torna-se pertinente a busca por estratégias pedagdgicas
inovadoras, capazes de romper com a légica tradicional. E nesse sentido que
se insere a proposta da gamificacdo desplugada, a qual emerge como uma
alternativa metodoldgica que alia ludicidade, intencionalidade pedagdgica e
acessibilidade, mesmo em contextos com restri¢cdes tecnoldgicas.

Assim, no contrassenso de uma escola do mundo plugado esta a escola
desplugada, entdo como fazer desse espago um atrativo para os estudantes?
Serd que, mesmo em um cendrio conectado, atividades com menos ou nenhum
recurso tecnoldgico podem despertar o interesse dos alunos e fortalecer a
vontade de aprender?

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, com abordagem
exploratdria, voltada a compreensao das percepgoes e aprendizagens construi-
das por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental ll, a partir da vivéncia de uma
proposta gamificada desplugada inspirada na dindmica de um Escape Room.

O objetivo deste relato de experiéncia é apresentar a concepgao, aplicagdo
e avaliagdo de uma intervencéo pedagdgica utilizando a gamificagéo desplugada
no formato de Escape Room para o ensino de ciéncias.

Escape Room: um tipo de gamificacao

A gamificacdo no contexto educacional refere-se a incorporagéo de
elementos caracteristicos dos jogos como pontuagéo, desafios, recompensas,
feedbacks imediatos, bonificagdes e sistemas de classificagcdo com o objetivo
de tornar as atividades pedagdgicas mais atrativas, dindmicas e motivadoras.
Essa abordagem promove o engajamento ativo dos estudantes no processo
de aprendizagem, substituindo, em parte, praticas tradicionais como aulas
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expositivas e avaliagdes convencionais, por experiéncias que se assemelham
a progressao por fases de um jogo.

Na drea de Ciéncias, a gamificagdo tem se mostrado uma forma eficiente
de aumentar o interesse dos estudantes. Gomes et al. (2024) explicam que, ao
incluir elementos de jogos, é possivel despertar a curiosidade dos alunos e pro-
mover uma participagdo mais ativa, o que torna o aprendizado mais prazeroso
e marcante. Do mesmo modo, Camatta (2025) aponta que essa abordagem
ativa fortalece o protagonismo do aluno e facilita o entendimento de temas
dificeis por meio de atividades como desafios e simulagdes que se assemelham
a experiéncias em laboratério.

A gamificagdo pode ser colocada em prética de duas formas: plugada,
usando tecnologias digitais como jogos online, aplicativos e plataformas; e
desplugada, com jogos fisicos como dindmicas em grupo, tabuleiros e cartas.
Marculino et al. (2025) explicam que ambos os formatos sao véalidos e devem
ser escolhidos de acordo com os objetivos da aula e os recursos disponiveis na
escola. Pereira et al. (2025) reforgam essa visao ao defender o uso da gamifica-
¢do sem tecnologia, principalmente em locais com pouca estrutura, utilizando
materiais simples sem perder a qualidade do ensino.

Por outro lado, Franqueira et al. (2024) destacam que a gamificagéo
digital tem grande potencial com os alunos da geragdo atual, pois ela esta
acostumada com telas, estimulos répidos e ambientes virtuais. Segundo os
autores, a tecnologia torna o ensino mais interessante e préximo do dia a dia
desses estudantes.

Mesmo com tantos beneficios, a gamificacdo também enfrenta alguns
obstdaculos. Muitas escolas tém problemas de estrutura e falta de preparo dos
professores. Além disso, transformar contetidos dificeis em jogos sem perder
a profundidade exige planejamento. Se for mal aplicada, pode fazer com que
os alunos se preocupem mais em ganhar pontos e competir, esquecendo de
aprender de verdade.

Para evitar que a competicéo se torne o principal foco da gamificagéo,
uma alternativa pedagdgica é o uso do Escape Room Educativo. Essa aborda-
gem amplia as possibilidades didaticas ao incorporar diversos elementos, como
enigmas, quebra-cabecas, desafios, ambientagao, narrativa e limite de tempo.
Tais componentes contribuem para a criagdo de uma experiéncia imersiva e
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emocionalmente envolvente, explorando o potencial da narrativa e da reso-
lugdo de mistérios como estratégias de engajamento. Além disso, o Escape
Room estimula o trabalho em equipe, uma vez que os participantes precisam
colaborar para atingir o objetivo comum de “escapar” de uma sala, ambiente
ou situagao ficticia dentro de um tempo determinado. Um aspecto essencial
dessa metodologia é a construcdo de uma narrativa inédita e envolvente, que
funcione como fio condutor para o desenvolvimento dos desafios propostos
(Moura; Santos, 2020)

De acordo com Quost et al. (2024), essa estratégia ativa coloca os alu-
nos em situagOes divertidas e desafiadoras, onde eles precisam pensar com
atencao, resolver problemas e entender melhor contetidos que costumam ser
complexos. O exemplo citado pelos autores é um jogo de quimica no qual os
alunos investigam um caso de morte por intoxicagdo por monéxido de car-
bono. A narrativa transforma o aprendizado em uma experiéncia mais instigante
e investigativa, permitindo que os alunos se aprofundem nos conceitos quimicos.

Silva e Mello (2024), ao analisarem diversos estudos sobre Escape Room
na educacao, ressaltam que esse tipo de metodologia estimula o pensamento
critico, o trabalho em grupo e o engajamento dos alunos. Eles observam que
os Escape Rooms podem ser usados tanto em formato digital quanto fisico,
dependendo dos recursos da escola e dos objetivos pedagdgicos. Apesar do
aumento no uso dessa metodologia, os autores alertam que ainda existem
desafios, como o planejamento adequado das atividades e a avaliagdo dos
resultados de aprendizagem.

PERCURSO METODOLOGICO

Participaram do Escape Room 56 estudantes com idades entre 13 e 15
anos, alunos de trés escolas municipais da cidade de Campo Grande - MS.
Para compreensao e discussdo dos resultados, nomeamos as escolas em
Escola 1 com 20 estudantes, Escola 2 com 16 estudantes e Escola 3 com 20
estudantes. Os estudantes foram organizados em pequenos grupos, com 4 a
5 integrantes. As intervengoes foram aplicadas no més de junho de 2025 nas
trés escolas. Os conteldos de Ciéncias envolvidos na atividade foram: estados
fisicos da matéria e aspectos quantitativos das transformagdes quimicas e fisicas.
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A atividade foi baseada em uma narrativa ficticia intitulada “A llha das
Transformacdes”, que conduziu os participantes por quatro fases diferentes,
cada uma com desafios relacionados ao tema estudado no segundo bimestre
do ano letivo 2025.

Antes do inicio da atividade, os estudantes foram orientados quanto as
regras do jogo, aos objetivos da proposta e aos comportamentos esperados,
como respeito, cooperagao e cuidado. As equipes foram identificadas por fitas
coloridas nos bragos, promovendo o sentimento de pertencimento ao grupo. A sala
foi previamente organizada com estacgoes, cada uma sinalizada com cartazes
visiveis que indicavam a missao a ser cumprida.

Em seguida, cada grupo recebeu uma caixa com diversas tiras de papel.
Dentro da caixa estavam todas as respostas possiveis para as etapas do jogo,
incluindo tanto as corretas quanto outras palavras e frases semelhantes, inseridas
propositalmente para testar a atengdo e o entendimento dos estudantes. Ao che-
gar a cada estacao, o grupo deveria ler com atengdo o enunciado presente no
cartaz, identificar qual das respostas na caixa correspondia exatamente aquela
misséo e colar a alternativa correta no espaco indicado no préprio cartaz. A cada
etapa concluida corretamente, o grupo recebia um fragmento do mapa do
tesouro (com umas letras no verso).

Além disso, os estudantes receberam dois objetos simbdlicos fundamen-
tais para concluir a missao: i) um barquinho de papel, contendo o cédigo com
ndmero e letras, para desbloquear o cadeado do bau do tesouro e ii) um balao,
gue guardava uma parte do mapa com a palavra-chave final.

Estes itens sé poderiam ser utilizados ao fim da atividade, caso o grupo
completasse todas as etapas com sucesso.

Escape Room: A ilha das transformacgées

A jornada foi dividida em quatro paradas distribuidas por diferentes espa-
cos da escola, cada uma com ambientacdo tematica e um desafio conceitual
relacionado as transformacdes fisicas e quimicas.

Antes do inicio do Escape Room, a professora apresenta o enredo que
dard sentido a atividade. Os estudantes sdo convidados a embarcar em uma
aventura: "Apds um naufragio em um mar turbulento de desconhecimento, vocés

146

Educagao em um Contexto Multidisciplinar: concepgdes, abordagens e experiéncias



se veem isolados em uma ilha misteriosa, sem qualquer contato com o mundo
exterior. Como exploradores do saber, contam apenas com dois objetos resgatados
dos destrogos, um barco de papel e um baldo. Um mapa antigo e fragmentado
revela a existéncia de um tesouro escondido na ilha, mas para encontra-lo, sera
necessario enfrentar quatro fases, cada uma com desafios e enigmas relacionados
as transformagdes da matéria. A cada etapa vencida, o grupo conquista uma parte
da senha secreta que, ao final, permitira abrir o bau do tesouro. Durante a jornada,
serdo testadas habilidades cognitivas, colaborativas e o desempenho sob pressao
do tempo. O baldo sera o guia pelos desafios mais abstratos, e o barco de papel
simboliza a resiliéncia, navegando com criatividade e unido. A maré esta subindo,
e outras embarcagdes correm perigo. S6 com trabalho em equipe e muita cora-
gem, vocés poderao escapar da ilha e compartilhar o conhecimento com todos".

Parada 1 - A caverna dos estados fisicos

Contexto: Em uma caverna simbdlica, os alunos encontram trés frascos com

reflexos azulados e uma inscri¢é@o provocativa escrita no cartaz que esta na parede:

“O que muda de forma, mas néo de identidade?”

Desafio: Analisar trés mudancas que estdo exposta em uma mesa em
frente ao cartaz e identificar quais sao fisicas e quais sdo quimicas.

+ Gelo derretendo > Agua;

* Madeira queimando - Cinzas e fumaga;

+ Agua fervendo - Vapor.

Missao: Classificar cada transformacéo e colar a resposta correta no

cartaz da equipe. Apds o cumprir corretamente o grupo recebia uma palavra-
-chave que revelada: FIS.
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Parada 2 - A floresta dos cheiros

Contexto: Em uma trilha cercada por folhas, os alunos encontram um
bilhete e um frasco com vinagre e um balado cheio de bicarbonato.

Desafio: Realizar a mistura, observar a reagéo e decidir se é fisica ou
quimica. Eles apds ler o que estava no cartaz deveriam entender que é para
misturar o bicarbonato dentro do frasco com vinagre e assim fazer a mudanga
quimica e liberar o gas carbdnico e entender que aconteceu uma reacédo exo-
térmica a liberacao do calor.

Missao: Justificar com base na produgéo de gas, mudanga de substéncia
e mudanca temperatura.

« Palavra-chave revelada: QUI.

Parada 3 - O rio do reflexo

Contexto: A beira de um rio, os alunos encontram um espelho e trés
baldes com substancias. A instrugdo gravada nas pedras diz:

“A transformagao nem sempre se vé. Toque, mega, descubra.’

Em cima de uma bancada ou mesa estavam trés substancias que
eles deveriam observar e analisar bem para responder o que estd questio-
nado. As substancias:

* Naftalina;

* Ferro enferrujando;

+ Sal dissolvendo na &gua.

Desafio: Classificar como fisica ou quimica cada substancias e tipo

de mudangas que acontece em seguida colar a resposta adequada. Palavra-
-chave revelada: MI.

148

Educagao em um Contexto Multidisciplinar: concepgdes, abordagens e experiéncias



Parada 4 - A rocha do tesouro

Contexto: antes da ultima parada os alunos deveriam montar um quebra
cabeca revelando a palavra Escape Room entdo o grupo encontra um bai com
cadeado e um bilhete final: “Use as pistas dos lugares por onde passou. O conhe-
cimento abre mais que fechaduras...”

No Ultimo desafio da jornada, os estudantes se deparam com uma
bancada misteriosa, envolta em frascos, papéis antigos e instrumentos cienti-
ficos. Ali, encontram um pergaminho envelhecido, que revela a préxima tarefa:
“Vocés devem reconstruir o mapa com as pistas coletadas durante a travessia
pelas paradas. Cada parada forneceu um fragmento essencial. A chave final
esta oculta no interior do baldo. Estoure-o e descubra as palavras magicas que
guiardo a resposta”. Ao abrir o barquinho de papel, os alunos encontram quatro
ndmeros misteriosos que correspondem as letras principais das silabas-chave
que serao reveladas. Apds romper o baldo, a tltima silaba é revelada: CA, com-
pletando a sequéncia: FiS, QUI, Ml e CA. Cada uma representa uma parte da
senha secreta, que precisa ser decifrada através de raciocinio légico, usando a
posicdo das letras no alfabeto: FIS =6 + QUi =17 + Ml =1+ CA = 8, a soma
dos valores revela a senha: FISQUIMICA = 32. Com a senha correta em maos
(32), os estudantes finalmente conseguem encontrar a chave certa dentre varias
chaves esparramadas na bancada e desbloquear o bau secreto.

Para chegar ao entendimento necessario e desvendar a senha correta, os
aventureiros das ciéncias precisam mergulhar em um dos pilares da Quimica: a
Lei da Conservagao de Massa, também conhecida como Lei de Lavoisier. Ao abrir
o Bau do Tesouro os estudantes, encontram bombons e um certificado de
“Aventureiro das Transformagdes”, mas antes de festejar, precisariam tomar uma
decisdo que encerraria a jornada com uma licdo sobre ética e trabalho coletivo.

Escolha final: “O grupo vencedor deverd escolher entre salvar todos os
grupos e dividir o prémio ou ficar com o prémio apenas para o grupo e deixar
os outros grupos presos na llha das Transformacgdes para sempre”.
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Coleta de dados

Para verificar a viabilidade da atividade gamificada segundo a percepgéo
dos alunos foi aplicado um questionario desenvolvido por Paula (2022) composto
de oito questdes (Q) sendo: Apoio cognitivo (Q1), Aprendizado (Q2), Motivagéo/
Engajamento (Q3), Ludicidade (Q4), Colaboragao (Q5), Desafio (Q6), Avaliagéo
(Q7) e Desempenho (Q8), conforme Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Questionario respondido pelos alunos.

1. A atividade gamificada desta semana ajudou vocé a esclarecer duvidas dos
Apoio cognitivo conteudos? [] Nada [] Um pouco [] Algumas duvidas [] Muitas duvida [] Todas
as duvidas

2. A atividade gamificada desta semana ajudou vocé a aprender novas coisas
Aprendizado sobre os conteddos? [] Nada [] Um pouco [] Algumas aprendizagens [] Muitas
aprendizagens [] Tudo foi aprendizagem nova

3. A atividade gamificada desta semana ajudou vocé a se motivar para estudar
Motivacao e engajamento | MAIS este contetido? [] Nada [] Pouca motivagao [] Alguma motivagdo
[1 Muita motivagao [] Tudo foi motivador

4. A atividade gamificada desta semana foi divertida para estudar estes conteu-
Ludico dos? [] Nada divertido [] Pouco divertido [] Alguma diversao [] Muito divertido
[1 Tudo foi divertido

5. A atividade gamificada desta semana ajudou vocé a colaborar mais com os
Colaboragao colegas? [] Néo colaborei [] Colaborei pouco [] Colaborei com alguns [] Colaborei
com muitos [] Colaborei com todos

6. A atividade gamificada desta semana foi desafiadora para vocé? [] Nada de-
Desafio safiador [] Pouco desafiador [] Algum desafio [] Muito desafiador [] Tudo foi
desafiador

7. A atividade gamificada desta semana te ajudou a perceber teus pontos fracos
Avaliagdo neste contetdo? [] Ndo percebi [] Poucos pontos fracos [] Alguns pontos fracos
[1 Muitos pontos fracos[] Tudo foi complicado

8. A atividade gamificada desta semana te deixou mais seguro(a) para as préximas
avaliagdes desta disciplina?

[1 Nada seguro [] Pouco seguro [] Alguma seguranca [] Muito seguro [] Vou
detonar na avaliagdo!

Fonte: Paula (2022).

Desempenho

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A primeira questao tinha como objetivo verificar se a atividade gamificada
ajudou a esclarecer duvidas dos conteldos abordados nos desafios. De maneira
geral cerca de 33% dos alunos disseram que conseguiram sanar todas ou
muitas ddvidas com a atividade, 57% a maior parte dos alunos, ficou entre “um
pouco” e “algumas duvidas” o que indica que a atividade ajudou parcialmente,
sendo que apenas uma pequena parte (cerca de 11%) nao teve suas duvidas
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esclarecidas. A atividade abordava contetidos ja ministrados durante o bimestre,
portanto, a cooperagéo, o compartilhamento de informacdes e as discussdes
entre os membros das equipes objetivavam também sanar as duvidas entre
eles, em um processo argumentativo e persuasivo.

Grafico 1- Apoio Cogpnitivo.
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Fonte: Autoras.

A questao 2: A atividade gamificada desta semana ajudou vocé a aprender
novas coisas sobre os contelidos? Tinha como objetivo verificar se novas aprendi-
zagens poderiam surgir com a abordagem diferente da aula convencional, sendo
que 11% dos alunos afirmaram que tudo foi aprendizagem nova, 55% afirmaram
que muitas e algumas novas aprendizagens aconteceram durante o processo e
34% disseram que poucas ou nenhuma aprendizagem nova aconteceu.
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Grafico 2 - Aprendizado.
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Fonte: Autoras.

As respostas da questdo 3, que investigou o impacto da atividade gamifi-
cada na motivagao dos estudantes, revelam que 59% dos participantes relataram
sentir-se muito motivados, indicando que a proposta foi amplamente eficaz em
despertar o interesse pela aprendizagem. Outros 34% apontaram alguma moti-
vagao, o que sugere que, embora o engajamento tenha sido positivo, ha espago
para ajustes que potencializem ainda mais esse aspecto. Apenas 7% (quatro
alunos) afirmaram nao ter se sentido motivados, representando uma minoria
cujo perfil ou preferéncias metodoldgicas podem nao ter sido contemplados
pela estratégia adotada. Esses dados reforgam o potencial da gamificagdo como
recurso didatico para promover engajamento, embora também apontem para a
necessidade de diversificar abordagens para alcangar todos os perfis de alunos.
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Gréfico 3 - Motivacéo.
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Fonte: Autoras.

A andlise da questao 4, aplicada em trés escolas, evidencia que o compo-

nente lidico da atividade gamificada foi amplamente valorizado pelos estudantes

como facilitador da aprendizagem em Ciéncias. Um total de 80% dos respon-

dentes classificou a experiéncia como divertida ou muito divertida, enquanto

18% relataram ter experimentado algum grau de diversdo. Apenas 2% (1 aluno)

indicaram que a atividade nao foi divertida. A recorréncia de expressdes como

‘tudo foi divertido' nos diferentes contextos escolares reforca o potencial da

gamificagdo para promover envolvimento afetivo, curiosidade e prazer durante

o processo de aprendizagem, aspectos fundamentais para o engajamento e a

construgdo de sentido no estudo dos contetdos.
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Grafico 4 - Ludico.
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Fonte: Autoras.

Os dados da questdo 5 indicam que a atividade gamificada teve impacto
positivo na promogéo da colaboragéo entre os estudantes: 64% afirmaram ter
colaborado com todos ou com muitos colegas, 34% com alguns, e apenas 2%
(1aluno) relataram nao ter colaborado. Embora o formato da atividade favorega
a cooperacdo, seu éxito depende da forma como os alunos se envolvem com
a proposta. Atividades como o escape room criam um ambiente propicio para
o fortalecimento dos vinculos interpessoais, especialmente quando acompa-
nhadas de estratégias que promovam escuta, afetividade e participagao ativa.
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Gréfico 5 - Colaboracéo.
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Fonte: Autoras.

Percepgdes diversas quanto ao nivel de desafio da atividade gamificada

foram identificados nas respostas dos alunos a questao 6. Para 36% dos estu-

dantes, a proposta foi considerada muito desafiadora, enquanto 30% apontaram

ter vivenciado algum nivel de desafio. Em contrapartida, 27% classificaram a

atividade como pouco desafiadora e outros 27% como nada desafiadora. Esses

resultados revelam uma heterogeneidade nas percepg¢des dos alunos, o que

pode estar relacionado as diferentes habilidades e ritmos de aprendizagem

Embora uma parcela significativa tenha reconhecido o carater desafiador da

atividade, aspecto relevante para a promogdo do engajamento cognitivo, os

dados também sugerem a necessidade de ajustes no nivel de complexidade

das tarefas, de modo a equilibrar desafio e acessibilidade.
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Grafico 6 - Desafio.
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Fonte: Autoras.

A andlise das respostas a questao 7 revela que a atividade gamificada

contribuiu, em diferentes niveis, para a autorreflexdo dos estudantes quanto

a sua compreensdo dos contelidos abordados. Cerca de 30% dos alunos

afirmaram ter identificado muitos pontos fracos, enquanto 56% perceberam

apenas algumas fragilidades. J& 14% nao identificaram dificuldades. Esses

dados indicam que a proposta funcionou ndo apenas como uma ferramenta de

revisdo, mas também como um mecanismo diagndstico, ao evidenciar lacunas

no entendimento conceitual e nas conexdes entre os saberes necessarios para

a resolugéo dos desafios do escape room.
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Gréfico 7 - Avaliacéo.
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Fonte: Autoras.

O fato de o contelido ja ter sido trabalhado anteriormente no bimestre
sugere que a atividade também serviu para revelar persistentes dificuldades de
aprendizagem, muitas vezes nao explicitadas em avaliagdes tradicionais. Assim,
a gamificagdo mostrou-se util ndo apenas para o engajamento, mas também
como instrumento formativo, permitindo ao professor mapear necessidades
especificas e replanejar intervengdes pedagdgicas mais assertivas.

A questao 8 investigou a percepg¢ao dos estudantes quanto ao impacto
da atividade gamificada na construgéo de confianca para avaliagdes futuras na
disciplina. Os dados indicam que 59% dos alunos sentiram-se muito seguros
apds a atividade, enquanto 30% relataram algum grau de seguranca, ainda
que moderado. Em contrapartida, 11% afirmaram nao se sentir seguros. Esses
resultados sugerem que a proposta gamificada contribuiu significativamente
para o fortalecimento da autoconfianga da maioria dos estudantes em relagdo
ao contelido, atuando como estratégia de consolidacédo da aprendizagem.
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Grafico 8 - Desempenho.
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A elevada proporgéo de respostas positivas aponta para a efetividade
da gamificagéo na reducéo da ansiedade avaliativa, ao transformar o processo
de revisdo em uma experiéncia mais interativa e menos ameagadora. Por outro
lado, o percentual de alunos que ainda se sentiram inseguros revela a impor-
tancia de considerar fatores individuais, como estilos de aprendizagem, ritmo

de assimilagdo e experiéncias anteriores com a disciplina.

CONCLUSAO

As conclusoes, baseadas na andlise dos dados coletados, indicam a
eficacia e o potencial do Escape Room Ilha das Transformagdes como ferra-
menta pedagdgica, pois a atividade gamificada, mesmo sendo desplugada
(sem uso de recursos digitais), promoveu um ambiente de ensino interessante,
demonstrando que o uso do ltdico e da criatividade contribuiram positivamente
para o engajamento dos estudantes. Isso evidencia que a gamificagdo pode
ser aplicada de maneira efetiva na pratica docente, independentemente do
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dominio de ferramentas digitais, desde que haja planejamento e compreensao
metodoldgica por parte do professor.

Percebeu-se que a atividade foi eficaz em despertar o interesse pela
aprendizagem, com 59% dos participantes sentindo-se muito motivados a estudar
mais e 34% apontando alguma motivagao, assim como o componente lddico foi
amplamente valorizado, com 80% dos estudantes classificando a experiéncia
como divertida ou muito divertida, o que é fundamental para o envolvimento
afetivo, curiosidade e prazer no estudo dos conteldos.

H4& a preocupacéo por parte de docentes/pesquisadores em relagdo ao
aspecto da competi¢do da gamificagé@o se sobrepor ao ensino, no entanto, o
Escape Room llha das Transformagdes teve um impacto positivo na promo-
¢do da colaboracdo entre os estudantes, com 64% afirmando ter colaborado
com todos ou com muitos colegas, fortalecendo os vinculos interpessoais e a
participacdo ativa, assim como cerca de 33% dos alunos conseguiram sanar
todas ou muitas duvidas dos conteldos abordados, e 57% tiveram suas duvidas
parcialmente esclarecidas, com a cooperagao e as discussdes entre os colegas
contribuindo para isso.

A atividade promoveu a autorreflexdo dos estudantes sobre a compreenséo
dos contelidos, com 30% identificando muitos pontos fracos e 56% percebendo
algumas fragilidade e também para o fortalecimento da autoconfianca da maioria
dos estudantes, com 59% sentindo-se muito seguros e 30% com algum grau de
seguranga para futuras avaliagdes Isso indica que a gamificagao funcionou como
um mecanismo diagndstico, evidenciando lacunas no entendimento conceitual,
mesmo para conteldos j& ministrados, sendo um instrumento formativo (til
para o professor mapear necessidades e replanejar intervengdes pedagdgicas.

Assim, a pesquisa valida a gamificagdo desplugada no formato de Escape
Room como uma estratégia pedagdgica vidvel e promissora para o ensino de
Ciéncias, capaz de promover engajamento, motivagao, colaboracgao e aprendiza-
gem, ao mesmo tempo em que oferece possibilidades de mapear necessidades
especificas para o acompanhamento e o replanejamento pedagdgico.
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RESUMEN

Introduccion: La incorporacién de la inteligencia artificial (IA) en la educa-
cién superior se ha intensificado en los ultimos afios, generando un cambio
profundo en la forma en que los estudiantes universitarios abordan los proble-
mas de investigacion Objetivo: Analizar el impacto de la IA en la resolucién
de problemas de investigacion en estudiantes universitarios, evaluando su
influencia en el pensamiento critico, la autonomia académica y la percepcion
sobre beneficios y riesgos asociados a su aplicaciéon. Metodologia: Se llevd
a cabo un estudio con disefio descriptivo-correlacional en una muestra de
300 estudiantes pertenecientes a diversas carreras universitarias. Se aplicé
un cuestionario estructurado que permitié medir la frecuencia y los fines del
uso de la IA, asi como las percepciones sobre su utilidad y riesgos. Los datos
fueron analizados mediante estadistica descriptiva y pruebas comparativas, lo
que posibilité identificar patrones de uso y correlaciones significativas entre las
variables estudiadas. Resultados: El 72% de los participantes indicé utilizar con
frecuencia la |A para la busqueda y sintesis de informacién, mientras que un 65%
sefald que estas herramientas facilitan la resolucién de problemas complejos en
la investigacién académica. No obstante, un 58% reconocid riesgos vinculados
con la pérdida de originalidad y la dependencia tecnoldgica. En conjunto, los
hallazgos reflejan una percepcién positiva hacia la IA, pero acompafada de un
reconocimiento critico de sus limitaciones. Conclusion: Los resultados confir-
man que la IA constituye un recurso clave para los estudiantes universitarios
en la resolucién de problemas de investigacion.

Palabras-clave: Inteligencia artificial, investigacion; estudiantes;
problemas; educacién.
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INTRODUCCION

La inteligencia artificial (IA) se ha consolidado en los ultimos afios como
una de las herramientas tecnoldgicas mas influyentes en la transformacién de
la educacion superior. Su aplicacién no se limita Unicamente al &mbito de la
ensefianza y la gestién académica, sino que también ha comenzado a desem-
pefnar un papel decisivo en los procesos de investigacién que realizan los estu-
diantes universitarios (Diaz-Cuevas; Rodriguez-Herrera, 2024). La formacién en
investigacién constituye un pilar fundamental en la educacién superior, pues
permite a los futuros profesionales adquirir competencias relacionadas con
el andlisis critico, la generacién de conocimiento y la solucién de problemas
complejos(Palacios-Diaz; Solérzano, 2024; Terriquez, 2024). En este sentido, la
incorporacién de la IA se ha convertido en un recurso de apoyo estratégico, ya
que facilita desde la busqueda y organizacién de informacién cientifica hasta el
disefio metodolégicoy la interpretacidn de resultados(Ancco; Gonzales; Chacén,
2024; Estupinan et al., 2024). Plataformas inteligentes de andlisis bibliografico,
software de mineria de datos, asistentes virtuales y algoritmos de aprendizaje
automadtico contribuyen a reducir las barreras en la exploracién de informacién
y promueven una mayor eficiencia en el desarrollo de proyectos académicos
(Cuesta; Gutiérrez, 2024; Segovia-Garcia, 2023). De esta manera, la 1A no solo
acelera la ejecucidn de tareas técnicas, sino que ademads redefine las formas en
que los estudiantes enfrentan los retos de la investigacién universitaria.

El impacto de estas tecnologias se percibe con mayor claridad en la
manera en que los universitarios resuelven problemas de investigacion. La |1A
ofrece entornos de aprendizaje adaptativos capaces de identificar patrones
de error, sugerir soluciones alternativas y proporcionar retroalimentacién en
tiempo real (Boos et al., 2021; Mosbach et al., 2024). Esto resulta especialmente
relevante en un contexto donde los estudiantes requieren cada vez mas apoyo
para procesar grandes vollimenes de informacién y enfrentarse a problema-
ticas multidimensionales propias de la investigacién cientifica. Herramientas
como gestores inteligentes de referencias, programas de analisis estadistico
con algoritmos predictivos y aplicaciones de procesamiento de lenguaje natu-
ral permiten mejorar la calidad y precisién de los trabajos de investigacion,
contribuyendo al fortalecimiento de competencias como la sistematizacion de
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datos, el pensamiento analitico y la capacidad de sintesis (Ibarra et al., 2024;
Ibarra; Mosquera; Baquerizo, 2024). Sin embargo, este avance no esté exento
de limitaciones. Una dependencia excesiva de la IA puede fomentar précticas
de aprendizaje pasivas y limitar la capacidad de los estudiantes para desarrollar
razonamientos auténomos y reflexivos, lo que plantea interrogantes sobre la
formacién de profesionales con criterio propio(Cruz; Arredondo-Zela; Gran-
dez-Ventura, 2024; Lojan et al.,, 2024). Asimismo, la dimensién ética adquiere
relevancia, dado que el uso inadecuado de estas herramientas puede derivar
en problemas de plagio académico o en la delegacién de procesos cognitivos
esenciales a la tecnologia(Ruibal-Tavares et al., 2023).

Frente a este panorama, el andlisis del impacto de la inteligencia artificial
en la resolucién de problemas de investigacion en estudiantes universitarios
se vuelve un tema crucial para la comunidad académica(Berliana; Fajarianto;
Harsono, 2024; Jiménez-Arias; Herrera-Lépez, 2025). Comprender como estas
herramientas influyen en el rendimiento académico, en el desarrollo de habilida-
des investigativas y en la construccién de conocimiento es indispensable para
orientar politicas y estrategias pedagdgicas que promuevan un uso responsable
y equilibrado de la IA (Hassani et al., 2020; Valencia et al,, 2025). M4as alla de los
beneficios evidentes en cuanto a eficiencia, rapidez y acceso a la informacién, es
necesario reflexionar sobre las implicaciones a largo plazo que esta dependencia
tecnoldgica puede tener en la formacién de investigadores criticos, innovadores
y éticamente comprometidos (Mendoza et al., 2024; Mera, 2024; Riquero et al.,
2025). Por ello, la presente investigacion busca aportar evidencia cientifica que
permita valorar el papel de la inteligencia artificial no solo como una herramienta
de apoyo, sino también como un agente transformador en la educacién supe-
rior (Alfaro-Salas; Porras, 2024; Retamozo, 2024). Esta reflexion contribuira a
generar un marco de referencia que oriente a docentes, estudiantes y gestores
académicos hacia un uso de la IA que potencie las capacidades humanas y
fortalezca el aprendizaje auténomo, garantizando que los futuros profesionales
estén preparados para enfrentar los desafios cientificos y tecnoldgicos de la
sociedad contemporanea (Intriago et al., 2025; Palacios-Diaz; Solérzano, 2024).
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METODOS

Diseio de investigacion

El estudio se enmarcé en un enfoque cuantitativo, con un disefio no
experimental, descriptivo y transversal, dado que no se manipularon las varia-
bles de manera deliberada, sino que se observé la relacién entre el uso de la
inteligencia artificial y la resolucién de problemas de investigacién en estudian-
tes universitarios en un Ginico momento temporal. Esta eleccién metodoldgica
permitié caracterizar las percepciones y practicas de los estudiantes frente a la
integracién de la IA en sus actividades académicas, asi como analizar patrones
comunes que pudieran reflejar tendencias significativas en el &mbito educativo.

Poblacion y muestra

La poblacién estuvo conformada por 1,200 estudiantes de pregrado de
la Universidad Tecnoldgica de los Andes, pertenecientes a las facultades de
Ciencias de la Salud, Ingenieria y Ciencias Sociales. La muestra fue seleccionada
mediante muestreo estratificado considerando semestre académico y area de
estudio, con un tamafno final de 300 estudiantes (50% mujeres y 50% varones;
edades entre 18 y 26 afos). La representatividad de la muestra alcanzé un nivel
de confianza del 95% y un margen de error del 5%.

Variables de estudio

 Variable independiente: Uso de herramientas de inteligencia artifi-
cial (frecuencia, tipo de aplicacién utilizada y nivel de dominio).

 Variable dependiente: Capacidad de resolucién de problemas de in-
vestigacion (evaluada en dimensiones como bulsqueda y andlisis de
informacién, formulacién de hipétesis, procesamiento de datos y ela-
boracién de conclusiones).
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Instrumentos y procedimientos

Para la recoleccién de datos se utilizd un cuestionario estructurado de
25 items, elaborado en base a estudios previos sobre el uso de tecnologias
educativas e inteligencia artificial en entornos universitarios. Los items fueron
disefiados en una escala tipo Likert de 5 puntos (1 = nunca, 5 = siempre), que
permitié evaluar la frecuencia y percepcion de los estudiantes respecto al
uso de la IA en la resolucién de problemas de investigacion. El cuestionario
fue sometido a un proceso de validez de contenido mediante juicio de cinco
expertos en metodologia y educacién superior, quienes evaluaron la pertinen-
cia, claridad y coherencia de los items, obteniéndose un indice de validez de
contenido (IVC) de 0,92.

Para garantizar la confiabilidad, se aplicé una prueba piloto a 30 estu-
diantes con caracteristicas similares a la muestra definitiva, alcanzdndose un
coeficiente de confiabilidad Cronbach’s Alpha de 0,89, lo que evidencia una
alta consistencia interna.

Ademds del cuestionario, se aplicaron dos rdbricas analiticas
disefadas para medir:

1. Calidad en la formulacién de problemas de investigacién (claridad, re-
levancia, coherencia légica y factibilidad).

2.Coherencia y redaccién cientifica en los reportes escritos (estructura
académica, argumentacion, uso de referencias y pertinencia metodo-

[6gica).

Las rudbricas fueron aplicadas a trabajos académicos presentados por
los estudiantes durante el semestre, permitiendo evaluar de manera objetiva
las competencias investigativas La recoleccién de datos se realizé de manera
mixta (presencial y virtual). En la modalidad presencial, los cuestionarios se
aplicaron en aulas previamente coordinadas con los docentes responsables; en
la modalidad virtual, se utilizé un formulario digital con acceso restringido para
garantizar la participacién exclusiva de los estudiantes seleccionados. El pro-
ceso de recoleccién tuvo una duracién de dos meses (abril-mayo 2025), bajo
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la supervisién de los investigadores y con consentimiento informado de los
participantes, asegurando la confidencialidad y el anonimato de la informacién.

Andlisis de datos

Los datos obtenidos fueron procesados mediante el software SPSS v.26
y, complementariamente, con Microsoft Excel para la organizacién inicial y
depuracidn de las bases de datos. El andlisis se desarrollé en tres etapas:

1. Andlisis descriptivo: Se calcularon frecuencias absolutas y relativas,
medidas de tendencia central (media, mediana y moda) y medidas
de dispersidn (desviacién estdndar y rango). Estos resultados permi-
tieron caracterizar el perfil de los estudiantes en cuanto a variables
sociodemogréficas, frecuencia de uso de IA y percepcién de utilidad
en el &mbito académico.

2.Andlisis inferencial: Para establecer relaciones entre variables, se apli-
caron las siguientes pruebas:

o Correlacién de Pearson, para determinar el grado de relacién entre
el nivel de uso de la IA 'y la capacidad de resolucién de problemas de
investigacion.

o Pruebat de Student para muestras independientes, a fin de identificar
diferencias significativas en la resolucién de problemas entre grupos
de estudiantes segln género, facultad y nivel académico.

> ANOVA de un factor, para comparar los resultados entre distintos ni-
veles de frecuencia de uso de IA (bajo, medio y alto).

3.Andlisis grafico y de contingencia: Se elaboraron tablas de contingen-
cia para explorar asociaciones entre variables categdricas (como area
académica y tipo de herramienta de IA utilizada) y graficos compara-
tivos (barras, dispersion y boxplot) que facilitaron la visualizacién de
tendencias y contrastes.
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Finalmente, se establecié un nivel de significancia estadistica de p < 0,05 en
todas las pruebas, garantizando rigurosidad en la interpretacién de los resultados

RESULTADOS

El andlisis de la informacién recopilada permitié identificar tendencias
sdlidas respecto al uso de la inteligencia artificial (IA) y su relacién con la reso-
lucion de problemas de investigacidn en estudiantes universitarios. La muestra
estuvo conformada por 300 estudiantes de pregrado de diferentes facultades.

Tabla 1 - Distribucién de la muestra por género y facultad.

Facultad Masculino (n=150) Femenino (n=150) Total
Ingenieria 50 40 90
Ciencias Sociales 40 50 90
Ciencias de la Salud 35 35 70
Educacién 25 25 50
Total 150 150 300

Fuente: Elaboracion Propia.

La tabla revela una muestra representativa de 300 estudiantes univer-
sitarios, divididos equitativamente entre hombres (150) y mujeres (150). Esta
proporcién balanceada permite realizar comparaciones sin sesgo de género
en relacién con el uso de herramientas de IA. Respecto a la distribucién por
facultad, se observa que la Facultad de Ingenieria y la Facultad de Ciencias
Sociales concentran cada una el 30 % de la muestra (90 estudiantes), lo cual
refleja un interés particular de estas areas en el uso de la IA, probablemente
porque Ingenieria demanda competencias tecnoldgicas y Ciencias Sociales
requiere apoyo en redaccidn, andlisis y procesamiento de datos. Por su parte, la
Facultad de Ciencias de la Salud (70 estudiantes, 23,3 %) y la Facultad de Edu-
cacion (50 estudiantes, 16,7 %) muestran menor participacion, aunque también
significativa. Esta diversidad disciplinaria refuerza la validez de los resultados

al permitir analizar cémo la IA se integra en diferentes contextos académicos.
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Frecuencia de uso de herramientas de IA

Los resultados muestran que el 70,3 % de los estudiantes utilizan IA de forma
frecuente o muy frecuente, mientras que un 9 % reporta un uso escaso o nulo.

Tabla 2 - Frecuencia de uso de herramientas de IA.

Nivel de uso de IA Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca 8 2,7
Rara vez 19 6,3
A veces 62 20,7
Frecuentemente 120 40,0
Siempre 91 30,3
Total 300 100

Fuente: Elaboracion Propia.

Los datos reflejan una alta penetracion de las herramientas de IA en
la vida universitaria: el 70,3 % de los estudiantes (n=211) declard utilizarlas
frecuentemente o siempre, mientras que un 20,7 % (n=62) reportd un uso oca-
sional. Solamente el 9 % (n=27) indicé un uso escaso o nulo. Esto demuestra
que la IA no es un recurso marginal, sino un instrumento académico comun-
mente integrado en las rutinas de estudio, ya sea para resolver dudas, organizar
informacidn, redactar ensayos o generar ideas de investigaciéon. Ademas, la alta
frecuencia de uso sugiere que la IA estad dejando de ser vista como una herra-
mienta emergente para convertirse en un complemento regular del aprendizaje,
especialmente en contextos donde los estudiantes enfrentan exigencias de
productividad académica y elaboracién de trabajos escritos de calidad. EI 70,3%
de los estudiantes reporté un uso frecuente o constante de IA, lo cual coincide
con los reportes de la UNESCO (2023), que sefnalan que la penetracién de estas
herramientas en entornos educativos de nivel superior se ha incrementado de
manera acelerada en los Ultimos tres afios. Este hallazgo evidencia que la A ya
no constituye un recurso complementario, sino un componente regular de las
prdcticas de aprendizaje.
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Calidad en la formulacién de problemas de investigacion

Los estudiantes con mayor uso de IA obtuvieron puntajes superiores en
la formulacién de problemas de investigacién.

Tabla 3 - Promedio de calidad en problemas de investigacién segun uso de IA (escala 0-20).

Nivel de uso de IA Media Desv. Estandar n
Bajo (n=27) 1,5 2] 27
Medio (n=62) 14,3 2,4 62
Alto (n=211) 17,2 17 21

Fuente: Elaboracion Propia.

Los resultados ponen en evidencia una diferencia sustancial en el
desempefio académico segun el nivel de uso de la IA. El grupo de alto uso
alcanzé un promedio de 17,2 puntos (DE=1,7) en la calidad de los problemas
de investigacién, destacando no solo por el puntaje mas alto, sino también por
la menor variabilidad en sus resultados, lo que refleja mayor homogeneidad
en el aprendizaje. El grupo de uso medio obtuvo 14,3 puntos (DE=2,1), y el de
bajo uso apenas 11,5 puntos (DE=2,5), evidenciando dificultades para formu-
lar planteamientos claros, precisos y viables. Estos datos sugieren que la IA,
cuando se utiliza de manera intensiva y estratégica, puede funcionar como una
herramienta formativa que orienta a los estudiantes hacia planteamientos mas
sélidos y estructurados en sus investigaciones, reduciendo errores conceptuales
y mejorando la calidad académica. Es decir que los estudiantes con alto uso
de IA alcanzaron un promedio de 17,2 puntos, frente a 11,5 de los de bajo uso.
Esta diferencia indica que la IA funciona como un andamiaje cognitivo (Salazar
& Paredes, 2023), facilitando la estructuracién y precisién de los planteamien-
tos investigativos.

Tabla 4 - Puntuaciones en coherencia de reportes escritos (escala 0-20).

Grupo Media Desv. Estandar n p (t-test)
Bajo uso de IA 12,9 2,0 27
Alto uso de IA 16,7 1,8 21 0,001

Fuente: Elaboracion Propia.
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En relacién con la coherencia de los reportes escritos, los resultados
también muestran un impacto positivo del uso de IA. Los estudiantes que
emplearon la IA de manera intensiva obtuvieron un promedio de 16,7 puntos,
mientras que los de uso medio alcanzaron 14,8 puntos y los de bajo uso apenas
12,9 puntos. La diferencia entre los grupos fue estadisticamente significativa (p
= 0,001), lo que confirma que el uso de la IA contribuye no solo a la generacién
de ideas, sino también a la organizacidn ldgica, claridad expositiva y cohesion
textual en los escritos académicos. En este sentido, la |A parece actuar como un
andamiaje cognitivo, ayudando a los estudiantes a estructurar mejor sus repor-
tes, evitar redundancias y mejorar la fluidez del discurso escrito. Este hallazgo
resulta especialmente relevante en carreras donde la produccién de informes
técnicos o académicos constituye un componente central de la formacion.

La diferencia entre usuarios intensivos (16,7 puntos) y no usuarios (12,9)
fue estadisticamente significativa (p=0,001). Esto refuerza la idea de que
la IA contribuye a mejorar la organizacién de ideas y la redaccién académica,
aspecto que Ferndndez & Soto (2022) destacan como uno de los principales
aportes de los modelos de lenguaje en entornos educativos.

En cuanto a las correlaciones se hallaron correlaciones significativas y

positivas entre el uso de IA y las variables evaluadas.

Tabla 5 - Correlaciones de Pearson.

Variables r p
Uso de IA & Calidad de problemas 0,73 <0,001
Uso de IA & Coherencia en reportes 0,69 <0,001

Fuente: Elaboracion Propia.

La correlacion entre el uso de IAy la calidad de los problemas de investiga-
cion fue der =0,73 (p < 0,001), mientras que la correlacién entre elusode Ay la
coherencia de reportes escritos fue de r = 0,69 (p < 0,001). Estos valores indican
relaciones fuertes, positivas y estadisticamente significativas, lo cual respaldala
hipétesis de que un mayor uso de la IA se asocia con un mejor desempefio en
variables clave del proceso investigativo. En términos précticos, esto significa
que la IA no solo es una herramienta aukxiliar, sino que tiene un efecto directo y
relevante en la calidad del aprendizaje y en la produccién académica. Asimismo,
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estas correlaciones invitan a reflexionar sobre el potencial pedagdgico de la IA,

siempre y cuando se utilice como apoyo estratégico y no como un sustituto del
pensamiento critico del estudiante.

Grafico 1- Percepcion de los estudiantes sobre el impacto de la IA.

0. Percepcién de los estudiantes sobre el impacto de la IA
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Fuente: Elaboracion propia.

Se observa que el 48% de los estudiantes presenta una alta percepcién
del impacto positivo de la IA en su aprendizaje, lo que refleja un nivel consi-
derable de apropiacién de esta tecnologia en su proceso formativo. Un 35%
muestra una percepcién moderada, indicando que reconocen beneficios, pero
también posibles limitaciones en su aplicaciéon. Finalmente, un 17% reporta una
baja percepcidn, lo cual revela cierta resistencia o desconocimiento sobre el
potencial de la IA en la resolucién de problemas académicos.
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Grafico 2 - Comparacién del desempefio académico segin uso de IA.
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Fuente: Elaboracion propia.

Se observa que los estudiantes que utilizan 1A presentan un 60% en
alto desempeno, mientras que solo un 25% de los que no usan IA alcanza este
nivel. Ademas, en el grupo que no utiliza IA, un 25% se ubica en bajo desem-
pefo, cifra considerablemente mayor al 5% de los usuarios de IA. Esto refleja
una clara asociacion positiva entre el uso de IA y la mejora en la resolucién de
problemas académicos.

DISCUSION

Los hallazgos de esta investigacion evidencian que el uso de la inteligencia
artificial (1A) se relaciona positivamente con el desempeio académico de los
estudiantes universitarios, particularmente en la resolucién de problemas de
investigaciony en la coherencia de los reportes escritos. La diferencia observada
entre los estudiantes con alto uso de IA y aquellos con bajo uso respalda la idea
de que estas herramientas funcionan como un andamiaje cognitivo, al facilitar
la estructuracién de ideas, la organizacién de argumentos y la identificacién de
fuentes relevantes. Este resultado concuerda con lo planteado por Garcia et al.
(2023), quienes sefalan que la IA, utilizada con fines educativos, actia como
un mediador del aprendizaje que potencia la calidad del pensamiento critico y
la produccién académica.
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En relacién con la coherencia de los reportes escritos, se encontrd que los
usuarios frecuentes de IA alcanzaron puntajes significativamente mas altos en
comparacién con los no usuarios. Esto se explica porque los sistemas de IA no
solo proporcionan sugerencias linglisticas, sino también modelos estructurados
de redaccién que favorecen la claridad y la cohesién del discurso académico.
Ferndndez y Soto (2022) destacan este aporte de la IA, subrayando que el uso
guiado de estas herramientas puede mejorar la calidad de la comunicacién
escrita en la educacién superior. Sin embargo, también advierten sobre el
riesgo de un uso acritico que podria derivar en dependencia, superficialidad
en el andlisis y disminuciéon de la autonomia intelectual, lo cual coincide con
las observaciones de Kim y Park (2024). Un aspecto relevante es la diferencia
encontrada entre facultades: los estudiantes de Ingenieria y Ciencias Sociales
presentaron mayores niveles de uso de IA que los de Ciencias de la Salud y
Educacioén. Este hallazgo sugiere que la familiaridad con tecnologias digitales
y la naturaleza de los programas académicos influyen en el grado de integra-
cion de la IA en la practica investigativa. Ademas, la correlacién positiva entre
el nivel de uso de IA y la calidad de los problemas de investigacidon confirma
gue estas herramientas pueden ser un catalizador para la innovacién educa-
tiva, siempre que se acomparien de estrategias de ensefianza que promuevan
la creatividad genuina y el pensamiento critico, como lo proponen Salazar y
Paredes (2023). No obstante, el estudio presenta limitaciones que deben con-
siderarse. La investigacion se desarrollé en una Unica regién y bajo un disefo
transversal, lo que restringe la generalizacion de los resultados y limita el anélisis
de los efectos sostenidos en el tiempo. Futuros estudios deberian incorporar
disenos longitudinales y muestras mas amplias y diversas, para evaluar cémo
evoluciona la relacién entre uso de IA, autonomia académica y transferencia
de competencias hacia el &mbito profesional.

Finalmente, los resultados de este estudio tienen implicancias practicas
importantes para la educacién universitaria. La integracién de la |A debe reali-
zarse bajo un marco pedagdgico y ético, que incluya programas de alfabetiza-
cion digital critica, protocolos institucionales para el uso responsable de estas
herramientas y capacitacion docente en competencias digitales. En linea con
las recomendaciones de la UNESCO (2023), la IA debe ser entendida como un
recurso complementario que, lejos de sustituir las habilidades humanas, puede
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enriquecer los procesos de ensefianza-aprendizaje y preparar a los estudiantes
para los retos de la sociedad digital.

CONCLUSION

La presente investigacién confirma que el uso de la inteligencia artificial
(IA) en estudiantes universitarios ejerce un impacto positivo y significativo en
la resolucién de problemas de investigacién, asi como en la coherencia de los
reportes académicos. Los hallazgos evidenciaron que los estudiantes con un
mayor nivel de interaccién con herramientas de IA alcanzaron un desempefio
superior en comparacién con aquellos que no las utilizaron, lo que refuerza la
hipétesis de que la IA puede funcionar como un recurso de apoyo cognitivo y
metacognitivo en la educacién superior. Asimismo, se constaté que el empleo
de |IA favorece la estructuracién de problemas de investigaciéon con mayor per-
tinencia y originalidad, ademas de contribuir a la claridad argumentativa en la
redaccién académica. Sin embargo, también se identificaron riesgos asociados
a un uso indiscriminado, como la dependencia tecnolégica, la superficialidad en
los andlisis y la disminucidn de la autonomia intelectual. Estos aspectos hacen
necesario replantear las dindmicas pedagdgicas para integrar la IA de manera
critica y responsable.

En consecuencia, se concluye que la incorporaciéon de la IA en el &mbito
universitario no debe entenderse como un sustituto de las capacidades humanas,
sino como un recurso complementario que, bajo un marco ético y pedagdgico,
puede potenciar el pensamiento critico, la creatividad y la innovacién investiga-
tiva. Se recomienda que las instituciones de educacién superior implementen
politicas de alfabetizacion digital critica, protocolos de uso ético y programas
de capacitacién docente, con el fin de garantizar que la IA se convierta en un
instrumento formativo que prepare a los estudiantes para los desafios de la
sociedad digital y del ejercicio profesional en contextos cada vez mas tecnol6-
gicamente mediados.
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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar o potencial pedagdgico do uso
de tecnologias digitais por meio da producgédo de curtas-metragens no Ensino
Médio, explorando as tematicas de cyberbullying e fake news. A experiéncia foi
realizada no segundo bimestre de 2025, durante as aulas da disciplina de Tec-
nologia e Inovagéo, com quatro turmas do Ensino Médio de uma escola publica
de Minas Gerais. Participaram aproximadamente 120 estudantes, organizados
em grupos que desempenharam papéis de roteiristas, atores, cinegrafistas e
editores. O projeto foi desenvolvido em etapas, que compreenderam a con-
textualizagcdo dos temas, a elaboragé@o dos roteiros, a gravacdo das cenas, a
edicdo e a culminancia com a exibicdo dos videos produzidos. Como principais
resultados, observou-se elevado engajamento dos alunos, desenvolvimento
de competéncias criticas, criativas e colaborativas, além do fortalecimento do
protagonismo juvenil e da cidadania digital. A atividade também favoreceu
a cooperacdo entre pares e a reflexao critica acerca do impacto das midias
digitais na vida cotidiana. Apesar das limitagdes de infraestrutura tecnoldgica
e de tempo, os estudantes conseguiram utilizar celulares e softwares basicos
de edigao de forma criativa e eficaz, produzindo curtas que dialogaram direta-
mente com sua realidade. Conclui-se que a proposta contribuiu para integrar
tecnologias digitais ao curriculo escolar, em consonancia com as demandas
do Novo Ensino Médio, reforgando a escola publica como espaco de formagao
critica, criativa e cidada.

Palavras-chave: Cyberbullying; cidadania digital; Fake News; metodologias
ativas; protagonismo juvenil.
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INTRODUCAO

O cendrio educacional contemporaneo é atravessado por intensas trans-
formacgdes que desafiam as praticas escolares tradicionais. A presenga das
tecnologias digitais no cotidiano dos jovens, somada a crescente circulagéo
de informagdes em redes sociais, cria novas demandas para a escola. Mais do
que transmitir conteddos, espera-se que os espagos educativos promovam o
desenvolvimento de competéncias criticas, criativas e colaborativas, capazes de
preparar os estudantes para lidar com os dilemas e possibilidades do século XXI.

Dessa maneira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as diretrizes
do Novo Ensino Médio (NEM) assumem papel central ao enfatizar dimensdes
como o protagonismo estudantil, a interdisciplinaridade e a valorizagao da cul-
tura digital. A BNCC (BRASIL, 2018) prevé, em suas competéncias gerais, que
os estudantes aprendam a utilizar tecnologias digitais de forma critica, reflexiva
e ética, enquanto o NEM, por meio da organizagcdo em areas de conhecimento
e dos itinerarios formativos, busca aproximar o curriculo da realidade juvenil.
Esses documentos orientadores ndo apenas legitimam, mas também convo-
cam os professores a explorar metodologias inovadoras que articulem saberes
escolares, cultura digital e experiéncias de vida dos alunos.

A Escola Estadual Alzira Ayres Pereira, localizada no municipio de Catas
Altas, em Minas Gerais, € um exemplo de como esses desafios se manifestam
no cotidiano escolar. Trata-se de uma instituicdo que atende a um publico
diverso, formado majoritariamente por adolescentes de 12 a 17 anos, matricu-
lados no Segundo Ciclo do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Embora as
condicoes de infraestrutura tecnoldgica da escola sejam limitadas, observa-se
gue praticamente todos os alunos possuem acesso a internet em suas resi-
déncias e demonstram familiaridade com o uso de dispositivos digitais, ainda
que com desigualdades no acesso e no letramento tecnolégico. Esse cenério
evidencia tanto os desafios de inclusdo quanto as potencialidades de praticas
pedagdgicas que dialoguem com a cultura digital e com as questdes sociais
vivenciadas pelos jovens.

E nesse contexto que se insere a experiéncia relatada: a produgéo de
curtas-metragens por alunos do Ensino Médio sobre cyberbullying e fake news,
problematicas atuais que atravessam o cotidiano escolar e exigem reflexao
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critica. Trabalhar tais temas por meio da linguagem audiovisual possibilitou
aos estudantes compreender conceitos, expressar-se criativamente, cooperar
em grupos e assumir papéis de protagonismo.

Inspirados por Jenkins (2019), que define a cultura participativa, Giroux
(2020), que vé a educagdo como resisténcia, Larrosa (2019), que destaca a
experiéncia educativa, Herndndez (2021), que aproxima escola e préaticas cul-
turais juvenis, e Foucault (2019), que alerta para as disputas no campo digital,
entendemos que metodologias ativas como a produgéo audiovisual ampliam
a participacgdo estudantil e tensionam as fronteiras entre consumo e producgéao,
passividade e protagonismo.

Assim, a questdo central deste artigo é: de que maneira o uso de cur-
tas-metragens no Ensino Médio pode contribuir para o protagonismo juvenil,
0 engajamento critico e a reflexdo sobre temas contemporaneos como cyber-
bullying e fake news? A experiéncia busca demonstrar como a integracao
entre praticas educativas e tecnologias digitais no contexto da escola publica
favorece aprendizagens significativas e aponta caminhos para um ensino mais
participativo e conectado as demandas sociais atuais.

REFERENCIAL TEORICO

Metodologias ativas e protagonismo juvenil

As transformagdes educacionais da BNCC (2018) e do Novo Ensino Médio
destacam a autonomia, colaboragéo e protagonismo dos estudantes, com foco
em competéncias como a Cultura Digital (Competéncia Geral 5). As metodologias
ativas ganham relevancia ao colocar o estudante como sujeito ativo (Moran,
2018, 2020; Bacich e Moran, 2018), favorecendo a aprendizagem colaborativa
e a integragao entre teoria e prética. Essas metodologias desenvolvem a reso-
lucédo de problemas e o pensamento critico, preparando os estudantes para os
desafios contemporaneos, em linha com as perspectivas pés-criticas (SILVA,
2020; HALL, 2016). A produgédo de curtas-metragens se conecta a esse horizonte,
convidando os alunos a assumirem papéis criativos e criticos, fortalecendo sua
posigcdo como sujeitos ativos na formagao.
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Audiovisual e curtas-metragens na educacéao

O audiovisual é uma linguagem cultural essencial para os jovens, e a
escola nao pode ignorar essa dimensao (Moran, 2018). A produgéo de cur-
tas-metragens desenvolve aprendizagens significativas, estimulando a leitura
critica das imagens e a produgéo de novas narrativas (Fantin, 2019; Napolitano,
2019). Hernandez (2017, 2021) destaca que o uso de projetos visuais permite aos
estudantes articular saberes e construir conhecimento de forma contextualizada.
Além disso, a produgéo audiovisual conecta-se com a Educacéo Fisica, utilizando
o corpo em cena como elemento de aprendizagem (Neira; Nunes, 2020). Assim,
os curtas-metragens veiculam contelidos e materializam experiéncias corporais,

estéticas e éticas, revelando mudiltiplas formas de aprendizagem.

Tecnologias digitais, cultura participativa e letramentos criticos

Com o advento das tecnologias digitais, os jovens transformaram sua
relagdo com informagéo e cultura. Jenkins (2019) propde a “cultura participativa”,
onde os sujeitos sao produtores ativos, criando e compartilhando significados,
o que se reflete no ambiente escolar. Kellner (2020) e Giroux (2020) alertam
que a cultura midiatica € um campo de disputa ideoldgica, demandando uma
educacao que forme cidadaos criticos. Assim, o uso pedagdgico das tecnologias
deve promover a emancipacao e a voz dos estudantes. Essa visdo se alinha
aos multiletramentos (ROJO, 2020), que incluem a interpretacdo de diversas
linguagens, e a alfabetizagdo midiatica e informacional (MIL), essencial para o
século XXI (BUCKINGHAM, 2019; HOBBS, 2021; UNESCO, 2021). A produgéo de
curtas-metragens articula cultura participativa, multiletramentos e MIL, permi-
tindo que os estudantes criem narrativas criticas sobre seu cotidiano. Inspirados
por Foucault (2019), entendemos que essas praticas sdo tecnologias de si, que
moldam a formagao ética, cultural e politica dos alunos.

Fake news, cyberbullying e cidadania digital

A disseminacdo de fake news e o cyberbullying séo desafios contempo-
raneos que impactam os jovens e exigem respostas pedagdgicas que unam
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conhecimento, ética e cidadania digital. Wardle e Derakhshan (2019) classificam
a desordem informacional, destacando a necessidade de ensinar estratégias
de checagem (Hobbs, 2021). No Brasil, pesquisas (Silva e Oliveira, 2021; CETIC.
BR, 2022) mostram o impacto das fake news e a importancia da escola no com-
bate a desinformagéao. Quanto ao cyberbullying, Livingstone (2022) e Hinduja
e Patchin (2020) ressaltam os efeitos do assédio digital e o papel da escola na
promoc¢éao de ambientes seguros, com apoio da SaferNet (2023). A produgéo de
curtas-metragens sobre esses temas proporciona reflexdo critica e narrativas
que denunciam praticas nocivas, transformando a experiéncia educativa em

vivéncia ética e cidada (Larrosa, 2019).

METODOS

Contexto e participantes

O projeto foi realizado no segundo bimestre de 2025, entre os dias 05
de maio e 27 de junho, no &mbito da disciplina de Tecnologia e Inovagao, com-
ponente curricular do Novo Ensino Médio (NEM). Participaram da experiéncia
quatro turmas do Ensino Médio de uma escola estadual publica localizada em
Catas Altas/MG: duas do 1° ano e duas do 2° ano, totalizando aproximada-
mente 120 estudantes.

Organizacéo dos grupos

Os grupos foram organizados pelos préprios alunos, visando favorecer a
colaboracgéo e o protagonismo juvenil. A distribuicdo ocorreu da seguinte forma:
para o 1° ano 1, foi formado um grupo tnico com toda a turma; para o 1° ano 2
foram formados 4 grupos; para o 2° ano 1, foram formados 5 grupos e para o
2° ano 2, também foram formados 5 grupos. Essa organizacdo possibilitou a
valorizagdo das habilidades individuais e coletivas, promovendo a correspon-
sabilidade no processo de aprendizagem.
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Etapas do projeto

O projeto foi desenvolvido em cinco etapas principais, realizadas ao
longo de oito semanas:

1. Aulas expositivas (05 a 09 de maio): introdugcdo conceitual sobre
cyberbullying e fake news, acompanhada da exibi¢cdo de exemplos de
curtas-metragens educativos;

2.0Orientagdes iniciais (12 a 16 de maio): explicagcdes sobre o planeja-
mento dos trabalhos, divisdo de papéis e uso de recursos digitais para
edicao audiovisual;

3.Produgéo dos roteiros (19 a 23 de maio): escrita colaborativa em gru-
pos, com discussdes sobre enredo, personagens e mensagens prin-
cipais;

4.Filmagens (26 de maio a 06 de junho): captacdo de imagens em am-
bientes internos e externos, utilizando celulares como principal recur-
so (Figura 1);

5.Edigoes (09 a 13 de junho): edi¢ao das cenas feita pelos préprios alu-
nos com aplicativos gratuitos (Figura 2);

6.Apresentacado e culminancia (23 a 27 de junho): exibicdo dos curtas
para as turmas, seguida de debate coletivo sobre os temas (Figura 3).

Figura 1 - Alunos durante a gravagao dos curtas.

W

Fonte: Acervo das autoras (2025).

184

Educagao em um Contexto Multidisciplinar: concepgées, abordagens e experiéncias



Figura 2 - Etapa de edigao colaborativa nos celulares.
Mh -

y s 77

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Figura 3 - Exibigcdo dos curtas na culminancia do projeto.

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Recursos utilizados

O principal recurso tecnoldgico utilizado pelos estudantes foi o telefone
celular, tanto para gravagéo quanto para edigao dos videos. Foram empregados
aplicativos gratuitos disponiveis nas lojas digitais, como CapCut e InShot. As fil-
magens ocorreram em diferentes espacos: salas de aula, quadra esportiva, patio
da escola e ambientes externos, como pragas e residéncias.
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Para a culminancia, utilizaram-se os televisores disponiveis na escola,

permitindo a socializagado das produgdes e a valorizagdo do trabalho coletivo.

Aspectos éticos

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia pedagdgica,
desenvolvido no &mbito da disciplina de Tecnologia e Inovagao, durante ativi-
dades curriculares do Ensino Médio. Nao envolveu coleta de dados sensiveis
nem procedimentos experimentais com seres humanos, tratando-se apenas da
descrigdo e analise de uma pratica educativa.

Assim, ndo se aplica a exigéncia de submissdo ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), conforme as diretrizes da Resolugdo n° 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude. Os depoimentos apresentados referem-se a falas espon-
taneas dos estudantes no contexto escolar e foram identificados por nomes
ficticios, garantindo a preservagéo de suas identidades.

Além disso, as imagens produzidas (fotos de gravagao, edigao e exibicdo)
foram tratadas de modo a preservar a identidade dos participantes, com bor-
ramento dos rostos. A utilizacdo dos celulares foi autorizada em consonéancia
com a Lei n° 15,100/2025, que regulamenta o uso pedagdgico de dispositivos

méveis em atividades escolares supervisionadas.

RESULTADOS

O desenvolvimento da proposta pedagdgica resultou em um processo
de ampla participagao e envolvimento dos estudantes. Ao todo, participaram
cerca de 120 alunos do Ensino Médio, distribuidos em quatro turmas (dois 1°
anos e dois 2° anos). O indice de adesao foi expressivo: aproximadamente 95%
dos alunos se engajaram plenamente em todas as etapas, desde a escrita dos
roteiros até a exibicao final dos videos. Apenas seis estudantes apresentaram
participacao parcial, em decorréncia de auséncias ou limitagoes pessoais.
Esse dado evidencia o elevado grau de interesse e motivagdo que a atividade
despertou no grupo.
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Produtos desenvolvidos

Foram produzidos 15 curtas-metragens ao longo do projeto, com dife-
rentes formatos narrativos. Os videos tiveram duragdo média de 2 a 6 minutos
e abordaram de forma criativa os temas propostos: cyberbullying e fake news.
Entre os géneros explorados pelos alunos, destacaram-se dramatizagoes e
encenagdes ficcionais. Alguns grupos também incorporaram elementos de
transicao, efeitos e cenas em formato livre, demonstrando liberdade criativa e
apropriacao dos recursos tecnoldgicos.

O processo de produgao dos curtas exigiu que os estudantes assumissem
papéis diferenciados — roteiristas, atores, diretores, cinegrafistas e editores. Esse
movimento possibilitou que cada participante explorasse suas habilidades indi-
viduais ao mesmo tempo em que contribuia coletivamente para o produto final.

Engajamento e colaboragéao

Durante a realizagao do projeto, foi possivel observar mudancas significa-
tivas na dindmica das turmas. Estudantes que, em situacdes de aula tradicional,
mantinham participacdo discreta ou pouco engajamento, destacaram-se ao
assumir fungdes técnicas ou criativas, como a edigcdo de videos ou a elabo-
ragéo de roteiros.

Houve forte cooperacgéo entre os colegas, sobretudo na etapa de grava-
¢do, em que 0s grupos precisaram negociar cendrios e dividir responsabilida-
des. Em varios momentos, registrou-se a aproximagao de estudantes que nao
interagiam habitualmente, indicando que a atividade favoreceu novas conexdes
e vinculos interpessoais.

O entusiasmo ficou evidente também no comprometimento com prazos
e na frequéncia as aulas destinadas ao projeto. Esse comportamento reforca o
carater motivador da metodologia adotada.
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Percepc¢des dos alunos

As falas dos estudantes ilustram a relevancia da experiéncia, revelando
tanto o engajamento quanto a apropriagéo critica dos conteddos. Alguns depoi-
mentos coletados durante a culminancia do projeto evidenciam essas percepcoes:

“Eu gostei bastante de participar desse projeto e de produzir o curta,
porque com ele a gente conseguiu mostrar mais claramente, de forma mais
facil, tanto para o resto da sociedade quanto para os alunos, os problemas do
assunto abordado. E além de ser também uma atividade legal de fazer, que acho
que todos os alunos que fizeram se divertiram, a gente riu bastante durante
a producdo. Entao eu creio que foi bom para o aprendizado, porque também
aprendemos sobre o assunto de uma forma divertida. E também foi bom porque
nao foi aquele trabalho que os alunos nao gostaram de fazer, nao foi um trabalho
forgado. Foi um trabalho que todo mundo se dispds a fazer de uma forma muito
legal. Eu acho que, se fosse possivel, gostaria de repeti-lo mais vezes e acredito
que meus colegas de turma concordariam comigo também. " (Penélope, 1° ano).

O relato de Penélope enfatiza a dimenséo Iddica da proposta, desta-
cando a aprendizagem associada ao prazer, a colaboracdo e a vontade de
repetir a experiéncia.

“Eu adorei a atividade de curta-metragem, foi uma forma muito
divertida de aprender sobre a tecnologia e o cyberbullying. Foi
uma maneira boa de interagir com os nossos colegas, e eu acho
que o nosso grupo ndo deu tanta bagunca assim. Foi uma coisa
bem prética e divertida de fazer, a gente conseguiu realizar com
facilidade. E uma atividade boa para sair da rotina da escola, da
sala de aula toda hora. " (Samantha - 1° ano).

Na fala de Samantha, observa-se a valorizagdo da mudancga de rotina
escolar e o destaque para a convivéncia em grupo como elemento fundamental

para o sucesso da atividade.

“Eu gostei bastante de poder participar, de poder realizar o curta-
metragem, e ele foi muito bom para desenvolver um trabalho em
equipe. Foi muito legal para criar conexdes e dividir ideias. Foi
um trabalho muito interativo e eu gostei bastante. E foi algo que
estava aonossoalcance, ndofoitdo complicado.” (Katte - 2°ano).
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O depoimento de Katte evidencia a importancia da colaboracdo e da
autonomia, ressaltando que a proposta foi desafiadora, mas possivel de ser

realizada com os recursos disponiveis.

“"Acho que este ano foi o trabalho mais legal que a gente fez. Foi
muito diferente porque fizemos tudo: escrevemos o roteiro, fomos
os atores e também editamos o video. A questdo de trabalhar
sobre as fake news também foi muito importante, porque é um
tema que a gente precisa discutir bastante, principalmente na
nossa geracgdo. Muitos alunos ndo gostam ou nao se interessam
pelos contelidos das disciplinas do Novo Ensino Médio, mas, com
esse trabalho dos curta-metragens, a gente percebeu que todas
as turmas gostaram e se envolveram para entregar o melhor. "
(Bob - 22 ano).

O relato de Bob sintetiza os principais ganhos da experiéncia: o enga-
jamento coletivo, a autoria estudantil e a relevancia social do tema, eviden-
ciando que a proposta foi capaz de ressignificar a relagdo dos jovens com os
conteuldos escolares.

Esses depoimentos demonstram ndo apenas a satisfagdo com a proposta
metodoldgica, mas também a capacidade de reflexao critica dos jovens em torno
das tematicas sociais abordadas.

Habilidades e aprendizagens evidenciadas

A andlise dos produtos finais, associada as observacdes feitas durante o
processo, evidenciou aprendizagens relevantes. Os estudantes desenvolveram
consciéncia critica ao refletirem sobre os riscos do cyberbullying e as conse-
quéncias da disseminagao de noticias falsas, abordadas de forma consistente
nos roteiros. O trabalho em grupo favoreceu competéncias socioemocionais,
como cooperagao, empatia e responsabilidade compartilhada, além de esti-
mular a escuta e a negociagédo de ideias. A produgdo dos curtas contribuiu
ainda para aprimorar a comunicacao, seja na expressao oral, na construcao
de narrativas ou no enfrentamento da timidez diante da camera. A criatividade
também se destacou, com uso de trilhas sonoras, figurinos e recursos de edi-
¢ao, evidenciando o protagonismo estudantil em todas as etapas. Por fim, os
alunos avangaram no uso critico das tecnologias digitais, explorando aplicativos
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de edigéo e ferramentas de compartilhamento com intencionalidade pedagé-
gica. De modo geral, a experiéncia demonstrou alto engajamento e aprendi-
zagens significativas, confirmando o potencial dos curtas-metragens como
recurso pedagégico para ampliar o interesse, promover interdisciplinaridade e
fortalecer o protagonismo juvenil.

DISCUSSAO

A andlise dos resultados obtidos permite refletir sobre o potencial do uso
de curtas-metragens como recurso pedagdgico em contextos de Ensino Médio,
especialmente quando se considera a articulagéo entre metodologias ativas,
tecnologias digitais e protagonismo juvenil. Os achados dialogam com a literatura
contemporanea e revelam tanto avancos significativos quanto desafios a serem
enfrentados na implementacao de praticas semelhantes em escolas publicas.

Metodologias ativas e protagonismo estudantil

Os resultados evidenciaram alto engajamento dos estudantes em todas
as etapas da atividade, confirmando o pressuposto de que metodologias ativas
favorecem a participagdo e a autonomia discente. O protagonismo se concretizou
guando os alunos assumiram papéis diversos — roteiristas, cinegrafistas, edito-
res e atores —, assumindo responsabilidade pela produgdo do conhecimento.

Esse achado estd em consonancia com estudos de Moran (2018) e Bacich
e Moran (2018), que apontam que metodologias ativas aproximam a escola
da realidade social dos estudantes e fortalecem aprendizagens significativas.
Martins e Souza (2022) também demonstraram que a produgéo de midias em
contexto escolar aumenta o interesse dos jovens, pois mobiliza linguagens com
as quais estao familiarizados.

No ambito das politicas educacionais, os resultados se articulam dire-
tamente as competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018), especialmente a
Competéncia 5, que trata da cultura digital. Além disso, respondem ao chamado
do Novo Ensino Médio para maior protagonismo juvenil e integragdo curricu-
lar. Ao protagonizar a produgéo dos curtas, os estudantes experimentaram de

190

Educagao em um Contexto Multidisciplinar: concepgdes, abordagens e experiéncias



forma pratica aquilo que a BNCC define como “agir com autonomia, respon-
sabilidade e flexibilidade".

Audiovisual e cultura escolar

A utilizagdo dos curtas como pratica pedagdgica também revelou o
potencial do audiovisual como linguagem educativa. Fantin (2019) e Napolitano
(2019) destacam que o cinema e o video, quando incorporados ao espaco escolar,
ampliam repertérios culturais e permitem multiplas leituras de mundo. Os produtos
gerados pelos alunos ilustram como a escola pode ser espaco de experimenta-
cao estética e de circulacdo de narrativas que dialogam com problemas reais.

Comparando com estudos semelhantes, como o de Hernandez (2017,
2021), observa-se que a pedagogia de projetos com base em imagens fomenta
processos criativos e cooperativos, gerando aprendizagens mais profundas.
Nesse sentido, a experiéncia relatada se soma a um movimento mais amplo de
incorporagao de linguagens multimodais no curriculo, alinhando a educagéo
formal as praticas culturais dos jovens.

Cultura participativa e letramentos criticos

Outro ponto relevante refere-se a cultura participativa (JENKINS, 2019),
evidenciada quando os alunos colaboraram em roteiros, filmagens e edigdes,
produzindo conteldos coletivamente. Esse processo de produgédo midiatica
contribuiu para que deixassem de ser apenas consumidores passivos e se
tornassem criadores de narrativas.

Esse achado se aproxima das reflexdes de Giroux (2020) e Kellner
(2020), que defendem uma pedagogia critica capaz de preparar os jovens para
compreender as relagdes de poder mediadas pela midia. No mesmo sentido,
Buckingham (2019) e Rojo (2020) reforgam que o trabalho com multiletramentos
amplia a capacidade de leitura critica das linguagens digitais, favorecendo a
formacéo de sujeitos capazes de interpretar e ressignificar discursos sociais.

A proposta também dialoga com as diretrizes da UNESCO (2021) sobre
Media and Information Literacy (MIL), que recomendam a integragao de prati-
cas educativas que desenvolvam analise critica, ética e produgéo responsavel
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de conteldos digitais. Assim, os resultados aqui relatados corroboram pes-
quisas internacionais que associam letramentos criticos ao fortalecimento da
cidadania digital.

Fake news, cyberbullying e cidadania digital

A escolha das tematicas sobre fake news e cyberbullying permitiu o apro-
fundamento de discussdes relevantes para a vida cotidiana juvenil. Os roteiros
demonstraram preocupacgdo com consequéncias sociais e emocionais dessas
praticas, indo além de defini¢des tedricas.

Esse resultado dialoga com pesquisas recentes, como Silva e Oliveira
(2021), que mostram que o trabalho com narrativas midiaticas favorece a cons-
cientizagao sobre riscos e responsabilidades digitais. Livingstone (2022) também
enfatiza que adolescentes, quando envolvidos em atividades de producéo critica,
desenvolvem maior capacidade de identificar informacdes falsas e de agir de
forma ética em ambientes online.

Do ponto de vista internacional, Wardle e Derakhshan (2019) discutem
a desordem informacional e defendem a necessidade de praticas educativas
que estimulem a checagem de fatos. A atividade relatada aqui se aproxima
dessa perspectiva, uma vez que exigiu dos estudantes a verificagédo das fontes
utilizadas na construgéo dos roteiros. J4 Hobbs (2021) reforca a importancia da
alfabetizagao midiatica como estratégia central para enfrentar a desinformacao,
algo evidenciado na aprendizagem dos alunos.

No campo da cidadania digital, a experiéncia dialoga com iniciativas da
SaferNet (2023), que promovem a ética e o respeito no uso da internet. A aten-
¢do dedicada a preservacdo da imagem dos colegas e a problematizacdo
do cyberbullying demonstra a relevancia dessa abordagem para a formagao
integral dos jovens.

Limitag6es e desafios

Apesar dos resultados positivos, a pratica apresentou algumas limi-
tagdes. A auséncia de um laboratério de informatica na escola restringiu as
possibilidades de edicdo mais avangada, fazendo com que os videos fossem
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produzidos integralmente em celulares pessoais. Embora essa condigdo tenha
fortalecido o protagonismo dos estudantes e a apropriagdo de ferramentas
acessiveis, também limitou a exploracdo de recursos técnicos.

Outro desafio foi a gestdo do tempo foi um fator de tensao, pois a atividade
precisou ser realizada dentro do calendario escolar. Alguns grupos relataram
que gostariam de mais tempo para regravar cenas ou aperfeicoar a edi¢éo, o
que sugere a necessidade de maior flexibilidade temporal em projetos futuros.

Essas limitagdes, no entanto, ndo invalidam os resultados obtidos. Pelo
contrdrio, revelam a complexidade de implementar praticas inovadoras em
contextos de escola publica e a importancia de pensar adaptagoes realistas as
condi¢des materiais disponiveis.

Contribuicdes para a escola publica e o Novo Ensino Médio

A experiéncia relatada traz contribuigdes relevantes para o debate sobre
a implementagcdo do Novo Ensino Médio em escolas publicas. Ao articular
tecnologia, criatividade e protagonismo, o projeto responde as demandas da
reforma curricular, que busca integrar saberes, promover interdisciplinaridade
e desenvolver competéncias socioemocionais.

Nesse sentido, confirma-se o argumento de Silva (2020), para quem o
curriculo deve ser compreendido como texto cultural, capaz de produzir signifi-
cados e ndo apenas transmitir contetidos. A produgao dos curtas configurou-se
como pratica curricular significativa, em que os jovens narraram suas préprias
visdes de mundo e produziram sentidos sobre questdes sociais contemporaneas.

De forma complementar, reflexdes de Foucault (2019) sobre poder e
subjetivacdo permitem compreender como, ao se colocarem diante da cdmera,
os estudantes experimentaram formas de governar a si mesmos, controlar sua
imagem e negociar identidades. Hall (2016), por sua vez, contribui para analisar
como representacoes de vitima, agressor ou espectador foram reelaboradas
nas narrativas, deslocando estereétipos e ampliando compreensdes sobre
identidade juvenil.

Por fim, Larrosa (2019) sustenta que a experiéncia educativa se constitui
como espago de formacgéo subjetiva. Ao vivenciarem a produgao audiovisual,
os estudantes ndo apenas aprenderam sobre fake news e cyberbullying, mas
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também se constituiram como sujeitos que pensam, sentem e agem diante
desses fendmenos.

Em sintese, a experiéncia confirma que a producdo de curtas-metragens
pode ser compreendida como estratégia potente de metodologias ativas, pois
integra conteldos curriculares, tecnologias digitais e protagonismo estudan-
til. Os resultados obtidos sdo consistentes com a literatura nacional e interna-
cional sobre metodologias ativas, letramentos criticos e cidadania digital, ao
mesmo tempo em que respondem as especificidades do contexto da escola
publica brasileira.

Embora desafios estruturais e temporais tenham limitado a execugdo do
projeto, as aprendizagens observadas superaram tais restri¢coes, demonstrando
que praticas inovadoras sdo possiveis mesmo em contextos de recursos escas-
sos. O projeto, portanto, refor¢a a importancia de se investir em experiéncias
pedagdgicas que mobilizem a linguagem audiovisual como forma de expressado

critica e criativa dos jovens.

CONCLUSAO

O desenvolvimento do projeto de producdo de curtas-metragens sobre
cyberbullying e fake news evidenciou a poténcia das tecnologias digitais como
instrumentos mediadores da aprendizagem e da formagé&o cidada. Os estudantes,
ao assumirem papéis ativos no processo, consolidaram competéncias criticas,
criativas e colaborativas, em consonancia com as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular e com os principios do Novo Ensino Médio, que preveem
protagonismo juvenil e integracéo entre dreas do conhecimento.

A experiéncia demonstrou que praticas pedagdgicas baseadas em meto-
dologias ativas e linguagens audiovisuais favorecem o engajamento discente,
a cooperagao entre pares e a reflexado critica sobre problemas sociais contem-
poraneos. A escolha de temas como cyberbullying e fake news possibilitou a
articulagéo entre contetdos curriculares e situagdes reais do cotidiano juvenil,
ampliando a relevancia da aprendizagem e fortalecendo a cidadania digital.

Os resultados indicaram ainda que, mesmo em contextos de recursos
limitados, é possivel implementar propostas inovadoras que mobilizam ferramen-

tas acessiveis, como celulares e softwares basicos de edigéo, para potencializar
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aprendizagens significativas. Essa constatagao reforca a ideia de que a escola
publica pode se constituir como espago de criagéo cultural e transformacéo
social, desde que haja planejamento pedagdgico que valorize a expressao
estudantil e a mediagéo critica das tecnologias.

Entre os desafios observados, destacaram-se a auséncia de infraes-
trutura adequada para a edigdo dos videos e a limitagdo do tempo disponivel
para a execugao das etapas. Tais fatores ndo comprometeram os objetivos do
projeto, mas apontam para a necessidade de maior investimento em recursos
tecnoldgicos e de flexibilizagdo dos calendarios escolares para atividades que
exigem processos criativos mais longos.

Considerando os impactos obtidos, recomenda-se a ampliagdo dessa
pratica em futuras edicdes, explorando novas ferramentas digitais, promovendo
a socializagdo dos produtos finais para publicos mais amplos e diversificados e
aprofundando a investigagéo de temas relevantes para a juventude contempo-
ranea. Essas iniciativas podem consolidar a escola como espago de formagéo
integral, em que cultura digital, educacéo critica e cidadania se entrelagam.

Em sintese, a experiéncia reafirma que o uso de metodologias ativas e
de linguagens audiovisuais no Ensino Médio contribui para a construgéo de
aprendizagens duradouras, fortalece a autonomia dos estudantes e projeta a
escola publica como lugar de protagonismo juvenil, de inovagdo pedagdgica e

de compromisso com a transformacéo social.
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RESUMO

Obijetivo: Existem recursos acessiveis que podem ser utilizados no ensino da
Matematica, tornando as aulas atrativas para alunos com baixa visdo. A pro-
posta deste artigo é justificada pelas diversas vantagens que o uso de recursos
didaticos acessiveis pode oferecer ao processo educacional de alunos com
deficiéncia visual. O objetivo geral deste artigo é compreender o impacto da
utilizagao da roleta multiplicativa ampliada como recurso didatico no processo
de inclusdo de uma estudante com deficiéncia visual no ensino de Matematica
em uma escola municipal de Sdo Mateus/ES. Métodos: Optamos por uma
abordagem qualitativa do tipo exploratdria, realizada em uma Escola Municipal
de Sdo Mateus/ES, com a colaboragédo de um(a) professor(a) e uma turma do
Ensino Fundamental II. Resultados: A aplicagéo da roleta multiplicativa facilitou
a participagao da estudante com deficiéncia visual e promoveu um ambiente de
aprendizado colaborativo e inclusivo para toda a turma. Conclusédo: O estudo
ressalta aimportancia da integragéo entre teoria e pratica na formagao docente,
evidenciando o potencial transformador de praticas inclusivas na educagao
matematica. Destacamos a necessidade de recursos didaticos acessiveis e de
uma abordagem inclusiva por parte dos professores para garantir o acesso a
educacgédo de qualidade para todos os alunos.

Palavras-chave: Incluséo; educagdo matematica; recursos didaticos acessiveis;
deficiéncia visual; praticas inclusivas.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Ainclusdo de alunos com deficiéncias é um tema amplamente discutido
na atualidade, envolvendo debates sobre legislagao, politicas publicas e pesqui-
sas educacionais. Nesse contexto, o movimento a favor da inclusdo evidencia
a necessidade de desenvolver politicas que promovam a equidade e garantam
o direito a educacao para todos os estudantes. A esse respeito, Gentilli (2009,
p. 1071) ressalta que:

“[..]ainclusdodaeducagdocomoumdireito humano fundamental
supds o reconhecimento de uma série de questdes associadas
e indissoluvelmente unidas a esse direito, todas elas com um
enorme potencial democratizante einspiradas em uma concepgao
libertaria e emancipadora da justica social [...]"

Além disso, a Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) enfatiza a promogéo de praticas escolares
acolhedoras da diversidade, comprometendo-se com a melhoria das condi-
¢Oes de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. De forma complementar, o
Curriculo do Espirito Santo, ao tratar de Educacgéo Inclusiva e Equidade (2018,
p. 22), refor¢a que:

“[...] No dia a dia das nossas escolas, sejam elas de atendimento
regular, especializado ou misto, estdo postas as diferentes realidades
de nossos estudantes, que se entrecruzam e nos desafiam a
ressignificar praticas educativas visando garantir o direito de todos
a educacgédo, como preconiza a Constituicdo Federal Brasileira
de1988[...]"

No é&mbito da educagéo brasileira, os governos desempenham papel
fundamental na formulacéo e implementagao de politicas publicas educacionais,
conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Brasil, 1996). De acordo com essa legislagédo, a educagéo é definida como
processo formativo que ocorre na familia, na convivéncia social, no trabalho,
nas instituicoes de ensino e pesquisa, em movimentos sociais e manifestagoes
culturais. Ademais, a lei estabelece que a educacgéo, dever da familia e do Estado,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho (Brasil, 1996, Arts. 1° e 29).
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No entanto, apesar de uma postura favordvel a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular, muitos professores enfrentam desafios significa-
tivos, especialmente no ensino de Matematica, que exige praticas pedagdgicas
especificas para atender a todos os estudantes (Rosa, 2017). Entre esses desafios,
destacam-se a falta de formagéo adequada, a escassez de tempo e a dificuldade
em individualizar o ensino, o que pode prejudicar a formacéo integral do aluno.

Para enfrentar essas limitagdes, a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil,
2015) garante o direito a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e modalidades de ensino, estabelecendo a adogdo de projetos pedagdgicos
que formalizam o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e préaticas
inclusivas na formagéo docente.

Sob a perspectiva histdérico-cultural, Vygotsky (1984) enfatiza o papel do
professor na construgao do conhecimento, orientando os alunos na construgéo
de novos saberes. Nesse sentido, Gées (2008, p. 38) complementa que “o sujeito
existe na vida social e, portanto, suas possibilidades de desenvolvimento estao
intrinsecamente ligadas a ele e a outros membros da cultura em que vive". Assim,
a deficiéncia nao deve ser vista como fator limitante, mas sim em relagdo as
oportunidades que a escola oferece para o desenvolvimento dos estudantes
(Gdes, 2002, p. 99).

Diante desse cendrio, a relevancia desta experiéncia se evidencia pelas
oportunidades proporcionadas pelo uso de recursos didaticos no processo
educacional de alunos com deficiéncia visual. Segundo Souza (2017), recursos
didéticos sdo materiais utilizados para auxiliar o ensino-aprendizagem, facilitando
atransmissao de contetidos pelo professor. Além disso, Braga (2015) ressalta que
recursos adaptados desempenham papel fundamental ao permitir que alunos
com necessidades especiais tenham acesso efetivo ao conteldo ministrado.

Com base nesses fundamentos, o objetivo geral deste artigo é compreen-
der o impacto da utilizagdo da roleta multiplicativa ampliada como recurso
didatico no processo de inclusdo de uma estudante com deficiéncia visual
no ensino de Matematica em uma escola municipal de Sdo Mateus/ES. Para
tanto, os objetivos especificos incluem: I. Avaliar a eficcia da roleta multipli-
cativa ampliada no ensino de Matematica para alunos com deficiéncia visual;
Il. Analisar a percepg¢éo dos alunos sobre a utilizagdo do recurso; Ill. Investigar
a influéncia da roleta multiplicativa no engajamento e interagdo dos alunos
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com deficiéncia visual com seus colegas; IV. Identificar eventuais desafios e
limitagdes na implementagéo do recurso no contexto escolar.

Portanto, a questao central do estudo é: Como a utilizacdo da roleta
multiplicativa ampliada pode contribuir no processo de ensino de Mate-
matica para estudantes com deficiéncia visual?

ACESSIBILIDADE E RECURSOS DIDATICOS NO ENSINO DE
MATEMATICA

De acordo com a Politica Nacional de Educagéao Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva (PNEEPEI, MEC, 2008), que adota o Modelo Social de
Interpretagdo da Deficiéncia, as dificuldades enfrentadas por pessoas com
deficiéncia tém origem nas barreiras presentes no ambiente em que estéo inse-
ridas, e ndo na prépria condicéo do individuo. Nesse sentido, cabe ao professor
identificar essas barreiras que prejudicam a construgdo do conhecimento e criar
oportunidades para que os estudantes possam supera-las, conforme preconizado
pelo documento oficial do governo brasileiro (Brasil, 2008).

Entretanto, é fundamental destacar que a forma como um professor
planeja, ministra e avalia as aulas também pode criar barreiras atitudinais para
estudantes que ndo conseguem atender as expectativas do sistema de ensino.
Quando nao se considera a abordagem adequada e o tempo apropriado para
a aprendizagem de cada individuo, isso configura uma violagdo do direito a
diversidade, conforme estabelece a PNEEPEI (Brasil, 2008).

Além disso, a significativa reducdo ou perda de visdo pode acarretar
inimeros impactos na vida dos individuos. Todavia, esses impactos podem ser
minimizados por meio de processos de reabilitagdo e adaptacéo, que proporcio-
nam condig¢des acessiveis em diversas areas da vida, incluindo o aprendizado
e o desenvolvimento profissional.

No contexto do ensino de Matematica, disciplina crucial para o desenvol-
vimento cognitivo e social, surgem preocupacdes especificas quanto ao acesso
de estudantes com deficiéncia visual. Essas preocupagdes estao alinhadas as
particularidades da disciplina, conforme descrito na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que afirma:
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"A Matemética ndo serestringe apenas a quantificagdo defenémenos
deterministicos — contagem, medigdo de objetos, grandezas e
técnicas de célculo com nimeros e grandezas — pois também
estuda aincerteza proveniente de fendmenos de carater aleatério.
A Matemaética cria sistemas abstratos que organizam e inter-
relacionam fenémenos do espago, do movimento, das formas e
dos numeros, associados ou nao a fenédmenos do mundo fisico”
(Brasil, 2018, p. 265).

De acordo com Barbosa (2003), a busca por recursos adequados para
trabalhar com alunos com deficiéncia visual exige dos professores uma pers-
pectiva que va além da prépria deficiéncia, ou seja, € necessario reconhecer
as peculiaridades e limitagdes de aprendizagem de cada crianga, independen-
temente de sua capacidade visual, reforcando a importancia de um enfoque
inclusivo e individualizado.

Nesse contexto, Dante (2005) afirma que o professor deve criar oportuni-
dades que permitam ao aluno utilizar materiais manipulaveis, enfatizando que a
abstracéo de ideias tem origem na manipulagao e nas atividades mentais a ela
associadas. Assim, compreende-se que o aluno com deficiéncia visual “geral-
mente adquire seu conhecimento por meio de experiéncias que nao incluem o
uso da visdo, sendo necessario que lhe sejam oferecidas oportunidades para
desenvolver os sentidos remanescentes: tato, audig¢éo, olfato e mesmo paladar”
(Brasil, 2005, p. 46).

Adicionalmente, é importante ressaltar que existem diversos materiais
didaticos que podem ser utilizados no ensino de Matematica, tornando as aulas
atrativas e envolventes tanto para alunos com baixa visdo quanto para os demais
estudantes. Entre esses recursos, destacam-se o Braille, Geoplano, Tangram,
Soroban, Multiplano, além de outros materiais didaticos e recursos tecnolégi-
cos, os quais desempenham um papel fundamental na criagéo de situagoes de
aprendizagem agraddaveis e motivadoras (Sa, Campos e Silva, 2007).

Com a utilizagdo adequada de recursos didaticos, os alunos com baixa
visdo podem participar de um ambiente de exploragéo e investigagdo matematica
junto com os demais estudantes, com o objetivo de descobrir principios matema-
ticos, padrdes, regularidades e conceitos. De acordo com Passos (2012), é nesse
contexto que se cria um cendrio propicio para que as aulas sejam acessiveis a
diferentes participantes, promovendo aprendizagem inclusiva e colaborativa.
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METODOLOGIA

Como pressupostos metodoldgicos, sera utilizada a pesquisa como
abordagem qualitativa do tipo exploratéria. Para tanto, Gil esclarece que as
pesquisas qualitativas:

[..] depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, aextensdo daamostra, osinstrumentos de pesquisae os
pressupostos teéricos que nortearam a investigagao. Pode- se, no
entanto, definir esse processo como uma sequéncia de atividades,
que envolve areducgdo dos dados, a categorizagdo desses dados,
sua interpretagdo e a redacao do relatério (2002, p.133).

J4 a "[...] pesquisa exploratéria tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema pesquisado, com vistas a torna-lo mais explicito
ou construir hipdteses. Pode-se dizer que estas pesquisas objetivam principal-
mente o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢cdes” (Gil, 2002, p.41).

A acgdo ocorreu em uma escola municipal na cidade de Sdo Mateus, no
Estado do Espirito Santo. Nesse contexto, acompanhei a turma do 6° A, com-
posta por um total de 24 alunos do Ensino Fundamental Il, conforme os dados
da Tabela 1. Dentre esses alunos, havia uma aluna com baixa visdo. No dia da
atividade, cerca de 10 alunos estavam em recuperagao paralela, o que dificultou
a interagdo de todos. Acompanhando-nos estava também uma professora de
matematica que apoiou a ideia.

Antes do encontro, conversei com a professora, que relatou que os alunos
estavam enfrentando dificuldades com multiplicacédo. Além disso, ela mencio-
nou que havia uma aluna com baixa visao, cujo relatério oftalmoldgico indicava
atrofia do nervo 6ptico bilateral de forma irreversivel, com diagnéstico de
HD: atrofia do nervo éptico, visdo subnormal, e CID: H54-2, H47-2.

Tabela 1 - Quantitativo do corpo discentes da escola municipal.

Turma Quantidade Transporte escolar Bolsa familia Alur_u:!s: co_m
deficiéncia
6°ANO A 24 12 1 1
6° ANO B 21 17 13 1

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir dos dados fornecidos pela secretaria da escola (2023).
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Com o intuito de verificar quais contelidos estavam sendo trabalhados
e identificar oportunidades para o desenvolvimento de recursos didéaticos, foi
realizada uma conversa com a professora regente da turma de matematica. Apdés
considerar as dificuldades dos alunos na multiplicacéo, foi possivel apresentar a
proposta da roleta multiplicativa. Inicialmente, foi explicado o objetivo da roleta
multiplicativa para a turma, e, apesar da presencga de um aluno com baixa visao,
houve interagdo por parte dos alunos. Para coletar informagdes adicionais e
aprofundar a compreensao, foram feitas algumas perguntas aos alunos, como
relatado no subtitulo “Atividade Pratica” deste artigo.

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Na sala de recursos multifuncionais (Imagem 1) da escola trés profissionais
atuam na area de inclusao: Silvana é a professora responsavel pela sala, orien-
tando os professores auxiliares e cuidadores; Vania trabalha diretamente com a
aluna de baixa visdo; e Mirian realiza acompanhamento domiciliar para os alunos
que tém dificuldades de locomogao e nao podem frequentar a sala de recursos.

Conforme entrevista realizada com a profissional que atua na sala de
recursos, as matriculas sao feitas no inicio do ano letivo e abrangem alunos
das seguintes unidades escolares e localidades: E.M.E.F. “Professor Jodo Pinto
Bandeira” no Bairro Carapina, Ceim “Carmelina Rios” em Carapina, Ceim “Séo
Jodo" no Bairro Sernamby e a E.M.E.F. “Maria Aparecida dos Santos Silva Fila-
delfo” no Bairro Morada do Ribeirao.

Foi relatado ainda que a Secretaria Municipal de Educagéo da Prefei-
tura Municipal de Sdo Mateus, ES, oferece cursos, reunides e palestras aos
profissionais que trabalham na area de educacgéo especial, visando auxiliar na
formacdo docente. Além disso, os professores regentes em sala de aula que
atendem alunos da educacgao especial recebem um adicional de 10% no saldrio
de acordo com a Lei n° 1517/2015, caso nao haja um professor auxiliar para o
aluno com deficiéncia.

Apds o processo de matricula, é realizado um diagnéstico para avaliar
o nivel de aprendizado de cada aluno. Com base nisso, é elaborado um plano

individualizado de atendimento, seja na sala de recursos ou em acompanhamento
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domiciliar. Em ambos os casos, o atendimento ocorre duas vezes por semana,
com duragéo de 1 hora e 50 minutos cada encontro.

Imagem 1 - Apresentacgdo do espaco da sala de AEE.

Fonte: Acervo dos autores (2024).

ATIVIDADE PRATICA

A atividade foi desenvolvida com uma turma do 6° ano, abordando o con-
tetido de multiplicagao. No entanto, os alunos demonstravam grande dificuldade
nas quatro operagdes bdsicas da matematica. Essa escolha foi baseada em
observacoes feitas pelos alunos e relatos da professora sobre as dificuldades
encontradas na multiplicagao.

Inicialmente, explicamos o funcionamento da roleta. Durante o desen-
volvimento da atividade, foram direcionadas algumas perguntas relacionadas
a roleta, como por exemplo, qual valor seria representado se pardssemos em
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uma determinada coordenada (Exemplo: 5x4= 20) da roleta. Infelizmente, ndo
foi possivel a participacéo

de todos os alunos, pois alguns estavam realizando recuperagéao paralela.
Durante a aplicagéo do recurso didatico, coletamos algumas opinides dos alunos,
com destaque para a aluna com baixa visdo. A seguir, recorte de alguns relatos:

Quadro 1 - Relatos de alguns participantes da pesquisa.

Participantes Descricao das falas dos participantes

“Eu e minha turma interagimos com a tabuada e gostamos muito. Nossa profes-

A sora poderia trazer a tabuada dessa forma para nds nas aulas de matemaética,
pois além de eu utilizar devido & minha baixa viséo, foi possivel a interagdo com
os demais colegas.”

c “Achei bem interessante, pois nossa colega com baixa visdo interagiu muito co-
nosco.”
“A tabuada tradicional ndo é tao legal como essa produzida. Gostaria que outros

D trabalhos de matematica tivessem algo concreto como esse para as nossas aulas,
pois com esse material podemos interagir com nossa colega de classe que tem
baixa visdo."

E “Com esta tabuada, a aula de matematica ficou mais dindmica e gostamos da
abordagem diferenciada.’

G “Esta tabuada é uma forma bem diferente de simplificar e aprender a tabuada. E
intuitiva e de facil uso”

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

As falas dos alunos evidenciam diferentes aspectos positivos da utilizagdo
da roleta multiplicativa como recurso didatico: A participante A destaca a impor-
tancia da interagdo com a tabuada ampliada ndo apenas para ela, devido a sua
baixa visdo, mas também para toda a turma. Ela ressalta que essa abordagem
permitiu uma interagdo mais efetiva com os colegas, demonstrando como o
recurso facilitou a incluséo e a participagéo de todos. Para o participante C reco-
nhece a relevancia da interagé@o da colega com baixa visdo durante a atividade.
Sua observagao destaca a importancia da inclusdo e do envolvimento de todos
os alunos, independentemente de suas habilidades ou limitagdes. Segundo a
participante D, ela compara a tabuada tradicional com a roleta multiplicativa
e expressa sua preferéncia pela segunda opgéo, destacando sua utilidade nao
apenas para a aluna com baixa visao, mas também para toda a turma. Ela ressalta
a importancia de recursos concretos e inclusivos no ensino de matematica. Jd a
participante F enfatiza a dinamicidade proporcionada pela roleta multiplicativa,

evidenciando como o uso desse recurso tornou as aulas de matematica mais
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interessantes e envolventes para toda a turma. E por fim, o participante G des-
taca afacilidade de uso e a intuitividade da roleta multiplicativa como formas de
simplificar e aprender a tabuada. Sua observacéo ressalta como esse recurso
pode tornar o processo de aprendizado mais acessivel e eficaz para todos os
alunos. O registro das atividades foi feito por meio de fotografias, como pode
ser observado abaixo.

Imagem 2 - Utilizagéo da roleta para obter os resultados nas atividades apresentadas.

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Imagem 3 - Utilizagao da roleta para resolver atividades do Livro Didético.

Fonte: Acervo do autores (2024).

As imagens 2 e 3 ilustram a utilizagé@o da roleta como ferramenta para
alcangar os resultados nas atividades propostas. Embora o relato tenha sido
direcionado especificamente a aluna com deficiéncia visual, todos os alunos
participaram ativamente do uso desse recurso didatico para aprender a multi-
plicagéo. Essa interacdo favoreceu a criagdo de um ambiente de aprendizado
colaborativo e inclusivo, permitindo que todos os estudantes se engajassem
no processo de constru¢do do conhecimento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das consideragoes feitas durante o relato de experiéncia, pode-
-se confirmar a relevancia de integrar os aspectos teéricos e praticos. Essa
conexao proporciona aprendizado contextualizado e favorece a compreensao
das relagdes sociais e econdmicas, trazendo beneficios significativos para o
desenvolvimento continuo dos alunos.

Ao analisar a escola e utilizar materiais didaticos adaptados em uma
instituicdo publica de Sdo Mateus/ES, foi possivel observar o comprometimento
dos professores na promocao da educagao inclusiva, demonstrando empenho
em garantir a participagdo de todos os estudantes no ambiente escolar.

O estudo evidencia ndo apenas a importancia de recursos didaticos
adequados para alunos com baixa visdo, mas também o papel fundamental
do professor na promocéo da inclusdo. Com uma abordagem personalizada,
o educador oferece oportunidades para que todos os alunos, independente-
mente de suas capacidades ou limitagdes, participem ativamente do processo
de ensino e aprendizagem.

Durante a atividade com a roleta de multiplicacéo, a aluna com deficiéncia
visual se envolveu de forma positiva com os colegas. Além disso, ela recebe
apoio educacional especializado no turno oposto, utilizando recursos tateis
na sala de apoio, o que auxilia na compreenséao e assimilagdo dos contetidos
matematicos. Essa interagdo demonstra que uma abordagem inclusiva beneficia
ndo apenas alunos com deficiéncia, mas também enriquece a experiéncia de
aprendizagem de toda a turma.

Em suma, a utilizagé@o da roleta de multiplicagdo como recurso didatico
mostra o potencial transformador das préticas inclusivas na educagdo mate-
matica. Ao promover um ambiente colaborativo e acessivel, essa estratégia
contribui para o desenvolvimento académico dos alunos e para a construgao
de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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RESUMO

O projeto “Histérias Conectadas: O Livro Digital da Turma” tem como objetivo
despertar o interesse dos estudantes pela produgéo de textos e pela leitura,
incentivando o uso de recursos digitais tecnolégicos. A metodologia aplicada
baseia-se em dados qualitativos que, de acordo com Sampieri (2013), sao
descri¢des detalhadas de situagdes, eventos, pessoas, interagdes, condutas
observadas e suas manifestagdes. Essas descrigdes contemplam diversas agdes
e contextos relacionados ao projeto. A iniciativa envolve etapas de planejamento,
edicao, revisao e expressao, utilizando recursos tanto manuais quanto digitais,
alinhando-se as orientagdes da BNCC. Assim, promove o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, integrando tecnologia e criatividade no processo
de aprendizagem.

Palavras-chave: Linguagem escrita; tecnologia digital; letramento digital.
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INTRODUCAO

No atual cendrio educacional, a tecnologia desempenha um papel fun-
damental na maneira como aprendemos e nos conectamos com o mundo ao
nosso redor. Pensando nisso: como levar a escrita, leitura e o compartilhamento
de ideias por meio de recurso digital tecnoldgico? O projeto “Histdrias Conec-
tadas: O Livro Digital da Turma"”, é uma iniciativa voltada para os alunos do
segundo ano, da educagéo bdsica, a fim de responder tal questao.

Este projeto, visa explorar a criatividade e a imaginacdo dos estudantes
ao criar um livro digital colaborativo, onde cada estudante teve a oportunidade
de contribuir com suas préprias ideias por meio da escrita, ilustragdes e o uso
de ferramentas digitais como o Canva. Ndo apenas desenvolveram suas habi-
lidades literdrias e artisticas, mas também tiveram a oportunidade de trabalhar
em equipe, respeitando as opinides e a produgao dos colegas.

Vigotski, (2007, p. 143) menciona que o ensino tem de ser organizado
de forma que a leitura e a escrita se tornem necessérias as criancas. Se forem
usadas apenas para escrever congratulacdes oficiais para membros da dire-
toria da escola ou para qualquer pessoa que o professor julgar interessante,
entdo o exercicio da escrita passara a ser puramente mecanico e logo poderd
entediar as criancas; suas atividades ndo se expressardo em sua escrita e suas
personalidades ndo desabrocharéao.

“Histérias Conectadas: O Livro Digital da Turma” teve como objetivo
fomentar o incentivo pela leitura e a produgéo textual, mediado pela utilizagéo
das tecnologias digitais de forma criativa e educativa.

METODOS

A metodologia de pesquisa tem base em dados qualitativos, ou seja,
de acordo com Sampieri (2013, p. 34), consiste em descri¢des detalhadas de
situagdes, eventos, pessoas, intera¢des, condutas observadas e suas manifes-
tagdes. O autor acrescenta ainda que, como enfoque deste método, a coleta
de dados nao é iniciada com instrumentos pré-estabelecidos, mas sim que o
pesquisador comeca a aprender por meio da observacao e das descrigdes dos
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participantes, pensando em formas de registrar os dados que véao sendo apri-
morados conforme a pesquisa avanca (SAMPIERI, 2013, p. 38).

"Histérias Conectadas: o Livro Digital da Turma”, consiste na produgéao
de texto compartilhada e auténoma, de acordo com a BNCC, onde os objetivos
de conhecimento sdo: planejamento de texto, revisdo de texto, edicdo de texto
e utilizacao de tecnologia digital.

O inicio da produgao seguiu por meio roda de conversa com a turma
onde foi definido o tema. Por meio de sorteio, cada estudante contribuiu com
uma péagina, dando sequéncia na escrita da histéria. (EF15LP05) Planejar, com
a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a situagdo comu-
nicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto e seu
tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso,
informagdes necessarias a produgéo do texto, organizando em tdpicos os dados
e as fontes pesquisadas.

Em seguida, houve a edi¢éo por parte da turma com a medigao da pro-
fessora, definicdo de escrita e caracteristicas dos personagens. (EF15LP06)
Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragao dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagées,
corregées de ortografia e pontuagéo.

Apés, a finalizagao do texto, os estudantes desenharam seus personagens
com as caracteristicas estipuladas. (EF15LP07) Editar a versao final do texto, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for
o0 caso, em suporte adequado, manual ou digital. Em seguida, utilizaram-se da
tecnologia digital onde os estudantes com seus personagens digitalizados na
plataforma, digitaram e acrescentaram elementos ao cendrio. (EF15LP08) Utilizar
software, inclusive programas de edigdo de texto, para editar e publicar os textos
produzidos, explorando os recursos multissemicticos disponiveis.

Concluida a produgéo do livro digital, é realizado o langcamento com a
participacao das familias no processo de apreciacao, valorizacgao e leitura oral.
(EF15LP09) Expressar-se em situag6es de intercambio oral com clareza, preocu-
pando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom
de voz audivel, boa articulagéo e ritmo adequado.
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RESULTADOS

Desenvolvimento do Livro: “O Mistério da Janela Quebrada”

A aplicagé@o pedagdgica foi realizada entre os dias quinze de junho até
dois de julho de 2025, correspondente ao trabalho interdisciplinar desenvolvido
na turma 2° ano B, da Escola Municipal Graciliano Ramos - Curitiba/PR.

Desta forma, o inicio da aplicagéo, foi realizada com o didlogo desenvol-
vido com os alunos sobre a conclusdo do curso de especializacdo latu sensu
“Educacdo e Tecnologias Digitais” desenvolvidos pela professora. Durante a
conversa, a estudante Sophia comentou que sua mae estd fazendo um curso
relacionado ao “corpo”, provavelmente relacionado a drea de enfermagem,
embora ela ndo soubesse precisar exatamente. O Theo perguntou sobre a ins-
tituicdo de ensino e se era a mesma do seu responsavel legal, foi importante
para relacionar as vivéncias dos alunos e seus familias e da professora no
ambito do ensino superior.

Na sequéncia, explicou que o projeto seria realizado com a turma, com o
titulo “Histdrias Conectadas: o Livro Digital da Turma", sendo cada aluno autor
e ilustrador de uma pdgina, totalizando 28 paginas de histéria no livro da turma.

Foram abordados as profissdes de autor e ilustrador, aliado ao ambito
tecnoldgico, sobre a possibilidade de desenhar diretamente no computador.
Inicialmente, os alunos apresentaram inseguranga. O aluno Daniel comentou:
“Mas professora, minha méo treme muito para desenhar no computador. Pode-
mos fazer no papel?”

A turma realizou a votacdo e decidiram que fariam as ilustragées no
papel e, posteriormente, digitalizariam para incluir no livro, utilizando a plata-
forma “Canva”. Além disso, se interessaram por usar figurinhas prontas para
complementar as desenhos.

Como ainda estavam organizando o inicio do desenvolvimento da histé-
ria, o titulo do livro foi deliberado que sera escolhido ao término. Desta forma,
a professora entregou os cadernos de produgéo de texto para cada estudante,
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sendo organizado o sorteio de nimeros, por meio de aplicativo' referente a
ordem de chamada na lista de presenga (em ordem alfabética).

Assim, cada estudante ao ser sorteado, teria a responsabilidade de
criar sua pagina por meio da oralidade, elaborando frases com a mediagao
da professora, de acordo com as ideias que eles citassem. Essas ideias eram
registradas no quadro e em um cartaz de papel Kraft, além de serem anotadas
nos cadernos de producao de texto.

Segundo Luria (2017 p.145) para uma crianga ser capaz de escrever ou
anotar alguma coisa, duas condi¢ces devem ser preenchidas. Em primeiro
lugar, as relagdes da crianga com as coisas ao seu redor devem ser diferencia-
das. Em segundo lugar a crianga deve ser capaz de controlar seu préprio com-
portamento em relagdo a objetos e instrumentos de seu interesse. S6 quando
as relagbes da crianga com o mundo que a cerca se tornam diferenciadas
dessa maneira, e quando ela desenvolveu sua relagédo funcional com as coisas,
é que podemos dizer que as complexas formas intelectuais do comportamento
humano comecam a se desenvolver.

A produgéo do livro aconteceu por ordem do sorteio, envolvendo os
estudantes na construgéo coletiva da histdéria, com acompanhamento e media-
¢ao durante o processo, conforme evidenciamos na tabela abaixo, as histérias
produzidas oralmente pelos estudantes:

' Aplicativo utilizado. Disponivel em: https://sorteador.com.br/. Acesso em: 15 de maio de 2025.
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Figura 1 - Registro da producéo escrita coletiva.

Fonte: Arquivo da primeira pesquisadora (2025).

Tabela 1 - Histéria desenvolvida pelos estudantes.

Pagina Estudante Histéria
1 Rafael Era uma vez um porquinho que se chamava Fobinho.
2 Theo Ele se sentia muito sozinho.
3 Helena Até encontrar um gato chamado Foguinho.
4 Anna Lara E se tornaram grandes amigos.
5 Flavia Indo para a escola, encontraram outro amigo. O Coelho Pula-Pula.
6 Daniel Na escola, brincaram bastante na hora do recreio.
- Ana Livia O coelho Pula-Pula fez um convite:

- Vamos para a minha casa?

Fonte: Pesquisadores (2025).

Apbs a contribuicdo da estudante Ana Livia, chegou o horario do lanche
e precisamos parar com a histdria. Eles ficaram preocupados em ndo conseguir
terminar, sendo explicado que um autor pode levar dias, semanas, meses ou
até mais de um ano para escrever dependendo da histéria. Isso acontece nor-
malmente. Os estudantes compreenderam e seguiram suas demais atividades
do dia, conforme rotina escolar.

Entre os comentdrios na aula, podemos destacar que o estudante Theo
ressaltou “Ta muito legal! Esta virando um livro de verdade" e o estudante
Felipe G. “Acho que vamos terminar s6 no ano que vem."
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Figura 2 - Registro da produgao escrita coletiva.

Fonte: Arquivo da primeira pesquisadora (2025).

Conforme planejamento, no dia vinte de maio, realizaram continuidade das
atividades, com a participagao de vinte e sete estudantes, que demonstraram
muita ansiedade e entusiasmo para concluir a escrita, visando iniciar a préxima
etapa de forma digital. A turma mostrou-se bastante engajada e motivada para
avangar no projeto conforme tabela 2.

Tabela 2 - Continuacgéo da histéria desenvolvida pelos estudantes.

Pagina Estudante Histéria
s Calebe Fot.)inho e Foguinho responderam:
- Sim, vamos!
9 Ana Clara Chegando em casa, Pula-Pula teve uma ideia e disse:
10 Arthur N. - Vamos jogar Volei!
" Pedro E adivinha o que aconteceu? A bola acertou bem na janela.
12 Arthur P. A mamae coelha se assustou com o que aconteceu.
“ Camils e e fso?
14 Felipe F. E os trés amigos se calaram.
15 Sophia Com vergonha do acontecido, sairam correndo.
16 Felipe G. E se esconderam no quarto do Coelho Pula-Pula.
Fonte: Pesquisadores (2025).
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Neste momento, ja estava préximo do hordrio de saida e resolvemos parar

com a histdria para continuar em outro momento. Ficou definido a Manuella e

o Bernardo, por meio do sorteio, a continuarem na préxima aula.

No dia 23 de maio, deram continuidade para a producdo coletiva da

histéria, conforme apresentamos na tabela 3.

Tabela 3 - Continuacédo da histéria desenvolvida pelos estudantes.

Pagina Estudante Histéria
17 Manuella A mamée coelha chamou o vidraceiro Senhor Capivara.
18 Bernardo Ele consertou a janela.
19 Thais Chaves Os trés amigos sairam de “fininho” do quarto.
20 Ana Luiza Deram de frente com a Mamae Coelha.
El rguntou:
21 Emanuella a pergu ?u ~
-Aonde vocés pensam que vao?
52 Luisa Eles pensqram: .
-Vamos brincar no quintal.
A mamée insiste e pergunta:
23 Isadora O perg N
-Vocés ndo me devem uma explicagédo?
24 Antonella Os trés sairam correndo novamente!
25 Thais Barao Mas, logo se arrependeram.
. E os trés ami nta idiram:
26 Miguel os es§ gos entdo decidira .
-Vamos dizer o nome de quem quebrou a janela!
Foguinho logo se manifestou:
27 Amélia -Sinto muito mamae coelha, foi sem querer que quebrei a sua
janela.
) A Mamae Coelha, ao compreender a importéancia de valorizar a
Prof.a Daniela ) . -
28 amizade e a honestidade, decidiu celebrar esses valores com um

e estudantes

delicioso bolo de cenoura.

Fonte: Pesquisadores (2025).

Ao final da producdo coletiva, a estudante Helena deu uma sugestéo para

o titulo onde todos da turma concordaram e ficou definido como “O Mistério

da Janela Quebrada”.

No dia 29 de maio, foi realizada a atividade especial de criacdo dos per-

sonagens, com participagéo coletiva, onde cada aluno representou e definiram

coletivamente os acessoérios, vestimentas e cores.
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Tabela 4 - Definigdo das caracteristicas dos personagens.

Estudante Caracteristica dos personagens
Thais C. Porquinho Fobinho: Corpo cor de rosa, camiseta alaranjada e calga azul.
Helena Gato Foguinho: branco com pintas pretas na ponta da orelha esquerda, lateral

do olho direito e na ponta do rabo. Camisa rosa, cal¢éo azul e sapatos vermelho.

Coelho Pula-pula: Branco com orelhas rosadas. Veste jardineira azul jeans e sa-

Rafael
patos verdes.

Daniel Mamae Coelha: Branca com as orelhas rosadas. Usa Vestido vermelho e sapatos
marrons.

Flavia Vidraceiro Senhor Capivara: Macacdo azul e sapatos verdes.

Fonte: Pesquisadores (2025).

Figura 3 - Definigao das caracteristicas dos personagens.

P JrEi L _;Ii.-l.ﬂqh FaRe s T

Fonte: Arquivo da primeira pesquisadora (2025).

Apds a definicdo dos personagens, cada estudante recebeu uma folha
com a sua parte digitada da histdria. llustraram seguindo as caracteristicas
estabelecidas para cada personagem.

No dia 30 de maio, na sala de aula, desenvolveram a digitagao no Canva,
com mediagéo da professora, sendo desenvolvido individualmente por cada
estudante a pagina representada.
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Figura 4 - llustragcdo em folha e digitagdo no Canva.

Fonte: Arquivo da primeira pesquisadora (2025).

Em 4,11 e 18 de Junho, utilizaram o espaco da Sala Make12, para dar con-
tinuidade na digitagdo. Aprenderam a adicionar elementos para complementar
a sua ilustragao entdo digitalizada.

Figura 5 - Digitacao, digitalizagao dos desenhos e ilustracdo com elementos do Canva.

Fonte: Arquivo da primeira pesquisadora (2025).

Apds a conclusao por parte dos estudantes, a professora realizou ajustes

finais e complementou alguns elementos caracteristicos do cendrio e escrita.

2 Sala Maker é um espaco da escola destinado a atividades do tipo “m&o na massa”. L& hd computadores,
impressora 3D entre outros materiais para criagéo.
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No dia 02 de julho, houve o langamento em forma de e-book na Sala Maker,
para funcionarios e familias. Foi um momento Unico e especial com momento de
pratica de leitura complementando o processo de escrita aliada ao letramento.

Figura 6 - Capa e lancamento do e-book “O Mistério da Janela Quebrada” na Sala Maker.

Fonte: Arquivo da primeira pesquisadora (2025).
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DISCUSSAO

De acordo com Soares (2003), é importante que a alfabetizagao se desen-
volva num contexto de letramento - entendido este, no que se refere a etapa
inicial da aprendizagem da escrita, como a participagdo em eventos variados
de leitura e de escrita, e o consequente desenvolvimento de habilidades de uso
da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de
atitudes positivas em relagéo a essas praticas.

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro
das atuais concepgdes psicoldgicas, linglisticas e psicolingdlisticas
de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto
analfabeto) no mundo da escrita se dd simultaneamente por esses
dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional de escrita
- a alfabetizagdo -, e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a linguagem escrita - o letramento. Ndo sdo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis:
aalfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto
da e por meio da aprendizagem das relag6es fonema grafema, isto
€, em dependéncia da alfabetizagao.

Trecho do artigo Letramento e alfabetizagéo: as muitas facetas, de Magda
Soares (Revista Brasileira de Educacéo, n. 25, 2004).

CONCLUSAO

Diante do que foi apresentado ao longo do trabalho, conclui-se que o
uso de recursos digitais tecnoldgicos para a criacao, alfabetizagéo e letramento,
traz resultados positivos com relagdo aos avangos no ensino aprendizagem no
engajamento escolar e familiar.

Segundo Vigotski, (2010, p.116.), o papel do professor na dindmica das
interagdes interpessoais e na interagao das criangas com os objetos de conhe-
cimento, tdo importante quanto seu fornecimento de informagdes e pistas,
€ a promogéao de situacdes que incentivem a curiosidade das criangas, que
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possibilitem a troca de informacdes entre os alunos e que permitam o apren-
dizado das fontes de acesso ao conhecimento.

O projeto "Histdérias Conectadas: O Livro Digital da Turma"” despertou o
interesse dos estudantes pela producgéo de textos e pela leitura, especialmente
por meio de recursos digitais tecnolégicos. Observamos que alguns alunos,
demonstraram autonomia ao baixar o aplicativo Canva em suas residéncias e
ja estdo produzindo suas préprias obras literarias. Felipe G., por exemplo, esté
atualmente desenvolvendo sua segunda criagdo com histdrias contadas por sua
bisavé. Levou seu tablet para a escola no dia do langamento do nosso livro, e
apresentou com entusiasmo a professores e colegas suas produgdes.
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RESUMO

Obijetivo: O presente artigo tem como objetivo analisar de que forma a inte-
gracao planejada e orientada de tecnologias digitais pode contribuir para o
fortalecimento do processo de alfabetizag@o de criangas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com foco no desenvolvimento das habilidades de leitura,
escrita e raciocinio Idgico. A intervencéo foi realizada na Escola Municipal Doutor
Germano Norberto Rudner, no municipio de Umuarama/PR, entre os meses de
marc¢o e junho de 2025, com turmas do 1° ao 3° ano, compostas por estudantes
entre 6 e 8 anos. A metodologia adotada foi qualitativa, de carater exploratério
e intervencionista. O projeto foi estruturado em trés etapas principais: (1) diag-
néstico inicial com os professores, por meio de formulario digital, para mapear
as principais dificuldades na utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacéo (TDIC) em sala de aula; (2) oferta de suporte técnico e peda-
gdgico aos docentes, com encontros semanais para orientagdes praticas sobre
a aplicacdo dos planos de aula enviados pela Secretaria Municipal de Educa-
¢ao via Google Sala de Aula; (3) desenvolvimento de atividades pedagdgicas
com os estudantes, utilizando tablets, Chromebooks, videos educativos, jogos
digitais e apresentagdes interativas. Além disso, foram realizadas observagdes
sistematicas, registros descritivos e avaliagoes diagndsticas e formativas para
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem. Os resultados evidenciaram
impactos positivos tanto para os alunos quanto para os professores. Do ponto
de vista discente, observou-se maior engajamento nas aulas, melhoria no
reconhecimento de letras, palavras e frases, além de avancgos significativos na
fluéncia leitora e na autonomia na escrita. Para os docentes, o projeto contri-
buiu para o fortalecimento da confianga no uso das tecnologias, favorecendo a
integragdo dos recursos digitais as praticas pedagdgicas cotidianas. A infraes-
trutura tecnoldgica da escola, antes subutilizada, passou a ser incorporada de
maneira mais intencional e efetiva, gerando um ambiente de aprendizagem
mais dindmico, colaborativo e inclusivo. Conclui-se que, quando alinhadas a
objetivos pedagédgicos claros e acompanhadas de formacgéo e apoio técnico, as
tecnologias digitais se configuram como ferramentas valiosas no processo de
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alfabetizacdo e no enfrentamento dos desafios educacionais contemporaneos.
Conclui-se que, quando articuladas a objetivos pedagdgicos claros e acompa-
nhadas de formacéo e suporte técnico, as tecnologias digitais se consolidam
como aliadas potentes no processo de alfabetizagdo. Sua utilizagéo intencional
e mediada fortalece préticas pedagdgicas inovadoras, contribui para a inclu-
sdo educacional e promove aprendizagens mais significativas e alinhadas as
demandas do século XXI.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; tecnologias digitais; ensino fundamental;
praticas pedagodgicas; inovagao educacional.
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INTRODUCAO

A presenca cada vez mais marcante das tecnologias digitais no cotidiano
tem gerado profundas transformacdes sociais, culturais e educacionais. No campo
da Educacgao Basica, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
essas transformagdes exigem uma ressignificagao das praticas pedagégicas e
o fortalecimento do papel mediador do professor, a fim de promover aprendi-
zagens mais significativas e alinhadas as competéncias do século XXI (Moran,
2019; Valente, 2020).

A alfabetizagao, como etapa fundamental do desenvolvimento escolar e
social das criangas, também é impactada por essas mudancas. As Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagéo (TDIC), quando utilizadas com intencio-
nalidade pedagdgica, planejamento e sensibilidade didatica, podem favorecer a
construgdo de conhecimentos, a personalizagdo da aprendizagem e a amplia-
¢do das praticas de letramento (Almeida, 2022; Kenski, 2017). A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) também reconhece o papel estratégico das TDIC no
processo de ensino e aprendizagem, ao enfatizar que essas tecnologias devem
ser integradas ao curriculo desde os primeiros anos escolares, promovendo o
desenvolvimento de competéncias digitais e cidadania critica (Brasil, 2017).

Diante desse cenério, o presente artigo apresenta os resultados da imple-
mentacgdo do projeto de intervencao “Incorporagao e Avaliagao de Tecnologias
no Processo de Alfabetizagdo”, desenvolvido na Escola Municipal Doutor Ger-
mano Norberto Rudner, em Umuarama/PR, entre os meses de marco e junho
de 2025. O projeto envolveu turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental,
compostas por criancas de 6 a 8 anos, e teve como objetivo central investigar
de que forma a integracgéo estruturada de tecnologias digitais pode contribuir
para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e raciocinio légico.

A proposta surgiu a partir da vivéncia da pesquisadora na rede municipal
de ensino e da observagdo direta de dificuldades enfrentadas por professores na
aplicagéo dos recursos tecnoldgicos disponiveis. Assim, formulou-se a seguinte
questéo norteadora: de que forma a incorporacao planejada de tecnologias digi-
tais pode contribuir para a melhoria do processo de alfabetizagéo de criangas
de 6 a 8 anos na Escola Municipal Doutor Germano Norberto Rudner?
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O projeto foi sustentado por trés pilares principais: diagndstico das
dificuldades enfrentadas pelos professores no uso das TDIC; oferta de suporte
técnico-pedagdgico e formacgdo continuada para qualificagdo das praticas
docentes; e aplicacdo de atividades digitais com os estudantes, alinhadas ao
curriculo escolar e aos objetivos da alfabetizagéo.

METODOS

Tipo de pesquisa

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
exploratdria e intervencionista. A abordagem qualitativa foi escolhida por pos-
sibilitar a compreenséao profunda dos fendmenos educacionais no seu contexto
natural, privilegiando a interpretacao dos significados atribuidos pelos sujeitos
envolvidos (Sampieri, Collado e Lucio, 2013).

Além disso, a pesquisa exploratéria permitiu maior familiaridade com o
problema da incorporacdo das tecnologias digitais no processo de alfabetiza-
¢ao, tornando-o mais explicito e direcionando as a¢des pedagdgicas de forma
adequada (Gil, 2008). A natureza intervencionista é evidenciada pela aplicagao
pratica das tecnologias em sala de aula e pelo acompanhamento continuo
das acoes implementadas, visando promover melhorias e ajustes conforme as
demandas identificadas.

Também foram utilizados métodos bibliogréficos para fundamentar teo-
ricamente o estudo, por meio da andlise de obras que discutem as Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagédo (TDIC) e suas contribui¢des para o
ensino da alfabetizacgéo.

A coleta de dados foi realizada através de formuldrios online com pro-
fessores, observagoes sistematicas em sala de aula e registros descritivos das
praticas pedagdgicas, articulando teoria e pratica de forma integrada para
avaliar o impacto da intervengao.
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Contexto e participantes

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Doutor Germano Norberto
Rudner, localizada na cidade de Umuarama, no periodo de 01 de margo a 09
de junho de 2025. A escola atende alunos do Ensino Fundamental e dispde
de infraestrutura tecnoldgica adequada para o desenvolvimento do projeto,
incluindo smart TVs, chromebooks, tablets, caixas de som com Bluetooth e
acesso estdvel a internet.

Participaram da pesquisa oito professores que atuam nas turmas de 1°
e 2° ano do Ensino Fundamental, responsaveis pelas praticas pedagdgicas de
alfabetizagdo. Estes docentes foram envolvidos inicialmente por meio de um
formuldrio online, que objetivou identificar suas percepgoes, dificuldades e
sugestoes relacionadas ao uso das tecnologias digitais em sala de aula.

Quanto aos estudantes, o projeto contemplou turmas de 1° e 2° ano,
com criancas em processo de alfabetizagéo, que participaram das atividades
mediadas com o uso de recursos tecnolégicos como jogos educativos, videos
animados e apresentagdes interativas. O acompanhamento dessas turmas
permitiu observar o impacto das tecnologias no desenvolvimento da leitura,
escrita e oralidade, além do engajamento dos alunos nas atividades propostas.

A participagdo dos professores e alunos, aliada a infraestrutura tecnoldgica
da escola, configurou um ambiente propicio para a implementacgéo e avaliagao
do projeto de intervengéo pedagdgica.

Procedimentos de intervencéao

O projeto de intervengéo “Incorporacao e Avaliagdo de Tecnologias no
Processo de Alfabetizagao” foi desenvolvido em etapas, envolvendo planeja-
mento, capacitacdo docente, aplicagédo das atividades com os alunos e moni-
toramento sistematico.

Inicialmente, foi realizada uma sondagem junto aos professores das tur-
mas de 1° e 2° ano, por meio de formuldrio online, com o intuito de identificar
as principais dificuldades e demandas relacionadas ao uso das tecnologias em
sala de aula. Com base nos resultados, foram planejadas agdes de orientagao
e apoio técnico-pedagdgico, com encontros semanais de duas horas para
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capacitagado e suporte direto aos docentes, focando na operacionalizagdo dos
recursos tecnoldgicos disponiveis e na aplicagao dos planos de aula elaborados
pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Paralelamente, foram feitas observagdes sistematicas nas salas de aula
para acompanhar a utilizagdo dos recursos digitais, verificar sua integragdo
com os objetivos pedagdgicos e avaliar o engajamento dos alunos durante
as atividades. As tecnologias empregadas incluiram jogos educativos, videos
animados, apresentacoes interativas em PowerPoint, tablets e chromebooks,
utilizados em momentos especificos da rotina escolar, especialmente nas aulas
de Lingua Portuguesa e oficinas de leitura.

Além do suporte técnico, a pesquisadora atuou como mediadora, auxiliando
os professores na articulagao entre teoria e pratica, promovendo a adaptacdo
das atividades as necessidades dos alunos e incentivando metodologias ativas
que favorecem a participacéo e a autonomia dos estudantes.

Ao longo do projeto, foram realizados registros descritivos e avaliagdes
formativas para documentar os avangos e desafios, possibilitando ajustes
continuos nas estratégias adotadas e garantindo a efetividade da intervengao.

Analise dos dados

A andlise dos dados coletados foi realizada de forma qualitativa, buscando
compreender os significados e impactos da incorporacao das tecnologias digi-
tais no processo de alfabetizacéo, a partir das percepgdes dos professores e do
comportamento dos alunos.

Os dados provenientes dos formuldrios aplicados aos docentes foram
organizados e categorizados conforme as dificuldades relatadas, sugestoes de
melhoria e niveis de uso das tecnologias em sala de aula. Esse levantamento
possibilitou identificar padrdes e demandas especificas, orientando a adaptacgao
das agdes de suporte e formacao.

As observacoes sistematicas em sala de aula foram analisadas por
meio da comparagao entre o uso planejado dos recursos tecnoldgicos e sua
aplicacdo prética, destacando aspectos como frequéncia, engajamento dos
estudantes, participacdo ativa, interagdo social e superacdo de dificuldades
técnicas. Os registros descritivos das aulas permitiram acompanhar a evolugao
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dos alunos em habilidades de leitura, escrita e oralidade, além de evidenciar o
impacto motivacional das ferramentas digitais.

Também foram considerados os relatos e autoavaliagdes dos estudantes,
que contribuiram para a compreenséao dos efeitos da intervencao na construgao
da autonomia e no interesse pelas atividades de alfabetizagéo.

Atriangulagao dessas diferentes fontes de dados - questionérios, obser-
vacgoes, registros e relatos - assegurou uma andlise mais robusta e integrada,
articulando teoria e pratica para subsidiar as conclusées do estudo.

RESULTADOS

Os resultados obtidos ao longo do projeto “Incorporagéo e Avaliacdo
de Tecnologias no Processo de Alfabetizacdo” indicam avancos significativos
tanto na integracao das tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas quanto
no desempenho dos alunos nas habilidades de leitura e escrita.

A partir da andlise dos dados coletados junto aos professores, verifi-
cou-se que, embora haja reconhecimento do potencial das tecnologias para
enriquecer o ensino, a inseguranga quanto ao seu uso ainda é uma barreira
relevante. As agOes de apoio técnico e pedagdgico direcionadas aos docentes
foram fundamentais para reduzir essas dificuldades, aumentando a confianga
e a frequéncia de uso dos recursos digitais em sala de aula.

Nas observagdes em sala, notou-se que o uso de tablets, chromebooks,
smart TVs e jogos digitais contribuiu para tornar as aulas mais dindmicas e
atraentes, favorecendo o engajamento dos estudantes. Os alunos apresentaram
maior interesse e motivacdo durante as atividades que incorporam tecnologias,
refletindo-se em uma participacdo mais ativa e colaborativa.

Quanto ao desenvolvimento das habilidades de alfabetizacéo, os registros
indicam progressos no reconhecimento de letras, segmentacéo sildbica, leitura
de palavras e pequenas frases, além da producao de textos simples utilizando
recursos digitais. Essa evolugao foi especialmente evidente entre os estudantes
que inicialmente apresentavam maiores dificuldades.

Além disso, a mediagé@o docente mostrou-se crucial para contextualizar
os recursos tecnoldgicos e garantir que seu uso fosse efetivamente pedagdgico,
evitando que se tornassem meramente recreativos. A integragéo das tecnologias

233

ISBN 978-65-83998-29-3 - Vol. 2 - Ano 2025 - www.cientificadigital.org



complementou e potencializou as praticas tradicionais, promovendo um ambiente
de aprendizagem mais inclusivo, colaborativo e motivador.

Em sintese, os resultados evidenciam que a combinagéao de infraestrutura
adequada, formacao continuada e suporte direto aos professores é essencial
para o sucesso da incorporagao das tecnologias no processo de alfabetizacéo,
impactando positivamente o aprendizado e a atitude dos alunos diante da
leitura e da escrita.

DISCUSSAO

Os resultados do projeto demonstram que a incorporagdo planejada
e acompanhada das tecnologias digitais no processo de alfabetizagéo pode
promover avangos importantes na aprendizagem dos alunos e na prética peda-
gdgica dos professores. Conforme apontado por Moran (2019) e Kenski (2017), a
integragao intencional das ferramentas digitais potencializa o ensino ao ampliar
as possibilidades de interagéo, engajamento e personalizagao da aprendizagem.

Ainsegurangca inicial dos professores em relagé@o ao uso das tecnologias
revela aimportancia do suporte técnico e da formagéo continuada. Este aspecto
corrobora as observagdes de Almeida (2022) e Moura e Santos (2022), que
destacam a necessidade de formacao situada e colaborativa para superar as
barreiras técnicas e pedagdgicas, garantindo que os recursos sejam utilizados
de forma significativa e contextualizada.

Além disso, a mediagdo docente mostrou-se fundamental para que as
tecnologias digitais deixassem de ser meramente recreativas e passassem a ser
instrumentos efetivos de aprendizagem, confirmando o que propoe Silva (2020)
sobre o papel do professor como mediador critico no ambiente digital. A arti-
culagdo entre tecnologia e pratica pedagdgica tradicional foi essencial para
assegurar o alinhamento com os objetivos curriculares e o desenvolvimento
das competéncias previstas na BNCC (Brasil, 2017).

Os avancos observados na leitura, escrita e oralidade dos alunos, especial-
mente aqueles com maiores dificuldades, reforgam o potencial das tecnologias
como ferramentas de inclusdo pedagdgica, ampliando diferentes formas de
aprender e se expressar (Valente, 2017; Martins & Santos, 2021). Isso evidencia
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que o uso consciente e planejado das tecnologias pode contribuir para uma
educagdo mais equitativa e motivadora.

Por fim, a experiéncia vivenciada refor¢ca a necessidade de politicas
publicas que garantam infraestrutura adequada, formacao continuada e apoio
técnico aos professores, para que a inovagao tecnolégica na educagéo basica
seja sustentdvel e efetiva. Tal abordagem é essencial para que as tecnologias
digitais cumpram seu papel no fortalecimento das praticas alfabetizadoras e na
formacédo integral dos estudantes para os desafios do século XXI.

CONCLUSAO

A experiéncia do projeto “Incorporacdo e Avaliagdo de Tecnologias no
Processo de Alfabetizagdo” demonstrou que a integragado planejada e acompa-
nhada das tecnologias digitais pode transformar significativamente o ensino e a
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os avancgos observa-
dos no desenvolvimento da leitura, escrita e oralidade, assim como o aumento
do engajamento dos alunos, evidenciam que o uso intencional dos recursos
tecnolégicos potencializa as praticas alfabetizadoras.

Além disso, o projeto ressalta a importancia do papel do professor como
mediador e facilitador do processo, sendo imprescindivel o suporte técnico e a
formacédo continuada para que os docentes superem insegurangas e utilizem
as tecnologias de forma pedagdgica e significativa. A participagéo ativa dos
professores na construgdo das praticas tecnoldgicas mostrou-se um fator
decisivo para o sucesso da intervengéo.

Os resultados reforgam também que as tecnologias digitais ndo substi-
tuem as praticas tradicionais, mas complementam e enriquecem o ambiente de
aprendizagem, promovendo uma educagao mais inclusiva, Itdica e colaborativa.
Para que essa integracgdo seja efetiva e sustentdvel, € fundamental o investimento
continuo em infraestrutura, formacgao docente e apoio institucional.

Por fim, o projeto contribui para a reflexdo sobre a necessidade de politicas
publicas educacionais que promovam a cultura digital alinhada as diretrizes da
BNCC, preparando alunos e professores para os desafios do século XXI, com
uma educagao mais conectada, critica e participativa.
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RESUMO

Este capitulo tem por objetivo analisar os efeitos do uso de jogos pedagdgicos,
especialmente digitais, no processo de alfabetizagédo de estudantes do 2° ano
do Ensino Fundamental, considerando o desenvolvimento da leitura, da escrita
e das interagdes entre escola, estudantes e familia. Metodologicamente, € um
estudo qualitativo, de abordagem interventiva, realizado entre maio e junho
de 2025, em uma turma de 26 estudantes de 7 a 8 anos do 2° ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Umuarama/PR. A intervengao foi
organizada em nove aulas, com o uso de jogos digitais (software GCompris)
e atividades impressas. Os dados foram coletados por meio de observacdo
participante, producdes escritas e questiondrios aplicados as professoras
regentes. Os resultados evidenciam que houve maior engajamento e motivacdo
dos estudantes, além de avancos no reconhecimento de letras, formagéo de
palavras, leitura e escrita. Os jogos favoreceram a socializagéo, a colaboracéo
entre pares e o envolvimento da familia. As professoras destacaram os jogos
como recurso relevante para a alfabetizagdo, mas apontaram desafios relacio-
nados a heterogeneidade da turma e a gestdo do tempo. Conclui-se que o uso
intencional de jogos pedagdgicos, integrados ao curriculo, mostrou-se eficaz no
processo de alfabetizacéo, tornando-o mais prazeroso e significativo. A ludicidade
mediada por tecnologias digitais potencializou o desenvolvimento linguistico,
cognitivo e social dos estudantes, configurando-se como alternativa inovadora
as metodologias tradicionais.

Palavras-chave: Jogos; tecnologia; alfabetizagéo; ensino fundamental.
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INTRODUCAO

A alfabetizagdo constitui uma etapa essencial da escolarizagéo, pois
possibilita o desenvolvimento das competéncias linguisticas e cognitivas neces-
sdrias para a aprendizagem ao longo da vida. No entanto, dados do Ministério
da Educacgdo (2023) apontam que cerca de 44% das criangas brasileiras do
2° ano do Ensino Fundamental ainda nao estdo alfabetizadas, o que revela a
necessidade de repensar metodologias tradicionais, muitas vezes centradas
em exercicios mecanicos e descontextualizados.

Nesse cenario, o uso de jogos no processo de alfabetizagdo desponta
como alternativa promissora, por seu potencial lidico, motivacional e didatico.
Autores como Kishimoto (2011) e Vygotsky (1991) defendem que o brincar favo-
rece o desenvolvimento intelectual e social, possibilitando que a crianga atue
em sua zona de desenvolvimento proximal. Com os avangos tecnoldgicos, os
jogos digitais passaram a ser incorporados ao curriculo, ampliando as possi-
bilidades de interagédo e protagonismo dos estudantes (Papert, 1994; Kenski,
2012; Valente, 1999).

Embora estudos apontem beneficios do uso de jogos na alfabetizacéo,
ainda sao escassas as pesquisas que investigam sua aplicagdo em turmas de 2°
ano do Ensino Fundamental, especialmente quando articulados as tecnologias
digitais. Diante disso, este estudo teve como objetivo analisar os efeitos do uso
de jogos pedagdgicos, com énfase nos digitais, no processo de alfabetizagao de
estudantes do 2° ano, por meio de uma sequéncia didatica planejada e aplicada
no contexto escolar.

METODOS

Tipo de pesquisa

Trata-se de um estudo qualitativo, de abordagem interventiva, voltado
a andlise de fendbmenos educacionais em seu contexto natural (Gil, 2008).
Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013), a pesquisa interventiva consiste na
implementacédo de mudancgas planejadas em determinado ambiente, de modo
a observar seus efeitos.
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Contexto e participantes

Aintervencao foi realizada entre maio e junho de 2025, em uma turma de
2° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Doutor Germano Norberto
Rudner, localizada em Umuarama/PR. A turma era composta por 26 estudantes,
com idades entre 7 e 8 anos.

Instrumentos de coleta de dados

* Observagdo participante: registros em didrio de campo sobre engaja-
mento, comportamento e desempenho dos estudantes;

* Producdes escritas: atividades elaboradas pelos estudantes durante
a sequéncia didatica;

* Questiondrios: aplicados as professoras regentes das turmas de alfa-
betizagéo (1° e 2° anos), visando compreender suas percepgoes sobre
o uso dos jogos.

Procedimentos de intervenciao

Foram desenvolvidas nove aulas de Lingua Portuguesa, planejadas como
sequéncia didatica. As atividades envolveram jogos digitais (software *GCom-
pris*) e materiais impressos. Os contelidos contemplaram:

* Reconhecimento de letras e sons;
* Formacéo de palavras;

* Leitura de frases;

* Producédo de textos curtos;

* Autoavaliacgao.

Analise dos dados

Os registros foram organizados em categorias tematicas relacionadas ao
engajamento, motivagao, desempenho em leitura e escrita e percepgdes docentes.
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RESULTADOS

A intervencdo evidenciou avancgos significativos no engajamento e na
motivacao dos estudantes durante as atividades de alfabetizagéo. Criangas que
demonstravam resisténcia as tarefas convencionais participaram de forma ativa
dos jogos, revelando entusiasmo e disposicédo para aprender.

Foram observados progressos no reconhecimento de letras e sons, na
formacgédo de palavras e na elaboracédo de frases simples. Além disso, houve
ampliagao do vocabulério e melhora na compreenséao de textos curtos.

As professoras participantes relataram que os jogos favoreceram a
socializag@o e a colaboracéo entre os estudantes, promovendo maior interagao
em sala de aula. Ressaltaram ainda que a ludicidade contribuiu para tornar as
aulas mais dindmicas e prazerosas.

Entre os desafios apontados, destacaram-se a heterogeneidade dos
niveis de aprendizagem e a necessidade de maior planejamento para a gestédo
do tempo e dos recursos tecnoldgicos disponiveis.

DISCUSSAO

Os resultados deste estudo confirmam o potencial dos jogos pedagé-
gicos como recurso estruturante no processo de alfabetizagdo. O aumento do
engajamento e da motivagao dos estudantes corrobora a perspectiva de Kishi-
moto (2011), para quem o jogo integra prazer e aprendizagem, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

O progresso observado nos niveis iniciais da leitura e escrita dialoga com
a teoria de Vygotsky (1991), que atribui ao brincar o papel de ampliar a zona
de desenvolvimento proximal. Nesse sentido, o uso do software *GCompris*
possibilitou experiéncias significativas, aproximando-se da proposta constru-
cionista de Papert (1994), que defende a aprendizagem ativa e criativa mediada
pela tecnologia.

Além disso, os achados desta pesquisa estdo em consonancia com
autores como Valente (1999) e Kenski (2012), ao demonstrar que a integragao
intencional das tecnologias digitais ao curriculo transforma a dindmica da sala
de aula, ampliando as formas de expresséao e participagédo dos estudantes.
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Outro aspecto relevante foi o envolvimento da familia, ainda que de
forma pontual. Tal resultado dialoga com Silva e Junior (2017), que ressaltam a
importancia da parceria entre escola e comunidade para fortalecer o processo
de alfabetizacao.

Apesar dos avancos identificados, os desafios relacionados a heteroge-
neidade dos niveis de aprendizagem e a organizag¢é@o do tempo e dos recursos
confirmam a necessidade de planejamento flexivel e de estratégias diferenciadas
para atender as demandas de cada estudante.

Assim, esta pesquisa contribui para ampliar a compreensao sobre o
papel dos jogos, sobretudo digitais, na alfabetizagéo, evidenciando que seu
uso intencional pode potencializar a aprendizagem e tornar o processo mais

inclusivo e significativo.

CONCLUSAO

O estudo demonstrou que o uso intencional de jogos pedagdgicos,
especialmente digitais, constitui uma estratégia eficaz para o processo de
alfabetizagdo de estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. A intervencéo
favoreceu o engajamento, a motivacdo e os avancgos em leitura e escrita, além
de ampliar o vocabulario e promover maior interagao social.

Os resultados reforgam a relevancia de praticas pedagdgicas que integrem
ludicidade, tecnologia e curriculo de forma planejada, tornando a alfabetizacédo
mais significativa e prazerosa. Evidenciam também a importéncia de estratégias
diferenciadas para atender a heterogeneidade dos estudantes e de um plane-
jamento flexivel que considere os desafios da organizagéo escolar.

Recomenda-se que escolas ampliem o uso pedagdgico de jogos, digitais
e analdgicos, no cotidiano da alfabetizagao, e que futuras pesquisas explorem
diferentes contextos, niveis de ensino e metodologias, incluindo abordagens
quantitativas que complementem os dados qualitativos aqui apresentados.
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RESUMO

O trabalho apresenta revisdo bibliogréafica sobre a valorizagédo da poesia negro-
-brasileira no espago escolar e descreve um conjunto de oficinas de leitura
com estudantes de Campo Largo/ (PR) para debater temas e estilos poéticos
de Solano Trindade, Carlos de Assumpgao, Concei¢do Evaristo, Oswaldo de
Camargo e Geni Guimaraes. Também apresenta resultados de um curso de
extensao ofertado a docentes cujo contelddo abordou a obra dos escritores
negros, as caracteristicas da poesia negro-brasileira e as possibilidades de
utilizd-la em sequéncias didaticas que relacionem diferentes componentes
curriculares. Tais atividades de extensao foram escolhidas com o intuito de
contribuir para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e enaltecer poetas e
poetisas que foram invisibilizados nos livros didaticos e nos curriculos escolares
devido ao racismo estrutural.

Palavras-chave: Literatura; educacgdo antirracista; interdisciplinaridade;
extensao; poesia.
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INTRODUCAO

Descrevemos neste trabalho um projeto de extensao desenvolvido entre
2023 e 2024 no Campus Campo Largo do Instituto Federal do Parana (IFPR). O pro-
jeto teve como objetivo contribuir para a Educacgéo das Relagdes Etnico-raciais
(ERER) e promover uma interveng@o na comunidade escolar tomando a poesia
negro-brasileira como recurso didatico em propostas interdisciplinares sobre
cultura afro-brasileira, histéria da populacédo negra e antirracismo no Brasil.

As leis 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008 alteraram a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDBEN) ao estabelecer o ensino de Histéria da
Africa, da cultura afro-brasileira e das histérias e culturas dos povos indigenas.
Embora as leis mencionem que estes assuntos devem ser abordados fundamen-
talmente nas areas de Arte, Histdria e Literatura Brasileira, também enfatiza que
a cultura e a histéria do povo negro devem permear todo o curriculo escolar.

A Educacgéo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) consiste em préaticas
de valorizagao da diversidade cultural e de combate aos preconceitos. Nao se
restringe a escolarizagéo e implica em uma educagao antirracista em todos os
espacos (Gomes, 2019). A escola é lugar privilegiado para o estudo e o debate
das culturas afro-brasileira e indigena; e a respeito das formas de minimizar os
impactos do racismo estrutural (Almeida, 2018).

A interdisciplinaridade implica em promover conexdes de temas, praticas
metodoldgicas, interesses, caracteristicas e demandas envolvendo diferentes
areas do conhecimento e profissionais da escola, atentos a um curriculo dina-
mico e que valorize a diversidade (Fazenda, 2014). A perspectiva interdisciplinar
é um dos pilares da Educacéo das Relagdes Etnico-raciais. Ndo se pode pensar
o conhecimento sem vincular cultura e ciéncia em seus diversos aspectos, res-
gatar tradigoes, técnicas, saberes, histérias e memarias que contribuem para
uma complexa percepgao da sociedade brasileira e para o combate ao racismo.

A poesia negro-brasileira aborda temas que envolvem diferentes compo-
nentes curriculares. A promocao de atividades interdisciplinares com poemas
contribui para a formagao integral, valoriza os direitos humanos e a democracia,
desnaturalizando qualquer forma de violéncia nas sociedades contemporaneas,
incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que impde normas, valores
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e conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem didlogo entre
as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola (Brasil, 2018, p.61).

Segundo Cuti (2010), a poesia negro-brasileira é exclusivamente escrita
por autores negros, forma de expressao da negritude e meio de exposig¢éo de
posicionamentos politicos frente ao racismo. A literatura negra é uma forma
de resisténcia, pois revoga “uma poesia tradicional, onde o negro era o outro,
para passar a sujeito da enunciagao (Bernd, 2011, s.p.).

A partir de antologias de poetas negros e negras, o projeto de extensao
ora descrito promoveu a realizacdo de atividades com estudantes do Ensino
Médio de Campo Largo e um curso de formacdo docente na modalidade a
distancia. Desta forma, contribuimos para dar visibilidade a poesia negro-bra-
sileira, estimulamos praticas de leitura e escrita, contribuimos com o trabalho
dos professores e ampliamos o uso dos textos de autores negros na escola.

METODOLOGIA

A equipe do projeto realizou pesquisa bibliografica a respeito da poesia
negro-brasileira e educagéo antirracista, promoveu atividades com estudan-
tes do Ensino Médio Integrado referentes ao racismo no ambiente escolar,
organizou e ofertou um curso para docentes sobre “Poesia negra, educagao e
interdisciplinaridade”.

O projeto foi contemplado com financiamento do Programa de Incentivo ao
Pesquisador do Programa Institucional de Direitos Humanos do Instituto Federal
do Parana (IFPR). Desta forma, foi realizada a compra de livros de poetas negros
e negras, com os quais realizamos estudos e oficinas com estudantes do IFPR
Campus Campo Largo. Nao havia livros de poesia negra no campus até entao.

O curso de extensao ocorreu entre 19 de junho e 30 de setembro de
2023. Foi destinado a docentes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio de
qualguer componente curricular. A carga horaria do curso era 130 horas e foi
ofertado pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem do IFPR. O curso abordou os
conceitos de literatura negro-brasileira, educagao antirracista e interdiscipli-
naridade. Apresentamos biografias e excertos de obras de poetas, sugerimos
documentdrios, musicas, pinturas e filmes para serem utilizados como recursos

didaticos. Além dos textos, produzimos videoaulas gravadas.
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Quanto ao referencial tedrico, valorizamos as pesquisas de Cuti (2010)
que consideram a poesia negro-brasileira uma expressao da identidade e da
historicidade do autor negro no Brasil. Utilizamos antologias organizadas por
Maria Nazareth Soares Fonseca (2014), Zild Bernd (2011) e o portal LITERA-
FRO, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Fizemos textos sobre
a concepgao de Educacdo das Relacdes Etnico-raciais a partir dos estudos de
Nilma Lino Gomes (2019) e Kabengele Munanga (2008), além de sintetizar o
conteldo de legislagdes e documentos oficiais.

Planejamos sugestdes de atividades considerando temas como racismo,
diversidade cultural e a resisténcia negra na histéria do Brasil. As atividades
também envolveram poetas de diferentes épocas, do Romantismo até a poé-
tica recente do rap, das batalhas de rimas urbanas (conhecidas como slam) e
postagens de escritores nas redes sociais. Os principais autores estudados no
decorrer do curso foram Castro Alves, Conceigdo Evaristo, Carlos de Assumpgao,
Solano Trindade e Geni Guimaraes.

Priorizamos o conceito de oficina didatica interdisciplinar de Silveira
(2020), que propde uma organizagado de sequéncias didaticas planejadas a partir
de um problema, de questionamentos que levem ao didlogo dos estudantes
sobre possiveis e diferentes solugdes envolvendo saberes de diversas areas
do conhecimento. As sequéncias didaticas neste viés consistiam em associar
leituras e escrita de poesia com expressoes artisticas afro-brasileiras (musica,
pintura, colagem e xilogravura), debates, orientagdes para pesquisas, anélise
de noticias e dados estatisticos sobre o racismo no Brasil. A associagao da
poesia com outros materiais didaticos tinha como propdsito instigar reflexdes,
estimular a criatividade e a investigagéao cientifica.

Os contelidos sdo contextualizados a partir de situagdes-problema e
da mediacdo do professor e dos interesses de aprendizagem dos estudantes
(Vieira, 1996, p. 20-25). Com relacdo a forma de promover o estudo do poema,
seguimos a premissa que a analise do poema é um processo de interpretagéo
que abrange elementos subjetivos. E antecipada pelo comentario, que é mais
objetivo e informativo. Segundo Candido, “comenta-se qualquer poema; sé se
interpretam os poemas que nos dizem algo. A anélise estd a meio caminho,
podendo ser, como vimos, andlise comentdrio ou mais andlise- interpretacdo”
(Candido, 1996).

248

Educagao em um Contexto Multidisciplinar: concepgdes, abordagens e experiéncias



Alinterpretacgao é “interna, afetiva, arbitraria” e deve esclarecer a intuigao
no poema - a sensibilidade inconsciente - e questionar a conjuntura, o autor e
sua biografia, quem é o publico leitor, esmiucar o tema, entender os recursos
linguisticos (termos parafrasticos, metaforas, paradoxos etc.), o estilo (épico,
lirico, cdmico), a métrica, a rima, a proposicao e a justaposi¢do de conceitos.

A interpretacéo nado se deve prender apenas a forma ou ao conteldo e
nao falar de si, mas da obra Enfase no poeta, no contexto, na forma e na articu-
lagdo com outros periodos e obras, evitando impressdes rasas. A anélise levanta
dados exteriores a emogéo poética, mostra lamentos internos e correlagdes
com outros tempos, espacos e individuos.

As atividades sugeridas para o curso de formagao docente foram aplicadas
em aulas com estudantes do Ensino Médio integrado aos cursos técnicos de
Mecanica e Automacao Industrial do IFPR Campus Campo Largo. Os estudan-
tes escreveram poesias e estas foram expostas em mural do Campus. Alguns
estudantes leram suas produgdes durante as atividades do “Novembro Negro”,
organizado em 2023 pelo Ntcleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi).

REDULTADOS E DISCUSSAO

A poesia negro brasileira

A poesia negro-brasileira foi utilizada na histéria do Brasil como forma de
denuncia da escravidao e do racismo. No século XIX, Castro Alves destacou-se
ao usar o estilo roméantico para descrever o sofrimento dos escravizados nos
navios tumbeiros. O poema "Navio Negreiro esmitiga as dores do povo negro no
tréfico e na escravidao, defende a liberdade e atribui sentimentos aos homens
objetificados. O texto retratado foi importante para o movimento abolicionista
por reforgar o discurso contra o trafico, evocando os valores cristdos, a huma-
nidade e a justica.

No século XX, poetas negros modernistas desenvolveram textos poéti-
cos que exploravam a histdria, valorizando a resisténcia protagonizada pelos
negros. A tematica da escravidao deixou de ser o foco da poesia para que novos
assuntos fossem abordados a fim de criticar a realidade social da populagao negra
marcada pelo racismo e pela desigualdade. Dentre os poetas que mostraram
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a correlacdo entre desigualdade social e racismo, podemos destacar Solano
Trindade e Carlos de Assumpgao.

Em 1944, Solano Trindade foi preso apds publicar “Tem gente com fome”,
texto que usa o ritmo de um trem para apresentar nomes de lugares periféricos
do Rio de Janeiro e enfatiza pela repeticdo que os trabalhadores tém fome.
Nos versos finais, critica o Estado, denunciando o desinteresse em solucionar
o problema da fome e destacando a repressao que incide sobre quem desvela
as mazelas sociais:

se tem gente com fome

dé de comer

Mas o freio de ar

todo autoritario

manda o trem calar

Pisiuuuuuuuuu (TRINDADE, 2011, p. 59).

Solano Trindade também escreveu sobre a identidade negra. Para definir-se
como negro, o poema “Sou Negro” retoma as lutas dos ancestrais escravizados,
menciona a famosa Revolta dos Malés ocorrida em Salvador e destaca a criagdo
do povo negro, especialmente na cultura, exemplificados no poema pelo samba
e pelo maracatu. Na estrofe a seguir, observa-se a heroificagdo de Zumbi, sua
relevancia como lider do Quilombo de Palmares, a luta violenta pela liberdade
e a critica ao esteredtipo de passividade que foi imposto aos negros por tanto
tempo por uma histéria oficial.

Depois meu avé brigou

como um danado nas terras de Zumbi

Era valente como qué

Na capoeira ou na faca

escreveu néo leu

0 pau comeu

Nao foi um pai Jodo

humilde e manso. (TRINDADE, 2011, p. 162).

A poesia negro-brasileira valoriza o protagonismo negro na histé-
ria. A escrita dos sentimentos e percepgdes de mundo na perspectiva afrodes-
cendente destaca a beleza negra, enaltece as origens africanas e descreve o
cotidiano do povo negro frente a desigualdade social. A poesia negra encontra
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ritmos em expressoes originadas em diferentes etnias que vivenciaram a didspora,
enfatiza as religides de matriz africana e critica os discursos racistas difundidos
pelas midias e pela propria literatura.

O poeta negro busca “desvencilhar-se do anonimato e da
‘invisibilidade’ que o relegou a sua condig¢ao de descendente de
escravos ou ex-escravos (..)" Ele resgata a histéria do negro ndo
contada pela Histéria Oficial e denuncia o racismo de modo que
"o poema se torna o espago da destruicdo de uma simbologia
estereotipada” (Bernd, 1988, p. 77 - 89).

A critica social e a defesa de uma mobilizagéo contra as injustigcas come-
tidas contra o povo negro podem ser observadas nos poemas de Carlos de
Assumpcdo. Seu poema mais conhecido é “Protesto”, de 1982, no qual defende
a continua luta contra o racismo, seguindo exemplos de antepassados do poeta
que lutaram contra a escravidao. Como é possivel ver no trecho a seguir, Carlos
de Assumpcéo enfatiza a ancestralidade, a memdria do povo negro, a identidade
cultural negra e as injusticas cometidas pelo préprio Estado brasileiro, que nada
fez para apoiar a populagdo negra apéds a abolicdo em 1888:

A minha histéria é contada

Com tintas de amargura

Um dia sob ovagdes e rosas de alegria
Jogaram-me de repente

Da prisdo em que me achava

Para uma prisdo mais ampla

Foi um cavalo de Tréia

A liberdade que me deram

Havia serpentes futuras

Sob o manto do entusiasmo

Um dia jogaram-me de repente
Como bagagos de cana

Como palhas de café

Como coisa imprestavel

Que néo servia mais pra nada

Um dia jogaram-me de repente
Nas sarjetas da rua do desamparo
Sob ovacgdes e rosas de alegria

Sempre sonhara com a liberdade
Mas a liberdade que me deram
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Foi mais ilusdo que liberdade

Irmé&o sou eu quem grita

Eu tenho fortes razdes

Irmé&o sou eu quem grita

Tenho mais necessidade

De gritar que de respirar (Assumpc¢éao, 2020, p. 35).

Carlos de Assumpcéao teve expressiva participagdo nas agdes do Movi-
mento Negro Unificado, fundado em 1968. Ele publicou nos Cadernos Negros, um
periédico criado pelo coletivo QuilombHoje em 1978 para apresentar textos de
autores negros. Dentre os poetas que também participaram dos Cadernos Negros,
destacam-se Henrique Cunha Jr.,, Angela Lopes Galvao, Eduardo de Oliveira,
Hugo Ferreira, Celinha, Jamu Minka, Oswaldo de Camargo e Luiz Silva (Cuti).

As poetisas negras foram essenciais para a defesa dos direitos das
mulheres negras em publicacOes a partir da década de 1970. Como exemplo,
Geni Guimaraes e Conceicao Evaristo retratam o cotidiano da mulher negra e
as perspectivas interseccionais da desigualdade, j& que o sexismo e a pobreza
ampliam as dificuldades da mulher negra para trabalhar e manter sua familia.

Diante de um contexto de preconceito e injustica, Geni Guimaraes escreve
defendendo o engajamento social para transformar a realidade:

Enquanto posso pensar,
escrevofalo.

Tiro as amarras dos nervos

e as sustento em fogo brando.
Poefaco

minhas histdrias,

dou aos meus netos, Zumbi

com seus feitos de bravura e gldria.
Enquanto posso pensar,
falescrevo,

reencarnando Mandela,

pintando uma nova tela

para enfeitar os peitos dos meninos. (Guimaraes, 2020, p.105).

O texto propde uma escrita intima, subjetiva em suas memédrias e
transformadora em neologismos que mostram transgressées numa sociedade

racista. Numa perspectiva semelhante, Conceigédo Evaristo escreve sobre
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vivéncias de mulheres negras e o cotidiano dos excluidos socialmente nas ruas
e favelas. A autora cunhou o termo “escrevivéncia” para se referir a uma escrita
originada das experiéncias de “vida dela mesma e de outros, pessoas que ela
encontra e observa em seus cotidianos silenciosos (silenciados) e invisiveis
(invisibilizados). Essa escrita origina-se também das memédrias que a escritora
guarda da infancia e juventude, tendo ela se criado em um espaco de exclusao
e pobreza, mas marcado por mulheres fortes e decididas” (Pinto-Bailey, 2021,
p.12). Ao explicar a criagdo do termo “escrevivéncia”, Evaristo (2017) afirma:

Quandoeuuseiotermoé...escrevivéncial..] se € um conceito, ele
tem como imagem todo um processo histérico que as africanas e
suas descendentes escravizadas no Brasil passaram. Na verdade,
ele nasce do seguinte: quando eu estou escrevendo e quando
outras mulheres negras estdo escrevendo, é.. me vem muito na
memodria a fungdo que as mulheres africanas dentro das casas-
grandes escravizadas, a funcdo que essas mulheres tinham de
contar histéria para adormecer os da casa-grande, né... a prole
era adormecida com as maes pretas contando histérias. Entdo
eram histdrias para adormecer. E quando eu digo que os nossos
textos, é.., eletenta borrar essaimagem, nés ndo escrevemos pra
adormecer os da casa-grande, pelo contrario, pra acorda-los dos
seus sonos injustos. E essa escrevivéncia, ela vai partir, ela toma
como mote de criagdo justamente avivéncia. Ou a vivéncia do ponto
de vista pessoal mesmo, ou a vivéncia do ponto de vista coletivo.

Conhecida por contos de obras como “Poncié Venancio” e “Olhos D "Agua”,
Conceigédo Evaristo também se destaca em poesias que enaltecem a forga da
mulher negra por sua forga ancestral, pela superacao, revolta, resisténcia, luta
e coragem, como se observa no seguinte excerto do poema “Voz Mulheres”:

A voz de minha méae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e fome (....) (Evaristo, 2008, p. 10-11).
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A representagdo dos modelos da escrita, definidos desde os séculos
passados, é caracterizado principalmente escritores que atendiam a um padréo
constituido de homens brancos e burgueses. No estudo das desigualdades
raciais, sociais e de género, enfrenta-se um duplo desafio, necessario para a
leitura do espago socioecondmico que a mulher negra ocupa na construgdo
histérica do Brasil e no processo de conquista de sua emancipacéo identitaria,
pois incide sobre ela uma espécie de dupla discriminagdo: pertencer a raga
negra e ao género feminino.

Como afirma Conceicdo Evaristo (2005), a representacédo literdria da
mulher negra é ainda ancorada nas imagens de seu passado escravo, de
corpo-procriagdo e/ou como corpo-objeto de prazer. Admirdveis escritoras e
precursoras dessa literatura, como Conceicéo Evaristo, Maria Firmina dos Reis
e Carolina Maria de Jesus revelam o qué@o importante é a soma de esforgos para
a inclusao das negras, marcadas pela sociedade preconceituosa, masculina e
opressora, através da andlise de seus escritos e o0 estudo das herancas escra-
vocratas, que as condenam e marcam.

As literaturas diaspdricas, isto é, aquelas centradas na representagéo e
reexisténcia de corpos, alteridades e identidades negras, tém ganhado cada dia
mais espago no campo dos estudos literarios. Contudo, sabe-se que as obras
ainda sdo pouco estudadas em sala de aula, pois, para muitos, se distanciam
do canone e daquilo que a literatura “pura” preconiza. De acordo com Cosson:

O dizer o mundo (re) construido pela forga da palavra, que é a
literatura, revela-se como uma praticafundamental para constitui¢do
de um sujeito da escrita. Em outras palavras, é no exercicio da leitura
edaescritadostextos literarios que se desvela a arbitrariedade das
regrasimpostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada
e se constréi um modo préprio de se fazer dono dalinguagem, que,
sendo minha, é também de todos. (Cosson, 2009, p.16).

Em concordéancia ao autor, sabe-se que, paulatinamente, os discursos
hegemoénicos (representagao dominante do eurocentrismo, idealizagdo de uma
Unica cultura; legitimagao de estruturas de poder; representacéo estereotipada
das classes menos privilegiadas e minorias étnicas) e padronizados que se
produzem em nossa sociedade estdao sendo remodelados.
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Para Eduardo Assis Duarte, “o tema do negro, enquanto individualidade
e coletividade, insergéo social e meméria cultural. E, também, a busca de um
publico afrodescendente, a partir da formalizacdo de uma linguagem que
denuncia o estereétipo como agente discursivo da discriminagao” (2011, n.p.),
sdo caracteristicas proeminentes da literatura afrodescendente. Desse modo,
compreende-se que a desconstrucdo dos esteredtipos do negro tem sido uma
constante tanto em prosa quanto em versos a exemplo da escrita de Conceigao
Evaristo, Carolina Maria de Jesus, Conceigao Lima, Noémia de Sousa e tantas
outras autoras negras, que se posicionam ao resistir o olhar literdrio deprecia-
tivo que situava o homem negro, como violento e leviano, e a mulher negra,
como objeto sexual. E o estudo dessas autoras é importante e possivel como
veremos a seguir.

Dessa forma, homens e mulheres negros (e escritoras e escritores negros)
criam "valores sociais de sobrevivéncia ou autoafirmagdo que Ihe fornecem
"os elementos ideoldgicos e sociopsicolégicos aptos a se contraporem aos
das classes dominantes e segmentos brancos racistas” (Moura, 1988, p. 138).

H4 estudiosos, leitores e mesmo escritores afrodescendentes que negam
a existéncia de uma literatura afro-brasileira. Apegam-se a defesa de que a arte
é universal, e mais do que isso, ndo consideram que a experiéncia das pessoas
negras ou afrodescendentes possa instituir um modo préprio de produzir e de
conceber um texto literério, com todas as suas implicagdes estéticas e ideold-
gicas. (Evaristo, 2009, p. 19).

Embora seja muito dificil agrupar os expoentes desta literatura devido
a diversidade de temas e técnicas usadas, hd uma recorréncia em afirmar que
existem tracos distintivos no modo como a literatura negra se define. Percebe-se
que nela o(a) autor(a) negro(a) torna-se sujeito de seu préprio discurso. Deixa
de ser personagem secunddrio, deixa de ser o “ele/ela” para ser protagonista,
tornando-se o “eu” que tem a posse de suas falas. Mas a passagem do ser o
“outro” na produgao literéria para um “eu” requer necessariamente a experiéncia
histérica do ser negro.

Trata-se da criagdo de um eu enunciador negro e que atribui consisténcia
ao texto: “a cor (..) vai imprimir diferenciagdes entre a poesia negra escrita por
negros e a escrita por brancos”, e que “a caracteristica fundamental da poesia
negra brasileira é a procura e/ou afirmagéo da identidade negra” (Damasceno,
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1988, p. 64-65). Nessa direcdo, em relacdo a autoria, aponta-se para a baixa
probabilidade de um escritor branco intencionar ou exigir para si uma identidade
negra. Até porque escrever sobre o negro ndo torna ninguém negro.

E isso assevera a percepcao de que a literatura negra € aquela produzida
por autores negros. Torna-se inadmissivel, nesse contexto, suscitar a existéncia
de uma literatura negra de autoria branca, pois o que a distingue é justamente a
perspectiva e a concepgao de mundo experenciado por um sujeito que histérica
e culturalmente afirma-se e se reconhece negro. A partir disso, compreende-se
gue esteticamente a literatura negra esta associada a maneira em que o escritor
negro apreende o mundo e a partir disso o reconfigura no seu fazer literario,
deixando em sua escritura os valores de uma experiéncia negra.

Exemplos de sequéncias didaticas e experiéncias de um curso de extensao

Numa perspectiva decolonial (Hall, 2000), é necessario abordar a litera-
tura brasileira a partir do contexto histérico de producéo das obras, promover
a critica ao modelo escravista e ao racismo expresso nas narrativas e valorizar
a escrita de autores negros. Ao promover o curso “Poesia negra, educagéo e
interdisciplinaridade”, apresentamos uma breve sintese da histéria da literatura
negra no Brasil, com destaque para obras poéticas de autores como Castro
Alves, Conceigao Evaristo, Carlos de Assumpgéao e Geni Guimaraes. O material
disponibilizado no Ambiente Virtual de Aprendizagem do IFPR (Plataforma Moo-
dle) ressaltou como tais autores podem ser propicios para discutir a histéria da
resisténcia a escravidao, o abolicionismo, o racismo no Brasil Contemporaneo
e a diversidade cultural.

Planejamos sugestdes de atividades considerando temas como racismo,
diversidade cultural e a resisténcia negra na histéria do Brasil. As atividades
também envolveram poetas de diferentes épocas, do Romantismo até a poética
recente nas redes sociais. Apresentamos a seguir duas sugestdes de oficinas
que foram indicadas no curso. No primeiro exemplo, o professor promove o
didlogo entre os estudantes para refletir e expor o racismo, relaciona literatura
e artes pldsticas para estimular perspectivas criticas sobre a violéncia policial
contra a populagéo negra.
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Tabela 1 - Sequéncia didatica sobre racismo no Brasil.

OFICINA DE PINTURA

Tema

Componentes
curriculares

Publico-alvo

Objetivo

Materiais

Debate e sensibilizagédo

Atividade

Artivismo e poesia afro-brasileira
Histdria, Geografia, Lingua Portuguesa, Sociologia, Arte.

Ensino Fundamental Il

Refletir sobre diferentes realidades socioculturais dos jovens negros brasileiros
e analisar a importancia da arte como forma de expresséo, dentincia e transfor-
magéao social.

A) Poesia: "A bala que matou Ninico’, de Oswald de Camargo. Disponivel em: http://
jornalismojunior.com.br/30-poemas-de-um-negro-brasileiro/

B) Imagens da obra "Pardo é papel’, de Maxwell Andrade. Disponivel em: https://
museudeartedorio.org.br/programacao/pardo-e-papel/

C) Video: "Pardo é papel?” (Fundacéo Iberé). Disponivel em: https://youtu.be/
IAB59KbQgqE?si=25I2sGU5xz7TiZ4r

Pedir aos estudantes que leiam o poema de Oliveira Silveira e depois escolham
uma palavra que sintetize um sentimento e/ou reflexao suscitados pelo poema.
Escrever na lousa ou em papel a lista de palavras apresentadas. Depois discutir
a violéncia contra os jovens negros no Brasil. E possivel utilizar dados do Anuario
Brasileiro de Seguranga Publica ou noticias selecionadas previamente pelo pro-
fessor ou pelos estudantes. Realizar a introdugdo da arte de Maxwell Andrade,
projetando as imagens, o video e/ou pedindo aos estudantes que visitem o site do
artista. Fazer a mesma proposta de sintetizar em palavras quais sdo as reflexdes
que tiveram ao ver as obras.

O mediador |é as palavras anotadas a partir da poesia e das obras de Maxwell
Andrade. Distribui tinta e papéis (cartolinas ou papel pardo) para que retratem a
juventude negra brasileira. Os estudantes podem retratar suas reflexdes a partir dos
materiais observados ou inserir suas préprias leituras da realidade sociocultural. Os
cartazes sdo expostos posteriormente para a escola. Ao produzir os cartazes, os es-
tudantes podem escrever algumas das palavras da lista produzida durante a oficina.

Fonte: Os autores (2022).

No préximo exemplo de atividades, a cultura afro-brasileira é explorada

por meio da associag@o de poesias com musicas e videos de manifestagdes

populares a fim de valorizar a cultura afro-brasileira e refletir sobre o respeito

a diversidade cultural.
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Tabela 2 - Sequéncia didatica sobre manifestagdes culturais afro-brasileiras.

OFICINA DE MUSICA

Tema

Componentes
curriculares

Puiblico-alvo

Objetivo

Materiais

Debate e sensibilizacdo

Atividade

Poemas e Maracatus
Histdria, Geografia, Lingua Portuguesa, Sociologia, Arte.

Ensino Fundamental Il

Conhecer instrumentos, ritmos musicais e dangas da cultura afro-brasileira.

A) Poema: "Velho atabaque’; de Solano Trindade. Disponivel em: http://www.
letras.ufmg.br/literafro/autores/11-textos-dos-autores/902-solano-trindade-ve-
Iho-atabaque

B) Poema: “Maracatu’, de Daniel Marques da Silva. Disponivel em: https://slam-
digital.com.br/poesia/maracatu/

C) CD Gongué (Produzido pelo projeto “A Cor da Cultura”

Disponivel em: https://www.palmares.gov.br/?p=10963

D) Video: “Curta! Dangas Regionais - Maracatu de Baque Virado (Aline Valentim)
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=iF4j747M8Hg

E) Texto: “Conhega o maracatu’. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/a-camara/programas-institucionais/experiencias-
-presenciais/parlamentojovem/noticias_para_voce/conheca-o-maracatu-tradi-
cao-afro-brasileira

F) Video: “Instrumentos Africanos” Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=S7RZO7fWdfA

G) Video: “Construgéo de Instrumento Musical Ganz4 com Material Reciclavel e
Musicalizagao”

Disponivel em: https://youtu.be/4zcT0rZ3Vp4?si=YHc4C86weWFKBIfX

« Pedir a um estudante que leia o poema. Perguntar se conhecem um ataba-
que, quais sdo as relagdes entre este instrumento musical, as histérias e as
memdrias abordadas pelo poeta.

« Apresentar sons de instrumentos musicais afro-brasileiros do "CD Gongué”
Cada faixa do CD aborda um instrumento ou ritmo. O encarte contém expli-
cagOes sobre a origem, os materiais e os usos de cada instrumento. Questio-
nar quais instrumentos consideraram interessantes, se ja tinham ouvido ou
em quais ritmos musicais conhecidos (samba, pagode, MPB, rock, funk etc)
identificam o uso de tais instrumentos.

« Apresentar o video “Curta! Dancas Regionais - Maracatu de Baque Virado”
e debater sobre a origem do Maracatu e os instrumentos musicais presentes
nesta manifestagédo cultural. O mediador pode usar o texto “Conheca o Ma-
racatu” para trazer mais informagdes para o debate.

Produgéo de instrumentos de percussdo e declamagao do poema “Maracatu’,
de Daniel Marques da Silva. Em grupos, os estudantes produzem instrumentos
musicais com sucata. O professor exibe os videos que abordam a produgéo de
instrumentos e pede aos grupos que ensaiem a declamagao do poema utilizando
os instrumentos, ou seja, que pensam no ritmo e na divisdo do texto para a leitura
acompanhada dos sons produzidos pelos instrumentos. A apresentacao da sono-
rizagdo do poema por cada grupo pode posteriormente ser apresentada em sarau
com diferentes turmas da escola.

Fonte: Os autores (2022).

Os onze professores que concluiram o curso avaliaram a qualidade

dos materiais e a eficacia do curso em contribuir com as atividades docentes.
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Esta avaliagao do curso foi realizada pelo aplicativo Google Formulérios. Todos
consideraram que o curso contribuiu “"bastante” para sua atuagéao profissional.

Estas atividades sugeridas para o curso de formagédo docente foram apli-
cadas em aulas com estudantes do Ensino Médio integrado aos cursos técnicos
de Mecéanica e Automacgao Industrial do IFPR Campus Campo Largo. Os estu-
dantes escreveram poesias e estas foram expostas em mural do Campus. Alguns
estudantes leram suas produgdes durante as atividades do “Novembro Negro”,
organizado em 2023 pelo Nicleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi).

As atividades propostas aos estudantes foram pensadas dentro da
metodologia de Circulos de Leitura proposta por Rildo Cosson (2014), a fim de
que as obras literarias selecionadas fossem lidas de forma solidaria, a partir do
compartilhamento entre os leitores/alunos, formando comunidades de leitores.
Desta maneira, os Circulos de leitura despontam com importante estratégia de
letramento literario. Pedimos aos estudantes que fizessem um diério de leitura,
instrumento pedagdgico que contribui para a formacgéo de leitores reflexivos e
auténomos, por ser uma forma de construir as ideias e a si mesmo a partir de
registros autorais.

As anotacgbes que os estudantes produziram contemplavam diversos
aspectos: duvidas, dificuldades, tentativas de compreenséo dos fatos, relagdes
intertextuais e reflexdes acerca do processo de leitura, incluindo, inclusive, a
voz do narrador. O registro devia se dar como uma espécie de didlogo, em que
a(o) estudante perguntava, respondia e escutava, tendo o texto como interlo-
cutor. E justamente as infinitas possibilidades de sistematizar as percepgdes
que faz do didrio de leitura uma ferramenta téo interessante.

A aplicagado da atividade em turmas de estudantes do 1° ano do Ensino
Médio do IFPR Campus Campo Largo contou com 110 estudantes. Inicialmente, foi
realizada uma roda de conversa sobre o preconceito e o racismo. Houve espaco
para relatos de experiéncias dos estudantes. Em seguida, promovemos o circulo
de leitura: os estudantes leram poemas de autoria branca e poemas de autores
ou autoras que se declaram negros (as) ou pardos(as). Fizeram discussoes e
levantamentos sobre as diferencgas entre os textos. Depois de explanagéo dos
docentes sobre literatura negra brasileira e biografias das autoras como Conceigéo
Evaristo e das tematicas abordadas, os estudantes produziram o didrio literario,
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ou seja, escreveram questionamentos sobre a literatura e os temas dos poemas.
Por fim, os estudantes gravaram videos declamando poesia negra brasileira.

Apds a atividade, perguntamos se os estudantes tinham gostado da ati-
vidade. Do total de 101 estudantes, 47 gostaram e 54 ndo gostaram. A pergunta
que foi frequente nas discussdes e anotagdes dos estudantes foi: “Se hd uma
literatura afro ou negra néo é justo que tenha uma branca?” Uma afirmacéo
recorrente nas conversas foi: “quando os autores pretos querem uma literatura
s para eles, isso é racismo”. Diante de tal frase, foi necessario ampliar debates
com os estudantes para explicar que ndo se trata de uma literatura sé para
negros, mas uma que tenha o negro e sua experiéncia como protagonista.
Considerando os resultados, oficinas com poesia, leituras de obras da litera-
tura negra brasileira, concursos de producdo de poesias anélise de noticias e
cine-debate foram elencadas para o prosseguimento das atividades do projeto
no préximo ano letivo.

Também realizamos a palestra “Estratégias para combater o racismo na
escola” no Colégio Sagrada Familia, localizado no centro de Campo Largo, em
20 de maio de 2024. Cinquenta docentes participaram do evento. Outra atividade
realizada foi uma oficina sobre poesia negro-brasileira com docentes do curso de
aperfeicoamento “Educacéo das Relagdes Etnico-raciais” promovido pelo Neabi
do IFPR. A oficina foi realizada em 02 de julho de 2024 e promoveu a contra-
posicao de poesias de Castro Alves, Conceicao Evaristo e Oswald de Camargo
com obras dos artistas Maxwell de Andrade e Rosana Paulino. Os dezesseis
docentes fizeram leituras, debateram interpretagdes das poesias e discutiram
formas de utiliza-las em aulas.

Em suma, a partir dos relatos de extenséao e atividades de ensino, frisamos
que a utilizacdo da poesia afro-brasileira como recurso didatico é essencial
para a Educacéo das Relagdes Etnico Raciais, conforme a Lei n. 10.639 de 2003,
pois valoriza a producéo cultural negra, estimula estudos sobre a histéria dos
afrodescendentes e promove debates sobre o racismo no cotidiano. E possivel
destacar os processos de resisténcia negra, as figuras histdricas, como Zumbi
dos Palmares, comparando como aparecem nos didaticos e de que maneira sdo
exaltadas nos textos poéticos. Ao utilizar os poemas de autoras negras, professo-
res e estudantes podem discutir o feminismo negro, importantes personalidades
femininas e como a interseccionalidade é importante para compreender as
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relagdes dos marcadores sociais que ampliam discriminac¢des, como se percebe
na correlagdo entre género e raga (Akotirene, 2019, p.14).

CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto de extensdo sobre poesia negro-brasileira alcancou éxito ao
promover um curso para docentes com uma temaética relevante para a Educa-
cdo das Relagdes Etnico-raciais. Os docentes demonstraram satisfagcdo com
a qualidade do material desenvolvido pela equipe do projeto, especialmente
com as sugestdes de atividades sobre as quais aqui trouxemos dois exemplos.

A partir das experiéncias de ensino e aprendizagem das oficinas e do
curso de extensao, entende-se que promover consciéncia cultural, confrontar
sistemas e estruturas que incitam a violéncia racial constitui-se num trabalho
arduo, pois nem todos compreendem o que realmente é o racismo e de onde
ele vem. Acredita-se que, nesse cenario, ndo sé o professor, como também toda
comunidade escolar, precisa estar disposto a trabalhar a literatura, histéria e
cultura afro-brasileira, desconstruindo estereétipos e paradigmas.

Portanto, agir para uma educacéao antirracista é refletir sobre tais proble-
maticas e a literatura, é uma das formas de valorizar e reconhecer a contribuicéo
cultural, social e intelectual desses autores. A busca de possiveis solucdes e
enfrentamento ao preconceito e racismo estrutural produz uma intrépida litera-
tura a partir de matrizes identitérias, realgando a forga e vivacidade da histéria
negra, enunciada na representagé@o dos seus proprios sujeitos.

REFERENCIAS

ALEXANDRE, Maxwell (et. al.). Pardo é papel. Rio de Janeiro: Instituto Inclusartiz: Instituto Odeon, 2020.
AKOTIRENE, C. Interseccionalidades. S&o Paulo: Sueli Carneiro: Pélen, 2019.

ALMEIDA, S. O que é Racismo Estrutural?. Sdo Paulo: Letramento, 2018.

ALVES, C. Obras completas. Rio de Janeiro: Editora Nacional, 1944,

ASSUMPGAOQ, C. Ndo pararei de gritar. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2020.

261

ISBN 978-65-83998-29-3 - Vol. 2 - Ano 2025 - www.cientificadigital.org



BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educagéo, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 08 mai. 2023.

BRASIL. Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temética “Histdria e Cultura Afro-Brasileira” Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.639.htm. Acesso em: 10 mar. 2023.

BRASIL. Lei N° 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei N°10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena’ Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11645.htm. Acesso em: 10 mar. 2023.

BERND, Z. Antologia de poesia afro-brasileira: 150 anos de consciéncia negra no Brasil. Sdo Paulo:
Mazza Edigdes, 2011,

BERND, Z. Introdugéo a literatura negra. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.
CAMARDO, O.de. 30 poemas de um negro brasileiro. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2022.

CANDIDO, Antdnio. O estudo analitico do poema. Sao Paulo: Humanitas Publicagdes - FFLCH/
USP Sao Paulo. 1996.

COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

CRUZ E SOUSA. Tropos e fantasias. Florianépolis: Fundagdo Casa de Rui Barbosa, 1988
CUTI, L.S. Literatura negro-brasileira. Sdo Paulo: Selo Negro, 2010.

DAMASCENGO, B. G. Poesia negra no Modernismo brasileiro. Campinas: Pontes,1998.

DUARTE, Eduardo de Assis. Por um conceito de literatura afro-brasileira. LITERAFRO, 2011. Disponivel
em: https//: www.letras.ufmg.br/literafro. Acesso em: 10 jan. 2024.

EVARISTO, C. Poemas da recordagao e outros movimentos. Belo Horizonte: Nandyala, 2008.

EVARISTO, C. Da representagdo a autoapresentagdo da Mulher Negra na Literatura Brasileira. In:
Revista Palmares. Brasilia: Fundagao Palmares/Minc, Ano 1, n°1, agosto de 2005, p.52-57.

EVARISTO, Conceigéo. Entrevista a Ademir Pascale. Conexao literatura, v. 24, 2017, p. 5-10. Disponivel
em: http://revistaconexaoliteratura.com.br. Acesso em 10 jan. 2023.

FAZENDA, |.; GODOY, H. (Orgs). Interdisciplinaridade: pensar, pesquisar, intervir. Sdo Paulo: Cortez,
2014.

FONSECA, M. N. S. Literatura Negra: os sentidos e as ramificagdes. In: DUARTE, E. de A, FONSECA,
M. N. S. (Orgs.). Literatura e afrodescendéncia no Brasil: antologia critica. 2.ed. Belo Horizonte:
Editora UFMG; Brasilia: SEPPIR, 2014, vol. 4, Histéria, teoria, polémica, p. 245-277.

FORUM BRASILEIRO DE SEGURANGA PUBLICA. 17° Anuério Brasileiro de Seguranca Piblica.
Séao Paulo: Férum Brasileiro de Seguranga Publica, 2023, Disponivel em: https://forumseguranca.org.
br/wp-content/uploads/2023/07/anuario-2023.pdf. Acesso em 10 set. 2024.

GOMES, N. L. O movimento negro educador. Sdo Paulo: Editora Vozes, 2019.

GUIMARAES, G. Poemas do regresso. Rio de Janeiro: Malg, 2020.

262

Educagao em um Contexto Multidisciplinar: concepgées, abordagens e experiéncias



HALL, S. Quem precisa de identidade? In: SILVA, T. T.da (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva
dos Estudos Culturais. Petropolis: Vozes, 2000.

LITERAFRO. O portal da literatura afro-brasileira. Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/.
Acesso em: 10 fev, 2023.

MUNANGA, K. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: Identidade nacional versus identidade negra.
5 ed. Sd0 Paulo: Editora Auténtica, 2019.

MUNANGA, K. (org.). Superando o Racismo na Escola. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria
de Educagédo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2008.

PEREIRA, E. de A. Panorama da literatura afro-brasileira. In: Callaloo. v. 18. n. 4. John Hopkins University
Press, 1995.

PINTO-BAILEY, Cristina Ferreira. Escrevivéncia, testemunho e direitos humanos em Olhos d'dgua
de Conceigdo Evaristo. Revista Brasileira de Literatura Comparada, 23 (43), 2021. Disponivel em:
https://doi.org/101590/2596-304x20212343cfpb. Acesso em: 10 fev. 2023.

SILVEIRA, T. A. da. Oficinas didéaticas interdisciplinares: teoria, pratica e reflexdo. Sdo Carlos:
Pedro& Joao Editores, 2020.

TRINDADE, S. Poemas Antoldgicos. Sdo Paulo: Nova Alexandria, 2011.

VIEIRA, Elaine. Oficinas de ensino. O qué? Por qué? Como? Porto Alegre: EDIPUCRS, 1996.

263

ol. 2- Ano 2025 - www.cientificadigital.org




................................................................................................................

CURIOSIDADES GENETICAS,
BIOLOGICAS E SOCIAIS SOBRE A
DEPRESSAO

Lucas de Oliveira Lima
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA)

@ 10.37885/250819860



https://dx.doi.org/10.37885/250819860

RESUMO

A depressao, reconhecida como um transtorno psicolégico complexo, tem des-
pertado crescente interesse cientifico, especialmente por suas bases genéticas
e implicagdes bioldgicas e sociais. Estima-se que cerca de 15% da populagao
mundial sofra da condigéo, sendo que aproximadamente 37% dos casos pos-
suem predisposic¢é@o genética. Este trabalho, baseado em reviséo de literatura,
explora os fatores genéticos associados a depressé@o, como a identificagao de
loci especificos no DNA e genes como GRIA2, GRIN2A e 5-HTT, relacionados
ao controle de neurotransmissores como o glutamato e a serotonina. A analise
demonstra que embora a predisposi¢do genética exista, a expressao da doenga
depende de fatores ambientais e epigenéticos. A homogeneizagdo genética,
decorrente de cruzamentos entre individuos com alelos semelhantes, também
é discutida como um fator que contribui para o aumento de casos. Além disso,
o estudo aborda as alteragdes cerebrais que ocorrem durante os picos depres-
sivos, afetando regides como o cértex pré-frontal, a amigdala e o sistema de
recompensa. Também sao analisados os aspectos sociais, como o isolamento
e o convivio com pessoas depressivas, que podem influenciar a expressao dos
genes envolvidos. O trabalho enfatiza a necessidade de abordagens integradas
que considerem a genética, o ambiente e as relagdes interpessoais no diagndstico
e tratamento da depresséo. Por fim, ressalta-se a importancia da divulgagao
cientifica acessivel, com linguagem clara e apoio visual, para a conscientizagao
e desestigmatizagao da doenga.

Palavras-chave: Depressdo; genética; loci; neurotransmissores;
interacao gene-ambiente,
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PRELUDIO DO TEMA

A depressdo ou transtorno depressivo maior, € um tema de discussdo
crescente nas Ultimas décadas, reconhecida por seu potencial de modificagao
humoral, instabilidade emocional e prejuizos ao desenvolvimento de atividades
rotineiras. A doenga em si tem sido um dos principais problemas de salide no
mundo, afetando atualmente cerca de 15% da populacao global, sendo que den-
tre os acometidos, aproximadamente 37% apresentam predisposi¢ao genética'’
para a condicdo (Majority et al,, 2025). Além disso, € importante ressaltar que a
depressao pode ser propulsora para o desenvolvimento de doengas secunda-
rias e tercidrias, haja vista que atua diretamente na regido cerebral, o que pode
alcancgar todos os demais sistemas do corpo.

Por muito tempo desprezada e vista como sensagdes corriqueiras e
passageiras, a depressao passou a se tornar cada vez mais recorrente entre a
populagéo. Vocé por se perguntar: “por que ha tantos depressivos hoje e anti-
gamente ndo tinham?” Esse pensamento é erréneo e equivocado.

O primeiro dos pontos a ser destacado é: ndo é que atualmente mais
pessoas sdo depressivas que antigamente, a principal diferenga contrastante
entre o "hoje" e o passado é a acessibilidade a médicos capacitados para
diagnosticar tal doenga, por esse mesmo motivo, o nimero de idosos com
depressao vém crescendo (Szymkowicz et al.,, 2023). E, além disso, os estudos
mostram que diagnosticar pessoas idosas é uma tarefa complicada por conta
da diversidade de sintomas existente entre o grupo em questao. E, além disso,
existem os fatores ambientais que colaboram para a expresséo? do gene contido
no DNA. Por esse motivo, foi necessaria uma maior atengéo para o diagnéstico
de pessoas de idade elevada, pois ha indicios das mesmas ja terem a doencgas
ha anos sem o devido reconhecimento da mesma (Kuchenbaecker et al., 2024).

Nessa revisdo de literatura, o foco é trazer informagdes sobre a base da
doenga, de forma acessivel, Iidica e fundamentada. Desta forma, vale ressaltar

' Possibilidade de herdar regides genéticas de seus parentais, que o tornam mais propenso a desenvolver o
quadro depressivo, a depender do ambiente exposto e o estilo de vida que leva.

2 O resultado visto externamente (fendtipo) € decorrente da interagéo entre o gendtipo e o meio ambiente.
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que a literatura ja aponta a existéncia de locis?, especificos do DNA ligados as
alteragdes cerebrais encontradas nos pacientes acometidos pela depressao
(Thomas et al,, 2022). Ou seja, sendo uma condigdo genética, a mesma pode
ser herdada, de uma geragao parental para outra, o que nos leva a considera-la
mais que uma condi¢cdo ambiental, apesar de sofre a pressdo do mesmo.

E perceptivel, dessa forma, que por ser uma condigao genética, ha varia-
¢Oes existentes dos genes* que sintetizam a condigdo para o desenvolvimento
da doenca, e, o fato de haver uma crescente perceptivel na populagéo para a
doenca, pode ser relacionado ao processo de homogeneizacao® dos genétipos
associados a doenga (Qyz et al., 2025). Isso acontece por conta do cruzamento
entre pessoas com a mesma caracteristica, o que faz com que a taxa de recom-
binacéo e unido de alelos afetados seja ampliado (Figura 1), e, consecutivamente
aumentado (Kuchenbaecker et al., 2024).

Figura1- Heredograma demonstrativo de como ocorre o aumento de um alelo dentro da populagdo

(homogeneizacéo).(Aa) - portadores do alelo “a” que determina a modificagdo cerebral que aumenta

a taxa de depressao; (aa), pessoas com alta probabilidade de desenvolverem depressao por conta
da predisposigao genética.

Aa, Aa

L}
®
L

Fonte: préprio autor, 2025.

3 Local especifico do DNA que contém genes responsaveis pela expressdo da proteina originadora da condigéo
fenotipica.

4 Regides do DNA que contém informagdes capazes de gerar uma proteina ou um produto funcional no interior
da célula; variagdes do mesmo local, sdo chamados de alelos.

° Estabelecimento de regides do DNA iguais, diminuindo as diferengas nas caracteristicas e tornando certas
condigdes mais propensas de ocorrerem.
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A existéncia de uma predisposicdo genética nédo torna a expressao da
mesma obrigatdria, haja vista que vérios fatores estédo envolvidos na culminagdo
de uma caracteristica externa. Principalmente em casos como a depressao, que
a é uma caracteristica somatica/quantitativa®, o que torna sua expressdo em
grande escala ainda mais complexa, uma vez que envolve vdrios QTLs (traite-
ment de expressao de loci quantitativos) (Giannakopoulou et al,, 2021). Além
disso, vale ressaltar que a atuagdo do DNA como um todo, incluindo sua area
ndo génica, pode amenizar ou induzir a expressdo dos alelos afetados, esse
processo é chamado de “regulagao da transcricdo génica”.

A partir do estudo genético por meio de mapeamento do DNA, é possivel
associar diretamente algumas regides com a forma que o cérebro e o corpo
reagem quando estes estdo ativados. Um exemplo de regides associadas ao
desenvolvimento dos quadros depressivos na espécie humana foi descrito por
Norkeviciene et al. (2022), onde a mesma apontou 11 regioes do DNA associadas
aos sintomas apresentados pelos pacientes acometidos.

Temos por exemplo os genes GRIA2 e GRIN2A, que estdo relacionados ao
controle do neurotransmissor do glutamato, que é um dos principais aminodcidos
excitadores do sistema nervoso, que o fazem realizar suas transmissoes elétricas,
e, dar uma condigao mais plastica/adaptavel dos neurdnios (Norkeviciene et al.
2022). A referida autora ainda mostra outros genes envolvidos (tabela 1), e seus
papeis no quadro dos pacientes.

Tabela1-Relagdodos genes associados ao desenvolvimento de sintomas que acarretam a depresséao.

Genes Fungéo

GRIK1 e GRIK4 Envolvem a transmissao do glutamato no cérebro.
TPH2 Codificam receptores de serotonina
SLC6A Genes do sistema de transporte de serotonina

Associados ao eixo hipotdlamo-pituitaria-adrenal e

5-HTT S L H o o A
a variabilidade genética no sistema serotoninérgico

Relacionados ao pathway de neurotransmissores

ACE, DAOA, GRIK4 e BCL2 como glutamato e GABA.

Fonte: tabela retirada de dados expostos por Norkeviciene et al. (2022).

6 Estabelecimento de regides do DNA iguais, diminuindo as diferencas nas caracteristicas e tornando certas
condigdes mais propensas de ocorrerem.
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O QUE DEVO ENTENDER SE CONVIVO COM DEPRESSIVOS?

Nao existe diferenca sintomatica entre a depressdo desenvolvida por
conta da pré disposi¢ao genética, e a que é desenvolvida completamente por
fatores externos enfrentados ao longo da vida (Majority et al,, 2025).Portanto,
o histérico familiar pode ser um fator “benéfico”, no sentido de identificagdo
precoce do problema, e, em alguns casos, evitar que a regido genética seja
expressa, utilizando das influéncias ambientais ao seu favor: alimentacéo equi-
librada, exercicio fisico, regulagdo do sono, autocuidado, etc.

J4 a depressao desenvolvida ao longo da vida, sem precedentes fami-
liares, pode geralmente ser decorrente de eventos traumaticos de grande
impacto, ou, por pequenos problemas acumulativos ao longo de um periodo
de tempo especifico. Ned e Kalin (2020), trazem em sua pesquisa que fatores
como traumas, negligéncias e estilos parentais diversos estdo associados ao
desenvolvimento do quadro depressivo. E ainda realgam que, o fato de cerca de
40% dos casos depressivos terem ao menos uma pequena influéncia genética,
qguando somados a problemas traumaticos, ampliam drasticamente a chance
de os pacientes terem a doenga.

Alguns estudos feitos ha quase duas décadas ja mostravam que o his-
térico familiar deve ser um fator levado em consideragédo quando se trata de
doencas genéticos. E, além disso, ha comprovagdes que o convivio com pes-
soas depressivas, aumentam a chance de se desenvolver depressao, caso ja
se tenha a pré disposicéo genética para tal (Kendler et al., 2007). Isso acontece
por conta de os fatores externos influenciarem na conformagao estrutural do
DNA, o que pode levar a uma expressao de locais anteriormente inacessiveis,
mas que se tornaram capazes de serem transcritos, por conta de alteragdes
ocasionadas pelo meio.

E simples de compreender, com apenas uma metafora, é possivel asso-
ciar e elucidar tal influéncia. Digamos que vocé mora com uma pessoa que nao
gosta de ficar com as luzes acesas. No comeg¢o hd uma extrema reluténcia e
negacao ao meio novo que fora exposto, todavia, com o passar do tempo vocé
passa a se acostumar com o escuro e a conseguir conviver normalmente nele,

a ponto de comegar a optar pelo mesmo.
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Isso é de fato um fator importante, estudos jd mostram que o clima influen-
cia no agravamento do quadro depressivo de alguns pacientes. Qualquer um
dos dois extremos (calor excessivo ou frio e neblina demais) (Kabir et al., 2024).
Entdo, uma pessoa com depressdo normalmente opta pelo ambiente que lhe
deixa mais confortdvel (Umido, escuro e silencioso), se um individuo dois, que
ja recebeu o trago genético para a depressdo, passa a viver diariamente com
tal pessoa, nesses tipos de condigdes, a chance de que ele passe a expressar
condigdes depressivas é maior (Figura 2).

Figura 2 - llustragdo relacionando a exposicdo de pessoas com tragos depressivos, a convivéncia

com pessoas depressivas em seu quadro extremo. A - pessoa com trago depressivo e em depressdo

no momento; B - individuo com tragos depressivos e em convivéncia didria com a rotina e ambiente

depressivo; C - pessoa que apesar do trago depressivo, consegue manté-lo silenciado por manter
um estilo de vida saudével.

o
7R\
I

Fonte: préprio autor 2025.

Desta forma, o que se indica fazer é nao se deixar ser tomado pela rotina
do depressivo, mas fazer o contrario, tentar inseri-lo em uma rotina e ambiente
menos favoravel para sua doenga, fazendo-a regredir ou encontrar dificuldades
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de se alastrar. Estudos apontam que o clima em si, € sim um fator contribuinte
e desafiador para o individuo portador da doenca, todavia, esse mesmo clima
pode atuar como auxiliador se for utilizado para realizagdo de atividades fisicas,
didlogos e até mesmo contemplagdo acompanhado de pessoas que promovam
a comunicagao e a ampliagdo de rede de conexdo com humanos do paciente
(Crane et al., 2022).

O que geralmente é tido como um padréo social, é o afastamento das
pessoas ao perceber que colegas estdo em momentos dificeis e estagios de
isolamento social. Todavia, tal pratica tornaria é invidvel em alguns casos (como
0 com seus pais), e contraindicado, uma vez que reforga o sentimento de solidao
do paciente e o torna mais propicio a uma piora grave do quadro depressivo.

Apesar do isolamento ser um dos primeiros sintomas percebidos em
pessoas com depressao (Figura 3), ndo é interessante que a mesma seja incen-
tivada ou normalizada, uma vez que a mesma é um constructo psicoldgico que
mantém conexdo (mesmo que limitada) com a ansiedade e depressdo (Mi;
Ali; Rui, 2025). Dessa forma, apesar de aparentemente inevitdvel, o indicado é:
1. Se vocé for o depressivo, buscar ter uma rede de apoio que se sinta confortavel
para manter comunicacgéo e interagdo, diariamente, para nao se sentir longe
de todos; 2. Se vocé for a pessoa que acompanha/convive com um depressivo,
mantenha-se perto, o suficiente para ser notado como opgéo de apoio, mas

nem tanto para sufocar o paciente.
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Figura 3 - llustragao do sentimento constante de soliddo por pacientes agravados pela depressao, e,
sua maquinaria de defesa contra pessoas que tentam se aproximar, por medo de julgamento externo.

LA A

Fonte: préprio autor, 2025.

A tendéncia de isolamento é algo comprovado cientificamente, isso
ocorre pelo fato de as respostas a estimulos cerebrais estarem prejudicados,
como ja vimos e citamos genes que afetam tais fungdes (tabela 1). Ao modificar
esses fatores comportamentais, uma cascata de sentimentos é desencadeada:
baixa autoestima, sensagéo de inadequacéo, sentimentos de desesperanca; um
conjunto de sensagdes que afastam o individuo até mesmo de seus familiares,
pois isolar-se é mais facil que o enfrentamento diante do desconforto social e/
ou emocional (Rokach, 2023).

H4a uma série de regides cerebrais que sado afetadas quando o individuo
se encontra no auge de um pico depressivo, como por exemplo: Cértex pré-
-frontal (especialmente o ventromedial e dorsolateral), o que faz com haja uma
dificuldade de interpretar sinais sociais, avaliar consequéncias de ag¢des e ajustar
o comportamento perante um grupo social; o Cértex orbitofrontal, também é
afetado, que atinge diretamente o sentido de recompensa e punigao, na pessoa,
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fazendo-a com ndo saiba distinguir quais de suas interagdes foram inofensivas
e quais foram insultos, levando-as a evita-las; Amigdala, responsével por pro-
cessar as emocoes, especialmente o medo e a agressividade; Cértex temporal
superior (regido temporoparietal e giro temporal superior), que afeta a percepgao
de compreensdo do sentimento alheio; e, por fim, o Sistema de recompensa
(ndcleo accumbens, dopamina), diminuindo ou excluindo a sensagéo de prazer
e motivagao (Pandya et al,, 2012; Tahmasian et al., 2013; Jia et al., 2023).

Praticamente quando se estd em um pico depressivo, o cérebro humano
esquece como vdrias de suas partes devem agir, dando origem assim a varios
tipos de sintomas impensdveis. Na figura 4, temos uma ilustragdo sobre
as regioes citadas no paragrafo anterior em um cérebro sauddvel e em um
cérebro depressivo.

Figura 4 - A - regides coloridas representando a ativacéo e funcionamento adequado dos cértex e
amigdala; B - ilustragdo de como fica um cérebro “disfuncional” ou em pico depressivo, sem ativagao
eficiente das regides que permitem atividades bésicas de interagdo social.

Prefrontal
Cortex

Orbitofrontal
Cortex

Temporal
Cortex

Depressivo

Fonte: préprio autor.
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Resumidamente, o individuo depressivo nao tem controle de suas emo-
¢Oes, apesar de aparentar esta racional, ndo apresenta a mesma capacidade
de analisar os fatos e tomar decisdes baseadas neles, haja vista que ha uma
queda brusca na taxa de evidéncias que seu cérebro pode analisar, dando ao
paciente uma limitacéo de reflexdo, e consequentemente baixa racionalizagdo
dos fatos (Lawlor et al,, 2021). A sobrecarga de atividade em pessoas que estejam
em pico de depressao pode acabar afetando mais ainda suas células cerebrais,
podendo leva-las a déficits de memdria, problemas de aprendizagem, e outras
atividades aparentemente bdsicas, o que faz com que as mesmas precisem de
acompanhamento para diminuir riscos eminentes (Rupprechter et al., 2018).

CONCLUSOES ATUAIS DO TEMA

Por se tratar de uma drea em constante movimento e repleta de descober-
tas novas a todo momento, é impossivel tirar conclusoes totalmente concretas,
todavia, é perceptivel que a depresséo se trata de uma doenga psicoldgica
que afetar milhares de pessoas e que pode ser desenvolvida exclusivamente
por fatores ambientais/sociais, e, portanto, também evitadas; ou, podem ter
precedéncia genética advinda de um dos ou dos dois pais. Nesse segundo
caso, a busca é por uma retardagdo da doenca e se possivel realizagcdo de
atividades que auxiliem na inibicdo da regido genética que contém os alelos
predispostos a doenca.

E necessério se manter realizando mais estudos sobre a doenca, para que
seja possivel amenizar o nimero de afetados, e tratar da melhor forma aqueles
que apresentarem os sintomas. E, além disso, é necessdrio trazer as informagdes
contidas nas pesquisas, para a realidade estudantil com linguagem acessivel e
ilustracdes que facilitem a compreensao, tal qual este trabalho.
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RESUMO

Este capitulo apresenta a pesquisa intitulada “Inovagdo no ensino da tabuada
com o aplicativo off-line AplicTabMult na educagéo bésica”, que investigou o
impacto pedagdgico do aplicativo educacional off-line AplicTabMult no ensino
da tabuada de multiplicagdo, com foco no conceito de soma de parcelas iguais,
para alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental I. Adotando uma aborda-
gem qualitativa, exploratéria e descritiva, a pesquisa foi conduzida em duas
etapas no laboratério de informéatica: a primeira, em novembro de 2023, testou
o funcionamento do aplicativo com 10 professores regentes; a segunda, em
agosto de 2024, envolveu 269 alunos de 10 turmas, analisando as percepgdes
dos professores por meio de observacdes, entrevistas e questionarios. O Aplic-
TabMult, desenvolvido pelo autor com base em consultas a professores e uma
pedagoga, oferece uma interface interativa com recursos visuais que pro-
movem a aprendizagem significativa, alinhada a teoria de Ausubel e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Os resultados indicaram que o aplicativo
aumentou o engajamento, a concentracao e a personalizagao do aprendizado,
permitindo aos professores identificar dificuldades especificas e ajustar estra-
tégias pedagdgicas. O AplicTabMult foi reconhecido como uma ferramenta
complementar eficaz, reforgando o papel das tecnologias digitais na educagao
matematica. A pesquisa sugere futuras comparagdes entre o ano letivo atual e
anterior para aprofundar a andlise de seu impacto no ensino.

Palavras-chave: Aplicativo educacional Off-line; aprendizagem; ensino
fundamental; tabuada.
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INTRODUCAO

Acredita-se que o desenvolvimento da sociedade tem sido constituido,
também, pelas praticas educacionais, e no mundo digital estdo presentes as
tecnologias da informagao e comunicagéao (TIC) que, por sua vez, inserem-se no
cotidiano do seio familiar e das escolas através da rede mundial de computa-
dores. Entendemos que as tecnologias digitais ganharam espago de discussao
nos ultimos anos, apoiada em um panorama educacional de facil compreenséo
como esclarece Martinelli (2020, p.27) ao afirmar que a informatica auxilia o
professor em suas atividades basicas. Supomos que as tecnologias digitais
cada vez mais se inserem na educacdo, trazendo novos meios em prol de
desenvolvimento do aprendizado.

Pode-se considerar que, se ha auxilio da tecnologia digital ao aprendizado,
“ha necessidade de novas concepgdes para abordagens dos contelidos, novas
metodologias de ensino e novas perspectivas para a acdo de professores, alunos
e todos os profissionais da educacgao” (Kenski, 2006, p.224). Essa necessidade
reforca a adaptagéo educacional ao digital.

A tematica dessa tese, intitulado “A percepcdo do professor no acom-
panhamento do aprendizado na matematica: um estudo da tabuada por meio
de um aplicativo digital off-line na Rede Municipal de Ensino da Prefeitura de
Vila Velha - ES: (2023-2024)", intencionou-se em analisar a percepcgdo dos
docentes regentes do Ensino Fundamental | quanto ao uso pedagdgico de um
aplicativo educacional no laboratério de informatica executado na modalidade
off-line e nomeado como AplicTabMult sendo este um objeto de aprendizagem
que, conforme Lima (2016, p.13), contribui quando afirma que os “Objetos de
aprendizagem sdo recursos educacionais, em diversos formatos e linguagens,
gue tém por objetivo mediar e qualificar o processo de ensino-aprendizagem”.
Concordando com Lima, Vergna (2020, p.222) nos afirma que:

a tecnologia é concebida’; na maioria dos documentos do MEC
orientadores da agdo pedagdgica, enquanto “ferramenta’;, “escada”
e “apoio’, o que sugere que o uso de artefatos digitais poderia
“consertar” e promover “solugdes” para problemas histéricos e

enraizados da educagéo.
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Tais objetos sdo projetados para enriquecer a experiéncia educacional,
proporcionando suporte e aprimorando a qualidade da interagao entre profes-
sores e alunos durante o processo de aprendizagem.

Segundo Ausubel, Novak, Hanesian (1980, p. 34) “Uma relagédo nao arbi-
traria e substantiva significa que as ideias sdo relacionadas a algum aspecto
relevante existente na estrutura cognitiva do aluno, como, por exemplo, uma
imagem, um simbolo, um conceito ou uma proposic¢éo”. O software AplicTabMult
apoia-se nessa abordagem ao permitir que os alunos pratiquem a tabuada de
multiplicacéo de forma interativa, conectando novos conceitos matemaéticos aos
seus conhecimentos prévios através de recursos visuais e exercicios praticos.
Isso ndo apenas evita a memorizagdo mecéanica, mas também promove uma
compreensdo mais profunda e duradoura do contetdo.

No entendimento desses autores (1980, p. 38) “Uma vez que significados
iniciais sdo estabelecidos por signos ou simbolos de conceitos no processo
de formacdo de conceito, uma nova aprendizagem significativa dara origem
a significados adicionais aos signos ou simbolos e permitira a obtencao de
novas relagdes entre o conceito anteriormente adquirido”. Na aprendizagem
significativa, os sinais iniciais ganham novos significados com a introdugdo
de aprendizados adicionais, facilitando a formagéo de novas relagdes entre os
conceitos conhecidos, o que aprofunda a compreensao do aprendiz, conforme
preconizado na teoria da aprendizagem significativa.

Desta forma, foram observados se os professores regentes das turmas
trabalhadas, 3° (terceiro), 4° (quarto) e 5° (quinto) anos do Ensino Fundamen-
tal I, no contexto ensino aprendizagem dos educandos percebem as contri-
bui¢cdes do aplicativo AplicTabMult no aprendizado da tabuada através das
premissas da avaliagdo na execugéo do software educacional. Fantin (2017, p.
9) esclarece que “é necessdrio considerar caracteristicas técnicas, funcionais
e didaticas quando se avalia softwares educacionais, a fim de tornar sua ava-
liacdo mais abrangente”.

Entende-se que a BNCC reforga a compreensao integral dos alunos, no
que tange aos célculos matematicos, dando énfase ao conhecimento com o
apoio das tecnologias digitais, como destacado em Brasil (2018, p. 528), ao afir-
mar: “Nesse contexto, destaca-se ainda a importancia do recurso a tecnologias
digitais e aplicativos”. Cremos que o AplicTabMult fortalece o aprendizado da
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multiplicagédo, alinhado a BNCC, que valoriza o uso de tecnologias digitais no
ensino, conforme previsto no documento oficial citado, explorando-se as ideias
de adigdo de parcelas iguais na operagao da multiplicagdo presente na unidade
tematica “nimeros” a partir do 2° ano do EF.

Acredita-se que uso dos aplicativos educacionais pode possibilitar o
desenvolvimento do conhecimento e aprendizado na crianga, com a operagao
da multiplicagé@o entendida como soma de parcelas iguais. Diante da existén-
cia de desafios significativos no ensino da Matematica, em que os estudantes
demonstram temor em relacéo a disciplina e enfrentam crescente dificuldade
na aprendizagem da tabuada de multiplicacdo. Tais desafios sublinham a
necessidade de abordagens pedagdgicas eficazes desde as fases iniciais da
educagdo matematica para fortalecer as bases necessérias ao progresso aca-
démico dos estudantes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Abordagem e etapas da Pesquisa

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e
descritivo, baseada em pesquisa de campo para investigar as percepgdes dos
professores sobre o impacto pedagdgico do software AplicTabMult no ensino
da tabuada nos anos de 2023 e 2024.

A pesquisa foi realizada em duas etapas no laboratério de informa-
tica. A primeira etapa ocorreu em novembro de 2023, com o objetivo de testar
o funcionamento do AplicTabMult, instalado em 28 computadores, envolvendo
a participacgado de 10 professores regentes. Ja a segunda etapa foi realizada em
agosto de 2024, abrangendo 10 turmas do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamen-
tal, totalizando 269 alunos. Nessa fase, buscou-se analisar a percepgdo dos
professores regentes por meio de acompanhamento e observagéo, avaliando
o aprendizado da tabuada de multiplicagdo com o uso do aplicativo digital
off-line AplicTabMult.

A periodicidade da aplicagdo/uso da atividade tabuada na operagéo mul-
tiplicagdo como soma de parcelas iguais, fazendo uso do aplicativo AplicTabMult
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no espaco do laboratério de informatica, foi para cada turma, de 01 (uma) aula
com duragdo de 50 (cinquenta) minutos equivalente a um tempo de uma aula.

Publico-Alvo e Instrumentos de Coleta de Dados

O publico da pesquisa foram as turmas do 3° (terceiro), 4° (quarto) e 5°
(quinto) anos, totalizando, em média, 269 (duzentos e sessenta e nove) alunos
e 10 (dez) professores regentes.

Durante a aplicacdo da pesquisa, foram realizadas observacdes, entre-
vistas, preenchimento de questionarios com questdes abertas e fechadas, além
de relatérios contendo perguntas abertas.

Referente aos procedimentos e instrumento de coleta de dados, cabe
esclarecer que o questiondario foi desenvolvido com o objetivo de captar as
percepgdes dos professores sobre o uso de tecnologias, em particular o Aplic-
TabMult, no processo de ensino-aprendizagem da tabuada de multiplicacao.

Aspectos Eticos

Todas as ag¢des foram conduzidas em conformidade com os pardmetros
estabelecidos pelo Termo de Assentimento Livre e Esclarecidas (TALE), pre-
viamente aprovadas pelo Comité de Etica em Pesquisa em outubro de 2023,
assegurando o rigor ético em todas as etapas da pesquisa com seres humanos.

O APLICATIVO APLICTABMULT

Desenvolvimento

O aplicativo AplicTabMult na verséo 1.0 foi desenvolvido pelo autor desse
projeto, que possui em seu curriculo o conhecimento, experiéncia e pratica na
acao de programar computador, através de algumas linguagens de programa-
¢ao, como também pds-graduacgdo no Ensino da Matematica.

A necessidade do desenvolvimento se deu através das percepgoes,
pelo autor deste projeto, dos trabalhos e aulas praticadas, no laboratério de
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informatica, pelos alunos, em conceitos matematicos, em especial, na operacdo
de multiplicagéo sob o aspecto da adi¢do de parcelas iguais.

Requisitos e Consulta

Os requisitos para o desenvolvimento do AplicTabMult foram levantados
por meio de conversas com 10 professores regentes e a pedagoga das turmas
de 30, 4° e 5° anos, sendo que os professores solicitaram trabalho visual com
simbolos em tela, como barras e smiles, enquanto a pedagoga pediu leveza
nas cores da tela para pratica do raciocinio e aprendizagem da tabuada de
multiplicagdo como soma de parcelas iguais.

Funcionalidades e Interface

O aplicativo possui tela de abertura conforme tela01 a qual possibilita
acesso via login. Apéds login a tela02 é aberta e esta possui interface grafica
colorida com opgao de gerar, através de um botdo nomeado “Gerar nimeros”,
os coeficientes de forma aleatéria. A primeira coluna possui os coeficientes de 1
a 10 de forma fixa e a segunda coluna possui coeficientes/operandos sem ordem
e ndo sequencial os quais serdo os valores a serem multiplicados. Um segundo
botdo contido na interface gréfica é o botdo “Sair” o qual possibilita finalizar a
atividade proposta pelo aplicativo. Como opg¢des de informacgdes ao discente e,
também, ao docente a tela principal do AplicTabMult retorna a 03 (trés) resultados
que sdo: o nimero de tentativas, o nimero de acertos e a quantidade de erros.
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Tela 01 - Tela inicial ou de abertura.

UMEF "GOVERNADOR CHRISTIANO DIAS LOPES” - VILA VELHA - ES.

PREFEITURA DE
VILA VELHA

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Tela 02 - Tela das operagdes de multiplicagéao.

UMEF “GOVERNADOR CHRISTIANO DIAS [OPES" - VILA VELHA - £S.

CH.
Multiplicando Produto ivas. - - a
5 ;mam-= 0_. .Tenm__t@mnos,g Erros.:9 M1s12 Gerar nimeros
1x0 B @ o>
2x6 -2 @ b
3x5 =15 @ e
1x10=[40 @ S e
sx7 -5 @ co
6x3 =53 ®ee
Pxp o5 @ el
1x4 -2 @ e < T
9x6 <[5 @@ @ [
s =60 @ L
cedigo |

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024,

Validacgéao e teste

Compreendemos que levar o aplicativo, aqui proposto, a teste é de cer-
tificar que existem confianga e qualidade no produto digital estando este sem
erros ou falhas, assim sendo, no dizer de Nascimento (2019, p.20) “O Teste de
Software é visto como uma das principais formas de mensurar a qualidade do
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software”. O teste se deu no més de novembro de 2023 no laboratério de infor-
matica, pelo publico que de fato fez uso deste software, sendo estes os alunos
do 3° (terceiro), 4° (quarto) e 5° (quinto) anos do Ensino Fundamental |, por um
periodo semanal de 50 (cinquenta) minutos equivalente a um tempo de uma aula.

Compreendeu-se que a agdo de posicionar o aplicativo em teste foi
necessaria, antes de ser colocado de fato em pratica, para garantir a sua poten-
cializacdo no objetivo final que € a de contribuir ao aprendizado. Para executar
os testes no aplicativo AplicTabMult, foram propostas algumas situacdes e
tarefas, criando um cendrio que poderia retornar erros ou falhas, sendo tal agéo
acompanhado pelo pesquisador e desenvolvedor do software.

Participaram da pesquisa 10 (dez) professores, um de cada turma, que
observaram os alunos quanto ao uso do software, sendo docentes que ja
atuam em escolas publicas de Ensino Fundamental pela Secretaria Municipal
de Educagao de Vila Velha, Espirito Santo. As observagdes foram registradas
de forma livre por cada professor regente durante a aplicagéo do aplicativo,
incluindo o entendimento da tabuada, registrado como favoravel ou indicando
necessidade de reforgo, todos estavam no ambiente informatizado onde o
AplicTabMult foi executado.

Ao final da aplicagéo da pesquisa, no laboratério de informatica, foi
programada para a semana seguinte, entrevista com o pesquisador, onde os
aplicadores preencheram os questionarios semiestruturados com dados obje-
tivos e discursivos sobre o que observaram durante a aplicagdo da pesquisa.

Desta forma, a observacdo, o questionério e as entrevistas com os
professores regentes aplicadores compuseram as técnicas para a andlise das
potencialidades do aplicativo off-line. As entrevistas com professores regen-
tes complementam com as possibilidades de aferir as possiveis contribuigdes
gue o uso do aplicativo off-line ao ensino aprendizagem no ensino da tabuada
multiplicagdo associada a adi¢é@o de parcelas iguais. Com base nos resultados
dos testes realizados, a préxima etapa envolveu a andlise detalhada dos dados
coletados, conforme descrito na se¢do seguinte.
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ANALISE DOS DADOS

Apds a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa foi a andlise e
interpretagdo de conteldos. A andlise organizou os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investiga-
¢do. A interpretagdo conferiu sentido mais amplo as respostas ao problema, o
que é feito mediante sua ligagao a outros conhecimentos anteriormente obtidos.

Dentre as vérias técnicas de andlise de contelidos, na pesquisa qualitativa,
Bardin (2011, p. 44) define a andlise de contetido como sendo:

[..]um conjunto de técnica de andlise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contelido das mensagens.[..] aintengdo da analise de contelido é
ainferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgao
(ou, eventualmente, de recepgdo), inferéncia esta que ocorre a
indicadores (qualitativos ou nao).

Percebemos que a andlise de contelido utiliza técnicas sistematicas para
descrever e inferir conhecimentos sobre a producao e recepgéo das comunica-
¢Oes, identificando padrdes e indicadores. Esse método permite compreender
aspectos importantes dos emissores e receptores das mensagens.

Foi adotada como dindmica para efeito de coleta e andlise dos dados
com a seguinte orientagdo: inicialmente o professor regente, responsavel
pelos alunos, orienta cada aluno a se posicionar individualmente nos compu-
tadores. Em seguida, o professor permitiu que os alunos possam fazer uso do
aplicativo educacional AplicTabMult de forma livre e espontanea. A partir desse
momento, deu-se inicio a realizacdo da observacdo quanto aos aspectos dos
aplicativos tais como: de Flexibilidade e eficiéncia; Satisfagdo, Adequagéao peda-
gdgica; Adequacédo técnica de forma a ser possivel preencher o questiondrio
e analisar o rendimento positivo ou negativo nas respostas das operagdes da
tabuada multiplicagédo, em seu conceito de parcelas iguais140, pelos alunos.

Essa dindmica, de coleta e anélise, considerou limitagdes de tecnologias
educacionais, e nesse sentido, como observado em Gama Filho (2022, p. 56),
é importante destacar que,

[..]em sua grande maioria séo tecnologias importadas e ao mesmo
tempo tém limitagdes quanto ao uso quando disponibilizadas
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gratuitamente. Na pratica, costuma-se contratar algumas dessas
tecnologias para uso noambiente de sala de aula que nem sempre
atendem todas as condigbes necessdrias para uma boa pratica
do processo ensino/aprendizagem.

Na pratica, costuma-se contratar algumas dessas tecnologias para uso
no ambiente de sala de aula que nem sempre atendem todas as condicoes
necessdrias para uma boa préatica do processo ensino/aprendizagem.

A analise dos dados se da, também, quando do andamento da aplicagao
da pesquisa e, nesse sentido, Liidke e Andre (1986, p. 45) afirmam que “desde
o inicio do estudo, no entanto, nés fazemos uso de procedimento analitico
[..]". Nesse sentido foi criada uma categorizagdo do desempenho dos alunos,
utilizando os pardmetros “excelente”, “bom”, “dificuldade média” e “dificuldade
alta” conforme quadro 01.

Quadro 01 - Categorizagdo do desempenho.

Justificativa Entendimento
Tempo de resolucgéo excelente Excelente
Tempo de resolugéo aceitavel Bom

Usou simbologia - Tmp resolugéo aceitavel
Tempo de resolugéo exacerbado Dificuldade alta

Fonte: do autor, 2024.

Esses parametros foram definidos a partir do nimero de acertos e do
tempo médio gasto na resolucdo das operagdes da tabuada em cada uma
das 10 (dez) turmas, empregando o conceito de parcelas iguais. A andlise
baseou-se em questionarios, relatérios resumos e planilhas (tabelas 02 a 11),
conforme registros dos professores regentes, permitindo comparar a primeira
e a segunda sequéncia de resolugéo para identificar evolugcdo ou declinio no
desempenho dos alunos.

Essa comparagéo forneceu dados valiosos sobre a eficacia do AplicTab-
Mult, avaliando progresso individual e coletivo via métricas quantitativas como
tempo de resolugao e erros por fator de multiplicagédo. O Excel facilitou a geragao
de tabelas para interpretacgao visual de padroes de aprendizado, aplicando fér-
mulas automaticas (ex.: médias de tempo por sequéncia aleatdria), o que iden-
tificou grupos necessitando reforco ou com média/alta habilidade em tabuada.
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O uso de dados quantitativos no Excel agregou precisao a andlise, sustentando
conclusdes com evidéncias concretas sobre o impacto do AplicTabMult na
eficiéncia e retengdo do aprendizado.

Aplicacdo da pesquisa definitiva - dados iniciais

A pesquisa ocorreu no més de setembro de 2024 e envolveu 10 (dez)
turmas, do 3° ao 5° ano, totalizando 269 (duzentos e sessenta e nove) alunos
conforme tabela 01, acompanhadas por seus respectivos professores regentes
no laboratério de informatica. Durante essa fase, o aplicativo foi utilizado para
identificar as dificuldades dos alunos no entendimento da tabuada de multipli-
cagao, com énfase em configuragdes varidveis do fator 2.

Segundo Oliveira (2018, p. 67) este afirma que, “por meio dos instrumentos
de coleta de dados, que os educandos se envolveram nas atividades propostas
com entusiasmo e alegria”, corroborando com a pesquisa verificamos que os
professores tiveram a oportunidade de relatar tanto os resultados positivos, como
o entusiasmo dos alunos com a ferramenta, quanto os negativos, especialmente

nas dificuldades que os alunos ainda apresentaram em fatores maiores.

Tabela 01 - Quantidade de alunos por série / ano.

Qualidade de aluno

Turma/Ano
Presente
3° (terceiro) A 18
3°, (terceiro) B 23
3° (terceiro) C 22
4°, (quarto) A 24
4°, (quarto) B 23
4°, (quarto) C 26
4°, (quarto) D 21
5° (quinto) A 23
5° (quinto) B 27
5° (quinto) C 27

Fonte: Do autor.
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O uso do AplicTabMult, no laboratério de informatica, trouxe a presenca
significativa no ambiente de aprendizagem do espirito lidico e concentragéo
em resolver as operagdes propostas pelo aplicativo conforme registrados pelos
professores regentes aplicadores da pesquisa. Contribuindo a este contexto,
Oliveira (2018, p 65) nos afirma que “Os recursos tecnoldgicos possibilitam
aulas diferenciadas, criativas, motivadoras a participacdo e envolvimento nas
atividades propostas, inovando as metodologias de ensino”. A estabilidade do
AplicTabMult durante a aplicagédo da pesquisa também merece destaque. O soft-
ware funcionou de maneira fluida, sem causar interrupgdes técnicas, o que

permitiu que o foco das atividades permanecesse no aprendizado dos alunos.

Aplicacdo da pesquisa definitiva - dados mensurados

Os dados verificados pelos professores regentes aplicadores foram
langados e registrados em planilhas, o que permitiu a analise e avaliagdo do
desempenho dos alunos de diferentes turmas do Ensino Fundamental | no uso
do aplicativo educacional AplicTabMult para o apoio ao aprendizado da tabuada
de multiplicagdo. Essas planilhas apresentaram informagdes detalhadas sobre
o nimero de erros em fatores especificos da tabuada e o tempo, em minutos,
que os alunos levaram para resolver as multiplicacées em duas sequéncias de
atividades, sendo o fator 2 distribuido de forma aleatéria.

Para facilitar a visualizagé@o dos resultados, foi utilizado um sistema de cores
que classifica o desempenho dos alunos: verde indica excelente entendimento,
amarelo refere-se a bom entendimento, azul representa dificuldade média de
entendimento e vermelho representa dificuldade alta em entender e resolver
as operacgdes da tabuada de multiplicagdo conforme categorizagéo presente no
quadro 01. Esse cdédigo de cores ajuda a identificar padroes de aprendizado e
desafios enfrentados por cada turma, com base em erros frequentes, repeti¢des
e tempo necessario para completar as atividades.

Adicionalmente, algumas siglas foram empregadas para facilitar a inter-
pretagdo dos dados: “TD" significa “todas” as respostas corretas; “SE" indica
“sem erro” na resolucao; e palavras como “REMANEJADO" e “TRANSFERIDO"
foram usadas para registrar casos de alunos que mudaram de grupo ou preci-
saram de ajustes na sequéncia de atividades.
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Os fatores multiplicativos foram organizados de duas formas: crescente
(fator 1) e aleatdria (fator 2), permitindo observar o impacto da sequéncia das
operacdes no desempenho e na retengdo do conteldo.

Andlise de erros e tempo em fatores multiplicativos

A tabela 02 nos mostrou que um grande nimero de alunos extrapolara
a média de tempo na solucdo das sequéncias 1 e 2 quando comparado com o
tempo de solugéo verificado pelos alunos da mesma sala, identificado em ama-
relo conforme quadro 01 referente a categorizagcdo do desempenho dos alunos,
indicando possivel dificuldade em lidar com os altos fatores 1 ou 2.

Tabela 02 - Resultado final com dados pés-aplicagdo da pesquisa - turma 32,
[Forrma 3 (75 Alunss |

Controle 1 2 3 4| 5| 0 il 12 13 14 16
Sequéncial Errofator? EE a BE7ES % h B783 a
SequénciaZ Errofator2 E783 = 45E7ET < = =
Tempol 943 4 ren | 2 = 456 2
Ternpo2 500 ™ 400 -3 = [N

Controle 7 ] ] Z5 [ o7 ] El]

Sequéncial Errofator2 ™ =] =] 783 =] 56789 =] =]
Sequéneis2 Erra Fator? 2 = = = aserea | 2 =
Termpol z P 3 Fze | 2 [ au 3 P
Tempol = [ w w F 352 w w

Fonte: Do autor (2024).

Aturma do 3B, demonstrada na Tabela 03, registrou tempos significativa-
mente altos para a resolugdo de operacdes na sequéncia 1, com alguns alunos
levando mais de 20 minutos. Erros foram comuns em fatores complexos, como

5,6,7, 8 e9,easequéncia aleatdria foram particularmente desafiadoras.

Tabela 03 - Resultado final com dados pés-aplicagdo da pesquisa - turma 3B.
[Tumme 30 [26 Aunes |

Controle 7 7 3 1 H | 7 | E 0] i
Sequéncial Erro fator? W 3 BE 2 710 E] g ] E
Sequéncia2 Erra fator? &7 =4 B S 463 8 S E789 =z
Tempol g5z | @ Fesm Z Fsm Fass | = | 806 2
Ternpoa2 442 [ w 21 P | 8w T Foam =
Controle 16 7 18 B 20 21 2 23] 24 25| 3
Sequéncial Erro Fator2 & e T SE SE SE z [ 56789 73
Sequéncia? Errofator2 Z 4510 = 769 56 = | 83 | 74 78
Ternpal = Mo | mos | P P53 | 406 [543 [ g 400 1n05 [ 346
Ternpa2 = 702 [y 409 P40 | 913 | 700 FF 323

Fonte: Do autor (2024).

Os dados apresentados na tabela 04 indicaram que a turma do 3C
destacou-se pela verificagdo dos tempos de resolugdo que variaram, com
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alunos que finalizaram rapidamente e outros que necessitaram de tempo adi-
cional consideravel.

Tabela 04 - Resultado final com dados pds-aplicagdo da pesquisa - turma 3C.

Turrna 30 [22 Alunos
Controle 1 2 3 4 ] 5 7 g 3 n 12 5]
Sequéncial Errofatar? 579 [EE] = 679 [ 589 EE] % 10 = [
n [m] ] r [m] ]
Sequénciaz Errofator2 SE SE = EF = e SE =z 057 [= =2
Tempol se0 | g | 50 | 2 [WEDSOMF 9% | Z 2 =
Ternpol 223 536 w Fams = P2 13 T a64 w =
Controle 1 5 16 7 18 ] 20 21 22 23
Sequéncial Errofatar2 [5] % 7od a74 7 3479 46 ERE)
Sequénciaz Errofator? 79 ] ae SE SE g SE |
Ternpol a0 Z Faw [om; [ e B i R
Ternpo2 37 C Fo53s F2a0 F2a F 220 459 | 400

Fonte: Do autor (2024).

A andlise dos resultados na Tabela 05 revelou que a turma do 4A apresen-
tou que alguns alunos extrapolara o tempo previsto em ambas as sequéncias,
indicando possivel dificuldade em lidar com os fatores apresentados.

Tabela 05 - Resultado final com dados pés-aplicagdo da pesquisa - turma 4A.
[Torma 4[58 Aores |

Controle
Sequéncial Errofator2
SequénciaZ Erro fator2
Ternpol
Tempo2

FALTOU
TRANSFI

Controle

Sequéncial Erro fator?
Sequéncia2 Errofator2
Termpal
Ternpez

REMANE|

Fonte: Do autor (2024).

Os registros na Tabela 06 evidenciam que a turma do 4B obteve uma
incidéncia notavel de erros nos fatores que incluem multiplos nimeros seguidos
(ex.: 4567), e a duragao das atividades mostrou uma variagé@o expressiva entre
os alunos, com alguns finalizando em tempo recorde.

Tabela 06 - Resultado final com dados pds-aplicagdo da pesquisa - turma 4B.
[Turma 88 (28 Alures |

Controle 5§ 7| a El
Sequéncial Erro fator2 SE = 7 SE SE
SequénciaZ Erro fator2 SE E g SE SE
Ternpol 110 = 055 050 353
Ternpo2 54 w 133 043 3oz

Controle 21 22 23 24
Sequéncial Errofator2 h SE SE EL 456 SE
Seguénciaz Erro fator2 z SE B7 46 638 )
Ternpol = 210 | 126 143
Tempo2 = 244 155 268 248 224

Fonte: Do autor (2024).
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Conforme ilustrado na Tabela 07, a turma do 4C apresentou um maior
ndimero de tentativas em fatores com muiltiplos, como “78910". O tempo de
resolugdo em ambas as sequéncias foi elevado para alguns alunos, com alguns
casos de extrapolagao significativa na sequéncia aleatdria.

Tabela 07 - Resultado final com dados pés-aplicacdo da pesquisa - turma 4C.

g E 0] T 2 ] 7] 75| i3
E] SE E] G ] 73
El 67 6789 538|739 79|SE
509 520 1B2@ |51 |07 |30
532 82 025 (832 |544 475

Turmadl 29 Alunos

Controle

Sequéncial Errofator2
SequénciaZ Erro fator2
Ternpol
Ternpo2

FALTOU
TRANSF]

Controle ] I I
Sequéncial Ermofaer2 | B z |E 75
Sequéncia? Ermofatoz | B s 5788
Ternpol z 2 | an
TempoZ c L [o4e |42

Fonte: Do autor (2024).

Os resultados detalhados na Tabela 08 mostraram que a turma do 4D
obteve tempos de resolugdo das operacoes da tabuada multiplicagdo, ampla-
mente dispersos, com alguns alunos completando em cerca de dois minutos,
sendo estes pontuados na cor verde como excelente e outros levando até 18
minutos e relacionado a cor vermelha que significa dificuldade alta, conforme
quadro 08 referente a categorizagdo do desempenho dos alunos.

Tabela 08 - Resultado final com dados pés-aplicagao da pesquisa - turma 4D.

Turrna 40 |26 Alunos

Controle 1 2| 3 4 8 El
Sequéncial Erra FatarZ 999 a 98 a E7E9 %
Sequéncia2 Erro fator2 7 [=4 789 = 9 o<
Tempal 440 4 | 8% 2 |4 | 3
Termpo 434 L 545 w 363 -
Controle B B T B
Sequéncial Erra fatarZ E 3 SE SE 97 978 SE h 79
Sequéncia? Erra fator2 2 a3 & g SE BE7E SE 2 SE
Ternpal z 214 | zod | 200 522 | 447 330 = 820
= =

Tempo2 226 3580

Fonte: Do autor (2024).

Os dados compilados na tabela 09 apontaram que a turma do 5A apre-
sentou um quadro onde os fatores mais desafiadores envolveram miiltiplos altos,
como “9 e 10", Esta turma apresentou tempos mais homogéneos, com poucas
extrapolagdes, indicando uma consisténcia maior na resolugao das atividades.
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Tabela 09 - Resultado final com dados pés-aplicagdo da pesquisa - turma 5A.

Turma 4D 25 Aluncs

Controle 1 2 3 4| g 9
Sequéncial Erro Fator2 933 a 95 a %
Sequéncia? Erra fator? 7 = 783 [=4 <
Tempol 440 2 | s 2 z
TernpoZ2 434 w 548 w —

Controle i B 7 18
Sequéncial Erro Fator2 E [3 SE SE a7 978 SE % 79
Sequéncia2 Erro Fator2 = a3 | 8 SE BE78 SE = SE
Tempol = 214 | 200 | 200 522 | 447 230 z 220
TempoZ = 113 356 226 350 = 400

Fonte: Do autor (2024).

A avaliagdo dos dados na Tabela 10 destacou que a turma do 5B apresentou
o fator “SE" com frequéncia tendo este o significado de “SEM ERRO". O tempo
médio de resolugao foi mais baixo entre as médias dos alunos desta turma, com
poucos casos extrapolando o tempo méximo previsto para ambas as sequéncias.

Tabela 10 - Resultado final com dados pds-aplicagéo da pesquisa - turma 5B.

Turma 58|23 Alunos
Controle 1 2 5 | 7 [ E] ] il 7] T ] & T
Sequéncial Erro fator2 79 H] SE SE g N EL g SE ] E73 | 4589 E]
: =}
Sequéncia2 Erro Fator2 SE = 9 SE SE 590 | SE < 8 SE SE
Termpol P o454 F 155 | 038 [ a2 P8 Fra | 2 058 400 400 F 343 F 245
Tempa2 F 129 w 153 [ 032 | 300 536 3w | 045 Fi15a F 23t Fsan
Controle 17| B/ 1 1 2 73] 24 x| % 2 28 2| 0] Eil
Sequéncial Erro fator2 5 T g 3 5 ] 5] SE SE & 55 g g
Sequéncia2 Erro falor?2 SE SE SE [~ SE 0 SE SE SE = 333 3
Termpal Foaz0 10 400 | Z 3w [ 43 | o0 145 | 048 £ [4%m [4: | 300
Tempo2 [ ass F 148 [\ L Fze | 400 P13 | 100 | 1o0 F P34 | sm0

Fonte: Do autor (2024).

Ainterpretagao dos dados da Tabela 11 sugeriu que a turma do 5C obteve
maior variabilidade nos erros. O tempo de resolucédo apresentou ampla variagao,
com alunos completando atividades em segundos, enquanto outros precisaram
de minutos adicionais.

Tabela11 - Resultado final com dados pés-aplicagdo da pesquisa - turma 5C.

Controle B E
Sequéncial Erro Fator2 E SE o
Sequéneia? Erro fator? = SE )
Tempel 4 [ | Z
Ternpo2 = 12 [
Controle 3 £
Sequéncial Erro fater2 EE] SE | 6 B
Sequéncia? Erro fater2 SE | SE | 7s 2
Ternpol Fooa o152 112 K]
Ternpo? Fos Foa o | ~

Fonte: Do autor (2024).

As tabelas também registram a sequéncia de erros dos alunos, permitindo
a andlise de quais fatores foram mais desafiadores em cada turma. Termos como
“Erro fator2" indicou qual fator 2 o aluno errou e teve dificuldade possibilitando
em outras sequéncias o aluno ter atengdo em resolver a tabuada multiplicagcao
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por este fator 2. Essas anotagdes evidenciam a necessidade de reestruturacoes
durante as atividades, o que ajuda a entender o impacto das intervengoes e a
adaptacao dos alunos a cada sequéncia.

Os dados de tempo, registrados em “Tempo1” e “Tempo2”, forneceu uma
perspectiva importante sobre a fluéncia dos alunos em cada atividade. O tempo
de resolugao pode ser interpretado como um indicador de compreenséo ou difi-
culdade, além de permitir comparagdes entre atividades semelhantes. Ao obser-
var o tempo médio gasto em cada sequéncia, é possivel avaliar a eficacia do
método aplicado e entender como o uso do aplicativo impactou a velocidade e
o desempenho dos alunos nas operagdes de multiplicagao.

A inclusdo presente na tabela como fatores com ordens distintas - um
com sequéncia crescente e outro aleatdrio - permitiu uma andlise mais apro-
fundada sobre a compreensado dos alunos em relagdo a multiplicagao. Esse
controle ajudou a observar como cada aluno respondeu a diferentes aborda-
gens, permitindo a comparacgédo entre o desempenho com fatores ordenados
versus fatores apresentados de forma aleatdria. Essa distingdo possibilitou
uma interpretacdo mais rica sobre a influéncia da estrutura dos exercicios no
aprendizado dos alunos, proporcionando retornos relevantes para a pedagogia
da matematica e o uso de tecnologias educacionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa demonstrou que o AplicTabMult contribuiu significativamente
para o ensino da tabuada, promovendo engajamento, concentragéo e persona-
lizagdo do aprendizado, conforme relatado pelos professores regentes. A seguir,
detalhamos os impactos especificos observados nos 3°, 4° e 5° anos.

Na percepgdo dos professores regentes que acompanharam o apren-
dizado da tabuada de multiplicagé@o, com foco no conceito de parcelas iguais,
por meio da aplicagdo desta pesquisa em turmas do 3° ao 5° ano do Ensino
Fundamental na rede municipal de Vila Velha - ES, em 2024, observou-se que
o AplicTabMult desempenhou um papel significativo no processo de ensino-
-aprendizagem desses alunos, particularmente no dominio da tabuada através
do conceito de soma de parcelas iguais.
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O acompanhamento permitiu aos professores identificar de forma mais
clara as dificuldades especificas de cada aluno, principalmente nas operagdes,
o que possibilitou ajustar as estratégias pedagdgicas de forma mais eficiente,
atendendo as necessidades especificas de cada turma. Nesse contexto, a tec-
nologia mostrou-se uma extensao do trabalho docente, otimizando o tempo e
direcionando a atengéo para os pontos que mais necessitavam de apoio como
foi possivel verificar "as TIC devem ser aplicadas como uma ferramenta de auxi-
lio pedagdgico, sendo um recurso a mais, diferenciado e motivador” (Oliveira,
2018, p. 66). Desta forma acreditamos que as tecnologias podem ser um meio
de mudar a metodologia em sala de aula, tornando a aula mais significativa
para o estudante.

Especificamente, no 3° ano, os professores relataram que o AplicTabMult
promoveu uma experiéncia de aprendizado mais ativa, melhorando a concen-
tragéo e o envolvimento dos alunos, com a prética no laboratério de informa-
tica permitindo acompanhamento individual do progresso e reconhecimento
de dificuldades especificas, destacando o app como complemento lddico as
abordagens tradicionais; no 4° ano, foi eficaz para aumentar o interesse e com-
preensdo da tabuada em fatores complexos (7, 8 e 9), com maior engajamento
e fortalecimento via uso continuo para revisdes; ja no 5°¢ ano, facilitou identifi-
cagao de competéncias e dificuldades, contribuindo para ensino personalizado
e préticas sélidas em multiplicagao.

A tecnologia aplicada através do AplicTabMult mostrou-se como um
poderoso recurso complementar, que ndo apenas engajou os alunos, mas
também possibilitou aos professores um olhar mais detalhado sobre o desen-
volvimento das habilidades de cada estudante. Nessa perspectiva, Oliveira
(2018, p. 65) contribuiu ao afirmar que "Os recursos tecnolégicos possibilitam
aulas diferenciadas, atrativas, motivadoras a participagdo e envolvimento nas
atividades propostas, inovando as metodologias de ensino”. Entende-se que
essa afirmacéo reforcou o papel transformador da tecnologia no ambiente
educacional, promovendo maior engajamento e uma abordagem pedagégica
mais dindmica e eficaz.

Durante a aplicacdo da pesquisa no laboratério de informatica, perce-
beu-se que a auséncia de alguns alunos nas turmas participantes comprome-
teu o andamento ideal do estudo, ja que a presencga de 100% dos estudantes
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teria possibilitado uma andlise mais completa dos efeitos do AplicTabMult no
aprendizado da tabuada. Essas faltas representaram um ponto negativo, pois
limitaram o acompanhamento continuo dos progressos e desafios individuais,
reduzindo a representatividade dos resultados. Tal aspecto ressaltou a impor-
tancia da presenca integral dos alunos em estudos pedagdgicos de modo a
garantir uma avaliagdo mais completa e precisa dos impactos de intervengdes
tecnoldgicas como o AplicTabMult.

Para o pesquisador desta tese, o retorno obtido dos professores regentes
das 10 turmas participantes foi surpreendente, com a satisfagdo demonstrada
pelos professores em relagdo ao AplicTabMult evidenciando o valor do aplicativo
como uma ferramenta educacional off-line, capaz de fornecer um diagnéstico claro
das habilidades dos alunos na tabuada de multiplicacéo, além de uma adeséao
significativa por parte dos docentes, acompanhada de um desejo continuo de
utilizar o AplicTabMult como recurso de avaliacéo e reforgo do aprendizado; a
possibilidade de monitorar os avangos e os desafios especificos de cada aluno
na resolucdo das operacgdes da tabuada fortaleceu a percepcao dos professores
sobre a eficacia do aplicativo em apoiar o desenvolvimento das competéncias
em multiplicagao.

A pesquisa buscou responder a questdo sobre como, na percepgao dos
docentes, o AplicTabMult colaborou com o processo de ensino-aprendizagem,
auxiliando na assimilagdo da operagdo de multiplicacdo a partir da soma de
parcelas iguais nos 3°, 4° e 5° anos, observando-se que o aplicativo proporcio-
nou uma pratica pedagdgica mais dinamica e envolvente, beneficiando alunos e
professores na busca pelo sucesso educativo; os professores confirmaram que,
ao identificar dificuldades especificas com fatores de multiplicagao, trabalharam
de forma direcionada, otimizando o planejamento pedagdgico. Para pesquisas
futuras, recomendamos comparar o desempenho de usudrios versus nao usuarios
do aplicativo, avaliando aprendizagem e engajamento. Esta pesquisa, portanto,
nao se encerra aqui; ao contrdrio, dela surgiram novos questionamentos que
orientarao futuras investigagdes sobre o uso de aplicativos off-line para o ensino
da tabuada de multiplicagdo em seu conceito de parcelas iguais, enriquecendo
o campo da educagdo matemética com novas perspectivas e abordagens.
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RESUMO

O presente capitulo pretende analisar os didlogos possiveis entre estes dois cam-
pos do conhecimento, a Antropologia e a Educacéo considerando a atualidade
deste tema em face as demandas da inclusdo em uma sociedade marcada pela
diversidade cultural e pelas desigualdades sociais como a brasileira. Para este
fim o texto aborda as contribui¢cdes de antropdlogos para os estudos sobre os
processos de aprendizagem, destacando-se como a experiencia da alteridade,
as pesquisas realizadas em outras culturas e grupos sociais, contribuiram para
a consciéncia de nossa forma de entender e realizar a educacéo.

Palavras-chave: Educacao; Antropologia; Diversidade Cultural
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INTRODUCAO

Analisando as pesquisas antropoldgicas no Brasil podemos afirmar que a
producao bibliografica sobre educacao é relativamente recente. No entanto, as
conexoes possiveis ja estavam presentes ao longo da histéria desta disciplina,
uma vez que os estudos antropoldgicos se dedicavam a conhecer processos de
aprendizagem e socializagdo. Uma das razdes possiveis para este distanciamento,
talvez seja a caracteristica dos estudos antropoldgicos cldssicos marcados pela
abordagem holistica da vida social e cultural de povos tradicionais. Um segundo
motivo, conforme destacado por Gusmao (1997) se deveria ao fato da antropolo-
gia, como saber cientifico, se distanciar da educagdo como campo largamente
comprometido com a pratica, ou seja, envolvido na mobilizagéo de reflexdes
para a sua aplicagao no contexto educacional. Ainda, podemos elencar como
terceiro fator, da pouca visibilidade de uma “antropologia da educagéo” o fato
de que a maioria de pesquisadores estarem alocados em departamentos e ins-
tituicbes da area da Educacao sendo pouco representativos em departamentos
envolvidos com as ciéncias sociais. (Oliveira, 2017).

O debate contemporaneo sobre a inclusdo tem provocado as conexdes
entre estes campos, seja nos paises de primeiro mundo envolvidos com a questado
dos imigrantes e os desafios de acolhimento e integracéo, seja nos paises peri-
féricos como o Brasil, marcado por profundas desigualdades sociais, bem como
uma expressiva diversidade cultural, fatores estes que indicam descontinuidades
simbdlicas que merecem ser compreendidas e sobretudo cuidadas. Ao se tornar
um grande tema, e preocupacéo, dos cientistas das ciéncias humanas bem
como das ciéncias sociais aplicadas, a inclusdo tem se tornado chave reflexiva
para a situacédo educacional e escolar do pais, seja através do debate sobre as
minorias e a construcgao cultural da subjetividade, seja através da utilizagdo da
etnografia como método de pesquisa qualitativa no campo escolar.

A convivéncia de pessoas oriundas de diferentes tradigdes culturais no
espaco escolar tem estimulado o debate sobre o multiculturalismo, mas sobre-
tudo sobre a interculturalidade. Se podemos entender o multiculturalismo como
a coexisténcia de diferentes culturas na sociedade contemporanea, gerando
desafios para a educagéo, a interculturalidade representa um avango (e um
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projeto a ser conquistado) na medida em que propde o didlogo entre culturas,
a disposicdo para o encontro e de aprendizagem mutua.

Estes sdo temas que perpassam o campo das ciéncias sociais como um
todo, e de fato, as fronteiras entre os campos disciplinares, como por exemplo
entre as ciéncias sociais e a educagao, se tornam muito ténues, particularmente
na atualidade, marcado pelas trocas, empréstimos e colaboragéo, seja pelo
fato de que os estudos antropolégicos ampliaram seus temas de investigagao
para além das sociedades tradicionais, procurando compreender a prépria
sociedade ocidental enquanto cultura, seja em decorréncia da ampliacdo das
andlises de cunho qualitativo, valorizando-se a perspectiva da agéncia no lugar
das analises macroestruturais.

OUTRAS SOCIEDADES, OUTRAS CULTURAS: QUE DIZEM
SOBRE NOS

Devemos a Emile Durkheim as primeiras reflexdes sobre a educacéo na
esfera das ciéncias sociais, ao se interessar pelo tema pelo viés das instituicdes
sociais e da coercdo exercida pela dimenséo social a vida dos individuos. A pers-
pectiva durkheimiana contribuiu para os esquemas estruturais e institucionais
envolvidos no processo educativo, mas trouxe simultaneamente uma chave
promissora para se pensar regras sociais e comportamento, entendendo a
sociedade como fonte de conduta moral.

De alguma forma esta questdo estara presente nas primeiras investiga-
¢Oes antropoldgicas, a partir do principio do século XX. Se a cultura se torna
o grande conceito para interpretar a alteridade, lembrando o contexto destas
primeiras monografias realizadas em longinquas sociedades tribais, era incon-
testavel seu papel de fundagéo do valor e do significado, operador das regras
sociais e de cédigos de conduta. Antes, porém de lidarem com a Educagao
em seu sentido institucional aos moldes do que vinha ocorrendo na Europa
oitocentista, os antropdlogos se deparavam empiricamente com processos de
ensino em seu sentido amplo, ou em termo mais afinado ao Iéxico da disciplina,
a aprendizagem cultural, ou “cultural learning” termo este que traduziu uma
série de pressupostos e intengdes da Antropologia cultural norte-americana.
Franz Boas, figura precursora da escola culturalista norte-americana destaca
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a importancia da relagdo entre cultura e aprendizado ao contestar, através de
pesquisas empiricas como criangas migrantes, as teorias racialistas, que con-
feriam as caracteristicas bioldgicas o poder de determinar o comportamento,
os costumes e as tradigdes (Boas, 2004). Suas investigagdes procuravam
estabelecer conexdes possiveis entre o desenvolvimento fisico e intelectual
destas criangas com o grupo social a que pertenciam, procurando destacar
que o contexto em seu sentido amplo seria o grande fator que contribuia para o
desenvolvimento infantil, compreendendo-se este contexto como as condigdes
ambientais, nutricionais, praticas corporais, além do papel da escola na vida
infantil. Fato este que ira reforcar em discurso

proferido na Associagdo Americana para o Avanco da Ciéncia, sugerindo
serem as escolas norte-americanas grande campo empirico para os estudos
que superassem o simples determinismo bioldgico.

Esta perspectiva dentro da antropologia norte-americana ira ter continui-
dade, e talvez até mesmo maior destaque na geragdo seguinte, constituida por
alunos e alunas de Boas que irdo se dedicar as possiveis conexdes entre cultura
e comportamento, ou nos termos da época, entre cultura e personalidade. Estes
pesquisadores estdo interessados em maior ou menor grau em compreender
o processo de constituigcdo do individuo a partir de sua sociedade, ou de sua
cultura. A ideia da aprendizagem cultural e o processo de socializagédo se toram
centrais nesta perspectiva, com destaque para as investigacoes de Margareth
Mead (Coming of Age in Samoa, 1928; Growing up in New Guinea, 1930), que da
grande destaque ao universo infantil e adolescente. Dos registros fotograficos
de seu trabalho de campo destacam-se a cena das criancas mais velhas cui-
dando das mais novas, ou da pesquisadora ofertando uma boneca ao menino,
procurando conhecer suas reagdes. Mead se tornou conhecida como a grande
dama da antropologia norte-americana e foi uma figura popular, escrevendo
para a grande imprensa, trazendo novos elementos para o grande debate sobre
conflito de geragdes nos Estados Unidos, particularmente em relagao a liberdade
sexual que identificou em suas etnografias em contraposicéo a rigidez moral
de sua prépria cultura. A refletir sobre as caracteristicas da adolescéncia esta
autora destaca ser este um fendmeno mais cultural do que bioldgico, reforgando
a premissa do papel fundamental da aprendizagem na formacgéo do sujeito social.
(Pereira, 2017). A partir da posicao de relativizar a prépria cultura norte-americana,
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através do trabalho de campo nas sociedades polinésias, Mead trouxe grandes
contribuicdes para se pensar a escola e a educacdo como instituigdes, e formas
de se moldar as subjetividades norte-americanas; escreve sobre os jardins de
infancia, sobre o trajeto da casa a escola e sua importancia para a socializagao,
destaca que um dos problemas centrais da “criacdo” dos filhos nas sociedades
modernas seria o fato de que a transmisséo geracional ndo seria mais suficiente
para as novas geragdes. Em 1954 participa de um evento organizado por George
Spindler que resultou na publicagdo do livro “Education and Anthropology”,
contribuindo com o texto “The anthropologist and the school as a field”, sendo
considerados George Spindler e sua esposa, os fundadores da Antropologia
da Educacao nos Estados Unidos (McDermott, 2008).

Os autores a partir de entdo se multiplicaram, assim como seus interesses
de pesquisa, extrapolando-se a marca inicial dos processos de socializagao
na infancia e na adolescéncia. Como exemplo podemos citar o fato de que ja
na década de 70 do século passado os migrantes voltam a cena a partir da
questdo de sua “integragao” a sociedade, e em particular no sistema educativo.
Preocupagdes com o desempenho escolar das minorias, incluindo-se negros
e indigenas ao grande grupo de latinos tiveram como chave interpretativa o
conflito cultural, em particular as diferentes orientagdes culturais entre escola
e casa a que estas criangas e jovens estariam submetidos. (Gomes, 2006).

Destaca-se ainda neste cendrio a antropdloga Jean Lave cujos trabalhos
tem despertado grande interesse ao se aprofundar na dimenséo coletiva e cul-
tural dos processos cognitivos. De fato, observa-se que tal como Boas e Mead, o
trabalho de campo em outra sociedade e a prépria experiéncia da alteridade se
torna central para enxergar a prépria sociedade e suas matrizes culturais. Ou seja,
a experiéncia do estranhamento parece contribuir para a relativizagdo do que, por
estar muito perto, ndo se consegue enxergar analiticamente. Ainda na década
de 70 Lave (2011) realizou trabalho de campo na Libéria com os aprendizes do
oficio de alfaiataria cuja experiéncia desafiava os pressupostos convencionais
que se tinha sobre o processo de aprendizagem. A aprendizagem nao depen-
deria, a seu ver, necessariamente de uma relagdo de instrugao, pois poderia
ser alcancgada pela observagao e co-participagao, destacando-se como uma de
suas caracteristicas centrais o fato de ser um processo coletivo e contextual,
superando a ideias convencionais que a identificavam como processo individual
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e fisiol6gico. Ademais, ao observar a apropriacao destes jovens da matematica,
Lave destaca a utilizagdo deste conhecimento na pratica ou seja, como o processo
de cognigédo estaria ‘fortemente influenciado pelo vida concreta. As pesquisas
de Lave (2015) tiveram grande impacto nos debates sobre educagéo, a partir da
Teoria do Conhecimento Situado, onde explora, para além da contextualizacéo
necessdria do processo cognitivo, o fato de que o processo de aprendizagem
nao é Unico e tampouco uniforme entre jovens aprendizes, as interagdes se tor-
nam elemento fundamental para a sua consolidagao, indicando um movimento
constante de transito da periferia do grupo para seu centro na medida em que
se desenvolvem suas habilidades. Apesar destes autores se apresentarem em
destaque, de fato ndo podemos afirmar que eles esgotam as reflexdes; repre-
sentam exemplos exitosos de contribuigdes que se integram a um tema central
dos processos educativos, a saber, o processo de aquisicdo do conhecimento,
gue na perspectiva destes autores envolviam muito mais que cogni¢do. Como
pano de fundo pode-se observar que estas experiencias desafiavam percepgdes
convencionais acerca do processo educativo tal como o entendemos em nossa
sociedade, estabelecendo-se uma critica a forma escolar tradicional. Este sera
o objeto das reflexdes de Tim Ingold, como veremos a seguir.

Tim Ingold: a Antropologia e/como a Educacéao

Antropélogo de origem escocesa, Tim Ingold tem se destacado na cena
contemporanea pelo grande empenho na interdisciplinaridade; a comecar
por sua formacao inicial no campo das ciéncias bioldgicas, este pesquisador
apresenta um campo vasto de interesses de pesquisa e reflexao tais como arte
e arquitetura, ecologia, evolucéo e tecnologia. Sua trajetéria merece destaque
primeiramente pelo fato de que seu encontro com a educagéo é resultado de
anos de trabalho envolvendo outras tematicas que o levaram exatamente a
pensar os processos de desenvolvimento humano; e em segundo lugar, por
estabelecer um didlogo de fronteira entre filosofia, antropologia e educacao,
com énfase na critica ao processo educativo contemporaneo, as preocupagdes
com o futuro da universidade e o didlogo constante com John Dewey.

Sua producdo bibliografica é vasta, e interessa para fins de texto como sua
experiéncia inicial de trabalho de campo contribuiu para as reflexdes posteriores
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sobre educagao. Trata-se da pesquisa realizada com os Skolts, grupo étnico
situado nas regides préximas ao Polo Norte, nas fronteiras entre Noruega, Fin-
landia e Russia. Apesar de ter como proposta inicial a investigagdo no campo da
etnopolitica, sua pesquisa rapidamente ampliou o foco envolvendo as relagdes
destes grupos com o ambiente e as estratégias de integragao. No seu enten-
der a cultura, mais do que um conjunto abstrato de normas, se definia como
fator central de integracao ecoldgica e a propria reproducao social através da
aquisi¢do de habilidades e, sobretudo, da percepgéo. Ou seja, a aprendizagem
social se torna requisito fundamental para a sobrevivéncia destes grupos em
sua singularidade cultural, através da qual seus membros sdo pacientemente
educados na sua percepgao, o que este autor chamaria da educagao da atengao.

Ingold nos apresenta uma perspectiva refinada do processo de apren-
dizagem realizando criticas ao estado atual das instituicdes educativas, e em
particular, as universidades por se fundamentarem largamente no exercicio
burocrético de transmissao da informacéo. Este modelo de educacéo prioriza-
ria, a seu ver a exceléncia técnica, mas afastada da experiéncia e do cotidiano
pelo alto grau de abstragdo, empobrecendo assim os objetivos Ultimos do
processo educativo A seu ver esta tendéncia representaria o empobrecimento
do processo de aprendizagem e seu potencial emancipatério, emancipagao
no sentido de construir sujeitos perceptivos e engajados com o processo de
descoberta, mas também emancipatéria da prisdo do explicar, de forma que o
saber e as habilidades adquiridas possam estar integrados a dimenséo cotidiana
da existéncia. As contribui¢cdes de Ingold em parte dialogam com Jean Lave no
sentido de nos atentarmos para o processo de aprendizagem como educagao da
atengao, que mais do que um processo individual e biolégico apresenta-se como
coletivo e cultural. Este debate tem levado Ingold a se envolver em pesquisas
interdisciplinares produzindo reflexdes sobre o futuro das universidades, que a
seu ver, deveria se tornarem instituicdes “multidiversas”, no sentido de abertura
e superagao do universalismo racional orientado por proposicoes liberais.
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O trabalho de campo e etnografia: possibilidades para os estudos
educacionais

Podemos considerar que o trabalho de campo e a etnografia representaram
um dos marcos da constituicdo da antropologia moderna, que se desenvolveu
ao longo do século XX. O trabalho de campo e a observagéo participante se
referem a presenca do pesquisador no local, estabelecendo relagdes préximas
com os “nativos” e participando da vida social, exercicio este que representou
uma ruptura ao que conheceriamos como “pesquisadores de gabinete”, que se
dedicavam ao estudo de relatos de missiondrios, viajantes e administradores
coloniais a respeito das sociedades exéticas. Com o desenvolvimento do con-
ceito de cultura como estratégia de compreenséao da diferencga e da alteridade,
tornou-se cada vez mais necessario conhecer “de perto e de dentro”, de forma a
se alcangar as logicas culturais - envolvendo crengas, costumes, rituais, regras
sociais - que a principio pareciam ininteligiveis aos olhos do estrangeiro. Instau-
ra-se entdo uma nova forma de investigagéo e produgéo de dados, realizada a
partir de uma articulagao vivencial entre teoria e a empiria, a ser registrada no
caderno de campo, uma espécie de didrio reflexivo elaborado pelo pesquisador
a respeito de sua experiéncia. A etnografia se definiria entdo como um método
de pesquisa baseado na imersdo deste pesquisador no campo e a “escrita
sobre esta cultura”, baseada na sistematizagéao reflexiva dos dados integrando
experiencia vivenciada e aportes tedricos.

Como método investigativo tem se revelado como uma estratégia efetiva
da pesquisa qualitativa na medida em que proporciona o alcance do pesqui-
sador as ldgicas “nativas”. Se no passado houve um momento na histéria da
antropologia em que ela se definia pelo estudo das “sociedades exdticas”,
“povos tribais”, atualmente este campo se alargou consideravelmente a partir
da constatagao que é possivel identificar alteridades distantes, mas também
alteridades préximas, entendendo-se estas como grupos sociais, atores e con-
textos institucionais em nossa prépria sociedade, que por serem aparentemente
familiares nao significa de que fato sejam conhecidos. (Velho,1978)

Neste sentido ela tem se revelado como estratégia potente de realizagdo
de pesquisas qualitativas no campo da educacéo, as etnografias em contextos
educacionais, baseando-se na participagdo deste pesquisador nos contextos,
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buscando uma compreensado do ponto de vista dos sujeitos, suas gramaticas
e valores que orientam suas condutas bem como as préticas de interagao.
Este estranhamento das realidades aparentemente conhecidas, o projeto de
conhece-las em outra escala de profundidade pode em muito colaborar para a
compreensao de fendmenos complexos, multifatoriais, e que envolvem relagdes
de poder na sua prépria definicdo, como o caso da indisciplina nas instituicées
educacionais, ou mesmo o fendmeno do “abandono escolar”, que passam a
ganhar outro entendimento, do ponto de vista dos nativos.( cf. Pereira,2010;
Munford, 2014; Bengio, 2021; Costa, 2021). Vale destacar, ainda, uma segunda
vertente que se revela promissora aos estudos qualitativos e a etnografia
em educacéo definida por uma “Antropologia do Estado”, compreendendo a
investigacao sistemética das instituicdes estatais, formas de governanga e de
gestdo. (Lima; Dias, 2022)

CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de fruto de pesquisas realizadas em diferentes momentos histé-
ricos, com grupos culturais diversos, a experiéncia destes pesquisadores com
os processos de aprendizagem tem em comum ndo somente a confirmagao
deste processo como eminentemente social no qual torna-se imprescindivel
o encontro de geracdes. Ela traz como pano de fundo a produgao de insights
reflexivos sobre nossa prépria sociedade, ou seja, a sociedade moderna e ociden-
tal contemporanea, origem destes pesquisadores e também do préprio projeto
antropoldgico. Ao se debrugar sobre a experiéncia da alteridade, do mundo vivido
a ser alcangado pelo trabalho de campo em sociedades e grupos “diferentes”,
a antropologia tem contribuido para o estranhamento de nossos préprios
pressupostos, muitas vezes naturalizados. Com os processos educativos, que
tratam da forma como a experiéncia humana é constituida, ndo seria diferente.

A educacao vive um momento conturbado de desmonte e de falta de
credibilidade por grande parte dos agentes sociais. Em se tratando de uma
sociedade caracterizada pela diversidade e grande desigualdade social como a
brasileira, refletir sobre os (des)encontros entre diferentes grupos sociais, com
linguagens e valores especificos torna-se fundamental para construirmos uma

escola capaz de acolher a todos, onde se conjuga o direito a igualdade com o
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direito a diferenca. Esta questdo vem sendo objeto da antropologia desde sua
constituicdo como disciplina, pois que ndo existe processo educativo que esteja
dissociado da matriz cultural que o instrui.

A diversidade cultural e a inclusédo dos diferentes grupos sociais no sis-
tema educacional brasileiro tém se apontado como grande desafio, assim como
a construgdo de um modelo de integragao fundamentado na interculturalidade.
Esta, deve ser considerada em seus diferentes aspectos, tal como aponta Souza,
Lima e Carvalho (2018), para além da perspectiva linguistica e da prépria cons-
ciéncia da diversidade de saberes, é preciso destacar sua dimensao ética como
fator de resisténcia as formas automaticas e convencionais de se lidar com os
processos de aprendizagem.
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RESUMO

A presente pesquisa propoe apresentar aimporténcia da mediacao para o desen-
volvimento humano na primeira infancia a partir da Psicologia Histérico-Cultural,
teoria desenvolvida por Vygotsky, Leontiev, Luria, entre outros colaboradores.
Inicialmente serd abordado sucintamente acerca do desenvolvimento humano
e a periodizagd@o na primeira infancia, sendo explanado em seguida, sobre a
categoria de mediagdo como fator essencial para o desenvolvimento humano
ocorrer. Posteriormente, serd discorrido a respeito do desenvolvimento da
educacao e da psicologia escolar no Brasil, sendo assim, possivel compreender
a mediacdo no contexto escolar diante do processo de ensino-aprendizagem.
Perante a apresentacdo desses aspectos, consideramos por fim que, uma das
principais mediagdes dentro do processo de ensino-aprendizagem ocorre por
meio da relagdo professor-aluno, desde que, o campo educacional esteja em
consonancia com os profissionais da drea para o mesmo objetivo, possibilitar
a aprendizagem do conhecimento cientifico potencializando a partir deste, o
desenvolvimento do aluno.

Palavras-chave: Desenvolvimento humano; mediacao; periodizacgéao;
primeira infancia.
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INTRODUCAO

No inicio do século XX, houveram diferentes mudangas no contexto his-
térico, social e econémico em diversos paises devido a Primeira Guerra Mun-
dial. Em especifico na Russia, onde ocorreram mudangas significativas, também
em decorréncia da Revolucdo Russa (1917) e ao que antecedeu a mesma, pois
0 pais era, em sua maioria, composto por camponeses, pobres, analfabetos e
insatisfeitos com as condigdes de governo dos czares e a participagéo do pais
na Primeira Guerra (Pasqualini, 2006).

A realidade concreta da época demandava o desenvolvimento de uma
nova psicologia. Para isso, os autores Vigotski, Luria e Leontiev dedicaram parte
de suas vidas para a produgao da ciéncia (Cunha, Cunha, & Souza, 2010). Dessa
forma, a Psicologia Histérico-Cultural foi desenvolvida a partir da superagao
dialética das psicologias que até entdo existiam, com o objetivo de “fazer avancar
o processo de transicado para a sociedade comunista e a construgdo do homem
socialista” (Cunha, Cunha, & Souza, 2010, p. 29).

No desenvolvimento de uma nova psicologia, Vigotski buscava um
método que contribuisse para o estudo do psiquismo humano, no qual deveria
ser consonante ao objeto que se estudava (Santa & Baroni, 2014). O autor foi o
primeiro a utilizar o método de Marx, o Materialismo Histérico-Dialético, como
forma de compreender a realidade devido as crescentes necessidades que a
Russia passava no inicio do século XX, mas também decorrente do método ser
revoluciondrio e preocupado com as transformacgdes da sociedade (Berni, 2006).

O método materialista histérico dialético dentro da “[..] organizacédo
do movimento operario [..]" (Cunha, Cunha, & Souza, 2010, p. 19) foi utilizado
para conseguir compreender a sociedade que estava surgindo e, a partir desta
compreensao, transformar o modelo de organizacdo do pais, que demonstra
que uma “[...] transformacédo material da sociedade sempre carrega em si uma
consequente transformacéo das relagdes sociais e das consciéncias individuais”
(Cunha, Cunha, & Souza, 2010, p. 20).

Na compreensao do método de Marx, Frigotto (2020) traz os conceitos
de contradigao, mediacao, particularidade e totalidade concreta como aspec-
tos importantes, sendo essas categorias dindmicas em um movimento cons-
tante. A totalidade concreta pode ser entendida como as partes determinantes
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nas relagoes mediadas que ocorrem. Os conceitos de contradi¢cdo e mediacédo
podem ser o que torna possivel compreender o processo histérico em seu
movimento real, sendo a contradi¢do a forma como a realidade se apresenta, e
amediacdo sendo as relagdes entre as diversas determinagdes de um processo
histérico, compreendendo este a partir de uma particularidade que parte dos
aspectos universais da histéria.

Partindo disso, o presente artigo apresenta como objeto de estudo a
mediagao, partindo do processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar,
em que o objetivo geral serd analisar como essa categoria se faz importante para
o desenvolvimento humano na primeira infancia. Contendo como objetivos espe-
cificos: compreender como o uso da mediagao potencializa o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores e investigar a importancia do professor como
mediador no processo de ensino-aprendizagem na primeira infancia. Assim,
diante do exposto, propoe-se como problema de pesquisa: Qual a importancia
da mediacdo do professor acerca do processo de ensino-aprendizagem para
o desenvolvimento das fung¢des psicolégicas superiores na primeira infancia?

Neste sentido, a pesquisa serd pautada na Psicologia Histdrico-Cultural,
apresentando como principais autores referenciados: Almeida (2014), Berni
(2006), Brustolin, Alves e Superti (2018), Cascavel (2020), Cunha, Cunha e
Sobrinho (2010), Facci (2004), Facci e Brandao (2008), Frigotto (2020), Lessa e
Facci (2008; 2011), Magalhaes (2016), Martins (2015), Mello (2020), Pasqualini
(2006), Ribeiro (1993), Santa e Baroni (2014), Saviani (2015), Sforni (2008) e
Silva (2010), os quais contribuiram acerca dos conceitos utilizados na pesquisa
como a periodizagdo na primeira infancia, a mediagdo do professor para o aluno
no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores deste, entre outros.

A revisdo justifica-se compreendendo que, dentro do processo de ensino-
-aprendizagem ao longo dos anos, foi necessério pensar acerca da importancia
das mediagdes para que desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e
o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos ocorra. A intengéo da pesquisa,
portanto, é contribuir sobre a categoria de mediagéo e a importancia que ela
exerce para o desenvolvimento humano.
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DESENVOLVIMENTO

Para Vigotski o homem é um ser ativo, pois ele desenvolve a histdria da
qual faz parte e a partir desta histdria se desenvolve, indo contra a concepgao
de que o individuo seria um simples produto passivo do que ocorre na realidade
(Santa & Baroni, 2014). Os estudos em que Vigotski se dedicou tem enfoque nas
fungdes psiquicas, que séo tipicas humanas, sendo que ha uma diferenciagao
das acdes dos homens para as a¢des dos animais, as quais uma das principais
diferengas é que o ser humano produz histéria, sendo “a agao consciente do
homem sobre o mundo, mediada pelo uso de instrumentos, [...] 0 passo decisivo
em diregao a génese do carater genuinamente humano do homem” (Santa &
Baroni, 2014, p. 2).

Vigotski, por meio da Psicologia Histérico-Cultural, buscava uma dina-
mica de desenvolvimento referente a cada periodo de vida, pensando em leis
gue expusessem a mudanga no desenvolvimento das fases desses individuos,
analisando as relagdes entre a crianga e seu meio social em cada fase de seu
desenvolvimento. Neste sentido, as Fung¢des Psicolégicas Superiores sdo
aspectos importantes para a compreensdo do desenvolvimento, j& que elas
se desenvolvem a partir das apropriagcdes que o individuo tem com o meio
social (Facci, 2004).

As fungdes psicoldgicas superiores (tipicamente humanas, tais
como a atengao voluntéria, memdria, abstragdo, comportamento
intencional etc.) séo produtos da atividade cerebral, tém uma base
biolégica, mas, fundamentalmente, sdo resultados da interacdo
do individuo com o mundo, interagdo mediada pelos objetos
construidos pelos seres humanos (Facci, 2004, 65-66).

Partindo disso, as Fungdes Psicoldgicas Superiores se desenvolvem por
meio da atividade principal, nomeada por Leontiev e Elkonin, sendo elas as ati-
vidades que permitem as criangas se relacionarem com o mundo, construindo
necessidades conforme seu desenvolvimento em cada periodo. Nesses perio-
dos se apresentam os estdgios de “comunicagdo emocional do bebé; atividade
objetal manipulatdria; jogo de papéis; atividade de estudo; comunicagao intima
pessoal; e atividade profissional/estudo” (Leontiev, 1987 apud Pasqualini, 2006).
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O processo de desenvolvimento humano na primeira infancia

O desenvolvimento humano, conforme Vigotski, ocorre através de duas
perspectivas: a bioldgica, sendo caracterizada por um desenvolvimento natural,
e a histdrico-social, sendo um desenvolvimento cultural. Portanto, essas pers-
pectivas dao base para compreensao do desenvolvimento psiquico, em que o
individuo é desenvolvido por uma base biolégica, mas também por uma base
social. Assim, o psiquismo néo ocorre de forma natural, mas através da relagdo
do sujeito com o meio, diante de instrumentos fisicos e simbdlicos desenvolvidos
culturalmente (Cascavel, 2020).

Nesse sentido, é importante falar sobre o “movimento de internalizagédo
da cultura” (Magalhaes, 2016, p. 37), pois é a partir da cultura mediada por
outros homens que o sujeito consegue se apropriar de instrumentos e signos
desenvolvidos socialmente e se humanizar. Logo, o psiquismo se desenvolve a
partir da atividade social, considerando que a mesma se fortalece na interagédo
do individuo com o meio através da mediacgao de instrumentos e signos, sendo
estes ferramentas de organizagdo externa e interna do sujeito (Magalhaes, 2016).

Assim, quando o homem comecga a apropriar-se da cultura e de ins-
trumentos culturais, dando significado a eles, 0 mesmo passa pelo processo
de superagdo da determinacdo bioldgica postulada ao ser humano. Essa
transformacéo, do natural para o cultural, ocorre primeiramente por meio do
trabalho, uma atividade criada historicamente pelo homem, onde ele produz e
cria novas condi¢des para sobreviver, desenvolver-se e participar ativamente
desta atividade (Silva, 2010).

Em relagdo ao desenvolvimento humano, Magalhaes (2016) traz que é
importante falar sobre as funcgdes psicoldgicas que fazem parte de dois proces-
sos, ja citados anteriormente, de desenvolvimento organico e cultural. Cascavel
(2020), aborda que quando as fungdes psicoldgicas elementares passam a se
tornar voluntarias, em que as mesmas advém de um contexto bioldgico e inato,
elas passam a desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores, e isso ocorre
quando se tem a apropriagcdo de signos e instrumentos que possibilitam o
desenvolvimento do psiquismo. As fungdes sdo necessarias para que o individuo
compreenda a realidade, sendo a “sensacao, percepcao, atengdo e memoria
[...] exemplos de fungdes psicoldgicas” (Cascavel, 2020, p. 29).
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Para que o desenvolvimento das fungdes superiores ocorra é necessario
acoes mediadas e com intencionalidade, ou seja, a atividade que o sujeito realiza
a partir do uso de instrumentos junto a outros sujeitos possibilita o seu desen-
volvimento. A atividade aqui pode ser compreendida como atividade principal,
sendo ela uma forma de orientacédo dos periodos de desenvolvimento que os
individuos vivenciam (Cascavel, 2020).

Em relagéo aos periodos, no que tange sobre a periodizagédo do desenvol-
vimento humano, Leontiev (1978 apud Cascavel, 2020) aborda que a atividade
principal é a forma com que a crianga se relaciona com a realidade, que impacta
diretamente no desenvolvimento de seu psiquismo e que, a partir da relagao
que é formada com a realidade, ocorre a satisfagdo de necessidades que séo
desenvolvidas pela criancga.

Também ao abordar sobre os periodos, através de Elkonin (1987 apud
Magalhaes, 2016), é possivel compreender que a passagem de um periodo ao
outro significa dizer que ocorre uma mudanga na atividade principal do indivi-
duo, sendo assim uma relagdo do desenvolvimento psiquico junto as a¢des da
atividade. Nesse contexto, a atividade principal de um periodo é que vai subsi-
diar a atividade que serd a principal no préximo periodo. Dentre os periodos, a
atividade dominante de cada estdgio nédo deixa de existir, mas perde forga para
outra atividade que dé aparato para novas necessidades que o individuo passa
a ter (Facci, 2004; Magalhaes, 2016).

Elkonin (1987 apud Cascavel, 2020) aborda que a periodiza¢do do desen-
volvimento psiquico ocorre em épocas, periodos e atividades principais. Tendo
a primeira infancia como a primeira época, cada época tem duas atividades
principais, assim a primeira infancia tem a comunicacdo emocional direta e
atividade objetal manipulatéria como atividades principais. A segunda época
é a infancia, caracterizada pelas atividades de brincadeira de papéis sociais e
a atividade de estudo.

A atividade de comunicagao emocional direta ocorre desde o nascimento
da crianga até um ano de idade, em que ela apresenta como caracteristica
principal a relagcdo de dependéncia bem significativa com o adulto por nao ter
apropriagdo e desenvolvimento para conseguir agir sozinha. Dessa forma, a
crianca se expressa através do choro, do balbucio e de movimentos, e cabe da
mediagao do adulto compreender as necessidades que a crianca exige para se
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desenvolver. No final deste periodo, ocorre o desenvolvimento da linguagem
verbal com o inicio das primeiras palavras e é neste contexto que a crianga
comeca a superar, de forma ainda lenta, a dependéncia que ela tinha com o
adulto no inicio do seu crescimento (Cascavel, 2020; Magalhaes, 2016).

A atividade que sucede a de comunicagdo emocional é a objetal-ma-
nipulatéria, que ocorre aproximadamente do primeiro ano ao terceiro ano de
vida, sendo uma atividade caracterizada pela manipulacdo de objetos, estes
que tém uma funcéo e um conteldo social e a crianga passa a compreender
com a manipulagdo do objeto. Assim, o adulto continua exercendo um papel
extremamente significativo para a crianca, pois é ele que fara a mediagao desse
objeto (Cascavel, 2020), em que “[...] por meio da imitagdo e da observacdo das
acoes dos adultos e de pares mais desenvolvidos, a crianca comega a dominar
a agao manipulatéria do objeto” (Cascavel, 2020, p. 38).

Nessa atividade principal, ocorre também o desenvolvimento da lingua-
gem, em que a crianga passa a operar com palavras e frases, expandindo assim
o seu vocabuldrio (Mukhina, 1996 apud Cascavel, 2020). A atividade objetal
manipulatéria vai ficando secundarizada quando a crianga expande o seu
campo imaginativo ao manipular os objetos, desejando cada vez mais utilizar os
objetos que os adultos usam, mas ndo podendo de fato fazer isso. Uma forma
de superagéo é o uso de outros objetos no lugar daqueles que eles ndo podem
utilizar, sendo esse processo a capacidade de abstracao e generalizagdo dos
homens (Cascavel, 2020).

Como citado anteriormente, a partir do desenvolvimento da crianca, a
atividade principal objetal-manipulatéria vai se complexificando, indo além de
uma manipulacao de objetos para apropriagéo, passando entao para a préxima
atividade principal, o jogo de papéis sociais. Nessa atividade a crianga j& tem
uma apropriag@o maior do objeto, onde comeca a entender a fungéo social do
instrumento e assume um papel ao manipular o objeto em uma agao. Trans-
cendendo aquela brincadeira, a crianca tenta se inserir para a atividade dos
adultos, na qual a mesma coloca limites e regras para a brincadeira acontecer,
assumindo papéis que advém dessas regras, muitas vezes representando o
adulto para exercer a atividade (Cascavel, 2020).

Neste contexto imagindrio, a brincadeira que a crianca realiza traz
conceitos e ideias construidas culturalmente e socialmente pela humanidade,
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onde a crianca ali pode representar e apresentar vivéncias suas e de pessoas
as quais se relaciona, entendendo o papel de cada uma e reproduzindo isso,
transformando também aquele papel utilizando sua imaginacéo junto ao real
(Cascavel, 2020).

E importante compreender que as mudancas de um periodo a outro
ocorrem através de crises, de acordo com Boszhévich (1987 apud Facci, 2004),
desenvolvidas por um sentimento de frustragdo por ndo conseguir através da
atividade que est4d, suprir suas necessidades. Dentro deste contexto, “as crises
mostram a necessidade interna das mudancas de estégios, [...] pois surge uma
contradigdo aberta entre o modo de vida da crianga e as suas possibilidades
que ja superaram esse modo de vida" (Vygotski, 1996 apud Facci, 2004, p. 74).

Através do que foi exposto sobre a periodizagdo do desenvolvimento
humano, faz-se necessério abordar em especifico sobre a categoria de mediacéo,
que é essencial para que o desenvolvimento aconteca e é essa a categoria que
o presente trabalho também tem o objetivo de abordar.

Mediag¢do: um processo de ensino-aprendizagem

A compreensdao do homem através da Psicologia Histérico-Cultural
acontece por meio da categoria trabalho, onde o processo de humanizacgéao
ocorre. E durante a organizagdo deste movimento que o homem tem um
desenvolvimento qualitativo no psiquismo, pois provém dela a necessidade de
idealizar uma imagem a ser alcancada, sendo esta imagem o produto final do
seu trabalho (Martins, 2015).

Neste sentido, “A centralidade da categoria de mediacéo deriva direta-
mente da centralidade do trabalho, que é o processo pelo qual o homem, des-
tacando-se da natureza, entra em contradicdo com ela, necessitando nega-la
para afirmar sua humanidade” (Saviani, 2015, p. 33). O autor traz que a existéncia
humana, na transformagao da natureza e também na sua transformagao, € um
desenvolvimento da prépria humanidade, onde “a produgéao da existéncia implica
o desenvolvimento de formas e conteldos cuja validade é estabelecida pela
experiéncia” (Saviani, 2015, p. 34). Este processo ocorre através da mediagao
de quem se apropriou do conhecimento construido historicamente para quem
ainda nao se apropriou.
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As relagdes humanas, que séo desenvolvidas por geragoes passadas sao
mediadas por instrumentos criados por essas geragdes, podendo esses instru-
mentos serem fisicos, onde atuam nas ag¢des concretas humanas, e simbdlicos
- também chamado de signos - onde atuam nas funcdes internas humanas.
Nos instrumentos simbdlicos, os conhecimentos que sao internalizados pelo
individuo séo transformados em instrumentos de mediacdo que, ao longo do
tempo, vao sendo utilizados pelo sujeito como forma de substituir os objetos
presentes na sua realidade. (Sforni, 2008).

Ao abordar sobre mediacéo, Berni (2006) aponta que essa categoria pode
ser compreendida como a relagdo entre instrumento, sujeito e objeto e que, a
partir desta, é desenvolvido as Funcdes Psicoldgicas Superiores (FPS), que sdo
tipicas humanas. As fungdes superiores se desenvolvem a partir das relagdes
sociais em que ocorre apropriagado no plano interpsicolégico para depois serem
do plano intrapsicoldgico. A relagdo dos instrumentos e signos com o plano
interpsiquico e intrapsiquico ocorre compreendendo que os instrumentos sdo
mediadores das acdes que acontece na realidade concreta de forma externa,
no plano interpsiquico, e os signos sdo mediadores que quando internalizados,
tornam-se instrumentos psicolégicos que organizam o plano intrapsiquico de
forma interna (Cascavel, 2020; Facci & Brandao, 2008).

Sforni (2008) pontua que, no contexto escolar, a aprendizagem é mediada
com o objetivo de desenvolver as fungdes mentais que se relacionam com a
apropriacao do conhecimento presente neste espacgo, sendo esses conhecimen-
tos desenvolvidos de forma histdrica e social. Neste contexto, Vygotsky (1998,
apud Berni, 2006) aborda que o termo Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
é de extrema importancia, sendo ela uma forma de metodologia da prépria
mediacéo. A ZDP é uma forma de compreender os conhecimentos que o aluno
pode ampliar. Logo, tem que ser reconhecido primeiro o que o aluno consegue
aprender sem ajuda, sendo essa a Zona de Desenvolvimento Real (ZDR). Dessa
forma, tudo que é trabalhado no plano interpsicolégico, de maneira externa, vai
sendo uma base para o que sera do plano intrapsicoldgico, de forma interna.

Pensando nesta compreenséo,

Ainstrucao efetiva, isto é, a que resultaem aprendizagem, pressupde
que o professor tenha avaliado os dois niveis de desenvolvimento
de seus alunos, isto é, as atividades em que agem independente
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e as em que necessita de participagao do outro para agir e que é
onde deve situar a instrugao (Magalhaes, 1996, 3-4 apud Berni,
2006, 2539-2540).

Berni (2006) apresenta outros termos que sao necessarios abordar e que
se relacionam com a ZDP e ZDR, sendo estes o conceito cientifico e conceito
cotidiano. O conceito cotidiano é a construgé@o de conhecimento que ocorre na
relagdo entre as pessoas; ja o conceito cientifico € um conhecimento mediador,
que possibilita reorganizacédo na forma de pensar e promove a apropriagéo de
novos conteldos.

Dessa forma, Braga (2010 apud Brustolin, Alves, & Superti, 2018)
apresenta que:

E na mediagdo em que temos um comportamento indireto e
mediado por meio de instrumentos e signos, ou seja, se ndo houver
mediagdo, nosso comportamento serd automaticamente realizado
por meio de reflexos, de forma imediata e direta.
Comportamento mediado = E - M - R

Comportamento ndo mediado = E - R

E= estimulo; M= mediac¢do; R= resposta

Quando falamos em instrumentos associamos as estruturas
materiais, porém as préprias fun¢des superiores podem ser
instrumentos umas das outras, como por exemplo, acredita-se
que a fala é um instrumento do pensamento, entdo pode se dizer
que a fala é um instrumento de mediacdo para que haja uma
resposta: o pensamento (p. 28).

A partir disso, Sforni (2008) aborda que, quando o individuo se apropria de
um instrumento, isso relata que ele ja tem o que € necessério de agdes mentais
e motoras para utilizar esse instrumento, tendo este carater de mediagéo da
atividade externa e interna do individuo. A autora, neste contexto, traz o termo
mediagao social quando “[..] a crianga entra em comunicagéao pratica e verbal
com outros sujeitos que ja dominam as agdes e operagdes com os mediadores
culturais” (Sforni, 2008, p. 4).

Assim, a partir das contribui¢cdes de Vigotski (1998 apud Facci & Bran-
dao, 2008), é compreendido que a linguagem é um instrumento que organiza o
pensamento através das mediacdes do instrumento material para o instrumento
simbdlico. Assim, quando a crianga consegue relacionar a linguagem, pela
utilizagdo da palavra a algum objeto, ela passa a perceber a fungao do objeto e
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como utilizd-lo. Este processo ocorre principalmente pela influéncia dos conhe-
cimentos que sdo passados e trabalhados no contexto escolar. Dando sequéncia
ao que foi abordado, sera descrito acerca da educagdo para compreensao da
necessidade de mediacao.

O processo de desenvolvimento da educacgéao

Historicamente, acreditava-se ndo ser necessdrio sujeitos com um ensino
bésico, pois naquela época se tinha uma valorizacédo pelo trabalho de mao de
obra, uma atividade com uso de forga fisica, onde se via uma pessoa “iletrada
e submissa” (Ribeiro, 1993, p. 15). Ainda, de acordo com Ribeiro (1993), a edu-
cagdo passa a constituir-se em um contexto religioso, no qual pregava-se um
conhecimento neutro.

As instituicdes de ensino/educacionais foram criadas de modo a suprir
necessidades que eram compreendidas como guarda de criangas, as quais 0s
responsaveis nao tinham condi¢des de cuidar. Desse modo, elas eram levadas
a uma instituicado religiosa, chamada “"Roda dos Expostos” (Cascavel, 2020, p.
7), que objetivava cuidar das criangas que eram abandonadas. Assim, a primeira
instituicdo educacional de fato era de base religiosa, desenvolvendo, a partir
desta, também as escolas jesuitas com a finalidade de catequizar as pessoas
(Cascavel, 2020).

Até o ano de 1934 ndo havia legislagdes que garantisse o direito as
criangas e adolescentes visando a prote¢do e amparo dos mesmos. Foi em 1937
que, por meio da Constituicdo, estabeleceu-se direitos de protecéo a criancas
e adolescentes, em que o Estado é responsabilizado quando ocorre violagao
da protecdo e amparo (Oliveira, 2013 apud Cascavel, 2020). Assim, surgiram
varias instituicdes de ensino, como o chamado Jardim de Infancia em 1986, onde
ali frequentavam estudantes de classe alta, sendo uma institui¢gdo particular
(Cascavel, 2020).

A primeira legislacdo que abordou sobre a educacgéo infantil foi a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo - LDB n° 4.024/1961 (Cascavel, 2020). A lei de
1971, incluida nesta legislagéo, dizia que “os sistemas de ensino velardo para que
as criangas de idade inferior a sete anos recebam convenientemente educacgao
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em escolas maternais, jardins de infancia ou em instituicdes equivalentes” (Brasil,
1971 apud Cascavel, 2020, p. 8).

Desta maneira, segundo Almeida (2014) caracteriza-se por edu-
cacao infantil um:

[..] lugar de sujeitos; criancas e adultos que se relacionam nas
préticas do cotidiano institucional. Sdo pessoas em condi¢des
biopsicossociais diferenciadas. A crianga durante este periodo
da vida, infancia, vivem uma condig¢do de maior vulnerabilidade
que os adultos, precisa de protegdo e apoio para constituir sua
identidade de pessoa (p. 2-3).

Porém, nessas implantagées nao havia reconhecimento de creches e
pré-escolas como instituicdes de ensino, essas ocorrem somente a partir de
1990, com o surgimento do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em que
garante a crianca e ao adolescente o direito ao ensino e educacao, pensando
sempre em seu desenvolvimento. Assim, com as instituices estabelecidas,
reconhecendo os direitos das criangas, necessitava-se de uma organizagéo
pedagégica onde houvesse objetivos a serem cumpridos. No ano de 1998 hou-
veram as primeiras propostas para os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs). Por
muito tempo haviam profissionais sem formagéo pedagdgica em instituicdes
educacionais. Somente um tempo depois, instituiu-se formagdes necessarias
para exercer funcdes pedagdgicas. (Cascavel, 2020).

Partindo disso, é necessario compreender que o conhecimento ndo é
neutro, estando em constante desenvolvimento. Assim, a escola deve buscar
a transmissédo do conhecimento por meio de mediagdes que visem e notem
as subjetividades e singularidades (Almeida, 2014). Neste sentido, “a escola
deve assegurar aos alunos a transmissé@o dos conhecimentos cientificos mais
elaborados, pois sdo esses que efetivamente possibilitaram a autonomia e a
tomada de consciéncia” (Cascavel, 2020, p. 25).

A psicologia nos espacos escolares

No século XX havia duas importantes vertentes que deram base para
a pratica do psicélogo na escola: O movimento da escola nova e a medicina
enquanto compreensao higienista. Na escola nova, a psicologia tinha a fungao
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fundante a partir das compreensdes de Piaget que deram base para o desen-
volvimento das tendéncias pedagdgicas da época, de compreensao do sujeito
através do bioldgico. Também nessa ldgica, ocorreu as praticas pautadas em
modelos bioldgicos que buscavam padrées comportamentais para entender
como a crianga aprendia (Yazlle, 1997 apud Lessa & Facci, 2011).

Alinhado a essas compreensdes foi buscado na psicometria formas de
realizar tentativas compreender a aprendizagem dos alunos em uma tentativa
de mensurar a aprendizagem, e a partir dessas percepgdes, ocorreu o inicio da
psicologia no contexto escolar. Pensando assim, a Psicologia Escolar nasce
na década de 1940, em que, o profissional psicélogo seria a solugédo para os
problemas naquele meio (Maluf, 1994 apud Lessa & Facci, 2008; 2011).

Meira (2000 apud Lessa e Facci 2008) dispde que a Psicologia escolar
se reduziu a um direcionamento “ao aluno sem ter um aprofundamento e
nem comprometimento com as questdes fundamentais da Educacao e, diante
desse fato, existe a necessidade de efetivar um processo de democratizagdo
educacional.” (p. 31). Assim percebeu-se, que a psicologia escolar ndo deveria
ser uma solugéo de problemas como o que estaria sendo, mas sim necessitava
compreender o contexto histérico que aqueles sujeitos estavam inseridos. Isso
ocorreu devido a psicologia estar a servigo do sistema, se mantendo em ideias
patologizantes sem pensar na necessidade daquele meio.

De acordo com Lessa e Facci (2008), a psicologia escolar se diferencia
da Psicologia Educacional, sendo que a escolar trata de aspectos praticos, em
que o psicdélogo efetivaria seu trabalho, e a Educacional, de aspectos tedricos
trabalhando em um aprimoramento tedrico relacionados a educagdo. Pensando
nisso, as autoras falam sobre a necessidade de repensar sobre essa diferen-
ciagdo como uma forma de unir pratica e teoria sendo que uma necessita da
outra para existir.

A partir de 1970 que comecga-se a pensar em uma psicologia escolar
critica preocupada para além de aspectos bioldgicos. Um marco importante
neste processo, foi o langamento do livro Psicologia e ideologia uma introducédo
critica a psicologia escolar da autora Patto que (1984), foi por meio dele que
os profissionais da época comegam a refletir acerca das suas atuagdes e a
pensarem em outras formas de pratica, é neste momento que os profissionais
comecgam a deixar as praticas que serviam a uma classe dominante e passam
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a ampliar as suas compreensoes de realidade. (Meira, 2000 apud Lessa &
Facci, 2011). Em 1990, aproximadamente, vai se consolidando uma forma de
atuacdo pautada na Psicologia Histérico-Cultural de Vigotski e na Pedagogia
Histérico-Critica de Saviani, sdo através das condi¢cdes materiais e simbdlicas
de vida que o psiquismo humano se desenvolve, e a escola nesta compreensao,
corresponde aos movimentos que a sociedade produz (Saviani, 2003 apud
Lessa & Facci, 2011),

Assim, por meio dos processos de transformacéo social e histérica, a psi-
cologia comega a superar uma compreensao higienista e individualista pautada
na psicometria para assim desenvolver uma visao mais ampla dos processos
escolares vinculado as condigdes sociais de vida. Neste sentido, acerca da
psicologia escolar, Meira (2000 apud Lessa e Facci 2008) entendem esta como:

uma &rea de atuagdo da Psicologia e ao exercicio profissional do
psicélogo que atua no campo educacional e que, para dar conta
de inserir-se criticamente na educagao, deve apropriar-se de
diferentes elaboragdes tedricas construidas ndo apenas nointerior
daciéncia psicoldgica, mas ainda da Pedagogia, Filosofia e Filosofia
da Educacéo, entre outras, de forma a assumir um compromisso
tedrico e pratico com as questdes da escola (p. 36).

Portanto, a psicologia escolar para ter uma atuagéo efetiva, necessita
estar comprometida em ouvir todos os lados, buscando diferentes meios de
compreender os fendmenos dentro do contexto escolar. (Souza, 1997 apud Lessa
& Facci, 2011), s6 conseguindo ser de fato efetiva e transformadora quando ela
se compromete com a apropriagcdo necessdria para pautar sua pratica neste
espacgo, ndo levando um discurso de critico sem de fato deter base para uma
prética critica. (Lessa & Facci, 2011). Sendo a partir de percep¢des como essa, que
a psicologia escolar consegue ser mediadora no campo escolar e educacional.

A mediagao no contexto escolar

Saviani (2015) apresenta que a escola desempenha um papel fundamental
como mediador da educagao, ndo sendo mais possivel compreender esta sem
a escola. Leontiev (1987 apud Cascavel, 2020) aborda que a escola é um local
privilegiado pois consegue transmitir todo conteiido humano desenvolvido
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historicamente, o que possibilita o desenvolvimento de fungdes mais complexas.
Sendo assim, é responsabilidade da educagéo formal subsidiar a apropriagao
do conhecimento para o aluno, compreendendo que o objetivo do ensino é o
mesmo para qualquer aluno, para que este adquira conteldos cientificos neste
espaco (Vygotsky, 1997 apud Facci & Brandao, 2008).

Saviani (2015) traz também que:

[..] decorre um método que parte da pratica social onde professor
e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém,
posi¢desdistintas, condi¢do para que travem umarelagéo fecunda
na compreensdo e encaminhamento da solugéo dos problemas
postos pela prética social, cabendo aos momentos intermediarios
do método identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizagéo), dispor os instrumentos tedricos e praticos
para a sua compreensao e solugado (instrumentacéo) e viabilizar
sua incorporagdo como elementos integrantes da prépria vida
dos alunos (catarse) (Saviani, 2015, p. 35).

Entende-se assim que a escola exerce fungdo de “"desenvolver processos
mediadores para além de apenas a transmissdo dos conteldos produzidos
pela humanidade” (Mello, 2020, pp. 75-76), sendo que o sujeito deve ir além
dos contelidos escolares se apropriando e entendendo o mundo ao seu redor,
desenvolvendo-se criticamente. Diante disso:

Nao basta apenas aprender a ler e escrever, mas desenvolver
as fungdes psiquicas superiores especiais de maneira que a
leitura e a escrita possam ser atividades mediadoras potentes
de desenvolvimento daquele aluno que, por meio delas, produz
e elabora, criativamente, atividades mediadoras que possam
melhorar sua vivéncia em sociedade (Mello, 2020, p. 86).

Nesse momento, é o professor o mediador que percebe as relagdes que
ocorrem naquele ambiente, da crianga em seu coletivo, e com as ferramentas
que possibilitam apropriacéo, pois é assim que ela internaliza os conceitos os
entendendo e se desenvolvendo. E a partir dessas relagdes que o professor
percebe a necessidade do aluno (Mello, 2020).

Neste contexto, existe “uma dupla mediagdo” (Sforni, 2008, p. 6), refe-
rente a relagdo do professor com o aluno e também a relagdo do aluno com
o contetdo escolar. A primeira relagéo ocorre com a mediagao do professor
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com os contelidos para o aluno, tendo nessa interagao intencionalidade e
finalidade, ndo sendo assim uma relagéo de apoio do professor para o aluno,
mas sim um direcionamento, um ensino. Assim, é possivel compreender que
nao é o professor em corpo que vai de fato proporcionar a mediagédo, mas que
nesta relagé@o professor-aluno, sdo essenciais agdes com instrumentos fisicos
e simbdlicos onde o contelido presente nestes é mediado pelo professor para
o aluno. (Sforni, 2008).

Dessa forma, o professor, no contexto educacional, precisa se apropriar
do conhecimento e do dominio necessario para tornar possivel a aprendizagem
do aluno. Assim, é necessario valorizar o conhecimento e também valorizar o
professor, que é quem detém este conhecimento (Sforni, 2008). Nesse sentido,
a autora Mello (2020) fala sobre mediacédo pedagdgica, em que cabem aos pro-
fissionais da educagé@o compreenderem todo o contexto de aprendizado onde
eles estdo, buscando entender sempre as concepgdes dos fatores que compdem
aquele ensino. A partir disso, percebe-se que o professor, neste contexto, deve
ter total entendimento dos conteldos escolares, procurando sempre por instru-
mentos mediadores para o desenvolvimento e execucgdo de sua atividade. Assim,
a mediacgdo é necessdria compreendendo que, a partir dela, o aluno supera o
imediatismo e adquire um cardater reflexivo, sabendo utilizar os instrumentos
mediadores que sao disponibilizados neste espaco (Facci & Brandao, 2008).

Existe uma diferenca significativa na educagdo quando ela ocorre atra-
vés de conceitos cientificos pois, através disso, o pensamento adquire carater
organizado, o que fomenta o desenvolvimento da abstracéo e da generalizagéo,
e assim a memoria se desenvolve de forma légica, ou seja, voluntaria (Facci
& Brandao, 2008). A partir disso, o professor, ao estar junto ao aluno, precisa
ter a apropriagdo dos aparatos e subsidios humanos para conseguir dar conta
das demandas que se apresentam no contexto da educagéo (Saviani, 2015).

Com a mediagéo do professor, o aluno aprende o saber que antes s6 o
professor detinha, “sendo mediagao no interior da prética social, isso significa
que a educagéo se poe objetivamente como uma modalidade da prépria pra-
tica social. Portanto, é preciso evitar a interpretagdo formal e mecanica dessa
relagdo” (Saviani, 2015, p. 38). Ocorre no processo de educagao o desenvol-

vimento do homem, em que os alunos vao se apropriar, através da mediagao
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do professor, dos aparatos sociais, histéricos e culturais concebidos pelo ser
humano para se desenvolver.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreende-se, a partir da Psicologia Histérico-Cultural, que o sujeito
somente se constitui como humano a partir da relagdo em pares, em meio a
uma cultura historicamente construida que possibilita mediagcdo para que o
individuo se aproprie de instrumentos e signos e se desenvolva por meio des-
tes. Porém, se essas relagdes ndo trazem contetidos diferenciados de forma
material e simbdlica, pode ndo ser possivel o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores em sua potencialidade, essas que sdo fundamentais
para que o desenvolvimento psiquico aconteca.

Nesse sentido, é especificidade da educagé@o ser um espaco rico de
conteldo para que a apropriagdo de toda historicidade construida pela huma-
nidade ocorra de fato. A psicologia escolar, nesse mesmo sentido, contribui com
o campo escolar ampliando as compreensdes e fomentando reflexdes neste
espaco. Dessa forma, pensando nas mediagdes deste contexto, o professor é
um importante mediador neste espago que estd em constante contato com o
aluno, trazendo conteldos que, no cotidiano deste, podem nao ocorrer de forma
mediada. Entdo, pelo professor e pelo contelddo na educagéo, a aprendizagem
tem intencionalidade o que contribui significativamente para que as fungdes
psicoldgicas superiores, tipicas humanas, se desenvolvam.

Entretanto, ndo se pode compreender o professor dentro do espago esco-
lar como o Unico e responsavel para que o desenvolvimento ocorra colocando
somente o professor como simbolo mediador daquele ambiente, hd outros fatores
que fazem o desenvolvimento ser potencializado, por exemplo, a relagdo entre
os préprios alunos, ndo dependendo assim somente do professor.

Depende, primeiramente do campo da educagao, compreender o aluno
para além do espago escolar, em que o professor, profissional de maior convivio
com o aluno, tenta compreender em quais condicdes a crianga chega na escola,
em como é seu contexto familiar, suas condigdes socioecondmicas, seu contexto
cultural e mais. Todos esses aspectos dao base aos saberes que este sujeito se
apropria e o que serd necessario realizar dentro da educacdo com conteldos
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cientificos, para que o seu desenvolvimento se potencialize. Compreende-se,
portanto, que neste ambiente o professor deve buscar entender o contexto e as
determinacdes deste, para que assim consiga introduzir e trabalhar atividades
intencionais que percebem a zona de desenvolvimento real e proximal que o
sujeito traga, potencializando um desenvolvimento voltado a saberes pedagé-
gicos, mas também saberes humanos, que sdo de ordem coletiva, e ali o sujeito
se desenvolve coletivamente.

Desse modo, percebe-se a importancia da psicologia no contexto escolar,
estando alinhada com uma educagao que se preocupa com o processo de apren-
dizagem do aluno, pois assim pode possibilitar maiores condigdes de servigo
ao professor neste espaco. Através das reflexdes que a psicologia traz neste
campo se torna possivel desenvolver agdes que compreende os alunos para
além do contexto escolar, trazendo a comunidade junto a escola entre outros
aspectos, pois as vezes o professor ndo consegue ter acesso para compreender
melhor as condic¢oes do aluno.

Torna-se essencial portanto o espago escolar, os profissionais que atuam
nesse, juntamente com a psicologia dentro deste espago, estarem juntos com o
mesmo objetivo, possibilitar o ensino ao aluno em sua maxima potencialidade,
pois, quando os profissionais ndo estdo consonancia, acaba ndo ocorrendo
uma mediagéo efetiva, devido a ndo compreenséo da acéo, que é possibilitar
apropriagdo do conhecimento e agdes com intencionalidade.
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RESUMO

Objetivo: Este trabalho tem como objetivo analisar as perspectivas iniciais das
beneficiarias do Programa Mulheres Mil para a entrada no mercado de trabalho,
a partir da experiéncia vivenciada no curso de Assistente Administrativo ofertado
em Campina Grande - PB pelo IFPB, considerando os desafios, expectativas
e o papel da formagao profissional como estratégia de transformacgéo social e
geragao de renda. Métodos: De natureza qualitativa e descritiva esta investi-
gacgado pautou-se em dados bibliograficos e questiondrios semiestruturados,
cujas informacdes foram estudadas através da andlise de contelddo. Resulta-
dos: Os resultados sugerem que o PMM exerce influéncia sobre a perspectiva
de suas beneficiarias para a entrada no mercado de trabalho na drea do curso
oferecido, ao mesmo tempo em que robustece o desejo de ingresso no ensino
superior enquanto o incentivo ao empreendedorismo aparece muito timidamente.
Sugerem ainda mudancgas estruturais no programa, a exemplo da criagdo de
um dispositivo de acompanhamento das egressas, a fim otimizar a mensuragao
de sua eficacia. Conclusdo: A maioria das beneficidrias do PMM demonstra
interesse pelo ingresso no mercado formal de trabalho e isso possibilita inferir
que o acesso a educacao suscita o acordar da consciéncia para a preservagao
de direitos trabalhistas e manutengao da dignidade humana que a natureza
formal do trabalho pode proporcionar.

Palavras-chave: Programa mulheres mil; politicas publicas; economia
criativa; mulher.
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INTRODUCAO

A mulher enquanto ser social, é colocada em segundo plano diante da
sociedade patriarcal constituida e reforgcada desde a formacao das civilizagoes
a partir da atribuigdo de atividades classificadas como naturalmente femini-
nas. O cuidar, delegado a mulher, influencia ainda hoje a formacéo social desses
individuos, excluindo-as e limitando-as a papéis secunddrios, naturalizando a
subordinagdo ao homem. De acordo com Costa e Scott Junior (2023), o ser
social é resultado do contexto em que estd inserido, e assim sendo o contexto
educacional se torna alicerce na constituicdo do ser mulher na sociedade. Para
os autores, somente a educagéo permitird o conhecimento que servird como
veiculo de outorga para uma leitura de mundo, embasado no juizo de valor
da prépria mulher.

As politicas publicas assistenciais brasileiras tém normalmente, durante o
passar das décadas, assumido carater compensatdrio, como o caso do Programa
Mulheres Mil (PMM), assim como outros ainda mais conhecidos, a exemplo do
Programa Bolsa Familia, o sistema de cotas, etc.

Concebido em 2005, através da parceria entre o Ministério da Educacgao
(MEC) e o governo canadense com o objetivo de promover a formagao profissional
e tecnoldgica articulada com aumento de escolaridade de mulheres em situagéo
de vulnerabilidade social, para sua inser¢do no mercado de trabalho, o PMM
tem sua funcionalidade ligada diretamente aos Institutos Federais que através
de cursos profissionalizantes tentam transformar a realidade das beneficidrias.

Diante desse cendrio, este trabalho tem como objetivo analisar as pers-
pectivas iniciais das beneficidrias do PMM para a entrada no mercado de tra-
balho, a partir da experiéncia vivenciada no curso de Assistente Administrativo
ofertado em Campina Grande - PB pelo Instituto Federal da Paraiba (IFPB),
considerando os desafios, expectativas e o papel da formacéao profissional como
estratégia de transformacéo social e geragao de renda.

Conduzido a partir da parceria com a turma do curso profissionalizante
de Assistente Administrativo oferecido pelo Instituto Federal da Paraiba (IFPB)
Campus Campina Grande dentro do escopo de atuagao do PMM, este estudo
tem abordagem qualitativa e descritiva.
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Para coleta dos dados necessarios a execugao do estudo foram adotados
como instrumentos a pesquisa documental (nestes serao explorados documen-
tos oficiais do governo, artigos cientificos, etc.) e os questiondrios (nos quais
serdo coletados e analisados os contelidos das respostas das participantes da
pesquisa). A turma é composta por 41alunas (universo da pesquisa), e a amostra
utilizada para a pesquisa totalizou 36 respondentes. O questionario aplicado
se caracteriza por sua semi estruturagao, que prové melhor adaptacao a natu-
reza qualitativa do estudo. A escolha do publico alvo se déa pela sua histérica
exclusdo dos espacos educacional e laboral, em conjunto a sua vulnerabilidade
caracteristica, que perpetua sua condicdo de dependéncia do Estado. Como
nenhuma politica publica é perfeita, tentar-se-4 depreender melhoras ou ajustes
que tornem o PMM um instrumento de transformagao social mais efetivo na
vida dessas mulheres.

Para além desta contextualizagao inicial, este estudo divide-se em mais
quatro capitulos: referencial tedrico, andlise de resultados, materiais e métodos
e por fim as consideragdes finais. No referencial tedrico discute-se dentro da
literatura académica a dindmica de formagao do PMM e a sua relagdo com a
questdo de género. Na se¢do acerca dos materiais e métodos, esclarece-se a
forma sobre a qual a pesquisa foi engendrada. Na andlise de resultados, apre-
ciam-se e cruzam-se os dados obtidos com a aplicagdo dos questionarios. Por
fim, na se¢do que trata das consideragdes finais, como sugere, denotam-se as
implicagoes percebidas e interpretagdes do autor relacionadas aos resultados.

METODOS

A metodologia deste trabalho se classifica como qualitativa e se funda-
menta em anélise bibliografica e documental, bem como pela aplicagao de ques-
tiondrios semiestruturados junto as beneficiarias do PMM. Os dados da pesquisa
foram analisados por intermédio do modelo de andlise de conteldo. A escolha
do método qualitativo se justifica pela necessidade de ultrapassar as incertezas
consequentes das hipdteses e pressupostos, e pela demanda de desvelar as
relagdes que se estabelecem além das falas propriamente ditas (Cavalcante;
Calixto; Pinheiro, 2014).

333

ISBN 978-65-83998-29-3 - Vol. 2 - Ano 2025 - www.cientificadigital.org



A populagdo estudada na pesquisa constitui-se pelas educandas do
curso profissionalizante de Assistente Administrativo oferecido pelo IFPB no
escopo do PMM, domiciliadas no municipio de Campina Grande, no estado da
Paraiba. O universo deste estudo totaliza 41 mulheres integrantes do PMM e sua
amostra é composta por 36 respondentes. A auséncia de cinco estudantes no
momento de aplicacdo dos questiondrios justifica a amostra utilizada. Todavia,
a amostra corresponde a 88% do universo da pesquisa, ndo representando uma
possivel variagdo significativa para o resultado da investigacéao.

O modelo de andlise proposto diz respeito a um conjunto de técnicas de
analise de comunicacgdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢ao dos contelidos das mensagens, e utiliza indicadores (quantitativos ou
nao) para inferir conhecimentos relativos as condi¢des de producéo/recepgéo
destas mensagens (Bardin, 2009).

O questiondrio assume carater semiestruturado, que se adapta melhor a
natureza qualitativa da pesquisa. A andlise dos questiondrios aplicados junto as
mulheres em situagado de vulnerabilidade segue assim como na analise documen-
tal, por fases. Sdo elas: 1) leitura flutuante; 2) selegdo de unidades de anélise; 3)
processo de categorizagéo e subcategorizagao; 4) agrupamento das unidades de
analise; e, 5) codificagédo das unidades de andlise (Bardin, 2009). O questionario
foi elaborado com base no dispositivo metodoldgico construido por Nascimento
(2015), em sua investigagao que versou por explorar as implicagdes do PMM
na geragéo de renda para egressas do programa.

RESULTADOS

No presente capitulo, busca-se analisar os possiveis impactos do PMM na
promocgao da geragao de renda entre as mulheres que participam do curso de
qualificacdo profissional em Assistente Administrativo ofertado no IFPB Campus
Campina Grande - PB. Para tanto, langamos um olhar as falas das estudantes a
fim de depreender a partir de suas percepgdes quais sdo os desafios e anseios
para a sua inser¢do no mercado de trabalho.

Antes disso, faz-se necessario estabelecer o perfil dessas mulheres bene-
ficiadas pelo programa, a fim de compreender de uma maneira geral quem séo
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elas. Os dados referentes ao perfil das mulheres beneficidrias do PMM podem
ser vistos na Tabela 1.

Observando os dados apresentados na Tabela 1, nota-se primeiramente
que em relacdo a idade das estudantes, o que se apresenta € um cenario bem
diverso com alunas menores de 18 anos até mais de 45, com predominancia
de idades no intervalo entre 36 e 45 anos, que corresponde a 30,6% do total de
estudantes. Sobre o estado civil das beneficidrias observa-se, que em sua grande
maioria sdo mulheres solteiras, que equivalem ao percentual de 55,6%. J4 com
relagdo ao nivel de instrugdo da populagdo em estudo, a maior parte das mulheres
atendidas pelo PMM dentro do escopo da pesquisa possuem o ensino médio
completo (75%), seguido pelo ensino superior completo (8,3%).

Cerca de 65,6% das alunas tém casa prépria, 20% reside na casa de fami-
liares e o percentual de 14,3% restante corresponde as mulheres que residem
em imdveis alugados. Um pouco menos de metade das alunas nao tém filhos
(44,4%), a menor parcela tem quatro filhos ou mais (8,3%), pouco mais de % das
alunas tem dois filhos (22,2%), parcela muito préxima das que tém um Unico
filho (19,4%), e as que tem trés filhos correspondem apenas a 5,6% do total,
como podemos ver nos dados apresentados na Tabela 1 a seguir.

Tabela 1 - Perfil das beneficidrias do Programa Mulheres Mil.

%

Menor de 18 anos 8,33%

18 a 25 anos 19,44%

FAIXA ETARIA 26 a 35 anos 19,44%
36 a 45 anos 30,56%
46 anos ou mais 22,22%
Solteira 55,566%
Casada/Unido estavel 33,33%

ESTADO CIVIL

Separada/Divorciada 11%

Vidva 0,00%
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%

Ensino Fundamental Incompleto 75,00%

Ensino Fundamental Completo 5,56%
Ensino Médio Incompleto 5,56%

ESCOLARIDADE
Ensino Médio Completo 2,78%
Ensino Superior Incompleto 8,33%
Ensino Superior Completo 2,78%
Nenhum filho 44,44%
Um filho 19,44%
NUMERO DE FILHOS Dois filhos 22,22%
Trés filhos 5,56%
Quatro filhos ou mais 8,33%
Aluguel 13,89%
Casa de familiares 19,44%

MORADIA

Casa propria 63,89%
Outros 2,78%

Fonte: Elaborag&o do autor, 2025.

Estabelecido o perfil das beneficidrias do PMM, inicia-se a analise das ques-
toes direcionadas ao esclarecimento do que se investiga neste estudo. Quando
inquiridas a respeito da participagdo em outros programas sociais, 83,3% das
alunas afirmaram nao estar vinculadas a nenhum outro programa. O percentual
de 11,1% afirmou ser beneficiario do Programa Bolsa Familia, e 2,8% declarou
ter vinculo com o Programa Pé de Meia. Apenas 2,8% das alunas integrantes
da pesquisa relataram participar simultaneamente de mais de um programa
de assisténcia social ao mesmo tempo.

As respostas obtidas das integrantes do programa quando indagadas
sobre a preferéncia pelo mercado de trabalho formal ou informal. Na maioria
das vezes as integrantes do PMM demonstram em suas respostas, predile-
¢do ao mercado de trabalho formal. Nesse cendrio o percentual de 80,56%
das respondentes escolhe o mercado de trabalho formal pela perspectiva de
preservacgao dos direitos trabalhistas e pela consequente seguranca que essa
modalidade de trabalho traz consigo.
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Neste ponto, interroga-se as beneficidrias do PMM, se de alguma forma
complementam a renda do seu nucleo familiar. De acordo com as respostas
obtidas, pode-se perceber que pouco mais da metade das beneficiarias do
PMM (52,8%) nao realizam nenhuma atividade que complemente a renda da
familia. Enquanto a parcela restante (47,2%) realiza atividades com o intuito de
aumentar a renda da parentela.

O trabalho formal, para as mulheres que tém vinculo empregaticio em
carteira de trabalho corresponde a 23,53% do que reiteram as respondentes.
Esta se caracterizaria como a condigdo 6tima para as integrantes do PMM,
gue como ja citado anteriormente, objetiva a insercdo de mulheres em situa-
¢ao de vulnerabilidade no mercado de trabalho. Vale atentar para que, muito
embora este percentual esteja em primeiro plano como sugere essa andlise,
diante do percentual total, 76,47% das beneficidrias ndo se encontram inseri-
das nesse contexto.

De acordo com o Gréfico 1, a faxina “quando aparece” segue empatada em
termos percentuais ao trabalho formal, também com 23,53% do que afirmam as
respondentes. Seguida pelas vendas diretas, ou vendas em catalogo de produtos
que englobam perfumaria, cosméticos, produtos de higiene pessoal, além de
confecgdes, dentre outros, num percentual de 17,65%. Se declaram empreende-
doras 11,76% das beneficidrias, donas de suas préprias empresas. O artesanato
(croché), o trabalho em eventos (de maneira sazonal duas vezes ao ano), o
trabalho como manicure e a reciclagem representam 5,88% cada um.
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Grafico 1 - Atividade realizada como Complemento de Renda.

ARTESANATO

EMPREENDEDORISMO

EVENTOS

FAXINA

MANICURE

RECICLAGEM

TRABALHO FORMAL

VENDAS DIRETAS

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00%
Fonte: Elaborag&o do autor, 2025.

De acordo com Dornelas (2018) o empreendedorismo se traduz na relagdo
perfeita entre pessoas e processos que juntos concebem ideias que concluir-se-do
em negécios de sucesso. Partindo desse pressuposto, compreendendo como
iniciativas, normalmente individuais, para criagéo de negécios, consideramos aqui
o artesanato, a faxina, o servigo de manicure, a reciclagem e as vendas diretas
como empreendedorismo. Sendo assim, temos uma nova perspectiva de analise.
Enquanto apenas 23,53% das beneficidrias se encontram num contexto 6timo
relacionado a situacéo laboral, 76,47% das beneficidrias que complementam a
renda familiar estdo envolvidas em atividades empreendedoras.

Observa-se no Gréfico 2 a seguir, o comparativo entre as situagdes pro-
fissionais das beneficidrias antes e depois de ingressarem no PMM.
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Grafico 2 - Comparativo laboral pré e pds ingresso no Programa Mulheres Mil.

0,00%

40,00%

20,00%

0,00%

DESEMPREGADA TRABALHO FORMAL TRABALHO INFORMAL

M Situacao laboral anterior ac PMM [l Situacdo laboral atual
Fonte: Elaboragdo do autor, 2025.

De acordo com o Gréfico 2 acima, percebe-se aumento na quantidade
de mulheres desempregadas traduzido no acréscimo de 5,56 pontos per-
centuais, passando de 47,22% no periodo anterior ao programa para 52,78%
atualmente. A tendéncia de aumento se manteve para o trabalho informal, que
passou de 25% para 27,78%. Naturalmente, com o aumento do desemprego
e do trabalho informal, o trabalho de natureza formal passa por uma reducgéo
de 8,34%, saindo de 27,78% para 19,44%. Para esse contexto, parece justo o
direcionamento do programa para mulheres em vulnerabilidade social, tendo
em vista que sua maioria, na perspectiva atual, esteja excluida do mercado de
trabalho formal (80,56%).

Um outro ponto que merece atengao, esta relacionado a perspectiva de
futuro das estudantes no pés curso que pode ser observado a seguir na Figura
1. Quando inquiridas a respeito de seus planos, agregou-se a pesquisa uma
variedade de respostas.
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Figura 1- Nuvem de palavras: planos pds curso.
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ADM

Na Figura 1 verifica-se a presenca sobretudo das palavras “curso”,
“emprego” e "administracdo”. Essas palavras se repetem respectivamente dez,
sete e quatro vezes. Mesmo dentro desta analise outras palavras como “4rea”,
“aprendi”, “colocar”, “conseguir” e “fazer” aparecendo mais vezes que o termo
“administracédo”, na maioria dos casos estas fazem referéncia a administragao
como nucleo das sentencas.

A incidéncia tdo acentuada da palavra “curso” corresponde a vontade
explicita das respondentes de continuar estudando e se especializando na area
administrativa a fim de conquistar uma vaga no mercado de trabalho na area
em questao. Interessa neste ponto destacar a intengéo da parcela de 25% das
alunas em ingressar no ensino superior, 0 que sugere que a participagdo no
PMM incentiva a continuagéo e aprofundamento académicos. Isso corrobora
com a presenga das palavras “conseguir”, “fazer” e “drea” que mantém relagao
com a perspectiva de ingresso no ensino superior.

Quando se trata do "emprego”, a sua repeti¢édo no texto reflete a expec-
tativa de inser¢ao profissional futura das estudantes no trabalho administrativo.
Considerou-se neste quesito a continuacdo das estudantes que ja trabalham
na area administrativa e a insercdo das estudantes que tém a expectativa do
ingresso no ramo. Desta conjuntura 44,45% das estudantes possuem essa
expectativa. A existéncia dessa expectativa tdo protuberante possibilita sugerir
que o PMM, a partir dos seus cursos profissionalizantes, torna mais préximo
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da realidade a ideia de se inserir no mercado de trabalho. Os termos “préatica”,
“conseguir” e "area” estdo relacionados com o cendrio possivel de ser absorvida
pelo mercado de trabalho.

A continuagdo ou inser¢do no campo administrativo se expde no maior
numero de respostas, estando presente em 38,89% delas. A esse percentual
acrescenta-se 5,56% para as respostas que trouxeram a conjectura de conci-
liar atividades educacionais e laborais, totalizando 44,45% do total de respos-
tas. Em segundo plano, o ingresso no ensino superior carrega o percentual de
22,22% das respostas. Acrescenta-se a este valor, assim como no item anterior,
a partir das respostas que trazem a perspectiva de conciliar atividades laborais
e educacionais o valor de 2,78% que em Ultima anélise corresponde a 25% do
total de respostas.

Dada a implicagé@o percentual da possibilidade de combinar ocupacao
profissional e formac&o nos dois aspectos citados acima, importa aqui esmiugar
um pouco melhor como se déa essa influéncia. O percentual de posicionamento
das beneficidrias neste aspecto chegou a 5,56% das respostas, o que se subdi-
vidiu em duas margens percentuais. Metade dessas respostas (2,78%) versou
sobre a possibilidade de se especializar na area, mas sem especificamente
se projetar em diregdo ao ensino superior. A outra metade (2,78%) projetou
interesse direto em ingressar no universo académico. E ainda dentro dessa
conjuntura, 100% desse percentual estimou a entrada no mercado de trabalho
como uma pretensao.

Para as praticas empreendedoras, a intengdo de atuagao das beneficidrias
atingiu o patamar de 16,67%, sendo o terceiro destaque desta analise.

A necessidade de se especializar mais aparece em 5,56% das respostas.
Por fim, apenas 2,78% das beneficidrias do PMM se pronunciaram a respeito
de prestar concurso publico. Procurou-se esclarecer entdo quais as principais
dificuldades para entrada no mercado de trabalho percebidas pelas mulheres
inseridas no PMM. As respostas obtidas foram apresentadas na Figura 2 a seguir:
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Figura 2 - Nuvem de palavras: dificuldades de inser¢do no mercado de trabalho.
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A nuvem de palavras trazida na Figura 2 destaca “experiéncia”, “falta”
“oportunidade” como as palavras mais repetidas quando a tematica implica
nos entraves para ingresso ao mercado de trabalho. Neste cendrio, trazer o
enfoque a “falta” torna a avaliagdo da figura coerente, tendo em vista que se
trata da falta de “experiéncia”, da falta de “oportunidade”, falta de “qualificagéo”.
Voltando-se para as dificuldades enfrentadas na insercdo destas mulheres
no mercado de trabalho, relaciona-se as dificuldades observadas por elas para
o ingresso no mercado de trabalho. A despeito das demais auséncias que esta
andlise sugere, o Uinico excesso parece ser a idade para 5,55% das beneficidrias,
que seguem excluidas do mercado de trabalho em virtude de pertencerem ao
grupo etario de 46 anos ou mais. Para os outros 5,55%, que compdem a par-
cela que apontou a idade como um empecilho para o ingresso no mercado de
trabalho, a dindmica da auséncia se mantém. Por serem muito jovens, ainda
nédo puderam ser inseridas no mercado de trabalho.

A falta de experiéncia, como apontada nas respostas obtidas, esta presente
em 41,67% das afirmativas, apresentando-se, segundo as beneficiarias, como
principal fator de distanciamento do mercado de trabalho. Posteriormente a falta
de conhecimento e/ou qualificagéo é recorrente em pouco mais de 22% das
respostas, seguido pela falta de oportunidade presente em 16,67%. Ora, se ndo
tém a oportunidade de trabalhar, como poderado acumular experiéncia? A dificul-
dade na comunicacéo estd em 8,33% das respostas, a baixa proficiéncia digital
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e horario possuem o mesmo percentual de 5,56% de presencga nas afirmativas.
Concorréncia, estilo pessoal e obrigagdes familiares tém valor proporcional
idéntico, constando em 2,78% das respostas cada um. Das participantes apro-
ximadamente 5,6% nao responderam a este quesito.

Para além da percepgdo das dificuldades, instaura-se neste estudo um
espaco para sugestdes quanto aos aspectos que necessitam de aprimoramento
sob a 6tica das beneficiarias do PMM. A Figura 3, abaixo, apresenta uma sintese
visual das respostas obtidas:

Figura 3 - Nuvem de palavras: melhorias possiveis ao Programa Mulheres Mil.
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Para a nuvem de palavras (Figura 3), a primeiro impacto os termos que
se anunciam como mais incidentes nas afirmativas relativas a possiveis melho-

"o

rias no PMM sdo “curso”, “nada” e “programa”. Esses vocdbulos marcam sua
presenga em treze, oito e sete vezes respectivamente. Neste caso vale salientar
a presencga dos termos “tempo” que aparece por 6 (seis) vezes, e os termos
"estagio” e "oportunidade” que aparecem quatro vezes cada um. Para “curso”
e “programa” o destaque aparece por consequéncia do seu uso na constituicdo
do sentido das afirmativas como por exemplo “a duragdo do curso que é muito
pouco” ou "o tempo do programa deveria ser maior e a duracdo das aulas da
disciplina de praticas administrativas”. Esses dois exemplos corroboram com
o relevo posterior dado ao termo “tempo”, dado o passo em que o “tempo”

estd presente como sugestdo de melhora em 38,89% das declaragdes. Uma
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parcela semelhante de participantes ndo deu indicagdo de melhora, postu-
lando que o programa estd, sob o prisma de sua experiéncia, maravilhoso da
forma que se concebe.

Outra recomendagéo reiteradamente abordada pelas beneficiarias é o
“estagio”. Como facilitador do seu ingresso no mercado de trabalho, a partir dele
uma das faltas citada anteriormente seria sanada: com o estdgio a experiéncia
seria conquistada e a contratagao estaria mais préxima da realidade. Esse aspecto
se fez presente em 13,89% das respostas. A flexibilidade de horarios das aulas
e a melhora na divulgagao dos cursos do PMM também sé&o citadas e ocorrem
em 5,56% das respostas cada um. Para uma parcela de 2,78% das participantes,
a pontualidade no pagamento de bolsas representa um problema que requer
acao prioritaria. Disciplinas mais direcionadas as rotinas administrativas e a

corregao no célculo do vale transporte também foram citadas.

DISCUSSAO

Politicas publicas e sociais

Asimplicagdes das politicas publicas traduzem a necessidade dos gover-
nos de solucionar demandas coletivas. Segundo Souza (2006), a politica publica
carrega consigo uma multidisciplinaridade intrinseca e desdobrar-se-a em pla-
nos, programas, projetos, bases de dados ou sistema de informacéo e pesquisa,
para que assim se promova a mudanga desejada no mundo real. Em outras
palavras, a politica publica é a ferramenta de intervengao do Estado nas suas
diversas areas de atuagao.

O PMM foi concebido com o propdsito de unir a educagéo ao trabalho,
compreendendo mulheres em situagao de vulnerabilidade econémica e social
em busca de oportunidades de acesso a agdes educacionais, a elevagdo da
escolaridade e principalmente a insergéo e permanéncia no mercado de trabalho,
identificando, reconhecendo e valorizando a pluralidade dos conhecimentos
trazidos pelas suas experiéncias de vida (Brasil, 2024).

O PMM, de acordo com o MEC (Brasil, 2024), foi instituido no ano de 2005
numa simbiose entre os governos brasileiro e canadense. Inicialmente foram
contempladas 60 mulheres no Rio Grande do Norte, através do Centro Federal
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de Educacao Profissional e Tecnoldgica (Cefet) hoje conhecido como Instituto
Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) e faculdades canadenses, ou colleges
canadenses, num curso de capacitacdo para camareira. A partir dos resultados
se resolveu, em 2008, ampliar a parceria entre os governos e se estabeleceu
um projeto que tinha como objetivo atender mil mulheres, a priori, nas regioes
Norte e Nordeste em virtude do seu perfil socioeconémico.

Os cursos ofertados pelas instituicdes abrangem-se como Formagao Ini-
cial e Continuada (FIC) em niveis fundamental e médio no campo da formagéo
técnica. Normalmente séo cursos de curta duragdo voltados para o ingresso
ou reingresso das beneficidrias do PMM no mercado de trabalho. Isso se d3,
adaptando-se o curso ofertado ao perfil de cada regido, a fim de facilitar, para
além da formacgéo, na vocagao econdmica local.

A partir dos resultados positivos alcangados pelo projeto foi estabelecido
nacionalmente através da portaria do Ministério da Educagao de n.°1.015, de 21
de julho de 2011 (Art.1°) visando a formagao profissional e tecnoldgica articulada
com elevagao de escolaridade de mulheres em situagéo de vulnerabilidade social,
(Art. 2°) constituindo uma das ag¢des do Plano Brasil Sem Miséria. Em 2011 as
diretrizes estabelecidas objetivavam possibilitar o acesso a educagao, contribuir
para a reducao de desigualdades sociais e econdmicas de mulheres, promover
ainclusao social, defender a igualdade de género, e combater a violéncia contra
a mulher (Brasil, 2011).

O PMM foi relangado em 13 de abril de 2023 pela portaria de n.° 725 do
Ministério da Educagao. Esta portaria revogou a portaria 1015 de 2008, todavia
manteve as diretrizes estabelecidas, acrescentando-se a promocgéao do acesso
ao exercicio da cidadania e o desenvolvimento de estratégias para garantir o
acesso das mulheres ao mundo do trabalho (Brasil, 2023). Delimita também
em seu artigo 9° que a abrangéncia dos cursos e programas de educacéo
profissional e tecnolégica se dard para qualificagdo profissional, educagéao
profissional técnica de nivel médio, e pela educagao de jovens e adultos nos
niveis fundamental e médio.

Por objetivar a entrada e permanéncia no mercado de trabalho das mulhe-
res atendidas, o PMM acaba se tornado para além de uma politica social, uma
politica fundamentalmente entrelagada as politicas de trabalho. As politicas de
fomento ao trabalho, emprego e renda no Brasil, iniciaram-se na década de 1960,
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apesar de a Constituicdo Federal de 1946 categorizar a assisténcia ao desem-
pregado como um direito trabalhista (Cardoso Junior et al., 2006). A experiéncia
brasileira para este tipo de politica é tardia, e como sugere Oliveira (2009), sé
se deu a partir de 2004, quando se traz a luz do debate publico a proposta de
criagdo de um sistema publico de emprego, trabalho e renda articulado siste-
maticamente a outras politicas publicas.

Em resumo o PMM é uma politica publica aplicada através do Ministério
da Educagao, que por meio de cursos oferecidos em institutos federais visa a
inser¢do de mulheres em situagdo de vulnerabilidade no mercado de trabalho
para garanti-las o minimo de dignidade e direitos sociais.

A questao de género

Constituindo parcela da populagéo historicamente reprimida, a mulher
ocupa posigdes secundarias tanto nos meios sociais quanto profissionais em
relagdo ao homem, e isso pode ser observado em todas as sociedades existen-
tes no tempo e no espaco (Hirata; Kergoat, 2007). O despertar da consciéncia
acerca da “opressao” sofrida pelas mulheres se atribui, segundo Hirata e Kergoat
(2007) ao movimento feminista deflagrado na Franca no inicio da década de
1970, quando se tornou coletivamente evidente, para esta parcela da populacéo,
gue uma enorme massa de trabalho é realizada gratuitamente pelas mulheres,
que esse trabalho é invisivel, que é realizado ndo para elas mesmas, mas para
outros, e sempre em nome da natureza, do amor e do dever materno (grifo nosso).

Num contexto de flexibilizagdo do trabalho, perda de direitos laborais, a
onda mundial da terceirizagao e informalidade, e o processo de precarizagao
das condicdes laborais fortificado a partir do advento da globalizagédo, a mulher
é mais atingida que o homem, dada a indissociabilidade da precariedade laboral
e doméstica (Hirata, 2015), o que remete a um trabalho invisivel e que implica
em muiltiplas jornadas de trabalho.

A metodologia do PMM enfatiza conhecimentos prévios das alunas, e
oferece qualificagdo em areas tradicionalmente atribuidas as mulheres, fun-
damentadas no papel reprodutivo da mulher na sociedade (Corsetti; Souza;
Loreto, 2018). Assim sendo, o Programa Mulheres Mil reforca a divisdo sexual
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do trabalho na medida em que profissionaliza e estimula o desenvolvimento de
atividades no dmbito do trabalho reprodutivo.

CONCLUSAO

A forma através da qual as beneficidrias tomaram conhecimento acerca
da existéncia do programa com destaque para as indicagdes de amigos e
familiares justificaram a sugestado posterior das participantes de melhora na
forma de promocédo do PMM. Muito embora agdes através de redes sociais e
telejornais tenham um peso relevante quando se trata da divulgagdo dos cursos
oferecidos pelo IFPB dentro do escopo do programa, alternativas mais efetivas
de divulgagao junto as comunidades mais periféricas precisam ser reforgadas

A maioria das beneficidrias do PMM demonstra interesse pelo ingresso
no mercado formal de trabalho e isso possibilita inferir que o acesso a educagéo
suscita o acordar da consciéncia para a preservagao de direitos trabalhistas
e manutencgao da dignidade humana que a natureza formal do trabalho pode
proporcionar. Entretanto, a maior parte das beneficiarias envolvidas no estudo
estdo inseridas na informalidade. Para as que complementam a renda familiar,
as atividades desempenhadas sao faxina, croché, vendas diretas e o trabalho de
manicure. Nota-se neste ponto que a natureza da ocupagao dessas beneficiarias
possui um abismo mais profundo que apenas a informalidade: sdo o reflexo da
sociedade patriarcal e machista em que vivemos. As atividades aqui citadas sdo
guetos de trabalho femininos, associados ao cuidado, a estética ou andlogos
ao trabalho doméstico, invisibilizados e desvalorizados, que consequentemente
reforgam a divisdo sexual do trabalho.

Quando se compara a situagado profissional das estudantes antes da
entrada no PMM e agora, durante sua vigéncia, relacionando com a perspectiva
de ingresso futuro no mercado de trabalho, nota-se uma contradigdo. Mesmo
que o percentual de trabalho formal entre as mulheres envolvidas na pesquisa
tenha caido, enquanto o trabalho informal e o empreendedorismo se elevaram, o
vislumbre da protecéo de direitos trabalhistas por uma vaga formal de trabalho
é muito real na perspectiva delas.

Para além disso, continuar estudando e se especializando na drea admi-
nistrativa estd presente constantemente no que afirmam as beneficidrias do
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PMM. Isso traz ao debate o fato de o programa estimular a formagao académica
de seu publico, cumprindo seu propésito de transformacéo de vidas através da
educagéo. O estimulo ao empreendedorismo existe, mas possui menos rele-
vancia. Em outras palavras, o estimulo percebido para a entrada das mulheres
em situacdo de vulnerabilidade social atendidas pelo PMM no ensino superior
é maior que o estimulo ao empreendedorismo.

Diante das dificuldades de inser¢do no mercado de trabalho, a falta de
experiéncia, de qualificagéo e oportunidades despontam as demais dificuldades
identificadas durante o estudo. Como solucgdo para esta problematica apresen-
tam-se a parceria com politicas publicas que promovam o estagio, para aquisi¢ao
de experiéncia e 0 aumento da carga horaria do curso, pela sua transformagao
em curso técnico, o que minard a auséncia de qualificacéo.

Em resumo, conclui-se com este estudo que o PMM é responsavel por
construir consciéncia para percepgdo e superagao da vulnerabilidade a qual
suas beneficidrias estdo acometidas por meio dos cursos ofertados, Ihes apre-
sentando como real a possibilidade de superagéo desta realidade a partir da
formagao académica e do trabalho, formal ou informal. Que a forma de promocéo
do programa deve ser melhorada, que relagdes com outras politicas publicas
serd crucial para atingir sua finalidade e por fim que o empreendedorismo nao
é a estrela principal neste caso em particular. O empreendedorismo dé lugar a
academizagao das beneficiarias.

Diante de que se pode depreender e pelas limitagcdes desta investigagdo
sugere-se a construgdo de novos estudos que lidem com a perspectiva de
médio e longo prazo das estudantes, ndo somente a respeito de sua inser¢édo
no mercado de trabalho, assim como para o seu ingresso no ensino superior.
Para além disso, a criagdo de um dispositivo de acompanhamento das egres-
sas do PMM se faz necessdrio para mensurar a efetividade do que se propde
o programa. A andlise a partir desse instrumento elucidara o real escopo de
influéncia na emancipagao social e econdmica das mulheres em situagdo de
vulnerabilidade beneficiadas pelo Programa Mulheres Mil.
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RESUMO

O estudo em voga teve por intuito investigar as contribui¢cdes do recurso peda-
gobgico histéria em quadrinhos na aprendizagem de estudantes da Educacgao
Bésica por meio da andlise de artigos cientificos que aplicaram na pratica escolar
esse recurso. Metodologicamente a pesquisa se caracteriza como bibliogréfica,
de abordagem qualitative e exploratéria. Para coleta de dados foi utilizada a
plataforma de busca “Periédico Capes” com uso dos descritores “Histérias
em Quadrinhos and Escola”, sendo considerados para andlise apenas artigos
cientificos nacionais publicados entre 2020 a 2025 e que discutiam o uso da
histéria em quadrinhos de forma pratica em ambientes escolares. A andlise de
dados ocorreu de por meio da andlise de conteldo. Os resultados evidenciam
que muitas sdo as contribuicoes do referido recurso pedagdgico, podendo
citar as seguintes categorias emergentes da andlise dos artigos cientificos: 1)
Engajamento e motivagéo dos estudantes; 2) Desenvolvimento de habilidades
cognitivas e académicas; 3) Criatividade, expressao artistica e interdisciplina-
ridade; 4) Colaboragao, autonomia e competéncias socioemocionais; 5) Con-
textualizacdo, significado e interdisciplinaridade; 6) Incluséo e acessibilidade.
Assim, conclui-se que o uso das histérias em quadrinhos na educacgédo pode
proporcionar o desenvolvimento de vérias habilidades e oferecer uma apren-

dizagem mais ativa, dindmica, efetiva e significativa.

Palavras-chave: Escola; histéria em quadrinhos; recurso pedagégico.
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INTRODUCAO

H4 uma variedade de métodos, estratégias e recursos que os educadores
podem usar em sala de aula para fomentar um ensino mais dindmico, relevante,
contextualizado e eficaz. Este estudo se concentra no uso de histérias em qua-
drinhos como uma ferramenta pedagdgica entre as vérias opgdes disponiveis.

As histérias em quadrinhos representam um tipo de narrativa visual que
une texto e imagem, o que contribui para a compreensao, criatividade e moti-
vacdo dos alunos. Elas podem ser empregadas para investigar contelddos de
diversas areas do saber, simplificar a compreensao de conceitos complexos e
incentivar o interesse dos estudantes pela leitura e pelo aprendizado. Ademais,
esse recurso didatico-funcional fomenta a interdisciplinaridade, a interpretagao
critica e a expressao cultural, configurando-se como uma estratégia inovadora
e acessivel para o ensino no ambito da Educagéo Basica.

A justificativa para a realizacdo deste estudo reside na necessidade de
entender diferentes métodos de ensino, neste caso por meio de histérias em
quadrinhos, para que os educadores possam melhorar a qualidade do ensino
e envolver os alunos em processos de aprendizagem mais relevantes e partici-
pativos. Ao examinar a utilizagdo desse recurso, busca-se fomentar a reflexao
acerca de praticas pedagdgicas criativas e eficazes, expandindo as oportunidades
de ensino-aprendizagem no ambiente escolar.

Assim, busca-se responder a seguinte pergunta de pesquisa ao final do
estudo: Quais as contribuigdes do recurso pedagdgico histéria em quadrinhos
na aprendizagem de estudantes da Educacdo Béasica com base na anélise de
artigos cientificos que aplicaram na pratica escolar esse recurso?

O objetivo desta pesquisa é investigar as contribui¢des do recurso peda-
gogico histéria em quadrinhos na aprendizagem de estudantes da Educacgéo
Basica por meio da andlise de artigos cientificos que aplicaram na pratica

escolar esse recurso.
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METODOLOGIA

O presente estudo é uma pesquisa bibliogréfica sobre praticas pedagé-
gicas que utilizam histérias em quadrinhos como recurso didatico na educacgao.
Essa pesquisa também pode ser classificada como qualitativa e exploratéria.

A pesquisa bibliografica abrange todos os estudos j& publicados sobre
o tema em andlise, desde publicagdes avulsas até meios de comunicagao oral,
visando conectar o pesquisador ao que ja foi escrito sobre o assunto especi-
fico. Esse tipo de estudo ndo se restringe a reproduzir o que ja foi publicado
sobre um tema especifico; ao contrario, possibilita a analise de um assunto
sob um ponto de vista distinto, gerando novas e diversificadas conclusdes
(Marconi; Lakatos, 2003).

Em relacdo a abordagem qualitativa, ela responde a questdes bastante
especificas. Ela se preocupa com um aspecto da realidade que ndo é mensura-
vel. Em outras palavras, ela aborda o universo de significados, desejos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, que constitui um espago mais profundo das relagdes,
processos e fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagéo de
varidveis (Minayo, 2011).

A pesquisa exploratéria tem por objetivo oferecer uma compreensao
mais profunda e detalhada do problema de pesquisa, permitindo que ele seja
expresso de forma clara e precisa. Esse tipo de pesquisa visa familiarizar o
pesquisador com o assunto, destacando aspectos importantes, lacunas e
oportunidades para novos estudos. Para isso, pode incluir revisao de literatura,
anélise de documentos, entrevistas ou observagdes. No entanto, na maioria das
vezes, é realizada como pesquisa bibliografica, organizando e interpretando o
conhecimento ja disponivel sobre o tema (Gil, 2008).

Para a coleta de dados utilizou-se a plataforma de busca “Periédico
Capes” com uso dos descritores “Histéria em Quadrinhos and Escola”. Foram
utilziados alguns filtros para as buscas dos trabalhos, sendo os seguintes: Arti-
gos cientificos com acesso aberto; recorte temporal de 2020 até o momento;
Produgéo nacional.

E importante ressaltar que, ao aplicar os filtros mencionados, foram iden-
tificados 38 trabalhos. No entanto, apenas 15 foram analisados, uma vez que os
demais ndo eram pesquisas aplicadas que utilizavam histérias em quadrinhos
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como recurso pedagdgico no contexto escolar. Assim, os outros estudos exclui-
dos desta andlise eram de natureza tedrica.

Para analisar os dados, foi utilizado a andlise de contetdo. A andlise de
conteldo é uma metodologia de pesquisa usada principalmente em estudos
qualitativos, embora também possa ser empregada em pesquisas quantitati-
vas. Essa técnica possibilita a interpretacédo e a organizagdo de informagdes
presentes em textos, discursos, imagens ou qualquer forma de comunicagéo
de maneira sistematica e objetiva. O objetivo principal é reconhecer padrdes,
temas, categorias ou significados contidos no material analisado, o que pos-
sibilita a extracdo de conclusdes sobre o contedido examinado (Bardin, 2016).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os artigos encontrados segundo os filtros e descritores mencionados
acima (metodologia) foram estruturados abaixo de forma sintetizada com as
seguintes informagoes: titulo do artigo; autores que produziram o artigo; revista
na qual foi publicagdo (e ano de publicagéo); contexto e local da pesquisa, ou
seja, participantes, local, turma (quando ha a informagéo); contribuicdes do
uso da histéria em quadrinhos para a aprendizagem/ensino dos estudantes.

O artigo “Cinema e HQs: poéticas de fronteira na sala de aula”, foi
escrito por Carlos Eduardo Albuquerque Miranda e Luiz Gustavo Gasparini Costa
Ferreira e publicado na Revista Intersaberes em 2020. Nele, foi desenvolvida
uma pesquisa-intervengdo em uma escola particular da cidade de Itatiba, envol-
vendo oficinas de cinema expandido e histérias em quadrinhos (HQs). O obje-
tivo das atividades foi criar um espaco de producdo coletiva e experiéncias
sensiveis, permitindo que os alunos explorassem novas formas de expressao
artistica e narrativa, integrando teoria e pratica. Nao foram informados dados
quantitativos precisos sobre o nimero de alunos ou turma especifica, mas o
foco foi na criagdo de uma comunidade de aprendizagem e na experimentagao
de linguagens artisticas. Os resultados evidenciam que o uso das HQs, aliado
ao cinema, promoveu a criatividade, a expressao artistica, a reflexao critica e a
ampliagao de significados na sala de aula, mostrando que as histérias em qua-
drinhos sdo recursos pedagdgicos capazes de engajar os estudantes e tornar
a aprendizagem mais significativa e interdisciplinar (Miranda; Ferreira, 2020).
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O artigo “Colaboracgao entre criangas com uso de tecnologias digi-
tais: uma experiéncia a partir da teoria da cognicéo distribuida”, de autoria
de Vanessa Dantas Vieira, Diene Eire de Mello e Dirce Aparecida Foletto de
Moraes, foi publicado na Revista Thema, em 2023. O estudo foi desenvolvido
com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do interior
do Rio Grande do Sul, com o objetivo de investigar como ocorre a colaboragédo
entre as criancas durante o uso de tecnologias digitais em atividades de apren-
dizagem. As autoras aplicaram uma proposta pedagdgica baseada na teoria
da cognicdo distribuida, na qual os alunos criaram histérias em quadrinhos
digitais utilizando ferramentas tecnolégicas. Os resultados mostraram que o
uso das HQs digitais promoveu trabalho colaborativo, criatividade, autonomia
e engajamento entre os estudantes. As criangas aprenderam a negociar ideias,
dividir tarefas e tomar decisdes coletivas, o que favoreceu o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, comunicativas e socioemocionais. O estudo conclui
que as histdrias em quadrinhos, aliadas as tecnologias digitais, configuram-se
como um recurso pedagdgico potente, capaz de integrar arte, tecnologia e
conhecimento, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais interativo,
significativo e cooperativo (Vieira; Mello; Moraes, 2023).

O artigo "Histérias em quadrinhos adaptadas como recurso didatico
para o ensino de geometria na educacéao basica”, de autoria de Rozelaine
de Fatima Franzin, Jodo Carlos Krause, Flavio Kiekow e Antonio Vanderlei dos
Santos, foi publicado na revista Pesquisa, Sociedade e Desenvolvimento, em
2020. O estudo foi desenvolvido com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica localizada no estado do Rio Grande do Sul. A proposta
consistiu em utilizar histérias em quadrinhos adaptadas como recurso didatico
para o ensino de conceitos de geometria, buscando tornar o aprendizado mais
atrativo, contextualizado e acessivel aos estudantes. Durante a aplicagéo, os
alunos participaram de atividades que envolviam a leitura, andlise e criagao
de HQs relacionadas a temas geométricos, como angulos, poligonos e figuras
espaciais. Essa abordagem interdisciplinar uniu linguagem visual e textual,
estimulando a compreensao dos contetidos matematicos de forma lddica e sig-
nificativa. Os resultados da pesquisa demonstraram que o uso das histérias em
qguadrinhos favoreceu a aprendizagem ao despertar o interesse dos estudantes,
promover maior participagéo nas aulas e facilitar a compreenséo de conceitos
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abstratos da geometria. Além disso, a atividade contribuiu para o desenvolvi-
mento da criatividade, da comunicagéo e do raciocinio légico, evidenciando o
potencial das HQs como ferramenta pedagégica inovadora e eficaz no ensino
da Matematica (Franzin et al., 2020).

O artigo "Entre a epidemia e a praxis: Experiéncia com o género dis-
cursivo HQ", de autoria de Diego Pinto de Sousa e Moisés Carlos de Amorim, foi
publicado na Revista Interdisciplinar em Estudos de Linguagem (RIEL), em 2020.
Neste estudo, os autores relatam uma experiéncia pedagdgica realizada com
turmas do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual em Cuiab3,
Mato Grosso. A proposta consistiu na utilizagao das histérias em quadrinhos
(HQs) como recurso didatico para o ensino de Lingua Portuguesa, visando
aproximar os contetidos escolares da realidade dos estudantes e promover uma
aprendizagem mais significativa. Embora o artigo nao especifique o niimero
exato de alunos envolvidos, destaca-se que a experiéncia foi aplicada em turmas
do 1° ano do Ensino Médio. Os resultados da pesquisa indicam que o uso das
HQs contribuiu significativamente para o engajamento dos alunos, tornando
o processo de aprendizagem mais atrativo e contextualizado. A transposigao
didatica do género discursivo HQ permitiu o desenvolvimento de competéncias
linguisticas, como leitura, interpretacdo e producao textual, além de promover
a compreenséao das especificidades do género. Os estudantes demonstraram
maior interesse e participacdo nas atividades propostas, evidenciando o potencial
das HQs como ferramenta pedagdgica eficaz no ensino de Lingua Portuguesa
(Sousa; Amorim, 2020).

O artigo "Estudando a relatividade restrita em versos de cordel e his-
toria em quadrinhos, com uma sequéncia de ensino a luz da neurociéncia
educacional” foi escrito por Maria Derlandia de Araljo Janudrio e Francisco
Augusto Silva Nobre, e publicado na Revista Dynamis, em 2023. Neste estudo, os
autores desenvolveram e aplicaram um produto educacional composto por um
folheto de cordel intitulado “Uma Viagem Arretada Para Uma T4 de Relatividade”,
apresentado em formato de histéria em quadrinhos. A proposta foi aplicada
a uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola localizada em
Juazeiro do Norte, Ceard. A sequéncia de ensino foi estruturada com base em
cinco etapas, fundamentadas nas contribuigdes tedricas de Mora (2004; 2017)
e Cosenza e Guerra (2011), que abordam aspectos como emogdes, atencao,
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mem©ria, motivag@o e neuroarquitetura. Os resultados da pesquisa indicam
que o uso do folheto de cordel em formato de histéria em quadrinhos, aliado
a sequéncia de ensino fundamentada na neurociéncia educacional, contribuiu
significativamente para o processo de aprendizagem dos estudantes. A abor-
dagem estimulou o engajamento dos alunos, promovendo uma compreensao
mais efetiva dos conceitos da relatividade restrita. Além disso, a utilizagédo de
recursos culturais como o cordel e as histérias em quadrinhos facilitou a con-
textualizagdo dos contelidos, tornando-os mais acessiveis e significativos para
os estudantes (Janudario; Nobre, 2023).

O artigo “Sequéncias didaticas e historias em quadrinhos para o ensino
de astronomia em espacgos nado formais de educagéo” foi escrito por Adaltro
José Araujo Silva e publicado na Revista Educacgéo e Ciéncias Sociais, em 2020.
Neste estudo, o autor desenvolveu uma proposta didatica com o objetivo de
divulgar cientificamente a astronomia, utilizando materiais didaticos produzidos
para o ensino desse contelido. A pesquisa foi aplicada em espagos nao formais
de educagédo, como escolas e centros comunitarios, visando melhorar os indi-
ces de avaliacdo da educagdo bésica por meio da implementagdo de temas e
conceitos atuais inter-relacionados a tépicos gerais em astronomia. Os resul-
tados da pesquisa indicam que o uso de histérias em quadrinhos como recurso
didatico contribuiu significativamente para o processo de ensino-aprendizagem
da astronomia. A utilizagdo desse género discursivo facilitou a compreensao
dos conceitos astronémicos, tornando-os mais acessiveis e atraentes para os
estudantes. Além disso, as histérias em quadrinhos promoveram o engajamento
dos alunos, estimulando o interesse pela ciéncia e incentivando a participagao
ativa nas atividades propostas (Silva, 2020).

O artigo “Uma histéria em quadrinhos para mobilizar as interacdes
discursivas em uma sequéncia de ensino e aprendizagem de quimica” foi
escrito por Jucilene Santana Santos, Filipe Silva de Oliveira e Adjane da Costa
Tourinho e Silva, e publicado na ACTIO: Docéncia em Ciéncias, em 2020. Neste
estudo, os autores desenvolveram e aplicaram uma sequéncia de ensino e
aprendizagem (SEA) de Quimica, utilizando uma histéria em quadrinhos (HQ)
como recurso didatico. A proposta foi aplicada como oficina para 27 alunos
do primeiro ano do Ensino Médio de uma escola publica de Sergipe. A HQ foi
inserida na SEA com o objetivo de mobilizar as interagdes discursivas entre os
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estudantes e promover o engajamento na aprendizagem dos conceitos quimi-
cos abordados. Os resultados da pesquisa indicam que a utilizagdo da HQ na
SEA favoreceu o desenvolvimento das interagdes discursivas entre os alunos,
estimulando discussdes e reflexdes sobre os contelddos de Quimica. Além disso,
observou-se um aumento no engajamento dos estudantes nas atividades pro-
postas, evidenciando o potencial das HQs como ferramenta pedagdgica eficaz
para o ensino de Ciéncias (Santos; Oliveira; Silva, 2020).

O artigo “Histérias em quadrinhos como recurso didatico-pedagégico
para auxilio ao ensino da Geografia" foi escrito por Lucas Matheus Garcia
Torres, Paulo Victor Menezes Vieira e Jerdnico Dantas, e foi publicado na revista
Geoconexdes em 2024. No estudo, os autores elaboraram uma histéria em
quadrinhos intitulada "Naty: em mudancas climaticas” para aplicar em aulas de
Geografia. Antes da aplicagéo, foi feito um estudo de gabinete para construir o
roteiro da HQ com fundamentagao tedrica. Em seguida, a HQ foi utilizada em
uma turma do 6° ano de uma escola publica no interior do Rio Grande do Norte,
e a percepgao dos alunos sobre o uso desse recurso foi avaliada. Os resultados
indicam que a HQ funcionou como ferramenta valiosa para tornar as aulas
mais dindmicas, romper com a monotonia das aulas tradicionais e facilitar a
compreensao dos contelidos relacionados as mudangas climaticas. A maior
parte dos alunos relatou que compreenderam bem o tema apresentado na HQ,
e todos os estudantes aprovaram o uso da histéria em quadrinhos, recomen-
dando seu emprego em outras aulas. A pesquisa evidencia que as HQs podem
atuar como recurso didatico-pedagdgico eficaz, promovendo engajamento,
clareza conceitual e diversificagdo metodoldgica no ensino de Geografia (Torres;
Vieira; Dantas, 2024).

O artigo “Letramento literario e estratégias de leitura: experiéncia
leitora com A manta, de Isabel Minhés" foi escrito por Risoneide Ribeiro do
Nascimento, Marcia Tavares Silva e Alexsandra de Melo Araljo, e publicado
na Revista de Letras em 2021. No trabalho, os autores relatam uma experién-
cia de leitura literaria aplicada a uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica em Campina Grande, Paraiba. O foco da intervencgao
foi a obra A manta: uma histéria em quadrinhos (de tecido), de Isabel Minhds
Martins, utilizada como recurso de mediagdo. A metodologia adotada foi a
pesquisa-acao, na qual se aplicaram estratégias de leitura (como inferéncia,
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conexao, questionamento, visualizagdo) durante oficinas com os alunos para
apoia-los na compreenséao do texto. Em termos de resultados, observou-se que
alguns estudantes, em leitura independente, tiveram dificuldades de acionar tais
estratégias de leitura de forma auténoma, mas quando mediadas por meio de
perguntas, provocagdes e dialogismo, conseguiram fazer inferéncias, estabele-
cer conexdes com seus conhecimentos prévios e construir sentido do texto de
forma mais eficaz. A experiéncia indicou que o uso da HQ como instrumento
de mediacéo literdria, aliado ao ensino de estratégias de leitura, contribuiu para
a formagaéo leitora dos alunos, favorecendo a compreensao literaria e estimu-
lando préticas literarias escolares mais reflexivas e significativas (Nascimento;
Silva; Araujo, 2021).

O artigo "Divulgacao cientifica e ensino de ciéncias numa perspectiva
inclusiva por meio de histérias em quadrinhos e Lingua Brasileira de Sinais
- LIBRAS" foi escrito por Francinete Bandeira Carvalho, Cleusa Suzana Oliveira
de Araujo e Carolina Brandao Gongalves, e publicado na Revista Valore em 2021,
Nesse trabalho, os autores buscaram analisar e discutir o uso de uma histéria
em quadrinhos bilingue (portugués + LIBRAS) como estratégia para promover
divulgacgéo cientifica e o ensino de ciéncias de modo inclusivo. A proposta foi
concebida em colaboragdo com alunos surdos de uma escola publica de Manaus
(Amazonas), tomando como tema os peixes amazo6nicos, de modo a articular
conhecimentos cientificos com a linguagem de sinais no contexto local. A pes-
quisa adota uma abordagem qualitativa e destaca a necessidade de democratizar
o acesso ao conhecimento cientifico para todos os publicos, especialmente
para a comunidade surda. Os resultados apontam que a HQ bilingue facilitou
o acesso dos estudantes surdos a contetidos cientificos de forma linguistica e
culturalmente adequada, promovendo a participagdo desses alunos na cons-
trugdo do saber. Contribuiu para que surdos pudessem acompanhar, refletir e
agir como cidadaos diante de problemas cientificos e sociais, utilizando a lingua
que dominam (LIBRAS). A experiéncia evidencia que quadrinhos bilingues sao
uma ferramenta poderosa para promover inclusdo, democratizagao cientifica e
ensino de ciéncias mais equitativo (Carvalho; Araujo; Gongalves, 2021).

O artigo intitulado "Retextualizag¢éo: do curta-metragem a historia em
quadrinhos”, de autoria de Renata Amaral de Matos Rocha e Carlos Roberto
Porto, foi publicado na revista Educagé@o em Revista em 2023. O estudo relata
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uma experiéncia desenvolvida com estudantes do 6° ano do Ensino Funda-
mental de uma escola municipal em Belo Horizonte, Minas Gerais. A proposta
consistiu em retextualizar o curta-metragem La Luna para o género histdria
em quadrinhos, permitindo que os alunos compreendessem as transforma-
¢Oes necessdrias ao mudar de um género textual para outro, preservando a
estrutura narrativa. Os resultados mostraram que os estudantes conseguiram
produzir narrativas coerentes, organizadas e com progressao tematica ade-
quada, demonstrando avangos significativos na escrita e na compreensao dos
elementos da narrativa. Os autores concluem que a retextualizagdo, por meio
das histérias em quadrinhos, € um recurso eficaz para o ensino da escrita e
para o desenvolvimento das habilidades de leitura, interpretagdo e produgéo
textual (Rocha; Porto, 2023).

O artigo “Histéria em quadrinhos sobre o bioma Pampa como recurso
didatico no ensino fundamental” foi escrito por Bianca Larrea Machado, Cas-
siano Lopes Moreira, Guilherme Joner e Camila Aparecida Tolentino Cicuto, e
foi publicado na revista Signos em 2023. Na pesquisa, os autores utilizaram
histérias em quadrinhos como recurso didatico em uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental de uma escola municipal no municipio de Dom Pedrito,
na regido da Campanha Galcha, Rio Grande do Sul. O tema trabalhado foi
o bioma Pampa, com foco em caracteristicas, fauna, flora e transformacdes
desse bioma, e o recurso utilizado foi uma HQ digital apresentada em tablets,
complementada por atividades de discussao, registro em portfélio, produgao
de mural e pesquisa de campo. Os resultados demonstraram que os alunos se
apropriaram dos conceitos cientificos relacionados ao bioma Pampa, houve
evolugdo nas respostas dos questiondrios antes e depois da intervencéao, e
registraram melhor compreensao durante as atividades. A experiéncia também
favoreceu uma postura ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendi-
zagem, estimulando autonomia, trabalho em grupo e rompendo com praticas
centradas na memorizagao, ao valorizar temas contextualizados e pertinentes
ao local em que vivem (Machado et al., 2023).

O artigo “Alimentacdo Saudavel em Gibis: Contribuicées da Apren-
dizagem Baseada em Projetos para o Ensino de Ciéncias"”, de autoria de
Andressa Antonio de Oliveira, Talita Molina Lopes Tanes, Rosane Maria Mufioz,
Marize Lyra Silva Passos e Giovani Zanetti Neto, foi publicado na Revista

361

ISBN 978-65-83998-29-3 - Vol. 2 - Ano 2025 - www.cientificadigital.org



Kiri-Keré: Pesquisa em Ensino, em 2023. No estudo, os autores descrevem uma
experiéncia realizada em uma escola particular do municipio de Sdo Mateus,
Espirito Santo, com uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, no ambito
de um projeto educativo com o titulo “Alimentagédo Saudavel em Gibis". O tema
central foi a saude alimentar e os hébitos alimentares, e o recurso utilizado foi
a elaboragéo e produgao de uma histéria em quadrinhos pelos alunos, inserida
no contexto de uma metodologia ativa (Aprendizagem Baseada em Projetos -
ABProj). O projeto foi conduzido ao longo de quatro semanas, dividido em seis
etapas, em que os estudantes, organizados em grupos, pesquisaram sobre o
tema a partir de questdes norteadoras criadas por eles mesmos, elaboraram e
produziram uma HQ com o tema alimentagdo saudavel. Os resultados indica-
ram que os alunos demonstraram motivacao e engajamento nas atividades, e
que a HQ funcionou como meio para contextualizar os conteldos cientificos
com a realidade dos estudantes. Participaram da construgdo do conhecimento
de forma mais autébnoma, desenvolveram habilidades de trabalho em equipe,
pensamento critico e autonomia. Os dados coletados por meio de questiondarios
e autoavaliagdes sugerem que a metodologia favoreceu a articulagé@o entre
teoria e pratica, além de fortalecer o protagonismo estudantil no processo de
aprendizagem. Em suma, a experiéncia mostra que a produgao de quadrinhos,
integrada a aprendizagem por projetos, pode ser ferramenta eficaz para diver-
sificar as préticas no ensino de Ciéncias e promover uma aprendizagem mais
significativa (Oliveira et al., 2023).

O artigo “Que bacalhau é esse? Uma abordagem lidica introduté-
ria para a aplicacdo pratica de sequéncias de DNA em sala de aula”’, de
Carine Belau de Castro Martins, leda Zanotti e Antonio Mateo Solé-Cava, foi
publicado na revista Genética na Escola, em 2022. Nesse trabalho, os autores
apresentam uma atividade prdtica que mistura ensino de biologia molecular
com uma pega ludica para trazer para os alunos o uso de sequéncias de DNA
em contextos reais. O recurso central é uma histéria em quadrinhos sobre “o

IH

mistério da ceia de Natal”, na qual os estudantes tém de agir como cientistas
para identificar espécies usando DNA: eles comparam sequéncias de DNA de
amostras (“bolinhos”) com sequéncias de uma biblioteca, auxiliados por uma
chave dicotdmica. A aplicagéo foi feita em cinco escolas publicas, envolvendo
alunos em sala de aula, embora o artigo nao especifique exatamente o nimero
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total de alunos nem a série escolar em cada escola. Os resultados apontam
que a atividade provocou alto engajamento dos estudantes nas tarefas pro-
postas, facilitou a compreensao do uso pratico de sequéncias de DNA (como
instrumento de identificagdo de espécies), aproximou o contelddo cientifico
da realidade do aluno, e favoreceu uma aprendizagem mais significativa por
combinar elementos lidicos (quadrinhos + investigagdo) com ciéncia (Martins;
Zanotti; Solé-Cava, 2023).

O artigo “Uma experiéncia com o uso de tecnologias digitais no estudo
de quadrilateros”, de Denise Ritter, Josiele Maria Fusiger, Ana Maria Bulegon
e Janilse Nunes, foi publicado na Revista Ensino da Matematica em Debate,
em 2020. A pesquisa foi desenvolvida com 36 alunos do 6° ano do ensino fun-
damental em uma escola publica, com o objetivo de trabalhar o tema quadri-
lateros utilizando tecnologias digitais, como softwares educativos e atividades
interativas. Os resultados indicaram que o uso desses recursos favoreceu a
participacdo ativa dos estudantes, facilitou a compreensdo das propriedades
dos quadrilateros, estimulou o raciocinio espacial e promoveu a resolugdo de
problemas de forma colaborativa. A experiéncia mostrou que a integragédo de
tecnologias digitais no ensino de matematica contribui para tornar a aprendiza-
gem mais dindmica, contextualizada e acessivel aos alunos (Ritter et al., 2020).

Em andlise geral sobre os artigos acima descritos, pode-se evidenciar o
surgimento de seis categorias a respeito das contribui¢cdes do recurso peda-
gdgico histéria em quadrinhos para a aprendizagem dos estudantes, cita-se: 1)
Engajamento e motivagao dos estudantes; 2) Desenvolvimento de habilidades
cognitivas e académicas; 3) Criatividade, expresséao artistica e interdisciplina-
ridade; 4) Colaboragao, autonomia e competéncias socioemocionais; 5) Con-
textualizacdo, significado e interdisciplinaridade; 6) Inclusdo e acessibilidade.

Categoria 1 - Engajamento e motivag¢ao dos estudantes: Nesta cate-
goria foi possivel identificar que as histérias em quadrinhos estimulam
participagdo ativa, interesse e engajamento nas atividades escolares.
Elas também permitem tornar as aulas mais dindmicas e romper com a
monotonia de metodologias tradicionais.
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Os estudos que se encaixam nessa categoria, sdo: Miranda e Ferreira
(2020); Vieira, Mello e Moraes (2023); Sousa e Amorim (2020); Silva (2020);
Torres, Vieira e Dantas (2024); Machado et al. (2023); Oliveira et al. (2023);
Martins, Zanotti e Solé-Cava (2022); Ritter et al, (2020).

Categoria 2 - Desenvolvimento de habilidades cognitivas e acadé-
micas: Nesta categoria, pdde-se observar facilitagdo da compreenséo
de conceitos abstratos (matematica, quimica, astronomia, biologia, ge-
ografia), bem como stimulo ao raciocinio légico, espacial e cientifico e
favorecimento da interpretacéo, andlise e producéo textual, leitura e es-
crita.

As investigacOes que se enquadram nessa categoria, sdo: Franzin et al.
(2020); Santos, Oliveira e Silva (2020); Silva (2020); Sousa e Amorim (2020);
Rocha e Porto (2023); Torres, Vieira e Dantas (2024); Januario e Nobre (2023);
Martins, Zanotti e Solé-Cava (2022); Ritter et al, (2020).

Categoria 3 - Criatividade, expressao artistica e interdisciplinari-
dade: Dentro desta categoria, destacam-se que as histérias em qua-
drinhos possibilitam experimentagdo artistica, criacdo de narrativas e
produgdo coletiva, e ainda integram teoria e pratica, linguagem visual
e textual, e diferentes dreas do conhecimento (arte, ciéncia, literatura,

matematica).

Os artigos que correspondem a essa categoria, sdo: Miranda e Ferreira
(2020); Vieira, Mello e Moraes (2023); Franzin et al. (2020); Oliveira et al. (2023);
Rocha e Porto (2023); Janudario e Nobre (2023).

Categoria 4 - Colaboracdo, autonomia e competéncias socioemo-
cionais: Ao analisar esta categoria, constatou-se que as histérias em
quadrinhos promovem trabalho em grupo, negociagéo de ideias, toma-
da de decisdes coletivas e cooperacao entre alunos, e também estimu-

lam autonomia e protagonismo estudantil.
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As pesquisas que se inserem nessa categoria, séo: Vieira, Mello e Moraes
(2023); Machado et al. (2023); Oliveira et al. (2023); Martins, Zanotti e Solé-Cava
(2022); Ritter et al. (2020).

Categoria 5 - Contextualizagéao, significado e interdisciplinaridade:
Em se tratando desta categoria, nota-se que as histérias em quadrinhos
conectam contetidos escolares com a realidade do estudante, tornando
o aprendizado mais significativo, assim como facilitam contextualizagao
de conceitos cientificos, matematicos, literarios e ambientais. Ademais,
podem integrar abordagens culturais e inclusivas, como cordel, LIBRAS
e temas locais.

Os trabalhos que pertencem a essa categoria, sdo: Miranda e Ferreira
(2020); Silva (2020); Carvalho, Araujo e Gongalves (2021); Torres, Vieira e Dantas
(2024); Machado et al. (2023); Oliveira et al. (2023); Januario e Nobre (2023);
Martins, Zanotti e Solé-Cava (2022).

Categoria 6 - Inclusdo e acessibilidade: No ambito desta categoria,
identificaram-se que as histérias em quadrinhos bilingues ou adaptadas
possibilitam inclusdo de alunos com necessidades especificas (surdos,
deficiéncias visuais ou dificuldades de aprendizagem).

Os estudos classificados nessa categoria, sdo: Carvalho, Araujo e Gon-
calves (2021); Nascimento, Silva e Araujo (2021).

A respeito das contribui¢des das histérias em quadrinhos descritas acima
tem-se alguns estudos de autores diversos que dialogam com o pensamento
aqui colocado. Abaixo segue algumas discussdes desses autores.

De acordo com Silva (2023) as histérias em quadrinhos sao eficientes
em atrair o interesse dos estudantes, principalmente em matérias que podem
ser vistas como dificeis ou mondétonas. A combinagédo de elementos visuais
e narrativos torna o aprendizado mais facil, acessivel e interessante. Desse
modo, tal recurso pode ser excelente instrumento de ensino e aprendizagem,
exibindo e solidificando conhecimentos cientificos de forma relevante para os
alunos (Silva, 2023).
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Segundo Boucher et al. (2023) as histérias em quadrinhos sé@o especial-
mente eficazes para explicar ideias abstratas ou complexas, empregando meta-
foras visuais e narrativas cativantes. Isso torna mais facil entender contetidos
que, de outra maneira, poderiam ser complicados para assimilar. Elas podem
tanto auxiliar na aprendizagem como material didatico quanto servir como um
processo de criagdo que é uma atividade de aprendizagem em si, proporcio-
nando uma forma alternativa para os estudantes interagirem pessoalmente
com o contetido e incentivando o pensamento critico.

Para Silva, Junior e Caluzi (2024) o recurso discutido (as histérias em
quadrinhos) pode servir como uma alternativa para refletir diferentes culturas,
identidades e vivéncias, fomentando a inclusdo no contexto educacional. Essa
ferramenta possibilita que os alunos se reconhegam nas histdrias, o que pode
elevar a autoconfianga e o sentimento de pertencimento. Logo, o uso de his-
térias em quadrinhos na educagéo pode favorecer o desenvolvimento integral
dos alunos, englobando aspectos emocionais, sociais e cognitivos.

Por fim, Souza (2023) acrescenta que a leitura de histérias em quadrinhos
pode ser um ponto de partida para o aprimoramento das habilidades de leitura
e escrita. Ao se engajar com as histérias, os alunos sédo estimulados a criar seus
préprios textos, expandindo seu vocabuldrio e criatividade. Assim, as histérias
em quadrinhos podem incentivar o interesse pela leitura e escrita, encorajando

os alunos a explorar diversos géneros literarios.

CONSIDERAGOES FINAIS

A anadlise dos artigos citados demonstra que as histérias em quadrinhos
constituem um recurso pedagdgico altamente significativo para o processo de
aprendizado dos alunos na Educagéo Basica. Os estudos analisados indicam
que essa ferramenta é capaz de envolver os estudantes, despertando interesse
e motivagao, ao tornar as aulas mais dinamicas e interativas.

Além disso, os resultados mostram que as histérias em quadrinhos aju-
dam a desenvolver habilidades cognitivas e académicas, como raciocinio légico,
interpretacéo, andlise de texto e compreensao de conceitos abstratos. O seu
uso torna mais facil para os alunos entenderem matérias complexas como

matematica, quimica, astronomia, biologia, geografia e literatura, possibilitando
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que eles criem significados a partir de varias linguagens, combinando textos,
imagens e contextos culturais.

O recurso pedagégico aqui discutido também estimula a criatividade,
expressao artistica e habilidades socioemocionais, como cooperagao, indepen-
déncia e trabalho em equipe. As pesquisas indicam que a criagé@o e produgao
de quadrinhos permitem que os estudantes experimentem processos criativos,
negociem ideias em grupo, fagam escolhas e reflitam de forma critica sobre os
conteldos aprendidos.

Por fim, levando em conta os resultados alcancados e as lacunas identi-
ficadas na literatura, recomenda-se que pesquisas futuras explorem a utilizagao
das histérias em quadrinhos em contextos ainda pouco investigados, como o
ensino de estudantes com necessidades educacionais especiais em diversos
niveis de escolaridade e em diferentes regides do pais. Pesquisas futuras tam-
bém poderiam investigar o efeito de histérias em quadrinhos digitais interativas,
comparando formatos distintos (impresso, digital, bilingue) e avaliando a eficacia
desses recursos ao longo de periodos de aprendizagem mais longos.
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RESUMO

Esta proposta de trabalho visa refletir e apresentar o projeto de extenséo “Socio-
logia, Juventude e Cidadania”. Vinculado ao CAp-UERJ, e ativo desde fins de
2017, atua na formagao critica e cidada de estudantes da rede publica, pré-ves-
tibulares sociais e licenciandos em Ciéncias Sociais. Suas iniciativas incluem
palestras, debates, oficinas e rodas de conversa sobre temas como direitos
humanos, desigualdades, combate aos preconceitos, género, fake news, vesti-
bular da UERIJ e politicas afirmativas. Durante a pandemia, o projeto adaptou-se
ao formato remoto e criou o perfil @sociologiajovem no Instagram. A pégina,
que atualmente possui aproximadamente 120 postagens, divulga conteldos
educativos, combate desinformacéo e aproxima a universidade de jovens, com
postagens sobre o ENEM, cotas raciais e temas sociais. O projeto também atua
na formacao de futuros docentes de Sociologia, integrando licenciandos da UERJ
nas suas atividades. Para os alunos da educacéo basica, as agdes incentivam o
engajamento politico e o acesso ao ensino superior. Como resultados, portanto,
destacamos: Ampliagéo do repertério critico dos participantes; Fortalecimento
do vinculo entre escolas publicas e UERJ; Produgdo de materiais acessiveis
nas redes sociais.

Palavras-chave: Projeto extensionista; sociologia jovem; atividades em escolas
estaduais; formagéo critica.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta reflexdes sobre o projeto de extensao “Socio-
logia, Juventude e Cidadania”, desenvolvido desde o final de 2017 no Instituto
de Aplicagéo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ), vinculado a Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). O projeto nasce do compromisso
da universidade publica com a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, compreendendo esta Ultima como um campo privilegiado de didlogo
entre saberes académicos e saberes populares, e como espago fundamental
de formacao critica, cidada e emancipatéria.

Nosso foco é a promogao do pensamento critico e da formagao cidada
entre jovens, especialmente estudantes do ensino médio da rede publica estadual
do Rio de Janeiro e de pré-vestibulares sociais ou comunitarios. Essa atuacgao se
concretiza por meio de atividades diversas (palestras, debates, oficinas e rodas
de conversa) realizadas em espacgos escolares, na UERJ e também no ambiente
virtual, ampliando o alcance das agdes e promovendo o protagonismo juvenil.
Tais préticas se ancoram na compreenséo de que a educagdo, em sua dimenséo
socioldgica, deve contribuir para que os sujeitos compreendam criticamente
a sociedade, suas desigualdades e as possibilidades de transformagao social.

Os estudantes da Licenciatura em Ciéncias Sociais da UERJ também
participam ativamente do projeto, encontrando nessa experiéncia extensionista
uma oportunidade concreta de articular teoria e pratica, consolidar saberes
pedagdgicos e desenvolver competéncias essenciais a futura atuagéo docente,
indo além de suas praticas de estdgio obrigatério. No CAp-UERJ, que tem como
missao institucional a formacao inicial e continuada de professores, o projeto
se insere como espaco de experimentagao didatica e de formag&o colaborativa,
em que docentes e licenciandos refletem conjuntamente sobre os desafios do
ensino de Sociologia na educagao basica.

A participagao dos licenciandos vai além da execugéo de atividades,
envolvendo-se também nos processos de planejamento, mediagéo e avalia-
cao das agOes propostas. Esse engajamento favorece a construgdo de uma
postura investigativa, critica e reflexiva sobre o papel social do professor, além
de estimular a producédo de materiais didaticos, e contelidos multimidiaticos
voltados a juventude. Nesse sentido, podemos dizer que o projeto atua como
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um laboratério de praticas pedagdgicas, fortalecendo o elo entre formacao
docente, extensdo universitaria e compromisso social.

Entre seus principais objetivos, destacam-se: fortalecer a relagéo entre
universidade e sociedade; incentivar o debate publico e o pensamento critico
nas escolas; valorizar a troca entre docentes do CAp-UERJ e professores da
rede estadual; promover a produgéo e circulagdo de conteldos acessiveis e
de interesse da juventude; combater a desinformagao e os discursos anticien-
tificos nas redes sociais; e ampliar o acesso de estudantes da rede publica ao
ambiente universitério.

Podemos dizer que, ao longo de sua trajetdria, o “Sociologia, Juventude
e Cidadania” tem reafirmado o papel social da universidade publica como
agente transformador e promotor de uma educagdo democratica, inclusiva e
comprometida com a realidade social brasileira. Dessa forma, o projeto se con-
solida como uma experiéncia significativa de extenséo que articula educagao,
cidadania e justica social, contribuindo para a formagédo de sujeitos criticos,
conscientes e participativos.

EXPLICANDO O PROJETO “SOCIOLOGIA, JUVENTUDE E
CIDADANIA"

Entendemos que a educacéo tratada de forma liidica e com dialogicidade
constitui uma estratégia potente para repensar o ensino diante dos inimeros
desafios que os docentes enfrentam no cotidiano escolar. Em um cenério
marcado por transformacdes profundas, como a reforma do Ensino Médio,
a desvalorizagdo das humanidades, o avango do negacionismo cientifico e
o impacto das tecnologias digitais na formagéo dos sujeitos, é fundamental
construir praticas pedagdgicas que promovam o engajamento, a escuta e a
participacao ativa dos estudantes.

O uso de estratégias ludicas e dialégicas permite aproximar o contetdo
escolar das vivéncias concretas da juventude, valorizando suas experiéncias,
linguagens e formas préprias de expressao. Para além de um recurso didatico, o
lddico assume uma dimensao politica e emancipatéria, ao romper com modelos
tradicionais e hierarquicos de ensino e ao reconhecer o estudante como prota-
gonista no processo de aprendizagem.

373

ISBN 978-65-83998-29-3 - Vol. 2 - Ano 2025 - www.cientificadigital.org



Por sua vez, a dialogicidade, conforme propde Paulo Freire (1996),
constitui-se como pratica indispensavel a construgéo de uma educacgéo critica
e libertadora, fundada no respeito mdtuo, na escuta ativa e na coautoria do
conhecimento. A aprendizagem se d4, entdo, como um processo coletivo, no
qual professores e alunos aprendem e ensinam conjuntamente, construindo
sentidos sobre a realidade social.

Tais abordagens tornam-se ainda mais relevantes diante da presenga dos
jovens nativos digitais, que demandam novos modos de interagdo e novas formas
de linguagem. Ao integrar o lidico e o didlogo com as possibilidades oferecidas
pelas midias e tecnologias, o ensino ganha dinamismo, atualidade e sentido,
contribuindo para a formagéo cidada, critica e participativa dos estudantes.

Nossas atividades abordam temas sociais atuais, conectados ao curri-
culo da disciplina de Sociologia, origem da maioria dos integrantes do projeto,
mas articula-se com parceiros de diversas areas do conhecimento, incluindo
Psicologia, Enfermagem, Biologia e Comunicagdo Social. Nossas parcerias, na
atualidade, envolvem o IESP-UERJ (docentes especialistas em Sociologia e
Ciéncia Politica que realizam palestras); escolas publicas da SEEDUC/RJ; outros
projetos de extensdo da UERJ como o “Ser enfermeiro é..", a "Liga Académica
de Ciéncias Cannabicas”, o projeto “Cinema do 10°"; além do projeto “Ciéncia
Politica nas Escolas”, da UNIRIO.

O projeto adota uma visdo da Sociologia como um campo vivo e em
constante construgdo, compreendendo o conhecimento ndo como um con-
junto fixo de conteldos, mas como uma pratica social dindmica, que se forma
e se transforma a partir da interagdo entre sujeitos, contextos e experiéncias.
Essa perspectiva rompe com o ensino meramente conteudista e prescritivo,
valorizando abordagens alternativas, interativas e criativas que promovem o
protagonismo discente e a reflexao critica sobre a realidade social.

Os temas desenvolvidos em cada atividade sdo definidos de maneira
colaborativa com as escolas participantes, de modo a assegurar relevancia,
pertinéncia e engajamento. Essa construgéo conjunta reforga o carater dialégico
e democratico do projeto, permitindo que os estudantes se reconhegam nos
debates e percebam a Sociologia como uma ferramenta de leitura e transfor-
macdo do mundo. De forma preferencial, os assuntos selecionados dialogam
com questdes centrais das Ciéncias Sociais e das Humanidades, como racismo,
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discriminagéo e preconceito, direitos humanos, desigualdades sociais, género,
sexualidade, trabalho, tecnologia, politica e economia, democracia, cultura, meio
ambiente, salide e violéncia. A diversidade desses temas favorece a interdisci-
plinaridade, aproximando a Sociologia de outras dreas do saber e ampliando o
olhar sobre os fendmenos sociais.

Assim, o projeto ndo se limita a reproduzir as tematicas do curriculo formal,
mas propde-se a problematizar questdes emergentes e socialmente relevantes,
incentivando o debate critico, a empatia e a formagéo cidada. Ao reconhecer os
estudantes como sujeitos de saber e de experiéncia, a pratica pedagdgica assume
um carater reflexivo, transformador e inclusivo, reafirmando o compromisso da
Sociologia com a construgdo de uma sociedade mais justa, plural e democratica.

No caso do Ensino Médio, as atividades se voltam para turmas de primeiro,
segundo e terceiro ano, do ensino regular e da educagéo de jovens e adultos,
ocorrendo diretamente nas salas em que estas turmas tém suas aulas ou na
acomodacao de alunos de varias turmas num auditério da escola. Procedimento
parecido ocorre quando visitamos algum pré-vestibular comunitario. Em geral,
nas atividades, sao utilizados dois tempos de aula, o que equivale ao periodo
de aproximadamente 1h40. Independentemente do formato da atividade, cos-
tumamos realizar uma apresentacgao preliminar do tema, seguida da atividade
em si, abrindo-se posteriormente um espago para o debate, onde é estimulada
a participacao de todos e fomentada a conexdo do tema com a realidade local.

Algumas vezes, participamos em eventos mais amplos organizados pelas
instituicdes escolares. Em 2019, por exemplo, destacamos a participagédo do
projeto em duas rodas de conversa realizadas no Colégio Estadual Professora
Maria Nazareth Cavalcanti Silva, em Cascadura (dias 03 e 05 de abril), durante
a “Semana de Prevencgédo a Violéncia nas Escolas”, orientada pela SEEDUC/
RJ, e na roda de conversa realizada no Colégio Estadual Professor Clévis Mon-
teiro, em Higiendpolis (dia 05 de abril), durante o mesmo evento sugerido pela
SEEDUC/RIJ nas escolas.

Interessante mencionar que alguns convites se dao a partir da nossa
participacdo em eventos académicos, sendo os congressos académicos boas
oportunidades de estabelecermos redes que visam a realizagé@o de novas ini-
ciativas. Exemplo de apresentacéo de trabalhos relativos ao projeto se deu com
nossa participagéo, em 2022, no V Congresso Nacional da Associagéo Brasileira
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de Ensino de Ciéncias Sociais, realizado entre 24 e 26 de novembro em Maceié/
AL; além da prépria participagado no Congresso Nacional de Educagao (CONEDU
2023), realizado entre 12 e 14 de novembro de 2023.

Se em 2018 os licenciandos vivenciavam as iniciativas como ouvintes,
em 2019 passamos a contar com eles na posi¢do de protagonistas. Ao criarmos
espaco de atuacgdo para nossos licenciandos, nos ultimos anos eles tém sido
assiduos em nossas iniciativas (exemplo das atividades na Il e Il Feira Afro
do C. E. Professor Ernesto Faria (CEPEF) em 2023 e 2024; auxilio nas palestras
aos estudantes do C. E. Afonso Pena e do Colégio Pedro II/Niterdi sobre a
UER]J, suas politicas de assisténcia estudantil e as cotas, durante a UERJ sem
MUROS de 2024, além de fazer um tour com esses alunos pelos espagos da
universidade; palestra para os estudantes do C. E. Amapa sobre o vestibular da
UERJ em 2024; contribui¢do e organizacado de outras agdes durante todos esses
anos. Nestas atividades, em particular, abordamos o sistema de cotas da UERJ,
mostrando como a universidade pode ser entendida como caminho possivel
de mobilidade social para jovens de origem popular, além de apresentarmos as
caracteristicas que ddo a UERJ um carater plural e democrético.

Para os estudantes da educacgéo basica, entendemos que é fundamental
trabalharmos tematicas pertinentes a conscientizagéo do publico jovem, envol-
vendo o combate de preconceitos e desinformagdes, bem como estimulando a
entrada na universidade publica. O retorno tem sido bastante positivo em termos
de depoimentos de estudantes, docentes e licenciandos envolvidos, destacando
casos de aprovagao no vestibular e reflexdo sobre os assuntos abordados.

O PROJETO E SUA BASE TEORICA

No que tange a Sociologia, drea de formagéo da maioria dos membros
do projeto, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)
enfatizam o papel da disciplina como instrumento de desenvolvimento da cida-
dania e de leitura critica da realidade social. A Sociologia, enquanto componente
curricular, tem como objetivo central proporcionar ao estudante ferramentas
tedricas e analiticas que Ihe permitam compreender as dindmicas sociais, poli-

ticas, econGmicas e culturais nas quais esté inserido.
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O ensino da disciplina visa despertar no aluno a chamada “imaginacao
socioldgica”, conceito formulado por C. Wright Mills (1975), que propde a arti-
culagao entre a experiéncia individual e os processos histéricos e estruturais
mais amplos. A partir dessa perspectiva, os individuos passam a compreen-
der que suas trajetdrias pessoais ndo sdo fatos isolados, mas se encontram
intimamente ligadas as condigbes sociais que os cercam. Assim, o exercicio
da imaginagao socioldgica permite ao estudante perceber-se como agente e
produto da sociedade, compreendendo que suas agdes influenciam e séo, ao
mesmo tempo, moldadas pelas estruturas sociais, politicas e culturais vigentes.

Ja no contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018), a presenca da Sociologia no Ensino Médio reafirma esse compromisso
formativo, ao propor o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
estimulem o pensamento critico, a andlise das relagdes sociais e o reconheci-
mento da diversidade cultural e histérica do pais. A BNCC enfatiza a importancia
de que os estudantes sejam capazes de compreender os fendmenos sociais
em suas multiplas dimensdes, posicionando-se de forma ética e participativa
diante das questdes contemporaneas. Desse modo, o ensino de Sociologia, e as
acoes deste projeto, contribui para a formagao integral dos sujeitos, favorecendo
a construgdo de uma consciéncia cidada e a valorizagdo da democracia, dos
direitos humanos e da justica social.

Seguindo essa linha de pensamento, entendemos que o ensino de
Sociologia deve contribuir para a emancipagao intelectual e politica do sujeito,
extrapolando os limites da sala de aula e estabelecendo vinculos entre conhe-
cimento e prética social. Essa concepgéo dialoga com a pedagogia critica de
Paulo Freire (1993), que defende a educacdo como pratica da liberdade e néo
como mero instrumento de domesticagao. Ao afirmar que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 13), o autor nos lembra que todo
processo educativo parte da realidade concreta do educando e se realiza ple-
namente quando o saber escolar é articulado a experiéncia cotidiana, a cultura
e as condicdes de vida dos estudantes.

Dessa forma, torna-se imprescindivel que os conteldos abordados
nas aulas de Sociologia fagam sentido para o universo simbdlico e social dos
estudantes, favorecendo a construcdo de um conhecimento significativo e
critico. O estudante deve ser levado a refletir sobre o mundo em que vive,
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questionando naturalizagées, hierarquias e desigualdades, e desenvolvendo
uma postura ética e ativa diante dos desafios coletivos.

Além disso, conforme observam Frago e Escolano (2001), o ambiente
escolar deve ser concebido como um espaco plural de convivéncia e dialogo,
no qual as diferengas, os questionamentos, as dlvidas e os saberes diversos
sejam acolhidos e valorizados. Essa perspectiva reforca a ideia de uma escola
comprometida com a formacéo integral do sujeito, entendendo a educagdo como
processo de humanizagao, inclusao e construgdo democratica do conhecimento.

Esses principios tém orientado as escolhas pedagdgicas do projeto
“Sociologia, Juventude e Cidadania”, tanto na definicdo dos publicos partici-
pantes quanto na elaboragéo das atividades desenvolvidas. O objetivo é con-
solidar préticas educativas que estimulem a reflexdo critica, o protagonismo
juvenil e a construcao coletiva de saberes, reafirmando o papel da Sociologia
como campo essencial para o fortalecimento da cidadania e da democracia no
contexto educacional brasileiro.

UM RESUMO DE AGOES DESTE PROJETO EXTENSIONISTA

A atuacéo do projeto “Sociologia, Juventude e Cidadania” pode ser dividida
em trés fases principais, adaptando-se aos contextos sociais e educacionais
de cada periodo:

1) Fase Inicial Presencial (2018-2019). Nesta fase realizamos 31 inter-
vengdes em 18 escolas estaduais, concentradas principalmente no
municipio do Rio de Janeiro (22 a¢des), mas também atingindo outras
cidades como Duque de Caxias (3), Petrépolis (3), Sdo Gongalo (1),
Niterdi (1) e Paty do Alferes (1). Essas atividades foram organizadas
em seis eixos tematicos principais, sempre com abordagens dial6gi-
cas e participativas: Combate a todas as formas de discriminagéo (ra-
cismo, LGBTfobia, capacitismo); Enfrentamento as fake news e desin-
formacéo; Género, industria cultural e violéncia doméstica; Cidadania,
politica e direitos humanos; Meio ambiente e sustentabilidade (com
énfase em reciclagem); Sistema de cotas da UERJ e mobilidade social.
Exemplos destas atividades seguem abaixo:
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2) Periodo Remoto (2020-2021), marcada pela adaptacdo digital.
Com a pandemia de COVID-19, o projeto migrou para o ambiente vir-
tual, criando o perfil @sociologiajovem no Instagram (https://www.
instagram.com/sociologiajovem). Essa plataforma tem servido como
ferramenta educativa, de modo que temos atualmente perto de cem
postagens, abordando temas como racismo, violéncia doméstica, va-
lorizagdo do SUS, Ciberbullying, o funcionamento das urnas eletrdni-
cas, cotas e agdes afirmativas, informagdes sobre vestibular e ENEM,
dentre outras, sempre com linguagem acessivel. Além disso, em par-
ceria com o Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Ciéncias
Sociais (LEPECS/CAp-UERJ), foram realizadas atividades voltadas
para pré-vestibulares comunitérios, incluindo lives que estdo dispo-
nibilizadas no Youtube do LEPECS (https://www.youtube.com/@le-
pecsuerj7928).

3) Retomada Presencial e Consolidacdo (2022-atualmente). Com o
retorno as atividades presenciais, o projeto ampliou seu escopo de
atuacgédo, realizando perto de vinte agbes em escolas estaduais, no
CAp-UERJ, em pré-vestibulares sociais e na prépria UERJ, inclusive
recebendo estudantes de escolas publicas para conhecerem os es-
pacos da universidade. Os temas abordados sdo diversos (Jovens
na Politica, Democracia, Cotas e acdes afirmativas, Justica, debate
sobre filmes, a UERJ como universidade de potente assisténcia es-
tudantil, dentre outros). Nos Ultimos anos temos visto com bastante
entusiasmo as parcerias que levam estudantes da rede estadual e de
pré-vestibulares sociais para conhecerem os espagos da UERJ e par-
ticiparem de palestras nas quais abordamos o vestibular, os cursos da
universidade e o sistema de cotas da UERJ, bem como suas politicas
afirmativas e seu histérico carater de acolhimento de estudantes de
origem popular.

No que diz respeito ao perfil do Instagram, para além do seu intuito inicial
de criagdo, este serve agora como identidade virtual do projeto e também como
forma de divulgar as atividades organizadas. Levando em consideragdo o grande
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avango dos meios digitais e sua influéncia na vida social, consideramos o perfil
um espago de troca com a comunidade docente, e também um importante
espaco de aproximagao com os adolescentes e os estudantes das licenciaturas.

O perfil virtual também é usado para a elaboragéo de contetddos educa-
tivos com a tematica socioldgica. Utilizamos os stories e o feed para organizar
pequenas postagens que facilitem o entendimento acerca de diferentes con-
ceitos e temas da Sociologia, sempre mantendo o esforgo em correlaciona-los
com contextos reais. No @sociologiajovem temos produzido postagens de
carater critico/reflexivo e informativas sobre temas como: Fake News; Racismo;
Ciberbullying; Eleicdes; Violéncia doméstica; O Sistema Unico de Satide (SUS),
a confiabilidade das urnas eletronicas, o Vestibular da UERJ, etc. Até fins de
novembro de 2025, temos aproximadamente 120 postagens e 1.250 seguidores.

De outro modo, utilizamos o perfil também para divulgar informacoes
sobre o ENEM e a UERJ, dando énfase aos auxilios oferecidos e esclarecendo
sobre o funcionamento do sistema de cotas e sobre os processos de isen¢do de
taxa de inscri¢d@o nos vestibulares. Fizemos uma publicagdo onde organizamos
e divulgamos uma lista contendo os Pré-Vestibulares Comunitarios ativos na
regido norte do estado do Rio de Janeiro, com énfase nas regides da Tijuca, Vila
Isabel, Estacio e adjacéncias.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presenca ativa do projeto em escolas publicas, pré-vestibulares sociais
e plataformas digitais evidencia a importancia de criar e fortalecer espagos de
didlogo horizontal, capazes de romper com as formas tradicionais e verticaliza-
das de ensino ainda predominantes em muitos contextos educacionais. Nesses
espacos, a aprendizagem ocorre por meio do encontro entre diferentes saberes
- cientificos, populares, comunitarios e juvenis -, promovendo uma educagao
dialégica e emancipatdria, conforme propde Paulo Freire (1996). O dialogo,
nesse sentido, ndo é apenas um método pedagdgico, mas um principio ético e
politico de construgéo coletiva do conhecimento.

Ao abrir-se para o debate sobre temas estruturantes da vida social, o
projeto ndo apenas amplia os horizontes dos jovens participantes, mas tam-
bém desafia os préprios licenciandos a revisitar suas concepgdes de ensino e
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aprendizagem. Essa interagao entre universidade e escola bésica constitui uma
via de mao dupla, na qual o estudante universitario aprende com as experiéncias
e vivéncias da educagdo bdasica, ao mesmo tempo que contribui com novos
repertdrios tedricos e metodoldgicos. Assim, teoria e pratica se entrelagam em
um processo de formagdo mutua e continua, reafirmando a extensao universitéria
como espaco de transformacao reciproca e compromisso social.

O impacto que o projeto vem produzindo, tanto entre estudantes do Ensino
Médio e pré-vestibulandos quanto entre os licenciandos envolvidos, suscita
uma reflexdo mais ampla sobre o papel social da universidade publica. Em um
cendrio de crescente mercantilizagao do ensino e de tentativas de esvaziamento
do pensamento critico, o projeto reafirma a fungdo da universidade como agente
de democratizagdo do conhecimento e de resisténcia intelectual, comprometida
com ajustica social e a formagao cidada. O conhecimento, nesse contexto, deixa
de ser concebido como um fim em si mesmo para se afirmar como instrumento
de transformacao da realidade, permitindo que professores e estudantes se
reconhegam como sujeitos histéricos capazes de intervir no mundo que habitam.

A experiéncia acumulada desde 2017 demonstra que a educagéo pode
transcender a mera transmissao de contelidos, convertendo-se em um processo
de emancipacao individual e coletiva. Por meio das atividades extensionistas
(debates, oficinas, rodas de conversa, palestras e produgdes audiovisuais), os
participantes sdo convidados a desenvolver a autonomia intelectual, o pensa-
mento critico e o senso de responsabilidade social. Esse movimento reafirma
que a formagéo cidada nédo se constréi de modo isolado, mas na convivéncia
com o outro e na pratica da solidariedade, da escuta e da reflexao.

Ademais, em consonéancia com a Politica Nacional de Extensdo Uni-
versitaria (FORPROEX, 2012), o projeto “Sociologia, Juventude e Cidadania”
reforga a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, compreendendo
a universidade como um espacgo que deve dialogar com as demandas sociais,
produzir conhecimento socialmente referenciado e contribuir para a reducéo
das desigualdades. A extensao, conforme define o documento, é um processo
educativo, cultural e cientifico que articula teoria e pratica e promove a trans-
formacédo social por meio da troca de saberes entre universidade e sociedade.

Assim, ao projetar-se para o futuro, este projeto extensionista reafirma a
importancia da extensao universitaria como pratica social transformadora, capaz
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de articular ensino, pesquisa e agdo comunitaria em prol da construgao de uma
sociedade mais justa, democratica e participativa. Reforga-se, portanto, que a
formacao critica e a consciéncia cidada dos jovens devem ser continuamente
estimuladas, para que eles ndo apenas compreendam as estruturas sociais
que os cercam, mas também se reconhegam como sujeitos politicos capazes

de questionar, propor e transformar o mundo em que vivem.
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RESUMO

A pesquisa objetivou investigar as representacoes sociais de estudantes em
relagéo a disciplina de Artes de uma escola publica de Parintins, Amazonas,
Brasil. Metodologicamente, enquadra-se como transversal, descritiva com enfo-
gue qualitativo. Os participantes foram estudantes do primeiro ano do ensino
médio. Aplicou-se um questiondrio adaptado contendo cinco questdes. A anélise
de dados foi realizada apds a finalizagcdo da etapa de aplicagdo do questionario
que permitiu a elucidag@o dos dados encontrados. Os resultados constatados
evidenciaram a desvalorizacdo presente na escola em relagéo a disciplina em
questao, consideravel descontentamento por parte dos estudantes e diferenga
de tratamento entre Artes e as outras disciplinas. Assim, apesar das repre-
sentagOes sociais vincularem-se a desvalorizagcdo e desafios que a disciplina
enfrenta para se atingir a qualidade que deveria haver, parte dos estudantes
compreendem sua fungédo de emancipacéao e difusdo de conhecimento para a
progressao pessoal.

Palavras-chave: Representagdes Sociais; Artes; Educacgao.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa versou sobre as representagdes sociais do ensino
de Artes para estudantes do primeiro ano do ensino médio de uma escola
publica de Parintins, Amazonas, Brasil. Compreender essas representacdes se
tornam essencial para identificar como os contetidos e metodologias aplicadas
em sala de aula influenciam a percepgao dos estudantes sobre a disciplina
e, consequentemente, o processo de ensino e aprendizagem. A forma como
os estudantes constroem suas opinides e significados acerca de Artes revela
aspectos culturais, cognitivos e afetivos que interferem diretamente na formagao
integral humana.

Segundo Moscovici (2014), as representagdes sociais séo formas de
conhecimento elaboradas e compartilhadas socialmente, que orientam com-
portamentos e praticas cotidianas. No contexto escolar, compreender essas
representacOes permite ao educador interpretar as crengas e valores que 0s
estudantes atribuem as disciplinas e a prépria funcdo da escola (Jodelet, 2007).
Por este viés, investigar o modo como os discentes percebem o ensino de Artes
é também compreender os sentidos que atribuem a cultura e a criatividade no
processo formativo.

A pesquisa parte da inquietagé@o sobre a supervalorizagdo de algumas
areas do conhecimento em detrimento de outras, como a disciplina de Artes,
em total contradigdo com o principio da educagao integral previsto na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). A BNCC reconhece a Artes
como componente essencial para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social dos estudantes, enfatizando sua importéncia para a formacéo cidada e
critica. No entanto, observa-se que persiste, no ambiente escolar, uma visao
hierarquizada das disciplinas, das quais as linguagens artisticas sédo frequen-
temente consideradas secundarias.

Estudos recentes destacam que o ensino de Artes, quando tratado de
forma instrumental e sem énfase na experimentacéo e na fruigéo estética, tende
a desvalorizagao pelos préprios estudantes (Barbosa, 1991; Ferraz; Fusari, 2019).
Essa constatagao reforga a necessidade de préaticas pedagdgicas que valorizem
o fazer artistico, o didlogo com a cultura local e o protagonismo discente.
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Dessa forma, o presente estudo objetivou investigar as representacoes
sociais dos estudantes em relagdo a disciplina de Artes em uma escola publica de
forma a analisar as percepcoes, os sentidos e os valores atribuidos a disciplina.
Busca-se, assim, contribuir para a reflexao sobre a importancia do ensino de
Artes na formagao integral do estudante e para o fortalecimento de uma edu-
cacao que reconheca a Arte como meio de emancipagao e expressao cultural.

Representagdes sociais e percepc¢ao estudantil

Quando se fala em representagdes sociais, vincula-se a maneira como as
pessoas constroem significados sobre o mundo circundante. Essas represen-
tagcdes nascem das interagdes, das conversas e dos valores compartilhados no
cotidiano. Moscovici (2014) descreve esse fendbmeno como um tipo de “conhe-
cimento do senso comum”, que organiza a realidade e d& sentido a experiéncia
coletiva. Jodelet (2007) amplia essa ideia ao lembrar que as representacdes nao
sao apenas opinides, mas sistemas simbdlicos que orientam atitudes e praticas.

No espaco escolar, as representagdes sociais moldam o olhar do estudante
sobre o préprio ato de aprender. Elas definem, por exemplo, o que se considera

Ill

“importante” ou “Util" entre as disciplinas. Em muitos casos, a arte é percebida
como um campo menor, recreativo, distante das &reas consideradas “centrais”.
Esse olhar, embora inconsciente, impacta na motivagéo, na atengéo e no valor
atribuido ao conhecimento artistico.

S4(1998) aponta que estudar representagdes sociais é entender como as
pessoas se reconhecem no mundo, e como esse isto influencia a relagdo com o
saber. No caso da disciplina de Artes, essas representagdes revelam nao apenas
preferéncias estéticas, mas também a forma como a sociedade hierarquiza os

saberes e o papel da sensibilidade no processo educativo.

O ensino de Artes e a construgao da sensibilidade

No percurso histérico, o ensino de Artes no Brasil oscilou entre o entre-
tenimento e a instrugao técnica. Durante muito tempo, a Arte foi vista como
atividade decorativa, um “intervalo” entre as matérias consideradas sérias.
Foi apenas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n.
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9.394, de 20 de dezembro de 1996, que a disciplina ganhou espago legal como
componente curricular obrigatério (Brasil, 2018).

Mais recentemente, a BNCC reforgou o papel da arte na formagéo integral,
afirmando que ela desenvolve a imaginagao, o pensamento critico e a sensibi-
lidade estética (Brasil, 2018). Contudo, hd um abismo entre o que esté previsto
nas politicas educacionais e a pratica em sala de aula. Ferraz e Fusari (2019)
lembram que a aprendizagem artistica exige contato com o fazer, a apreciagéo
e a reflexdo, e ndo apenas a memorizagdo de nomes ou estilos.

Nas escolas publicas, muitas vezes o ensino de Artes ainda esta restrito a
teoria, sem experimentacéo, e isto acaba afastando os estudantes. E nesse ponto
que as representagdes sociais se entrelagam com as praticas pedagdgicas bem
como o modo como a disciplina é ensinada de forma a influenciar diretamente
ao que tange sua percepgao social. Quando o ensino se torna mais vivencial —
com oficinas, apreciagdes e visitas culturais —, o estudante passa a reconhecer
a arte como linguagem de expressdo e ndo como obrigagao curricular.

Essa transformagao também esté ligada a atuagdo docente. Freire (1996)
afirma que ensinar é um ato de afeto e compromisso. O professor de Artes, ao
abrir espaco para a criagdo, permite que o estudante se veja como autor e ndo
como mero receptor de contetdo.

A abordagem triangular e a pratica pedagégica em Artes

Um dos marcos mais importantes do pensamento brasileiro em Arte-
-Educacdo é a abordagem triangular proposta por Barbosa (1991) e Azevedo
(2012). Os autores sugerem que o ensino de Artes precisa integrar trés dimensdes
insepardveis, a saber, (1) o fazer artistico, em que o estudante experimenta e
cria; (2) a leitura da imagem, que envolve observacéo, anélise e interpretagao
estética; (3) a contextualizagdo, que conecta a producao artistica a cultura, a
histéria e a sociedade.

Essas trés etapas ndo sao lineares, mas circulares, uma alimenta a outra.
Quando o ensino ignora essa interdependéncia, a Arte perde sua poténcia
educativa. Barbosa (1991) adverte que a fragmentacgdo das préaticas artisticas
leva a perda de sentido e reduz a aprendizagem a uma atividade mecénica.
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A aplicagao da abordagem triangular depende fortemente da formagao
e da autonomia do professor. Herndndez (2000) acrescenta que ensinar Artes
é convidar o estudante a investigar a cultura visual que o cerca — imagens,
midias, simbolos, arte popular — e refletir criticamente sobre o que vé.

Azevedo (2012) destaca que o professor de Artes muitas vezes enfrenta
barreiras estruturais como a falta de materiais, escassez de tempo e, em alguns
casos, auséncia de formacao especifica. Essas limitagdes tornam o ensino de
Artes, embora previsto em documentos oficiais do Brasil, desigual em relagéo

a outras areas de conhecimento.

Arte, identidade e pertencimento no contexto amazoénico

A regidao amazonica, onde a presente pesquisa se insere, carrega uma
das expressoes culturais mais ricas e simbdlicas do pais. Em Parintins, a Arte
se confunde com o cotidiano, especialmente nas manifestagdes ligadas ao Fes-
tival Folclérico dos Bois-Bumbas Caprichoso e Garantido. Esse espetaculo ndo
é apenas uma festa, mas um processo artistico que envolve escultura, danga,
musica, figurino e poesia, uma verdadeira sintese estética da identidade regional.

Apesar disso, nas escolas, essa poténcia cultural nem sempre é reco-
nhecida como conteldo pedagdgico. Trindade (2018) mostra que a arte em
Parintins ndo é mero espetaculo, mas expressao de resisténcia cultural, per-
tencimento e identidade amazédnica. O autor destaca que o fazer artistico local
nasce da coletividade e da relacéo entre fé, meméria e trabalho, revelando como
o ensino de Artes pode fortalecer o orgulho cultural e o senso de comunidade.
Desse modo, o ensino escolar pode funcionar como ponte entre a cultura tra-
dicional e o conhecimento formal, reafirmando a relevancia da arte popular no
espaco educacional.

De acordo com Freire (1996), educar é um ato politico e estético. Na Ama-
zbnia, isso se traduz em ensinar com o territério de forma a reconhecer as
vozes locais e a transformacéao da sala de aula em espago de escuta e criagao.
Promover a Arte amazonica nas escolas é afirmar que a cultura da floresta tem
valor académico, sensivel e universal.

Para compreender as metodologias e os caminhos dessa pesquisa,
parte-se da perspectiva de Prodanov e Freitas (2013), ao defender que toda
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investigacao cientifica deve unir técnica e reflexdo, para que o conhecimento
seja construido de forma sistematica e coerente. Essa base metodoldgica, aliada
a abordagem triangular e a valorizagéo cultural, sustenta a anélise desenvolvida
ao longo da presente pesquisa.

METODOLOGIA

A condigao metodoldgica deu-se por meio da caracterizagado transversal,
descritiva com enfoque qualitativo, pois busca compreender as percepgdes e
significados atribuidos pelos estudantes a disciplina de Artes em uma escola
publica do Municipio de Parintins. A combinacdo desses métodos capta, de
forma ampla e sensivel, as representagdes sociais construidas pelos participan-
tes, possibilitando uma andlise contextualizada das experiéncias vivenciadas
no ambiente escolar.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa cientifica segue
um percurso légico, sistematico e fundamentado, garantindo a confiabilidade
e a coeréncia das conclusoes. Para esses autores, o método é o caminho que
orienta o pesquisador, e a técnica é o conjunto de procedimentos que viabi-
liza a execugéo do estudo. Ao considerar a transversalizagdo metodolégica, é
importante o entendimento de que a produgéo (coleta) de dados ocorreu em um
Unico momento, durante o periodo regular de aulas, visando néo interferéncia
nas atividades pedagdgicas.

O universo da pesquisa compreendeu estudantes de uma escola publica
de ensino médio que é reconhecida por sua insergéo social e cultural, bem
como por seu expressivo nimero de estudantes matriculados. Participaram
da investigagao vinte estudantes do primeiro ano do ensino médio, de ambos
0s sexos, com idades entre 14 e 17 anos. A amostra se deu pela quantidade de
estudantes que participaram voluntariamente da pesquisa, considerando a
faixa etaria e o momento de formacao da identidade escolar e social, tudo con-
forme orientagéo de Creswell (2014) e Gil (2017) que destacam a importancia
da representatividade qualitativa em estudos sociais.

O instrumento de produgao (coleta) de dados foi um questionario adaptado
da pesquisa realizada por Silva (2015), intitulada A Importancia do Ensino de
Arte no Contexto Escolar em uma Escola de Ensino Fundamental, disponivel no
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repositério da Universidade Federal de Minas Gerais. A adaptagéo considerou
as perguntas ao publico-alvo (estudantes do ensino médio) e ao objetivo da
presente investigacéo.

O questiondrio conteve cinco questdes discursivas, algumas com subi-
tens, destinados a explorar a percepgao dos estudantes sobre a disciplina, a
importéncia das aulas, as habilidades desenvolvidas e eventuais experiéncias
de preconceito ou desvalorizagado. Foram inseridas instrugdes iniciais sobre a
confidencialidade das respostas e um aviso de que os dados seriam analisados
apenas pelos pesquisadores, garantindo o anonimato de todos os participantes.

Inicialmente, os pesquisadores solicitaram autorizagdo da diregéo esco-
lar por meio de oficio apresentando os objetivos, seus proponentes e todos
os procedimentos que necessdrios para a sua execugdo. Apds a aprovacao,
marcou-se data e horario para que os pesquisadores se dirigissem as salas
de aula e se apresentassem ndo deixando de esclarecer todas as duvidas dos
possiveis participantes antes de qualquer produgéo (coleta) de dados junto aos
mesmos. Por conseguinte, foi distribuido o questiondrio juntamente com dois
termos éticos, a saber, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, destinado
aos responsdveis legais dos estudantes, e o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido, destinado aos estudantes propriamente dito. Apds a entrega dos
documentos mencionados e sanadas todas as duvidas — os estudantes tiveram
dois dias para responderem o questiondrio, caso decidissem participar, e assinar
o Termo de Assentimento devidamente acompanhado de autorizagao formal
de seus responsaveis legais por meio do Termo de Consentimento.

Os pesquisadores distribuiram setenta e cinco questionarios, dos quais
vinte retornaram devidamente preenchidos e autorizados no prazo de dois dias
corridos, configurando a amostra final da pesquisa. Apds a produgéo (coleta),
as respostas foram lidas, categorizadas e analisadas segundo os principios
de andlise de contelido proposto por Bardin (2016), a qual permite identificar
temas, padroes e sentidos emergentes nos discursos dos participantes. Para
preservar o anonimato, os estudantes foram identificados pela letra “E” seguida
de numeragao sequencial (E1, E2, E3...).

A anélise dos dados foi conduzida a partir da triangulagéo entre as falas
dos participantes, o referencial tedrico e o contexto institucional, o que permitiu
uma compreensao aprofundada das representagdes sociais sobre o ensino
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de Artes. Essa etapa interpretativa, conforme Minayo (2001) visa ndo apenas
descrever o fendmeno, mas também compreendé-lo criticamente, revelando

suas dimensoes simbdlicas e sociais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds a etapa de producgdo (coleta) de dados, foram selecionadas as
respostas de maior impacto entre os vinte estudantes participantes. A andlise
identificou diferentes representacdes sociais sobre a disciplina de Artes, variando
entre reconhecimento de sua importancia e percepgdes de desvalorizagdo dentro
do ambiente escolar. Essas respostas foram discutidas a luz da literatura sobre o
ensino de Artes, representacdes sociais e préticas pedagdgicas contemporéneas.

Percepcéo sobre a disciplina e metodologias adotadas

Em relagdo a primeira questdao — O que vocé pensa sobre a disciplina
de Artes? Vocé se sente satisfeito com as propostas dessas aulas? Se néao,
descreva como vocé gostaria que fossem as aulas. — a maioria dos estudantes
respondeu "nédo”, evidenciando insatisfagdo quanto a forma como a disciplina é
conduzida. E1considera as aulas de Artes como “[...] importantes para o desen-
volvimento criativo e critico. As aulas sdo legais, mas poderiam ser aprimoradas
com mais atividades praticas e experimentagao com diferentes materiais e téc-
nicas”. Em seguida, E7 questiona a metodologia aplicada pelo professor: “Penso
que deveriamos praticar mais e ndo escrever muito. Ndo estou satisfeito”. Ja E10
propde que “[...] as aulas de Artes deveriam ser mais praticas e envolver coisas
que os alunos se interessem de verdade, como musica, teatro, pintura e dese-
nho". Por fim, E15 afirma, "Eu gostaria que tivesse pratica porque estd sendo
muito chato e sem graga, pois s6 tem aula tedrica e é muito exaustivo. Eu amo
desenhar e ler sobre Artes, isso me chama a atengao”.

As respostas demonstram que a auséncia de praticas artisticas é um
dos principais motivos de descontentamento entre os estudantes. Essa pro-
blematica é recorrente no ensino de Artes nas escolas publicas brasileiras.
Segundo Azevedo (2012), a abordagem triangular, composta pelos eixos “fazer
artistico, leitura da imagem e contextualizagédo”, constitui um pilar essencial
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para o ensino da arte. Quando apenas um desses eixos é privilegiado — como
o tedrico — hd um desequilibrio gerador de desmotivacéo e reduz o potencial
emancipador da disciplina.

Os estudantes demonstram consciéncia desse desequilibrio ao reivindi-
carem aulas mais préaticas e significativas. De acordo com Ferraz e Fusari (2019),
a arte quando vivenciada na pratica, permite o desenvolvimento integral do
estudante, favorecendo a criatividade, a autonomia e a sensibilidade estética.
Essa percepcdo também se alinha a Freire (1996), ao ressaltar o processo edu-
cativo que precisa ser “prazeroso, criador e libertador” de forma a estimular o
didlogo entre o saber escolar e o saber sensivel.

A relevancia da disciplina e a valorizagao de artistas

Na segunda questao — Qual é a importancia da disciplina de Artes para
sua formacao escolar? Cite também um artista apresentado nas aulas que mais
vocé gostou. — todos os estudantes reconheceram a importancia da disciplina
para sua formacéo escolar e pessoal.

E4 respondeu, “A disciplina de Artes estimula a expressao, a criatividade
e pode construir um senso de identidade individual [...]". E20 complementou,
“Na minha opinido, a disciplina de Artes é fundamental na formagao escolar,
criatividade, raciocinio [...]". E11 refor¢ou, “Esta disciplina é essencial na formagao
escolar porque estimula habilidades criativas, criticas e emocionais [...]". J4 E9
destacou, “Artes é muito importante para o desenvolvimento criativo. Gostaria
de ter mais atividades praticas e visitas culturais [...]".

Essas falas indicam que os estudantes reconhecem o papel da arte na
formacé@o humana, mas percebem lacunas na pratica pedagdgica. Entretanto,
chama atencgéo o fato de que, ao citar artistas de referéncia, a maioria mencio-
nou nomes estrangeiros — Van Gogh, Leonardo da Vinci e Banksy — enquanto
apenas dois estudantes citaram a artista brasileira Tarsila do Amaral.

Essa predominancia de referéncias eurocéntricas reflete uma heranca
histérica de desvalorizagdo da produgéo artistica nacional, conforme aponta
Barbosa (1991). Segundo a autora, é urgente repensar o curriculo de Artes que
contemple a diversidade cultural e promova o reconhecimento da arte brasi-
leira e regional.
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No contexto amazonico, essa discussao torna-se ainda mais relevante.
Parintins é reconhecida internacionalmente por sua expressao cultural no Fes-
tival Folcldrico dos Bois-Bumbds Caprichoso e Garantido, manifestacdo que
traduz elementos da ancestralidade, religiosidade e resisténcia dos povos da
floresta (Trindade, 2018). No entanto, os estudantes da regido parecem nao se
identificar plenamente com essa arte local dentro da escola. Essa desconexao
revela a urgéncia de integrar as manifestagdes culturais amazonicas ao curriculo,
fortalecendo a identidade e o pertencimento regional.

Habilidades e conhecimentos proporcionados pela arte

Na terceira questdao — Quais habilidades ou conhecimentos vocé acre-
dita que a disciplina de Artes proporciona? E, como esses conhecimentos
podem ser Uteis na sua vida pessoal ou escolar? — os estudantes destacaram
majoritariamente a criatividade e a expressividade como principais contribui-
¢Oes da disciplina.

E2 afirmou, “A disciplina de Artes proporciona uma série de habilidades,
entre elas a criatividade que estimula a imaginagao e inovagéao. Essa habilidade
é util ndo apenas para a producdo artistica, mas também para poder resolver
problemas em diversos momentos da vida". E6 ponderou, “Ela pode proporcionar
diversas habilidades e conhecimentos, com destaque a criatividade e a expressao
emocional. Essa disciplina permite a expressividade auténtica”. E8 acrescentou,
“Ela proporciona criatividade, andlise critica, comunicacéao, trabalho em equipe,
entre outros. Esses conhecimentos sao valiosos tanto para a vida pessoal quanto
para a escolar”.

Essas percepgdes confirmam o papel formativo e humanizador do ensino
de Artes. Segundo Eisner (2002), as experiéncias estéticas ampliam a capacidade
de perceber, interpretar e imaginar, desenvolvendo competéncias cognitivas e
emocionais que transcendem o campo artistico. Ser criativo, portanto, é tam-
bém um ato de emancipacao, que ajuda na lida com a critica. Para Barbosa
(1991), a prética artistica estimula o pensamento visual e a autonomia de forma

a contribuir para uma aprendizagem mais significativa e conectada ao mundo.
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Situacoes de preconceito e desvalorizagao

Na quarta questao — Ja percebeu ou vivenciou situagdes em que a disci-
plina de Artes foi tratada com preconceito? Caso a resposta seja sim, comente
a situacdo. — a maioria dos estudantes relatou experiéncias de preconceito
e desvalorizacdo. E13 descreveu, "Eu sempre presencio situagdes vindas dos
préprios colegas de turma que nao respeitam as atividades. Eles comentam
que isso é coisa de marica [...]". E2 compartilhou, “J& presenciei preconceito e
desvalorizagao. Dizem que aqui em Parintins € a terra dos artistas, mas nao sao
valorizados e tenho um exemplo dentro de casa. Meu irmao é artista e muitas
vezes a arte dele ndo é reconhecida e seus trabalhos somente conseguem ser
vendidos em outras cidades”. E6 afirmou, “Ja percebi que as pessoas ndo curtem
muito a disciplina de Artes. Particularmente, gosto dela, mas nao gosto muito
de como é trabalhada em sala de aula. Acredito que seja esse o motivo do pre-
conceito”. E11 defendeu a disciplina, “Muitas pessoas consideram a disciplina de
Artes como inutil em comparagao com outras, como a Matematica. No entanto,
Artes é uma forma de comunicacdo e de expressividade, assim como as outras
disciplinas e, deve ser valorizada”. E17 acrescentou, "Acho que ela é tratada com
preconceito pela falta de recursos e menor carga horaria”. E8 completou, “Sim,
infelizmente é comum encontrar situagoes em que a Artes é tratada com pre-
conceito, principalmente pela dificuldade em reconhece-la como carreira vidvel”.

Esses relatos revelam como o estigma em torno da disciplina de Artes
perpassa o0 ambiente escolar e social. De acordo com Bourdieu (2007), as hie-
rarquias culturais estabelecem distin¢cdes simbdlicas que marginalizam determi-
nadas formas de produgao artistica, atribuindo menor prestigio a manifestagoes
populares ou nao utilitaristas. A escola, quando reproduz essas hierarquias,
contribui na perpetuagao de preconceitos e invisibilizar talentos locais.

Além disso, as falas evidenciam uma dimensao de género e de classe
associada a desvalorizagéo artistica, o que reforga a necessidade de abordagens
criticas e interseccionais no ensino de Artes (Duarte Junior, 2004). Promover
debates sobre preconceitos, discutir o papel social do artista e valorizar as
producdes regionais sdo caminhos urgentes, possiveis e necessarios para
reverter esse quadro.
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Diferencas de tratamento entre Artes e outras disciplinas

Na quinta e Ultima questdo — Comparando Artes com outras disciplinas,
como vocé acha que ela é vista dentro da escola? Existe alguma diferenca de
tratamento entre elas? — os estudantes foram unanimes em apontar desigual-
dades. E1 observou, “Comparando com outras disciplinas, a Artes nao é tao
valorizada. Tem apenas uma aula por semana, ou seja, € muito pouco provavel
que alguém aprenda de verdade”. E19 afirmou, “A Artes ndo tem a mesma impor-
tédncia em comparacdo com as outras. Eu mesmo ndo consigo usar sua pratica
no cotidiano [...]". E5 acrescentou, “Artes na escola é desvalorizada até mesmo
entre os professores. O meu professor de Artes ndo tem formacéao universitaria
para ministrar essa disciplina. Alids, nem recursos suficientes hd e nem a escola
tem para a aplicacdo de aulas préaticas, e isso limita sua importancia frente as
outras disciplinas”.

Essas falas evidenciam uma desigualdade estrutural que reflete a prépria
hierarquia do conhecimento na escola. A disciplina Artes é frequentemente tra-
tada como disciplina complementar, com pouca carga hordria e infraestrutura
precdria. Barbosa (1991) afirma que essa marginalizagdo compromete a fungéo
critica e estética da educagao artistica que deveria ser reconhecida como parte
essencial da formacéo integral humana.

Os relatos também apontam para a falta de formagao especifica de profes-
sores, 0 que impacta diretamente na qualidade do ensino. De acordo com Ferraz
e Fusari (2019), a auséncia de formacdo em licenciatura plena em Artes Visuais,
Musica, Danca ou Teatro compromete a aplicabilidade da abordagem triangular
e a diversidade de linguagens. Além disso, a falta de materiais pedagdgicos e
o baixo investimento institucional agravam o sentimento de desvalorizacéo.

De forma geral, os resultados demonstram o quéo as representagdes
sociais dos estudantes refletem uma tenséo entre valorizacdo simbdlica e
desvalorizagéo pratica da disciplina. Embora reconhegam sua importancia
formativa, percebem-na como desprivilegiada no curriculo, com pouco espago
para o desenvolvimento criativo e cultural.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da investigacao, percebeu-se a dimenséo da representagéo social
dos estudantes sobre a Artes escolar em uma 6tica atravessada por sentimentos
ambiguos. Ou seja, de um lado, ha reconhecimento de sua importancia para o
desenvolvimento pessoal e social, de outro, uma sensagéo de desvalorizagéo e
desinteresse, fruto das condi¢gdes em que o ensino da disciplina ocorre.

Em geral, as representagdes encontradas apontam que a Artes é vista
como um componente relevante, mas secundario, que desperta curiosidade
e prazer, embora receba menos atencao institucional. Essa percepcao esté
relacionada ndo apenas a estrutura das escolas, mas também a forma como o
curriculo e a préatica docente ainda tratam o ensino artistico.

Durante a analise, ficou evidente a auséncia de aulas préaticas, a caréncia
de materiais e a limitagdo da carga hordria contribuem para a construgdo de uma
imagem empobrecida da disciplina. Muitos estudantes relataram que desejariam
vivenciar mais experiéncias criativas, atividades manuais, dramatizacdes, visitas
culturais ou momentos de expressao livre. Esses desejos revelam o potencial
da disciplina Artes como espaco de experimentacéo e liberdade, algo que ainda
encontra barreiras no contexto educacional brasileiro.

Além disso, o estudo trouxe a tona a influéncia das representagdes cul-
turais eurocéntricas no ensino de Artes, com énfase em artistas estrangeiros e
pouca valorizagao da produgéo nacional, ou mesmo amazodnica. Essa tendéncia
reforgca o distanciamento entre os estudantes e sua prépria realidade cultural.
Incluir a arte amazonica no curriculo é reconhecer o valor das narrativas locais
e reafirmar o papel da escola como mediadora da identidade regional. A disci-
plina Artes quando dialoga com o territério, passa a ser uma linguagem viva,
conectada as histdrias e as experiéncias de seu povo.

Outro aspecto importante observado é a presenca de preconceitos sim-
bélicos em relagdo a disciplina. Alguns estudantes relataram ter presenciado
comentarios depreciativos, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, refletindo
o modo como a sociedade associa o trabalho artistico a falta de seriedade ou
de retorno econdémico. Essa visdo reducionista é originada de uma estrutura
cultural hierarquizante dos saberes e atribui considerdvel prestigio as areas
consideradas utilitarias. Superar essa mentalidade requer um esforgo coletivo
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de educadores, gestores e politicas publicas, dos quais precisam reconhecer a
Artes como campo legitimo de conhecimento e de formagéo cidada.

A presente pesquisa néo tece julgamento do trabalho docente, mas reflete
sobre as condigdes em que ele se realiza sobre o viés de estudantes. E evidente
que o professor de Artes enfrenta desafios mdltiplos como a falta de recursos,
turmas numerosas, escassez de tempo e, por vezes, auséncia de formagao
especifica. Ainda assim, ha um esforgo visivel desses profissionais em manter
a disciplina viva, o que merece reconhecimento.

Ensinar exige coragem e sensibilidade, especialmente quando se trabalha
com aquilo que desperta consciéncia, sentimentos e autoconhecimento. Os resul-
tados conquistados permitiram compreender que had um desejo latente dos
estudantes por um ensino de Artes mais dindmico, pratico e conectado ao
cotidiano. Esse desejo certamente é o ponto de partida para transformagdes
concretas em médio e longo prazo. E, investir em formagéo docente, ampliar
o tempo dedicado a disciplina e criar projetos que envolvam artistas locais
sdo caminhos possiveis para a ressignificagdo da imagem da disciplina Artes
dentro da escola.

Portanto, repensar o ensino de Artes é considerar nisto a prépria funcdo
social da escola. Se o objetivo da educagéao é formar seres humanos capazes
de compreender e transformar o mundo, entdo a Artes deve ocupar um lugar

central nesse processo e ndo como adorno, mas como esséncia.
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RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar o nivel de familiaridade dos estudantes
do ensino fundamental e do ensino médio com o uso da calculadora e com-
preender de que forma esse recurso tecnoldgico contribui para a resolugao de
problemas matematicos. A pesquisa foi desenvolvida por meio da aplicacédo
de um teste diagnéstico em formato impresso e on-line, envolvendo alunos do
7° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio de escolas publicas
e privadas dos estados do Parand e Sao Paulo. O instrumento avaliativo con-
templou questdes operacionais e interpretativas, permitindo observar tanto o
uso mecanico da calculadora quanto sua aplicagcdo em contextos de resolugdo
de problemas. Os resultados evidenciaram que a maioria dos estudantes apre-
sentam bom desempenho nas questdes que exigem apenas célculos diretos,
demonstrando dominio funcional da calculadora. No entanto, verificou-se indice
significativamente menor de acertos nas questdes interpretativas, indicando
dificuldade na utilizagdo da ferramenta como apoio ao raciocinio matematico.
Além disso, os dados podem indicar que parte dos alunos utilizam a calcula-
dora com pouca frequéncia em seu cotidiano e ainda carregam percepgdes
negativas associadas ao seu uso. Assim, embora a calculadora seja reconhe-
cida como instrumento de célculo, sua potencialidade pedagdgica permanece
pouco explorada.

Palavras-chave: Calculadora; ensino fundamental; ensino médio;
tecnologias educacionais.
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INTRODUCAO

Desde os primeiros registros de contagem, a humanidade desenvolveu
instrumentos com a finalidade de representar quantidades e facilitar célculos.
Com o avango da organizago social e econdmica, aumentou a necessidade de
registrar e controlar objetos, alimentos, animais e pessoas, levando os primeiros
agrupamentos humanos a utilizar os préprios dedos, pedras, 0ssos ou gravetos
como ferramentas de contagem. Assim, o primeiro “sistema numérico” criado
pelo homem teve origem nesses elementos disponiveis na natureza e refletia
diretamente as necessidades de célculo da época.

..a origem da palavra ‘célculo; vem do termo calculus que deriva
de calx, que significa ‘pedra calcéria; que por sua vez foi originado

1

do grego khalix, que também quer dizer ‘pedra pequena’ ou ‘seixo:
Estas pequenas pedras eram as ferramentas conhecidas como
as primeiras calculadoras. (DICIONARIO ETIMOLOGICO, 2008).

O é&baco, criado ha mais de quatro mil anos, é considerado o primeiro
instrumento sistematizado de apoio ao raciocinio matematico. Entre suas
variagoes, destaca-se o soroban, composto por hastes que representam ordens
decimais e contas que indicam valores numéricos. Utilizado amplamente com
fins educativos, o soroban estimula o pensamento légico, o célculo mental e a
compreensao do sistema de numeracao posicional, sendo também um recurso
inclusivo, especialmente eficaz no ensino de estudantes surdos (FERRIERA, 2016).

O Soroban chegou ao Brasil com os primeiros imigrantes japoneses,
em 1908, para uso préprio. O modelo de entédo era o de cinco
contas, que seria substituido pelo de quatro contas a partirde 1953,
com os primeiros imigrantes da era pés-guerra (Segunda Guerra
Mundial). O primeiro divulgador de shuzan, aarte de calcularcom
o Soroban, foi o professor Fukutaro Kato, que em 1958 publicou o
primeiro livro do género no Brasil.(AZEVEDO, O.C.S., 2006, p. 04).

O ébaco e suas variagdes constituiram a base para o desenvolvimento
de dispositivos de cdlculo mais sofisticados, como a pascalina, criada por Blaise
Pascal no século XVII (JUNIOR, 2024). Com o advento da Revolugéo Industrial,
surgiram as primeiras calculadoras mecénicas, que evoluiram rapidamente até
culminar, em 1955, no langamento da IBM 608, a primeira calculadora comercial
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totalmente eletronica. Nas décadas seguintes, a popularizagdo das calculadoras
portateis transformou significativamente os ambientes profissionais e passou a
impactar o contexto educacional, gerando intensos debates sobre seu uso como
ferramenta de apoio a aprendizagem matematica (KALINKE, 2013).

A partir do final do século XX, a insercdo da calculadora na educagéao
passou por uma mudanga de paradigma: de um posicionamento inicial de
resisténcia, fundamentado no receio de prejuizo ao desenvolvimento do célculo
mental, para uma perspectiva pedagdgica que a reconhece como ferramenta
mediadora da aprendizagem. Pesquisadores e parte dos professores passaram
defender que a calculadora nao substitui o raciocinio, mas pode potencializa-lo,
possibilitando ao estudante explorar padroes, formular e testar conjecturas e
concentrar-se na compreensao conceitual dos procedimentos, em vez de se
limitar a execucdo mecanica de operacoes. Detalhes sobre a evolugao e dis-
seminagao do uso da calculadora podem ser encontrados em (JUNIOR, 2024).

No Brasil, essa mudanca de paradigma foi acompanhada pelos documen-
tos legais que orientam a educacao. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), promulgada em 1996, estabeleceu a importéncia da integragao
de tecnologias ao processo de ensino e aprendizagem. Os Pardmetros Curri-
culares Nacionais (PCNs), publicados no final da década de 1990, foram ainda
mais enfaticos ao recomendar o uso da calculadora como ferramenta pedagé-
gica que favorece o desenvolvimento do pensamento algébrico, a resolugdo
de problemas e a autonomia intelectual dos estudantes. Mais recentemente,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vigente desde 2017, consolidou o
uso de tecnologias digitais como uma das competéncias gerais da Educacéo
Basica e incluiu, no ensino de Matematica, a calculadora como recurso didatico
para promover o letramento matemaético e a construgao ativa do conhecimento.

Considerando o facil acesso a ferramentas digitais que possibilitam
o uso de calculadoras como smartphones, smartwatches, computadores e
tablets, torna-se cada vez menos justificavel compreender a calculadora como
um obstdculo ao ensino e a aprendizagem da Matemadtica. O uso pedagdgico
adequado desses recursos é essencial para que os estudantes desenvolvam o
raciocinio matematico de forma integrada as tecnologias, superando a depen-
déncia exclusiva do Iapis e do papel (SELVA; BORBA, 2010).

402

Educagao em um Contexto Multidisciplinar: concepgdes, abordagens e experiéncias



O uso de computadores e de calculadoras pode promover uma
reorganizac¢do da atividade em sala de aula com novos papéis
a serem desempenhados por professores e por alunos. Alunos
podem, sob orientagéo do professor ou autonomamente, explorar
conceitos e construir conhecimentos de forma diferente, a partir
do uso do computador ou da calculadora. Respostas serdo dadas
diretamente por esses recursos aos alunos e estes ndo dependerdo
exclusivamente de retornos dados pelos professores (SELVA;
BORBA, 2010, p. 46).

Nessa perspectiva, o uso da calculadora mostra-se especialmente Uutil
em situagcdes em que o foco estd na descoberta de regularidades matemati-
cas, na resolugé@o de problemas e na verificacdo de resultados, uma vez que
o0 recurso possibilita a realizagdo de célculos de forma mais simples e rapida.
Dessa maneira, os estudantes tém a oportunidade de desenvolver o raciocinio
matematico, construindo e identificando padrdes e regras que favorecem a
compreensao e a execucdo de célculos numéricos (OLIVEIRA, 2012).

O uso associado das calculadoras e dos procedimentos de
estimativas é de grande importancia, porque oferece aos alunos
informacdes para que eles percebam se utilizaram corretamente o
instrumento e se o resultado obtido é razoavel. Assim a utilizagdo
das estimativas pode reduzir a incidéncia de erros e evitar o uso
mecanico desse instrumento (BRASIL, 1998, p.119).

Nesse contexto, o uso da calculadora no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio deixa de ser uma pratica meramente instrumental e passa a integrar
uma concepgao pedagdgica alinhada a formacgao integral, critica e autbnoma
do estudante. Contudo, apesar do respaldo legal e das evidéncias apresentadas
na literatura, ainda se observa resisténcia por parte de alguns docentes, que
associam o uso da calculadora a facilitagéo excessiva ou a perda de habilidades
bésicas de calculo. Esse cenario evidencia uma divergéncia entre as orientagdes
oficiais e a pratica pedagdgica, reforcando a necessidade de investigar de que
maneira a calculadora pode ser utilizada de forma intencional e pedagégica na
construgdo do conhecimento matematico.

Diante disso, este estudo apresenta os resultados de uma pesquisa
realizada com professores do ensino fundamental e ensino médio, que elabo-
raram um teste diagnéstico com o objetivo de avaliar as habilidades e o nivel de
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familiaridade de estudantes de cinco escolas dos estados do Parand e Sdo Paulo
guanto ao uso adequado da calculadora. Adicionalmente, foram investigadas
as percepgoes dos alunos em relacdo ao acesso e a utilizagdo da calculadora
em sala de aula e no cotidiano.

METODOS

Esta se¢do apresenta os procedimentos adotados na pesquisa, incluindo
os participantes, o instrumento utilizado e a forma de coleta dos dados. O estudo
tem abordagem quantitativa e carater descritivo, tendo como objetivo analisar o
uso da calculadora por estudantes do 7° ano do ensino fundamental até o 3¢ ano
do ensino médio. Para isso, foi aplicado um teste diagndstico elaborado pelos
autores, composto por questdes de matematica basica e questdes voltadas a
percepcao dos alunos sobre o uso da calculadora.

Teste diagnoéstico

O teste diagnéstico foi elaborado a partir de discussdes entre os autores
e da analise de resolugdes de exercicios e avaliagdes aplicadas a estudantes
do ensino fundamental e ensino médio. Com base nesse levantamento, foram
desenvolvidas dez questoes de matematica bdsica e trés questdes adicionais
destinadas a investigar a percepgao dos alunos em relagdo ao uso da calcula-
dora, totalizando treze itens no instrumento aplicado.

Na sequéncia, apresentamos e discutimos as questdes que compdem o
teste diagndstico. As primeiras oito questdes ilustradas nas Figuras 1e 2 tém
como objetivo verificar como os alunos digitam operagdes na calculadora e
em que medida sdo influenciados por alternativas que induzem ao erro, espe-
cialmente quando essas alternativas representam resultados decorrentes de
possiveis erros de digitagado. Além disso, essas questdes permitem avaliar o
uso adequado de parénteses e a compreensdo da hierarquia das operagdes.
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Figura 1 - Questdes de um a quatro do Teste Diagndstico.

Resolva: (3+7) x (6 +4) | Resolva: (—3)2—3% |Resolva: 8 +5 x (7 +8)? Resolva diretamente com a calculadora:
(50x3)+(100/2).

(a) 49 (a) -18 (a) 1133

(b) 64 () 0 (b) 107 (2) 2575

(c) 73 (© 18 (c) 2925 (b) 250

(d) 100 (d) -9 (d) 14625 (e) 150
(d) 200

Fonte: Autoria prépria (2025).
Figura 2 - Questdes de cinco a oito do Teste Diagndstico.

Resolva: Resolva: Resolva: —62 + (—=3+7)x2 Resolva:
2+4x8+/8L—(=3)% | —1200 + 348 — (—200) W 4 (24 (=3)) x4+5 x (=2)
a

52 65
(:) . (a) 652 (b) -16 (a) 6
(b) 3 (b) -1052 (©) 28 (b) -10
() 66 () -1050 (d) 56 (c) 40
(d) 48 (d) 6520 (d) -14

Fonte: Autoria prépria.

As questdes nove e dez, apresentadas na Figura 3, foram elaboradas
com o objetivo de, além de avaliar o uso da calculadora, analisar a capaci-
dade de interpretagdo dos alunos em situagdes-problema. Busca-se verificar
se os estudantes conseguem organizar a resolugdo por meio de operagdes
matematicas coerentes, que posteriormente podem ser executadas com o
auxilio da calculadora.

Figura 3 - Questdes nove e dez do Teste Diagndstico.

Jodo cercarda seu terreno retangular de 15m Uma empresa de internet transmite dados
de comprimento por 10m de largura com 5 dobrando a quantidade total a cada hora,
fios de arame. Para determinar quantos me- comecando com 1 MB e passando para 2 MB
tros de arame serao necessdrios para cercar o apds 1 hora, e assim por diante, 4 MB, 8 MB,

terreno, deve-se efetuar o seguinte cdlculo: ... . Qual expressao apresenta o total trans-

mitido pés 10 horas?

(a) (2% (15— 10))
(b) (2 x 15 x 10) (a) 10 x2
(©) (2% (15 + 10)) (b) 10%
(d) (5 x 15 x 10) (c) 2%
(d) 2 % (10— 1)

Fonte: Autoria prépria (2025).

Por fim, foram incluidas trés questdes apresentadas na Figura 3 com o
objetivo de avaliar a percepgéo dos alunos em relacdo ao uso da calculadora

em sala de aula e identificar o nivel de familiaridade com esse recurso fora do
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ambiente escolar. Essas questdes investigam as preferéncias dos estudantes
quanto as formas de utilizagéo da calculadora, a frequéncia com que observam
seu uso no contexto escolar e a regularidade com que a utilizam em situa-
¢oes cotidianas.

Figura 3 - Questdes onze a treze do Teste Diagndstico.

T1. Como voct preferiria que fosse utilizada a cal- [12. Com que frequéncia vocé vé pessoas utili- |13. Com que frequéncia voce utiliza a caleuladora
culadora em sala de aula: zando a calculadora em sala de aula: fora da escola:

(a) Nao fosse utilizada; (a) Nunca vejo pessoas utilizando calcula- (a) Nunca utilizo calculadora;

(b) Somente em tarefas que exigem muitos dora; (b) As vezes utilizo caleuladora;
calculos; (b) d\< vezes vejo pessoas utilizando calcula- (¢) Frequentemente utilizo calculadora;

(¢) Na maioria das atividades que exigem ) - (d) Quase sempre utilizo caleuladora;
céleulos; (c) Frequentemente vejo pessoas utilizando

(d) Sempre estivesse disponivel. calculadora;
(d) Quase sempre vejo pessoas utilizando

calculadora;

Fonte: Autoria prépria (2025).

Detalhamento da pesquisa

O teste diagndstico foi aplicado em dois formatos: impresso, distribuido
presencialmente aos alunos em sala de aula, e digital, por meio de um formulario
do Google acessado no laboratério de informatica da escola. Os alunos tinham
acesso a calculadora para realizagéo do teste. O tempo destinado para a reali-
zagao do teste diagnostico foi de 15 minutos. Ao todo, participaram da pesquisa
371alunos nos formatos impresso e por meio de formuldrio do Google. A amos-
tra foi composta por estudantes de diferentes etapas do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio, totalizando 371 participantes, sendo 30 alunos do 7° ano,
110 alunos do 8° ano, 77 alunos do 9° ano, 84 alunos do 1° ano, 39 alunos do
20 ano e 31 alunos do 3° ano do Ensino Médio. As escolas participantes foram
selecionadas por conveniéncia, contemplando instituigcdes publicas estaduais
localizadas nos estados do Parana e de Sédo Paulo. As escolas participantes
foram: Escola Estadual Dr. Aloysio de Barros Tostes de Nova Fatima - Paran;
Escola Estadual Professor Pedro Antonio Ferraz de Andrade de Ourinhos - Séo
Paulo; Colégio Santo Ant6nio de Ourinhos - Sdo Paulo; Colégio Estadual Civico
Militar Ruth Martinez Correa de Ribeirdo do Pinhal - Parand; Colégio Estadual
Zulmira Marchesi Silva de Cornélio Procépio - Parana.
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Figura 4 - Tela do computador do laboratério da Escola.Estadual Professor Pedro Antonio Ferraz de
Andrade, mostrando o formulério do Google Forms e a calculadora do Windows utilizados no teste.

Fonte: Autoria prépria (2025).

A Figura 4 mostra a tela do computador de um aluno do 12 ano D do ensino
médio da Escola Estadual Pedro Antonio Ferraz de Andrade, no momento em
que realizava o teste diagndstico. Durante essa etapa, foi possivel observar
também que alguns estudantes tentaram recorrer a ferramentas de inteligéncia
artificial para resolver as questdes. Diante disso, foi necessario intervir e reforgar
a orientagao sobre a proibigao desse tipo de recurso, esclarecendo os riscos e
a importancia de realizar o teste de forma auténoma. Mesmo apds os alertas,
alguns estudantes insistiram em recorrer a IA, evidenciando a necessidade
de discutir o uso ético e pedagdgico dessas tecnologias no ambiente escolar.
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Outro aspecto relevante foi a dificuldade apresentada por diversos alu-
nos na resolugdo de expressdes numéricas, especialmente quanto a ordem de
execucdo das operagdes e ao uso correto dos sinais de associac¢ao, revelando
lacunas em regras de sinais e aritmética bésica. Durante a realizagao da atividade
diagnéstica, constatou-se que alguns estudantes apresentaram dificuldades
mesmo com o uso da calculadora, o que se deveu, em grande parte, a falta de
dominio das regras operatérias e a pouca familiaridade com o funcionamento
da calculadora simples. Muitos alunos inseriram os dados na ordem em que
apareciam nos enunciados, desconsiderando a hierarquia das operagdes, o
que frequentemente resultava em respostas incorretas. Por outro lado, alguns
estudantes com maior dominio dos contelidos matematicos realizaram partes
dos célculos, sem recorrer a calculadora, utilizando-a apenas como instrumento

de verificagcdo dos resultados obtidos.

RESULTADOS

Esta secdo tem por finalidade apresentar e interpretar os resultados da
pesquisa. Sdo apresentados os dados estatisticos referentes ao desempenho
dos estudantes no teste diagnéstico, acompanhados de uma anélise que busca
compreender o nivel de aprendizagem e as diferengas entre as turmas avaliadas.

Resultados Relativos ao Uso da Calculadora nas Operacoes Matematicas

No total 371 alunos do ensino fundamental e ensino médio responderam
o teste, nas primeiras dez questoes a média de acertos foi de 76,82%, a mediana
foi 8 acertos e a moda 9 acertos. A Figura 5 apresenta a divisdo de alunos por
série escolar que realizaram o teste diagndstico.
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Figura 5 - Proporcéao de alunos no ensino fundamental e médio.

8% 1%

23% I 7° ano do ensino fundamental
[ §° ano do ensino fundamental
[ 9° ano do ensino fundamental
[ 1° ano do ensino médio
[12° ano do ensino médio
[13° ano do ensino médio

21%

Fonte: Autoria prépria (2025).

A Figura 6 apresenta a distribuicdo do nimero de acertos nas dez pri-
meiras questoes, evidenciando como os alunos se distribuiram entre 0 e 10
acertos. Essa visualizagao permite identificar os maiores niveis de concentragéo
de respostas corretas em 8, 9 ou 10 acertos.

Figura 6 - Distribuicdo da quantidade de acertos nas questdes de 1a 10.

90 T T T

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Autoria prépria (2025).

Nas questdes de 1 a 8, foi obtida uma média de 81,33% de acertos. Ndo
foram observadas diferengas significativas entre o desempenho dos alunos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. No entanto, o indice de erros foi superior
ao esperado, indicando que cerca de 18,67% dos participantes ainda apresentam
dificuldades basicas relacionadas ao uso adequado da calculadora. A Figura 7
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apresenta a distribuicdo dos acertos e erros observados nas questdoes de 1a 8,
considerando o desempenho de todos os participantes do teste diagnédstico.

Figura 7 - Proporcéo de acertos nas questdes de 1a 8.

400 T

Questdes

Fonte: Autoria prépria (2025).

A Figura 8 apresenta o desempenho dos participantes nas questdes 9
e 10, que exigiam um maior nivel de raciocinio e interpretagdo. Observa-se um
desempenho significativamente inferior, com apenas 58,76% de acertos, o que
indica que o uso da calculadora nao contribuiu para a melhoria do desempenho,
possivelmente em razéo das dificuldades de interpretacéo e organizacédo das
etapas de resolugao.
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Figura 8 - Proporcéao de acertos nas questdes 9 e 10.

T
I Erros
I Acertos

Questdes

0 50 100 150 200 250 300 350 400
Total

Fonte: Autoria prépria (2025).

Uso da Calculadora: Frequéncia, Preferéncias e Concepcoes dos Estudantes

Na questdo 11, os alunos expressaram suas percepgdes sobre como a
calculadora deveria ser utilizada em sala de aula. Observou-se que 4% prefeririam
que o recurso nao fosse utilizado. Embora esse percentual seja relativamente
baixo, ele evidencia que parte dos estudantes ainda reproduz estigmas relacio-
nados ao uso da calculadora, herdados de geragdes anteriores. Por outro lado,
cerca de 38% dos participantes afirmaram que a calculadora deveria ser usada
apenas em tarefas que envolvem muitos calculos, possivelmente refletindo a
forma como o recurso é empregado no cotidiano escolar. Mais detalhes sobre
as respostas dos alunos podem ser visualizados na Figura 9.

411

ISBN 978-65-83998-29-3 - Vol. 2 - Ano 2025 - www.cientificadigital.org



Figura 9 - Distribuicao de respostas para a questéo 11.

23%

Nz o fosse utilizada

[ somente em tarefas que exigem muitos célculos
[ INa maioria das atividades que exigem calculos
[ Isempre estivesse disponivel

36%

Fonte: Autoria prépria (2025).

A questdo 12 buscou identificar a frequéncia com que os alunos observam
o uso da calculadora no ambiente escolar, e o resultado foi surpreendente: 38%
afirmaram nunca ver o recurso sendo utilizado em sala de aula. Os detalhes
dessa distribuigdo estao apresentados na Figura 10.

Figura 10 - Distribui¢do de respostas para a questao 12.

8% 16%

I Nunca vejo

I As vezes vejo

[ IFrequentemente vejo
[ lQuase sempre vejo

38%

39%

Fonte: Autoria prépria (2025).

Por fim, a questdo 13 investigou o uso da calculadora fora do ambiente
escolar. Entre os participantes, 25% relataram nunca utilizar a calculadora fora da
escola, enquanto a maioria (53%) afirmou utilizd-la apenas de forma esporédica,
o que reforga a baixa familiaridade pratica com o recurso no cotidiano. A Figura
11 apresenta a distribuicdo detalhada das respostas referentes a essa questao.
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Figura 11 - Distribui¢ao de respostas para a questao 13.

9% 13%

25% I Nunca utilizo

I As vezes utilizo
[ Frequentemente utilizo
[ JQuase sempre utilizo

53%

Fonte: Autoria prépria (2025).

DISCUSSAO

Ao analisarmos as respostas dos alunos, podemos observar que ainda
existem barreiras quanto ao uso da calculadora, evidenciadas por estigmas pre-
sentes entre os préprios estudantes. Esse aspecto torna-se mais claro quando
comparamos as respostas das questdes 11 e 12, nas quais se nota que o uso da
calculadora em sala de aula ainda estad aquém do esperado pelos préprios alunos.

Outro ponto a destacar é que muitos estudantes relataram nao perceber
o uso da calculadora no ambiente escolar, o que pode indicar uma lacuna na
integracéo desse recurso as praticas pedagdgicas. Além disso, a pouca fami-
liaridade dos alunos com o uso da calculadora pode ter contribuido para os
indices relativamente altos de erro observados nas questdes de 1a 8, nas quais
era necessdrio realizar célculos.

Durante a realizagédo do teste, observou-se que muitos alunos apre-
sentaram dificuldade em realizar célculos sem anotagdes, especialmente ao
utilizarem calculadoras simples, devido a incerteza quanto a ordem das opera-
¢Oes. Em contrapartida, os estudantes que utilizaram calculadoras cientificas e
digitais demonstraram maior facilidade e segurancga na resolucéo das expressoes.

Essas constatagdes dialogam com os resultados das questdes de percep-
¢ao, que revelam uma relagdo ambigua dos alunos com o uso da calculadora:
embora reconhegam sua utilidade em tarefas que envolvem muitos célculos,
ainda hd indicios de resisténcia e estigmas associados ao seu uso, possivelmente
herdados de concepgdes anteriores de ensino. Além disso, a baixa frequéncia
relatada no uso da calculadora fora do ambiente escolar reforca a ideia de que
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os estudantes tém contato limitado com esse recurso, o que pode explicar parte
das dificuldades observadas durante o teste diagnéstico.

CONCLUSAO

Os resultados obtidos evidenciam que a maioria dos estudantes possui
razoavel dominio técnico no uso da calculadora para a execugéo de operagoes
aritméticas bésicas, indicando familiaridade com o recurso quando empregado
de forma mecanica. No entanto, um percentual consideravel ndo demonstrou
bom dominio técnico na execucdo de operagdes basicas. Por outro lado, o indice
significativamente mais baixo de acertos nas questdes interpretativas (espe-
cialmente nas questdes 9 e 10) revela que o uso da calculadora ndo esta sendo
acompanhado por uma compreensao conceitual dos problemas matematicos.
Esse cendrio sugere que parte dos alunos ainda nédo reconhece a calculadora
como ferramenta pedagdgica de apoio ao raciocinio, mas apenas como instru-
mento de célculo. Além disso, observou-se que muitos estudantes relataram
utilizar pouco a calculadora em seu cotidiano, o que reforca a permanéncia de
um estigma social historicamente construido, associado a ideia de que o uso
da calculadora prejudica a aprendizagem. Assim, conclui-se que é necessario
que as praticas pedagdgicas incorporem a calculadora de maneira critica e
orientada, de forma que ela seja percebida como mediadora da aprendizagem
e ndo apenas como substituta do pensamento matematico.
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RESUMO

Este trabalho aborda a importancia de incorporar contetidos audiovisuais ao
ensino de Ciéncias Humanas, em especial ao de Sociologia, destacando seu
potencial para tornar as praticas pedagdgicas mais dindmicas. A andlise parte
de uma experiéncia concreta desenvolvida em um projeto de extensao da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), no qual o cinema e, especial-
mente, o curta-metragem, sao utilizados como recursos centrais no processo
de ensino-aprendizagem. A proposta busca ndo apenas enriquecer a pratica
docente, mas também aproximar a escola da universidade, criando um espago
de circulacdo de saberes entre licenciandos em Ciéncias Sociais da UERJ e
estudantes da educacgéo bdésica. Ao frequentarem as escolas participantes, os
licenciandos sdo estimulados a refletir sobre o papel do audiovisual na construgéo
do conhecimento socioldgico, elaborando debates, mediagdes e analises criticas
das obras exibidas. Por sua vez, os alunos das escolas envolvidas percebem a
relevancia dessa interagado com a universidade, reconhecendo no didlogo sobre
produgdes audiovisuais uma oportunidade de ampliar repertérios, desenvolver
pensamento critico e compreender temas sociais de modo mais acessivel e
envolvente. Assim, o projeto evidencia como o audiovisual pode funcionar
como um elo formativo entre diferentes espagos educativos, contribuindo para
a construgdo de uma aprendizagem mais integradora e significativa.

Palavras-chave: Sociologia; Producao Audiovisual; Pratica Docente;
Projeto de Extensao.
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INTRODUCAO

A incorporagao de recursos audiovisuais ao cotidiano escolar tem
adquirido centralidade crescente nos debates contemporaneos sobre praticas
pedagdgicas inovadoras, especialmente no campo das Ciéncias Humanas, em
particular na Sociologia. Em um contexto marcado pela expanséo da cultura
digital e pela predominancia da comunicagéo imagética na vida social, o cinema
e o curta-metragem configuram-se como instrumentos privilegiados para
mediar processos de ensino-aprendizagem que dialoguem com as experiéncias,
repertérios e formas de sociabilidade dos estudantes. Assim, compreender o
papel formativo do audiovisual implica reconhecer a escola como espacgo que
também deve responder as transformagdes tecnoldgicas e culturais do mundo
contemporaneo, reposicionando o professor como mediador de linguagens
multiplas e desafiado a construir praticas capazes de integrar criticamente
imagem, narrativa e conhecimento socioldgico.

E importante dizer que trabalhar com produtos audiovisuais ndo signi-
fica apenas utiliza-los como suporte ilustrativo para contelidos previamente
definidos, mas considera-los enquanto textos culturais que expressam visées
de mundo, disputas simbdlicas, marcas de desigualdade e possibilidades de
intervengao social. A leitura critica de filmes e curtas permite tensionar natu-
ralizagdes, estimular a reflexdo sobre processos sociais complexos, ampliar o
repertdrio dos estudantes e favorecer a participacao ativa na interpretagéo das
dindmicas que conformam a vida coletiva. Ao mesmo tempo, o engajamento com
o recurso audiovisual demanda que a escola desenvolva praticas sistematicas
de alfabetizacdo midiatica, uma vez que a presenga constante de imagens no
cotidiano ndo garante, por si s, a formacédo de um olhar analitico ou sensivel
as nuances da producéo simbdlica.

E nesse horizonte que se inscreve o projeto de extensdo “Cinema, cur-
ta-metragem e o ensino da Sociologia na Educagéo Basica”, desenvolvido na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) desde 2018, cujos autores
sao membros. O projeto parte do pressuposto de que a linguagem cinema-
togréfica possui ndo apenas potencial motivador, mas sobretudo capacidade
de problematizagéo critica quando articulada de forma planejada ao curriculo
da Educagéao Basica. A proposta aposta na poténcia de filmes e curtas como
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disparadores de questdes socioldgicas, capazes de fomentar debates sobre
identidade, desigualdade, cidadania, violéncia, raca, género e outras dimensodes
estruturantes da vida social.

O objetivo central da iniciativa consiste em fortalecer o cinema como
recurso didatico estruturante, capaz de dinamizar as préticas docentes e tensio-
nar a reprodugéo de modelos tradicionais de ensino centrados exclusivamente
na exposicdo oral e no livro didatico. Ao propor atividades de formagao para
licenciandos e agdes diretas em escolas publicas, o projeto busca aproximar
universidade e educagéo bdsica, estimular a experimentacdo pedagdgica e
contribuir para a consolidagéo de metodologias que valorizem o protagonismo
estudantil, a leitura critica de imagens e a construgdo coletiva do conheci-
mento socioldgico.

A PRODUGAO AUDIOVISUAL COMO RECURSO DIDATICO

Ao serem integrados ao cotidiano escolar, filmes, videos e documentarios
tornam-se mediadores para a discussdo de fendbmenos sociais amplos, favo-
recendo a construgéo de leituras socioldgicas sobre temas contemporaneos
e histdricos. Tal perspectiva permite minimizar lacunas ainda presentes em
diversas escolas publicas, muitas vezes marcadas por limitagoes estruturais
e pela auséncia de praticas pedagdgicas que dialoguem com a cultura audio-
visual que ja constitui parte significativa da vida dos estudantes. Assim, o
projeto busca construir uma ponte entre universidade e escola, promovendo a
circulagao de saberes, a troca de experiéncias e a ressignificacdo dos modos
de ensinar Sociologia.

Refletir sobre o uso pedagdgico do audiovisual implica, necessariamente,
uma discussdo mais ampla sobre o papel do professor na mediagéo do conhe-
cimento. A docéncia ndo se restringe a transmissao de contelidos, mas envolve
a producao de saberes profissionais, a interpretagao das realidades escolares
e a construcgdo de estratégias didaticas contextualizadas. Entretanto, esse pro-
cesso ocorre em meio a condigdes adversas: desvalorizacdo social da profisséo,
precarizagcdo das estruturas escolares, auséncia de politicas continuadas de
formacgdo e a sensagdo recorrente de isolamento que marca o cotidiano de
muitos educadores.
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Diante desse cenario, o projeto de extensao surge como espago formativo
e de apoio, no qual docentes da escola basica e licenciandos da UERJ podem
refletir coletivamente sobre praticas pedagdgicas, problematizar desafios e ela-
borar propostas que rompam com dindmicas solitarias de trabalho. Abaixo relato
de uma docente de escola publica da Secretaria de Estado de Educacéo do Rio
de Janeiro (SEEDUC/RJ), que recebeu o projeto para uma atividade em 2023:

Quando recebi o projeto na escola, confesso que estava exausta. A
rotina, a burocracia e afalta de estrutura ja tinham metirado o brilho
demuitasiniciativas. Mas a presengados licenciandos e a proposta
detrabalhar o cinema de forma criticareacenderamalgoqueeuja
nao sabia mais nomear. Vimeus alunos, que muitas vezes chegam
desmotivados ou descrentes, reagirem de maneira diferente diante
dasimagens. Eles perguntavam, questionavam, discordavam. Era
como se o audiovisual lhes devolvesse a possibilidade de interpretar
o mundo com a autonomia que tantas vezes lhes é negada. Esse
projeto me lembrou que ensinar Sociologia ndo é sobreviver
ao cotidiano escolar, mas encontrar brechas para reinventa-lo
(Professora de Sociologia (Rede Estadual, 14 anos de carreira).

A interacdo entre universidade e escola, nesse sentido, ndo apenas
qualifica a formagéo inicial dos futuros professores, mas também contribui
para a renovagao das praticas docentes e para o fortalecimento do ensino de
Sociologia como campo critico e interdisciplinar.

O cinema, enquanto linguagem artistica e tecnoldgica, ndo deve ser
compreendido apenas como entretenimento, mas como um potente recurso
pedagdgico capaz de ampliar a mediagé@o docente e favorecer processos signi-
ficativos de aprendizagem. Como observa Napolitano (2009), o cinema constitui
uma forma privilegiada de leitura do mundo social, permitindo ao estudante
articular sensibilidade estética, percepgéo histdrica e reflexao critica. Na escola
que recebeu o projeto para uma atividade em 2023, um estudante nos relatou:

Eu nunca tinha parado para pensar que um filme podia explicar
coisas da vida real. Na escola a gente sempre vé tudo muito
separado: uma matéria fala de uma coisa, outra matéria fala de
outra. Mas quando os estagiarios vieram e mostraram o filme e
depois conversaram com a gente, parece que as coisas se juntaram.
Comeceiaver que o jeito que a sociedade funciona ndo é normal,
é construido. Fiquei até pensando mais sobre as regras que a
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gente segue sem perceber. Foi a primeira vez que senti que eu
conseguia entender Sociologia de verdade (Depoimento de um
estudante do segundo ano do ensino médio).

As Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
2006) indicam que o trabalho pedagdgico em Sociologia pode ser organizado
a partir de trés eixos principais: conceitos, temas e teorias. O primeiro eixo,
“conceitos”, refere-se ao desenvolvimento de instrumentos analiticos que per-
mitam ao estudante compreender de modo racional e sistemético a realidade
social. Contudo, a mera apresentacao conceitual pode gerar distanciamento e
abstracionismo, sobretudo quando os estudantes ndo conseguem relacionar
tais conceitos as suas préprias experiéncias.

O segundo eixo, “temas”, enfatiza a mobilizagcdo de questdes concretas
e situagdes do cotidiano dos alunos, permitindo que os contelddos escolares
se tornem mais significativos. Como apontam Candau e Sacristdn (2013), a
aprendizagem se potencializa quando vinculada as experiéncias sociocultu-
rais dos sujeitos. A abordagem tematica amplia a motivagao dos estudantes,
especialmente quando envolve assuntos de atualidade e debates publicos, mas
exige, por parte do professor, sélida formacao tedrico-analitica e capacidade
de relacionar macroprocessos sociais e realidades locais.

O terceiro eixo refere-se as “teorias”, entendidas como modelos expli-
cativos que permitem aos estudantes compreender as bases epistemoldgicas
e analiticas das ciéncias humanas. Moraes e Guimaraes (2010) destacam que,
na educacgédo basica, a apropriagéo tedrica precisa ser mediada por recursos
didaticos que aproximem o contelido da realidade discente, evitando um discurso
excessivamente académico e distante do cotidiano dos jovens.

Nesse sentido, o cinema e o curta-metragem tornam-se instrumentos
privilegiados para articular conceitos, temas e teorias. O uso de produgdes
audiovisuais possibilita aproximar abstragdes tedricas de situagdes vividas ou
observaveis, ao mesmo tempo em que estimula anélises criticas e interpreta-
¢Oes multiplas. Para C. Wright Mills (1982), recursos que ampliam a imaginagao
socioldgica permitem ao estudante “usar a informagéao e desenvolver a razao”,
de modo a compreender tanto os processos sociais amplos quanto sua prépria
experiéncia no mundo (MILLS, 1982, p. 11). A imaginagéo socioldgica é exata-
mente a compreensao de que aquilo que experimentamos individualmente ndo
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é apenas fruto de escolhas ou caracteristicas pessoais, mas esta profundamente
vinculado a forgas sociais, politicas e econdmicas que moldam nossas vidas.
Entendemos, assim, que o trabalho pedagdgico audiovisual pode colaborar
significativamente na dire¢ao da produgao da imaginacéo socioldgica.

O filme constitui uma representacgéo sobre a realidade, e ndo um espelho
neutro dos fatos. Conforme argumenta Engerroff (2014), toda obra audiovisual
€ uma construcao discursiva, atravessada por escolhas estéticas, ideoldgicas
e narrativas. Isso significa que elementos como enquadramento, montagem,
iluminacéo, trilha sonora, atuagdo e ritmo narrativo operam como recursos
que produzem sentidos, orientam percepgodes e direcionam a forma como o
espectador interpreta a realidade representada. Assim, o cinema nao apenas
retrata o mundo, mas o reconstrdi simbolicamente, selecionando perspectivas,
invisibilizando conflitos, destacando determinados grupos sociais e oferecendo
interpretacdes especificas sobre fendmenos histéricos e sociais.

A utilizagéo de filmes em sala de aula exige compreender que toda obra
carrega tensoes, disputas e intencionalidades que podem reforgar ou questio-
nar visbes hegemonicas. Importante frisar que é papel do professor deslocar o
estudante de uma recepcéao passiva, prépria do consumo cotidiano de imagens,
para uma postura investigativa, analitica e reflexiva. Cabe ao docente, portanto,
realizar a mediagao critica entre o conteudo disciplinar e o material cinema-
tograéfico, articulando conceitos socioldégicos com os modos de representagao
presentes na obra. Essa mediagao envolve problematizar estereétipos, discutir
escolhas de linguagem, identificar relagcdes de poder e situar o filme em seu
contexto histérico de produgéo.

Estimular o protagonismo interpretativo dos estudantes implica promover
situacdes didaticas em que eles possam formular hipdteses, comparar pontos de
vista, questionar naturalizagdes e reconhecer a dimenséo politica do olhar. Mais
do que decodificar uma mensagem Unica, o trabalho pedagdgico com o cinema
deve favorecer a construgéo de multiplas leituras e incentivar a compreenséao de
que as imagens sdo sempre produzidas a partir de lugares sociais e interesses
especificos. Dessa forma, o audiovisual transforma-se em ferramenta privile-
giada para desenvolver competéncias criticas e ampliar o repertério cultural
e analitico dos estudantes, fortalecendo uma educagdo comprometida com a
leitura complexa da realidade social. Essa perspectiva nos conduz diretamente
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ao debate sobre as pedagogias da imagem, uma vez que a formagdo de um
olhar critico pressupde compreender a imagem como dispositivo produtor de
sentidos e ndo como mero suporte ilustrativo.

O conceito de pedagogias da imagem refere-se ao conjunto de préaticas,
teorias e processos educativos que tomam a imagem, seja ela fotogréfica, cine-
matografica, digital, midiatica, artistica ou cotidiana, como mediadora central na
constituicdo do sujeito, do conhecimento e das relagdes de poder. Diferentemente
de abordagens tecnicistas que tratam a imagem apenas como “ilustragéo”, as
pedagogias da imagem assumem que ver é sempre um ato politico, situado e
produtivo, contexto no qual a imagem nao reflete apenas a realidade, mas a
constrdi, organiza e distribui sentidos.

Ao mobilizar recursos audiovisuais em sala de aula, o docente opera uma
mediagdo que ultrapassa o uso ilustrativo do filme. Trata-se de transformar
a imagem em problema sociolégico, questionando representagdes, identifi-
cando relagdes de poder, analisando categorias como classe, raga, género e
geragao, compreendendo dindmicas institucionais, processos de socializagao
e mecanismos de dominacdo simbdlica. O cinema, nesse sentido, atua como
um artefato cultural que permite acessar dimensées da vida social que nem
sempre emergem apenas da andlise textual.

No contexto contemporaneo, marcado pela ubiquidade das tecnologias
digitais, torna-se ainda mais urgente refletir sobre sua presenca no cotidiano
escolar. Os atuais estudantes, definidos por Prensky (2001) como “nativos
digitais”, cresceram imersos em ambientes mediados por computadores, jogos
eletrénicos, redes sociais e internet. Assim, o desafio docente nao é apenas
incorporar tecnologias, mas utilizad-las de modo critico e pedagdgico, explo-
rando suas potencialidades para favorecer aprendizagens significativas. O uso
do celular, frequentemente proibido em muitas instituicdes, pode se tornar um
recurso educativo relevante quando orientado por objetivos formativos claros.
Segundo o critico de arte britanico John Berger “A maneira como vemos as
coisas é afetada pelo que sabemos ou pelo que acreditamos. Nunca olhamos
apenas para uma coisa; estamos sempre olhando para a relagdo entre as coisas
e n6s mesmos” (BERGER, 1972, p. 8).

Aescola, por sua vez, precisa se adaptar aos novos formatos de producéo e
circulagao do conhecimento. Embora o cinema néo seja novidade nos processos
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educativos, sua articulagdo com a cultura digital e a cibercultura amplia possibi-
lidades de andlise e debate sobre fendmenos socioldgicos, histéricos, filoséficos
e geogréficos. Como enfatiza Martin-Barbero (2014), compreender a cultura
contemporanea implica reconhecer o papel central das mediagdes tecnoldgicas
na formacéo de sensibilidades, identidades e modos de interpretar o mundo.

PLANEJAMENTO, REALIZAQAO E EMBASAMENTO TEORICO

Refletir sistematicamente sobre o curriculo, seja no dmbito escolar ou
universitario, constitui tarefa fundamental para qualquer docente comprometido
com o aperfeicoamento de sua pratica. A constante atualizacado profissional,
associada a reflexdo critica sobre a agdo pedagdgica, é parte constitutiva do
trabalho docente. Nesse horizonte, a incorporagdo de recursos audiovisuais
nao é um adendo periférico, mas elemento intrinseco a renovagao das praticas
educativas e as demandas formativas contemporaneas.

Para a execugéo deste projeto de extensao, estabelecemos inicialmente
contato com docentes da rede estadual do Rio de Janeiro, egressos da Licen-
ciatura em Ciéncias Sociais da UERJ. Em seguida, realizamos encontros com
licenciandos da universidade, com o objetivo de analisar ndo apenas o contexto
social, mas também as condi¢des materiais e simbdlicas de diferentes esco-
las publicas. Reconhecendo que o cotidiano escolar é marcado por tensodes,
desigualdades e multiplas formas de opressao, tornou-se essencial promover
debates preliminares que permitissem compreender o perfil do alunado e as
dindmicas institucionais que os licenciandos encontrariam. Vale ressaltar que
atuamos diretamente na licenciatura em Ciéncias Sociais da UERJ, responsdveis
por disciplinas da graduacao e pela supervisao e orientacdo de estagios super-
visionados destes estudantes no Instituto de Aplicagcdo Fernando Rodrigues da
Silveira (CAp-UER)).

Nesse processo formativo, a obra de Michel Foucault mostrou-se espe-
cialmente proficua. Seu conceito de corpos déceis (FOUCAULT, 1987), entendido
como a producgdo de sujeitos treinados para absorver normas e orientagoes
sem resisténcia, possibilita aos licenciandos perceberem como as instituiges
escolares podem operar como espagos de disciplinamento, vigildncia e norma-
lizagdo dos comportamentos.
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O que mais me marcou foi perceber que os estudantes nédo sédo
sujeitos passivos, mas sujeitos produzidos nessas relagdes de
poder, e também capazes de resistir a elas. Em um dos debates,
quando umaluno questionou por que certos comportamentos eram
punidos com tantarigidez enquanto outros eramignorados, senti
um arrepio: era 0 momento exato em que ele estava percebendo
0s mecanismos da norma, aquilo que Foucault chama de ‘poder
disciplinar. Eu me emocionei, porque ali compreendi que ensinar
Sociologia nao é apenas transmitir conceitos, mas abrir espagos
para que os jovens identifiquem e interroguem os dispositivos
que organizam suas vidas” (Estagidria do projeto de extensédo
Cinema, curta-metragem e o ensino da Sociologia na Educagéo
Bdasica em 2023).

Muitos dos futuros professores desconheciam a realidade social das
escolas publicas, e o debate inspirado na analitica foucaultiana permitiu-lhes
problematizar as assimetrias de poder, os mecanismos de controle e as praticas
institucionais que estruturam o cotidiano educacional.

Da mesma forma, os aportes tedricos de Pierre Bourdieu foram funda-
mentais para compreender as relagdes entre estrutura social, subjetividade e
disposi¢des incorporadas. Partimos do conceito de habitus, entendido como um
conjunto de esquemas duraveis de percepgao e agdo socialmente constituidos
(BOURDIEU; PASSERON, 1982). Discutimos como o habitus dos estudantes das
classes populares difere substancialmente daquele dos professores formados
em universidades publicas, e como essas diferengas incidem sobre praticas
pedagdgicas, expectativas escolares e formas de apropriagao cultural. Assim
sendo, refletimos sobre o desafio de trabalhar produgdes audiovisuais com
estudantes que, muitas vezes, tem acesso limitado a filmes, cinemas ou espacos
de fruicdo cultural, justamente, por isso, sujeitos que mais se beneficiam desse
tipo de intervengao pedagodgica.

“Cada roda de conversa me marcou de um jeito diferente. Os
estudantes, muitas vezes vistos como ‘desinteressados; mostravam
um olhar critico e maduro quando se sentiam respeitados. Em
uma das atividades, depois de um curta-metragem, uma aluna
compartilhou sua histéria com uma coragem que me deixou
curioso. Naquele momento eu percebi que o cinema nao era sé
um recurso pedagdgico; erauma ponte para avida real. Voltei para
casacomasensagao de que escolhia profissdo certa” (Estagidrio
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do projeto de extensdo Cinema, curta-metragem e o ensino da
Sociologia na Educagéo Bésica em 2025).

Ao revisitar “A reproducao”, obra cléssica de Bourdieu e Passeron (1992),
reforcamos a compreensdo de que a escola, em sociedades estratificadas, tende
a privilegiar e legitimar os capitais culturais das classes dominantes, naturali-
zando desigualdades classificatérias por meio de critérios aparentemente neu-
tros. A instituicdo escolar, longe de ser um espaco homogéneo, é atravessada
por mecanismos de selecdo simbdlica, que valorizam determinados modos de
falar, vestir e agir, ao passo que desqualificam repertérios culturais populares.

Desse modo, como destacam Alvares e Pinheiro (2014), a escola atua
como reprodutora da ordem social, contribuindo para a manutengéo das assi-
metrias de classe. Ainda assim, defendemos que essa dimensao reprodutiva nao
inviabiliza o potencial transformador da educacgéo, sobretudo quando praticas
pedagdgicas criticas buscam tensionar e redefinir esses limites.

A partir dessa base tedrica, a fase de planejamento do projeto considerou
aspectos essenciais para o uso de filmes, documentdrios e curtas-metragens
no ensino. A selegéo do material audiovisual deve sempre manter relagdo orga-
nica com o conteddo curricular, evitando escolhas arbitrarias ou meramente
motivacionais. A apresentagdo contextualizada da obra, o esclarecimento de
sua sinopse e a explicitagdo de seu vinculo com os objetivos pedagdgicos sao
estratégias fundamentais para enriquecer o processo formativo. Embora muitos
docentes optem por filmes recentes, produgdes nacionais ou titulos amplamente
difundidos pela industria cultural, é importante reconhecer que documentarios e
obras menos comerciais podem oferecer densidade analitica e ampliar reperté-
rios socioculturais, mesmo que inicialmente gerem estranhamento no alunado.

Apesar do potencial pedagdgico do audiovisual, enfrentamos obstaculos
concretos durante o desenvolvimento do projeto. A caréncia de infraestrutura
tecnoldégica em algumas escolas, com equipamentos obsoletos, auséncia de
projetores, falhas de rede elétrica, indisponibilidade de caixas de som, evidencia
desigualdades que impactam diretamente a pratica docente. Nao sao raros os
contextos em que a escola sequer dispoe de aparelhagem audiovisual adequada,
o que reforga as assimetrias estruturais ja discutidas anteriormente.
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Diante desse cendrio, buscamos construir uma proposta metodoldgica
que dinamizasse a formacéo inicial em Ciéncias Sociais, integrando o uso de
produgdes audiovisuais as discussoes tedricas das humanidades. Ao promover
a articulacdo entre universidade e educacéo basica, o projeto busca: (i) ampliar
o repertdrio pedagdgico dos licenciandos; (ii) fortalecer o didlogo entre pesquisa
académica e praticas escolares; (iii) socializar a produgéo cultural universitaria;
e (iv) inserir no cotidiano escolar debates tedricos por meio do cinema, seja
documentdrio, ficcional ou de curta duragéo. Assim, consolidamos uma prética
formativa que reconhece, no audiovisual, ndo apenas um recurso didatico, mas
uma ferramenta critica de leitura do mundo social.

Abaixo, imagem de uma atividade recente do projeto:

Imagem 1- Apresentagdo de um curta-metragem na Colégio Estadual Amaro Cavalcante, Largo do
Machado, Rio de Janeiro - RJ, 04 de novembro de 2025.

Fonte: Arquivo do projeto.

CONSIDERAGOES FINAIS

A utilizagdo de recursos audiovisuais na educacao basica revela-se um
instrumento privilegiado para ampliar o repertério analitico dos estudantes e
favorecer processos de leitura critica da realidade social. Longe de se constituirem
como simples elementos motivacionais, filmes, videos e documentarios operam
como dispositivos pedagdgicos que articulam conceitos, teorias e temas de
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maneira integrada, aproximando o conhecimento académico das experiéncias
concretas vividas pelos discentes.

Quando incorporados a praticas educativas planejadas e teoricamente
fundamentadas, os recursos audiovisuais possibilitam desnaturalizar fendémenos
sociais, evidenciar sua historicidade e convidar os estudantes a estranharem
comportamentos, valores e estruturas que, a primeira vista, parecem naturais
ou inevitaveis. Esse estranhamento, elemento central da andlise socioldgica,
permite que os discentes percebam as relagdes de poder, os mecanismos de
dominacgéo, as desigualdades estruturais e os condicionamentos sociais que
atravessam a vida cotidiana.

Nesse processo, o professor assume papel fundamental. Cabe a ele pro-
mover o engajamento estudantil, sustentar o didlogo critico e propor estratégias
metodoldgicas diversificadas que evitem a monotonia dos contetidos e estimulem
a participagéo ativa dos alunos. Como enfatiza Pischetola (2016), o desenvol-
vimento de praticas inovadoras, entre elas o uso do audiovisual, constitui um
caminho relevante para superar o tédio, a fragmentacao e a baixa identificagao
dos estudantes com os contetidos tradicionais das disciplinas de humanidades.

Ao longo do projeto de extenséo aqui analisado, reafirmamos a convic-
¢ao de que o audiovisual possui 6timo potencial interdisciplinar, podendo ser
utilizado em Sociologia, Histdria, Filosofia e Geografia, entre outras areas. Mais
do que reforcar os conteldos especificos de cada disciplina, o uso critico das
produgdes audiovisuais possibilita tensionar curriculos, questionar discursos
hegemonicos e promover debates que situam a escola no centro das disputas
politicas mais amplas. Afinal, como argumenta Apple (2006), o curriculo é
sempre um terreno em disputa, ja que nele se jogam projetos de sociedade, de
formacgdo e de memodria coletiva.

Assim, reconhecer os recursos audiovisuais como parte constitutiva das
disputas contemporéneas em torno de uma educagéo publica democrética,
laica, gratuita e socialmente referenciada significa compreender que a produ-
¢do e a circulagdo de imagens participam ativamente das lutas por sentidos,
identidades e projetos de sociedade. O uso critico e intencional do cinema e de
outras linguagens audiovisuais ndo se limita a diversificar estratégias didaticas,
mas amplia os horizontes culturais e cognitivos dos estudantes, permitindo
que eles acessem formas plurais de narrar, representar e problematizar a
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realidade. Ao tensionar visbes hegemoénicas e estimular leituras contra-hege-
monicas, o audiovisual contribui para o desenvolvimento de capacidades inter-
pretativas e argumentativas, bem como para a formagao de sujeitos capazes
de reconhecer relagdes de poder, desigualdades e silenciamentos inscritos nas
imagens que consomem diariamente.

Nessa perspectiva, o cinema, e o audiovisual em sentido amplo, revela-se
nao apenas como recurso pedagdgico complementar, mas como um instrumento
politico e epistemoldgico que intervém nos modos de ver, sentir e compreender
o mundo social. Incorpord-lo ao cotidiano escolar de forma planejada e critica
significa afirmar que a educagao deve dialogar com as linguagens que estruturam
a vida contemporanea e, ao mesmo tempo, promover experiéncias formativas
que ampliem a sensibilidade estética, estimulem a reflexdo ética e fortalecam
0 compromisso com uma pratica educativa emancipadora. Dessa maneira, as
imagens deixam de ser apenas objetos de consumo para tornarem-se espacos
de criagao, disputa e transformacgéo, capazes de contribuir para uma formacao
humana integral, critica e socialmente engajada.
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RESUMO

Objetivo: Este estudo buscou compreender como adolescentes do ensino médio
percebem e representam a figura do cientista, com foco especial nas questdes de
género e raga. Métodos: A pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2025,
durante a oficina Mulheres Negras na Ciéncia: Contribui¢des e Desvalorizacoes.
Como instrumento de coleta, foram analisados 37 desenhos elaborados por
estudantes, utilizando-se a metodologia qualitativa baseada no teste projetivo
Draw a Scientist Test (DAST), criado por Chambers (1983). A proposta permitiu
identificar a presenca de esteredtipos profundamente enraizados na construgéo
da imagem do cientista Resultados: Os resultados revelaram que apenas trés
dos desenhos (cerca de 5%) representavam figuras femininas, sendo apenas
uma negra (3%). Outros cinco desenhos (14%) apresentaram figuras masculinas
de cientistas, enquanto a grande maioria destacou elementos simbdlicos como
livros, vidrarias de laboratdrio, a natureza e o universo indicativos de estered-
tipos profissionais ligados a ciéncia (78%).Conclusdo: Os dados reforcam a
necessidade de repensar praticas pedagdgicas que contribuam para ampliar a
diversidade de representac¢des no campo cientifico e promover o pertencimento
de grupos historicamente invisibilizados, como mulheres negras.

Palavras-chave: Draw a Scientist Test (Dast); Representacdes de Cientistas;
Educacéao Cientifica
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INTRODUCAO

A ciéncia é uma importante drea do conhecimento que pode atuar
como veiculo de linguagem entre seres humanos para compreensao de como
o mundo natural é organizado, sob uma perspectiva de trazer explicagdes de
como o ser bioldgico funciona, validar hipdteses sobre esse funcionamento ou
até mesmo questionar (Gonzalez e Ghilardi-Lopes, 2024). Neste contexto, a
alfabetizagéo cientifica € umas das maiores preocupacdes no dmbito escolar,
devido a sua capacidade de transformacéo ativa de cidadaos conscientes e
participativos, bem como na construgdo de pensamento critico e cientifico
(Vanderlei et al., 2017).

Quando se remete a figura do cientista no ambiente escolar muitos
estudantes apresentam uma visao estereotipada entre elas, um inventor, génio,
que realiza experimentos incriveis e com resultados inesperados, um homem
com caracteristicas de um “louco”, despreocupado com o visual, jaleco e em
um laboratério repleto de vidrarias com liquidos coloridos (Moura e Cunha,
2018). Estes discursos muitas vezes podem estar relacionados a percepcao
dos estudantes oriundas da midia em que os cientistas figuras distantes e
inacessiveis, logo a ciéncia nao faz parte do seu cotidiano (Novello, Castillo e
Souza, 2024) .Mas, é dentro do espago escolar que esses discursdes devem
estar presentes para que sejam orientados e consequentemente tal postura
substituida (Brandao e Brasil, 2020).

Neste sentido, essas visoes distorcidas do que seria um cientista
denomina-se esteredtipos que sdo compreendidos como um conjunto de
compressoes ligados a impressoes afetivas e moral presente em um determi-
nado individuo, muitas vezes sem levar em conta a sua individualidade. Esses
aspectos resultam em imagens distorcidas da realidade, por esse motivo que
os esteredtipos afetam a imagem que o ser humano tem sobre o mundo, prin-
cipalmente diante da criacdo de padrdes sociais (Andrade et al., 2023).Assim,
tem sido desenvolvido estudos que visam identificar diversos fatores sociais
e como estes sao percebido pela sociedade, como por exemplo o Draw-A-S-
cientist-Test (DAST) que propde analisar a imagem do cientista no imagindrio
social por meio do desenhos (Damasceno Junior et al,, 2024).
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Considerando o contexto Brasileiro, no que diz respeito a organizagédo
curricular bem como o sistema de exclusdo cultural de outros povos como o
indigena e quilombola no ensino de ciéncia e biologia. O objetivo do presente
estudo foi analisar concepgdes da figura do ser cientista sobre a perspec-
tiva de estudantes do primeiro ano do ensino médio em uma escola publica
no estado do Ceara

METODOS

Para realizagé@o do presente estudo, foi realizado uma coleta de 37
desenhos desenvolvidos por adolescente do primeiro ano do ensino médio na
EEMTI Alaide Silva Santos localizado no municipio de Juazeiro do Norte-CE,
com intuito de ser avaliado como eles percebem e representam a figura de um
cientista. Essa pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2025 como parte
de uma oficina de mulheres negras na ciéncia: contribuicdes e desvalorizagdes.

A metodologia de andlise qualitativa dos desenhos foi baseada no
teste projetivo Draw a Scientist Test (DAST, tradugao “Teste do Desenho de
um Cientista”) desenvolvido por David Wade Chambers (1983) que propoe
a andlise de desenhos produzidos por criangas a partir de alguns elementos,
tais como género, aparéncia, vestimenta, cendrio e atividades associadas aos
cientistas. O método proposto por Chambers conduziu um estudo coletando
desenhos ao longo de 11 anos (1966-1977) com 4.087 criangas entre cinco e 11
anos em escolas do Canada e Estados Unidos, a fim de mapear a percepgao
dos estudantes sobre cientistas. Seu objetivo era determinar em que idade as
criangas desenvolvem suas primeiras imagens miticas dos cientistas. O DAST
requer apenas o desenho de uma figura como resposta, tornando-o uma ativi-
dade répida de percepgédo ampla e global.

Foi proposto que os alunos utilizassem o tempo inicial da oficina para
realizar um desenho sobre o que eles associavam a palavra cientista, posterior-
mente uma roda de conversa foi realizada sobre as contribuigbes de mulheres
negras na ciéncia.
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RESULTADOS

A atividade proposta permitiu uma andlise mais profunda sobre os este-
redtipos associados a figura de uma cientista negra, assim foi possivel observar
de 37 desenhos realizados apenas trés tinha como representagdo uma figura
feminina (5%) sendo uma negra (3%), cinco com figura masculina (14%) demais
sao caracteristicas atribuidas a cientistas como, livros, vidrarias de laboratério,
a natureza e o universo dos quais foram atribuidos como estereétipos profis-
sionais (78%). Figura 1.

Figura 1 - Resultados da aplicagdo do Draw a Scientist Test

mfigura feminina m Figura masculina

W esteridtipos profissionais ¥ figura feminina negra

Quanto, a presenga da mulher nos desenhos, no presente estudo ape-
nas 5% dos desenhos remetia a uma mulher. Sendo que apenas estudo 3% de
figuras de cientistas com representagoes de mulheres negras (figura 3) outra
caracteristica observada foi recorrente representacdo de jalecos, vidrarias,
dculos e aspectos fisicos de materiais que fazem parte da rotina laboratorial
de cientistas, além disso nenhuma das representagdes foi de cientistas conhe-
cidos nas areas de ciéncias da natureza (figura 2). Esses resultados indicam
uma percepgao eurocentrada por parte dos estudantes tendo em vista, que
representacoes indigenas sao foram observadas, esses achados indicam a
necessidade de construgdo e discursdo de elementos representativos, do que
é ciéncia e o que é os cientistas.
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Figura 2: estereotipias do ser cientista
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No presente estudo foi observado que alguns desenhos os estudantes
representaram a figura de um cientista com os cabelos “pra cima” uma figura
masculina e que seria muito sabio, reforcando a imagem cldssica retratado na
midia (figura 4).

Figura 4 - Representagao de um cientista maluco, associado a estudo

DISCUSSAO

Estudos realizados por Cavalli e Meglhioratti, (2018) utilizando o mesmo
método, observou uma pequena presenca de mulheres cientistas na visdo das
alunas e dos alunos, sendo estes representados por estereotipias como sexo
masculino, barba e jaleco (Essa mesma metodologia foi realizada por (Neves e
Cerdas, 2024) em alunos de ensino superior apresentando resultados seme-
lhantes, demostrando que embora existam avangos ainda se faz necessério
discutir a natureza da ciéncia nos cursos de formagéo de professores.

Quando, a presenga da mulher nos desenhos, no presente estudo ape-
nas 5% dos desenhos remetia a uma mulher. De acordo com Silva e Rotta,
(2024) O processo de percepgao da mulher como cientistas pode ser influenciada
pela forma da qual o curriculo escolar é organizado, os materiais didaticos e
a concepc¢ao individual dos docentes. Waner-Mariquito e Priscila Diniz Sachs,
(2022) afirmam que historicamente a ciéncia é masculina, ofuscando muitas
vezes a presenga feminina nos espagos de pesquisas cientificas. A auséncia de
mulheres negras nos desenhos dos estudantes foi observada e isto pode estar
associado a um sistema de ensino em ciéncias/biologia que na maioria das
vezes se baseia em supervalorizagao de cultura europeia e uma desvalorizagao
dos povos Pré-colombianos, africanos, indigena (Junior, 2008).

Outras caracteristicas observadas a recorrente representagéo de jale-
cos, vidrarias, éculos e aspectos fisicos de materiais que fazem parte da rotina
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laboratorial de cientistas, além disso nenhuma das representagdes foi de cien-
tistas conhecidos nas 4reas de ciéncias da natureza (figura 2). Neste contexto,
o uso do jaleco é um EPI (Equipamento de Protecéo Individual) presente prin-
cipalmente na rotina de cientistas que trabalham em laboratério. Nota-se que
na concepcao individual dos alunos cientistas sdo apenas aqueles que estdo
dentro de laboratério (Cavalli, 2017). De acordo com a estereotipia profissional
pode atuar de forma antagonica, pois pode afeta negativamente no interesse
do aluno na area de ciéncias (Silva e Scalfi, 2014).

Estas estereotipias foram observadas em estudos realizados por (Gonzalez
e Ghilardi-Lopes, 2024) onde foi observado e relatado a figura do cientista/o a
cientista representado dentro do laboratdrio. Pereira Santos, (2022) relatou que
o Jaleco aparece em quase 79,7% dos sendo 90,7% dos desenhos dos meninos,
contrastando com 64,5% entre as meninas.

Essas representacdes relatadas no presente estudo podam esté rela-
cionada a uma visdo de génio e de “descobrir algo. Para Rodrigues, Santos
e Barbosa, (2017) muitos atribuem o cientista como ser enclausurado em um
laboratério realizando pesquisa, descontextualizando com a sociedade. Esses
aspectos podem esta relacionados aos atributos presente no universo midiatico
como cientista maluco oriundo muitas vezes da frase " Ele pesquisava tanta
coisa, tanta coisa, tanta coisa, que ele acabava ficando doido”, com uma inte-
ligéncia acima da média, com uma alta criatividade ou a imagem associada ao
desenho animado Scooby-Doo e ao desenho animado Laboratdrio de Dexter
(Reznik et al,, 2017). No presente estudos, alguns desenhos demostram essa
visdo, um cientista com os cabelos para cima associado ao sexo masculino.

Esses achados reforgam que a concepgéo dos cientistas que é difundida
de pela midia contribuem para uma visao errénea, trazendo muitas vezes a ima-
gem que ciéncias estd associada a experimentacgéo e as grandes descobertas
(Aparecida, Zanon e Machado, 2013).

E importante ressaltar que a representacdo de cientistas pode ser
influenciada por discursées em sala de aula sobre o assunto. Neste sentido é
fundamental o papel do professor na produgéo e direcionamento do conheci-
mento cientifico em sala de aula diante de uma perspectiva histérica e cultural,
para que possa assim, promover uma espago de reflexdes aos estudantes (Silva
e Rotta, 2024).0utro ponto, que pode estar associado aos resultados das visdes
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distorcidas pode ser oriundas da formam em que foi ensinado em ciéncias,
uso de metologias tradicionais com conceitos cientificos prontos frente a um
conhecimento cientifico fixo e imutavel baseado na memorizagéo. Outro aspecto
pode se nos livros didaticos podem transmitir concepcoes inadequadas sobre
a ciéncia, apresentando muitas vezes o método cientifico como uma receita de
bolo (Moura e Cunha, 2018).

Por outro lado, novas propostas relacionadas a representagao dos cien-
tistas e logo, o que ou quem faz ciéncias e de grande relevancia, uma vez que
os esteredtipos sociais simplificam uma ideia de cientistas brancos e homens
ou em espacos laboratoriais (Oliveira, De et al., 2024).

CONCLUSAO

Os presnte estudo demonstrou que a concepergao dos estudantes segue
um patrao basseado na figura de um cientista solitario, homem e branco e que
possui equipamento e caracteristicas que fazer ciencias depende exclusivamente
de um ambiente laboratorial. Estes achados sao relevantes, uma vez que eles
indicam que ainda se faz necessario a discursado sobre a diversidade da ciencia.

Embora o tenha os avancgoes atuais sobre a representatividade nos
espagos académicos, é de suma importancia avaliar como esses esteotipos
ainda persistem na sociedade, necessitando de curriculos escolares mais
diversificados principalmente voltado para o cotidiano dos estudantes, como
por exemplo a exposicdo de cientistas reais brasileiros e locais que possam ser
vistos com veiculos de representatividade nos espagos escolares.
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