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PREFACIO

Diana Goncgalves Vidal

Quando iniciamos o Projeto Tematico FAPESP Saberes e prdticas em fronteiras:
por uma histéria transnacional da educa¢do (1810-...), no ano de 2020,
tinhamos por propédsito colocar em discussao o conceito de fronteiras.
Na nossa leitura, fronteiras deveriam ser tomadas como geogréficas,
mas também epistemoldgicas. Por um lado, acendvamos para o debate
internacional que colocava a perspectiva de uma histéria transnacional da
educagao como questao de ponta no entendimento da expansao mundial
da escola obrigatéria e publica que o Oitocentos viu tornar-se realidade em
varios paises, incluindo o Brasil. Por outro, percebiamos que ndo era apenas o
dilatamento planetario que alterava nossa compreensao do acontecimento,
mas uma profunda mudanc¢a em nossas praticas de pesquisa e de analise.

Nao bastava, assim, situar o Brasil no cenario internacional de circulacdo
de artefatos, modelos e ideias pedagdgicas ou de sujeitos da educacao.
Era preciso rever a posicao mesma que 0 pais assumira no concerto das
nacdes por parte de uma historiografia de matriz colonialista ou colonizada,
gue decifrou as relagdes internacionais brasileiras pelo signo da cépia, da
importacao e do “fora de lugar”. Era a esse desafio que nos lancamos a partir
de quatro eixos de pesquisa: 1) arquivos digitais e bibliotecas: histéria do
livro e da leitura; 2) sujeitos e artefatos: movimentos e vestigios; 3) inovacdo
e tradicdo: fugas e contrapontos; 4) material didatico para o ensino publico e
formacao docente.

O livro que ora chega a publico apresenta os resultados da investigacdo
levada a efeito no primeiro desses eixos, coordenado por Carlota Boto e Circe
Bittencourt, e explicita de forma cabal como conceitos de apropriacdo e
hibridismo tomaram corpo nas interpretacdes, da mesma forma como expde
as criticas que foram sendo tecidas a fixidez das categorias centro e periferia.

Apesar de nao estar estruturado em partes, o leitor pode facilmente
identificar dois conjuntos de capitulos. O primeiro nomearia genericamente
de Bibliotecas Paulo Bourroul e Macedo Soares, ambas ligadas a histéria da
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Escola Normal da Praca da Republica e atualmente pertences a Biblioteca
Celso Beisiegel da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo.
Sobre o magnifico acervo da primeira colecao, que se originou de compra
efetuada na Franca, por Paulo Bourroul, médico francés e professor e diretor
interino da Escola Normal, em 1883, debrucaram-se Carlota Boto, Vera Teresa
Valdemarin, Bruna Soares Polachini e Carolina Mostaro. A segunda colecao,
nomeada em razdo de seu maior doador nos anos 1930, foi objeto de estudo
de Marcia Razzini e Carlota Boto.

A presenca marcante destas duas bibliotecas no volume, representando
exatamente a metade dos textos ali incluidos, tem uma explicacao.
Responde diretamente aos objetivos do primeiro eixo do Projeto Tematico
que situava como uma de suas frentes de trabalho discorrer sobre a historia
das bibliotecas de formacao de professores por intermédio da organizacao
e digitalizacao dos acervos Paulo Bourroul e Macedo Soares. Objetivo, alias,
bastante ambicioso, posto que abarca uma quantidade superior a 10 mil
obras, somando-se as duas colecdes, e que tem sido perseguido com o
apoio da FAPESP.

Mas o segundo objetivo do Eixo 1 ndo era menos ambicioso: constituir-
se em “vertente voltada para a discussdo da histoéria do livro e da biblioteca
em escala nacional e internacional”. Aqui localizamos o segundo conjunto
de capitulos que o livro apresenta e que poderia denominar-se Livros em
circulacdo nacional e transnacional. Inclui os estudos de Alexandre Ribeiro
e Silva, Louisa Campbell Mathieson, Tizianna Ferrero, Julia Giardino, Carlota
Boto, Ana Gomes Porto, Heloisa Helena Pimenta Rocha, e Maria Rita Toledo.

O volume, portanto, expressa o compromisso dessa equipe de
investigacao com os propdsitos do projeto original e evidencia os avancos
obtidos ao longo de cinco anos de pesquisa de campo, sempre em didlogo
com um referencial teérico e metodoldgico que problematiza interpretacoes
assentes na arena histérico-educacional, imprimindo vigor as andlises
e instigando novos entendimentos sobre o passado da educacdo no
Brasil e exterior.

Um detalhe que ndo escapa ao leitor atento e que denuncia a delicadeza
com que a producao do livro foi conduzida consiste na dedicatéria a Maria Rita
de Almeida Toledo, colega recentemente falecida, pesquisadora arguta, cuja
contribuicao ao Projeto Tematico foi inestimavel. Uma justa homenagem que
reconhece seu legado para a histéria da educacdo nacional e internacional e
que nos recorda que a construcao de um campo cientifico é sempre coletiva.

Séao Paulo, 10 de marco de 2025




APRESENTACAO

Carlota Boto

A presente coletanea - Bibliotecas, livros e leituras sob clivagem transnacional
— é fruto do Projeto Temdtico da FAPESP, denominado Saberes e prdticas em
fronteiras: por uma histoéria transnacional da educacao, coordenado, entre os
anos 2020 e 2025, na Faculdade de Educacao da USP pela professora doutora
Diana Gongalves Vidal. Tal referéncia historiografica, a nocdo de histéria
transnacional, desloca o eixo das discussdes centradas nas diferentes nagoes
e em um suposto conceito de influéncia cultural. Efetivamente, em nossa
perspectiva, trata-se de outra coisa: no contexto internacional, verificam-
se conexodes, interdependéncias e especialmente circulacdo de sujeitos, de
artefatos, de saberes e de praticas. Entre os paises, entre as regides, entre
os lugares, ha, portanto, a inscricdo de marcas de inovagao no territério
daquilo que convencionamos chamar de tradicdes. Dai a existéncia de
intercambios, partilhas e trocas de conhecimentos, que — contrariamente
ao que se costuma pensar — nao caminham monoliticamente de um centro
para a periferia, mas caminham em um vai e vem de vertentes, que deslocam
constantemente a ideia de centro e levam a que as apropriagcdes estejam
dadas por um lado e pelo outro. Esse transito compds, especialmente nos
paises do Ocidente, os saberes e as praticas educacionais presentes ainda em
nossa contemporaneidade.

O Projeto Tematico — que abarca pesquisadores de diferentes instituicdes
paulistas de ensino superior, como a USP, a UNESP, a UNICAMP e a UNIFESP
- é constituido por um conjunto de quatro eixos, a saber: 1) arquivos
digitais e bibliotecas: histéria do livro e da leitura; 2) sujeitos e artefatos:
movimentos e vestigios; 3) inovacao e tradicdo: fugas e contrapontos; 4)
material didatico para o ensino publico e formacao docente. Cada um desses
eixos é coordenado por dois pesquisadores da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo e conta com a colaboracao de pesquisadores
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dessas e de varias outras instituicdes paulistas e estrangeiras. Este livro é
fruto dos trabalhos desenvolvidos no eixo 1 do nosso Projeto Tematico.

O primeiro capitulo, escrito por Carlota Boto, intitulado Uma ideia de
Europa, a escola como contraponto da Revolucdo e a circulagéo dos saberes
pedagdgicos, trabalha a contradicdao entre a atracdo social pela ideia de
revolucao e a procura por estabilidade do tecido societario. Para tanto, a
pesquisa investigou cinco livros acerca da tematica pedagdgica, produzidos
entre os anos vinte e os anos 60 do século XIX.Tais livros integravam a compra
feita por Paulo Bourroul em 1883, com o objetivo de compor a primeira
biblioteca paulista de formacao de professores, constituida na Escola Normal
da Sao Paulo. Sdo obras do campo da pedagogia, que se pretendiam como
referéncias para leitura do magistério. Esses cinco livros, aqui selecionados
pela autora, buscavam descortinar uma dada ideia de educacao, expressa
pela sociedade, por politicos e por professores, de maneira geral. Buscou-
se, entdo, pelo recurso a essa pequenissima fracao das obras contidas na
Biblioteca Paulo Bourroul, compreender os modos pelos quais a reflexdo
sobre os métodos de ensino compunha um dado imagindério sobre a escola,
gue compreendia a instituicdo como fonte de ordenamento social. A escola
era, portanto, vista pela leitura dos autores estudados, neste trabalho, como
o contraponto da Revolucao.

O segundo capitulo, de autoria de Alexandre Ribeiro e Silva — intitulado
Do relato de viagem a viagem do relato: Victor Cousin entre cartas, livros,
traducdes e debates politicos uma obra em circulacao transnacional —, discute
fundamentalmente as trocas intelectuais entre nacdes, abordando as ideias
que circulavam entre os paises na primeira metade do século XIX. Para tanto,
foram estudados os casos da Franca, da Inglaterra, dos Estados Unidos da
América e do Brasil. A relacdo entre tais paises se d4, na pesquisa referente a
esse capitulo, mediante a atuacdo do reformador educacional francés Victor
Cousin que, em 1831, escreveu um relatério sobre o estado da instrucao
na Alemanha daquele tempo. Cousin registrava, assim, cartas enviadas
ao ministro da Instru¢do Publica na Franca, demonstrando, portanto, a
transposicdo de ideias de um lugar para o outro. Além disso, esse relatério
foi traduzido para o inglés, tendo sido, entdo, deslocado de seu contexto
original. Alexandre trabalhou também com os prefacios, com a critica ao
ensino mutuo, que constava da obra e discutiu, ainda, a intraduzibilidade de
certos termos alemades, franceses e ingleses. Para o caso brasileiro, identificou
evidéncias da circulagao da obra de Cousin a partir da sua comercializacao no
Rio de Janeiro, cujas pistas encontram-se em periédicos da década de 1830,
e nas citacdes ao autor francés em relatérios do Ministério dos Negdcios
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do Império. Tudo isso compde uma experiéncia pratica de vivéncia na
investigacao de uma histéria transnacional.

O terceiro capitulo, denominado Leituras de Johann F. Herbart no Brasil:
modos de circulacdo das praticas pedagdgicas, de autoria de Vera Teresa
Valdemarin, toma como fonte documental o acervo Paulo Bourroul, originario
da Biblioteca da Escola Normal de Sao Paulo, como espaco simbolico do
conhecimento pedagdgico em circulacdo no estado de Sdo Paulo entre o final
do século XIX e as décadas iniciais do século XX, com o objetivo de delinear
a difusao dos processos de ensino de molde herbatiano. No recenseamento
das obras existentes no acervo, a autora constatou que tal difusdo ocorreu
mediante intérpretes norte-americanos. Na arena educacional das leituras
de tais obras, os passos metodolégicos de Herbart adquiriram diferentes
significados, moldados por seus leitores: melhoria dos processos de ensino
e aprimoramento do trabalho docente ou rigidez formalista, apego aos
processos verbais e manutencdo da tradicao.

O quarto capitulo, escrito por Bruna Soares Polachini, sob o titulo Os
mais modernos livros da linguistica oitocentista na Biblioteca da Escola Normal
de Séo Paulo, aborda a colecao de livros de linguistica de origem europeia e,
em geral, em lingua francesa adquirida para a biblioteca da Escola Normal de
Sdo Paulo no final do século XIX. Esse acervo, que era destinado a formacao
de professores, hoje encontra-se conservado na Biblioteca Paulo Bourroul
na FEUSP. Os livros de Linguistica, presentes na biblioteca da escola desde a
década de 1880, traziam novos estudos para o curriculo, marcadamente a
partir da insercao da disciplina Histéria da Lingua e Literatura Portuguesa
em 1894. Estudava-se fonética e morfologia para apreender a histéria e as
semelhancas entre as linguas. Esse universo tornou-se mais explicito quando,
por exemplo, em conferéncia de 1884, sobre a reforma de lingua materna,
Antonio Silva Jardim valorizou esses estudos ao mesmo tempo que ocorria a
aquisicao de livros de Linguistica para a biblioteca escolar. Carlos Reis, por
sua vez, indicava desde 1887 a gramatica de Julio Ribeiro para suas aulas,
dado que essa gramatica era bastante forte em trazer a tona os principios de
etimologia, a formagao do Iéxico portugués e a andlise morfologica. Nesse
capitulo, foram analisadas, ainda, as compras de livros para a biblioteca
da escola e o recurso a autores de diferentes nacionalidades. Polachini
sublinha, também, a existéncia de algumas gramdticas de Portugal,
como a de Adolfo Coelho e a de Tedfilo Braga como representantes dessa
nova linguistica.

O patrono da Biblioteca Macedo Soares é o titulo do quinto capitulo,
de autoria de Marcia Razzini. Trata-se, na pesquisa, de buscar o que a
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autora nomeia de atuacdo poliédrica de José Carlos Macedo Soares, que
foi presidente do Centro Académico Xl de Agosto da Faculdade de Direito
do Largo de Sado Francisco e seguiu carreira no magistério primario, no
colégio do pai, como professor de Geografia, Histéria Universal e do Brasil.
Em sua trajetéria, chegou a ser lente, secretdrio e diretor do Ginasio Macedo
Soares. Casado com Mathilde Melchert da Fonseca, filha Unica de familia
abastada e, portanto, herdeira de grande fortuna, Macedo Soares integraria
em 1908 a Diretoria do Clube Athletico Paulistano, famoso centro da elite
paulistana, assumindo, posteriormente, a direcdao dos negécios da familia
da esposa e consequentemente afasta-se da docéncia. Vinculou-se, nesse
periodo, a Sociedade Paulista de Agricultura, Comércio e Industria, na qual
teve destacada atuacdo. Ao mesmo tempo, era muito bem relacionado
com o diretor da Escola Americana e Mackenzie College, Horacio Lane. José
Carlos Macedo Soares esteve presente na famosa visita de Rui Barbosa a
Sao Paulo, por ocasiao de sua candidatura a Presidéncia da Republica. Fez
parte, ainda, da Liga Nacionalista e do Partido Democrdtico, a luz da sélida
amizade que mantinha com Antonio de Sampaio Doria. Os itinerarios dessa
vida multifacetada indicam a dimensao da circulacdgo como um elemento
transversal a orientar as agcdes do sujeito.

A histéria de uma biblioteca de formacao de professores é o tema do sexto
capitulo, de autoria de Marcia Razzini e Carlota Boto, intitulado Biblioteca
Macedo Soares: meméria, permanéncia e continuidade de um acervo doado
para a Faculdade de Educacdo, da Universidade de Sao Paulo. Sem analisar
titulos e autores, muitos dos quais estrangeiros, o texto buscou estabelecer a
histéria administrativa deste importante acervo, desde as primeiras mencoes
oficiais até sua doacao, em 1977. Por meio de fontes, documentos e uma
infinidade de noticias de jornal, sdo apresentados os sujeitos envolvidos
na concepc¢ao, organizacao, ampliacdo e manutencdo da Biblioteca
Macedo Soares, mostrando nesse caminho relacdes de sociabilidade,
alinhamento politico e convergéncia de ideias educacionais, entre Macedo
Soares, Sampaio Doria, Lourenco Filho e Sud Menucci. O trabalho deixa
entrever parte dos bastidores da administracao publica de ensino, nas
mudancas de mandatarios, de legislacao e de denominagbes que a biblioteca
recebeu, além de expor as dificuldades de se manter um enorme acervo
de livros, desafio expresso pelos varios locais que abrigaram a Biblioteca
Macedo Soares, inclusive em periodos nos quais ela ficou fechada. O texto
faz refletir sobre a importancia dos acervos fisicos, dos modos de divulgacao
e da digitalizagdo como uma das formas de preservacéo.




Louisa Campbell Mathieson escreveu o sétimo capitulo da presente obra,
sob o titulo O pensamento politico e pedagdgico de Sampaio Déria. Estudando
o periodo compreendido entre 1914 e 1933, Mathieson procurou analisar
os escritos de Antonio de Sampaio Doria, um politico que ficou conhecido
na histéria da educacao brasileira, sobretudo, em virtude da Reforma que
realizou na instrucao publica paulista no ano de 1920. Esse capitulo averiguou
a heranca de concep¢des pedagdgicas expressas nos textos escritos por
Sampaio Déria. Por exemplo, seus trabalhos evidenciam claramente as ideias
de evolucao infantil e do estabelecimento de fases do desenvolvimento
da crianca como tributarias do pensamento de Herbert Spencer, que foi -
como se sabe - o grande autor do chamado darwinismo social. Além das
propostas de Spencer, Doria também se reporta a perspectiva das licoes de
coisas (de Pestalozzi), como fundamentos da educacdo eficaz. Seus trabalhos
apontam a busca de autonomiza¢ao dos métodos pedagdgicos, com base
nos estudos da Psicologia. Ele entendia, na esteira de Spencer, que as leis
da evolucao da Humanidade sao repetidas na desenvolucao do espirito
infantil. Naquela época, havia grande entusiasmo com o método analitico de
alfabetizacdo, tomado por responsavel pela formacao dos futuros cidadaos
republicanos. Titular da cadeira de Pedagogia, Psicologia e Educacao Civica
da Escola Normal de Sao Paulo, Sampaio Déria acreditava que a divulgacao
de principios civicos era um fator que poderia remediar a ignorancia politica.
Sua politica voltada para assegurar dois anos de alfabetizacdo para todas
as criancas do estado de Sao Paulo constituia - como ja foi sublinhado pela
literatura disponivel acerca do tema - uma resposta pedagoégica a uma
questao eminentemente publica. Tratava-se de educar o povo brasileiro,
abrasileirando também os filhos dos imigrantes. Havia foco politico nas
opg¢oOes educativas. E havia sustentacdo tedrica na construcdo das politicas
publicas e dos escritos de Déria sobre educacao.

O oitavo capitulo, intitulado Simbolo da cultura escolar: algumas
consideracdes sobre o Primeiro Livro de Leitura de Felisberto de Carvalho
(1911), é de autoria de Tiziana Ferrero. O objetivo desse estudo foi o de
identificar elementos que possibilitassem averiguar quais valores e saberes
eram transmitidos a infancia durante a Primeira Republica brasileira, a partir
da andlise de um dos maiores artefatos da escolarizacdo: o livro didatico.
Foi analisado, sob tal perspectiva, um impresso que teve uma expressiva
circulacao nas praticas pedagdgicas, utilizado amplamente em escolas
publicas de varias regides do Brasil. O livro de Felisberto de Carvalho fez
parte da memdria escolar de muitas geracdes, desde que foi publicado
pela primeira vez, em 1892, pela Livraria Alves e Cia. A hipétese de Tiziana
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Ferrero é de que essa obra divulgou um conjunto prescrito de valores e de
saberes, que pretendiam moldar a formacdo das almas infantis. Ancorada
por sélido aporte bibliografico, alicercada nos trabalhos de Escolano Benito,
Circe Bittencourt, Forquin, Vinao Frago e outros, a investigacao propds-se
a trabalhar do ponto de vista de um exemplo empirico, os fundamentos
tedrico-metodolégicos da histéria das disciplinas escolares. Sendo assim,
de alguma maneira, procurou-se validar a pertinéncia da analise das fontes
com o objetivo de perscrutar as facetas simbdlicas e pedagdgicas inscritas no
estudo dos manuais didaticos de maneira geral.

Julia Giardino e Carlota Boto escreveram o nono capitulo, sob o titulo Os
livros diddticos de leitura nas aulas de Portugués do secunddrio brasileiro (1940-
1971). O trabalho debruca-se sobre os livros didaticos de Portugués, como ja
enunciado no seu titulo. Tem por finalidade compreender como o processo
de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa perpassa a cultura escolar a
luz da interpretacgao dos livros didaticos prescritos para uso da sala de aula.
Note-se que, além das balizas do livro como referéncia das praticas escolares,
foram mapeados registros possiveis de usos efetivos de tais obras em sala
de aula, a partir da andlise de prefacios e cartas aos professores. As autoras
tomaram a bibliografia existente sobre a cultura escolar, definindo-a como
um conjunto de normas, condutas e praticas, que estabelece, para as acbes
da escola, um universo de ritos que compdem as praticas da instituicao. O
curso secundario, a luz da Reforma Francisco Campos havia sido estendido
para sete anos, com cinco anos de ciclo fundamental e mais dois anos de
ciclo complementar. No periodo em tela no presente trabalho, iniciado em
pleno Estado Novo, buscava-se o controle dos livros didaticos adotados,
desde 1938, quando foi criada a Comissdao Nacional do Livro Didatico, que
autorizava o uso dos livros escolares nas escolas publicas e particulares de
todo o pais, mediante a elaboracdo de novos programas e leis de ensino
como balizadores. Por ser assim, os programas curriculares de lingua
portuguesa claramente propunham-se a habilitar o aluno a falar e a escrever
corretamente, a adquirir o amor por sua lingua patria e, ao mesmo tempo, a
alcangar uma consciéncia patriética mediante a educagao moral e intelectual.

Entre Monteiro Lobato e Malba Tahan: algumas notas sobre a histéria da
literatura infantil brasileira é o titulo do décimo capitulo, de autoria de Ana
Gomes Porto e Heloisa Helena Pimenta Rocha. Trata-se de um estudo sobre a
producao de dois autores da literatura infantil brasileira: José Bento Monteiro
Lobato e Julio César de Mello e Souza (Malba Tahan). O trabalho aborda uma
questao central paraa compreensao da histéria da literatura infantil brasileira,
ao estabelecer os contrapontos que fizeram com que Monteiro Lobato se
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transformasse em escritor canonico e Mello e Souza nao fosse incluido nesse
canone, apesar da sua ampla repercussao na época em que produziu sua
ficcdo e a posteriori. O estudo das obras desses dois escritores evidencia
gue Mello e Souza pretende abarcar um Oriente, tendo como personagem
central de suas narrativas a figura do “arabe”; contrariamente a producao de
Lobato, nao idealiza uma nacao mistificada composta por negros, brancos e
indigenas. Mello e Souza insere, assim, nas suas obras, um individuo Outro
e, dentro desta perspectiva, pode-se dizer que ha um carater transnacional
em sua ficcdo. O texto propde uma reflexao, portanto, sobre um autor que
escreveu obras“nacionalizantes” (Monteiro Lobato) e um autor que se voltou,
em suas narrativas, para a valorizacdo de uma paisagem que extrapolava as
fronteiras nacionais (Mello e Souza).

A saudosa Maria Rita de Almeida Toledo é autora do décimo primeiro
capitulo do presente livro. Seu texto tem por titulo O lugar de Raymond
Williams na Colegdo Cultura, Sociedade e Educagéo (1966-1970). Tal colecao foi
criada e dirigida por Anisio Teixeira na Companhia Editora Nacional, entre
1966 e 1971, quando Teixeira viria a falecer. Trata-se de um periodo tenso, de
resisténcia cultural a ditadura militar. Havia uma cultura de traducao, expressa
pela tentativa de ressignificacdo de consideradas grandes obras da area da
educacao e as editoras, nessa tarefa de circulacdao transnacional de autores e
delivros, atuavam, desde seus catalogos, como locais de poder. Anisio Teixeira
foi nesse periodo autor, tradutor, editor e consultor na selecao e publicacdo
de textos educacionais. Entre 1951 e 1964, ele coordenou a CAPES, foi diretor
do INEP e idealizador dos Centros Regionais de Pesquisas Educacionais, além
de ter sido também integrante do Conselho Federal de Educacdo. Maria Rita
de Almeida Toledo, especialista no estudo de colecdes e da histéria do livro
no Brasil, oferece registros, ndo apenas do contelido das obras traduzidas
por iniciativa de Teixeira — a saber, Jerome Bruner, John Dewey, Marshall
McLuhan, dentre outros -, mas debate também a materialidade de tais livros,
analisando, por exemplo, suas capas. Nessa empreitada de traducgao cultural,
havia a programacgao de insercdo de novos autores e de construcao de um
novo publico, o que levava ao aumento da expectativa de venda. A luz de tal
contextualizacdo, o objeto da pesquisa buscou responder sobre os porqués
da classica obra de Raymond Willian, traduzida como Cultura e sociedade, nao
ter tido no Brasil qualquer tipo de éxito editorial naquela ocasiao.

O Jultimo e décimo segundo capitulo, sob o titulo Da biblioteca ao
manual pedagdgico: apropriacao de livros estrangeiros na Escola Normal de
Sao Paulo, de autoria de Carolina Mostaro, investiga os indicios de leitura e
apropriacao de livros estrangeiros na Escola Normal de Sao Paulo, mediante
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a abordagem do manual Pedagogia e Methodologia, publicado em 1887,
por Camillo Passalacqua, professor da instituicao. Passalacqua mobilizou
autores de valores e principios divergentes, compilou outros cujas escolhas
ideoldgicas eram, em alguns aspectos, contrdrias as suas, produzindo um
manual atravessado pelo ecletismo das referéncias. Oferecia-se ao leitor,
naquela altura, preferencialmente um futuro professor, uma composicédo
original do canone pedagdgico em circulagdo naquele fim de século,
composto sobretudo por autores da Europa e dos Estados Unidos. Nota-se,
aqui, como em todos os capitulos deste livro, a busca de articular a reflexao
sobre o Brasil com referéncias estrangeiras, que podem ser compreendidas a
luz das nog¢des de circulagdo e traducao cultural. Sendo assim, compreende-
se esse processo como uma via de mao dupla, mediante a qual o centro
se torna embacado, posto que as ideias circulam e sdo ressignificadas no
transito de um lugar para outro...




CAPITULO 1

Uma ideia de Europa, a escola como contraponto da
Revolucao e a circulacao dos saberes pedagogicos

Carlota Boto

Introducao

A ideia de revolucao é socialmente pautada pelo signo da desestabilizacao.
Sob tal perspectiva, pensar a revolucdo é problematizar a prépria acepcao
do ordenamento social. A escola, por sua vez, é a instituicdao voltada para
se constituir como o alicerce que cimenta o equilibrio e a harmonia da
sociedade. A revolucao desestabiliza o cendrio societario; ao passo que
a escola confere estabilidade a ordem social. Aparentemente, portanto,
educacdo e revolucdo seriam conceitos opostos um ao outro. Veremos
gue nao é assim. A educacdo, e especificamente a educacao escolar, pode
ser pensada como a continuidade pacifica da revolucdo. No caso francés,
por exemplo, se a Revolucéo foi feita para construir uma nacgéo, a escola
também se estrutura com o mesmo intuito: como se a escola fosse uma
alternativa a revolucao.

O presente capitulo tenciona investigar cinco livros, escritos entre os
anos vinte e o0s anos sessenta do século XIX, a propésito da educagao. Sao
tratados de educacao, dirigidos a sociedade, a politicos e a educadores,
voltados para debater a propria acepcao de escola, bem como o lugar social
gue a instituicdo ocupa. Além disso, sdo obras que refletem tanto acerca da
transmissao de conhecimentos quanto no tocante aos valores. Tais livros
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indicam que a escola tem trés funcdes na vida das criancas: a primeira
delas é a de se colocar como instancia intermediaria entre a familia e a vida
social. E como se a escola preparasse a crianca para seu ingresso no mundo
publico. As outras duas sao decorrentes dessa. Naquelas sociedades da
fronteira do século, o acesso a cultura letrada tornava-se um requisito. E a
escola é a instituicao voltada para ensinar a crianca a lidar com os cédigos
da cultura escrita. Essa é a segunda funcao da escola. E, finalmente, a terceira
tarefa da escolarizagdo é a de um aprendizado de valores e de cédigos de
comportamento considerados adequados e condizentes com o que a
sociedade entende ser importante. A escola, entao, suporia um aprendizado
da ética e da civilidade. Este estudo teve, portanto, o objetivo de descortinar
os saberes pedagdgicos inscritos em alguns tratados pedagdgicos presentes
na Biblioteca Paulo Bourroul — mediante a consulta a pequena fracao dessas
obras. Nesse sentido, a proposta foi a de identificar o repertério prescrito
em termos de métodos de ensino e de procedimentos didaticos indicados.
Foram, assim, vistoriadas meia dezena de obras, escritas entre 1829 e 1865,
quatro delas francesas e uma portuguesa - todas elas compondo a lista dos
livros de educacédo que foram comprados por Paulo Bourroul na primeira leva
de suas aquisi¢cdes na Franca. A respeito desse conjunto de obras vistoriadas
é que discorreremos nesta oportunidade.

Metodologicamente, a investigacao procedeu mediante a leitura, analise
e interpretacao do discurso impresso em textos de tratados pedagdgicos que
circulavam na Franca e que chegaram ao Brasil naquele final do século XIX.
A biblioteca Paulo Bourroul contempla um conjunto bastante significativo
de livros dirigidos a formacédo de professores, escritos ao longo do século
XIX. O referido acervo originalmente foi a primeira biblioteca de formacao
de professores, constituida na Escola Normal de Sdo Paulo em 1883. Possui
um estoque de obras no campo da pedagogia, tido por fundamental para
pensar como liam e o que liam os que se formavam professores e os que
formavam esses professores, entre o final do século XIX e o principio do
século XX. Finalmente, a luz dessa reconstituicdo histérica dos saberes
pedagdgicos prescritos para a formacédo de professores, pudemos estabelecer
as confluéncias de tais representacdes simbdlicas com seu tempo; e 0s seus
deslocamentos em relacdo ao tempo que se lhes seguiu.

Como assinala Marina Gugliotti Pestana, “a viagem do professor Paulo
Bourroul se deu no contexto politico de restauracao da Terceira Republica
francesa e da criacdo da escola primaria, concretizada em 1882" (Pestana,
2011, p. 72). Naquele momento, eram instituidas na Franca a laicidade do
ensino, bem como sua obrigatoriedade. Os tratados de educacéo, no periodo
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em tela, datados de 1829 a 1865, eram sobretudo obras voltadas para projetar
as politicas educacionais. Nao se aventava ainda falar de método; mas dever-
se-ia justificar a prépria razdo de ser - a existéncia da escola. Incorporada a
um discurso que chegou ao Brasil anos depois, essa veia politica do debate
pedagdgico foi talvez acentuada exatamente pela precariedade da situacdo
das escolas brasileiras naquele final de Império, no ocaso do século XIX.
Havia um ideal de progresso, de modernidade e de desenvolvimento que era
aglutinado no discurso sobre a escolarizagdo (Céfalo, 2020, p. 30). Nos termos
de Pestana, temos o que segue:

A adocdo de livros escolares franceses faz parte de um projeto
de expansdo do mercado editorial e livreiro, mas também
de universalizacdgo de uma cultura escolar identificada com
a modernidade. Compreendendo assim a viagem das ideias
pedagdgicas, das praticas educativas e escolares, inserida em
padrées consistentes da modernidade e da modernizacao
almejadas pela sociedade brasileira. [...] A compreensao, largamente
partilhada no pensamento cientifico da época, da trajetoria
humana como evolutiva referendava a observacao dos paises
europeus em seu carater modelar e de seu papel na disseminagao
de padrdes educacionais sob dois aspectos: da internacionalizacao
de conhecimentos e do exemplo na aplicacdo dos mesmos
(Pestana, 2011, p. 73).

Como bem expde Marta Maria Chagas de Carvalho,

é a partilha de um conjunto determinado de cédigos culturais
que distingue préticas diferenciadas de apropriacdo, definindo
comunidades distintas de usuarios e conformando os usos que cada
uma delas faz dos objetos e dos modelos que lhes sdo impostos
(Carvalho, 2001, p. 137).

Nao se pode averiguar com precisao o uso dos impressos sobre os quais
nos debrucaremos. Ha sempre - continua a autora - “o hiato entre os usos
prescritos e os usos efetivos”. Esse hiato possibilita a ideia de circulacao,
inclusive transnacional dos modelos de educacao. Claramente, em todos
0s textos a seguir analisados, a pedagogia é tomada como uma alternativa
a acao revoluciondria. Com isso, vai-se constituindo um tipo de discurso
pedagdgico, que compreende a escola publica como artefato da nacao. Os
cidadaos e cidadas da nacdo serédo la formados. E isso ndo é pouca coisa. Tal
representacao, que perpassa o discurso veiculado pelos textos analisados,
da a ver a pedagogia como um sistema de regras: “regras que constituem o
campo, os objetos e os objetivos da intervencao escolar, incidindo também
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sobre os processos de producéo, difusao e apropriagao da multiplicidade de
impressos de destinacao pedagdgica” (Carvalho, 2001, p. 138).

Esse cardter prescritivo do discurso pedagdgico confunde-se com sua
orientacao politica, nos casos ora analisados.

As regras inscritas nos sistemas de pedagogia que regulam as
praticas de representacdo das praticas escolas e sua normatizacdo
requlam, também, a pluralidade dos dispositivos materiais de
producao, circulacdo e apropriacao dos saberes pedagdgicos. Assim,
na materialidade do impresso posto em circulagao, é o préprio
campo dos saberes pedagdgicos que é diferencialmente constituido
(Carvalho, 2001, p. 138).

Os discursos pedagdégicos que sao, entao, pelos livros produzidos, geram
- como se viu — um sistema de regras, as quais sdo determinantes para a
constituicdo do campo educacional (Carvalho, 2006, p. 146). Tais discursos,
que apontam a via nacional como o grande objeto da escolarizacao,
expdem a acdo educativa escolar como um projeto civilizador. Sob tal
enfoque, procuramos abordar como se instituem os discursos produzidos
nos impressos estudados sob a légica daquilo que poderia ser chamado de
civilizacao escolar (Boto, 2010).

O desenvolvimento das faculdades humanas na educacao escolar

O primeiro livro a ser destacado é de Th. H. Barrau, intitulado De I'éducation
dans la famille et au collége, publicado em Paris, pela Librairie de L. Hachette,
em 1852. Trata-se de uma obra que busca justificar para as familias as razdes
da necessidade de enviar as criangas e os adolescentes para o colégio. A
perspectiva da formacao colegial é tida como imprescindivel para situar o
sujeito em uma ordem social, na qual ndo serd em virtude do seu local de
nascimento que se determinard as rédeas de seu futuro. Os colégios deverdo,
sob tal perspectiva, preparar o futuro das novas geragdes. A educacdo é
definida pelo autor como uma “obra de transmissao”: transmissdo de saberes,
transmissao de valores, transmissao de atitudes. Os colégios sdo, pois,
necessarios em virtude de, na familia, haver um excesso de bondade e de
indulgéncia para com as faltas das criancas. E como se as familias se deixassem
levar pelas vontades dos seus filhos, tornando-se a crianga o mestre da casa.
E os pais ndo se fazem capazes, na grande maioria das vezes, de enxergar
a mentira, a dissimulacao, ou o erro (Barrau, 1852, p. 31). Especialmente o
adolescente necessitaria, em contrapartida, uma educacao forte e sabia:




Uma educacao bem disposta nao se limita a corrigir a mentira,
a indocilidade, a preguica, a dissimulacdo, o orgulho, os habitos
viciosos e as desordens que produz o despertar dos sentidos
combinados com os sonhos de uma ma imaginacdo: ela previne
esses males e todos aqueles que, alterando na juventude o
sentido moral, comprometem a felicidade e a dignidade da vida
(Barrau, 1852, p. 71-72).

O segredo de uma boa educacdo residiria no par autoridade e obediéncia,
sendo que a segunda decorre necessariamente da primeira. O autor
reconhece que, para alguns, a conducao da juventude deveria dar-se pelo
sentimento. Mas ele defende a ideia de que uma educacéo racional é aquela
pautada por um sentido pleno de autoridade. Trata-se de uma perspectiva
voltada exatamente para justificar a necessidade social dos colégios, os quais
sdo, institucionalmente, e, portanto, por definicao, estruturas pautadas pela
vontade da autoridade.

Essa autoridade sempre vigilante, eu ndo tenho o direito de nao a
exercer: essa completa obediéncia, eu ndo tenho o direito de nado a
exigir. Se eu falto a esse dever, seja por conviccao ou por fraqueza,
pouco importa, eu ndao me exponho menos a ser ou homicida de sua
virtude ou homicida de sua vida (Barrau, 1852, p. 80).

A autoridade deve ser estabelecida desde o primeiro dia. O autor é
bastante critico dos pais que querem ser amigos de seus filhos.

Seu amigo! Que inversao das relagdes naturais! A amizade nao pode
existir sem igualdade; e entre vocés e ele, a igualdade é possivel?
A amizade exige uma troca reciproca de todos os pensamentos;
seu filho, tornado um homem jovem, devera confiar a vocé todos
os pensamentos dele? Nao, isso ndo acontecera. A natureza, que
permite que vocé concentre sobre a crianga todas as suas afei¢oes,
nao deseja que ela concentre em vocé todas as suas afei¢des.
Mantenha-se em seu lugar e deixe-a no seu. Seu amor ndo deve ter
nada de egoista; devera ser suficiente que seu filho seja terno, ddcil,
confiante e que ndo dependéncia filial ndo degenere jamais em uma
dependéncia servil (Barrau, 1852, p. 87-88).

Partindo do pressuposto de que a vontade da crianca é m3, a docilidade
e a obediéncia seriam, por decorréncia, uma prova de firmeza de carater
(Barrau, 1852, p. 96). A questao é que a autoridade deveria ser acompanhada
da vigilancia em todos os instantes. Ai é que entra a proposta de enviar a
crianca ao colégio, considerado este a Unica instituicdo capaz de proceder
a constante tarefa de vigiar a crianca de modo ininterrupto. As faltas das
criangas nunca devem ser vistas como algo irreparavel, nem como defeitos
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incorrigiveis. A educacao permite o desabrochar de disposi¢oes que serdo
os fatores de correcdo desses vicios. E, sim, os colégios preveniriam os
vicios e favoreceriam as virtudes. O colégio é posto, portanto, como um
agente de educacao, o qual, embora menos importante do que a familia,
é, como essa, um fator imprescindivel para a formacdo de uma crianca
efetivamente bem-educada.

Outro aspecto que Barrau comenta é a questdo das punicdes e das
repreensdes. Muitas vezes — continua o autor — a voz de um pai ou de um
professor, apresentando-se em tom severo, pode produzir um suficiente
efeito, que prescinda da punicdo. Ao punir, entretanto, cabera atentar para
gue haja sangue-frio na reprimenda; até

porque o bom senso nos adverte sempre para ndo levar um
castigo excessivamente longe; e nos assegura também contra o
exagero das admoestacgdes, as quais, muitas vezes, como flechas
langadas, penetram mais profundamente do que nds gostariamos
(Barrau, 1852, p. 135).

Quiais seriam, entretanto, os atributos necessarios ao mestre de escola?
Para Barrau, toda a ciéncia da educacao seria resumida em suas palavras:
“amar seu dever e ter bom senso. Tudo deriva disso: 0 amor ao dever oferece
as virtudes da profissao e o bom senso lhe ilumina o exercicio” (Barrau,
1852, p. 214). O segredo do oficio bem realizado no dominio do magistério
seria agir com firmeza e falar com amenidade. Os professores nao devem
estar permanentemente em luta contra os estudantes. E necessario que a
autoridade se imponha.

Ajuventude amaserfortementeregradaeelaestimaaenergiade seus

mestres. Mas essa energia ndo é incompativel com maneiras doces e

afetuosas, as quais, no momento em que a ordem é perfeitamente

estabelecida, sera facil manter sem barulho, sem explosdes, quase

sem puni¢des e como Unico efeito da vigilancia (Barrau, 1852, p. 225).

Avigilanciaincessante é que possibilitariaimprimir nas almas as ideias e os

sentimentos bem direcionados. Dai a justificativa que o autor desenvolve para

defender o ensino coletivo, o ensino dos colégios, que, institucionalmente,
constituem uma delegacéo da responsabilidade educativa da familia.

Mle. J. Marchef Girard, em livro intitulado Des facultés humaines et de leur
développement par I'éducation, publicado pela Guillaumin et Companhia,
em Paris, no ano de 1865, volta-se para trabalhar as faculdades que sdo
mobilizadas no ato de aprender e na acdo educativa. Dividido em cinco
partes, o livro principia com uma reflexao filoséfica sobre a educabilidade
do homem e da mulher, bem como da procura daquilo que é apresentado
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como um método natural de educacdo. A segunda parte trabalha a educacao
fisica, a terceira volta-se para os instintos, a quarta desenvolve reflexao sobre
a inteligéncia e a quinta e ultima parte discute o senso moral.

A autora discorre sobre a tarefa da pedagogia- entendida como a arte de
conduzir as criancas. O individuo é tomado como tao mais educavel quanto
mais tenras forem as suas faculdades. Mas o desenvolvimento do conjunto
das faculdades individuais leva tempo...

A juventude, sendo um periodo de desenvolvimento intelectual
e moral, o homem sé atingindo sua idade viril no momento em
que todas as suas faculdades fisicas, intelectuais, morais tenha
terminado sua evolucdo e crescimento, ele torna-se, entdo, sujeito
em plena possessdao de si mesmo. Ora, a evolucao das faculdades
fisicas precedendo a evolucao das faculdades intelectuais e essas
a evolucao das faculdades morais, o ser humano se completa bem
tarde. Pode-se dizer em geral que a infancia é um estado relativo e
que a palavra crianga designa simplesmente a relagcdo do individuo
educavel para com o individuo educador. No momento em que
os hébitos sdo criados, e as faculdades sdo fixadas, para o bem e
para o mal, o individuo ndo é mais educavel e a infancia terminou
(Girard, 1865, p. 8).

Girard parte da perspectiva iluminista de uma perfectibilidade em
movimento no trajeto histérico, que leva a que o presente seja melhor do
que o passado e que o futuro tenda a ser aprimorado em relacao ao presente.
Sob tal ponto de vista, a autora, entretanto, argumenta que a Humanidade
pode deter sua marcha em direcdo a tal aperfeicoamento em virtude de trés
erros capitais: “o primeiro desses erros condena as classes nobres ao écio;
o segundo condena as classes laboriosas a ignorancia; o terceiro condena
as mulheres a impoténcia intelectual e a indiferenca social” (Girard, 1865, p.
61). Haveria, pelo contrario, no ser humano, de maneira geral, um instinto
de saber, “essa inquietacao particular que leva o homem a buscar para si o
aprendizado de qualquer coisa desconhecida” (Girard, 1865, p. 245). Assim,
sob argumentos cientificos, o texto sugere um processo de democratizacao
do acesso a escola e das oportunidades de aprender. Mesmo assim, muito
antes do surgimento do movimento da Escola Nova, os métodos que
inscreviam a pedagogia escolar sao bastante criticados; e sobre a Educacao
Infantil sdo claramente dadas sugestdes que vao na direcao das observacoes
de Pestalozzi e de Froebel:

Ao invés de fechar as criancas em salas tristes e nuas, ao invés de
as estupidificar por um ensino mondétono, ao invés de fatigar com
gestos sem nenhum sentido e marchas sem nenhum objeto, ao invés
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de empregar para lhes ensinar a ler o método abstrato do alfabeto,
que nos lhes oferecamos divertimento, que nds possamos atingir
pura e simplesmente o desabrochar de suas faculdades nascentes
e sobretudo, sua insaciavel curiosidade; que nds possamos fazer
interagir o jogo com o estudo, de tal forma que todo ensino torne-se
um jogo e que todo jogo se converta em ensino; elas aprenderao o
que é condizente com sua idade e, aos sete anos, eles possuirao essas
primeiras nogdes indispensaveis, base da instru¢dao propriamente
dita (Girard, 1865, p. 285).

Mesmo assim, ha toda uma defesa da meméria como indelével recurso
educativo. A memoria é apresentada como primeira faculdade intelectual e
necessitara ser fortificada no processo da educacéo. A faculdade de abstracdo,
tal como é concebida, derivaria dessa faculdade da memoéria, a qual, por
sua vez, precisaria ser desenvolvida e acessada no ato da educacao. Nesse
sentido, 0 que estava em foco era a justificativa cientifica daquilo que hoje a
Didatica chama de ensino tradicional. Mas tudo isso teria uma razao filoséfica,
a qual trazia como pressuposto a crenca em que o avanco da civilizagao é
efetivado mediante a melhoria progressiva das instituicdes. Tal ideia enuncia,
em alguma medida, uma acepc¢do de Europa que é desenvolvida no livro
comentado a seguir.

A educacao popular e a formacao de professores na escola

O livro De I'éducation populaire et des écoles normales primaires, escrito
por M. Prosper Dumont e publicado em Paris pela Dezobry, E. Magdeleine
et Cie. em 1841, trazia muito uma percepcao francesa sobre o fendbmeno da
escolarizacao. Compreendendo, mediante uma visao crista de matriz catélica,
que os alunos sao servidores de Deus e da civilizacao, seria o sentimento do
bem e da justica que faria avancar o estado social. Assinala o autor que a
Europa tem um destacado papel de progresso moral, colocando a ciéncia a
servico dos mais numerosos.

Assim, a Europa é civilizada porque, de acordo conosco, as diversas
partes que a compdem tendem a se aproximar pelos elos cada vez
mais intimos, sob inspiracdo dos sentimentos mais elevados da
natureza humana; porque a unido de suas diversas partes é operada
diariamente sem violéncia, sem dominacao abusiva de uma nagao
sobre as outras, pela ajuda de um admirdvel progresso moral;
porque em meio a uma variedade de usos, de interesses politicos e
de linguas, os espiritos mais sérios e mais elevados podem ja dizer
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hoje, com uma grande razéo, e falando dela: a confederagéo europeia;
porque a justica e a caridade exercem nela a cada dia uma influéncia
muito grande sobre o governo dos homens (Dumont, 1841, p. 13-14).
As ideias enciclopedistas seriam as responsaveis, em larga medida, pelo
avanco da Europa sobre as demais regies do globo. Com tais ideias filoséficas,
um conjunto de disposi¢cdes mentais teria sido desenvolvido no continente
europeu: liberdade, igualdade civil, tolerancia e caridade, aspectos que
impregnariam as instituicdes publicas, fazendo com que a ciéncia saisse de
seu isolamento “para se colocar a servico do maior nimero” (Dumont, 1841,
p. 22). A educacdo, por sua vez, é tomada como um poder social destinado
a restabelecer a ordem moral na sociedade. Era como se as revolucdes
profundas do mundo pudessem ser evitadas pela acdo educativa comandada
pelos professores primarios. Esses sao, antes de tudo, funcionarios publicos,
encarregados de formar a crianca ndo para a sua familia, mas para tornar-
se cidadao do Estado. Tudo o que faz o professor primario serd, portanto,
convertido em bem para a patria. Eles teriam, para com tal missao, um dever
moral. Por meio de tais funcionarios publicos, os professores primarios, é
que o Estado seria apresentado as criangas, bem como o dever moral de
respeita-lo. Caberia ao professor primario imprimir nas criangas o espirito
da racionalidade enciclopedista, com o fito de formar o futuro sujeito do
Ocidente, da Europa e da Franca. A crianca bem-educada seria aquela capaz
de firmar os “principios da moral e da razdo, sem os quais a ordem social
fica em perigo” (Dumont, 1841, p. 123). Tal empreendimento requereria do
mestre o plantio de sementes de virtude e de honra. O sentimento de Franca
e o sentimento de Europa deveriam ser impressos nos pequenos coragdes
infantis, a0 mesmo tempo que os professores se esforcariam para que as
criangas aprendessem o ler, o escrever e o contar.

Se nos ndo estamos enganados, o professor primario, saindo da
Escola Normal, tal como ndés a concebemos, se encontrard pronto
para todas as rudes tarefas que lhe deverao ser impostas. Ele sera
sempre o homem do povo, destinado a viver e a trabalhar entre os
homens do povo; todavia nenhuma das ideias que fazem a vida moral
Ihe serao estrangeiras. Devotado, inteligente e forte, por sua propria
humildade; preparado para todas as necessidades do mundo atual,
mas pertencendo por seu coracao a Humanidade aperfeicoada, ele
descera com confianca para o meio dessa turba que os homens de
elite deixam hoje em dia lamentavelmente atras deles; e ele aceitara
a missdo de apostolo de uma civilizacdo melhor regrada, mais
pacificamente ordenada (Dumont, 1841, p. 346-347).
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A ideia de agir ao lado do povo corresponderia a missdo de difundir as
luzes da civilizacdao por meio dos pobres e dos ignorantes. Isso anunciaria
a grandeza do destino moral daqueles filhos da Franca, identificados com
o que de melhor o mundo da cultura teria podido produzir. Compreender
a importancia da educacao era, a época, de acordo com o autor, o grande
desafio das camadas populares, que ainda viam vantagem em encaminhar o
filho para a colheita nos campos ou para os ateliers, desde que ele pudesse
ganhar um misero saldrio (Dumont, 1841, p. 349). Nesse sentido, conclui o
texto: a escola é um projeto europeu, de luzes e de civilizagao.

Jules Simon vai na mesma direcdo em seu livro Lécole, publicado em
1865, pela Librairie Internationale de Paris. A instrucdao — no parecer do
autor — é necessdria para a causa da igualdade social; igualdade essa que
estaria fundada no reconhecimento do direito a instrucdo. A instrucdo
seria, para o autor, necessdria em virtude do progresso da civilizacao, do
avanco da industria e do sufragio universal. O pressuposto é o de que, em
uma sociedade avangada, a pessoa deve saber o que quer, ter a autonomia
para poder esclarecer a si prépria. Do ponto de vista do progresso social, a
instrucdo publica seria matériaimprescindivel, posto que ampliaa capacidade
profissional. Mas a instrucao publica seria também a alternativa a revolucdo
politica. Ela integra o que Simon compreende por revolugao social

O propésito de uma revolucgédo politica é a soberania; o propdésito
de uma revolugao social é o bem-estar. Supondo, o que ndo é
verdade, que 1789 fez tudo o que poderia e deveria fazer, o resultado
obtido teria sido esse: o povo emancipado possuiria, por um lado,
a soberania, presente, efetiva: reforma politica; por outro lado, os
meios de adquiri o bem-estar pela instrucdo e pelo trabalho: reforma
social (Simon, 1865, p. 13).

Simon recorre a histéria da educacao, recorda as capitulares de
Carlos Magno que indicavam a reforma dos estudos, os cuidados com as
traducdes, a recomendacdo de unificacdo linguistica e a necessidade de
fundacdo de escolas no Império Carolingio. Diz que, nas sociedades regidas
por uma aristocracia,

[..] todo homem bem-nascido, como se dizia entdo, recebia uma
educacao séria, forte, sélida. Estudava-se por estudar, mais do que para
se fazer uma carreira e, consequentemente, se despendia um tempo

voltado para o aprofundamento dos estudos (Simon, 1865, p. 21).
Contudo, essa antiga ordem social ja ndo era condizente com o avanco
dos povos; j4 ndao era condizente com uma sociedade democratica. Na
verdade, o Antigo Regime era intoleravel e contrario a civilizacao. Esta estaria
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voltada para a retirada do povo da ignorancia. Para tanto, seria fundamental
a boa formacao de professores, em Escolas Normais, bem organizadas para
tal finalidade. Mas a instru¢do ministrada deveria ser atribuicdo obrigatéria
do Estado e das familias. Diz o texto sobre o tema:

Ha uma solidariedade que ndo se pode negar entre o direito de
ensinar atribuido ao Estado, a obrigacdo de fundar escolas imposta
as cidades e a obrigacao de tornar instruidos seus filhos imposta aos
pais de familia. Poder-se-ia dizer, de maneira va, que a obrigacdo de
abrir uma escola e aquela de nela entrar sdo duas coisas diferentes.
Diferentes sim; mas anélogas, fundadas sobre o mesmo principio,
aceitdveis e necessarias na mesma proporcao, e concilidveis no
mesmo sentido e na mesma medida com a liberdade de ensino.
Antes de tudo, é preciso se fazer da questao uma ideia bem precisa.
Primeiramente, ndo é verdade que nés obriguemos qualquer pessoa
a se instruir; nés obrigamos os pais a tornar seus filhos instruidos.
Nao se trata de uma limitacdo exercida contra os cidadaos, mas
trata-se de uma protecao dirigida aos menores. A lei, que zela sobre
todos os outros interesses dos menores, zela também sobre esse. Ha
alguma coisa mais simples do que isso? Ela, além do mais, possui um
interesse geral a salvaguardar; porque uma crianca ignorante hoje
serd amanha um homem util a menos e um artesao da desordem a
mais (Simon, 1865, p. 243).

A respeito do lugar social e publico da escolarizacao, Jules Simon procura
responder a possivel critica sequndo a qual iria ser feita “politica dentro das
escolas primadrias” (Simon, 1865, p. 260). O autor argumenta que a educacao
recebida na escola é bastante poderosa “e deixa tracos perenes; mas ela ndao
é uma matéria politica” (Simon, 1865, p. 260). Simon reconhece que poderia
haver um uso politico da acdo escolar. Mesmo assim, para ele, expandir as
escolas constituiria dever de civilizacao. A propoésito do assunto, o texto
diferencia claramente ensino publico de ensino de Estado. A sociedade
democrdtica também deveria dar lugar aquilo que o autor qualifica por
ensino livre, “fundado por corporacdes de ensino, independentes do Estado”
(Simon, 1865, p. 327). Como exemplo de ensino livre, o texto cita os colégios
jesuiticos. Jules Simon demonstra alguma preocupag¢dao com o carater de
liberdade de catedra que deveria presidir qualquer modelo de ensino — estatal
ou livre. Se o sistema de ensino ndo assegurar que os professores possam
ensinar com completa serenidade, ele de certeza atestara “uma civilizacao
incompleta, ficticia, uma sociedade fundada sobre convencdes e ndo sobre a
natureza” (Simon, 1865, p. 336).
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A escolarizacao como projeto civilizador

Joao Baptista da Silva Leitdo — que, aos 19 anos acrescentou a seu
nome Almeida Garrett (1799-1854) - foi um poeta, pensador e dramaturgo
portugués, considerado introdutor do romantismo em Portugal. De fato,
como argumenta Catroga, o romantismo torna-se em Portugal um projeto
de refundar a nacdo, dando voz a alma nacional, mediante o que se
compreendia ser a nacionalizacdo da cultura. As referéncias culturais da nova
literatura e da nova sociedade estariam pautadas pelo que Garrett supunha
ser o grande livro nacional. Os romances de Garrett privilegiavam “o papel
educativo e formativo que era conferido ao passado” (Catroga, 1993, p. 547).
Serromantico significava, portanto,“querer que os portugueses voltema uma
literatura sua e que amem a patria mesmo em poesia” (Catroga, 1993, p. 546).
Pode-se dizer que, nesse esquadro, havia uma dada dimensao pedagégica
para o romantismo de Garrett falar de patria e da exemplaridade tipica do
povo portugués.

Almeida Garrett personifica - como dizem Catroga e Carvalho - o
intelectual romantico, no qual “a criagao literdria se articula com uma intensa
vida politica e com a experiéncia do exilio” (Catroga; Carvalho, 1996, p. 45).
Ele foi deputado, ministro dos Negdcios Estrangeiros, “passando por relator
das reformas do teatro nacional, pelas reformas pedagogicas e por consul-
geral na Bélgica (1834-1836), por cronista-mor (1837), acabando por aceitar
a nobilitacdo com o titulo de visconde de Garrett” (Catroga; Carvalho, 1996,
p. 45). Viveu o exilio, banido por D. Miguel, quando ainda trabalhava no
Ministério do Reino, érgao responsavel pelos assuntos da instrucao publica.
Talvez tenha sido por decorréncia de sua atuacao no Ministério do Reino
o interesse de Garrett pela reflexdo acerca da tematica da educacéo e dos
sistemas de ensino. A propésito disso, “além da redacao do tratado Da
Educacdo, Garrett discorrera acerca da politica escolar quando apresenta ao ja
entdo D. Pedro IV o projeto de reforma da instrucao resultante dos trabalhos
desenvolvidos por comissao nomeada pelo préprio rei” (Boto, 2012, p. 38).
Politico liberal, Garrett vivenciou todas as vicissitudes da politica portuguesa
de sua época. Nos termos de Catroga e Carvalho, temos o que segue:

Sao conhecidas as dificuldades para caracterizar o romantismo, no
seu todo, enquanto coerente e univoco movimento cultural, embora
se saiba como os intelectuais romantico e, em primeiro lugar,
os combatentes pela liberdade, propuseram uma efetiva leitura
ideoldgica do discurso literdrio. A estigmatizacdo da decadéncia
nacional fizera surgir o propésito regenerador — os préprios vintistas
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entenderam a revolugdo como uma regeneragao -, e esta exigia a
consumacao de uma auténtica revolucao cultural, diversificada,
embora, nos meios a que se teria de recorrer para a concretizar,
apesar de existir uma quase unanimidade entre os intelectuais
acerca do papel decisivo da educacao (1996, p. 48).

Garrett aborda o tema da educacdo, convencido da necessidade de um
regime constitucional. Foi pensando na futura rainha, D. Maria da Gléria, que
foi publicado na Inglaterra, em 1829, ainda durante o periodo do exilio de
Garrett em Londres, o tratado Da Educagdo. Garrett, contudo, assegurava que
seu livro ndo constituia um tratado de educacdo de principes, mas tratava-se
deum compéndio de educacadovoltado paratodos,inclusive para os principes.
Alias, versando sobre a instrucao daquela que seria a futura rainha, cuidava-
se de eliminar a condicao do feminino, posto que a rainha nao poderia ser
educada de modo diferente do homem: “mais do que ninguém, ela deve ser
educada e preparada para esse seu oficio eminentemente masculino” (Boto,
2012, p. 44). Seja como for, o rascunho de uma educa¢do como contraponto
da acao politica é aqui desenhado. A proposta pedagdgica é entao posta
explicitamente como uma deliberada alternativa ao ato revolucionario:

Estava tracado o roteiro doutrindrio da pedagogia romantica e
liberal que, de certo modo, dava continuidade as intencbes da
Revolucao Francesa: a educacao deveria ser, em Ultima analise, civica,
isto é, destinada a fabricar eticamente o cidadédo, a conscientiza-
lo das suas obrigacdes e dos seus direitos constitucionalmente
definidos, a solidarizd-lo com os caminhos da res publica
(Catroga; Carvalho, 1996, p. 49).

A infancia é tomada pelo signo da menoridade. E ao menor, caberd “se
converter num aprendiz das virtudes civicas e morais consubstanciadas no
ideal de justica” (Catroga; Carvalho, 1996, p. 50). A escola desempenharia um
papel importante para desenvolver - como dizem Catroga e Carvalho - a
consciénciasocietariada crianga, na condicdao de cidadao em poténcia. Garrett
propunha-se a alcar Portugal a altura dos considerados povos civilizados da
Europa, naquele que se supunha ser o século do progresso. Tratava-se de,
pela educagdo, demarcar uma dada identidade nacional, marcada por um
tom civilizatério; o que faz pensar que foi o desejo de tornar Portugal um
pais competitivo no mundo que produziu seu discurso sobre a escolarizacao.

O impulso civilizador teria, sob tal enfoque, duas vias de acesso: a
reformainstitucional medianteainstru¢aodo povo, capazde capacita-
lo no sentido de seu aprimoramento subjetivo, ou a revolucéo, que,
ai sim, derrocaria impiedosamente as balizas do antigo regime,
para construir, sobre as ruinas, os pilares do que se acreditava
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ser o inteiramente outro. Ao provocar temor e encantamento, a
referéncia da Revolucdo Francesa é constantemente evocada pela
marca da ruptura que esta supostamente traria consigo; mais do
que isso, tratava-se de um exemplo, fosse para ser acatado, fosse
para ser negado. A Revolucdo em Franca era o exemplo da ideia de
nacao levada a seu extremo: por um lado a libertacdo e por outro
a inscricdo da violéncia que fizera sangrar algumas das premissas
éticas e politicas do movimento. E, portanto - como vimos —, com
olhar mesclado entre a curiosidade e o medo, que o século XIX
portugués observa os efeitos e a referéncia do fendmeno francés
(Boto, 2012, p. 39).

Da Educacdo: cartas dirigidas a uma senhora ilustre, encarregada da
instituicdo de uma jovem princesa — publicado em 1829, mas cuja terceira
edicdo consultada para este trabalho foi editada em Lisboa, pela Empreza da
Historia de Portugal em 1899 —inicia com uma critica direta a constatacdo de
que os tratados de educacao utilizados em terras portuguesas seriam aqueles
produzidos em outros paises. Garrett, entretanto, considera que “nenhuma
educacao pode ser boa se ndao for eminentemente nacional. Nem o préprio
‘cidaddo de Genebra’ era capaz de educar bem um cidaddo estrangeiro”
(Garrett, 1899, p. XVI). Considera o autor que as referéncias estrangeiras
precisam, sim, ser conhecidas. Os livros estrangeiros deveriam ser, pois,
conhecidos, mas confrontados com uma literatura nacional. A traducédo era
apresentada como tarefa necessaria, mas nédo suficiente; posto que seria
imprescindivel apropriar tais livros “a nossos costumes e circunstancias”
(Garrett, 1899, p. XVI). O critério de escala segundo o qual haveria graus
distintos de civilizacdo &, no texto, explicitamente firmado:

Devemos examinar as escolas, estudar os sistemas de educagao dos
paises mais civilizados, ndo para mandar a elas nossos filhos - que
0s ndo queremos para franceses, ingleses ou alemaes, sendo para
portugueses —, mas para melhorarmos e aperfeicoarmos nossas
escolas por essas. De tantos centos de mancebos que de Portugal
vieram educar a Franca e Inglaterra, quantos grandes vardes tém
saido? De tantos homens que tém ilustrado a nacdo portuguesa,
quantos foram educados fora do reino? As viagens fazem parte
da boa e nobre educacdo, mas sé no fim e complemento dela: os
rudimentos, as bases hdo de ser nacionais (Garrett, 1899, p. XVI).

Assim Garrett justifica o fato de nao se ter proposto a traduzir nenhum
tratado estrangeiro de educacao; mas antes,

apesar da intima conviccdao em que estou de que meu trabalho ha
de sempre ficar muito aquém de todos esses, decidi-me a fazé-lo
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proprio. Estudei, aprendi, extrai tudo o que me pareceu bom nesses
outros; mas procurei digeri-lo e converté-lo em substancia minha
(1899, p. XVII).

Ele dizia ter feito suas proprias observacdes das leituras que realizara, ter
também estudado os sistemas de ensino dos melhores colégios da Franca
e da Inglaterra, juntou tudo e “arranjei-o a portuguesa e para portugueses”
(Garrett, 1899, p. XVII).

A educacao deveria formar homens de hoje, embora necessariamente va
valer-se de exemplos de outros tempos e outros costumes. O objeto do livro
seria construido a partir da histéria do povo portugués e da histéria dos povos
com os quais Portugal tinha contato, aqueles “cujas instituicdes se parecem
com as nossas” (Garrett, 1899, p. 113). O livro é apresentado como destinado
a meditar sobre a educacao dos meninos portugueses; pretendendo por isso
ser o mais nacional possivel, “preferindo os exemplos domésticos aos alheios”
(Garrett, 1899, p. 113). Referenciado explicitamente no Emilio de Rousseau,
Garrett argumenta que a educacao e a escola seriam os antidotos de todas
as revolugobes politicas.

Viemos nds em tempos de vermos cumprir a letra a profecia de
Rousseau; vimos as vitimas da Revolucao Francesa, pessoas do
mais nobre sangue, principes nascidos nos degraus do trono,
ganhando com o suor de seu rosto o pdo de cada dia. Vitimas de
outras revolucdes, ndo menos ilustres vitimas, ja pela mesma causa
da lealdade, ja& pela do patriotismo que nao é somenos em nobreza,
por ai os vemos exules, foragidos, um sem nimero de individuos, de
familias, que, por nascimentos ou riquezas ou talentos; ou por todas
essas qualidades, ocupavam em sua patria as eminéncias sociais
(1899, p. 165-166).

Com isso, compreendia-se como fundamental ministrar uma educacédo
adequada para preparar os futuros cidadaos da patria e também para
formar os individuos para o trabalho: “ndo ha homem que nédo deva ter uma
profissdo; mas de nenhum se pode inferir que indispensavelmente haja de ser
mecanica” (Garrett, 1899, p. 166). Dai a recomendacao de que a escolarizacao
pudesse ser o veiculo para formar para profissdes mais nobres. A educacdo
teria, pois, uma missdo de prosperidade coletiva; mas contribuiria também
para o desenvolvimento pessoal do sujeito.

Garrett, como os autores anteriores, possui claramente uma ideia de
Europa na cabeca. Tratava-se, porém, de adequar o estado da civilizacdo
portuguesa para que ela pudesse integrar a acep¢do de Europa que presidia
suas representagcdes simbdlicas. Para tanto, porém, havia de se ter dois
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movimentos: o primeiro deles seria o reconhecimento do que se passava
I4 fora; e o segundo movimento implicaria a capacidade de Portugal se
diferenciar, em suas fronteiras, criando uma especificidade sua, que viesse a
dar o tom da nacionalidade e a marca da alma nacional. Dai serimprescindivel
a obtencdo de uma literatura prépria e de um sistema educativo capaz de
compor e integrar as referéncias particularmente portuguesas as matrizes
europeias e universais da cultura.

Consideragoes finais

Avidaescolar constitui, por si propria, um processo civilizador. A civilizacao
escolar se estrutura a partir de praticas, mas também a luz de representacdes
simbdlicas, expressas por meio de uma literatura a qual pertencem as obras
anteriormente estudadas. A ideia de escola nacional, com a naturalizacao da
prépria acepgao de nacgao, é apresentada no discurso pedagdgico atrelada
a funcao civilizadora da prépria escolarizacdo. A escola publica sera um
templo de edificacdo dos valores nacionais. Mais do que isso, ela prepara os
sujeitos da patria para sua autonomia, para que eles sejam capazes de dar
normas a si mesmos. A civilizacdo escolar codifica, portanto, os saberes a luz
dos critérios de civilidade, de cultura e de humanidade (Wolff, 2004, p. 23-
24). Trata-se de formar a vida civil, de preparar a convivéncia na cidade, uma
convivéncia pacifica, na qual os conflitos sejam resolvidos pela dimensao da
palavra; sendo que esta devera se fazer capaz de aparar as asperezas sociais.
Se arevolucdo institui a desordem, a cidadania serena da escola possibilitaria
uma transformacao polida. Essa seria a acep¢do de cidadania expressa nos
gestos de sociabilidade (Cohn, 2004, p. 82). Essa escola precisara apresentar
seus conteldos como consensuais e universalizadores; como se eles fossem
as normas culturais que cada um recebe da heran¢a acumulada do passado
para legar aos que vierem depois. Essa aparéncia de uniformidade é, afinal,
a marca dessa veia civilizatéria da escola. Pode-se dizer, entretanto, que ha
outros aspectos a serem considerados:

[...] a escola racionaliza. Ao mesmo tempo que distribui as pessoas,
faz também com que elas circulem, mediante uma encadeada
estrutura ritual. Vale-se do pensamento conceitual; mas age também

por acdes cifradas pelo habito e pela tradicdo (Boto, 2010, p. 42).
O processo civilizador tem uma marca transnacional e os discursos entao
elaborados sao pensados para além das préprias fronteiras do pais no qual
foram produzidos. A proposta de uma democratizacdo do ensino, expressa
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no vigor com que sdo defendidas as sugestdes de expansao das escolas, vem
ao encontro de uma perspectiva que é antes politica do que pedagdgica. Nao
se trata, contudo, de pensar na reducdo da pedagogia ao discurso politico.
Mas considerando-se o conjunto das obras que pudemos analisar, nota-se o
cariz politico das orientagdes prescritas. Pensar a pedagogia, naquela época
de meados do século XIX, era projetar uma dimensao civilizadora alternativa
a revolucdo. Tal projeto institui, do ponto de vista da esfera publica, aquilo
gue nomeamos civilizagao escolar.
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CAPITULO 2

Do relato de viagem a viagem do relato: Victor Cousin
entre cartas, livros, traducdes e debates politicos

Alexandre Ribeiro e Silva

Introducao

Viagens pedagdgicas, também chamadas de viagens de educadores,
constituiram um fendmeno essencial no desenvolvimento dos sistemas de
escolarizacdo modernos e nos estudos de educacdao comparada realizados
a partir do século XIX. Pelo interesse que consequentemente tem suscitado,
representam um tema ja bem consolidado na historiografia educacional
brasileira, cujo estudo permite compreender aspectos fundamentais da
circulacao internacional de ideias, modelos e politicas de educacao, na
configuracao de intercambios cada vez mais intensos entre paises.

O deslocamento de sujeitos de um contexto nacional de educacao a
outro é apresentado por Mignot e Gondra (2007) como uma das estratégias
acionadas para o estabelecimento de contato com politicas e praticas
educacionais consideradas inovadoras em determinados momentos
histéricos. De cardter oficial ou nao, e podendo acontecer por diferentes
motivos e em modalidades distintas, como analisa Vifiao Frago (2007), esse
tipo de atividade geralmente deixa vestigios, que sao os relatos de viagem, a
serem transformados em fontes histéricas, e que se apresentam sob formas
variadas em torno de um objetivo em comum:
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[...] cartas, cartdes-postais, diarios, agendas, relatdrios oficiais,

registros autobiograficos, artigos publicados naimprensa e em livros.

Sdo relatos de espanto, admiragao, respeito e esperanca. Olhares

de familiaridade e estranhamento que tentam inspirar e legitimar

mudancas nas realidades educacionais (Mignot; Gondra, 2007, p. 9).

Porém, o que acontece quando o relato produzido a partir da viagem

passa, ele préprio, a viajar? Essa é a questdo que se pretende explorar neste

texto a partir do caso da obra Rapport sur I'état de l'instruction publique dans

quelques pays de I'Allemagne, et particuliérement en Prusse, publicada em

1832 pelo filésofo, politico, professor e reformador educacional francés

Victor Cousin (1792-1867). Com isso, desloca-se a discussao do contetdo do

relato para as transformacoes a que este é submetido quando, retirado de

seu contexto original, circula por outros espacos, permitindo indagar sobre

como suas ideias foram apropriadas por leitores baseados em outros paises

nos momentos em que lidavam com seus préprios desafios e demandas
politico-sociais — consequentemente, educacionais.

Foram observados dois percursos quase paralelos: por um lado, a
circulacao europeia do Rapport..., cujo destaque é a traducao ao inglés
realizada por Sarah Austin e com primeira edicdo em Londres no ano de
1834; e, por outro, as viagens transatlanticas, quando a versao em inglés
foi publicada nos Estados Unidos da América em 1835, prefaciada por Jonh
Orville Taylor, que no ano seguinte confeccionaria um resumo do livro. O
deslocamento para o outro lado do oceano prossegue com o Brasil, onde
j& em meados da década de 1830 encontram-se citacdes a obra de Victor
Cousin em relatérios administrativos como os do Ministério dos Negdécios do
Império e anuncios de venda em livrarias.

7

Um dos aspectos que foram discutidos é o das férmulas editoriais,
pois trata-se de uma problematica, a nosso ver, que acompanha a viagem
do Rapport... antes mesmo dela se iniciar, ou seja, ainda em sua producao.
Isso porque a obra foi produzida a partir das cartas que Cousin enviava
gradativamente, a medida que avancava pelos territérios alemaes no curto
periodo entre o final de maio e meados de julho de 1831, ao ministro da
Instrucdo Publica francés, o conde de Montalivet, que Ihe havia incumbido da
missao pedagogica. No prefacio, afirmou que os testemunhos foram escritos
“[...] de alguma forma sobre o ditado mesmo dos fatos, no movimento e
na precipitacdo da viagem” (Cousin, 1832, s./p.). Assegurava ainda ao leitor
que haviam sido impressas “[..] quase como foram escritas e enviadas
imediatamente ao Ministro” (Cousin, 1832, s/p).

35



Entretanto, as cartas foram publicadas antes mesmo da edicdo do
Rapport..., ainda em 1831, no periédico Revue de Paris, cujo volume 29
estampava, sem nenhum tipo de prélogo ou nota explicativa, as de numero
um, dois e trés, incluidas na secao Littérature Moderne sob o titulo Lettres
a M. le comte de Montalivet, ministre de l'instruction publique et des cultes,
sur l'état de l'instruction publique en Allemagne. Uma comparagao entre os
originais manuscritos, os textos publicados no periédico e o conjunto enfim
apresentado comol livro, atentando-se para os processos editoriais implicados
nesse percurso, apresenta-se como possibilidade instigante de pesquisa na
linha da histéria do livro e das edi¢des.

Contudo, nao sendo possivel no momento levar a cabo tal
empreendimento, o texto seguira para o percurso da obra de Victor Cousin
em territérios para além da Franca, onde produziram-se nela transformacgdes
variadas e leituras que, se eram particulares e geradas em contextos
especificos, também se conectam em torno da problematica comum que
era a instrucdo publica primaria, capturada em seus momentos iniciais de
institucionalizacao.

1. Sarah Austin: redes, traducao e interpretacao entre nacoes

Sarah Austin (1793-1867) foi uma tradutora de grande reconhecimento
em sua época (Goodman, 2002; Goodman; Martin, 2004). Construindo autoria
prépria, ela utilizou habilidades literarias e editoriais para inserir-se na arena
intelectual e politica da Inglaterra de seu tempo. Suas atividades fizeram dela
uma mediadora cultural que contribuiu para facilitar trocas e colaboracoes
intelectuais por meio da traducdo de textos filoséficos, historicos e literarios
de autores alemaes e franceses, dando forma transnacional ao debate inglés
(Capancioni, 2022).

Tendo recebido ja em casa uma educacdo incomumente vasta - por
iniciativa de sua mae, Susanah Taylor, o que advinha da base unitarianista
de sua familia -, incluindo o estudo de diversos idiomas, Sarah Austin
aprofundou suas leituras apds o casamento com o jurista John Austin. O casal
fazia parte de um importante circulo intelectual, em que figuravam nomes
como John Stuart Mill, Jeremy Bentham, Thomas Carlyle, Francois Guizot,
Barthélemy Saint Hilaire, entre outros, o que propiciou a formacao de redes
valiosas. Para isso também contribuiram suas temporadas na Alemanha e na
Franca (Goodman, 2002), aspecto que, como se vera adiante, foi decisivo na
traducao do Rapport....
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Devido as dificuldades financeiras vivenciadas por ela e o marido, Sarah
Austin comecou a usar seus conhecimentos para obtencdo de renda. De
inicio, realizou tradugdes publicadas anonimamente na década de 1820 e,
nos anos 1830, dedicou-se a verter ao inglés grandes trabalhos académicos,
além de escrever reviews e artigos de natureza literdria e educacional.
Consolidava, assim, sua carreira como tradutora eminente de intelectuais
alemées e franceses, e tornava-se o pilar financeiro da familia (Goodman,
2002; Capancioni, 2022).

E nesse contexto que ocorre a publicacdo do Report on the state of public
instruction in Prussia, cuja primeira edi¢ao saiu a lume no ano de 1834 em
Londres. Sua traducao do Rapport..., publicado por Victor Cousin dois anos
antes, foi resultado de um movimento comecado anteriormente, durante a
estadia de John e Sarah Austin em Bonn. Ali, de acordo com Goodman (2002),
ambos desenvolveram sua visao politica e filoséfica, bem como nutriram
uma admiracao pela estrutura administrativa alema. Chamou-lhes atencao,
também, o vinculo das pessoas com o governo, caracteristica que atribuiram
ao sistema nacional de educacado ali organizado.

Esse foi também o momento do encontro entre Sarah Austin e Victor
Cousin, que ali estava de passagem, dando inicio a uma amizade cuja
manutencao é evidenciada pela troca posterior de correspondéncias entre
os dois. Quando o Rapport... comecou a circular na Inglaterra, Sarah Austin
fez questdo de escrever ao autor francés relatando o lobby que fazia para
influenciar pessoas em sua rede de contatos, exprimindo o desejo de que a
obra fosse mais largamente conhecida e apreciada (Goodman, 2002).

De fato, o Rapport... teve uma boa recepcao em seu tempo, tendo sido
resenhado em periddicos ingleses e norte-americanos, além, evidentemente,
de ter suscitado opinides em uma parte de escritores alemaes (Brewer,
1971). Como ressalta Goodman (2002), a Inglaterra vivia um momento de
controvérsias sobre a atuacao do Estado na educacdo popular, concepcao
ainda em vias de ser edificada e difundida na sociedade. O debate politico
sobre a educacdo nacional figurava, portanto, na ordem do dia. E nessas
circunstancias que Sarah Austin decide ir em busca de um editor para uma
versao em inglés que, na sua concepc¢ao, alargaria ainda mais o impacto das
ideias defendidas por Cousin acerca da instrucao publica.

Assim, é possivel dizer que a publicacdo do Report.. na Inglaterra
comunga a vivéncia de Sarah Austin em territério alemao, que a fez conceber
certa representacao positiva sobre a organizacdo de um sistema educacional;
a relacao pessoal com Victor Cousin e, portanto, a admiracdo e proximidade
a um s6 tempo com o sujeito e as ideias por ele expostas; e a sua propria
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agéncia ao inserir-se no debate inglés, posicionando-se a favor da construcao
de um sistema educativo nacional para as classes populares de seu pais.

Como indicam Goodman (2002) e Capancioni (2022), as habilidades
de tradutora empregadas por Sarah Austin expressavam qualidades em
praticas tanto linguisticas quanto editoriais. Quanto a esse aspecto, deve-se
ressaltar aimportancia dos paratextos, mais precisamente, dos prefacios, que
funcionavam como introducdes as tradugdes, nos quais se pode observar a
amplitude de seu trabalho:

Na segunda metade da década de 1830, Austin era uma aclamada
tradutora cujo nome aparecia no frontispicio e que assinava longos
e informativos prefacios com suas iniciais. [...] Os prefacios de Austin
sdo evidéncias textuais significativas da sua perspicacia em entender
o mercado de publicacdes vitoriano e de sua identidade autoral, na
medida em que ela se dirige os leitores ingleses como a produtora
do livro que estao prestes a ler' (Capancioni, 2022, p. 37).

Esses paratextos, continua a autora, serviam para que Sarah Austin
expusesse a concepcao de suas traducdes como textos selecionados visando
uma determinada linguagem, aquela de seu publico-alvo. Dessa forma, nada era
por acaso, e seus passos linguisticos e editoriais eram explicitados ao leitor, e ela
podia estabelecer sua autoridade como tradutora habilidosa e académica. Por
meio de suas escolhas, manipulando os originais, Austin encarava o trabalho de
traduzir como “[...] uma forma de promover suas visdes politicas publicamente
ao enfatizar aqueles elementos do texto original que sustentam sua avaliacdao
das condig¢des sociais e politica britanica”* (Capancioni, 2022, p. 39).

Para Capancioni (2022), dois prefacios escritos por ocasiao de marcos na
carreira de Sarah Austin demonstram sua agéncia na manipulacao dos textos-
fonte para produzir um novo texto que fosse ao encontro da sensibilidade e
interesse de seu publico-leitor alvo: o que abre Tour in England, Ireland, and
France in the Years 1828 e 1829, de 1832; e o que foi escrito para a publicacao
de Characteristics of Goethe, de 1833. A titulo de exemplo, é interessante
observar o que a autora diz sobre o segundo caso:

1 Todas as tradugdes efetuadas sdo de minha responsabilidade. No original: “By the
second half of the 1830s, Austin was an acclaimed translator whose name appeared on
the title page and who signed long, informative prefaces with her initials. [..] Austin’s
prefaces are significant textual evidence of her acumen in understanding the Victorian
publishing market and of her authorial identity, for she addresses the English readers as
the producer of the book they are about to read.”

2 No original:“[...] a means to promote her political views publicly by emphasizing those
elements of the original texts that sustain her assessment of British politics and social
conditions”.
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Com mais de 40 paginas, esse prefacio é sua afirmacdao como
mediadora cultural, que faz escolhas estratégicas em determinar
quais autores e ideias devem ser tornadas acessiveis ao publico leitor
britanico, e como interpreta-los”® (Capancioni, 2022, p. 38).

Com isso, é possivel afirmar que, ao traduzir o Rapport... de Cousin e
escrever o prefacio em 1834, Sarah Austin ja havia tido oportunidades de
desenvolver plenamente suas habilidades como tradutora que se colocava
também como mediadora cultural, cuja identidade autoral franqueava-lhe
a possibilidade de produzir novos textos a partir de operagdes de selecao,
sinopse e interpretacao (Goodman, 2022).

Essa estratégia, como indica Goodman (2022), aparece no resultado final
apresentado no Report... e foi anunciada no Translator’s preface, que ao todo
contém 20 pdaginas e leva suas iniciais ao final. Um dos paragrafos iniciais de
certa forma enuncia sinteticamente seus intentos, escolhas e dificuldades ao
traduzir a obra de Cousin:

Traduzi este livio na esperanca de que, ao coloca-lo ao alcance
daqueles para quem nao apenas o idioma, mas o tamanho e o preco
do original talvez se mostrem obstéculos, ele possa excitar a atencdo
das classes mais profundamente interessadas em sua difusdo. Com
essa esperanca, trabalhei para fazé-lo o mais simples que pude; e,
embora como uma traducdo ndo possa ter outro mérito, ndo fingirei
que, quanto a isso, estou bastante desejosa de achar que tive sucesso.
Se nao, devo alegar em minha proépria defesa que nada é mais dificil
que encontrar, no idioma de um pais, palavras que expressem as leis,
instituicoes e habitos de outro* (Austin, 1834, p. 6).

Ao mencionar a dimensao e o preco do volume original - sem contar
a questao do idioma —, Sarah Austin demonstra sua preocupagao com os
aspectos editoriais na producdo do livro, ou seja, sua feitura como objeto
fisico, e a capacidade financeira do publico-leitor presumido. Contudo, a

3 No original: “More than 40 pages long, this preface is her statement as a cultural
mediator, who makes strategic choices in determining which authors and ideas to be
made accessible to the Britain readership, and how to interpret them"”.

4 No original:“l have translated this book in the hope that by placing it within the reach
of those to whom not only the language, but the size and price of the original, might
prove obstacles, it might excite the notice of the classes most deeply interested in its
diffusion. With that hope | have laboured to make it as plain as | could; and though as
a translation it can have no other merit, | will not disguise that, on this head, | am most
anxious to find | have succeed. If not, | must plead in my own defence that nothing is so
difficult as to find, in the language of one country, words expressing the laws, institutions,
and usages of another.”
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premente diminui¢do na quantidade de paginas combinou-se com outra
decisdo tomada pela tradutora, atenta a natureza de seu conteudo.

Originalmente, Cousin dividiu o seu Rapport... em duas partes, das quais
a primeira descreve seu trajeto por pequenos territorios alemdes, onde
observou instituicdes de ensino primario, secundario e superior, enquanto
a segunda parte dedica-se unicamente a instru¢ao primaria na Prussia. Com
isso, formava-se, de fato, um extenso volume. Assim, como ja apontado por
Goodman (2002) e Capancioni (2022), Austin, que considerava o incentivo
a escolarizacdo primaria como a grande necessidade imposta a Inglaterra
naquele momento, decidiu traduzir apenas a segunda parte do Rapport... A
explicacdo foi dada ao leitor nos seguintes termos:

As razées que me levaram (com a anuéncia do autor) a omitir o
relatério sobre a Saxénia, que forma quase metade do volume original,
sdo principalmente duas: primeiro, a consideracdo, mencionada
acima, de que era apenas produzindo um volume pequeno e barato
que conseguiria realizar o meu objetivo principal; segundo, a parte
omitida abarca a instrucdo secundaria, ou a educacdo dada no
Gymnasia (isto &, learned ou grammar schools) da Saxonia, e também
a ainda mais elevada se¢ao das Universidades® (Austin, 1834, p. 7).

Nao é incidental o fato de Austin assinalar a anuéncia do autor francés
guanto a sua decisdo que, por fim, é apresentada como conjunta, na medida
em que ambos concordavam sobre o que deveria ser apresentado ao publico-
leitor inglés:

O Sr. Cousin achou que seria bom nao desviar nenhuma por¢ao da
atencao do publico do tema da Instrucdo Primdria, isto é, a educacdo
que é absolutamente necessaria para o bem estar moral e intelectual
da massa do povo”® (Austin, 1834, p. 7).

A autoridade do autor original, nesse caso, soma-se a autoridade da
tradutora. Ha outros aspectos que merecem ser explorados no prefacio do
Report... na medida em que demonstram as apropriacdes que Sarah Austin

5 No original:“The reasons that have influenced me (with the author’s concurrence)
to omit the Report on Royal and Ducal Saxony, which forms nearly half of the original
volume, are mainly two: First, the consideration mentioned above, that it was only by
making a small and cheap volume that | could accomplish the end | chiefly aimed at;
secondly, that the part | have omitted embraces Secondary Instruction, or the education
given in the Gymnasia (i. e. learned or grammar schools) of Saxony, and also the still
higher department of Universities.”

6 No original: “M. Cousin was of opinion that it would well not to divert any portion
of public attention from the subject of Primary Instruction, i.e. that education which is
absolutely necessary to the moral and intellectual well-being of the mass of the people.”
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fez em sua traducdo. Nao apenas explicando suas decisdes, ela também
se preocupava em dar diretrizes ao leitor, no sentido de indicar a melhor
maneira pela qual a obra que tinha em maos deveria ser lida e, sobretudo,
compreendida, dada a imponéncia de seu conteddo. Embora afirmasse ter
tentado produzir um texto tao simples quanto possivel, alertava também de
gue nao oferecia um livro de diversao:

Ofereco-o0 a ninguém como um livro de divertimento; e mesmo que
eu tenha dito que espero té-lo tornado simples, refiro-me somente
ao leitor paciente que o atravessarad/percorrerd/analisard. Ha tal
coeréncia das partes, tanto na estrutura que descreve quanto na
descricao, que ninguém podera entende-lo completamente se nao
puder suportar o trabalho de seguir o autor passo a passo. Podem-
se selecionar partes que mostrem o belo espirito se infiltrando no
todo, e que deve, penso, tocar qualquer coracdo humano; mas
seu mérito como uma peca de legislagdo — como um sistema vivo
e em funcionamento — s6 pode ser apreciado quando estudado
integradamente e em detalhe’ (Austin, 1834, p. 7).

Dessa maneira, a obra demandava um leitor paciente que percorreria
todo o seu conjunto. Na sua visdo, o texto espelhava a realidade que
pretendeu descrever, e, assim, Austin expressa sua dupla admiracdo, de um
lado, pelo sistema educacional prussiano e a atributo de ser uma totalidade
coordenada em suas partes integrantes, e, por outro, pela obra de Cousin,
também marcada pela coeréncia em sua construcao.

O jogo totalidade-parte também foi invocado na decisdo de focar
apenas nas instituicdes de ensino primario. Austin sugere que, a depender
da recepcao daquela obra, trabalharia em um volume dedicado a instrucao
secundaria, incluindo o que Cousin ja havia publicado sobre o tema e o
que ele estaria trabalhando naquele momento.®2 A um sé tempo, Austin
procura criar uma demanda futura no mercado leitor inglés - o interesse

7 No original:“l offer it to no one as an amusing book; and even while | say | hope | have
made it plain, | mean only to the patient reader who will go throught it. There is such a
coherency of parts, both in the fabric it describes and in the description, that no one will
fully understand it who cannot bear the toil of following the author step by step. Portions
may be selected which show the beautiful spirit pervading the whole, and which must, |
should think, touch any human heart; but its merit as a piece of legislation — as a system
living and working — can only be appreciated when studied connectedly and in detail.”

8 Em 1833, Cousin ja publicara De [état de l'instruction secondaire dans le royaume de
Prusse pendant I'année 1831, provavelmente a obra a qual Austin se refere. Apos isso, o
francés publicaria também Mémoire sur l'instruction secondaire dans le rouyame de Prusse,
em 1837 (Brewer, 1971).
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pela educacao secundaria alema - e expde sua admiracdo pela educacdo na
Prussia enquanto guia seu leitor:

Seja isso feito ou ndo, rogo ao leitor que nunca perca de vista o fato
de que o que é posto diante dele, embora tenha em relagdo ao seu
objeto especial uma plenitude substancial, é ainda somente uma
parte de um todo, e que é como um todo que a educacdo nacional
da Prussia é tao peculiarmente digna de admiracdo e de estudo®
(Austin, 1834, p. 7-8).

Como ja foi dito, Austin articulava no prefacio sua insercdo no debate
sobre educagao publica na Inglaterra e, portanto, expressar sua admiracao
pelo contetdo da obra que ora traduzia, bem como por seu autor, fazia parte
de um esforco de convencimento — convencer o publico leitor inglés de que
era necessaria a organizacao de um sistema de instrucdo publica. De fato, em
sua visdo, a necessidade em si ja ndo era tao discutivel, mas sim uma verdade
imposta pelas transformacgodes sociais: “A sociedade ndo mais é uma calma
corrente, mas um mar agitado. Reveréncia pela tradicdo, pela autoridade, se
foi. Em tal estado de coisas, quem pode negar a necessidade absoluta de
educagao nacional?”'® (Austin, 1832, p. 9).

No entanto, continua, mesmo que todos concordassem, ainda restariam
questdes dificeis a serem resolvidas; mais precisamente, objecoes a
determinadas ideias, as quais ela passa a examinar, o que lhe da oportunidade
para desenvolver aspectos de seu pensamento educacional. O primeiro
ponto escolhido foi a obrigatoriedade escolar. Austin inicia sua argumentacdo
afirmando que a medida consistia, sem duvida, em um infringimento da
liberdade; por outro lado, seria possivel afirmar seguramente que, no caso
das criangas — principais sujeitos implicados no assunto —, nenhuma isencao
seria aconselhdvel. A questao, portanto, seria analisar se a obrigacdo era
salutar ou perniciosa. Evidentemente, Austin se posiciona a favor, afirmando

9 No original: “Whether it be done or not, | entreat the reader never to lose sight of the
fact, that what is here laid before him, although having in relation to its special object a
substantive completeness, is still only a part of a whole, and that it is as a whole that the
national education of Prussia is so peculiarly worthy of admiration and of study”

10 No original: “Society is no longer a calm current, but a tossing sea. Reverence for
tradition, for authority, is gone. In such a state of things, who can deny the absolute
necessity for national education?”.
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gue a medida tenderia a assegurar as criancas “[...] as bencdos da satde fisica,
moral e intelectual” (Austin, 1834, p. 9).

Austin evoca também a interferéncia que o governo inglés ja vinha
exercendo nas criancas da classe trabalhadora manufatureira, o que mostrava
o principio daintervencao legal sobre o direito dos pais em relacado aos filhos
no intuito de evitar que estes sofressem algum mal. No campo educacional,
asseverava: “E irracional esperar que pessoas que nao tiveram as vantagens
da educacdo possam formar alguma expectativa da natureza e da extensao
daquelas vantagens”'? (Austin, 1834, p. 11). Portanto, as autoridades politicas
nao deveriam permitir que a ignorancia fosse transmitida de geracédo para
geracao, o que passaria necessariamente por obrigar legalmente as familias
a garantirem a instrucdo de seus filhos, com punicées para aqueles que
descumprissem a medida.

Outro erro de concepcdo por parte do publico inglés detectado por
Austin seria de que a obra de Cousin apresentava uma proposta educacional
demasiado — e mesmo tiranamente — homogénea:

Outro equivoco que me parece comum neste pais € que o sistema
nacional de educacao delineado pelo Sr. Cousin seja algum novo
plano ou modo de ensino. Tenho visto objec¢des feitas na imprensa
sobre o resultado de compelir pais a educarem as criangas nesse
ou naquele “método” aprovado pelo governo' (Austin, 1834, p. 14).

Para responder a isso, e evitar que seu leitor fosse enganado pelas
criticas, Austin destaca elementos descritos na prépria obra, na qual poderia
ser constatado, por exemplo, que mesmo as escolas mantidas pelo governo
prussiano ndo estavam obrigadas ao uso de nenhum livro particular, nem
modos de ensino. Austin enumera, ainda, outras medidas tendendo a
demonstrar que a instrucao publica prussiana nao era autoritdria como
insinuavam os criticos.

11 No original: “[..] the blessings of physical, moral, and intellectual health"
Oportunamente, Austin se valia de outras vozes além da sua propria para convencer o
leitor. Nesse ponto, cita um “escritor de um excelente artigo na Foreign Quarterly Review”
quedistingue a educacao das criancas enquanto vontade e dever, repousando na segunda
o fato de ndo poder ser negligenciavel.

12 No original:“Itis irrational to expect that persons who have not had de advantages of
education, can form any estimate of the nature and extent of those advantages.”

13 No original: “Another misconception which appears to me common in this country
is, that the system of national education delineated by M. Cousin, is some new plan or
mode of teaching. | have even seen objections made to it in print, on the score of the
tyranny of compelling parents to educate children on this or thar ‘method’ approved
by government.”
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Outra alegada injustica que Austin buscou corrigir dizia respeito a relagcao
entre educacao e religiao:

Tem sido afirmado por algumas pessoas, com uma ignorancia que, se
for sincera, é tdo vergonhosa que quase merece ser confundida com
desonestidade, que a tendéncia do Sistema recomendado pelo Sr.
Cousin é antirreligiosa. A isso, cada pagina do livro é uma resposta’™
(Austin, 1834, p. 14).
Mesmo reputando a resposta ao préprio texto de Cousin, Austin ndo se
furtou a desenvolver seu raciocinio sobre o tema, afirmando que, ao contrario,
a obra seria demasiado religiosa para o seu pais.

Em sua perspectiva, a religiao na Inglaterra estava desarticulada tanto
dos trabalhos quanto das alegrias diarias. Para exemplificar o quanto o
sentimento religioso estaria presente no sistema educacional descrito por
Cousin, a autora faz remissdo a um ponto especifico da obra, mais uma vez
guiando o publico leitor:

Como o mais tacito e, devo dizer, sublime exemplo desse espirito,
remeto meus leitores [..] a descricdo das pequenas escolas para
formacdo de mestres-escolas pobres em tais hdabitos e com
tais sentimentos que os adequardo a ser os professores Uteis e
disputados das mais humildes cabanas das mais miseraveis vilas
(ver p. 171, 177)" (Austin, 1834, p. 15-16).

Sua forma de pensar coloca lado a lado, de maneira imbricada, pobreza,
formacao de professores primarios e religidao, o que certamente atrelava-se
a um principio de moralizacdo das classes mais baixas. Nesse ponto, Austin
aproveita para expor sua concepcao sobre como deveria ser a educacao
do povo. Afirmando existir uma inconsisténcia quanto as finalidades da
educacao, ela posiciona-se contra aqueles que faziam o povo acreditar na
instrucdo como um meio de avanco ou melhoramento de si mesmo; ora, se
isso gerava o temor de, como resultado, formarem-se pessoas desgostosas
com o trabalho, ambiciosas e insatisfeitas, o mais apropriado seria parar de
nutrir expectativas que jamais poderiam ser supridas, e “[..] oferecer aos

14 No original: “It has been asserted by some persons, with an ignorance which, if it be
sincere, is so shameless that it almost deserves to be confounded with dishonesty, that
the tendency of the system recommended by M. Cousin is anti-religious. To this, every
page of the book is an answer.”

15 No original: “As the most affecting, and, | must say, sublime example of this spirit, |
refer my readers [...] to the description of the little schools for training poor schoolmasters
in such habits and with such feelings as shall fit them to be the useful and contended
teachers of the humblest cottagers of the most miserable villages (See p. 171, 177)”
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nossos amigos mais humildes os apropriados e alcangaveis, ou, mesmo,
infaliveis fins de uma boa educacao [...]"'® (Austin, 1834, p. 17).

Por fim, Austin passar por alguns assuntos merecedores de especial
atencao de seus leitores. Mais uma vez, a tradutora-autora demonstra
interesse em guiar o leitor, apresentando-lhe, antes mesmo que iniciasse a
leitura, aquilo que era mais importante a ser retido. O primeiro ponto era
a absoluta necessidade de assegurar para as escolas primarias a oferta
constante de professores bem formados. Na esteira do apontamento, vinha
a critica ao ensino mutuo, método caracterizado como uma ilusao, aquela
altura, ja removida pelo tempo e pela experiéncia. A figura do professor,
mente madura responsavel por educar a imatura crianga, seria insubstituivel.
O sistema prussiano, a aprovacao de Cousin e sua propria experiéncia sao
evocados: “Ha muito tempo, a observacao convenceu-me da verdade total
da maxima estabelecida pelo governo prussiano, e aprovada pelo Sr. Cousin,
de que‘a escola é o mestre™'” (Austin, 1834, p. 18).

Em sua visdo, nenhum sistema educacional poderia prescindir de um
firme fornecimento de bons professores, e a questao ndo poderia ser deixada
para o livre mercado, que ela afirma ser uma moda aplicada a tudo. O publico
nao poderia escolher mestres adequados da mesma forma que paes ou
sapatos, diz Austin; os prejuizos da crianca ao receber uma ma instrucao
seriam irrepardaveis. Dai, sua defesa dos estabelecimentos, ou seminarios, que
garantiriam a formacdo adequada de professores primarios.'®

O segundo tépico para o qual é chamada a atencao do leitor era na
verdade mais uma objecio a obra, evidenciando-se um embaraco: “E quase
humilhante ter que notar outra objecdo a esse esquema de educacdo
nacional, a saber, que seja estrangeiro: uma objecao que, se levada adiante

16 No original: “[...] to hold out to our humbler friends the appropriate and attainable,
nay, unfailing, ends of a good education [...]”"

17 No original:“Observation long ago convinced me of the entire truth of the maxim laid
down by the Prussian government, and approved by M. Cousin, that, ‘As is the master, so
is the school”

18 Para reforcar sua opinido, Austin cita um artigo com a tematica da educacdo nacional,
saido na revista Edinburgh Review, cujo autor, aponta, teria sido o primeiro a chamar
atencdo na Inglaterra para o Rapport... de Cousin. No longo trecho reproduzido, sdo
apresentados alguns aspectos histéricos dos seminarios para professores.
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constantemente, tornaria o intercurso entre nagdes civilizadas absolutamente
estéril”™ (Austin, 1834, p. 24).

Com isso, Austin se colocava na posicao de acreditar e incentivar a
possibilidade de trocas intelectuais entre as nagdes. Estas poderiam, e,
mesmo, deveriam aprender umas com as outras, uma ideia que esta na base
da Educacao Comparada como uma area de conhecimento, embora em
alguns momentos tenha sido criticada, como demonstra Beech (2006). Essa
€ uma visao da qual o proprio Cousin partilhava e que esta evidente tanto
no Rapport... quanto na traducao de Austin. Nao por acaso, é nesse sentido
que Goodman (2002) buscou reabilitar a relevancia de Sarah Austin entre os
quadros pioneiros da Educacdao Comparada no século XIX, majoritariamente
dominada pelas figuras de “pais fundadores”.

No paragrafo final do Translator’s preface, Austin se remete novamente as
dificuldades intrinsecas ao ato de traduzir: “A dificuldade de transmitir uma ideia
exata de varias coisas para as quais ndo temos equivalente, na realidade o una
denominacao, sugeriu-me a conveniéncia de anexar algumas notas explicativas"®
(Austin, 1834, p. 24). Tem inicio logo em seguida o conjunto das Explanatory notes,
segundo paratexto inserido no Report... Como sugerido por sua explicacao, tais
notas tentavam dar conta da intraduzibilidade, fosse factual ou linguistica, de
certas no¢des quando se atravessava as culturas alem3, francesa e inglesa.

A primeira nota é bastante representativa da complexidade das opera¢des
realizadas por Austin. Nela, a tradutora explica o motivo de ter utilizado o
termo public instruction:

Pagina 1.-InstrucaoPublica, (Instruction Publique).—Tenho consciéncia
de que Educacdo Nacional é a expressao inglesa mais comum, e,
portanto, preferivel. Também se pode contestar que publico quando
aplicado a escolas tem entre nés um sentido totalmente diferente
do pretendido aqui, a saber, instrucdo provida para a totalidade do
publico pelo Estado. Mas as palavras em francés sdo precisamente
uma traducdo do alemao, Oeffentlicher Unterricht. O equivalente
exato de educacao é Erziehung, quer dizer, educar: o uso constante
dessa palavra quando se quer dizer instrucao leva a grande confusao
e a erros muito relevantes. Além disso, como escolas fundadas sobre

19 No original: “It is almost humiliating to have to notice another objection to this
scheme of national education, - viz. that it is foreign: an objection which, if carried
through and acted upon consistently, would render the intercourse between civilized
nations absolutely barren.”

20 No original: “The difficulty of conveying an accurate idea of a number of things for
which we have no equivalent, in fact or in name, suggested to me the expediency of
annexing a few explanatory notes.”
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um plano peculiarmente exclusivo tinham de alguma forma tomado o
nome de Nacional, a expressao Educagao Nacional poderia ter levado
a alguma confusdo?' (Austin, 1834, p. 25).

As notas explicativas ilustram a maneira como Goodman (2002)
sintetiza a visdo que Austin tinha da traducdo, quer dizer, um trabalho que
a impulsionava para além de apenas buscar termos corretos - o que ja
nao era simples —, posto que envolvia a compreensdo de especificidades
pertencentes a sistemas politicos e filoséficos distintos, ao mesmo tempo
gue explicitava suas diferencas em relacdo aos equivalentes ingleses.

Na nota seguinte, ao explicar a aparicdo do termo gymnasium nas
paginas 2 e 57, da a seguinte definicao: "Um Gymnasium é quase equivalente
a nossa escola secundaria, exceto que o programa de instrucdo é mais
extenso, e igualmente em muitos aspectos mais profundo”? (Austin, 1834,
p. 25). Tal nota demonstra o esforco de encontrar equivaléncias, por mais
aproximativas que fossem, entre instituicdes educacionais secundarias
prussianas e inglesas, possibilitando melhor compreensao por parte do leitor
sem que este perdesse de vista as especificidades de cada situacdo.

2. A traducao em viagem transatlantica: John Orville Taylor, a
edicao americana e o Digest

Como ja assinalado, o Rapport... teve boa recepcéo entre o publico inglés
mesmo antes da traducdo de Sarah Austin que, em seu prefacio, cita o artigo
publicado na Edinburgh Review. Brewer (1971), ao tratar brevemente das
criticas contemporaneas feitas ao relatério de Cousin sobreainstrucao publica

21 No original: “Page 1. — Public Instruction, (Instruction Publique). - | am aware that
National Education is the more common English expression, and therefore preferable.
It may also be objected that public as applied to schools, has with us a totally different
sense from that intended here, viz. instruction provided for the whole public by the State.
But the French words are precisely a translation of the German, Oeffentlicher Unterricht.
The exact equivalent of education is Erziehung, i. e. bringing up: the constant use of this
word, when instruction is meant, leads to great confusion and to very important errors.
Besides, as schools founded upon a peculiarly exclusive plan had somehow got the name
of National, the expression National Education, might have led to some confusion””

22 No original: “A Gymnasium is about equivalent to our Grammar-school, only the
course of instruction is more extensive, as well as in many respects more profound”.

23 Nessa nota, Austin também tenta manter a curiosidade do leitor agucada, e
novamente apela para uma possivel publicagao futura: “Se a este volume deva-se um dia
seguir um sobre o ensino secunddrio e superior, a natureza de um gindsio sera vista em
detalhe” (Austin, 1834, p. 25). No original: “If this volume should ever be followed by one
on secondary and higher education, the nature of a gymnasium will be seen in detail”
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alemé&, menciona o mesmo texto e indica que ele foi publicado também nos
Estados Unidos da América, em forma de panfleto. Seu editor, anénimo, ndo
apenas reproduziu o texto, mas ainda fez comentarios préprios sobre o valor
do exemplo do sistema educacional prussiano para o desenvolvimento da
educagao em seu pais.

Assim como o trabalho de Cousin, a traducao de Sarah Austin tornou-
se bastante prestigiada e, consequentemente, teve sua prépria circulacao,
sendo publicada nos Estados Unidos em 1835 pela Wiley & Long, de Nova
York. Portanto, a diferenca entre a edicdo americana e a primeira da traducao
inglesa foi de apenas um ano. Aqui, mais um paratexto entra em cena no
jogo de circulagdes e apropriacdes: o prefacio a edicdo americana, assinado
por John Orville Taylor, responsavel por apresentar a tradu¢ao ao publico-leitor
dos Estados Unidos.

De acordo com Travers (1969), John Orville Taylor foi um dos mais
proeminentes educadores das décadas de 1830 e 1840, tendo trabalhado
continuamente em prol do apoio a educacgdo popular nos Estados Unidos.
Nascido em Charlton, Nova York, em 1807, graduou-se pelo Union College
em 1830, entrando em seguida para o Princeton Seminary, o qual deixaria
em breve para ensinar na Philadelphia por dois anos. Em 1837, Taylor
tornou-se professor de educacdo popular na New York University; além das
atividades docentes, viajou durante quinze anos pelo pais dando palestras
sobre o melhoramento das common schools. Em 1852, retirou-se da arena
educacional para se dedicar a esforcos comerciais na cidade de Nova York.

Na esfera da escrita, Travers (1969) destaca a publicacdo de District Schools
or National Education em 1835, bem recebido tanto nos Estados Unidos
guanto na Inglaterra. Foi nesse mesmo ano que produziu o prefacio para a
tradugao de Sarah Austin; no ano seguinte, tornou-se editor de um periddico
mensal, o Common-School Assistant, dedicado a melhoria da educacao
popular no pais; ndo por acaso, certamente, foi nesse ano que escreveu o
Digest of M. Cousin’s report on the state of public instruction in Prussia, uma
versao condensada da publicacao de Sarah Austin.

Trata-se, evidentemente, de um periodo bastante fértil na producao de
Taylor, a ponto de Travers (1969) classifica-lo como o apice de sua escrita
profissional, sendo nesse momento em que é operada a apropriacdo da
obra de Victor Cousin a partir da mediacao de Sarah Austin. Taylor posiciona-
se, ele préoprio, como mais um mediador, numa espécie de continuidade
daquele movimento transnacional, na medida em que se responsabiliza por
introduzir aos leitores de seu pais as ideias contidas na obra, a principio, com
o prefacio a traducao de Austin.
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O prefacio de Taylor contém, ao todo, 13 paginas. De inicio, exalta a obra,
destacando sua boa recepcao tanto na Inglaterra quanto na prépria Franga, e
ao mesmo tempo seu “nobre autor”:

O fato de que o Sr. Cousin, o académico, o filésofo e o legislador,
tenha examinado e reportado, por designacao do governo francés,
0s mecanismos daquele admirdvel sistema de instru¢do adotado
pela Prussia e Alemanha, é uma garantia suficiente para tornar este
volume bem-vindo por todo cidadao americano?* (Taylor, 1835, p. 5).

Trés aspectos, portanto, serviam como base para a qualidade da
obra: a figura do préprio autor, o fato de ter sido uma missdo oficial, e o
sistema educacional analisado. Sobre o terceiro, entretanto, Taylor sugere ter
algumas ressalvas:

Muitas partes deste sistema de instrucdo publica ndo estdo
adaptadas ao espirito e aos sentimentos do povo americano, nem a
sua forma de governo civil. No entanto, dos resultados deste grande
experimento em dar a toda populacéo o tipo e grau de instrucdo que
eles precisam, algumas das mais Uteis e praticas licbes podem ser
obtidas® (Taylor, 1834, p. 6).
Suas reservas quanto ao sistema educacional prussiano nao chegariam
a ser de fato explicitadas. Certa ideia de espirito e sentimento nacionais
parece ser evocada, porém, sem mais detalhamentos. E importante lembrar
que a Prussia seguia um modelo de governo militarizado, dai o contraponto
oferecido pela forma civil adotada nos Estados Unidos.

Talvez mesmo pelo desejo de que as ideias contidas no livro pudessem
inspirar as proprias escolas de seu pais, Taylor decidiu pér em evidéncia os
aspectos que considerava positivos, que seriam convertidos em licdes a
serem aprendidas por um publico bem delineado:

A edicdo americana deste trabalho fornecerd a nossos legisladores,
comités escolares e mestres, informacao, ndo somente da autoridade
mais alta, mas também da fonte mais iluminada. A circulacdo geral
deste relatério, na minha opinidao, melhorara consideravelmente

24 No original: “The fact, that M. Cousin, the scholar, the philosopher, and the legislator,
has examined and reported, by an appointment of the French government, the workings
of that admirable system of instruction adopted by Prussia and Germany, is a sufficient
guarantee to make this volume welcomed by every American citizen.”

25 No original: “Many parts of this system of public instruction are not adapted to the
spirit and feelings of the American people, nor to their form of civil government. Yet
from the results of this great experiment in giving the whole people the kind and degree
of instruction which they need, some of the most useful and practical lessons may be
obtained.”
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nossos sistemas organizados de instrucdo publica, e fornecera
algumas das dicas mais Uteis e praticas aos guardides e mestres de
nossas escolas?® (Taylor, 1835, p. 7).

Assim como fizera Sarah Austin, Taylor utiliza seu prefacio para discutir
aspectos relacionados a instrucdo publica de seu pais, em um esforco de
guiar a leitura da obra e, a0 mesmo tempo, dar sua opinido e expor suas
convicgdes. Seu diagndstico de partida era o de que, no conjunto dos
sistemas educacionais implementados pelos diferentes estados da unido,
apenas quatro ou cinco poderiam talvez ser considerados como excecoes,
enquanto todos os outros eram “miseravelmente deficientes e defectivos”

O primeiro ponto era o controverso financiamento das escolas:

Em muitos estados o“Fundo Escolar”é amplo, porém nao igualmente
ou judiciosamente distribuido. Em alguns outros estados,
novamente, esses fundos sao de natureza tal, ou sao investidos
de tal forma, que o rendimento anual é muito pequeno, enquanto
que em muitos outros estados esses fundos sao tdo pequenos que
proporcional somente poucaou nenhumavantagem para as escolas®’
(Taylor, 1835, p. 7-8).

De acordo com Taylor, a dimensédo do financiamento escolar apresentava
dificuldade, sendo uma matéria em torno da qual legisladores e “cidadaos
inteligentes” emitiam opinides bem diferentes. Assim, anuncia: “Apds ter
algumas oportunidades de observar a influéncia de amplos e pequenos fundos
escolares, tomarei esta oportunidade para expressar minhas convicgdes sobre
este ponto controverso”® (Taylor, 1835, p. 8). Um dos aspectos relevantes
a serem retidos é que Taylor ndao apenas exprime sua opiniao em torno do
assunto, mas também assume o estado de Nova York como comprovacao e,
portanto, modelo a ser seguido pelos outros sistemas de ensino no pais. Essa
nao seria a Ultima vez que o escritor se remeteria ao seu estado natal.

26 No original: “The American edition of this work will furnish our legislators, school
committees, and school teachers with instruction, not only from the highest authority,
but also from the most enlightened source. The general circulation of this report, will,
in my opinion, greatly improve our organized systems of public instruction, and furnish
some of the most useful and practical hints to the guardians and teachers of our schools”

27 No original: “In several of the states the ‘School Fund’is large, but not equally or
judiciously distributed. In some of the states, again, these funds are of such a nature, or
are so invested, that the annual income is but very small, while in many of the states these
funds is so insignificant that it affords but little or no advantage to the schools.”

28 No original: “After having some opportunities for observing the influence of large
and small school funds, | will take this opportunity to express my convictions on this
disputed point.”
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O segundo aspecto tratado é a formacao de professores primarios. De
acordo com Travers (1969), aquela altura os Estados Unidos ainda nao haviam
tido uma escola normal publica comparavel aquelas ja bem estabelecidas
na Prussia — e descritas por Cousin em seu Rapport... Na visao de Taylor
(1835, p. 9), a problematica era capital:

A grande dificuldade é educar e assegurar os servicos de um niimero
adequado de mestres capazes e qualificados. Nao sei de nadaem que
este governo seja tao deficiente quanto em mestres competentes
para suas escolas elementares.?®

As suas assertivas, o autor adiciona um dado estatistico, afirmando que
seu pais empregava anualmente cerca de oitenta mil professores primarios,
dos quais poucos teriam feito alguma preparagao para o oficio. A maioria, na
avaliacao de Taylor, assumia o posto de maneira acidental e temporaria. Nesse
cenario, as instituicdes prussianas figuravam como o exemplo a ser seguido:

Agora, as escolas serao como seus mestres. Logo, a necessidade de
preparar bem os mestres para o seu arduo e responsavel oficio. Na
Prussia eles sdo preparados nas escolas normais. Instituicdes similares
a essas devem ser estabelecidas e mantidas entre nds pelo governo®
(Taylor, 1835, p. 11, grifo no original).

E evidente que John Taylor, assim como Sarah Austin, ecoava as ideias de
Victor Cousin acerca da formacao de professores para as escolas elementares,
e nao era a primeira vez. De acordo com Travers (1969), no ja mencionado
District Schools, que também é de 1835, Taylor havia se baseado largamente
na teoria e pratica educacional prussiana como vista pelos olhos de Cousin.
Ali, como no prefacio a traducao, o educador norte-americano abordou
diversos toépicos: responsabilidades educacionais dos pais, ensino como
profissdo, conteldo do curriculo elementar, organizacdo das escolas e
arquitetura e administracdo escolar - elementos abordados por Cousin em
seu Rapport... Travers (1969, p. 59) chega mesmo a afirmar que as referéncias
a Cousin perfaziam trés quartos do conteudo.

O prefacio é, nesse sentido, uma continuidade das apropriagdes de
Taylor. Ha nele, inclusive, uma longa citacao de seu préprio District School,

29 No original: “The great difficulty is to educate and secure the services of a suitable
number of able, qualified teachers. | know of nothing in which this government is so
deficient as it is in competent teachers for her elementary schools.”

30 No original: “Now, the schools will be like their teachers. Hence the necessity of
having the teachers well prepared for their arduous responsible office. In Prussia they
are prepared in the normal schools. Similar institutions to these should be established and
supported with us by the state government.”
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com a qual arremata o trecho destinado a discussdo sobre formacao de
mestres primarios. As referéncias a Prussia e, portanto, ao olhar de Cousin,
0 acompanhariam também nas palestras que daria ao longo dos anos,
publicadas provavelmente entre 1837 e 1852 (Travers, 1969).

Na sequéncia, foi abordada a burocracia educacional e, mais uma vez, a
exemplaridade prussiana entra em cena:

Todo estado precisa de um funciondrio especifico da instrucdo
publica. O ministro da instrucdo publica na Prussia da sua inteira
atencdo a escola e ao estado da educacdo. Mas em nosso estado
o superintendente geral das common schools é, igualmente,
secretdrio de estado. Isso é demais para um s6 funcionario®
(Taylor, 1835, p. 11-12).

O trecho evidencia as dificuldades enfrentadas pela instrucdo publica
para se tornar um ramo independente do servico publico. Para Taylor (1835),
isso passava por nao dividir a atencao do ministro encarregado de lidar com
a administracdo da educacao do povo. Passava, ainda por uma questdo de
status: "O funciondrio publico deve, também, assumir a mais alta posicao.
Na Prussia e na Franca o ministro da instrucdo é classificado entre os mais
altos funcionarios do estado”*? (Taylor, 1835, p. 12). Nos Estados Unidos, ao
contrario, muitos estados sequer possuiam cargo de semelhante natureza,
alegava Taylor.

O papel daleitura naformacao do povo também era um ponto importante
na agenda educacional concebida por Taylor a partir da leitura de Cousin. Sua
preocupacao recaia mais sobre os habitantes do campo, para quem a oferta
de livros seria demasiado exigua, porém, promissora, se aumentada. Cada
distrito deveria possuir uma biblioteca, uma vez que nao bastava ensinar as
pessoas a ler, mas sim também fornecer livros para incitar a criacdo do habito.
A leitura seria uma espécie de poder a ser exercido para além da vida escolar:

As escolas distritais no Estado de Nova-lorque ensinam a maioria
das criancas do estado a ler. No entanto, poucas fazem algum uso
desse poder na vida posterior; a maior parte, pouco tempo depois de

31 No original: “Every state needs a separate officer of public instruction. The minister of
publicinstruction in Prussia gives his whole attention to the school and state of education.
But in our state the general superintendent of common schools is, likewise, secretary of
state. This is too much for one officer”

32 No original: “The public officer should, also, take the highest rank. In Prussia and in
France the minister of instruction ranks with the highest officers of state”

52




seus dias de escola terminarem, perdem inteiramente o poder, ou, ao
menos, o suficiente para ter vergonha de usa-lo* (Taylor, 1836, p. 13).

As leituras dirigidas para o povo ndo eram sua Unica preocupacdo. Em
District School, Taylor ja havia manifestado a ideia de que os professores,
ao lerem mais periédicos profissionais, poderiam alcancar um nivel mais
elevado de profissionalismo (Travers, 1969). A concepc¢do aparece novamente
no prefacio, em forma de sugestao: assim como na Prussia e na Franca, os
governos estaduais deveriam publicar, semanal e mensalmente, jornais e
revistas, enviando-os para todas as escolas de seus respectivos estados. Taylor
idealizava um programa ambicioso para o conteldo dessas publicacdes,
que envolveriam a divulgacdo de aspectos educacionais tanto de outros
paises, quanto dos Estados Unidos; ali, o periédico deveria abordar o estado
intelectual e moral do pais, do qual as escolas seriam o reflexo, em termos de
quantidade de escolas existentes e da qualidade do trabalho docente nelas
desenvolvido.

Portanto, tratava-se de um programa amplo a ser divulgado entre os
professores. Em 1836, como assinalado anteriormente, Taylor assumiria o
papel de editor em uma publicacao mensal, a Common-School Assistant,
dedicada ao desenvolvimento da educacao primaria. O empreendimento
se tornaria um dos primeiros periédicos educacionais surgidos nos Estados
Unidos antes de 1840 (Travers, 1969). E possivel supor que, no curto ciclo de
existéncia da revista — sua publicacdo parou logo em 1840 —, Taylor tenha
buscado seguir o programa delineado no prefacio.

Taylor termina seu prefacio com uma série de reinvindicagbes em
nome das common schools. O paragrafo final consiste, na verdade, em
mais uma citacao de seu District School, caracterizando uma vez mais o
emaranhamento de discursos do autor que, combinando pecas diferentes,
nao se desviava do intento de promover a escolarizacdo primaria — fio que
conferia homogeneidade e conduzia sua reflexdo.

Contudo, o prefacio a primeira edicdo americana da traducdo de Austin
nao foi a Unica estratégia de apropriacao elaborada pelo educador de Nova
York. Em 1836, o préprio John Taylor publicou o Digest of M. Cousin’s Report,
ou seja, uma espécie de resumo da traducdo de Austin. Consideravelmente
mais curto, com apenas 47 pdginas, a nova publicacdo conservava
33 No original: “The district schools in the State of New-York teach the most of the
children in the state how to read. Yet but very few in after life make any use of this power;

a great part, in a short time after their school days are ended, entirely lose the power, or,
at least, so far as to be ashamed to use it”
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apenas as pdaginas iniciais do prefacio escrito por Taylor para apresentar
a traducao inglesa.

Isso talvez se deva ao fato de que o Digest tenha ganhado seu préprio
prefacio, assinado também por John Taylor, que o abriu nos seguintes termos:

Todos que ouviram falar do Relatério sobre a Instrucdo Publica
na Prussia do Sr. Cousin expressam um forte desejo de obter sua
valiosa informacgao. Contudo, a maioria dos leitores, por conta de seu
tamanho consideravel, aspecto macante e aparéncia complicada,
sdo dissuadidos de uma leitura atenta. Os amigos da educacéo,
consequentemente, tém constantemente me solicitado a publicacao
de um breve e compreensivel Digesto de seu Relatério, acreditando
que as escolas de nosso pais ndo poderiam receber servico mais
importante®* (Taylor, 1836, p. 7).

Assim, a nova publicacdo seria uma resposta editorial a demanda do
publico leitor, o que também atestaria a boa recepcao da obra ali sintetizada.
Em termos de apropriacdo, contudo, o anincio mais interessante vem logo
a sequir: “Ao fazer isso, tomei a liberdade de adicionar algumas reflexdes que
o leitor, caso se sinta disposto, pode encontrar nas Notas"** (Taylor, 1836, p.
7). Isso significa que, além de ser uma sintese — o que implica ja de antemao
um jogo de decisdes acerca dos extratos mais importantes a serem mantidos
- o Digest ganhou uma série de notas de rodapé, cujo contetdo reflexivo
evidenciam as maneiras como John Taylor se apropriava do texto e também,
sem duvida, buscava guiar o leitor.

Em seu conjunto, as notas de rodapé formam um paratexto continuo, a
semelhanca mesmo de um prefacio; e, a0 mesmo tempo, podem ser vistas
como pequenos paratextos independentes, alguns curtos, contando apenas
com duas ou trés linhas, enquanto outros avancam por mais de uma pagina.

Em suas notas de rodapé reflexivas no Digest, Taylor, como fizera no
prefacio, esforca-se por demonstrar o valor das licdes que ali poderiam ser
aprendidas para melhoria das escolas primarias nos Estados Unidos. Logo
nas primeiras paginas se encontra um dos tépicos que deu origem a uma

34 No original:“All who have heard of M. Cousin’s Report on Public Instruction in Prussia,
express a strong desire to obtain its valuable information. Yet the most of readers, from
its large size, tedious detail and complicated appearance, are deterred from an attentive
perusal. The friends of education, consequently, have often requested me to publish a
brief, perspicuous Digest of this Report; belieaving that the schools of our country could
not receive a more important service.”

35 No original: “While doing this, I have taken the liberty od adding some reflections
which the reader, if he feels disposed, may find in the Notes.”
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das notas mais extensas: a obrigatoriedade escolar, cuja provisao legal previa
punicdo aos pais que deixassem de enviar os filhos a escola (a ndo ser que
provassem o oferecimento de instrucao adequada a eles em casa). Taylor,
que via a medida com bons olhos, discorreu sobre o tema:

Para o povo americano, esta lei pode parecer ter algum sabor de
tirania; mas eu sinceramente penso que nao ha lei mais paternal.
Simplesmente, onde ha uma obrigacao, hd um direito, e o governo
tem o poder inerente de elaborar e impor tais leis na medida em
que garantirdo o direito. Que pais sejam obrigados a preparar seus
filhos para obter ou manter sua liberdade civil ndo serd contestado;
e éigualmente certo que nao ha outra preparacdo além de uma boa
educacdo - uma educacdo que prepara e cultiva os sentimentos
morais e religiosos, e que fortalece e ilumina o intelecto. A lei é
paternal, pois demanda apenas o melhor e maior bem de todas
as matérias. Portanto, ndo ha nada nesta lei escolar da Prussia de
despotico, nem tirano*® (Taylor, 1836, p. 17-18).

Essa nao foi a primeira vez que Taylor apelou para uma ideia de
singularidade dos Estados Unidos, que ja havia sido evocada no prefacio de
1835. A estratégia remete a mesma utilizada por Sarah Austin, ao discutir
0 mesmo tépico da obrigatoriedade escolar no prefacio a sua traducao.
Ambos concluem que era insustentdvel acreditar em um contraponto entre
a natureza da medida e a liberdade, pois nao haveria tirania por parte do
Estado quando se tratava de garantir a escolarizacao, necessdria para o
progresso da sociedade.

Em alguns momentos, Taylor lancava notas para se queixar de situacdes
especificas envolvendo as escolas primarias dos Estados Unidos, como o
mobilidrio e a propria estrutura: “Quao deficientes sdo as casas para escolas
neste pais quanto a seu aparato necessdrio! E quao inadequadas sao suas
localizagdes e estrutural!”®” (Taylor, 1836, p. 21). Em outro momento, é

36 Nooriginal:“Tothe American people this law may seem to savor something of tyranny;
but | sincerely think that there is no law more paternal. It is just, for where there is an
obligation there is a right, and government has the inherent power to make and enforce
such laws as will secure it rights. That parents are obligated to prepare their children for
achieving or maintaining their civil liberty will not be disputed; and it is likewise as certain
that there is no other preparation than a good education — an education that trains and
cultivates the moral and religious feelings, and strengthens and enlightens the intellect.
The law is paternal, for it demands nothing but the best and greatest good of the subjects.
There is nothing then in this school law of Prussia either despotic or tyrannic.”

37 No original: “How deficient are the school-houses of this country in the necessary
apparattus!! And how unsuitable are their locations and structure!!”.
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denunciada a falta de cuidado na escolha dos livros didaticos: “Neste pais,
nem a legislatura, nem o superintendente da muita atencao aos livros que
sdo usados nas escolas”* (Taylor, 1836, p. 26).

Ao final do Digest, Taylor apresenta uma ultima nota em que explica
um pouco mais sobre como o texto foi construido, bem como sobre
suas intencdes:

Os trechos sdo integrais, de modo que o leitor ndo apenas tenha
as partes mais importantes do volume diante dele, mas também
que a comparagao possa ser feita entre nosso sistema escolar e o
sistema escolar da Prussia. Dicas praticas importantes, tanto para
legisladores quanto para mestres, foram sugeridas, da mesma forma
que o patriético Cousin, que belamente apontou: “E sobre a Prussia
que escrevo, mas na Franca que penso” Desejei fazer justica ao
Relatério, mas, ao mesmo tempo, era no bem das nossas escolas e
sistemas escolares que pensava*® (Taylor, 1836, p. 47).

E evidente a centralidade do argumento comparativo no pensamento
de Taylor, que expressa a crenca em uma possivel transferéncia educacional
entre Prussia e Estados Unidos, a ser mediada pela leitura de seu Digest.
Assim, John Taylor buscava se posicionar na mesma linha de Victor Cousin,
citado tanto diretamente quanto parafraseado. Inclusive, a mencionada frase
do filésofo francés — originalmente escrita no final do prefacio do Rapport... -
se tornaria exemplar do procedimento por ele acionado como comparatista
educacional, sendo citada em diversos manuais e textos que, em maior ou
menor grau, procuram reconstituir a histéria da Educagao Comparada como
campo de conhecimentos, a exemplo de Holmes (1981).

38 No original: “In this country neither the legislature nor the superintendent gives
much attention to the books which are used in the schools.”

39 No original: “The extracts have been full, that the reader may not only have the most
important parts of the volume before him, but also, that a comparison might be made
between our own school system, and the school system of Prussia. Important practical
hints, both to legislators and teachers, have been suggested, for like the patriotic Cousin,
who beautifully remarked, ‘it is of Prussia | write, but of France | think”“l have wished to
do justice to the Report, but at the same time it was of the good of our schools and school
systems that | thought.”
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3. Indicios da presenca de Victor Cousin no debate politico sobre
instrucao publica no Brasil Império

Nesta ultima secao, apresentamos parcialmente algumas questdes que
vém sendo trabalhado na pesquisa em andamento. Ha alguns conjuntos de
fontes que permitem entrever a circulagado internacional de ideias no campo
politico-educacional brasileiro do século XIX, seja no ambito do Poder
Executivo, seja do Legislativo ou, ainda, na escrita de determinados sujeitos
na imprensa (geral ou pedagdgica). Em todos os casos, tais producdes
mostram, a partir de suas materialidades e légicas préprias, a mobilizacao
das referéncias estrangeiras e o recurso as comparagdes internacionais, o
que permite mobilizar instancias analiticas propostas por Saunier (2008) e
Damasci (2015).

A imprensa é uma fonte importante para o rastreamento de figuras
estrangeiras mobilizadas no debate nacional encetado em multiplas areas
do conhecimento ao longo do século XIX. Assim sendo, uma rapida busca
pelo nome de Victor Cousin na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional
pode contribuir para a difusao de seus livros e ideias nos diversos periédicos
brasileiros entdo produzidos; para fins de exploracdo inicial do tema,
apresentamos alguns resultados para a Provincia e cidade do Rio de Janeiro.
Como estamos lidando especificamente com a circulacdo de uma obra, o
Rapport..., o foco sera a presenca de obras do filésofo francés na imprensa
fluminense.

Na década de 1830, uma das primeiras mencdes a Victor Cousin encontra-
se no Jornal do Commercio. Na edicao de numero 126, publicada em 1832, ha
um anuncio de livros a venda no “Novo armasem de livros Francezes, e de
papeis pintados’, localizado na rua dos Ourives, nimero 91. O texto oferecia
livros “novamente encadernados’, formando uma grande quantidade em
gue os clientes encontrariam obras de medicina, jurisprudéncia, economia
politica, histéria contemporanea, escritos pelos “primeiros autores”. Alguns
sdao mencionados, dentre eles, Cousin, integrando o “completo sortimento”
que era oferecido (Jornal do Commercio, 1832, p. 2). Nenhum titulo especifico
foi estampado na propaganda.

No mesmo ano, a edicdao 194 trazia outro anuncio do mesmo local,
dessa vez discriminando alguns titulos em francés, incluindo detalhes como
quantidade de volumes e o preco. No conjunto, destacamos a presenca
de “Oeuvres de Descartes, Revues par Cousin 11 vol. 8. 365000” (Jornal do
Commercio, 1832, p. 1). Em 1837, encontramos novamente a comercializacao
de uma obra de Cousin, quando o nimero 70 exibiu o seguinte anuncio: “J.
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Villeneuve e C.acabam dereceber as seguintes obras:[..] MANUEL de I'histoire
de la Philosophie, traduit de I'allemand de Tennemann, par V. Cousin, 2 vols.
5%$000 (Jornal do Commercio, 1837, p. 3).

No ano seguinte, a edicdo 171 anunciou que na livraria de E. Mongie,
localizada na rua do Ouvidor n. 87, estava a venda o livro Cours de philosophie,
emtrésvolumes, de Cousin (Jornaldo Commercio, 1838, p.4). Aparentemente,
havia interesse por parte de livreiros em divulgar as obras filoséficas
do francés, pelas quais, sem duvida, este ficaria bastante conhecido nessa e
nas décadas seguintes.

Paralelamente, o Didrio do Rio de Janeiro igualmente publicava
propagandas de livros a venda, muitas vezes também provenientes da
Franca. Na edicao 18, de 1834, |é-se 0 anuincio da chegada de obras francesas
em uma loja de livros e papéis pintados localizada na rua dos Ourives, n. 81;
dentre os autores citados, estava Cousin (Diario do Rio de Janeiro, 1834, p. 2).
Em 1835, encontramos o primeiro anuncio de venda em que o livro de Cousin
sobre a instrucdao publica na Alemanha é mencionado pelo titulo, ou seja,
trés anos apds sua publicacdo no pais de origem. O anuncio era da livraria
de Souza e Comp., onde, junto a uma dezena de outros titulos, oferecia-se
o “Rapport sur l'instruction publique en Allemagne et particulierement en
Prusse, par Cousin 1 vol” (Didrio do Rio de Janeiro, 1835, p. 2).

Em 1841, a obra apareceria também no j& mencionado Jornal do
Commercio, que, em seu numero 32 daquele ano, estampou o anuncio da
loja de F. Mongie no qual se divisa entre os titulos vendidos: “[...] Cousin,
instruction publique en Prusse, 2 vols.; [...]" (Jornal do Commercio, 1841, p. 4).
Note-se que se trata de uma edicdo distinta da que havia sido comercializada
alguns anos antes na livraria Souza e Comp., com um titulo ligeiramente
diferente e composta em dois volumes. Vale ressaltar que, no ano anterior,
o mesmo livreiro j& havia trazido de Cousin o titulo simplesmente
descrito como Philosophie, de acordo com anuncio também no Jornal do
Commercio (1840, p. 4).

Essas breves consideracoes, feitas a partir de evidéncias reunidas em
uma primeira exploracdao da circulacdo de livros na imprensa brasileira
oitocentista, permitem levar em conta que as obras de Victor Cousin relativas
a problematica da instrucao publica circularam no Rio de Janeiro em paralelo
aos seus livros de filosofia. No caso do relatério fruto da viagem a Alemanha/
Prussia, vé-se que o texto ja circulava em livrarias na cidade do Rio de Janeiro
ao menos trés anos apds publicacdo na Franca. Agora, passaremos a indicios
de como o relato em viagem foi lido em determinados momentos no meio
politico da Corte do Brasil Imperial.
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3.1 Relatérios do Ministério dos Negdécios do Império

O primeiro deles se encontra na primeira das trés categorias mencionadas
anteriormente, ou seja, o Poder Executivo. Nesse caso, representado em
sua esfera central/nacional, o Ministério dos Negocios do Império, pasta
responsavel pela administracao da instrugao publica primdria e secundaria
no Municipio da Corte, a cidade do Rio de Janeiro. Esse tipo de fonte ja é
largamente utilizado na historiografia da educacao brasileira, e consiste
nos relatoérios apresentados pelo ministro — escolhido pelo imperador — no
momento da abertura anual das sessdes da Assembleia Geral Legislativa,
guando esses sujeitos prestavam contas de sua gestdo aos deputados e,
ao mesmo tempo, langavam seus programas de propostas para as areas
sob sua responsabilidade.

Nesse sentido, esses relatérios, que eram impressos, podem ser vistos
como evidéncias daquilo que esses politicos julgavam como mais urgente
no campo da instrucdo publica ou, ao menos, daquilo que eles buscavam
convencer de que era importante a ser feito. No dominio da politica
educativa, eram recorrentes as reclamacoes relativas a necessidade de novas
reformas, novos regulamentos para sanar os supostos males insistentemente
apontados, sempre na busca pelos ideais de uniformidade e homogeneidade.

Areferénciaasexperiéncias estrangeiras consistiaem estratégiarecorrente
e que era mobilizada na abordagem a diferentes tematicas educativas. Por
exemplo, no que dizia respeito a instrucao primdria, para criticar o ensino
mutuo, ou para atacar ou defender a ideia de criacdo de uma universidade,
no campo do ensino superior, em discussdes na Camara dos Deputados.

A primeira citacao a Victor Cousin conjunto documental foi encontrada
no relatério do ministro Bernardo Pereira de Vasconcelos, importante figura
politica do Império, em 1838. O quadro era de analise da situacdo do ensino
primario na cidade do Rio de Janeiro, e de critica ao ensino mutuo:

Passareiagoraatratardainstruccao primaria.Todasas Cadeirasachao-
se providas no Municipio da Corte, e os Professores, geralmente
fallando, sao habeis, assiduos, e zelosos. Todavia os resultados do
Systema Lencasteriano ndo correspondem & expectacdo publica,
que no tempo, quer na perfeicdo. E ndo he sé no nosso paiz que isto
se observa: na Europa, onde ha abundancia de Professores muito
habilitados, e facilidade de se encontrar todos os requisitos a rigorosa
execucao deste Systema, acontece o mesmo, como se vé das recentes
publicagées de Mr. Cousin, que examinou os Estabelecimentos de
instruccao na Prussia, e na Hollanda (Vasconcelos, 1838, p. 18).
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Ha, primeiro, uma mencdo generalizada a “Europa” e, em seguida, o
recurso especifico a Victor Cousin; as publicacbes evocadas por Bernardo
Pereira de Vasconcelos sdo o Rapport sur l'état de l'instruction publique dans
quelques pays de I'Allemagne, et particuliérement en Prusse, com primeira
edicdo em 1832, e De linstruction publique en Hollande, resultado de uma
segunda viagem pedagdgica, cujo relato havia sido publicado em 1837.

Outro exemplo pbde ser encontrado alguns anos mais tarde no relatério,
elaborado por José Carlos Pereira de Almeida Torres, relativo ao ano de
1847. Da mesma forma, localizamos referéncias ao continente europeu e a
determinados paises, especificamente Holanda e Franca. Primeiro, na atencao
a problematica da formacao de professores primarios, cuja falta de qualidade
seria sanada pela organizacao de escolas normais analogas as desses paises.
E provavel que consista em uma referéncia aos escritos de Cousin, embora o
nome nao tenha sido explicitado.

No entanto, a figura do filésofo francés é nomeada logo em seguida e,
novamente, em um contexto de critica ao ensino mutuo:

Releva acrescentar que além do inconveniente apontado, todo
peculiar ao nosso pais, pela natureza das Leis que regulam a
instrucdo publica, outros apresenta este método que tem feito
perder aos grandes homens da Alemanha, da Holanda, e até da
Franca o entusiasmo com que o iam adotando. Mr. Cousin, na sua
Obra sobre a instrucao publica da Holanda, dd como um dos maiores
inconvenientes a nenhuma educacdo que este método fornece
aos meninos, ponderando que além da instrucdo limitadissima e
superficial, ndo se transmite pelo exemplo do Mestre nenhuma luz
de educacao, vindo assim a grande vantagem d’alta economia de
ensinar hum s6 homem grande nimero de discipulos a ser nulificada
pelo grande contrassenso de um ensino de Mestres criancas, ou de
monitores que jamais poderdo como convém educar ensinando
a religido. Fora ocioso transcrever aqui a opinidao de célebres
pedagogos, porque todos conheceis a Obra, que acabo de citar,
onde vereis 0 juizo emitido por alguns dos sabios instituidores da
Holanda sobre as desvantagens deste método comparado com o
simultaneo (Torres, 1848, p. 9).

Ha alguns detalhes particularmente interessantes nesse trecho do
discurso. Em primeiro lugar, a nogao de que a legislacdo escolar brasileira
apresentaria peculiaridades em relacdo a de outros paises, o que contribuiria
para o fracasso da implantacao do ensino mutuo. Isso aponta, a0 mesmo
tempo, para a importancia atribuida as leis e para o argumento da relacao
intrinseca entre o pais e caracteristicas especificas da ordenagao legal no
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campo educativo. Em segundo lugar, evidentemente, a presenca de Cousin
e, por fim, na esteira disso, 0 argumento de que sua obra — nesse caso, sobre a
Holanda - tratava-se de leitura corrente entre os ali presentes; relembremos,
o ministro dirigia-se ao corpo legislativo central do Império.

3.2 Arquivos parlamentares: debates na Assembleia Geral Legislativa

Passamos agora ao segundo conjunto de fontes, que consiste nos
discursos e debates na Assembleia Geral Legislativa durante sess6es em que
os deputados entravam em conflito sobre questdes de politica educacional.
Trata-se de uma massa documental bem mais vasta, na qual as referéncias
estrangeiras sdo ainda mais esparsas que nos relatérios ministeriais
mencionados anteriormente, e imbricam-se a uma variedade maior de
temas, embora sob o mesmo fundo de se buscar aprender licdes fora do
ambito doméstico. Vejamos uma pequena amostra do debate, divisada no
exato inicio da segunda metade do século XIX.

Na sessao parlamentar de 8 de marco de 1850, os deputados Bernardo
Augusto Nascentes de Azambuja e Justiniano José daRochaapresentaramum
projeto autorizando o governo a mandar a Europa uma pessoa considerada
“habilitada’, cujo objetivo seria estudar o sistema e a organizacao do ensino
publico primdrio e secundario (Rio de Janeiro, 1879, p. 92).° Contudo, a
proposta teria sua primeira discussdo realizada somente em 29 de abril.
Nessa ocasiao, o primeiro deputado a se manifestar foi Paula Candido, que
se opunha a aprovacao (segundo ele mesmo, com muito pesar). Para ele, a
proposta nao tinha utilidade.

De inicio, o deputado questiona a escolha da pessoa. Quem seria o
sujeito mais adequado para enviar a tal missdao? As referéncias francesas
aparecem quase de imediato, quando ele pergunta a seus colegas de
camara: “Senhores, temos nés aqui algum Cousin, algum Guizot que se
possa encarregar da magnitude deste objeto?” (Rio de Janeiro, 1879, p. 529).
Em seguida, reconhece que o Império tinha, sim, algumas pessoas com
habilidades suficientes, porém, isso nao garantiria o sucesso da empreitada.
Paula Candido usa a ironia para criticar casos de brasileiros que foram estudar
na Europa:

A histéria do pais tem provado que esses enviados a Europa, com
poucas exce¢des, de nadatém nos servido (apoiados), nao estudam os
objetos a que foram destinados! Vem alguns sabendo perfeitamente

40 O ano constante na citacdo é o da publicacdo posterior dos anais legislativos.
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pentear-se, ar elegante, trajam bonitas roupas, apresentam-se com
elegancia nos bailes, mas transportar as ciéncias que vao estudar a
Europa ndo tem sido o seu forte: terdo eles sido de grande utilidade
para o império? A histéria do meu pais diz que nao (Apoiados) (Rio de
Janeiro, 1879, p. 529).

E importante destacar dois aspectos no discurso desse deputado.
Como se pode perceber, os franceses Victor Cousin e Francois Guizot
aparecem como autoridades em instrucao publica. Especialmente, no que
diz respeito a capacidade de estudar o fenémeno educativo - ou sistemas
de instrucéo publica, para retomar a expressdo contemporanea. E possivel
afirmar que isso se deve a circulacdo dos escritos desses sujeitos, o que
aponta para a necessidade de investigar mais profundamente como ocorria
tal processo de circulacdo. Além disso, vemos o posicionamento irdbnico do
deputado ao criticar a superficialidade com que esse tipo de missao teria
sido desempenhado pelos enviados. Evidentemente, criticas em discursos
politicos devem sempre ser vistas com prudéncia, j4 que pode haver,
digamos, exageros retéricos acionados no seio de conflitos partidarios ou
mesmo pessoais.

Ainda assim, as criticas do deputado Paula Candido fornecem uma pista
de uma das maneiras como legisladores do Império brasileiro encaravam a
relacdo com os modelos estrangeiros — notadamente, a Europa — no campo
da politica educacional. Em determinado momento de seu discurso, o
deputado afirma que nao fazia sentido procurar aprender sobre os sistemas
de educacdo europeus quando, na verdade, a prépria situacao nacional ndo
seria bem conhecida. Nesse raciocinio, o conhecimento das necessidades do
pais deveriam ser o ponto de partida, e ndo o estudo do estrangeiro.

A observacdao da experiéncia estrangeira seria ainda necessaria, de
acordo com Paula Candido, em virtude da existéncia do que ele chamou de
“principios gerais”dainstrucao publica, quer dizer, esses que seriam aplicaveis
tanto na Europa quanto no Brasil. No entanto, ele julgava que tais principios
ja estariam disseminados por meio das leituras:

Com efeito, ndo posso desconhecer que certos principios gerais de
instrucao se acham em aplicacao tanto na Europa como aqui, porque
eles sao principios gerais, inaliendveis da educacdo publica; mas
estes principios, por ventura, ja ndo estao disseminados entre nés?
Nao temos nés lido esses relatérios de Cousin, esses discursos de
Guizot, de lord Broughan, de Girardin, de Lamartine, de Aimé Martin
etc., e de outros que se tem ocupado deste importantissimo ramo?
(Rio de Janeiro, 1879, p. 530, grifos no original).
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Portanto, a circulacdo dessas publicacbes - relatérios e discursos,
notadamente - aparece como caminho para a aprendizagem com as licdes
vindas do exterior, proporcionando oportunidades de consulta e compondo
um regime circulatério (Saunier, 2008). Note-se que, dessa vez, além dos ja
citados Victor Cousin e Frangois Guizot, aparecem outros nomes, apontando
para a possibilidade de outros caminhos a serem explorados. Contudo, é
preciso deixar claro o procedimento sugerido pelo deputado: primeiro, o
estudo interno, ou seja, da situacao educacional do Império e, em seguida, a
observacao do repertorio europeu para, entdo, proporem-se reformas.

Consideragoes finais

Este texto apresentou como objetivo investigar a circulacao transnacional
de uma obra do campo da Educacao Comparada em seus primordios, sendo
ela prépria fruto do deslocamento de seu autor, Victor Cousin, em direcao
ao exterior na busca por licdes a serem aprendidas. Para tal fim, o que pode
ser chamado de circuito angléfono*' demonstra os primeiros passos dados
pela obra tanto no contexto intra-europeu, quanto transatlantico, para os
casos da Inglaterra e dos Estados Unidos da América, respectivamente. No
percurso, identificam-se especificidades criadas via traducao ou sintese da
traducao, passando pela elaboracao complexos paratextos e anexacao de
publicacbes. Para o caso brasileiro, deve-se ressaltar a existéncias de pistas
gue indicam a chegada do livro ao Brasil, mais especificamente, a cidade do
Rio de Janeiro, sendo ali comercializado ja a partir da década de 1830, junto
com a producao filoséfica de Cousin.

Ha um nitido entrecruzamento de autorias, de vozes autorizadas em
seus tempos e ambiéncias. Cada voz apresenta uma leitura propria, uma
apropriacao de ideias, manipulando-as de diferentes formas. Como pano de
fundo, a preocupacdo comum de promover, na primeira metade do século
XIX, a ainda incipiente escolarizacdo primaria. Saltam aos olhos também
aspectos especificos, na medida em que se apela para supostos sentimentos

41 Assituagdes aqui apontadas, evidentemente, ndo buscaram esgotar as possibilidades
de investigacao sobre as apropriagdes da obra de Victor Cousin em questao. Mesmo no
circuito angléfono, ha outras possibilidades que ndo puderam ser incluidas neste trabalho.
Por exemplo, Brewer (1971), sobre a recepgao do Rapport... em sua época, destaca que a
North American Review, nos Estados Unidos, em artigo de 1835, recomendou a tradugdo
de Sarah Austin para todos os estados, além de transcrever longos extratos sobre
escolas normais.
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ou caracteristicas préprias de um determinado povo, representacdes também
em vias de se construirem. Nos casos trabalhados, é possivel ver como a
circulacao da obra estrangeira em territério nacional torna-se momento
de operar apropriacdes de seu conteudo, traduzindo-a para um debate
préprio. E possivel testemunhar Victor Cousin sendo lido em diferentes
contextos sociais, politicos e educacionais, em um movimento constante de
decomposicao e recomposicao textual de acordo com interesses, disputas,
necessidades e contingéncias locais.
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CAPITULO 3

Leituras de Johann F. Herbart no Brasil: modos de
circulacao das praticas pedagdgicas

Vera Teresa Valdemarin

Introducao

A presente andlise toma como fonte documental o acervo Paulo Bourroul,
origindrio da Biblioteca da Escola Normal de Sdo Paulo, como espaco
simbolico do conhecimento pedagdgico em circulacdo no estado de Sao
Paulo entre o final do século XIX e as décadas iniciais do século XX, com o
objetivo de delinear a difusdo dos processos de ensino de molde herbartiano.
No recenseamento das obras existentes no acervo, foi possivel constatar
que tal difusao se deu por meio de intérpretes norte-americanos. Na arena
educacional das leituras dessas obras, os passos metodoldgicos herbartianos
adquiriram diferentes significados, moldados por seus leitores: melhoria
dos processos de ensino e aprimoramento do trabalho docente ou rigidez
formalista, apego aos processos verbais e manutencao da tradicao.

Das criticas que Lourenco Filho apresenta no Inquérito elaborado
por Fernando de Azevedo para o jornal O Estado de S. Paulo, em 1926, é
possivel extrair uma caracterizacdo pouco lisonjeira das praticas entao
vigentes na escola paulista. Os métodos em uso seriam dominados por um
intelectualismo herbartiano, excessivamente mecanicos, presos a forma, e
resultariam numa cultura verbalista que nao servia ao povo. Em suma, uma
escola de tipo tradicional, na qual os meios tomaram o lugar dos fins da
educacao (Azevedo, 1960).
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Em 1930, ao publicar Introdu¢do ao estudo da Escola Nova, referéncias
menos acidas de Lourenco Filho a Johann Friedrich Herbart (1776-1841)
situam-no como um grande sistematizador dos processos didaticos,
destacam sua contribui¢do para o desenvolvimento pedagdégico na Europa
e nos Estados Unidos e mencionam seus principais divulgadores norte-
americanos: Francis Parker, Charles McMurry e Charles de Garmo." Entre
as contribuicées do pedagogo alemao estariam a nocao de interesse que,
limitada aos aspectos intelectuais, foi reformulada por John Dewey, que
estabeleceu suas vinculagbes com a atividade infantil e ampliou suas
possibilidades educacionais.

No entanto, a qualificacdo de que o intelectualismo que emperrava
a escola era de cunho herbartiano é provocativa. Lourenco Filho, com essa
referenciacéo, identificava no Brasil um movimento pedagdégico semelhante
aquele ocorrido nos Estados Unidos e ja superado pelo aprendizado ativo?
Estaria apenas afirmando-se como conhecedor de uma cultura pedagdgica
gue, no mesmo Inquérito, acusava a Diretoria da Instrucao de ignorar?

Na impossibilidade de responder objetivamente a tais perguntas, a
presente investigacao acerca-se delas estabelecendo o acervo Paulo Bourroul,
originario da Biblioteca da Escola Normal de Sao Paulo, como repositério
representativo (Chartier, 1991, 1998) do conjunto de saberes pedagdgicos
postos em circulacdo no estado de Sao Paulo (Silva, 2022; Carvalho, 2007), a
fim de apreender indicios sobre a difusdo dos processos de ensino de molde
herbartiano nas décadas iniciais do século XX.

Diferentemente da difusao das ideias pestalozzianas ou escolanovistas,
nas quais um grupo de intelectuais brasileiros engajou-se na producdo
de impressos, na formulacao de legislacdo e elegeu instituicdes para sua
irradiacao, a adesao as proposicées pedagdgicas de Herbart foi mais sutil
e mais dispersa, tornando-a um interessante problema de pesquisa.?
Metodologicamente, trata-se de recensear as obras existentes no acervo
delimitado, identificar possiveis leitores e os diferentes modos pelos quais os
textos foram lidos, com o objetivo de discutir questdes relativas a dindmica

1 Na edigao consultada (Lourenco Filho, 1978, p. 149, grifos no original) pode-se ler:
“Varios didatas americanos, como Francis Parker, Charles Mac Murray e os irméos De Garmo,
viajaram a Alemanha para conhecé-las [as ideias de Herbart], e, de volta ao seu pais, as
difundiram e aperfeicoaram.” Provavelmente, referia-se aos irmdos McMurry, Charles e
Frank, e de Charles De Garmo, que os precedeu nos estudos na Alemanha.

2 Trata-se de resultados parciais do projeto tematico “Saberes e préticas em fronteiras:
por uma histéria transnacional da educacdo (1810-....), associado ao eixo Arquivos Digitais
e Bibliotecas: histéria do livro e da leitura (Processo FAPESP 2018/26699-4).
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da circulagdo e dos usos das referéncias estrangeiras no cenario pedagégico
paulista nas décadas iniciais do século XX.

Herbart e herbartianos no acervo Paulo Bourroul

No acervo Paulo Bourroul, originario da biblioteca da EscolaNormal de Sao
Paulo/Escola Caetano de Campos, foram localizadas duas obras de Johann F.
Herbart: A text-book in Psychology, s/d, e Herbart’s ABC of sense-perception and
minor pedagogical work, de 1896, ambas publicadas pela editora Appleton,
de Nova York.? Constam também obras sobre a teoria e as proposicdes desse
autor: An introduction to Herbart’s science and practice of education, de Henry
Felkin, de 1895, e Apperception. A monograph on psychology and pedagogy,
de autoria de Karl Lange, diretor do Higher Burgher-School, da Alemanha,
traduzida por um grupo de professores membros do Herbart Club (entre eles,
Charles de Garmo, Charles McMurry e Frank McMurry), de 1896, publicadas
por editora sediada em Boston.

Integram ainda a biblioteca Paulo Bourroul onze obras de Charles
McMurry,* um dos principais integrantes do movimento herbartiano nos
Estados Unidos, tornando-o o autor com maior recorréncia na delimitacdo
aqui estabelecida. Trata-se, na verdade, de uma colecdo de manuais
destinados aos professores contendo explicagdes dos principios e conceitos
que estruturam a teoria educacional de Herbart e orientacoes, planos de aulas
e modelos de licbes para o ensino dos diferentes componentes curriculares
da escola primaria, listados a seguir.

3 Essas sdo as duas Unicas obras do autor presentes no catadlogo. Fazem parte de uma
colecao denominada International Education Series, organizada por William T. Harris (que
ocupava no periodo o mais importante posto da hierarquia educacional dos Estados
Unidos), para apresentar aos professores leituras formativas. A primeira obra mencionada
foi traduzida por Margareth Smith, professora da Escola Normal de Oswego/NY e, a
segunda, por William J. Eckoff, professor universitario. Além da traducao, as obras trazem
prefacio do editor e dos tradutores, extensas analises e explicacdes sobre o autor e a
teoria proposta.

4 Andlise da producéo bibliogréfica de Charles McMurry, bem como de sua atuagdo
profissional, incluindo a lideranga do movimento herbartiano norte-americano, pode ser
encontrada em Valdemarin, 2022.
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Quadro 1 - obras de Charles McMurry na biblioteca Paulo Bourroul

Titulo da obra An.o de. Editora
publicacao
Th‘e e.Iements of general method based on the 1895 Public School
principles of Herbart
Special method in Geography for third and fourth 1895 Public School
grades
Special method in Natural Science for the first four .
s.d. Public School
grades of the common School
Course of study in the eight grades 1905 Machillan/
Company
The elements of general method based on the MacMillan
. 1910
principles of Herbart Company
Special method in Arithmetic 1910 MacMillan
Company
Special method in elementary science for the MacMillan
1910
Common School Company
. . MacMillan
Special method in Geography 1910 Company
Special method in History 1910 MacMillan
Company
. . . . MacMillan
Special method in Language in the eight grades 1910 Company
Special method in reading in the grades 1909 MacMillan
Company

Fonte: Acervo Paulo Bourroul; elaboracdo da autora.

As trés primeiras obras, das quais nao foram encontrados, até o momento,
dados sobre sua insercdao no acervo da Escola Normal, foram publicadas pela
Public School, pequena editora sediada na cidade de Bloomington/IL, onde
também estava localizada a Illinois State Normal School, que se tornou o
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centro institucional da difusdo do herbartianismo nos Estados Unidos. Nela
estudaram e atuaram Charles de Garmo e os irméaos Frank e Charles McMurry,
gue complementaram sua formac¢do académica no Seminario Pedagdgico
e na Escola Pratica vinculados a Universidade de Jena, na Alemanha,
e, ao retornar, implementaram praticas pedagogicas, introduziram inovagoes
curriculares, traduziram e produziram obras voltadas para os professores
(Marshall, 1956).°

A difusdo dessas ideias expandiu-se com a criacdo do National Herbart
Club, transformado, em 1895, na National Herbart Society, cujas reunides
aconteciam nos encontros anuais da National Education Association, a mais
importante associacdo dos profissionais da educacdo dos Estados Unidos
(Kliebard, 2004; Dunkel, 1970; Randels, 1909).

A aceitacdo das obras de Charles McMurry entre o publico leitor norte-
americano foi duradoura® e, para isso, provavelmente, contribuiram suas
relacdes com outras instituicdes formadoras e com associacdes académicas
e profissionais dedicadas a discussdao de questdes educacionais, bem como
a decisdao da editora Macmillan de investir em livros para uso escolar e
desenvolver estratégias para colocd-los ao alcance dos leitores.” No estudo
que fezsobre as editoras de livros didaticos norte-americanos entre os séculos
XIX e XX, Warde (2011) estabeleceu nexos entre o incremento das técnicas
de impressao, a expansdo da escolarizacdo publica, o crescimento dos

5 A presenca de estudantes estrangeiros na Universidade de Jena era numerosa no
final do século XIX. Lawn (2014), por exemplo, analisa o impacto desses intercambios
na Escécia.

6 A primeira edicdo localizada do livro The elements of general method based on the
principles of Herbart é de 1893, pela Public School. A quinta edicdo é de 1907 e, nela, a
editora Macmillan informa que a edicdo revisada da obra foi publicada em 1903, e que
entre 1903 e 1907 houve trés reimpressdes. Foram localizadas também edi¢des de 1910,
1911,1913,1914 e 1915.

7 A editora Macmillan, estabelecida em Londres, publicava nomes consagrados
da literatura e obras vinculadas a Universidade de Oxford. Seu plano de expansédo
internacional priorizou paises com grande densidade demogréfica, tais como a India
e os Estados Unidos da América. Em 1869, foi aberto um escritério em Nova York, que
nao obteve o sucesso pretendido com a publicacdo de romances. O redirecionamento
do catdlogo para os livros escolares transformou-a, em 1905, numa das quatro grandes
editoras norte-americanas do setor, com escritérios em Chicago, Boston, Atlanta, Sdo
Francisco e Nova York (Foster, 1891; James, 2002). Nesse periodo de expansdo da indUstria
editorial, diferentes estratégias foram utilizadas para implementar as vendas: inserir,
nas paginas iniciais ou finais dos livros, listas das publicagcdes sobre a mesma tematica;
participar de catédlogos anuais tematicos que reuniam a producao de vdrias editoras;
organizar feiras anuais de livros e exposicdes e abertura de livrarias.

71




impressos a ela destinados e a reordenacéo federativa ocorrida apos a Guerra
Civil para explicar o papel decisivo que esse ramo produtivo desempenhou
na construcao nacional; Elson (1964) descreve, por sua vez, o papel dos livros
escolares na persuasdo da infancia, contribuindo também para dimensionar
a importancia da producao de impressos educacionais nesse periodo.

A presenca das obras de Charles McMurry na biblioteca da Escola Normal
de Sdo Paulo nao era extemporanea, uma vez que a colecao de livros de
origem norte-americana era significativa, embora menor do que aquela
em lingua francesa (Valdemarin, 2022). Mesmo antes da Proclamacgdo da
Republica, é possivel identificar o deslocamento que Warde (2000, p. 37)
denominou de troca de espelhos: a sinalizacdo de que, sem abandonar as
referéncias a cultura europeia, “os Estados Unidos védo se afigurando nos
ensaios utdpicos das elites intelectuais e no imaginario social como a terra
prometida” para a qual os objetivos de mudanca no estado de Sao Paulo
deveriam ser dirigidos.

A historiografia nacional e a paulista, principalmente, sdo prédigas em
analises particularizadas sobre o deslocamento educacional em direcdo ao
modelo norte-americano nas décadas iniciais do periodo republicano. Ja
foram estudados, entre outros aspectos, as estruturas organizacionais para
as escolas primarias, infantis e de formacao de professores (Souza, 1998;
Schelbauer, 2012), a contratacdao de professoras conhecedoras da pratica
pedagdgica fundamentada no método de ensino intuitivo, a tradugao de
obras e a adocdo de materiais utilizados no jardim da infancia (Arce-Hai;
Rochner, 2018). As publicagdes organizadas pela Diretoria Geral da Instrucdo,
notadamente os Anudrios do Ensino, a partir de 1907, reafirmam, ano apos
ano, a necessidade de organizar viagens de estudo para que os professores
conhecessem “a didatica americana, sem dudvida a mais adiantada do
mundo” (Sdo Paulo, 1908, p. 6), dados os bons resultados que as visitas ja
realizadas apresentaram.

No entanto, sdo raros os indicios materiais sobre aintegracao desses livros
ao acervo da biblioteca Paulo Bourroul. Entre as obras listadas no Quadro 1,
apenas The elements of general method based on the principles of Herbart, em
edicdo de 1910, tem sua origem registrada (Figura 1). Como todos os volumes
publicados pela editora Macmillan tém os mesmos padrdes de encadernacao
e design grafico, é provavel que a dedicatéria se refira ao conjunto dos livros
de Charles McMurry.
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Figura 1 — Dedicatéria no livro The elements of general method based on the
principles of Herbart, Ed. Macmillan, 1910, folha de rosto.

Fonte: Acervo Paulo Bourroul, FE/USP.
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Oscar Thompson,® presenteado com os livros, havia retornado nesse ano
adirecdo da Escola Normal de Sdo Paulo, cargo que ocupara desde 1902, e era
professor da cadeira de Métodos e Processos de Ensino (Sao Paulo, 1913, p. 15).
Outras informagdes atestam seu interesse pelo tema da colecdo de Charles
McMurry. Na Diretoria Geral da Instru¢ao Publica orientou a elaboracao
de programas e métodos para a escola primaria, bem como a criacdao de
impressos para a divulgacdo desses recursos entre os professores, a fim de
minimizar a falta de instituicdes formadoras necessarias para o atendimento
da demanda escolar. Contribuiu decisivamente para a implantacao do
modelo escolar republicano paulista propondo legislacdao, normativas e
materiais, além de encaminhar tradugdes de obras, isto &, dispositivos que
pretendiam transformar em pratica processos cujos fundamentos e modelos
estavam vinculados, em sua maioria, a educacao norte-americana. Pela
centralidade dos postos que ocupou e pelas a¢des que desencadeou no
ensino paulista até os anos de 1920, Oscar Thompson foi ator central no ja
mencionado processo de “troca de espelhos”.

8 Oscar Thompson diplomou-se na Escola Normal de Sdo Paulo em 1891 e comecou a
atuar como professor na Escola do Carmo, anexa a Escola Normal, sob a direcao de Miss
Marcia Browne, sucedendo-a nesse cargo, a partir de 1893. Entre 1902 e 1920 ocupou o
cargo de diretor da Escola Normal e, entre 1909 e 1911 e 1917 e 1920, desempenhou a
funcao de diretor geral da Instrugao Publica. Organizou (com A. Alves Pereira e Benedicto
Tolosa) os programas das matérias do curso preliminar, criou e foi um dos editores da
revista A Eschola Publica, que tinha o objetivo de divulgar os métodos e processos
adotados nas escolas modelo; em 1904 visitou a Exposicdo de Saint Louis nos Estados
Unidos, de |4 trazendo, entre outros livros, a cartilha de Arnold, de Sarah Louise Arnold,
que adotava o método analitico, que mandou traduzir para a lingua portuguesa. Para
informacgoes detalhadas sobre a trajetéria profissional de Oscar Thompson, ver Gongalves,
2002.
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"

Apenas o primeiro nome do professor é legivel na “modesta lembranca
oferecida a Oscar Thompson é legivel e, assim, ndo foi possivel confirmar sua
identidade, restando hipdteses a serem investigadas.®

No entanto, o local e a data da dedicatéria permitem estabelecer algumas
conexdes e a identificacdo de um leitor paulista de Charles McMurry, o
professor Jodo Toledo, que atuava na Escola Normal Secundéria de Sédo
Carlos, criada em 1910."° Embora ndo seja egresso da Escola Normal de Sao
Paulo, Jodo Toledo fez carreira no ensino publico e exerceu o magistério em
escolas primdrias, normais e superiores; foi também inspetor-geral do ensino,
assistente técnico e diretor do Ensino do Estado de Sao Paulo por um breve
periodo, como informa a extensa pesquisa de Pinheiro (2009). Em 1912 era
professor da cadeira de Pedagogia no curso de formacao de professores da
Escola Normal Secundaria de Sao Carlos, cujo programa voltava-se para o
estudo dos métodos e processos de ensino.

Entre 1916 e 1922 Jodo Toledo publicou 12 artigos na Revista da Escola
Normal de Séo Carlos e, neles, o tema central era a formacao de professores
perspectivada pelos aspectos praticos do ensino. Em dois artigos publicados
no ano de 1919 —“Aprendizado Ativo” (I e ll) —, Jodo Toledo criticou a instrucdo
oferecidanasescolaspublicasargumentando que suamelhoriandoselimitava
a abertura de mais vagas, mas deveria incidir também sobre a qualidade
do ensino, cuja consecucdo ndo dependeria apenas da simplificacdo dos

9 A hipoétese que os livros foram dados a Oscar Thompson pelo professor Theodoro
de Moraes é plausivel, mas, infelizmente, ndo pode ser comprovada. Como informam
as minuciosas pesquisas desenvolvidas por Mortatti (2000) e Pereira (2013) sobre esse
autor e sobre sua importancia para a renovacdo dos métodos de ensino no estado de Sao
Paulo, a afinidade entre os dois professores era sélida e abrangia formagao académica,
designacdo para cargos nas escolas estaduais e empenho para a implementacdo
de métodos renovados para o ensino da leitura. Theodoro de Moraes atuou como
professor e diretor de escolas primarias, como inspetor escolar e como autor de livros
escolares. Pode-se dizer que, se as intencdes de Thompson nesse elemento do ensino
se manifestavam no plano da gestdo geral da instrucdo, o envolvimento de Theodoro
de Moraes se materializava tanto na producao de material para uso em sala de aula -
colecéo de cartilhas e série graduada de leitura para criancas e adultos, livros de leitura
e cadernos de Caligrafia - como nas orientagdes aos professores — inspecao escolar,
palestras, textos préprios ou traducdes em periddicos. Na producdo de Theodoro de
Moraes, no entanto, ndao foram encontradas referéncias ao método herbartiano ou a
leitura das obras de Charles McMurry.

10 Por um curto periodo, entre 1912 e 1914, Jodo Toledo e Theodoro de Moraes foram
colegas nessa instituicdo. A informacdo de que, em 1912, Theodoro de Moraes atuou na
Escola Normal Secundaria de Sao Carlos encontra-se em Pereira (2013) e na Revista da
Escola Normal de Séo Carlos.
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programas ou da ampliacdao dos anos de escolaridade, questées candentes
nos debates do periodo e nas propostas de reforma que tomavam corpo.

Na segunda parte desse artigo, Jodao Toledo focaliza especificamente o
método de ensino, que define como “o ponto de convergéncia de todos os
estudos pedagdgicos’, pois, “o modo de apresentar uma licao a crianca, bem
como o tempo apropriado ao estudo da mesma sao questdes essenciais de
pedagogia” (Toledo, 1919, p. 30). Entre outros autores, menciona o professor
McMurry as contribuigdes cientificas de Herbart sobre o desenvolvimento
infantil e sobre as finalidades educacionais. Tais diretrizes sdo, a seguir,
objetivadas na sequéncia que deveria presidir o trabalho do professor
(ensino) e a aquisicao de conhecimento pelo aluno (aprendizagem):
preparacao e apresentacao do novo conteldo, comparacao entre o ja sabido
e o conhecimento novo, generalizacdo para outros fatos e aplicacdo do que
foi aprendido a novas questdes. O autor lanca médo de um neologismo para
explicitar sua adesdo ao método dos passos formais criado por Herbart, e
afirma que os leitores

[...] notam logo que também eu herbartizo largamente, como o faz
todo o mundo pedagdgico contemporaneo. O egrégio mestre ja
dominou os paises mais avancados em civilizacdo e invade agora
as nossas escolas, abrindo aos professores uma vereda nova e
convertendo em prazer para os alunos o que outr'ora Ihes foi pesado
encargo (Toledo, 1919, p. 43, grifo do autor).

Em 1921, Jodo Toledo foi nomeado professor de Pratica Pedagdgica
na Escola Normal de Campinas, exercendo também a direcdao da Escola, e
em 1925 foi designado para o cargo de inspetor de ensino. Sua producao,
certamente, contribuiu para angariar“uma certa capacidade de ressonancia e
de amplificacao” (Sirinelli, 1998, p. 261), aliada a ascensao funcional que, entre
outras atribuicdes, previa a fiscalizacao do trabalho realizado por diretores
e professores, a verificacdo dos recursos materiais e pedagdgicos existentes
nas escolas, a participacdo na elaboracdo dos programas e na escolha de
livros didaticos, a exposicdao de aulas-modelo, palestras e conferéncias.
Nesse contexto de trabalho, Jodo Toledo publicou o livro Escola Brasileira (a
primeira edicao é de 1925, a segunda de 1929 ¢, a terceira, de 1932, conforme
detalhamento de Pinheiro, 2009). Nessa obra, indicada para uso na disciplina
Pedagogia dos Cursos Normais, ha exposicao de questdes doutrindrias, mas
também explicacdes sobre a marcha do aprendizado e capitulos dedicados
aos processos indutivos e dedutivos a serem utilizados no ensino.

Na abordagem das atividades praticas, o autor menciona Herbart e seus
“modernos discipulos’, nomeando De Garmo e McMurry, para descrever os
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passos a serem adotados nas licdes indutivas — “preparagao, apresentacao,
comparacao, generalizagao, aplicacao” (Toledo, 1925, p. 256), acompanhados
de exemplos de planos de licdes a serem utilizados pelos professores, nos
quais ressoam a leitura dos manuais de Charles McMurry com a adaptacao
dos temas ao conteudo da escola primaria paulista (sem, no entanto, creditar
obras especificas, pratica comum no periodo).

Apesar da adesao aos passos formais de Herbart nos processos de ensino,
Jodo Toledo nao lhes concedia exclusividade; leitor atento de diferentes
vertentes, crivava a literatura de acordo com seu potencial para provocar
mudancas nas praticas pedagdgicas por meio das quais acreditava melhorar
a qualidade do ensino. As diferencas existentes entre as concepcdes tedricas
adquiriam pouca relevancia na sintese por ele produzida. As referéncias
herbartianas juntava menc¢oes a Claparede e John Dewey, por exemplo, em
interpretacdes destinadas a justificar os planos de licbes que oferecia como
exemplo aos professores.'

Conforme descreve Pinheiro (2009), o livro Escola Brasileira foi objeto da
andlise critica de Fernando de Azevedo que, em 1929, apontava o carater
fragmentario dos estudos do autor, provavelmente, resultante do grande
volume de referéncias nas quais se amparava; questionava ainda a auséncia
de ideias que poderiam insuflar a renovacdo das praticas escolares e 0 apego
a regras metodologicas como vetores da melhoria educacional.

As criticas de Fernando de Azevedo e de Lourenco Filho, anteriormente
mencionadas, ndo deixam duvidas sobre o sentido que os renovadores
atribuiram ao oferecimento de modelos e regras para a conducdo da pratica
pedagdgica, entre os quais figuravam os passos formais herbartianos. Tais
elementos representariam, na visao desses autores, a cultura pedagdgica
que deveria ser substituida pela adocdo de novos fundamentos cientificos,
procedimentos e materiais, a fim de atender as demandas sociais que
se apresentavam.

No entanto, o mencionado enraizamento da cultura verbalista e a
predominancia dos métodos mecanicos e do intelectualismo nas escolas
primdrias paulistas ndo parecem ser tributdrios exclusivamente da circulacao
das proposicoes herbartianas, que foi bastante limitada mesmo considerando
as sucessivas edicoes das obras de Jodo Toledo, as funcdes por ele exercidas
na hierarquia educacional e o entusiasmo que o levavam a herbartizar. Parece
ser possivel argumentar que as praticas pedagdgicas paulistas, dadas as

11 Esse modo de apropriacao da literatura pedagdgica estrangeira nao era exclusivo de
Jodo Toledo. Ver, por exemplo, Silva (2023).
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condigdes escolares entdo existentes, encontraram nos passos formais uma
descricao e uma designacgao.

Para examinar essa possibilidade é necessario caracterizar o método
de ensino herbartiano - os passos formais — recorrendo, assim como Joéo
Toledo, aos irmaos McMurry.

Como conduzir a licao

O manual The method of the recitation,’? integra o conjunto de obras que
introduziu os conceitos e as orientacdes para a pratica da teoria herbartiana
aos professores da educacdo elementar norte-americana. Charles Alexander
McMurry obteve seu doutorado em 1887 na Universidade de Jena, Alemanha
e, retornando aos Estados Unidos, atuava como professor de Métodos
Educacionais e Pratica na State Normal School, em Winona, Minnesota.
Em 1890, publicou um livreto denominado How to conduct the recitation
and the principles underlying Methods of Teaching in Classes (McMurry,
1890), contendo uma breve exposicdo das ideias herbartianas, seguida
da sistematizacdo de um plano de ensino desenvolvido de acordo com as
praticas da Herbart School da Alemanha e de um Apéndice com a traducéo
de um texto de William Rein, diretor do Seminario de Jena e sistematizador
dos passos formais para o ensino.

Dois anos depois, em 1892, atuando como professor da State Normal
University, em Bloomfield, lllinois, McMurry produziu o manual The elements
of general method based on the principles of Herbart, obra de maior folego,
na qual explicava a teoria pedagdgica herbartiana e, com muitos exemplos,

12 A palavra recitation, tal como utilizada pelos autores, tem a conotagao de aula, licéo
ou explicacdo (cf. Diciondrio Collins, “a period of classroom instruction”). Essa acepcao
também foi adotada na traducdo de obras de John Dewey para a lingua portuguesa.
A terceira edicdo brasileira de Como pensamos, publicada em 1959, se baseou na
segunda edicdo norte-americana, revisada e acrescida de capitulos (Toledo, 2013). Um
desses capitulos é “A licdo e o treino do pensamento” (The recitation and the training
of thought), e a tradutora Haydée Camargo Campos esclarece em nota de rodapé: “No
original, recitation que, além de significar, como em portugués, declamagdo ou recitagéo,
significaria o ato de dar licGo e corresponderia a sabatina. To recite € dar ligGo. Convém ter
em mente esse sentido para compreender as referéncias feitas por Dewey” (Dewey, 1959,
p. 257, grifos no original).

13 Trata-se do volume 13 de uma colecao denominada Teachers Manuals. O livro é
composto por apenas 74 paginas, das quais 30 sdo dedicadas a divulgacao das obras
publicadas pela editora E. L. Kellogg & Co.
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argumentava a favor de sua pertinéncia as escolas norte-americanas. A
obra, dividida em oito capitulos, elencava bibliografia sobre a vertente e
abordava um conjunto de principios mutuamente relacionados — Interesse,
Concentragdo, Inducdao e Apercepcao — dos quais eram derivadas as
orientagdes praticas. Na segunda edicao (McMurry, 1893), o autor anunciava
gue o capitulo sobre a utilizacdo dos passos formais na formulagdo dos
planos de ensino fora suprimido, pois seria publicado posteriormente como
obra especifica, o que aconteceu em 1897.

Ampliado, esse capitulo deu origem ao manual The method of the
recitation,™ obra conjunta dos irmaos Charles e Frank McMurry: o primeiro,
nomeado como diretor da Training School da State Normal University, de
lllinois, e o segundo, como professor de Pedagogia e diretor do Teachers’
College, da Universidade de Buffalo, Nova York. A autoria de cada um
dos capitulos é identificada no Prefacio e verifica-se que Frank McMurry
ocupou-se mais dos aspectos tedricos do método e Charles McMurry das
prescricdes para a pratica. A obra reafirma a teoria geral de Herbart e aborda,
especificamente, as questdes referentes ao método de ensino por meio da
ampliacdo dos exemplos praticos e do desenvolvimento de unidades de
licbes para diferentes contetdos previstos no curriculo da escola elementar.
O manual é composto por 319 pdginas e 15 capitulos e, afirmam os autores,
apesar de inspirado em trabalhos alemaes, os principios para o ensino nele
advogados sao amplamente reconhecidos e as atividades e sugestdes

14 A presente analise tomou como fonte a edicdo de 1900, publicada pela editora Public-
School, embora tenham sido localizados exemplares publicados em 1897, 1900 e 1916 do
manual The method of recitation. Nesse ultimo ano, informa-se que, detentora dos direitos
de publicacao desde 1903, a editora MacMillan reimprimiu a obra anualmente até 1916,
0 que atesta o interesse do publico leitor e de uma grande editora. Contribuem também
para a compreensao desse interesse as informagdes sobre as vinculagdes institucionais
dos autores: em 1916, Charles McMurry era diretor do Departamento de Pratica da
Northern Illinois Normal School, em De Kalb, lllinois, e Frank McMurry era professor de
Teoria e Pratica do Ensino no Teachers’ College da Universidade Columbia, em Nova York.
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préticas resultaram do trabalho desenvolvido em escolas primarias norte-
americanas.'

Apos examinar diferentes livros didaticos utilizados nas escolas, os
autores concluem que todos expressam variacbes do processo indutivo-
dedutivo para a aquisicdo do conhecimento, e que tal uniformidade estaria
ligada ao objetivo do ensino escolar, que é conduzir o pensamento dos
alunos a formulacdo de principios gerais. A pertinéncia desse processo
seria validada cientificamente pela Psicologia por meio da explicacdo de
que os perceptos e 0s conceitos (as nogdes particulares e as nogdes gerais)
traduzem-se em modos de pensar (0 movimento de inducao e deducao).
Ao uso consolidado na pratica escolar e as leis universais estabelecidas pelo
conhecimento cientifico se juntaria a Pedagogia, que intenta desenvolver
nogoes gerais e conceituais e, assim, provocar a compreensao. Segundo essa
proposicdo, 0 método para ensinar é estabelecido na confluéncia desses trés
elementos e funciona como guia, bussola, modelo ou ideal a ser adotado
pelos professores.

A eficidcia do método de ensino dependeria da ordem adotada na
apresentacdo das nog¢des individuais e das no¢des gerais no processo
de instrucdo, uma vez que elas sdo distintas, mas ndo desconectadas. As
primeiras sao adquiridas pelos sentidos, pelas palavras e pelas leituras e sdo
individuais; jd as no¢des gerais referem-se a uma classe de objetos e envolvem
definicdes, regras e principios que ndao podem ser obtidos concretamente
porque se aplicam as qualidades essenciais e ndo apenas ds acidentais.

Privilegiar uma das etapas do processo, segundo os autores, ocasionaria
dois tipos de dificuldades para ainstrucdo: a primeira, foi percebida naobrade
Pestalozzi e de seus sequidores que falharam na aplicacdo do método porque,
apesar de aceitarem que o objetivo da instrucdo eram as nocodes ldgicas,
seu desenvolvimento detinha-se na aquisicdo dos dados concretos que sdo
a base do conhecimento, mas ndo esgotam o processo para sua obtencao.
A segunda, foi identificada na pratica escolar que priorizava o ensino das

15 “The Method of recitation is based upon the principles of teaching which were
expounded and illustrated in the work of Herbart, Rein, and Ziller. At the same time, the
authors hope to have shown in the body of the work that we have to do here with principles
recognized by teachers in every land, and that there is no thoughtless imitation of foreign
methods and devices. While our debt to German thinkers for an organization of fundamental
ideas is great, the entire discussion, as here presented, springs out of American conditions;
its illustrative materials are drawn exclusively from lesson commonly taught in our schools.
In fact, the whole book, while strongly influenced by Herbart’s principles, is the outgrowth
of several years’ continuous work with classes of children in all the grades of the common
school” (McMurry; McMurry, 1900, p. 4).
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no¢des abstratas sem dar a devida atencdo as operagdes concretas. Ambos
seriam movimentos /dgicos igualmente necessarios: a generalizagao amplia
0 pensamento para abarcar outras ideias, mas depende da organizacao
sélida das bases do pensamento que nao deve ser negligenciada na
instrucado escolar.

Assim, a eficicia dos métodos residiria no modo de obtencdo das
generalizacbes que deveria obedecer a seguinte sequéncia: aquisicdao
de nog¢des individuais, de no¢des gerais e a aplicacao destas ultimas, sem
privilegiar qualquer uma das etapas.

O capitulo destinado a expor como as nocdes individuais devem ser
adquiridas ocupa o maior nimero de paginas do manual dosirmaos McMurry,
provavelmente, pela necessidade de marcar as diferencas com o método
de ensino intuitivo de formulacdo pestalloziana que também preconiza o
raciocinio indutivo.

Explicam os autores que, na concepcao herbartiana, as no¢des individuais
sdo idénticas as nocdes concretas e, até o ingresso na escola, a crianca
ja adquiriu muitas delas em contato com objetos e coisas. Este processo
continua ao longo da vida, mas nao ha garantias de que, aleatoriamente,
tais no¢des seriam adequadamente obtidas. Para estender a capacidade
de observacao e torna-la mais acurada, a escolarizacdo deve comecar na
infancia, garantindo, assim, uma base sélida para a generalizacao.

Na definicdo das ideias concretas ficam estabelecidas diferencas
importantes entre os dois métodos:

Ainstrucao deve depender grandemente das palavras para construir
novas imagens mentais. Os objetos e eventos a serem discutidos
podem ndo estar presentes aos sentidos, consequentemente eles
devem ser apresentados a mente por meio de palavras ou simbolos
(McMurry; McMurry, 1900, p. 68).'¢

Como se depreende dessa afirmacéo, os objetos podem ser substituidos
por palavras para a obtencdo das nocbes individuais, procedimento pouco
recomendado no método pestalozziano, que prescreve a formacgdo das ideias
com base na relacdo entre os sentidos e os objetos. Assim, na prescricao
dos herbartianos norte-americanos, a regra de avancar do conhecido ao
desconhecido pode, inclusive, dispensar a observacao de objetos concretos.

16 “Instruction must depend largely upon words to build up these new mental
images. The objects and events to be discussed cannot usually be present to the senses,
consequently they must be presented to the mind through words or symbols” (McMurry;
McMurry, 1900, p. 68).
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Amparando-se em exemplos, os autores concluem que o ajustamento
das ideias e conteuidos novos aos ja existentes determina a efetividade da
instrucdo, o que exige do professor conhecimento sobre o contetdo a ser
ensinado e sobre o conhecimento anterior dos alunos. Lembram também que
as palavras sdao simbolos e instrumentos para a aquisicdo do conhecimento,
mas se apenas as palavras forem fixadas, obtém-se memorizacdo e ndo
aprendizagem. Assim, a atencao da crianca deve ser dirigida ao passado, mas,
como a mente exerce papel ativo nessa escolha, as relacdes entre o que se
sabe e o que se ignora devem ser criteriosamente escolhidas pelo professor.

No manual em analise, os passos formais do ensino constituem diretrizes
para conduzir a licdo ou as unidades de licbes de modo a atender os
movimentos cognitivos explicitados. Deles decorrem dois passos distintos
que devem ser postos em pratica sequencialmente para a obtencdo
das nogdes individuais: o primeiro consiste na preparacao da mente infantil
para a recepcao dos novos conhecimentos e, o segundo, na apresentacdo
destes aos alunos.

A execucdo do primeiro passo, também denominado de andlise ou
passo preparatério, consistiria em despertar o interesse dos alunos sobre
0 assunto a ser estudado e, com tal objetivo, o professor deve coletar e
arranjar, pacientemente, o conhecimento prévio dos alunos fazendo uso das
experiéncias familiares, da ocupacdo dos pais, de jogos e relatos de viagem.
Recomenda-se a evocacao de tantas ideias quanto for possivel, especialmente
aquelas estreitamente ligadas a personalidade da crianca, que sdo as no¢des
mais fortes da percepcdo e, por isso, podem ser relacionadas ao objeto a ser
estudado. O conhecimento presente nos livros e as palavras memorizadas
surtiriam pouco efeito nessa etapa e a conversacdao é o procedimento
indicado; para que ela transcorra de modo a preparar o entendimento
dos alunos, o objetivo de cada licdo deve ser enunciado em termos claros,
especificos, simples e atrativos, tais como: onde Chicago busca sua agua?
Onde as folhas se desenvolvem? Por que as folhas caem? Como as folhas
ajudam as arvores? Para a enunciacdo dos objetivos da licdo é preciso que o
professor compreenda claramente o que vai ensinar e que saiba distinguir os
fatos essenciais sobre o tema daqueles triviais, a fim de dirigir a atencao para
a ideia central, objetivamente formulada.

A passagem do primeiro ao segundo passo consiste na juncao dos novos
conhecimentos aqueles ja existentes. Como Pestalozzi propunha, sempre
que possivel, os objetos devem ser vistos, manipulados e oferecidos a
crianca por meio de ilustracdes, excursdes, questdes provocativas e materiais
que permitam a expressao fisica do pensamento. No entanto, quando esse
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contato ndo for possivel, as experiéncias passadas relacionadas ao tema
devem ser evocadas com abundancia e com materiais cuidadosamente
selecionados - modelos, mapas, fotografias, jornais e revistas - que podem
enriquecer os detalhes e contribuir para a criacao de impressdes vividas.

As orientagbes nao deixam duvidas que a evocacdo, dirigida pelo
professor, prepondera sobre a observacao:

Um objeto é oferecido a eles [aos alunos] de modo que uma vivida
imagem seja produzida e um profundo interesse seja despertado.
Essa exigéncia de vivacidade deve sempre ser despertada pelo
professor. As criancas devem praticamente ver Mineapolis com suas
cachoeiras e moinhos de farinha, com seus campos de trigo a oeste
e todos os produtos da fazenda indo e vindo. [...] Assim como os
diferentes estagios da vida de certos insetos devem ser retratados
com precisdo (McMurry; McMurry, 1900, p. 149, grifo no original).””

E reafirmam que:

Com cuidadosa atencdo a esses fatores € possivel apresentar
fatos de tal modo que o aluno capte seu espirito de forma a
parecer experimenta-los ele mesmo; ele entdao se sente entre
eles, ou no meio deles; ou, em outras palavras, estd interessado
(McMurry; McMurry, 1900, p. 159).'8

Fixadas e explicadas as regras para o ensino das no¢des individuais, os
autores alertam para o erro comum de considerar essa aquisicdo como etapa
suficiente para a instrucdo e indicam a necessidade de separar as ideias
dos fatos que lhes deram origem, a fim de tornar possivel seu uso, isto é,
transformar as noc¢ées individuais em noc¢des gerais e abstratas.

O terceiro passo assenta-se na comparacao e tem por objetivo estabelecer
um resumo ou revisao do conhecimento adquirido nos dois primeiros.

7

O procedimento indicado é rememorar poucos fatos ja trabalhados,
selecionados mediante seu potencial para representar e caracterizar toda
uma classe de fendbmenos, com o propédsito de separar as caracteristicas

17 "“One objectis to offer them in such a manner that a vivid picture will be produced and
a deep interest be aroused. This demand for vividness should ever be borne in mind by
the teacher. Children should practically see Minneapolis with its waterfall and flour mills,
with its wheat-fields to the west, and its farm products of all kinds coming and going.
[...] so the different stages in the lives of certain insects should be accurately pictured”
(McMurry; McMurry, 1900, p. 149).

18 “By careful attention to these factors it is possible to present facts in such a manner
that the pupil enters into their spirit so as to seem to experience them himself; he
then feels himself among, or in the midst of them; or, in other words, is interested”
(McMurry; McMurry, 1900, p. 159).
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essenciais das acidentais. Os autores exemplificam o desenvolvimento
dessa etapa com o estudo dos centros comerciais. Nos passos anteriores, o
estudo do tema consistiu em caracterizar cada um deles em detalhes para
a formagao de uma ideia vivida de seu funcionamento e, assim, possibilitar
a comparag¢do entre centros comerciais voltados a producao de farinha, d
extracdo de madeira, a colheita de graos e a extracao de carvao, bem como
os meios de transporte especificos.

O quarto passo reside em expressar com clareza e acuidade, por meio de
palavras, o que foi aprendido, isto &, elaborar defini¢des, regras e conceitos.
Formular conclusées é, segundo os autores, um estdgio avancado do
processo de conhecimento, desde que tal formulacdo seja proveniente da
prépria crianca e ndo da memorizacdo de afirmac¢des contidas em livros ou
expressas pelo professor. O manejo das palavras deve estar associado aos
fatos e dados obtidos nos passos anteriores.

Oquintoe ultimo passo —apresentado em capitulo especifico — consiste na
aplica¢cdo dos conhecimentos ja adquiridos a novos problemas, exercitando-
se a liberdade e a versatilidade, dadas as recombinagdes que eles permitem.
O movimento, que era indutivo nos quatro primeiros passos, torna-se
dedutivo com o uso dos conceitos para a compreensao de diferentes classes
de objetos e fatos. Retomando exemplo anteriormente apresentado, afirma-
se que a aplicacdo do conceito de centros comerciais possibilita ampliar e
variar os objetos abarcados pela mesma ideia.

Esta etapa, dizem os autores, refere-se a relacdo entre a teoria e a
pratica, questao que permeia as atividades educacionais: “A pergunta que
prevalece na escola é o que vocé sabe? E a pergunta da vida é o que vocé
consegue fazer? E obrigacdo da escola produzir a habilidade de fazer como
parte do conhecimento” (McMurry; McMurry, 1900, p. 192)." De acordo
com a exposicao, o quinto passo permitiria demonstrar a operacionalizacdo
dos principios centrais da teoria herbartiana, que propde a instrucao como
processo voltado a formacao do cardter que, por sua vez, é expresso em
condutas objetivadas na incorporacdo do conhecimento pelo habito.

Dois capitulos do manual sao dedicados a argumentar sobre a existéncia
de leis universais que presidiriam a atividade de ensinar, independente
do conteudo a ser ensinado. Nesta perspectiva, os passos formais seriam
a metodizacdo prépria dos movimentos da mente humana, e dessa
conformidade decorreria sua validade. Com o mesmo intuito, o método

19 “The prevailing question in school is, What do you know? But life insistently demands,
What can you do? And since school prepares for life it should meet this demand (McMurry;
McMurry, 1900, p. 192).

84




socratico, em descricdo de Xenofonte, é reproduzido no manual para validar
a eficiéncia da conversacao e dos dialogos sobre as experiéncias anteriores
daquele que esta em processo de aprendizagem. Tais digressdes permitem
aos autores concluirem que:

Herbart advogou o método de desenvolvimento e que
Pestalozzi e Froebel dificilmente pensaram em empregar
nenhum outro; portanto os trés educadores nos quais a “Nova
Educacdo” encontra sua fonte, aqueles que de fato controlam o
pensamento educacional moderno, privilegiaram o mesmo método
(McMurry; McMurry, 1900, 232).2°
Vale acrescentar que o primeiro capitulo do livro Herbart and the
Herbartians, de Charles de Garmo, publicado em 1895, tinha o sugestivo
titulo de “O que Pestalozzi deixou para Herbart fazer”.

De acordo com as explicagdes dos autores, os passos formais estruturam
um roteiro do funcionamento da mente na aprendizagem, que vai da
obtencdo e comparacao das informagdes até a compreensao de uma
nocao geral abstrata; os modelos de licdes ou ilustracdes desse roteiro,
criteriosamente escolhidos, sao representativos do processo indutivo e
garantiriam, simultaneamente, as bases cientificas do método e a estrutura
para a organizacao das licoes.

As prescricdes, no entanto, revelam caracteristicas do método nem
sempre explicitadas no plano teérico. Nos modelos de licbes, é possivel
perceber que o apelo a memaria dos alunos constitui a base sobre a qual
atua a inducao, uma vez que a conversacao incide sobre grande variedade
de dados que nao sdo apresentados aos sentidos dos alunos. As orientagdes
para a adocgdo dos passos formais herbartianos, na interpretacdo de Charles
McMurry, privilegiavam a formacéo intelectual dos estudantes, destinavam
ao professor a posicdo central e ativa na conducdo do ensino e valorizavam a
exposicao verbal como principal recurso didatico.

Consideragoes finais

Apesar dos esforcos explicativos encetados na obra dos herbartianos
norte-americanos, o método de ensino prescrito nos passos formais é

20 Itisworthy of note that Herbart advocated the developing method and that Pestalozzi
and Froebel scarcely thought of employing any other; thus the three educators in whom
the “New Education” finds its source, who in fact control modern educational thought,
favored the same method (McMurry; McMurry, 1900, p. 232).
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muito semelhante dquele de molde pestalozziano, uma vez que ambos se
fundamentam nos mesmos movimentos cognitivos, isto &, a inducédo e a
deducao para a construcao das ideias: a progressao do conhecimento simples
para o complexo, do conhecido para o desconhecido, dos fatos para as ideias,
do particular para o geral. A diferenca entre eles fica restrita a prescricao de
objetos que mobilizariam os sentidos dos alunos no método intuitivo e no
apelo as palavras para mobilizar o intelecto nos passos formais. Nao li¢coes
de coisas, mas licoes de palavras, diferencas que séo reveladas no ambito das
prescricdes praticas.

Tais semelhancgas parecem ter sido detectadas tanto por Joao Toledo
quanto pelos renovadores. O primeiro produz uma sintese que, sem condenar
0s processos pestalozzianos largamente aceitos na Instrucao Publica paulista
desde as reformas republicanas, acrescenta-lhes novas referéncias que
prescindem dos objetos e materiais didaticos que as limitagdes financeiras
pouco ofereciam aos professores. Na perspectiva dos renovadores, os
processos indutivos, independente do autor de referéncia, deveriam ser
substituidos por processos experimentais livres dos modelos de prescricdao
rigida. Rosa Souza assim descreve os dilemas que se apresentavam nas
escolas paulistas nos anos 1920:

No territério da sala de aula, o sopro da renovacdo se insinua
lentamente. [..] A prescricdo de novas praticas se impde
insistentemente. Mas ha tantas dificuldades a debelar! As poucas
imagens de salas de aula (universo raramente fotografado
talvez porque entretecido continuamente nas tramas do
cotidiano) ndo destacam as atividades inovadoras, ao contrario,
perenizam os aspectos mais simbélicos constitutivos da vida escolar
(Souza, 2006, p. 201).

No entanto, pode-se afirmar que os impressos localizados no acervo Paulo
Bourroul constituiram pontos de circulacdo do conhecimento pedagdgico
internacional, espaco material e imaginativo que molda as ideias e as praticas
(Lawn, 2014). No espaco fisico e simbdlico do conhecimento - a biblioteca
da Escola Normal de Sao Paulo - e dos objetos materiais que levam esse
conhecimento de um lugar para outro — os livros — foram construidos os
diferentes significados da leitura (Livingstone, 2003).

A respeito das rotas dos livros que tratavam das concepg¢des ou das
praticas herbartianas aportados no acervo analisado restaram poucos
indicios. Os vestigios sao mais consistentes sobre o significado aquirido pelas
obras no encontro com leitores brasileiros, ainda que nao tenha sido aqui
possivel identificar e caracterizar uma rede de leitores herbartianos no Brasil.
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Esse encontro, no entanto, ocorreu por meio de mediadores culturais, como
Charles McMurry e o professor que ofereceu a cole¢do a Oscar Thompson,
fazendo da Biblioteca da Escola Normal um dos multiplos canais de
circulacao de ideias que alimentavam a corrida pela renovacao pedagdgica
nas décadas iniciais do século XX. Na arena que moldava as leituras, os passos
metodoldgicos herbartianos poderiam significar melhoria dos processos de
ensino e aprimoramento do trabalho docente ou rigidez formalista, apego
aos processos verbais e manutencao da tradicdo, a depender dos objetivos
do leitor. E nao se tratava de designacdo arbitraria, mas autorizada por
elementos que lhe eram intrinsecos.

Referéncias

ARCE-HAI, Alessandra; PROCHNER, L. Aproximando-se da caixa preta da
escolarizacdo: uma analise da revista do Jardim da Infancia (1896-1897). In: NERY,
Ana Clara B.; GONDRA, José. (orgs.). Imprensa pedagdgica na Ibero-América.
Sao Paulo: Alameda, 2018. p. 421-454.

AZEVEDO, Fernando de. A educacao na encruzilhada: problemas e discussoes.
Sao Paulo: Melhoramentos, 1960.

CARVALHO, Marta M. C. Uma biblioteca pedagdgica francesa para a Escola
Normal de Sao Paulo (1882). In: BENCOSTTA, Marcus L. (org.). Culturas escolares,
saberes e praticas educativas: itinerarios historicos. Sao Paulo: Cortez,
2007. P. 17-40.

CHARTIER, Roger. A ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na Europa
entre os séculos XIV e XVIII. Brasilia, DF: Universidade de Brasilia, 1998.

CHARTIER, Roger. O mundo como representacao. Estudos Avancados, Sao Paulo,
v. 5, n. 11, p. 173-191, 1991. Disponivel em: https://revistas.usp.br/eav/article/
view/8601/10152. Acesso em: 20 fev. 2022.

DUNKEL, Harold B. Herbart and herbartianism: an educational ghost story.
Chicago: The University Chicago Press, 1970.

ELSON, Ruth Miller. Guardians of a tradition. American Schoolbooks of the
nineteenth century. Lincoln: University of Nebraska Press, 1964.

FOSTER, James. A bibliographical catalogue of Macmillan and co!s publications
from 1843 to 1889. London; New York: Macmillan, 1891.

87


https://revistas.usp.br/eav/article/view/8601/10152.%20Acesso%20em:%2020%20fev.%202022
https://revistas.usp.br/eav/article/view/8601/10152.%20Acesso%20em:%2020%20fev.%202022

GONCALVES, Gisele N. A trajetoria profissional e as acoes de Oscar Thompson
sobre a Instru¢ao Publica em Sao Paulo (1889-1920). 2002. 121 p. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) - Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Sédo Paulo, 2002.

JAMES, Elizabeth (ed.). Macmillan: a publishing tradition. Nova York: Palgrave, 2002.

KLIEBARD, Herbert M. The struggle for the American curriculum, 1893-1958. 3.
ed. Nova York: Routledge Falmer, 2004.

LAWN, Martin; RABELO, Rafaela S. Um conhecimento complexo: o historiador
da educacao e as circulacbes transfronteiricas. Revista Brasileira de Historia
da Educacao, Maringg, v. 14, n. 1 (34), p. 127-144, jan./abr. 2014. Disponivel em:
http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/article/view/38866/pdf.  Acesso
em: 22 dez. 2023.

LIVINGSTONE, David N. Putting science in its place: geographies of scientific
knowledge. Chicago: The University of Chicago Press, 2003.

LOURENCO FILHO, Manoel B. A resposta de Lourengo Filho. In: AZEVEDO, Fernando.
A educacao na encruzilhada. Sdo Paulo: Melhoramento, 1960. p. 28-50.

LOURENCO FILHO, Manoel B. Introducao ao estudo da Escola Nova: bases,
sistemas e diretrizes da pedagogia contemporanea. Sdo Paulo: Melhoramentos;
Rio de Janeiro: Fundacao Nacional de Material Escolar, 1978.

MARSHALL, Helen E. Grandest of enterprises: Illinois State University (1857-
1957). lllinois: Normal, 1956.

MCMURRY, Charles A.; MCMURRY, Frank. The method of the recitation.
Bloomington: Public-School Publishing, 1900.

MCMURRY, Charles. How to conduct the recitation and the principles underlying
Methods of Teaching in Classes. New York; Chicago: E. L. Kellogg, 1890.

MORTATTI, Maria do Rosério. Os sentidos da alfabetizacao (Sao Paulo,
1876-1994). Séo Paulo: UNESP, 2000.

PEREIRA, Barbara C. Theodoro de Moraes na histéria da alfabetizacdo no Brasil.
Sao Paulo: UNESP, 2013.

PINHEIRO, Maria de Lourdes. Trajetéria e interlocu¢ées do educador paulista
JoaoToledo (1900-1939): a permanéncia dos modelos de licdo. 2009. 329 p. Tese
(Doutorado) — Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2009.

88


http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/article/view/38866/pdf.

RANDELS, George Basil. The doctrines of Herbart in the United States. 1909.
Thesis (Ph.D) — University of Pennsylvania, Pennsylvania, 1909.

SAO PAULO. Annuario do ensino do estado de Sao Paulo. Inspectoria Geral do
Ensino. Sao Paulo: Typografia Siqueira, Sales e C., 1908-1909.

SAO PAULO. Annuario do ensino do estado de Sdo Paulo. Directoria Geral da
Instruccao Publica. Sao Paulo: Typografia Siqueira, 1913.

SCHELBAUER, Analete R.Trabalho didatico e escolarizacdo primdria: fontes para a
histéria da educacao no final do Império. Revista Histedbr, Campinas, v. 9, n. 35,
p. 220-229, 2012. Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp/br/ojs/index.
php/histedbr/article/view/8639625. Acesso em: 21 fev. 2022.

SILVA, Carolina M. N. A biblioteca da Escola Normal de Sao Paulo: organizacao do
acervo e do espaco. Revista Historia da Educacao, Porto Alegre, v. 26, p. 1-31,
2022. Disponivel em: https://dx.doi.org/10.1590/2236-3459/113976. Acesso em:
20 fev. 2023.

SILVA, Carolina M. N. Apropriagdes da pedagogia moderna na Escola Normal
de Sado Paulo: convergéncias e divergéncias entre Silva Jardim e Camillo
Passalacqua (1884 a 1887). Cadernos de Historia da Educacao, Uberlandia, v.
22, p. 1-18, 2023. Disponivel em: https://doi.org/10.14393/che-v22-2023-189.
Acesso em: jan. 2024.

SIRINELI, Jean F. As elites culturais. In RIOUX, Jean P; SIRINELLI, Jean F. (ed.). Para
uma historia cultural. Lisboa: Estampa, 1998. p. 14-32.

SOUZA, Rosa Fatima de. Alicerces da patria: escola primaria e cultura escolar no
estado de Sao Paulo (1890-1976). Campinas: Mercado de Letras, 2009.

SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de civilizacao: aimplantacao da escola primaria
graduada no estado de Sao Paulo (1890-1910). Sdo Paulo: UNESP, 1998.

TOLEDO, Jodo. Aprendizado Ativo (ll). Revista da Escola Normal de Sao Carlos,
n.7, p.30-48, 1919.

TOLEDO, Joao. Escola brasileira: desenvolvimento do Programma de Pedagogia
em vigor nas Escolas Normaes. Sdo Paulo: Imprensa Methodista, 1925.

TOLEDO, Maria R. A. Tradugdes culturais do livro Como pensamos, da colecdo
Atualidades Pedagodgicas (1933-1981). Histéria da Educacao, Porto Alegre,
v. 17, n. 39, p. 57-78, jan./abr, 2013. Disponivel em scielo.br/j/heduc/a/
t73SrvJSOhTRIDIJsCjLf3jn/?format=htmI&lang=pti#. Acesso em: 18 dez. 2023.

89


https://periodicos.sbu.unicamp/br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639625
https://periodicos.sbu.unicamp/br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639625
https://dx.doi.org/10.1590/2236-3459/113976
https://doi.org/10.14393/che-v22-2023-189

VALDEMARIN, Vera T. A circulagcao das ideias de Johann Friedrich Herbart em
manuais didaticos norte-americanos (1893-1920). Educacao e Pesquisa, Sdo
Paulo, v. 48, 244750, 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/51678-
4634202248244750por. Acesso em: 28 mar. 2024.

VALDEMARIN, Vera T. Historia dos métodos e dos materiais de ensino: a Escola
Nova e seus modos de uso. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

VALDEMARIN, Vera T. Uma biblioteca para os professores: a pedagogia pratica e
cientifica de origem norte-americana na Escola Normal de Sao Paulo, na década
de 1880. Educar em Revista, Curitiba, v. 38, 833321, 2022. Disponivel em: http://
dx.doi.org/10.1590/0104-4060.83321. Acesso em: 22 dez. 2023.

WARDE, Mirian J. A industrializacdo das editoras e dos livros didaticos nos
Estados Unidos (do século XIX ao comeco do século XX). Educacao & Sociedade,
Campinas, v. 32, n. 114, p. 121-135, jan./mar. 2011.

WARDE, Mirian J. Americanismo e educac¢do. Sao Paulo em Perspectiva, Sdo
Paulo, v. 20, n. 14, p. 37-43, 2000.

90


https://doi.org/10.1590/S1678-4634202248244750por
https://doi.org/10.1590/S1678-4634202248244750por
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.83321
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.83321

CAPITULO 4

Os mais modernos livros da linguistica oitocentista na
biblioteca da Escola Normal de Sao Paulo

Bruna Soares Polachini

Introducao

Este capitulo trata da colecdo de livros relativos aos estudos linguisticos mais
modernos do século XIX presentes na biblioteca da Escola Normal de Sédo
Paulo nas ultimas duas décadas do século. Embora nenhum deles tenha sido
comprado naviagemdePauloBourroulaFranca,em 1883, essa colecdo chama
a atencdo pela grande quantidade de livros que tratavam da problematica
linguistica contemporanea, isto é, 0 método histérico-comparativo, seja de
maneira geral, seja ao tratar de linguas especificas, sobretudo o francés e o
portugués. Os agentes da compra ou da doacao de livros sdo uma incognita,
mas certamente a aquisicao dessas obras tem multiplas causas, como a
mudanca por que passaram os estudos linguisticos europeus no século XIX
e sua chegada ao Brasil na década de 1880 com a Grammatica Portugueza
de Julio Ribeiro, publicada em Sao Paulo, e a evolu¢do do curriculo da Escola
Normal de Sao Paulo, que pouco a pouco apropria-se dessa nova linguistica
- algo que também é feito no Colégio Pedro Il. Para esta pesquisa, foram
utilizadas como fontes primarias a documentacédo da Escola Normal de Séo
Paulo, os livros do Acervo Paulo Bourroul na FEUSP e alguns jornais da época.

A histéria da biblioteca da Escola Normal de Sao Paulo ja foi objeto de
estudo de diversos trabalhos por diferentes perspectivas. Carvalho (2007)
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e Pestana (2011) apresentaram e analisaram os livros comprados por Paulo
Bourroul em 1882 e incorporados a biblioteca no ano seguinte com atencao
especial aqueles destinados a formacao de professores. A tese de Pereira
(2013) abordou a documentacao de compra de livros nas décadas de 1870
e 1880. Silva (2022) esclareceu o contexto de formacao e desenvolvimento
da biblioteca nas ultimas décadas do século XIX com base em documentos
e jornais da época. Valdemarin (2022) contemplou as obras pedagdgicas
oitocentistas em lingua inglesa da biblioteca, enquanto Polachini (2023)
analisou a colecao de gramaticas oitocentistas de lingua portuguesa desse
mesmo acervo.

O acervo Paulo Bourroul - resultante da doacao, em 1976, da bibliotecada
antiga Escola Normal de Sao Paulo a Faculdade de Educacdo da Universidade
de Sdo Paulo - é objeto de estudo dos pesquisadores do eixo 1 Arquivos
digitais e bibliotecas: histéria do livro e da leitura, coordenado por Carlota Boto
e Circe Bittencourt, do Projeto Tematico FAPESP (processo n. 2018/26699-4)
Saberes e prdticas em fronteiras: por uma histéria transnacional da educacao
(1810-...), por sua vez, coordenado por Diana Vidal e Carlota Boto. Além dos
supracitados trabalhos histéricos sobre a biblioteca, o acervo Paulo Bourroul
tem sido importante fonte de investigacdes sobre a histéria do ensino em
Sao Paulo nos ultimos anos, como atestam Bittencourt, Silva e Boto (2021).

Neste texto, acrescentei a esses estudos um novo objeto: os livros de
Linguistica do século XIX. Isso porque nas décadas finais do século em Sédo
Paulo e no Rio de Janeiro - e também em outras partes do pais - os estudos
linguisticos estavam em transicao, o que gerava um enorme interesse nos
livros mais modernos sobre o tema. Vale ressaltar que, paulatinamente,
0s novos estudos passaram a fazer parte do curriculo da Escola Normal,
sobretudo apds 1894, com a insercao da disciplina Histéria da Lingua e da
Literatura Portuguesa no terceiro ano do curso. Mas muito antes disso, em
1884 e 1885, ja havia uma colecao relevante desses livros na biblioteca, os
guais amilde eram estrangeiros, €, se nao franceses, com traducdo francesa.

Neste artigo procurei tratar, brevemente, do contexto dos estudos
linguisticos brasileiros, sobretudo em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, no final
do século XIX. Em seguida, descrevi resumidamente a trajetéria do ensino
de lingua portuguesa na Escola Normal de Sao Paulo no ultimo quartel dos
Oitocentos. Para, enfim, discorrer sobre a colecao de livros de Linguistica na
biblioteca da Escola Normal.
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1. A producao dos estudos linguisticos no Brasil oitocentista

Tal foi a ruptura que houve nos estudos linguisticos nos Oitocentos no
Ocidente que alguns consideram que a ciéncia Linguistica surgiu nesse
século. Uma visdao empirica — e menos filosofica — da histéria das linguas foi
crucial para a criacao de um método. A percepcao das similaridades entre
0 sanscrito, latim, grego e as linguas germanicas levou os estudiosos de
entdo a hipotetizar uma protolingua e criar métodos para compreendé-la.
O livro pioneiro nesse sentido é a Gramatica comparada das linguas indo-
europeias de Franz Bopp, publicada pela primeira vez em 1816. O método
disseminado pelas universidades alemas, de preconizar estudo da fonética
e da morfologia a fim de estabelecer semelhancas entre as linguas e, assim,
chegar ao indo-europeu, a protolingua comum, continuou a ser seguido e
aperfeicoado por muitos estudiosos, sobretudo europeus. Vale dizer, porém,
que, embora utilizassem a mesma metodologia de analise linguistica, suas
visdes interpretativas sobre a lingua variavam, pendendo para a concepcao
da lingua como um organismo vivo ou como um elemento eminentemente
social (Davies, 2014).

Os fildlogos brasileiros passaram a incorporar em suas gramaticas esse
método e as visdes desses tedricos europeus a partir do final da década de
1870 e inicio de 1880. Antes disso, as gramaticas brasileiras faziam parte
dos paradigmas da gramatica latina estendida ou da gramatica filoséfica.'
A obra considerada pioneira? do método histérico-comparativo no Brasil é
a Grammatica Portugueza de Julio Ribeiro, publicada pela primeira vez em
1881 e reeditada, com muitas corre¢des, em 1885. O autor dedicou a obra
a importantes fildlogos europeus e norte-americanos da época que eram

1 A gramatica latina estendida consistia em utilizar categorias proprias da lingua
latina — como as declinagdes e casos, verbo passivo etc. — para a descricdo de outras
linguas. Foi uma pratica comum no inicio da gramatizacdo das linguas vernaculas, que
paulatinamente foi substituida pela gramatica geral. Esta Ultima, tendo como marco
inicial da Grammaire Générale et Raisonnée de Port-Royal (1660) foi desenvolvida de
meados do século XVII a meados do século XIX, sobretudo na Franca. Partia do principio
que alingua era uma expressdo do pensamento, sendo este o principal objeto de andlise
e, por isso, poder-se-ia alcancar uma gramatica geral, para além das particularidades das
linguas (Auroux, 2009).

2 Vale ressaltar, porém, que hoje o pioneirismo da obra de Ribeiro seja discutivel, ainda
que naquele periodo ele tenha sido assim considerado. Pacheco da Silva Junior ja havia
publicado uma gramdtica histérica em 1878, por exemplo. Vale dizer também que em
1880, o proprio Julio Ribeiro ja havia publicado o livro Tragos gerais de Linguistica, no qual
ja aborda o método histérico-comparativo (Aquino, 2018).
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responsaveis pelos novos ventos linguisticos, como Friedrich Diez, Emile
Littré, William Dwight Whitney, Max Mdller, August Brachet, Gaston Paris,
Michel Bréal, Teéfilo Braga e Adolfo Coelho. Além disso, sua descricdo do
portugués ja envolvia a metalinguagem e a metodologia desses autores.

Pouco a pouco, os centros educacionais brasileiros se adaptaram a esses
novos estudos linguisticos, como o Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro. Em
1887, Fausto Barreto, entdo professor de portugués desse colégio, assinou o
Programa de Portugués para os Exames Gerais de Preparatérios com 46 pontos
adequados a essa nova visdo linguistica — veja-se, por exemplo “Morfologia:
estrutura da palavra; raiz; termas; terminacgdo; afixos” e “Etimologia das formas
verbais; comparagdo da conjugacao latina com a portuguesa” (Barreto, 1887
apud Ribeiro, 2007). Nesse mesmo ano, alguns professores de portugués
e estudiosos publicaram gramaticas adequando-as a esses pontos, como
Pacheco e Lameira, Maximino Maciel, Jodo Ribeiro e Alfredo Gomes
(Polachini, 2018; Cavaliere, 2022). Ter o aval desse colégio, Unico que formava
bacharéis em Letras no pais, era um ponto importante de virada. Polachini
(2018) notou, por exemplo, que na década de 1890 ja nao eram produzidas
ou reeditadas obras com a visdo da gramatica filoséfica. A Escola Normal de
Sao Paulo, evidentemente, também seguiu essa tendéncia, seja pelo acervo
de sua biblioteca, seja pelos programas de ensino de lingua portuguesa.

2. O ensino de lingua portuguesa na Escola Normal de Sao Paulo

No Regulamento da Escola Normal de Sdo Paulo de 1874 (Diario de S.
Paulo, 12 maio 1874), o ensino de lingua portuguesa ocorria na 12 cadeira,
na qual também eram ensinadas lingua francesa, caligrafia, doutrina crista,
aritmética, sistema métrico e metodologia pedagdgica. Todo seu ensino
era concentrado no primeiro ano da escola, ja que o segundo ano cabia a 22
cadeira. O curriculo do ensino de portugués era voltado para gramdtica geral
e particular e andlise l6gica de trechos classicos. O professor interino Paulo
Antoénio do Valle seguia, dessa forma, um programa préprio da gramatica
filosofica, anterior aos ventos cientificistas que bateram a porta da escola
em meados da década seguinte. Mesmo as mudancas ocorridas nos anos
posteriores, com a transicdo de professores e 0 novo regulamento de 1877,
nao alteraram esse aspecto do ensino de portugués.

Com ofechamento da escolaem maio de 1878 eareaberturaem 1880, um
novo regulamento definia a 12 cadeira como relativa somente a “Gramatica e
lingua portuguesa: estudos praticos de estilo e declamacao”. Ministrada nos
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dois primeiros anos do curso, nela se ensinava a gramatica, com analise de
textos classicos, além de experiéncias de declamacao e recitagao. As obras
utilizadas para esse ensino indicadas pelo professor Vicente Mamede de
Freitas eram ainda voltadas para a gramatica filoséfica (Ata, 3 ago. 1880).
Com a saida de Freitas da escola, entende-se que os professores interinos
tenham mantido seu programa de ensino.

O professor Antonio da Silva Jardim, que ja ministrava aulas na escola
anexa a Escola Normal de Sao Paulo, foi aprovado em 12 lugar no concurso
para professor da 12 cadeira, passando a dar aulas a partir de abril de 1883 (Ata,
27 abr. 1883). Seu estilo pedagdgico pode ser compreendido na publicacdo
resultante de sua conferéncia pedagdgica, proferida na escola em 1884,
cuja transcricao foi publicada no mesmo ano, Reforma do ensino da lingua
materna. Nela, o autor ressalta que, no ensino primario, o ensino da escrita e
da leitura era primario, em detrimento do ensino de gramatica. Os alunos da
Escola Normal de Sao Paulo, por outro lado, deveriam aprender gramatica,
conforme o programa anexo a conferéncia. Nele, hd ainda elementos da
gramatica geral, como “grammatica geral applicada a lingua portugueza”
(Jardim, 1884, p. 29), reunidos com a metalinguagem do método histérico-
comparativo, como fonologia e morfologia, além de prever um estudo de
historia da lingua portuguesa no terceiro ano do curso. Jardim preferia,
porém, ndo usar compéndios, e, portanto, nao adotou em suas aulas recém-
publicada a gramatica de Ribeiro ou qualquer outra (Silva; Polachini, 2023).
Havia, por outro lado, um movimento de aquisicao de livros de Linguistica
para a biblioteca da escola (ver item 3).

Com a entrada de Julio Ribeiro como professor interino da 12 cadeira,
apo6s a exoneracao de Jardim em junho de 1886, sua gramatica passou a
ser o compéndio das aulas dessa cadeira e o ensino dessa nova Linguistica
se estabeleceu (Ata, 31 maio 1886). Nesse interim, em janeiro de 1887, foi
criado um projeto de regulamento para a escola, no qual a Congregacao
defendia a necessidade de um terceiro ano para o ensino de portugués,
projetando que nos dois primeiros anos ensinar-se-ia, na 12 cadeira,
gramatica e lingua nacional, ja no terceiro, além de uma recapitulacao,
haveria também um curso resumido de histéria da literatura e elementos
de Filologia (Projeto, 1887). Muito provavelmente, esses apontamentos sao
de Ribeiro, em seu curto periodo como professor da escola. O regulamento,
porém, publicado no final daquele mesmo més, ndo contemplava o ensino
de lingua portuguesa sugerido para o terceiro ano do curso, pois o curriculo
previa o ensino da 12 cadeira apenas no primeiro e no segundo anos
(Correio Paulistano, 28 jan. 1887).
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Carlos Reis tornou-se, por meio de concurso, professor vitalicio da escola
em maio do mesmo ano, 1887. Nos quase onze anos em que foi professor da
escola (até fevereiro de 1898), Reis indicou a gramdtica de Julio Ribeiro para
suas aulas de gramatica. Seu programa de 1888 para o0 2°ano ja contemplava
elementos préprios da gramatica histérico-comparativa, como principios da
etimologia,? leis que presidiram a formacdo do Iéxico portugués e andlise
morfoldgica.Além disso, seus demais programas utilizavam a metalinguagem
da gramatica de Ribeiro - incomuns em gramaticas anteriores -, com termos
como fonologia, morfologia e campenomia (Programa, 1888; Ata, 1 mar.
1889, 16 nov. 1889).

Os acontecimentos politicos brasileiros, com a transicao do Império para
a Republica, tiveram grande impacto na Escola Normal de Sdo Paulo, que na
década de 1880 debatia-se entre os conservadores catélicos e os positivistas
republicanos (Tanuri, 1979; Monarcha, 1999; Silva; Polachini, 2023). Houve
uma grande reformulacdo da instituicdo e, consequentemente, um novo
regulamento em 1890. Nele, aumentava-se o quadro docente, levando
algumas cadeiras a serem divididas em duas, como foi o caso da 12 cadeira,
de lingua portuguesa, que se dividiu em 12 e 22 cadeiras da escola. Ao lado de
Reis, responsavel pelo ensino de portugués do 2°ano, Jodo Vieira de Almeida
passou a dar aulas ao 12 ano (A Provincia, 16 mar. 1890; Correio Paulistano,
15 jun. 1890).

Apesar do ensino de lingua portuguesa continuar restrito aos dois
primeiros anos do curso no regulamento de 1890, os programas de 1891 e
1892, paulatinamente, adotaram a histdria da lingua portuguesa, ao tratar
de topicos a esse respeito (Ata, 30 nov. 1891, 14 mar. 1892). O programa do
curso de 1893, de acordo com o relatério do diretor, j4 contemplava uma
secdo inteiramente voltada para a histéria da lingua e sua literatura, a qual
era lecionada pelos professores das duas cadeiras de lingua portuguesa na
segunda série do 22 ano do curso (Prestes, 1893).

Em 1894, momento em que a escola mudou de endereco para o suntuoso
edificio construido na praca da Repubilica, o curso passou a ter quatro anos,
por iniciativa do diretor Gabriel Prestes. Nessa configuracao, que se manteria
até o final do século, ensinava-se portugués nos dois primeiros anos, para
no terceiro lecionar a histéria da lingua portuguesa. E nesse ano também
que Vieira, ja exonerado, é substituido pelo professor vitalicio Carlos Lentz
de Araujo, na 22 cadeira de lingua portuguesa, o qual era responsavel pelas
aulas de histéria da lingua no 3¢ ano (Prestes, 1894). Em 1898, Carlos Reis

3 Nesse momento, “etimologia” ja significava histéria da palavra. Anteriormente, na
gramatica filoséfica, o termo se referia ao estudo das classes de palavras.
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exonera-se da escola e, dada a dificuldade para realizar um concurso até pelo
menos 1900, é substituido temporariamente por Manoel Cyridido Buarque,
gue ja era professor vitalicio de Pedagogia e Dire¢ao de Escolas na instituicao
(A Provincia, 24 fev. 1898).

No caderno do aluno Norberto de Almeida, que cursava o 32ano do curso
normal paulista em 1902, podemos conhecer em detalhe o programa das
aulas para o estudo de histéria da lingua ministradas pelo professor Carlos
Lentz. Na primeira aula, em 20 de mar¢o, o aluno anota o compéndio da
disciplina: Lingua Portuguesa, de Adolfo Coelho; e os livros indicados para
consulta: Questées da Lingua Portuguesa, de Adolfo Coelho, Manual de
Literatura Portuguesa, de Tedfilo Braga, Curso de Literatura Portuguesa, de
Simoes Dias, e Histdria da Portugal, de Alexandre Herculano. A recomendacao
é de livros portugueses, e ndo do norte da Europa, franceses ou anglo-
saxdes, mas Coelho e Braga baseiam suas analises da lingua e da literatura
em tedricos cuja obra a biblioteca abriga* (Almeida, 1902).

Em suma, vemos que o ensino de portugués passou por diversas fases
na Escola Normal de Sdo Paulo, as quais eram determinadas por multiplos
fatores. As condi¢des da escola — as quais melhoraram significativamente
na ultima década do século, com o advento da Republica e o crescimento
econdmico de Sao Paulo - eram determinantes para a qualidade de seu
curriculo. Também tinha certa relevancia a individualidade dos professores
e suas escolhas curriculares. E, certamente, a consolidacdo do pensamento
linguistico no Brasil do final do século XIX, principalmente apds 1890 foi um
fator relevante de mudanca. A biblioteca, porém, parece ter funcionado de
forma independente e absorveu livros importantes da Linguistica de entao
muito antes das mudancas no curriculo.

3. Uma biblioteca moderna para o estudo da Linguistica

Embora tenha funcionado anteriormente, de 1846 a 1867, é somente
apos sua reabertura em 1874 que a Escola Normal passa a prever, em seu
regulamento, uma biblioteca e a realizar compras para seu acervo (Didrio de
S. Paulo, 12 maio 1874). Em 1875, Paulo Antonio do Valle, professor interino
da 12 cadeira da escola, indicou a compra de livros. H4 nessas compras,
certamente, livros voltados para a descricdao do portugués, mas ainda nao

4 Adolfo Coelho era leitor de alemao e cita as obras de Bopp e Diez, por exemplo, do
original. Braga, que se inspira em Coelho e Brachet, tem também como fontes de sua
obra Diez.

97




havia a aquisicao de livros de Linguistica nesse momento, até porque a
prépria gramatica brasileira ainda nao os abordava (Polachini, 2023).

Apo6s ser fechada em 1878, a escola é reaberta em 1880, com um novo
regulamento e quadro docente. O interesse pela formacao e organizacao da
biblioteca tornou-se ainda mais sélido. Em 1883, Paulo Bourroul, professor da
52 cadeira - de Francés, Fisica e Quimica —, foi a Francga, seu pais de origem,
onde adquiriu 122 livros para a biblioteca da escola. A maior parte deles era
voltada para a Pedagogia e também para o ensino de Fisica e Quimica, sem,
porém, qualquer compra para a 1a cadeira de Gramatica e Lingua Nacional
(Pestana, 2010). Também nao foram comprados livros de Linguistica e
Filologia na secao chamada“Obras gerais”, e os livros comprados para o ensino
de francés nao estavam dentro do escopo dos novos estudos linguisticos.®

Houve, entretanto, outros empreendimentos para a aquisicao de diversas
obras linguisticas. No relatério do diretor interino Sa e Benevides de 1884,
havia um catdlogo da biblioteca com 413 obras em 728 volumes. Entre
elas, 38 livros para o ensino de lingua portuguesa, 23 de lingua francesa e
outros seis de Linguistica na secdo “obras varias”. Chama a atencao a selecao
dessas ultimas seis:

Obras varias:

284 —Bopp — Grammaire comparée des langues indo-europeennes 5 vol.[...]
288 - Diez - Grammaire des langues romaines 4 vol. [...]

303 - Jovy - Philologia comparada 1 vol. [...]

306 - Lefevre — Linguistique 1 vol. [...]

312 - Max-Mdiller - La science du langage 1 vol. [...]

318 - Reinach - Philologia 1 vol. (Benevides, 1884, p. 35-45)

A gramdtica comparada de Franz Bopp (1791-1867), natural da Alemanha
e professor da Universidade de Berlim, é considerada uma obra pioneira no
método histérico-comparativo, embora ainda carregasse alguns poucos
elementos da gramatica filoséfica em sua analise. Publicada inicialmente
em 1816, ela foi aumentada em edicdes posteriores conforme os estudos do
autor. Foi traduzida para o francés por Michel Bréal (1832-1915), aluno de
Bopp e professor de gramatica comparada no Collége de France, em 1866. A
edicdo presente na biblioteca da Escola Normal de Sao Paulo, preservada até

5 Histoire de la littérature francaise, de Jacques Demongeot, e Grammaire de la langue
francaise, de Pierre Auguste Lemaire.
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os dias de hoje no Acervo Paulo Bourroul, é a segunda (em francés) de 1878
e tem cinco volumes.

Outro pioneiro é Friedrich Diez (1794-1876), também alemao e professor
na Universidade de Bonn, visto que é considerado o fundador da Filologia
romanica gragas a publicacdo de sua Gramdtica das Linguas Romanicas
(1836-1844). Os trés volumes da edicao em lingua francesa presente no
Acervo Paulo Bourroul foram publicados entre 1874 e 1876 e traduzidos
por Auguste Brachet e Gaston Paris, importantes filélogos franceses. Em
razao de seus estudos sobre as linguas romanicas, o que, evidentemente,
incluia o portugués, Diez é um autor frequentemente citado em gramaticas
portuguesas e brasileiras. A importancia do seu estudo esta, sobretudo, em
usar o método histérico-comparativo para rastrear a origem das linguas
neolatinas no latim vulgar em vez do latim classico (Cavaliere, 2000).

A escolha por esses livros demonstra o conhecimento da histéria dessa
nova vertente por quem os doou ou comprou para a biblioteca da escola.
Alémdisso,temosatraducaofrancesado livro Comparative Philology (1874) do
inglés Archibald Henry Sayce (1846-1933) - Principes de philologie comparée
— por Ernest Jovy (1859-1933) — o qual aparece como autor no catalogo de
Benevides, mas é tradutor da obra. Sayce, embora fosse um estudioso das
linguas e civilizacdes orientais, escreveu esse livro como os fundamentos da
nova ciéncia Linguistica que se desenvolvia entao. Esta também no catalogo
o livro resultante da transcricao das aulas de Max Miller sobre a ciéncia da
linguagem. De origem alema e ex-aluno de Bopp, Miiller era colega de Sayce
na Universidade de Oxford, na Inglaterra. Seu livro foi traduzido do inglés
para o francés por Georges Harris e Georges Perrot. A edicdo da biblioteca
é a terceira de 1875. Com um ponto de vista voltado para o naturalismo
linguistico, popularizou a Linguistica no final do século XIX, alcancando
grande sucesso. Este livro, por exemplo, em sua versao original em inglés
estava em sua décima quinta edicdo em 1891 (Cavaliere, 2000).

Finalmente, os livros sobre Linguistica e Filologia dos franceses Andre
Lefévre (1834-1904), arquivista, historiador e antropdlogo, e Salomon
Reinach (1858-1932), historiador e arquedlogo, faziam parte da biblioteca
em 1884. O estudo de Lefévre teve especial impacto sobre a gramatica de
Ribeiro, que o cita muitas vezes, além de ter escrito em 1882 um parecer sobre
o livro do gramatico brasileiro, o qual foi publicado com a obra a partir da
segunda edicdo, de 1885.
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Além dessas obras mais gerais de Linguistica, encontramos na secao
relativa a 62 cadeira, de Lingua Francesa,® a Grammaire comparée, do suico
Cyprien Ayer (1825-1884), e a Grammaire Historique, do francés August
Brachet (1845-1898). Textos mais especificos, sobre a lingua francesa, que
utilizavam o método histérico-comparativo em sua descricdo linguistica.
Além disso, Ayer é citado por Ribeiro (1881, 1885) para justificar a divisao da
gramatica em dois capitulos em vez dos quatro tradicionais, uma mudanca
relevante que afetou as gramaticas brasileiras posteriores. Brachet, também
citado por Ribeiro, organizava em sua obra leis para a evolucdo do latim
para o francés.

Ha ainda gramaticas portuguesas, entre as quais estao dois livros de
Adolfo Coelho (1847-1919), talvez o mais importante fildlogo portugués
do século XIX, professor do curso superior de Letras de Lisboa e influéncia
para muitos gramaticos brasileiros, incluindo Ribeiro. A gramatica elementar
do portugués Teofilo Braga (1843-1924), que seria uma adaptacdao dos
conhecimentos de Coelho e da didatica do supracitado Brachet para o
ensino de lingua portuguesa no secundario. Também as gramaticas histéricas
dos brasileiros Manuel Pacheco da Silva Junior (1842-1899), de 1878, e
Antonio Estevao da Costa e Cunha (1839-1912), de 1883, e, evidentemente, a
Gramatica Portuguesa de Julio Ribeiro — Unica obra do tipo da qual se tinha
dois exemplares. Os trés sao considerados pioneiros na gramaticografia
brasileira em sua apropriacdio do método histérico comparativo
(Cavaliere, 2022).

A presenca desses livros na biblioteca pouco depois da compra realizada
por Bourroul, que nao incluiu nenhum deles, esclarece que havia outros
interesses além do pedagdgico ou daquele voltado para as ciéncias naturais
naformacao da biblioteca da escola. Os responsaveis por essas aquisicoes sdo,
entretanto, uma incognita — diferentemente de Paulo Bourroul, conhecido
por todos. Vé-se, dessa forma, que havia um significativo investimento para
incrementar a biblioteca e que a compra realizada por Bourroul era apenas
parte desse empreendimento no inicio da década de 1880.

No ano seguinte, em 1885, sao comprados mais 152 livros na Casa
Garraux, a maior parte deles de origem francesa, para a biblioteca da escola.
Desses, seis sao livros de Linguistica:

Renan - Langues sémitiques 1 vol.
Bastin — Etudes philologiques 1 vol.

6 Em abril de 1884, com a exoneracao de Paulo Bourroul, a 5a cadeira foi desmembrada
em duas, sendo a 6a exclusiva para o ensino Lingua e Gramética Francesa (Céfalo, 2021).
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Reinach - Manuel de Philologie 2 vol.
G. Duvivier — Grammaire des Grammaires 2 vol.
Meyer — Les organes de la parole 1. vol

Zaborowsky — Orig du lang. 1 vol. (Garraux, 1885).

Nessa compra estdo obras menos pioneiras e menos conhecidas ou
citadas nas gramaticas brasileiras. Hd uma nova edicdo do manual de Salomon
Reinach, ja presente no catalogo do relatério de Benevides (1884), com dois
volumes. Uma comparacao de linguas semiticas publicada inicialmente em
1855 por Ernest Renan (1823-1892), te6logo, filésofo e filélogo francés, que,
tendo uma visao naturalista da lingua, fez muitos estudos sobre as linguas
orientais, com destaque para o hebraico. O estudo Etude philologique de la
langue frangaise ou grammaire comparé et basée sur le latin de Jean Bastin
(1827-1909), que lecionou por muitos anos em Sao Petersburgo, na Russia, foi
citado algumas vezes na gramatica de Julio Ribeiro (Prete, 2020). Além disso,
estavam nessa lista o livro de Sigismon Zaborowski-Moindron, antropélogo
francés de origem polonesa, e a obra do anatomista alemao Georg Hermann
von Meyer sobre os 6rgédos da fala, as quais parecem estar mais préximas
de outras areas que ndo a Linguistica. Por fim, surpreende a compra da
Grammaire des Grammaires de Girault-Duvivier, publicada inicialmente
em 1811, cuja edicdo presente na biblioteca é de 1879. Isso porque era
considerada uma gramatica filoséfica, ndo adaptada ao novo método
histérico-comparativo, como as demais. A obra é citada algumas vezes
na gramatica de Julio Ribeiro para destacar sua imprecisao na descricao
linguistica (Prete, 2020).

O pouco que sabemos sobre a aquisicao de livros apds 1885 sao mencgdes
mais gerais em relatérios do diretor da escola na década de 1890. O mais
detalhado deles, de Gabriel Prestes, em 1893, lista as obras compradas
naquele ano, sem que haja qualquer gramatica ou obra linguistica. No
relatério de 1894, também do diretor Prestes, apresenta-se o nimero de
livros de diferentes tematicas e seu idioma. Ha, por exemplo, 19 gramaticas
de lingua portuguesa, divididas em, também, 19 volumes e todas estao em
portugués. Na secdao denominada somente como “Gramatica” — que parece
nao se referir a obras sobre o francés ou inglés, visto que essas teriam se¢des
préprias —, sao encontradas 15 obras, em 22 volumes, das quais cinco estdao
em lingua portuguesa, enquanto dez sdo escritas em francés.

Quando observamos o Acervo Paulo Bourroul na Biblioteca do Livro
Didatico da FEUSP, encontramos um numero ainda maior de livros de
Linguistica publicados no final do século XIX. Embora nao possamos dizer
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com certeza que essas obras foram adquiridas no final do século XIX, ha
grandes chances de isso ter ocorrido dado o interesse que havia nesse tipo
de obra naquele momento. Ha, por exemplo, a traducao francesa La vie du
langage (1877) do norte-americano William Dwight Whitney (1827-1894),
que via a lingua como uma instituicao social e foi importante influéncia
na gramatica de Julio Ribeiro - vale mencionar que Whitney também teve
influéncia relevante no Curso de Linguistica Geral (1816) do suico Ferdinand
Saussure (1857-1913), responsdavel pela mudanca de rumos da Linguistica
no século XX. Além da obra de importantes fil6logos e linguistas, como o
Cours de grammaire historique de la langue francaise do francés Arsene
Darmesteter (1846-1888), La linguistique (1887) de Abel Hovelacque (1843-
1896) - fundador de importante revista de Linguistica e Filologia Comparada
na Franca -, e a traducéo francesa da Grammaire des langues romanes (1895),
escrita originalmente em aleméo pelo filélogo romanico suico de Wilhelm
Meyer-Libke (1861-1936), entre outros. Como excecao, vale ressaltar a
presenca da edicdo de 1810 da Grammaire Générale et Raisonnée de Port-
Royal, cuja primeira edicao é de 1660, no Acervo Paulo Bourroul, como um
documento histérico da primeira gramatica da tradicao filosofica, anterior a
Filologia dos outros muitos livros citados anteriormente.

Quanto a circulagao transnacional dos livros (Vera; Fuchs, 2021), como ja
observado Silva (2022) quanto aos livros pedagogicos, a biblioteca da Escola
Normal de Sao Paulo era fundamentalmente francesa. No caso dos livros de
Linguistica, como vimos, eles tém origens diversas na Europa, sobretudo,
mas a traducdo que chega a biblioteca é quase sempre francesa. Isso era
de se esperar, dada a influéncia da cultura francesa nesse periodo em Sao
Paulo, em que a lingua do conhecimento era o francés. Para além da viagem
de Paulo Bourroul, sabemos pela compra feita em 1885 que parte dos livros
chegava pela Casa Garraux, livraria de Anatole Louis Garraux, de origem
francesa, estabelecida em Sao Paulo, cujo estoque era considerado um dos
mais tentadores e atualizados do pais (Hallewell, 2012; Daecto, 2008, 2019).
Em suma, a circulacdo desses textos era, frequentemente, intermediada pelo
mercado livreiro, fortemente relacionado com os editores franceses.

Consideragées finais

Este trabalho, para além de tratar das obras linguisticas da biblioteca,
levanta a questdo acerca dos livros que Paulo Bourroul ndo trouxe da
Franca, mas que foram incorporados ao acervo no inicio da década de 1880,
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chamando a atengdo para outras compras ou doagdes que foram realizadas
no periodo. Esse &, certamente, um ponto de vista novo e interessante para
se observar a formacao da biblioteca da Escola Normal e a circulacao de seus
livros, muitas vezes estrangeiros.

QuantoapresencadeobrasdelinguisticaModernanabibliotecadaEscola
Normal de Sao Paulo, vale dizer que ela desafia o padrao estabelecido pela
sistematizacao das bibliotecas de escolas normais francesas no Catalogue des
Bibliothéques des Ecoles Normales de 1887 (Ministere, 1987). Nele ha poucos
livros de Linguistica Moderna, em geral relacionados ao ensino de francés,
como as obras supracitadas de Brachet e Ayer. Apesar da forte influéncia que
a biblioteca tinha do mundo francés - seja pela selegdo de livros de Pedagogia
dessa lista (Silva, 2023), seja por optar por livros escritos ou traduzidos em
lingua francesa —, a Escola Normal de Sao Paulo deu um passo além ao
abrigar os livros mais modernos da Linguistica. Tal escolha talvez se dé por
essa escola ser, naquele momento, uma das mais importantes instituicdes
de ensino da capital paulista. Isso porque, diferentemente de outros locais
como Lisboa e Paris, Sdo Paulo ndo possuia ainda cursos superiores voltados
para a Filologia.

Coube, assim, a Escola Normal de Sao Paulo incorporar os estudos
linguisticos mais recentes - seja por seu curriculo ou, mais ainda, por sua
biblioteca. Posteriormente, o curriculo das escolas secundarias paulistas
também contariam com o ensino de histéria da lingua. Vé-se, assim, que, para
além do ensino pedagdgico, a escola normal paulista foi também um centro
de estudos linguisticos relevante no periodo. Sua biblioteca, preservada
atualmente no Acervo Paulo Bourroul, detém importantes classicos da
Linguistica oitocentistas, os quais nao sao facilmente acessiveis em outras
bibliotecas da atualidade.
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CAPITULO 5

O patrono da Biblioteca Macedo Soares'

Marcia Razzini

Introducao

Em 1944, a entao “Biblioteca Pedagogica Central”, da Secretaria de Estado da
Educacdo e Saude de Sao Paulo, foi denominada“Biblioteca Embaixador José
Carlos de Macedo Soares’, em homenagem a seu maior benfeitor.?

A"atuacdo poliédrica”de Macedo Soares® (Guimardes, 2008, p.7) constituiu
um nivel a mais de dificuldade, por causa do imenso volume documental
espalhado porentidades tdo dispares, quanto os locais em que eleatuou como
educador, advogado, jurista, empresario, politico, administrador publico,

1 Este capitulo é resultado de pesquisa inserida no Projeto Tematico da Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (processo-FAPESP 2018/26699-4) “Saberes
e Praticas em Fronteiras: por uma histéria transnacional da educacdo (1810-...)", em seu
primeiro “Eixo’, denominado “Arquivos digitais e bibliotecas: histéria do livro e da leitura’,
na vertente dos “estudos sobre histéria das bibliotecas de formacdo de professores
por intermédio da organizacdo e digitalizacdo dos acervos Paulo Bourroul e Macedo
Soares”. Disponivel em: https://bv.fapesp.br/pt/auxilios/103918/saberes-e-praticas-em-
fronteiras-por-uma-historia-transnacional-da-educacao-1810-/. Acesso em: 5 mar. 2021.

2 Sobre a histéria da Biblioteca Macedo Soares, ver capitulo de Razzini e Boto.

3 Seguimos a norma de indicar o nome completo, mas para nao pesar o texto preferimos
usar Macedo Soares, e pouco, José Carlos, como é de praxe nos estudos sobre Machado
de Assis. Corrobora esta escolha a denominacdo corrente da “Biblioteca Macedo Soares”,
que originou esta pesquisa sobre seu patrono.
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embaixador, ministro, governador-interventor, presidente da Associacdo
Comercial de Sdo Paulo, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, da
Academia Brasileira de Letras, do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro,
da Sociedade Brasileira de Geografia, além de suas atividades intelectuais
como historiador e bibliéfilo e de sua movimentacao filantrépica.

Some-se a isso o formidavel volume de dados encontrado nos jornais e
impressos da época, acessado gragas as atuais ferramentas digitais de busca
na internet, disponibilizadas nos sites da Hemeroteca Digital Brasileira,* da
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro; do jornal O Estado de S. Paulo;® e do
Didrio Oficial do Estado de Séo Paulo,® entre outros.

Ainda que tais mecanismos de busca apresentem falhas e deixem de fora
muitos resultados, exigindo do investigador mais perspicécia, decantacdo
e filtragem do conhecimento histérico, a pesquisa em jornais e impressos
antigos na internet, por termos, possibilita confrontar dados, conferir datas,
detalhar eventos, estabelecer ligagdes entre sujeitos, tracar um panorama
mais amplo e diversificado do contexto histérico e revisar informagdes
cristalizadas pela historiografia. Portanto, com a pesquisa historiografica,
mantendo a ida aos arquivos fisicos e na posse de tais condi¢des tecnoldgicas,
gue jamais puderam ser conjecturadas antes, acreditamos que nossa
geragdo e as vindouras tém a incumbéncia de incluir e explorar tais fontes
digitalizadas, ponderando seu viés especifico, aceitando o encargo de alargar
sobremaneira as referéncias, enfrentando os riscos de organiza-las de forma
compreensivel em um texto e acolhendo os erros para corrigi-los.’

Os liames familiares e sociais foi outro veio de pesquisa explorado, na
medida em que puderam esclarecer fatos e a¢des histéricas, acrescentando
a genealogia ao cabedal da investigacdo. Por outro lado, sem pretender
abarcar toda a enorme massa de dados ou fazer um ensaio biografico
que destacasse a proeminéncia politica do patrono da Biblioteca Macedo
Soares, este capitulo privilegia aspectos de seu itinerario concernentes a
histéria da educacdo paulista, seja porque se trata de um importante acervo
concebido para a drea de Educacdo, localizado na Faculdade de Educacao da
Universidade de Sao Paulo (Faculdade de Educacao, 1977), seja porque esta

4 Disponivel em: https://bndigital.on.gov.br/hemeroteca-digital/. Acesso em: 20 nov. 2021.
5 Disponivel em: https://acervo.estadao.com.br/. Acesso em: 24 nov. 2021.
6 Disponivel em: https://www.imprensaoficial.com.br/. Acesso em: 24 nov. 2021.

7 Os jornais e revistas citados neste trabalho foram investigados nos sites referidos nas
notas anteriores, acessados entre setembro de 2021 e abril de 2023. Como resultaram
centenas de referéncias, por falta de espaco, optamos por cita-las apenas no corpo do
texto, sem a indicacdo do link em rodapé.
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abordagem é praticamente inédita nos estudos académicos, o que a torna
mais necessaria.

A vista disso, a trajetéria educacional do patrono da Biblioteca Macedo
Soares vem acompanhada de muitas vinculagbes com o contexto e com
personalidades com as quais ele conviveu e interagiu, principalmente
aquelas ligadas ao ensino. Por isso, muitas vezes quando puxamos um fio
de elo familiar, de um tema educacional em voga, ou da atuacdo de Macedo
Soares, topamos com novelos a desembaracar e compreender, porque sé
podem adquirir sentido a luz de um panorama ampliado, obrigando-nos
a fazer digressées e desvios do assunto principal. A respeito das conexdes
familiares e sociais colocamos especial atencdo e desenvolvimento, por se
tratar de aspecto crucial e introdutério da formacao profissional de José
Carlos de Macedo Soares.

A profusdo de nomes e datas resultante deste manejo incomum de
farta documentacao pode perturbar a leitura e emprestar um tom cartorial
ao texto, risco que decidimos correr, diante da possibilidade de deslindar
relagdes desconhecidas entre sujeitos, desfazer imprecisdes e até corrigir
alguns enganos assentados pela historiografia, de modo a contribuir com os
estudos da éarea.

Os Macedo Soares e a mudanca para Sao Paulo

José Carlos, o sexto de uma familia de 11 filhos, nasceu em Sao Paulo,
em 6 de outubro de 1883 (Soares, 1947, p. 277). Seu pai, José Eduardo de
Macedo Soares (1852-1918)8, e sua mae, Candida Rosa Alvares de Azevedo
Sodré de Macedo Soares (1857-1942), descendiam de troncos familiares
da regidao de Marica e Itaborai, influentes no Rio de Janeiro e Sao Paulo
(Soares, 1947, p. 142-147, p. 222-223).

Ao analisar a intrincada 4rvore genealdgica dessas familias da elite,
nota-se que, além da prole numerosa, que acarretava expressiva diferenca
de idade entre os primeiros filhos e os uUltimos, era comum mais de uma
unido (em razao da viuvez) e o consoércio entre parentes sanguineos em linha
colateral de terceiro e quarto graus (acima de tudo, entre primos e entre tio e
sobrinha), pois, como observou Jeffrey Needell, sobre a “sociedade e cultura
de elite no Rio de Janeiro na virada do século” do XIX para o XX, o casamento

8 Optamos por grafar em negrito o nome das pessoas importantes nesta trajetéria
educacional de José Carlos de Macedo Soares.
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“servia para unir fortuna e poder, para manté-los e aumenta-los’, de forma
que “as aliangas matrimoniais indicam uma busca constante de acesso a um
terreno econémico e politicamente favoravel ao reforco e garantia da posicao
da familia” na sociedade (Needell, 1993, p. 145-146).

A proeminéncia dos Macedo Soares pode ser medida nao apenas pelas
terras que possuiam e pelas aliancas com outras familias da elite fluminense,
mas, igualmente, pelos cargos ocupados nos varios ramos da administracao
publica, na politica, no comércio, no ensino e nas associa¢des culturais, do
Império e da Republica. Alguns dos parentes de José Carlos foram militares,
outros seguiram a magistratura ou as carreiras da medicina, muitos exerceram
cargos publicos, alguns foram politicos influentes, vérios fizeram parte de
associacoes de classe, de benemeréncia e culturais, como ligas religiosas,
sociedades macdnicas, institutos histéricos e academias de letras.

Entre os parentes mais ilustres e distantes estdo Joaquim José Rodrigues
Torres (1802-1872), visconde de Itaborai® e Paulino José Soares de Souza
(1807-1866), visconde de Uruguai.' Esses antepassados de José Carlos, por
parte de mae e de pai, também tinham parentesco entre si."

9 Disponivel em: http://mapa.an.gov.br/index.php/assuntos/79-producao/70-
biografias/621-joaquim-jose-rodrigues-torres-visconde-de-itaborai. Acesso em: 15 mar.
2022.

10 Disponivel em: http://mapa.an.gov.br/index.php/publicacoes2/70-biografias/557-
paulino-jose-soares-de-sousa-visconde-do-uruguai. Acesso em: 15 mar. 2022.

11 A mae de José Eduardo de Macedo Soares (avd de José Carlos), Maria Thereza de
Macedo Freire de Azeredo Coutinho (1818-1895), era meia-irma (por parte de pai) de
Maria de Macedo Freire de Azeredo Coutinho (177?-1862), casada com o primo, Joao
Alvares de Azevedo, por sua vez, irmao do major Domingos Alvares de Azevedo, bisavd
paterno de Candida Rosa, esposa de José Eduardo. Duas filhas de Maria de Macedo e Jodo
Alvares (primas de José Eduardo) consorciaram-se com moc¢os que se tornariam politicos
importantes no Império. Maria Alvares de Azevedo casou-se com o lente de Matematica
da Academia Militar, Joaquim José Rodrigues Torres, visconde de Itaborai, secretdrio
da Marinha, Guerra, Fazenda e Império, presidente da provincia do Rio de Janeiro,
presidente do Banco do Brasil (Soares, 1947, p. 60-66). Ana Maria Alvares de Azevedo,
com treze anos, casou-se em 1833 com o bacharel em direito Paulino José Soares de
Souza, deputado, presidente da provincia do Rio de Janeiro, senador, ministro, visconde
de Uruguai (Soares, 1947, p. 63; Carvalho, 2002, p. 14). A ligagdo com esse ramo influente
da familia teve depois continuidade com o irmao de José Eduardo, o conselheiro Antonio
Joaquim de Macedo Soares, que se casou, em 1862, com Theodora Alvares de Azevedo
(1846-1915), neta de Maria de Macedo e Joao Alvares (Soares, 1947, p. 82-83, p. 119-139).
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Destacam-se, ainda, dois ministros do Supremo Tribunal Federal, Antonio
Augusto Ribeiro de Almeida (1838-1919), tio-avd de José Carlos, por parte
de mae, e 0 ja citado conselheiro Antonio Joaquim de Macedo Soares (1838-
1905), seu tio paterno (Soares, 1947, p. 119-139); o avdé materno, capitao
José Paulo de Azevedo Sodré, que era primo do poeta romantico Manuel
Anténio Alvares de Azevedo (1831-1852), e o tio materno, Anténio Augusto
de Azevedo Sodré, que era médico e presidiu a Associacdo Nacional de
Medicina (1905-1907), foi prefeito do Rio de Janeiro, entre 1916-1917.3

Para compreender a mudanca da familia Macedo Soares do Rio de Janeiro
para Sao Paulo, é preciso seguir o trajeto do pai de José Carlos.

José Eduardo de Macedo Soares nasceu em Marica, Rio de Janeiro (Soares,
1947, p. 35). Fez os preparatodrios na Escola da Marinha (Dezesseis de julho,
RJ, p. 2, 11 fev. 1870; Jornal do Commercio, RJ, p. 2, 3 fev 1871; A Reforma,
RJ, p. 2, 4 fev. 1871), porém nao seguiu carreira militar. Concluiu o curso de
Farmacia, na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, em 1874 (O Globo,
RJ, p. 3, 21 dez. 1874; Brasil, 1875, p. 83) e, no ano seguinte se estabeleceu
“com pharmacia na freguezia de Cordeiros’, pertencente a Niterdi, onde se
filiou ao Partido Conservador local (Almanak Administrativo, Provincia, 1875,
p. 67). Casou-se em 1876 com Candida Rosa e a ida do casal para Sao Paulo
se deu entre 1881 e 1882, quando José Eduardo de Macedo Soares adquiriu
a Farmacia Popular (Correio Paulistano, SP, p. 4, 8 out.1882).

Em 1888, José Eduardo de Macedo Soares foi nomeado pelo presidente
daprovincia, PedroVicente de Azevedo, parareger”interinamente”a 52Cadeira
de Fisica e Quimica, da Escola Normal, desempenhando “satisfatoriamente”
sua funcao, conforme relatério oficial (Sao Paulo, 1889, p. 74). Talvez com a
anuéncia do conselheiro Antonio da Silva Prado (A Provincia de Sdo Paulo,
SP, p. 2, 7 maio 1889), no ano seguinte, foi nomeado “Professor de physica e
chimica” da Escola Normal de Séo Paulo (A Provincia de Sdo Paulo, SP, p. 1, 2
maio 1889; Diario de Noticias, RJ, p. 2, 2 maio 1889), nomeacgdo que ocorreu
em conjunto com a de Joaquim José de Azevedo Soares (1852-1938), seu
primo (Soares, 1947, p. 110-112, p. 149-152), para a“22 Cadeira” de Aritmética
e Geometria, se bem que ambos nédo ficaram em primeiro lugar nos dois
concursos, o que gerou criticas de “apadrinhamento’, publicadas no jornal A
Provincia de Sdo Paulo (Cardoso, 2019, p. 51-52).

12 Disponivel em: http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/
ALMEIDA,%20Antonio%20Augusto%20Ribeiro%20de.pdf. Acesso em: 15 mar. 2022.

13 Disponivel em: https://www.anm.org.br/antonio-augusto-de-azevedo-sodre/.
Acesso em: 26 fev. 2022.
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Nao conseguimos localizar a “indignacao” dos redatores da folha por
ambas as nomeacgdes (Cardoso, 2019, p. 52). Por outro lado, encontramos
o artigo de opiniao, intitulado “Escola Normal’, reproduzido “Da Gazeta do
Povo” (A Provincia de Sao Paulo, SP, p. 2, 7 maio 1889). Nele o autor defendia
os vencedores do concurso para a 22 e a 52 cadeira, Constante Affonso Coelho
e Pedro Barreto Galvao, respectivamente, reprovava a escolha dos que
ficaram em segundo lugar (Joaquim José de Azevedo Soares e José Eduardo
de Macedo Soares) e colocava a nomeagao de ambos os primos na conta
da ambicao do “sr. conselheiro Antonio Prado’, chamando-o de “politico
marombista’, que procurava “por-se as boas com o sr. Paulino, com o terrivel
sr. Paulino do Novidades’, mandando-lhe de presente as duas nomeag¢des dos
parentes (A Provincia de Sao Paulo, SP, p. 2, 7 maio 1889).

Com efeito, Antonio da Silva Prado (1840-1929) teve ascensao politica
notavel no Rio de Janeiro, durante os dois governos conservadores, o de
Jodo Mauricio Wanderley (bardo de Cotegipe) e o de Jodo Alfredo Correia de
Oliveira, entre 1885 e 1889. Logo no inicio do governo Cotegipe, Silva Prado
foi nomeado “Ministro da Agricultura, Comércio e Obras Publicas”, depois foi
escolhido senador, por D. Pedro Il, por isso recebeu o titulo de conselheiro.’

Antonio da Silva Prado, assim como seu irmdo, Martinho Prado, ou
Martinico, formaram-se na Faculdade de Direito de Sdo Paulo, em 1861,
na mesma turma de Antonio Joaquim de Macedo Soares, irmao de José
Eduardo de Macedo Soares, podendo haver algum laco de amizade entre
eles.”” Quanto ao aludido “sr. Paulino do Novidades”, tratava-se de Paulino
José Soares de Souza (1834-1901), filho do homénimo visconde de Uruguai
(1807-1866), senador influente no Rio de Janeiro, parente dos Macedo
Soares, cuja publicacdo: “Novidades foi um jornal didrio lancado em 25 de
janeiro de 1887 no Rio de Janeiro (RJ), por iniciativa de ricos fazendeiros
escravistas, que o financiavam”.'® Ademais, o neto do visconde de Uruguai,
Paulino José Soares de Souza Junior, e Oscar de Macedo Soares (1863-1911),
filho de Antonio Joaquim de Macedo Soares, formaram-se na Faculdade

14 Verbete “PRADO, Antonio”. Disponivel em: https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/
verbetes/primeira-republica/PRADO,%20ANnt%C3%B4nio.pdf. Acesso em: 25 mar. 2023.
Ver também seu perfil no site da Camara Municipal de Sao Paulo. Disponivel em: https://
www.saopaulo.sp.leg.br/apartes-anteriores/revista-apartes/numero-24-mar-jun2017/
no-24-perf-antonio-prado/. Acesso em: 23 mar. 2023.

15 Abusca pelos nomes de alunos antigos e turmas da Faculdade de Direito foi feita no
link: https://arcadas.org.br/antigos-alunos/. Acesso em: 25 mar. 2023.

16 Jornal Novidades. Disponivel em: https://bndigital.bn.gov.br/artigos/novidades/.
Acesso em: 29 ago. 2022.
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de Direito de Sao Paulo na turma de 1886, sendo que ambos escreveram
na Revista Academica (A Provincia de Sdo Paulo, SP, p. 3, 4 set. 1885) e na
Ordem, do “Club Conservador Academico” (Almanach Provincia de S. Paulo,
1886, p. 162). Oscar de Macedo Soares serviria por dois anos como secretario
de governo de Alagoas e do Cear3, entre 1887 e 1889, quando o irmao do
conselheiro Antonio Prado, Antonio Caio da Silva Prado (1853-1889), foi
nomeado presidente daqueles dois estados (Almanack Litterario Alagoano
das Senhoras, p. 32-33, 1888; Soares, 1947, p. 153-154). Antonio Joaquim
de Macedo Soares escreveu a Oscar de Macedo Soares algumas “Instrucdes
a meu filho, nomeado Secretario do Governo da provincia das Alag6as”
(Soares, 1947, p. 154-155). De volta ao Rio de Janeiro, “Oscar abriu escritério
de advocacia junto com os Doutores Miguel Joaquim Ribeiro de Carvalho,
Manuel Henriques da Fonseca Portella e Paulino José Soares de Souza
Junior” (Soares, 1947, p. 155-156). Do mesmo modo que o contato entre
as familias Macedo Soares e Silva Prado beneficiou José Eduardo de Macedo
Soares e seu primo Joaquim José de Azevedo Soares, nomeados professores
da Escola Normal, muitos anos depois, abriria portas para José Carlos,
como veremos adiante.

José Eduardo de Macedo Soares foi obrigado a escolher entre sua
carreira de farmacéutico e a de professor da Escola Normal, optando
por essa ultima. Apesar disso, a partir de 1890, paralelamente a carreira
do magistério, José Eduardo de Macedo Soares participou de grandes
empreendimentos comerciais e industriais. Sua pertenca a Maconaria
explica, a0 menos em parte, seu contato e participacdo nos negécios com
personalidades influentes da cena paulista, sobretudo depois de 1892,
quando seu irmao Antonio Joaquim de Macedo Soares, j4 empossado
“Ministro do Supremo Tribunal Federal’, foi eleito em agosto de 1892 como
grao-mestre do Grande Oriente do Brasil, o mais alto cargo da Maconaria
no pais, ao lado do senador Francisco Rangel Pestana, “Grdao Mestre
adjunto”(Boletim do Grande Oriente, p. 215, 1892).

Em 1894, ele foi um dos fundadores e eleito primeiro presidente
da “Sociedade Pharmaceutica de Sao Paulo’, a qual lancou a Revista
Pharmaceutica, apresentada como “uma utilissima publicacdo em folhetos
de 36 pdginas” (Don Quixote, RJ, p. 6, n. 17, 1895). No entanto, o maior
empreendimento de José Eduardo de Macedo Soares foi ter participado da
criagdo da Escola Livre de Farmacia, em 1898, inclusive ajudando a organizar
0 seu “regimento interno” e “retocar os Estatutos’, com os médicos “drs.
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Amancio de Carvalho e Odilon Goulart”"” (Correio Paulistano, SP, p. 1, 23 nov.
1898; A Nacao, SP, p. 2, 23 nov. 1898), onde regeria a cadeira de Fisica até
falecer,em 1918.

Por volta de 1896,'® José Eduardo de Macedo Soares fundou um“modesto
curso de preparatérios”[...] “no porao da casa de sua residencia, 4 rua General
Jardim” (Soares, 1947, p. 144). Ao ver “seu pequeno nucleo de alunos de
humanidades rapidamente acrescido’, em 1905, transferiu “o curso para um
prédio maior, 4 rua do Arouche e anexando-lhe um internato” (O Imparcial,
RJ, p. 5, 27 fev. 1918). O “Externato Macedo Soares” a “Rua do Arouche, 28"
oferecia “matricula para os seguintes cursos”:

1° SUFFICIENCIA PARA A MATRICULA NO PRIMEIRO ANNO DA
ESCOLA NORMAL, a cargo dos professores Macedo Soares, Jodo
Borges, Carlos Cardim e René Barreto;

2° GERAL DE PREPARATORIOS (parcellados ou madureza) dirigido
por habeis professores;

32 PRIMARIOQ, sob a direccao de distinctas professoras diplomadas
pela Escola Normal desta capital. (O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 27
jan. 1905)

Interessante notar no anuncio que a preparacao de candidatos para a
entrada no primeiro ano do Curso Normal fosse ministrada por professores
da prépria Escola Normal da capital, entdo referéncia desse nivel de ensino:
José Eduardo de Macedo Soares, Joao Borges, Carlos Alberto Gomes
Cardim e René Barreto (Basei, 2020). Obviamente isso nao era vedado aos
professores das escolas publicas e a maior parte dos lentes de instituicdes
oficiais de ensino usava seus cargos como um selo de qualidade, atuando
em mais de uma escola g, as vezes, em diferentes niveis de ensino (publico e
privado), como no caso de José Eduardo de Macedo Soares. A necessidade de
preparar candidatos das escolas normais aponta o crescimento de demanda
por matriculas nesse nivel de ensino, tornando necessario algum exame
de acesso. O sucesso do modelo do “Grupo Escolar” no ambiente urbano
17 José Eduardo de Macedo Soares e Odilon Goulart eram colegas na Escola Normal
antes de fundarem a Escola de Farmacia e Odontologia. O dr. Odilon Goulart era“professor

da cadeira de anatomia e physiologia da Escola Normal da capital” (Diario Official, SP, p.
6275, 12 abr. 1893, p. 13001, 13 mar. 1895).

18 O ano de 1896, como data de fundacdo desse curso de preparatérios, consta da
“ata de lancamento” da pedra fundamental do novo prédio do Ginasio Macedo Soares,
reproduzida na noticia do Correio Paulistano, SP, p. 4, 14 jun. 1909 e de O Commercio
de Sdo Paulo, SP, p. 2, 14 jun. 1909. Ja no livro de Antonio Joaquim de Macedo Soares,
Nobiliarquia Fluminense, consta que o curso foi aberto em 1901.
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do estado de Sao Paulo (Razzini, 2010) criava cada vez mais demanda por
professores primarios, preparados nas escolas normais. E era natural que a
Escola Normal da Capital, modelo desse novo sistema de ensino acumulasse
maior validacao social e maior procura do que oferta de vagas.

Em 1906, José Eduardo de Macedo Soares solicitou ao governo federal
a "equiparacao” de seu colégio ao Ginasio Nacional (antigo Colégio Pedro
I), o que equivalia ao reconhecimento de seu curso ginasial e exames para
a entrada nas faculdades e escolas superiores, em todo o pais, sem ter que
enfrentar as bancas de exames preparatérios.' Para isso, o governo federal
nomeou Djalma Forjaz, como “delegado fiscal” (Brasil, 1907, p. 121), para
referendar o processo que duraria dois anos. Forjaz formou-se em direito
em 1905, na mesma turma de José Carlos de Macedo Soares (O Paiz, RJ,
p. 2, 25 dez. 1905). A equiparacdo foi reconhecida em 1908, por meio do
Decreto n®6.918, de 9 abril de 1908, assinado pelo presidente Afonso Penna
(Diario Official, RJ, p. 2553, 11 abr. 1908; O Commercio de Sao Paulo, SP, p.
1, 10 abr. 1908; Gazeta de Noticias, RJ, p. 4, 15 abr. 1908). Animado com a
equiparacao e com o aumento das matriculas, José Eduardo de Macedo
Soares mandou construir o prédio da rua Vergueiro 300, onde instalou o
internato, numa ampla chacara adaptada para essa finalidade. Em virtude do
“elevado numero de alumnos matriculados’, em 1910, o ministro do Interior
“determinou o desdobramento” do Ginasio Macedo Soares em “Internato e
Externato’, quando também ficou dividida a direcao entre pai e filho: José
Eduardo de Macedo Soares, diretor do internato, localizado na rua Vergueiro,
e José Carlos de Macedo Soares diretor do externato, estabelecido na rua do
Arouche 28 (O Estado de S. Paulo, SP, p. 6, 25 jan. 1910).

Interessante notar que no “Fundo José Carlos de Macedo Soares’,
guardado pelo Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo, encontramos um
“Prospecto” impresso e ilustrado com muitas fotografias, apresentado
materialmente como album fotografico de luxo, em cuja pagina de rosto esta
gravada a informacao “Equiparado ao Gymnasio Nacional/ D. Pedro Il, Pelo
Decreto / N. 6918 de 9 de abril de 1908” (Gymnasio Macedo Soares, 1912, p.
1). A insercdo do nome do imperador apés o nome republicano do colégio,
juntos na mesma expressao, “Gymnasio Nacional D. Pedro II", chega a ser
19 Importante notar que, durante o Império e no comeco da Republica, a concluséo
do curso secundario ndo era exigida para a entrada nas faculdades. O acesso aos cursos
superiores era feito por meio dos “exames preparatorios’, realizados pelas préprias escolas

superiores, “avulsos” e “parcelados’, isto &, por matéria, e tinham validade em todas as
academias e cursos do pais (Haidar, 1972; Razzini, 2000).

117



risivel ao modo machadiano,® particularmente quando se considera que em
1911 a instituicdo voltara a se chamar “Collegio Pedro II”. A expressao prolixa
deveu-se as varias denominacdes que essa instituicdo modelo e fiadora da
gualidade do ensino secundario sofrera em curto periodo, entre 1908 e 1911
(Razzini, 2000, p. 58-67), o que podia de fato confundir a todos, inclusive o
publico-alvo do “Prospecto” de 1912.

No inicio de 1918, “por motivo de sua precaria saude”, José Eduardo de
Macedo Soares se viu “obrigado a declarar fechada” sua escola (Soares, 1947,
p. 144), vindo a falecer em 25 de fevereiro de 1918. IniUmeras autoridades
publicas, pessoas ilustres da sociedade local, amigos, professores e alunos
compareceram ao seu velodrio e enterro (O Imparcial, RJ, p. 5, 27 fev. 1918;
A Cigarra, SP, n. 87, p. 10, 13 mar. 1918; A Vida Moderna, SP, n. 331, p. 10, 14
mar. 1918). Foi homenageado na Escola Normal e na “Escola de Pharmacia
e Odontologia”. As “esplendidas constru¢des” da “Chacara Conceicao’, onde
funcionou o “Gymnasio Macedo Soares’, foram ocupadas logo em seguida,
pelo “Gymnasio Anglo-Brasileiro” (Correio Paulistano, SP, p. 8, 13 jun. 1918).

A formacao de José Carlos de Macedo Soares

E, portanto, nessa longa estrada pavimentada por seu pai, isto &, nesse
amplo contexto familiar, educacional, sociocultural, politico e comercial que
Macedo Soares cresceu, estudou e se formou. Cursou o primario “na Escola
Modélo Caetano de Campos”, anexa a Escola Normal (Melo, 1954, p. 607-
608; Menezes, 1978, p. 648), onde seu pai era professor de Fisica e Quimica.
Depois, representou como aluno o “Gymnasio do Estado de S. Paulo nas
festas do quarto centenario” do descobrimento do Brasil, no Rio de Janeiro
(O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 3 maio 1900). Foi aluno aplicado no Ginasio da
capital, onde concluiu o curso, recebendo:

[...] o grau de bacharel em sciencias e letras, em collacdo simples, o sr.
José Carlos de Macedo Soares. Presidiu o acto o director do Gymnasio,
sr. dr. Augusto Freire da Silva, que entregou ao novo bacharel um
belissimo premio pelas suas provas de talento e applicacdo durante
o curso (Correio Paulistano, SP, p. 1, 16 fev. 1902).

20 Machado de Assis, no romance Esali e Jacd, trata da troca de regime politico com o
“caso da Tabuleta Nova do personagem Custédio, dono de uma confeitaria, que se viu
aflito com a recém-pintada tabuleta Confeitaria do Império, em pleno” 15 de novembro
de 1889, dia da Proclamacdo da Republica. E, ao pedir ajuda ao conselheiro Aires,
surgindo vérios nomes na conversa, este conclui que “Custédio deveria adotar seu
préprio nome no negocio” (Razzini, 2000, p. 58).

118




Entre os formandos do Gindsio (Correio Paulistano, SP, p. 2, 3 out. 1901;
O Estado de S. Paulo, SP, p. 2, 8 jan. 1902), chama a atencao trés colegas de
turma de Macedo Soares que depois seriam professores do gindsio de seu
pai: Rodopho von lhering, professor de “histéria natural”; Paulino Cesar Otto
Barreire, de “alemao” e Pedro Soares de Sampaio Doria (Almanak Laemmert,
n.68-B, p. 4349, 1911),2" identificado apenas como docente, em 1907 (Correio
Paulistano, SP, p. 1-2, 30 maio 1907; O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 9 jul. 1908).

Reafirmando sua exceléncia nos estudos e, provavelmente, usando
seu capital familiar, Macedo Soares ingressou “diretamente no 2° Ano’, em
1902, apds aprovacao nos exames do primeiro ano do curso de Direito,
da Faculdade do Largo Sao Francisco (Amaral, 1983, p. 15-16). Na pasta de
documentos pessoais, do Fundo Macedo Soares, no Arquivo Publico do
Estado de Sao Paulo, localizamos xerocépia do requerimento datado de 28 de
fevereiro daquele ano,?2 quando ele solicitou ao entao diretor da Faculdade
de Direito, o barao de Ramalho (magom, Venerdvel da Loja Piratininga), sua
inscricdo “nos exames de segunda epoca do 1° Anno”. Tivemos em maos
outra xerocopia, de 23 de abril de 1902, em que Macedo Soares, “tendo sido
approvado nas materias do primeiro anno’, solicitava a matricula no segundo
ano, o que lhe foi concedido (Fundo MS 0502,C1D4eD5).

Nesse comeco de curso, o novato fez parte do “CIRCULO JURIDICO
ACADEMICO’, fundado em 1901, por alunos do primeiro ano, cujo nimero
de estreia de sua “folha”’, A Epoca, de 1902, informava que eram seus
“DIRECTORES: José de Paula Rodrigues Alves, Antonio Carlos de Salles
Junior e Pedro Odilon do Nascimento” (A Epoca, SP, n. 1, p. 1, 11 jun. 1902).
Importante notar que os dois primeiros diretores do periddico, colegas de
Macedo Soares no segundo ano, faziam parte das familias que dirigiam o
pais naquele momento. José de Paula Rodrigues Alves (1883-1944) era filho
do governador de Sao Paulo (1900-1902), Francisco de Paula Rodrigues Alves
(1848-1919), eleito presidente da Republica em 1902 (Correio Paulistano, SP,
p. 1,2 mar. 1902). Ja Antonio Carlos de Salles Junior (1884-1953) era sobrinho
21 A colecdo do Almanak Laemmert no site da Biblioteca Nacional Digital, do Rio de
Janeiro, é bem extensa. Disponivel em: http://bndigital.on.br/acervo-digital/almanak-
laemmert/313394. Acesso em: 23 nov. 2021. A colecdo de Almanaques da Biblioteca
Brasiliana Guita e José Mindlin esta disponivel on-line, no site: https://digital.obm.usp.

br/handle/bbm-ext/748/. Acesso em: 24 nov. 2021. Todas as referéncias aos almanaques
aqui registradas foram encontradas nestes dois sites.

22 "Vida Familiar”. Disponivel em: http://icaatom.arquivoestado.sp.gov.br/ica-atom/
index.php/jose-carlos-de-macedo-soares-2;isad. Acesso em: 18 dez. 2022.
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do entao presidente da Republica, Manoel Ferraz de Campos Salles (1841-
1913), que governou o pais no periodo de 1898 a 1902.2

Logo, o esforco de Macedo Soares para entrar direto no 22 ano do curso
da Faculdade de Direito pode indicar a tentativa de aproximacao das familias
pertencentes ao mais alto circulo da politica nacional, além de marcar a sua
entrada para a “Blrschenschaft” ou“Bucha’, sociedade secreta fundada nesta
instituicdo de Ensino Superior, na década de 1830, por Julio Frank, alemao
que fora professor de histéria do Curso Anexo. Entre os membros da Bucha
estdo, por exemplo, os presidentes Rodrigues Alves e Campos Salles, que
conjugavam esse pertencimento com a Magonaria.*

E certo que familias brigam e se separam politicamente, mas este ndo
parece ter sido o caso de José Carlos de Macedo Soares. Pelo contrario,
ungido pela aquiescéncia familiar e pela Magonaria, representada por seu
pai e por seu tio, Antonio Joaquim de Macedo Soares (Boletim do Grande
Oriente do Brasil, 1896), ele se habilitava, a partir de entdo, como membro do
restrito circulo da Bucha.

n

Assim, em 20 de setembro de 1902, Macedo Soares foi eleito “redactor
de A Epoca, com Raphael Escobar e Pedro Odilon Nascimento, justo no
pleito que escolheu a nova Diretoria do Circulo Juridico Académico, sendo
presidente José Joaquim Cardoso de Mello Neto (1883-1965), que seguia os
passos do pai e do avd, homonimos, formados na Faculdade de Direito de
Sao Paulo, respectivamente em 1858 e 1880 (A Epoca, SP, n. 4, p. 4, 22 set.

23 José de Paula Rodrigues Alves. Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/
dicionarios/verbete-biografico/alves-jose-de-paula-rodrigues. Acesso em: 20 mar. 2022;
Francisco de Paula Rodrigues Alves. Disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.
gov.br/presidencia/presidencia/ex-presidentes/rodrigues-alves. Acesso em: 20 mar. 2022;
Antonio Carlos de Salles Junior, filho do advogado Antonio Carlos de Salles (1851-1910),
irmédo do entdo presidente da Republica, Manoel Ferraz de Campos Salles. Disponivel
em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/presidencia/ex-presidentes/
campos-salles. Acesso em: 20 mar. 2022; Pedro Odilon do Nascimento era natural do Rio
Grande do Norte, onde foi “promotor publico do Caicd’, em 1911 (apud Azevedo; Santos,
2018); deputado estadual, em 1915 (O Poti, Natal-RN, p. 6, 18 mar. 1979) e promotor
publico, em 1918 (Almanak Laemmert, N. 74-C, p. 3.606, 1918).

24 Arcadas, 2006. Disponivel em: https://direito.usp.br/pca/arquivos/a7dcba6d5d56_07.
pdf. Acesso em: 10 abr. 2023. Tanto Rodrigues Alves como Campos Salles (e José Carlos
de Macedo Soares) eram “bucheiros” e magons, conforme Simdes Neto, 1983, p. 250-251;
e Almeida Filho, 2005, p. 51. Almeida Filho, inclusive, faz uma interessante tabela na qual
elenca os bacharéis em Direito pertencentes as duas sociedades secretas, Maconaria e
Bucha (Almeida Filho, 2005, p. 52-57).
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1902).% Esta folha informava ainda em nota lacénica que Antonio Carlos de
Salles Junior deixara “de fazer parte do Circulo Juridico Academico” (A Epoca,
SP, n. 4, p. 4,22 set. 1902).

De qualquer maneira, nem o Circulo Juridico Académico nem o seu
folheto A Epoca perdurariam por muito tempo diante da criacdo do “Centro
Academico 11 de Agosto”, em 1903 (Correio Paulistano, SP, p. 3, 30 jul. 1903),
gue, ao contrdrio das agremiacdes anteriores, propunha reunir alunos de
todos os anos do curso de Direito, concentrando mais influéncia. Macedo
Soares atuou nas reunides prévias do novo grémio, como “relator” da
comissao que redigiu os estatutos do Centro Académico Onze de Agosto? (O
Estado de S. Paulo, SP, p. 2, 28 abr. 1903; Correio Paulistano, SP, p. 3, 21 maio
1903; O Commercio de Sao Paulo, SP, p. 2, 30 jul. 1903), embora nao tenha
sido eleito para a primeira Diretoria, composta por:

Presidente, bacharelando Pedro Doria; vice-presidente,
bacharelando Marcello Silva; 1° secretario, Fausto Camargo; 2°
secretario, Amadeu Gomes de Souza; 12 orador, Rodrigues Alves;
2° orador, Pedro Soares; tesoureiro, Fernando Chaves; procurador,
Eliezer Arouche de Toledo.

Para a commissdo da redaccao do Onze de Agosto, foram eleitos os
académicos: Monteiro Lobato, Paulo Galvdo Sampaio, Armando
Rodrigues e Lino Moreira.

Para a commissdo de syndicancia, foram eleitos os estudantes:
Guilherme Rubido, Pio de Almeida Prado e Polycarpo Viotti. (O
Commercio de Sao Paulo, SP, p. 2, 30 jul. 1903, grifo nosso).

Quanto ao primeiro presidente do Centro Académico Onze de
Agosto, “bacharelando Pedro Doria’, formado em 1903, uma digressao
se faz necessaria para desfazer a enorme confusao biografica gerada por
homonimos entre parentes e diferenciar Pedro Doria de seu primo, Pedro
Soares de Sampaio Doria, este, como vimos, formado no Ginasio da Capital
na turma de Macedo Soares, e que igualmente fez parte da diretoria do
25 Sobre os Cardoso de Mello, consultar: Leme. v. 2. 1903-1905. p. 299-302. Disponivel
em: http://www.arvore.net.br/Paulistana/Lemes_3.htm. Acesso em: 20 mar. 2022. A

pesquisa de alunos antigos da Faculdade de Direito de Sdo Paulo pode ser feita no site
Arcadas. Disponivel em: https://arcadas.org.br/antigos-alunos/. Acesso em: 20 mar. 2022.

26 Mantivemos a grafia da época para o “Centro Academico Onze de Agosto”. Hoje, é

denominado “Centro Académico XI de Agosto”. Disponivel em: https://www.xideagosto.
org/. Acesso em 25 abr. 2023.

121


http://www.arvore.net.br/Paulistana/Lemes_3.htm
https://arcadas.org.br/antigos-alunos/
https://www.xideagosto.org/
https://www.xideagosto.org/

estreante Centro Académico Onze de Agosto, apresentado como “2° orador,
Pedro Soares’, egresso do curso de Direito em 1906.7

Ao conferirmos os formandos da Faculdade de Direito de Sao Paulo,
encontramos “Pedro Doria, turma 72, 1903"; José Carlos de Macedo Soares,
“turma 74, 1905” e “Pedro Soares de Sampaio Doria, turma 75, 1906"%

Vale acrescentar que o primeiro presidente do grémio “Onze de Agosto’,
Pedro Doria (1877-1964), nascido em “Bello Monte", Alagoas, era filho de
Candido Soares de Mello Doria e Christina Leite Sampaio Doria e, portanto,
era o “irmao mais velho” de Antonio de Sampaio Doria (O Estado de S. Paulo,
SP, p. 25, 2 mar. 1964; Leme, 1965, p. 69). Mudando-se com a familia para Sdo
Paulo,29 em 1890, Pedro Doria fez o “curso secundario na cidade de Jundiai,
no Colegio Feitosa” (Diario Oficial, SP, caderno suplemento executivo, p. 18, 2
abr. 1964). Foi “amanuense” da Secretaria de Agricultura paulista, entre 1901
e 1906, quando foi nomeado “delegado de policia de Monte Alto”, comarca
de Jaboticabal, cidade do interior de Sao Paulo (Diario Oficial, SP, p. 2121, 22
ago. 1901; Correio Paulistano, SP, p. 2, 3 out. 1906; O Estado de S. Paulo, SP, p.
9, 23 set. 1952).

Em 1910, em razdao do desdobramento do colégio em “Internato e
Externato”, José Carlos anunciara no encontro da congregacao de professores

27 A pesquisa sobre os Pedros Dorias foi especialmente dificil e demorada, porque
existiram na mesma época dois advogados formados pela Faculdade de Direito de Sao
Paulo, com nome e sobrenome iguais, além de outros homénimos encontrados nestes
dois troncos da familia Sampaio Doria, com ramificacdes em Sergipe, Alagoas, Rio de
Janeiro e Séo Paulo.

28 Disponivel em: https://arcadas.org.br/antigos-alunos/. Acesso em: 20 mar. 2022.

29 O motivo da mudanca da familia Sampaio Doria, por volta de 1890, de Alagoas para
Sédo Paulo, nunca ficou esclarecido. Candido Soares de Mello Doria pode ter emigrado
atrds de seu parente, José Soares de Mello, que aparece como eleitor de Monte Alto
de Jaboticabal (O Estado de S. Paulo, SP, p. 2, 4 ago. 1893), onde se tornou juiz de paz,
prospero fazendeiro e negociante de café (Correio Paulistano, SP, p. 2, 02 jun. 1919),
cidade onde Pedro Doria se estabeleceria. Candido Doria se tornaria produtor de café, na
regido paulista de Ourinhos, divisa com o estado do Parana e faleceu em Sao Paulo, em
1935 (Correio Paulistano, SP, p. 4, 7 jun. 1935). Outra hipétese, contigua ou ndo a primeira,
é que Candido Doria pode ter sido orientado a ir para Sao Paulo por Antonio Caio da
Silva Prado, presidente da provincia de Alagoas, em 1888-1889, ou por seu secretdrio
de Governo, Oscar de Macedo Soares. Uma terceira possibilidade teria sido o contato
da familia de Candido Doria com a de Manuel Joaquim de Albuquerque Lins (1852-
1926), nascido em Sao Miguel dos Campos, interior de Alagoas. “Aliado pelo casamento
a tradicional e rica familia Sousa Queirds”, Lins entrou na politica paulista em 1888.
Disponivel em: https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/
LINS,%20Manuel%20de%20Albuquerque.pdf. Acesso em: 20 mar. 2022.
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a nomeacao do “dr. Pedro Doria’, como lente de Légica do Ginasio Macedo
Soares, ocasidao em que foi informada também a saida do dr. Joaquim Marra,
professor de Légica e Latim (Correio Paulistano, SP, p. 3, 16 abr. 1910). No fim
desse ano, Pedro Doria assumiria mais o cargo de “vice-director do Internato”,
onde permaneceu por alguns anos (Correio Paulistano, SP, p. 4, 12 nov. 1910;
Gymnasio Macedo Soares, 1912, p. 24; Correio Paulistano, SP, p. 4, 7 mar. 1912;
Correio Paulistano, SP, p. 4, 27 nov. 1914). Em 1913, Pedro Doria entrou para a
familia Macedo Soares, ao se casar no Rio de Janeiro com Guiomar de Azevedo
Sodré (O Paiz, RJ, p. 5,30 dez. 1913; Soares, 1947, p. 244). O pai de Guiomar de
Azevedo Sodré, coronel José Paulo de Azevedo Sodré, era irmao de Candida
Rosa (mae de José Carlos), e a mae de Guiomar de Azevedo Sodré, Isabel
de Macedo Soares Alves, era sobrinha de José Eduardo de Macedo Soares
(pai de José Carlos). Logo, José Carlos era igualmente primo de Guiomar
de Azevedo Sodré, por parte de mae, e primo de Isabel de Macedo Soares,
por parte de pai.

As noticias acusam a presenca constante de Pedro Doria nas reunides da
congregacao e festas de colacdo de grau do Ginasio Macedo Soares (Correio
Paulistano, SP, p. 3, 15 maio 1911; O Estado de S. Paulo, SP, p. 6, 28 dez. 1911;
Correio Paulistano, SP, p. 4, 7 mar. 1912; Almanak Laemmert, Ano 69-B, v. 2,
p. 4425, 1913; Correio Paulistano, SP, p. 4, 27 nov. 1914); em eventos sociais
em que ele representou a escola (Correio Paulistano, SP, p. 4, 30 out. 1912;
Correio Paulistano, SP, p. 5, 29 jun. 1913); e em cerimbnias da familia da
esposa (Correio Paulistano, SP, p. 3, 21 maio 1915; Correio Paulistano, SP, p. 2,
30 maio 1916). Apesar da mencao de que ele tenha voltado para Jaboticabal,
em 1914 (Didrio Oficial, SP, caderno suplemento executivo, p. 18, 2 abr. 1964),
Pedro Doria pode ter permanecido como vice-diretor no Ginasio Macedo
Soares até 1916 (Almanak Laemmert, N. 70-C, p. 4730-15, 1914, N. 71-C,
p. 4671, 1915, N. 72-C, p. 4574, 1916), ou 1918, quando o colégio fechou.
Depois disso, noticias sobre o “dr. Pedro Doria” passaram a vir somente de
Jaboticabal (Correio Paulistano, SP, p. 2, 8 jul. 1918, p. 4, 11 set. 1918), cidade
que o elegeria “vereador e inspector municipal” (Correio Paulistano, SP, p. 6,
12 jan. 1919), onde ele exerceu a advocacia durante décadas e veio a falecer,
em 1964 (O Estado de S. Paulo, SP, p. 25, 29 mar. 1964).

Ja o primo homénimo do primeiro presidente do Centro Académico Onze
de Agosto, identificado na citacdo anterior como “20 orador, Pedro Soares”,
era Pedro Soares de Sampaio Doria (1882-1958), filho de Antonio Soares
de Mello Doria e Maria da Gloria Leite Sampaio (Diario Oficial,*® SP, p. 4813,

30 Didrio Oficial do Estado de Séo Paulo. Disponivel em: http://www.imprensaoficial.com.
br/. Acesso em: 20 set. 2021.
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26 nov. 1912; O Estado de S. Paulo, SP, p. 2, 17 dez. 1948, p. 11, 4 set. 1958).
Pela coincidéncia de sobrenomes dos genitores, parece se tratar de arranjo
comum na época, em que dois irmaos, nesse caso, Candido Soares de Mello
Doria e Antonio Soares de Mello Doria, casaram-se com duas irmas, Christina
Leite Sampaio Doria e Maria da Gloria Leite Sampaio Doria. Dai ser idéntico o
sobrenome dos primos-irmaos.’'

Quanto a carreira de Pedro Soares, ainda no primeiro ano da faculdade de
Direito, foi nomeado “30 escripturario” da Secretaria da Justica e “Thesouro
do Estado”, em“19-11-1902" cargo que continuou a exercer apds a formatura
(1906), até “05-10-1910" quando foi promovido a “20 escripturario” (Sao
Paulo, p. 92, p. 94, 1911; Correio Paulistano, SP, p. 1, 30 ago. 1911). Em 1907,
apareceu como representante docente do Ginasio Macedo Soares, na noticia
sobre o novo prédio da Escola de Comércio de Sao Paulo (Correio Paulistano,
SP, p. 1-2, 30 maio 1907), contudo nao foi possivel saber por quanto tempo
permaneceu no colégio.Nocomec¢ode 1913, licenciou-se doemprego publico
por alguns meses para resolver problemas pessoais (Correio Paulistano, SP,
p. 1, 9 jan. 1913; Correio Paulistano, SP, p. 5, 5 maio 1913), entretanto nao
retornou. Estabeleceu-se na cidade paulista de Santa Cruz do Rio Pardo, onde
exerceu a advocacia. No inicio dos anos 1920, casou-se com Ada Pollastrini,
cuja primeira filha nasceu em 1924 (Correio Paulistano, SP, p. 4, 10 jun. 1924).
Em Santa Cruz do Rio Pardo: foi eleito vereador, foi presidente da Camara
(Correio Paulistano, SP, p. 3, 28 out. 1923); tornou-se fazendeiro e “capitalista”,
presidente da“Companhia Luz e Forca ‘Santa Cruz” (Correio Paulistano, SP, p.
4,15 jun. 1927, p. 4, 20 fev. 1949; O Estado de S. Paulo, SP, p. 1, 20 ago. 1932).

Retomando a trajetéria educacional de José Carlos de Macedo Soares
no Centro Académico Onze de Agosto, vimos que em 1903 foi escolhido, com
José Joaquim Cardoso de Mello Neto e Luiz Pereira de Campos Vergueiro,
para a “comissao de recepcao de convidados” da “sessao solemne” com que
“se inaugurou o Centro Academico Onze de Agosto e commemorou-se o
anniversario da fundacao dos cursos juridicos no Brasil” (A Epoca, SP, N 8, p. 4,
11 ago. 1903; Correio Paulistano, SP, p. 3, 12 ago. 1903).

31 Maria da Gloria Leite Sampaio foi casada duas vezes. Em “primeiras nupcias’, com
Antonio Soares de Mello Doria, com quem teve trés filhos: “dr. Antonio Soares, dr. Pedro
Soares de Sampaio Doria” e Guilhermina Soares de Sampaio Doria, depois “Guilhermina
Doria Gonzaga”, casada com o professor Aprigio de Almeida Gonzaga, diretor da Escola
Profissional Masculina, em Séo Paulo. Do seu segundo casamento, com o“escrivaointerino
do primeiro officio de appellacées civeis”, Felix Soares de Mello, Maria da Gloria teve mais
quatro filhos, que receberam o sobrenome Sampaio Mello (O Estado de S. Paulo, SP, p. 4,
28 mar. 1916, p. 11,22 fev. 1917, p. 2, 17 dez. 1948, p. 11, 4 set. 1958).
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Além disso, na mesma reuniao prévia do Centro Académico, de julho
de 1903, Macedo Soares fora eleito membro da comissdo que iria “dirigir as
solemnidades em homenagem @ memoria do venerando barao de Ramalho”,
finado em 15 de agosto de 1902, “por occasido do primeiro anniversario” de
sua morte (O Commercio de Sao Paulo, SP, p. 2, 30 jul. 1903; Correio Paulistano,
SP, p. 3, 30 jul. 1903). Joaquim Inacio Ramalho, um dos chefes da Maconaria
paulista, “Veneravel da ARLS Piratininga’, foi lente (desde 1834) e diretor da
Faculdade de Direito de Sao Paulo, de 1891 a 1902.32 Naquele momento, o
fato de ser sobrinho de Antonio Joaquim de Macedo Soares, que foi grao-
mestre do Grande Oriente do Brasil, 6rgao maximo da Magonaria no pais
(de 1892 a 1900) e ministro do Supremo Tribunal Federal (até sua morte, em
1905), pode ter beneficiado José Carlos nessa incumbéncia. Sobre a selecdo
dos membros, a folha em que ele era redator informava que:

Em reunides parciaes os differentes annos da Faculdade elegeram a
commissdo encarregada de dirigir as pompas funebres e que ficou
composta dos academicos: Pedro Doria, pelo 5% anno; Luiz Vergueiro,
pelo 4% Jose Carlos de Macedo Soares, pelo 3% Polycarpo Viotti, pelo
22 e Fernando Chaves, pelo 12" (A Epoca, SP, N 8, p. 4, 11 ago. 1903).

O representante do 4°ano, Luiz Pereira de Campos Vergueiro (1882-1953)
formou-se em 1904, quando também foi presidente do Centro Académico
Onze de Agosto (Correio Paulistano, SP, p. 4, 25 maio 1904). “Macedo Soares”
aparece entre os convidados da “festa intima’, oferecida pelo médico
Nicolau de Campos Vergueiro, “em regosijo pela formatura” do filho (Correio
Paulistano, SP, p. 3, 27 dez. 1904).3

Comosevé, desde a primeira diretoria, a Presidéncia do Centro Académico
Onze de Agosto era exercida durante um ano por um aluno em final de curso.

32 Diretores da Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Disponivel em: https://direito.usp.br/
diretor/174ce312a56f-joaquim-ignacio-ramalho. Acesso em: 20 mar. 2022. A Associacdo
Beneficente da Loja magonica Piratininga exibe uma nota biogréifica do bardao de
Ramalho. Disponivel em: http://www.baraoderamalho.org.br/2013/07/31/destaque-4/.
Acesso em: 20 mar. 2022.

33 Nicolau Pereira de Campos Vergueiro (1851-1924) foi para a Alemanha ainda crianca
e ld estudou e se formou em medicina, na Universidade de Berlin, em 1874. Revalidou seu
diploma na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, ao defender tese. Estabeleceu-se
em Sdo Paulo, onde se casou com Messia Lopes de Souza Freire e onde nasceram seus 10
filhos. Nicolau Vergueiro “passou a figurar como um dos cirurgides mais reconhecidos do
corpo clinico da Santa Casa de Misericérdia de Sao Paulo’, juntamente com Carlos José
Botelho e Luiz Pereira Barreto. Disponivel em: https://www.academiamedicinasaopaulo.
org.br/biografias/193/BIOGRAFIA-NICOLAU-PEREIRA-DE-CAMPOS-VERGUEIRO.pdf.
Acesso em: 20 mar. 2022.
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Deste modo, no seu ultimo ano de Direito, José Carlos de Macedo Soares “foi
eleito presidente do Centro Académico 11 de Agosto’, tendo Pio de Almeida
Prado, como vice-presidente (Correio Paulistano, SP, p. 3, 9 maio 1905), gestao
em que foi iniciada a “execucdo da idéa de se colocar no Jardim Publico da
Luz o busto em bronze do poeta Alvares de Azevedo” (O Commercio de
Sao Paulo, SP, p. 1, 22 set. 1905), antepassado ilustre de Macedo Soares,
por linha materna.

Ao se bacharelar, no fim de 1905, Macedo Soares deixou a Presidéncia do
“Centro Académico Onze de Agosto”, assumindo seu sucessor “o academico
Pedro Soares de Sampaio Doria” (O Commercio de Sdo Paulo, SP, p. 2, 30 dez.
1905), que terminaria o curso de Direito em 1906. A convivéncia entre Macedo
Soares e Pedro Soares de Sampaio Doria, que comecara no Ginasio da capital
e continuou na Faculdade de Direito, estendeu-se aos primos, Pedro Doria
e Antonio de Sampaio Doria, 0s quais acrescentariam a essa convivéncia na
Faculdade de Direito camadas de amizade, trabalho, associacao e parentesco.

José Carlos de Macedo Soares se formou na Faculdade de Direito de Séo
Paulo “com chave de ouro e distinccdo nas quatro cadeiras do 5° anno” (O
Commercio de Sao Paulo, SP, p. 2, 10 dez. 1905). Enquanto O Pharol, de Juizde
Fora, dava a lista completa dos “Bacharelandos de 1905 divididos por estado
da federacao (O Pharol, MG, p. 2, 28 out. 1905), O Paiz da capital federal exibia
alguns nomes de familias importantes, inclusive a de José Carlos de Macedo
Soares, e destacava a importancia da “collacao de grao’, cuja solenidade,
além do “paraninpho da turma o lente substituto de direito commercial Dr.
Frederico Vergueiro Steidel’, seria presidida pelo“Sr ministro do Interior, Dr. J.
J. Seabra” (Correio Paulistano, SP, p. 1-2, 25 dez. 1905; O Paiz, RJ, p. 2, 25 dez.
1905), que viajara do Rio de Janeiro a Sao Paulo, em visita que movimentou
autoridades locais e preencheu pdaginas dos jornais (Correio Paulistano, SP,
p. 1-2, 25 dez. 1905, p. 1, 27 dez. 1905, p. 1). Enquanto presidente do grémio
estudantil, Macedo Soares recebeu o ministro da Justica e Negécios Interiores,
José Joaquim Seabra, na Faculdade de Direito e o cumprimentou em nome
do“Centro Onze de Agosto” (Correio Paulistano, SP, p. 1, 27 dez. 1905). Fizeram
parte da comitiva de Seabra os filhos do presidente da Republica, Francisco
de Paula Rodrigues Alves Filho e o formando José de Paula Rodrigues
Alves, com quem Macedo Soares e mais dois colegas de turma dividiram
o ato de “Benzimento de Aneis’, apds a “missa de accdo de graga” que
“os bacharelandos de direito fizeram celebrar’, na igreja de Santa Cecilia
(Correio Paulistano, SP, p. 5, 28 dez. 1905).

Embora advogado, José Carlos de Macedo Soares optou por seguir a
carreira do magistério no colégio de seu pai, como professor de “geografia,
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historia universal e do Brasil” (Almanak Laemmert, N. 68-B, p. 1880, 1911),
além de exercer ali cargos administrativos. Inicialmente, as propagandas e
noticias sobre a escola referiam-se a ele como “distincto lente e secretario
do Gymnasio Macedo Soares” (Correio Paulistano, SP, p. 3, 6 out. 1907).
Em 1908, quando acompanhou os alunos e Rodolpho von lhering, “lente
de Historia Natural” do Gindsio Macedo Soares, numa “excursao scientifica”
ao Museu do Ipiranga, José Carlos foi mencionado como “vice-director
(Correio Paulistano, SP, p. 3, 21 jul. 1908), igualmente como foi reconhecido
na noticia sobre o “lancamento da pedra fundamental para a construcao
do edificio destinado ao internato do gymnasio Macedo Soares’, ao lado
do diretor, seu pai (O Commercio de Sao Paulo, SP, p. 1, 21 abr. 1909, p. 2,
14 jun. 1909; Correio Paulistano, SP, p. 4, 14 jun. 1909). Em 1910, quando o
ministro do Interior Esmeraldino Bandeira determinou o desdobramento
do Ginasio Macedo Soares, em virtude do “elevado numero de alumnos
matriculados’, ele foi citado como “director do Externato” (O Estado de S.
Paulo, SP, p. 6, 25 jan. 1910). E pouco depois, quando “contractou casamento
com a gentil senhorita Mathilde Melchert da Fonseca’, rica herdeira das
familias Melchert, Fonseca e Almeida Prado, José Carlos de Macedo Soares
foi apresentado como “director do gymnasio Macedo Soares, desta capital”
(Correio Paulistano, SP, p. 3, 24 maio 1910).

De todo modo, ele era o que se podia chamar de bom mo¢o, bem formado
e bem relacionado, de familia tradicional e influente no Rio de Janeiro,
pertencente a Bucha e a Macgonaria (Almeida Filho, 2005, p. 55), cujo pai,
protegido pela Maconaria, desfrutava de boa posicdo na sociedade paulista:
professor da Escola Normal, dono de colégio equiparado ao Ginasio Nacional
e,acimade tudo, lente da Escola de Farmacia. Porém, a familia Macedo Soares
nao possuia patriménio expressivo, particularmente se considerarmos os
11 filhos. Portanto, a posicao de José Carlos apds a formatura na Faculdade
de Direito e o trabalho no colégio de seu pai ndao explicam como ele pode
pleitear a mao de Mathilde Fonseca, filha Unica e herdeira de grande fortuna.

I!I

"

Ocorre que nesse periodo, entre o Ultimo ano na Faculdade de
Direito como presidente do Centro Académico (dezembro de 1905) e o
seu casamento com Mathilde Fonseca (dezembro de 1910), nota-se a
progressiva insercdao de Macedo Soares no cenario da elite social e politica
paulista. Ele ainda estava ligado ao colégio da familia e aos amigos da
Faculdadede Direito, mas amplificaria sobremaneira o circulo de relagdes
consolidadas por seu pai.

Em novembro de 1905, Macedo Soares aparece entre o seleto grupo
de participantes do “sumptuoso baile”, na Rotisserie Sportsman da capital,
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“offerecido pela commissao de festejos a briosa officialidade da canhoneira
Patria", um navio portugués que atracou no Rio de Janeiro e em Santos
“em homenagem a colbnia portuguesa” residente no Brasil, visita que
encheu paginas e paginas dos jornais daqui. Em Sao Paulo, os oficiais foram
saudados em Santos, Campinas, Piracicaba e na capital (O Commercio de
Sao Paulo, SP, p. 1, 12 nov. 1904, p. 2, 5 nov. 1905; Correio Paulistano, SP, p.
1, 5 nov. 1905). Dias antes, Macedo Soares tinha liderado a comissao do
Centro Académico Onze de Agosto encarregada de “agradecer 4 officialidade
portugueza a visita feita 8 Academia” de Direito, “sendo gentilmente recebida
pelo comandante e demais oficiais’, na Rotisserie Sportsman”, onde estavam
hospedados, congratulando-se com discurso e brindes de champanhe
(Correio Paulistano, SP, p. 1, 31 out. 1905).

Sua ligacdo com o Centro Académico e com a familia Vergueiro
iria se estender apds a formatura. Em 1906, sob a presidéncia interina
de Cesar Lacerda de Vergueiro (1886-1957), primo de Luiz Pereira de
Campos Vergueiro, o Centro Académico Onze de Agosto concedeu
a José Carlos de Macedo Soares o titulo de “presidente honorario”
(Correio Paulistano, SP, p. 4, 29 jul. 1906).34

Nesse mesmo ano, ele voltara a conviver com seu colega de turma
da Faculdade de Direito, Djalma Forjaz (1883-1962), “nomeado fiscal
do governo federal junto ao Externato Macedo Soares, equiparado ao
Gymnasio Nacional” (Correio Paulistano, SP, p. 1, 28 mar. 1906), indicacao
que foi introduzida nos anuncios do colégio, logo abaixo do nome do
diretor, José Eduardo de Macedo Soares, e do secretdrio, José Carlos
de Macedo Soares (Revista Nova, SP, N. 5, p. 18, mar. 1907), e apos sua

34 CesardelacerdaVergueiro era“filho de Afonso deVergueiro [irmao do médico Nicolau
Pereira de Campos Vergueiro] e de Manuela Lacerda de Vergueiro. Seus avos foram o
comendador Luis Vergueiro e o bardo de Araras. Era bisneto do senador Vergueiro, regente
do Império e iniciador da imigracao no Brasil, do barao de Antonina, grande sertanista, e
do alferes Franco, fundador de varias cidades paulistas”. Disponivel em: http://www.fgv.
br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/vergueiro-cesar-lacerda-de. Acesso em:
20 mar. 2022. A mae de Cesar, Manuela de Lacerda Franco Vergueiro, pertencia a uma
familia muito influente. Eram seus irmaos: Maria Dalmacia de Lacerda Guimaraes, casada
com o tio, bardo de Arari; o senador Antonio de Lacerda Franco, capitalista, banqueiro,
empresario, diretor da Escola de Comércio Alvares Penteado; e Anna Paulina de Lacerda
Franco, condessa de Alvares Penteado, casada com Antonio Alvares Leite Penteado, que
iria apoiar a criacdo e financiar a sede da Escola Livre de Comercio, depois nomeada Escola
de Comercio Alvares Penteado, atual FECAP - Fundacao Escola de Comercio Alvares
Penteado. Disponivel em: https://www.fecap.br/2022/05/30/fecap-completa-120-anos-
de-historia/. Acesso em: 20 mar. 2022.
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oficializagao pelo governo federal passou a constar dos impressos da escola
(Gymnasio Macedo Soares, 1909, p. 7).

Natural de Minas Gerais, filho do médico Garcia Neves de Macedo
Forjaz (1855-1902), Djalma Forjaz “morou com a familia de um primo, José
Joaquim Cardoso de Mello Neto” (Forjaz, 2004, p. 14), durante o curso
de Direito, quando ambos foram colegas de turma de Macedo Soares.
Forjaz nao exerceu a advocacia, fez carreira no servico publico. Em janeiro
de 1906, apareceu como “oficial de gabinete da Chefia de Policia” (Correio
Paulistano, p. 1, 2 jan. 1906). Em marc¢o, foi nomeado fiscal do governo federal
no Gindsio Macedo Soares e, em outubro, acumulou com a nomeacao de
“Ajudante” do “Gabinete de queixas, reclamacdes e de objectos achados’,
da Secretaria de Justica e Seguranca Publica do Estado de Sao Paulo (Diario
Official, SP, p. 2535, 26 out. 1906). Em abril de 1906, Djalma Forjaz casou-se
com “Lucia Freire de Vergueiro’, irma de Luiz Pereira de Campos Vergueiro,
filhos do médico Nicolau de Campos Vergueiro, ja citados. Em 20 de janeiro
de 1909, Djalma Forjaz foi a Guaratinguetd, para participar da grande festa
de casamento de seu primo, José Joaquim Cardoso de Mello Neto, com
Celina Rodrigues Alves, filha do presidente Rodrigues Alves (O Paiz, RJ, p.
3, 23 jan. 1909). Pouco depois de ser exonerado do “logar de delegado do
governo junto ao Gymnasio Macedo Soares” (Gazeta de Noticias, p. 6, 5 fev.
1911), “por motivos politicos (hermismo)” (Forjaz, 2004, p. 14), Djalma Forjaz
foi designado “vice-diretor” do externato do Gindsio Macedo Soares, onde
assumiu as aulas de “Psycologia e historia do Brasil”, trabalhando ao lado do
amigo. Nessa reuniao, foi anunciada também “a contratacdo de Ruy de Paula
Souza, professor da Escola Politécnica” (Gymnasio Macedo Soares, 1912,
p. 24; Correio Paulistano, SP, p. 4, 7 mar. 1912; Almanak Laemmert, N. 69-B,
p. 4425, 1913, N. 70-C, p. 4730-15, 1914). Em 1931, Macedo Soares, Djalma
Forjaz, Sampaio Doria, Pedro Voss, as irmas Paula Souza e outros fundaram a
Ceramica Porto Ferreira, no municipio paulista de Porto Ferreira, onde Djalma
Forjaz se fixou (Forjaz, 2004, p. 22).%®°

Retomando o caminho de José Carlos de Macedo Soares, em 1907, ele
fez parte da comissao do Centro Académico Onze de Agosto (ao lado de Luiz
Pereira de Campos Vergueiro, Cesar Lacerda de Vergueiro e Mario Cardim,
entre outros), encarregada de receber os convidados do baile “em beneficio
da herma de Alvares de Azevedo’, realizado na prestigiada Rotisserie

35 Sobre a ligacdo entre Djalma Forjaz, a familia Vergueiro e José Carlos de Macedo
Soares, consultar Forjaz, 2004.
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Sportsman (Correio Paulistano, SP, p. 5, 12jan. 1907), festa que arrecadou mais
de quatro contos de réis (Correio Paulistano, SP, p. 4, 14 mar. 1907). O busto
de Alvares de Azevedo, colocado em grande pedestal de marmore, na praca
da Republica, conforme autorizacdo municipal (Lei n¢ 1.026, de 1° de agosto
de 1907), foi feito pelo “estatuario” Amadeo Zani (que tinha sido discipulo
de Rodolpho Bernardelli, no Rio de Janeiro); peca fundida em bronze nas
oficinas do Liceu de Artes e Oficios de Sdo Paulo (Correio Paulistano, SP, p.
1, 7 out. 1907). Sua inauguracao ocorreu em outubro de 1907, pelo ilustre
bardo do Rio Branco, quando esteve em concorrida visita a Sdo Paulo (Correio
Paulistano, SP, p. 1-2, 5 out. 1907). Contudo, os jornais ndo mencionam a
familia Macedo Soares nesse evento. %

Além do excelente aproveitamento demonstrado nos estudos e da
experiéncia docente e administrativa no ginasio de seu pai, o contato de
Macedo Soares com Djalma Forjaz e com a familia Vergueiro, inclusive a
convivéncia com seu professor de Direito Comercial, Frederico Vergueiro
Steidel (1867-1926),°” nomeado lente da Faculdade de Direito de Sdo Paulo,
em 1902, e primo de Luiz Pereira de Campos Vergueiro e Cesar Lacerda de
Vergueiro, ambos presidentes do Centro Académico Onze de Agosto. Tais
amizades e bom relacionamento com Joao Pedro da Veiga Filho, um parente
distante, podem ter contribuido para a nomeacao de José Carlos de Macedo
Soares como professor de “economia politica” da Escola de Comércio de Sao
Paulo, no fim de 1907 (Correio Paulistano, SP, p. 1, 24 nov. 1907).

A “Escola Pratica de Commercio de S. Paulo” foi criada em 1902, em
“sessdo solemne de inauguracao” (O Commercio de Sao Paulo, SP, p. 3,
12 jun. 1902). Em 1907, foi denominada “Escola de Commercio ‘Alvares

"

Penteado”, quando foi langcada a pedra fundamental (Correio Paulistano,
SP, p. 1, 30 maio 1907) para a construcdo de seu “sumptuoso edificio’,

36 O busto de Alvares de Azevedo, inaugurado em outubro de 1907, na praca da
Republica, foi levado para o largo Sao Francisco, em 2006, e colocado em frente a
Faculdade de Direito. Disponivel em: https://gazetaarcadas.com/2020/07/23/estatua-de-
alvares-de-azeve/. Acesso em: 21 mar. 2022. Imagem disponivel em: https://commons.
wikimedia.org/wiki/Category:Monumento_de_%C3%81Ivares_de_Azevedo. Acesso em:
20 mar. 2022.

37 Paraabiografia do professor Frederico Vergueiro Steidel, consultar Costa, 1968. Nosso
estudo da arvore genealdgica dafamilia Vergueiro aponta que Frederico Vergueiro Steidel
era filho do banqueiro aleméo, falido em Sao Paulo, Ernest Konrad Steidel e de Balbina
de Campos Vergueiro, irma de Nicolau Pereira de Campos Vergueiro, ja mencionado, e
Afonso de Campos Vergueiro, este casado com Manuela de Lacerda Franco, por sua vez,
irma do senador Antonio de Lacerda Franco, familias influentes, ligadas ao Conde Alvares
Penteado e aos Silva Prado (Antonio e Martinho Filho).
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inaugurado em 1908, em “espacosa area” no largo de Sao Francisco,
perto da Academia de Direito, cujos “terreno e construcao” foram doados
pelo “conde Antonio Alvares Penteado”. Na longa reportagem sobre
a inauguracdo do prédio, presidida pelo senador Antonio de Lacerda
Franco, Joao Pedro da Veiga Filho e Horacio Berlinck (respectivamente,
diretor, vice-diretor e diretor-secretério da escola), consta que Macedo Soares
era professor da “1.a cadeira — Nocbes de economia politica, sciencia das
financas e contabilidade do Estado’, do “Segundo anno’, do “Curso Superior”
(Correio Paulistano, SP, p. 1-3, 12 dez. 1908), cadeira que, provavelmente,
ocupou até 1912 (Correio Paulistano, SP, p. 1, 2 mar. 1912). Para se ter ideia
da importancia dessa instituicdo, a revista carioca Brasil Magazine dedicou
dez paginas a “Escola de Commercio Alvares Penteado’, incluindo varias
fotografias (Brasil Magazine, RJ, N. 35-36, p. 60-69, 1910). Quanto ao ambiente
e possiveis relacionamentos que podem ter ficado ao alcance de Macedo
Soares, vejamos a seguir algumas informacdes sobre seus dirigentes.

O estudo da arvore genealdgica do diretor da Escola de Comércio
apontou que Antonio de Lacerda Franco (1853-1936) era cunhado do conde
Alvares Penteado. O senador era irmdo de Anna Paulina de Lacerda Franco,
segunda esposa do conde Antonio Alvares Leite Penteado (1852-1912), com
quem teve cinco filhos. Trés filhas do casal uniram fortuna com os Silva Prado:
Antonietta, casou-se com Caio da Silva Prado, filho do dr. Martinho da Silva
Prado Junior; a segunda filha, Eglantina, casou-se com Antonio da Silva Prado
Junior, filho do conselheiro Antonio da Silva Prado, prefeito de Sdo Paulo de
1899 a 1910; e a terceira filha, Estella, casou-se com Martinho Prado Netto,
filho de Martinho da Silva Prado Junior.®®

Senador estadual, entre 1892 e 1918, pelo Partido Republicano Paulista
(PRP), Antonio de Lacerda Franco foi ainda diretor do Conservatério
Dramatico e Musical (Correio Paulistano, SP, p. 1, 12 abr. 1911), presidente
do Banco Uniao de S. Paulo e dirigiu o jornal Correio Paulistano, érgao do
PRP (Correio Paulistano, SP, p. 3, 13 jun. 1915), além de ter sido diretor-

38 Disponivel em: https://www.saopaulo.sp.leg.br/memoria/especial/conselheiro-
antonio-da-silva-prado/. Acesso em: 20 mar. 2022. Para informacdes complementares
sobre as familias Penteado e Silva Prado, consultar o Arquivo Histérico de Sao Paulo.
Disponivel em: http://www.arquiamigos.org.br/info/info35/i-noticias.htm. Acesso em: 20
maio 2022,
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proprietario do jornal O Comercio de S. Paulo. Por isso, nesses jornais ha ampla

cobertura das noticias de interesse do partido e das familias ligadas a Lacerda
Franco, principalmente daqueles envolvidos em toda a cadeia de producao e
comercializacao do café.®®

Com a morte prematura de Joao Pedro Veiga Filho, em 1911, para
o lugar de vice-diretor da Escola de Comercio Alvares Penteado, “por
proposta do senador Lacerda Franco, foi eleito por unanimidade de votos’,
Frederico Vergueiro Steidel, o ja mencionado professor da Faculdade
de Direito, sobrinho de Afonso Vergueiro, cunhado do senador Lacerda
Franco (Correio Paulistano, SP, p. 6, 7 abr. 1911), e concunhado do conde
Alvares Penteado. J4 o “director-secretario” da Escola de Comércio, Horacio
Berlinck, entre 1890 e 1909, assinava como contador os balancetes do
Banco Unido de S. Paulo, abaixo do presidente Antonio de Lacerda Franco
(O Mercantil, SP, p. 2, 18 set. 1890; Correio Paulistano, SP, p. 2, 08 dez. 1893,
p. 3,9 mar. 1899, p. 3, 09 fev. 1900, p. 4, 23 mar. 1904, p. 3, 15 abr. 1906). Em
1918, Berlinck se tornaria diretor da Escola de Comercio Alvares Penteado
(Correio Paulistano, SP, p. 3, 22 set. 1918).

Outros lagos familiares, sociais e profissionais podem ter contribuido
igualmente para que Macedo Soares fosse nomeado professor da Escola
de Comercio de Sao Paulo. Em novembro de 1907, José Carlos de Macedo
Soares esteve na cidade de Itu, para o casamento de Durvalina de Escobar
Novaes, “filha do capitdo Manuel Constantino da Silva Novaes, abastado
capitalista’, com o dr. Joaquim Marra (1870-1934), advogado (O Commercio
de Sao Paulo, SP, p. 4, 6 nov. 1907), amigo de José Eduardo de Macedo Soares,
desde o tempo em que lecionavam no Gindsio Paulistano (A Nacao, SP, p. 2,
7 mar. 3 1898; Lavoura e Commercio, SP, p. 2, 26 maio 1898, p. 3, 30 jul. 1898).
Marra foi professor de “latim e logica” do Ginasio Macedo Soares, de onde
se desligou em 1910 (Correio Paulistano, SP, p. 1, 14 fev. 1908, p. 3, 16 abr.
1910; O Estado de S. Paulo, SP, p. 6, 29 dez. 1908; Almanak Laemmert, 68-B,
p. 1880, 1911). Foram padrinhos do noivo o vereador e empresario Francisco

39 Para a arvore genealdgica dos Silva Prado, consultar Leme. v. 7. 1903-1905. p. 39-
42. Disponivel em: http://www.arvore.net.br/Paulistana/Moraes_1.htm. Acesso em: 20
mar. 2022. Para conferir as legislaturas em que foi senador estadual Antonio de Lacerda
Franco, consultar o site da Assembleia Legislativa de Sdo Paulo. Disponivel em: https://
app.al.sp.gov.br/acervohistorico/base-de-dados/republica-velha/deputados/.  Outros
dados biogréficos de Lacerda Franco disponiveis em: https://cpdoc.fgv.br/sites/default/
files/verbetes/primeira-republica/FRANCO,%20Lacerda.pdf. Acesso em: 25 abr. 2022.
Todavia estes precisam ser conferidos com outras fontes, sobretudo fontes primarias.
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Nicolau Baruel* e o advogado Agenor de Azevedo Soares, este parente de
José Carlos. Foram padrinhos da noiva o coronel Lourenco Xavier de Almeida
Bueno e o “barao de Itahim”.

Agenor de Azevedo Soares (1873-?) era filho de Luiz Manuel de Azevedo
Soares Junior, primo de José Eduardo de Macedo Soares e, portanto, primo
de segundo grau de José Carlos. Agenor Soares formou-se na Faculdade de
Direito, em 1897, quando passou a advogar em escritério com o parente de
sua esposa, o dr. Jodo Pedro da Veiga Filho (Correio Paulistano, SP, p. 3, 19
dez. 1897), como vimos, vice-diretor da Escola de Comercio. Nosso estudo
da arvore genealdgica das familias Macedo Soares, Veiga e Penteado,
confrontado com a pesquisa nos jornais da época, apontou que a primeira
esposa de Agenor de Azevedo Soares, Rosa Antonia de Aguiar Barros, era
irma de Francisca de Aguiar Barros da Veiga, casada com o médico Evaristo
Ferreira da Veiga (1863-1935), irmao de Jodo Pedro da Veiga Filho. Alfredo
Penteado, sobrinho do conde Alvares Penteado, logo se juntaria a Veiga Filho
e Agenor Soares, no escritério de advocacia (Correio Paulistano, SP, p. 2, 8 jan.
1900).' Depois de ficar vitvo, Agenor Soares se casou em 1917 com Judith
de Azevedo Soares, filha de Joaquim José de Azevedo Soares, mencionado
anteriormente, dono do Colégio Azevedo Soares, professor da Escola
Normal e primo de José Eduardo de Macedo Soares (Correio Paulistano,
SP, p. 3,11 abr. 1917; Soares, 1947, p. 314, p. 316).

O dr. Jodo Pedro da Veiga Filho (1862-1911), parente distante de
Macedo Soares, nasceu em Campanha (MG) e faleceu em Sao Paulo (A
Tribuna, SP, p. 1, 10 mar. 1911). Formou-se advogado em Sao Paulo, na
turma 54, de 1885* (A Provincia de Minas, MG, p. 1, 4 mar. 1886). Foi lente
substituto (1893) e depois “lente cathedratico” (1897) da Faculdade de
Direito do Largo Sédo Francisco (Correio Paulistano, SP, p. 1, 21 out. 1893; A
Consolidacao, MG, p. 3, 15 maio 1897). Assim como seus tios de Minas Gerais,

40 Francisco Nicolau Baruel e Joaquim Marra foram vereadores em Sao Paulo, Baruel
de 1886 a 1908 e Marra de 1908 a 1920. Disponivel em: https://www.saopaulo.sp.leg.br/
biblioteca/arquivo-vereadores/. Acesso em: 20 fev. 2022.

41 Alfredo Penteado era filho do coronel “Joao Carlos Leite Penteado, fazendeiro com
cultura de café” (irmao do conde Alvares Penteado) e de Anna Mathilde Nogueira de
Almeida, filha “de Joaquim Teixeira Nogueira de Almeida”. Disponivel em: http://www.
arvore.net.br/Paulistana/Penteados_2.htm. Acesso em: 20 maio 2022. Formou-se na
Faculdade de Direito de Sdo Paulo, em 1894. Disponivel em: http://arcadas.org.br/
antigos_alunos.php?q=nome&qvalue=alfredo+penteado&grad=#result_busca. Acesso
em: 20 maio 2022.

42 Consultar lista de antigos alunos da Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Disponivel
em: https://arcadas.org.br/antigos-alunos/. Acesso em: 24 mar. /2023.
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Veiga Filho atuou no jornalismo.*®* Uniu-se a capitalistas de Sao Paulo, como
Antonio Dino da Costa Bueno, e com familiares (o tio Bernardo Saturnino e o
irmao Saturnino da Veiga) para fundarem a Companhia das Aguas Minerais
de Sao Lourenco, apds concessao do governo mineiro (O Mercantil, SP, p. 4,
25 dez. 1890; O Pharol, MG, p. 2, 30 abr. 1891; A Ordem, MG, p. 3, 8 maio
1891; Minas Geraes, MG, p. 1, 09 abr. 1895), empresa em que Agenor de
Azevedo Soares aparece como acionista (Correio Paulistano, SP, p. 2, 28 ago.
1895). Na mesma época, Jodo Pedro participou da Diretoria e foi acionista
da Companhia Ypiranga de Tramways e Construcdes (O Mercantil, SP, p. 4,
14 dez. 1890), bem como atuou como advogado dessa empresa, até ser
desligado, em 1892, por nao concordar com a nova Diretoria, alegando
problemas financeiros na empresa (Correio Paulistano, p. 2, 8 jan. 1892, p. 2,
9 jan. 1892). Propugnador do ensino comercial, desde 1891 (O Pharol, MG,
p. 1, 12 fev. 1891), participou da criacdo da Escola de Comercio de Sao Paulo,
ao lado de Horacio Berlinck. Foi vereador no fim do século XIX e deputado
estadual, em Sdo Paulo, por vérias legislaturas, entre 1902 e 1911. No comeco
do mandato de deputado, Veiga Filho teve seu perfil publicado no jornal
(Correio Paulistano, SP, p. 1, 5 maio 1902).#

Quanto aos padrinhos de Durvalina Novaes, noiva do dr. Joaquim Marra,
trata-se de dois grandes produtores de café, o coronel Lourengo Xavier de
Almeida Bueno, vereador e presidente da Camara de Itu (A Cidade de Ytu,
SP, p. 2-3, 3 ago. 1902), com fazenda também em Jau; e o capitao Bento Dias
de Almeida Prado, bardo de Itaim, primo e cunhado de Thereza de Almeida

43 A Provincia de Minas era de “propriedade do redactor Jose Pedro Xavier da Veiga” (A
Provincia de Minas, MG, p. 1, 27 nov. 1884), ao qual se juntou o redator Francisco Luiz da
Veiga (A Provincia de Minas, MG, p. 1, 20 maio 1889), tios de Jodo Pedro da Veiga Filho.
Ambos foram redatores do jornal de Ouro Preto, denominado A Ordem (A Ordem, MG, p.
1,11 dez. 1889, p. 1, 2 abr. 1890). Ainda estudante de Direito, Jodo Pedro foi “colaborador
de diversos jornais” mineiros (Arauto de Minas, MG, p. 2, 6 dez. 1885) e “redactor-chefe”
do jornal “A Ordem, orgao do Club Conservador Academico de S. Paulo” (O Baependyano,
MG, p. 4, 25 out. 1885). Depois de formado, Jodo Pedro da Veiga Filho tornou-se “redactor
principal” do “novo jornal” paulistano “O Diario do Commercio” (A Ordem, MG, p. 1, 2 abr.
1890; O Pharol, MG, p. 1., 12 abr. 1890) e foi colaborador do jornal Lavoura e Commercio
(Lavoura e Commercio, SP, p. 1, 24 nov. 1898).

44 Para a genealogia da familia Macedo Soares, inclusive Agenor de Azevedo Soares, ver
Soares, 1947; para a familia de Jodo Pedro da Veiga Filho, consultar Leme, 1903-1905, v. 5,
p. 469-479. Disponivel em: http://www.arvore.net.br/Paulistana/TolPizas_1.htm. Acesso
em: 20 mar. 2022. Para deputados do estado de Sao Paulo no periodo da“Republica Velha".
Disponivel em: https://app.al.sp.gov.br/acervohistorico/base-de-dados/republica-velha/
deputados/. Acesso em: 20 mar. 2022.
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Prado Fonseca, avé paterna de Mathilde Melchert da Fonseca, com quem
Macedo Soares se casaria, em 1910.

De fato, percebe-se que Macedo Soares estava intensificando seu
relacionamento com a familia Prado, para além do contato que tivera com
Pio de Almeida Prado, em 1905, quando ambos ocuparam a Presidéncia
e Vice-Presidéncia do Centro Académico Onze de Agosto. Logo apds o
casamento do dr. Marra, em ltu, Macedo Soares aparece entre os convidados
do casamento de Cassio da Silva Prado, filho de Martinho Prado Junior,
com Amelia de Miranda Barcellos, sobrinha do deputado federal Rodolpho
Miranda (Correio Paulistano, SP, p. 4, 23 nov. 1907).

Em janeiro de 1908, Macedo Soares passou a integrar a Diretoria de
Foot-Ball do “Club Atlethico Paulistano”, clube da alta sociedade da capital,
com seu irmao, José Fernando Macedo Soares, que era atleta desse esporte,
e o dr. Mario Sergio Cardim, atleta, autor de um “Guia do Foot-Ball” (1903),
jornalista de O Estado de S. Paulo, professor de inglés do Ginasio Macedo
Soares e, a partir de 1914, entusiasta do escotismo, com Macedo Soares
(Correio Paulistano, SP, p. 4, 26 jun. 1903, p. 3, 16 abr. 1908, p. 3, 27 nov. 1915;
Almanak Laemmert, N. 68-B, p. 1880, 1911; O Estado de S. Paulo, SP, p. 6, 29
dez. 1908, p. 4, 21 ago. 1915). Desta maneira, José Carlos de Macedo Soares
ia se aproximando do filho do prefeito de Sao Paulo, conselheiro Antonio da
Silva Prado, e de outras familias influentes, inclusive dos Melchert:

Na ultima assembléa geral, foi eleita a seqguinte directoria para o
anno de 1908: Antonio Prado Junior, presidente; Jorge Miranda,
vice-presidente; dr. J. C. Macedo Soares, secretario; Firmo de
Lacerda Vergueiro, segundo secretario; Armando Pederneiras,
primeiro thesoureiro; J. F. de Macedo Soares, segundo thesoureiro.
Para o ground-committe foram eleitos: dr. Mario Cardim, W. Jeffery,
A. Melchert, Eurico Vergueiro, Colatino Fagundes e Pelayo Arruda
(Correio Paulistano, SP, p. 3, 8 jan. 1908).

A facilidade de Macedo Soares no trato e na organizacdo de eventos
sociais aparece como um dos tracos de sua personalidade. Em 1909, foi ele
guem dirigiu a grande festa, Soirée Blanche, realizada no “Palacete Prates’, “em
homenagem aos estudantes francezes que vieram representar as escolas
superiores de seu paiz’, no Congresso Brasileiro de Estudantes, realizado em
Séao Paulo, de 14 a 26 de julho de 1909 (O Commercio de S. Paulo, SP, p.2, 14
jul. 1909, p. 2, 23 jul. 1909; Correio Paulistano, SP, p. 4, 14 jul. 1909, p. 2-3, 23
jul. 1909, p. 2, 27 jul. 1909). Causou sensagao e encheu as paginas dos jornais
a participacao nesse congresso da delegacao de estudantes franceses, do
Groupement des Universités et Grands Ecoles de France (Correio Paulistano,

135



SP,p.3,17jun.1909,p.2,17jul. 1909). Os“distinctos alumnos das universidades
da Franga”foram apresentados por Georges Dumas, “professor da Sorbonne”
e entao “illustre colaborador” do jornal Correio Paulistano (Correio Paulistano,
SP,p.3,10jul. 1909), estudioso de psicologia, que mais tarde daria conferéncias
em Sao Paulo e no Rio de Janeiro sobre essa especialidade.* Houve sesses
parciais do Congresso dos Estudantes na Faculdade de Direito, na Escola
Polytechnica, na Escola de Pharmacia e na Escola de Commercio Alvares
Penteado. Desse contato entre estudantes brasileiros e franceses, estendido
aos professores das escolas superiores de Sao Paulo e da Franca, nasceu a
Unido Escolar Franco Paulista, da qual Macedo Soares fazia parte da Diretoria:

Reuniu-se na capital, a directoria da “Unido Escolar Franco Paulista’,
comparecendo os srs.. dr. Bettencourt Rodrigues, presidente, e
dr. Alfredo Pujol; dr. Frederico Steidel e dr. Reynaldo Porchat, pela
Faculdade de Direito; dr. Ramos de Azevedo e dr. Victor Freire, pela
Escola Polytechnica; dr. José Carlos de Macedo Soares, pela Escola de
Commercio; dr. Ruy de Paula Sousa, pela Escola Normal; e dr. Frederico
Borba, pela Escola de Pharmacia (A Tribuna, SP, p. 2, 4 dez. 1909).

A proximidade de José Eduardo e José Carlos de Macedo Soares das
altas esferas do poder ficou patente quando o presidente da Republica
Afonso Penna visitou Sdo Paulo. Hospedado no palacete do conde Prates,
o presidente Penna ali recebeu “as pessoas que o foram cumprimentar” e,
entre as vdrias autoridades e figuras proeminentes da sociedade local, pai
e filho estavam nesse grupo seleto que foi recebido pelo chefe da nacao (O
Commercio de S. Paulo, SP, p. 2, 15 fev. 1908). Como se sabe, logo em sequida,
Afonso Penna assinou o decreto que equiparou o “Gymnasio Macedo Soares”
ao “Gymnasio Nacional’, em abril de 1908, o que levanta a hipétese de que
o desfecho desse processo, que durava ja dois anos, foi mencionado nesse
encontro com o presidente Penna (Decreto n® 6.918, 9 abr. 1908; Diario
Official da Unido, RJ, p. 2553, 11 abr. 1908).4¢

Podemos inferir que as relacdes amealhadas até aqui introduziram José
Carlos de Macedo Soares na Sociedade Paulista de Agricultura, Comércio e
Industria, o mais importante circulo econédmico e politico do estado de Sao

45 Para a atuacao de Georges Dumas e a circulagdo de intelectuais franceses no Brasil,
consultar Consolim 2017 e 2021.

46 E possivel que Jodo Pedro da Veiga Filho tenha aproximado os Macedo Soares de seu
primo, Edmundo da Veiga (1869-1946), que se casara em 1895 com Maria da Conceicdo
Penna, filha de Affonso Augusto Moreira Penna, presidente da Republica de 1906 a 1909.
Edmundo da Veiga ocupou a Secretaria da Presidéncia da Republica, de 8/12/1906 a
14/6/1909. Disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-
presidentes/affonso-penna/equipe-de-governo/orgaos-da-pr. Acesso em: 20 maio 2022.
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Paulo, mesmo sem ter interesse direto na agricultura, ala mais forte e ativa
dessa associacdo, representada pelos produtores e exportadores de café. Por
outro lado, Macedo Soares representava a nova geragao, ligada ao comércio
e ao ensino particular, voltado para a preparacdo fundamental da elite no
acesso aons cursos superiores e aos postos da administragcao publica. Junte-
se a isso o fato de Macedo Soares atuar na formagao dos empregados do
comércio, na Escola Pratica de Comercio de Sdo Paulo, como professor da“1.a
cadeira — No¢des de economia politica, sciencia das financas e contabilidade
do Estado’, tema dos mais relevantes na época e fator de convergéncia das
trés areas da economia paulista: agricultura, comércio e industria.

Desta forma, levado, talvez, por Veiga Filho e Lacerda Franco, da Escola
de Comércio, Macedo Soares estava presente na reunido da Sociedade
Paulista de Agricultura, em novembro de 1907, quando foram escolhidas as
“comissdes seccionaes” encarregadas da “Exposicao Preparatoria do Estado
de S. Paulo’, para a participacdao do estado na “Exposicao Nacional de 1908,
no Rio de Janeiro (Correio Paulistano, SP, p. 1, 20 nov. 1907, p. 3, 4 dez. 1907;
O Commercio de S. Paulo, SP, p. 6, 12 dez. 1907). O objetivo da comissdo
organizadora era demonstrar “por modo eloquente” nessa exibicao nacional
0 “grau de prosperidade” de Sao Paulo e os “poderosos recursos de suas
riquezas naturaes” (O Commercio de S. Paulo, SP, p. 6, 12 dez. 1907).#

Em marco de 1908, Macedo Soares foi eleito membro do“Conselho Fiscal”
da “Sociedade Paulista de Agricultura’, ocasiao em que foi reeleita a “antiga
directoria composta dos seguintes srs.":

Dr. Manuel Pessoa de Siqueira Campos, presidente; dr. Augusto
Carlos da Silva Telles, coronel José Paulino Nogueira e dr. Arnaldo
Vieira de Carvalho, respectivamente, 12, 2° e 3¢ vice-presidentes;
dr. Jodo Pedro da Veiga Filho, secretario geral; dr. Olavo Egydio de
Souza Aranha e dr. Plinio da Silva Prado, 12 e 2° secretarios; dr. Raul de
Rezende Carvalho e cavalheiro Alexandre Siciliano 12 e 2° tesoureiros.

Conselho Fiscal: dr. Gabriel Dias da Silva, dr. Paulo da Silva Prado e dr.
José Carlos de Macedo Soares.

Conselho Consultativo: dr. Antonio da Silva Prado, dr. Antonio
Candido Rodrigues, coronel Antonio Carlos da Silva Telles, dr. Carlos

47 A Sociedade Paulista de Agricultura, Comércio e Industria ja tinha experiéncia na
representacdo de Sdo Paulo em exibi¢des nacionais e internacionais. Foi esta entidade
que organizou a participacdo do estado paulista na Exposicao Internacional de Saint
Louis, nos Estados Unidos, em 1904 (O Commercio de S. Paulo, SP, p. 3, 20 out. 1903;
Correio Paulistano, SP, p. 1, 15 jan. 1904). Sobre a comissao de educac¢ao desta exposicdo,
consultar Thompson, Lane e Reis (1904) e Warde (2002).
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Paes de Barros, dr. Francisco A. de Sousa Queiroz, coronel Francisco
Schmidt, dr. Horace M. Lane, dr. Januario Figueiredo Pereira de Barros,
dr. Sergio Meira, sr. Antonio de Sousa Queiroz, dr. Manuel Joaquim
de Albuquerque Lins, dr. Carlos A. Pereira Guimaraes, dr. Francisco
de Paula Ramos de Azevedo, dr. Francisco Ferreira Ramos, dr. José
Alves Guimaraes Junior, dr. Joaquim Miguel Martins de Siqueira, dr.
Antonio de Padua Salles, coronel Virgilio Rodrigues Alves, coronel
Antonio de Lacerda Franco, coronel Arthur Diederichsen, dr. Paulo
Nogueira, dr. Joaquim Rodrigues dos Santos, dr. Dario Ribeiro, dr.
Augusto Ferreira Ramos e comendador Antonio Augusto Mendes
Borges (O Commercio de S. Paulo, p. 2, 12 abr. 1908, grifos nossos).
Para se terideia do poder politico concentrado nessa gestdo da Sociedade
Paulista de Agricultura, Comércio e Industria, tomemos a reportagem de
capa do jornal Correio Paulistano, de 1° de maio de 1908, que noticiava a
posse do novo governo do estado de Sao Paulo, tendo Albuquerque Lins,
como presidente (governador); coronel Fernando Prestes, como vice-
presidente; Candido Rodrigues, secretario da Agricultura; Olavo Egydio,
secretdrio da Fazenda; Carlos Guimaraes, secretario do Interior; Washington
Luiz, secretdrio da Justica e Seguranca Publica (Correio Paulistano, SP, p. 1,
1° maio 1908). Desse novo governo, apenas o coronel Fernando Prestes e
Washington Luis ndo faziam parte da Diretoria da Sociedade Paulista de
Agricultura. Ademais, merece destaque a presenca de Horace Manley Lane*
(1837-1912) no “Conselho Consultativo” dessa poderosa associacao. Mais
conhecido como educador, “director da Eschola Americana e do Mackenzie
College” e possuidor de “espirito enamorado das cousas da instruccao” (O
Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 29 out. 1912), Horace Lane era criador de gado
da raca Jersey, tinha animais premiados em exposicbes e era membro
do “Conselho Consultivo de Criadores Paulistas” (Correio Paulistano, SP,
p. 4, 14 dez. 1907; O Commercio de S. Paulo, SP, p. 3, 24 jan. 1908, p. 3, 9
abr. 1908, p. 3, 2 maio 1908). Em 1910, Lane aparece como membro da
“Commissao Consultiva de Criadores” [...] “junto & Secretaria da Agricultura”
(O Criador Paulista, N. 33, p. 676, 1910).%

A proximidade de José Carlos de Macedo Soares com seu parente Joao
Pedro da Veiga Filho, ambos ligados ao ministro do Supremo Tribunal
48 Sobre ainfluéncia de Horace Lane no cendrio educacional e suas ligagées com Carlos
Reis e a Maconaria paulista, consultar Silva, 2018.

49 O Criador Paulista, n. 33, 1910. Disponivel em: http://memoria.bn.br/
DocReader/186082/276. Acesso em: 25 mar. 2023.
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Federal Antonio Augusto Ribeiro de Almeida (1838-1919)*°, pode ainda
ter influenciado a entrada do entdo advogado inexperiente no ruidoso
“processo Longaretti”. Durante o governo do presidente da Republica
Campos Salles (1898-1902), houve um conflito na fazenda de seu irmao mais
novo, coronel Diogo Eugenio Salles, com uma familia de colonos italianos
(Correio Paulistano, SP, p. 1, 4 out. 1900). O caso culminou com a morte do
dono da fazenda e a prisao do assassino, Angelo Longaretti, condenado
a 24 anos e, depois, em segundo julgamento, a 10 anos de prisao. Sob a
alegacao de defesa da honra, houve intercessao do “consul geral da Italia em
Sédo Paulo” e da“Sociedade Beneficente Humberto I', entre outros da col6nia
italiana em Sao Paulo, com sucessivos pedidos de perdao para Longaretti
(Correio Paulistano, SP, p. 1, 19 ago. 1906, p. 1, 6 jan. 1907; O Commercio
de S. Paulo, SP, p. 2, 31 dez. 1907). Houve inclusive pressao do governo
italiano para liberta-lo, limitando e até proibindo (Lei Prinetti) a emigracao
de italianos para o Brasil (O Commercio de S. Paulo, SP, p. 1, 3 jun. 1908, p.
2, 10 jun. 1908). Os irmaos Silva Prado envolvidos com a imigracao italiana
desde o inicio eram os maiores interessados em manter boas relagées com o
governo italiano. O movimento em defesa de Longaretti ganhou reforco com
os artigos do médico Luiz Pereira Barreto, em O Estado de Sao Paulo, em maio
de 1908, e o caso ganhou as primeiras paginas dos jornais (O Commercio
de S. Paulo, SP, p. 1, 28 maio 1908, p. 1, 29 maio 1908; Correio Paulistano,
SP,p. 1,2jun. 1908, p. 1,3 jun. 1908).

A Academia de Direito de Sao Paulo organizou uma reuniao dos cursos
superiores aderindo a defesa do colono italiano: “o bacharelando Antonio
de Sampaio Doria” propds uma “mocgao de solidariedade ao dr. Luiz Pereira
Barreto” e “que se mandasse ao governo do Estado uma peticdo de indulto
paraaquelle condemnado’, redigida pelo“eminente mestre”Brasilio Machado,
professor da Faculdade (O Commercio de S. Paulo, SP, p. 2, 3 jun. 1908, p. 5, 3
jun.1908).Nao obtendo o perdao da pena,“a comissaoacadémical...] resolveu
requerer ao Supremo Tribunal Federal a revisao do processo’, constituindo
“advogado o dr. José Carlos de Macedo Soares” (O Commercio de S. Paulo,
SP, p. 1, 13 set. 1908). O Supremo confirmou a condenac¢do de Longaretti,
reduzindo, no entanto, sua sentenca de dez para seis anos, periodo que

50 Antonio Augusto Ribeiro de Almeida, tio materno de Candida Rosa (mae de José
Carlos de Macedo Soares), formou-se em 1861, foi colega de turma na Faculdade de
Direito e amigo de Antonio Joaquim de Macedo Soares (irmao de José Eduardo de
Macedo Soares), sendo também ministro do Supremo Tribunal Federal, de 1896 a 1913.
Casou-se com a sobrinha, Maria Eugenia Ribeiro de Almeida (1852-1940), filha do major
Joaquim Ribeiro de Almeida e Delphina Eugenia da Veiga, tia-avé de Jodo Pedro da Veiga
Filho (Soares, 1947, p. 123-125).

139



ele ja havia cumprido, sendo colocado em liberdade, em seguida (Correio
Paulistano, SP, p. 2, 10 dez. 1908; O Commercio de S. Paulo, SP, p. 3, 12 dez.
1908). Macedo Soares telegrafou “ao seu constituinte” desejando a Longaretti
votos de “felicidade pessoal’, naquele momento em que ele seria “restituido
a familia e & sociedade” pela justica brasileira (O Commercio de S. Paulo,
SP, p. 1,22 dez. 1908).

O caso Longaretti e a discreta (mas efetiva) atuacdo de Macedo Soares
projetou seu nome no cenario politico paulista, chegando a ponto de uma
reportagem conjecturarasuacandidaturaadeputadoestadual, pelo“Primeiro
Districto” (O Commercio de S. Paulo, SP, p. 1, 21 out. 1909). Obviamente, a
familia Salles ndo deve ter apreciado o desenrolar do processo Longaretti.
Contudo, a atuacao de Macedo Soares certamente agradou a familia do
conselheiro Antonio da Silva Prado e a outros membros da Sociedade Paulista
de Agricultura, participantes da grande cadeia de producdo e exportacao de
café, que empregava mao-de-obra imigrante.

Um ultimo evento importante, antes do seu casamento, iria mobilizar a
atencao de Macedo Soares: a visita de Rui Barbosa a Sao Paulo, em busca
de apoio para sua candidatura a Presidéncia da Republica, tendo como
seu vice o entdo governador de Sdo Paulo, Albuquerque Lins, disputa que
se convencionou chamar de “campanha civilista”?' Rui Barbosa esteve em
Sao Paulo, Campinas e Santos. Em Sao Paulo, foi recebido no paléacio do
governo por muitas autoridades e figuras importantes da politica paulista;
na Faculdade de Direito, proferiu longo discurso, que foi reproduzido nos
jornais. Inaugurou a “Herma de Cesario Motta”, na praca da Republica,
acompanhado por uma multiddo (O Commercio de S. Paulo, SP, p. 1-2, 19
dez. 1909; Correio Paulistano, SP, p. 1-2, 22 dez. 1909). Macedo Soares
acompanhou as atividades do ilustre visitante e apoiou sua candidatura,
colocando-se contra o oponente, o marechal Hermes da Fonseca, entdo
ministro da Guerra do governo de Nilo Pecanha.>?> O grupo composto por
Armando Prado, Ernesto Kuhlman, Brenno Silveira, Jodo Silveira Junior e
Macedo Soares fez parte do “grande meeting civilista’, realizado em Rio Claro
(O Estado de S. Paulo, SP, p. 6, 21 fev. 1910).

51 “Campanha Civilista” Verbete disponivel em: https://atlas.fgv.br/verbetes/campanha-
civilista. Acesso em: 20 maio 2022.

52 Afonso Pennafaleceu em 14/6/1909, assumindo seu vice, Nilo Pecanha, que terminou
o mandato em 15/11/1910. Disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/
presidencia/presidencia/ex-presidentes/affonso-penna. Acesso em: 23 mar. 2022.
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Porém, apoiado pelo Partido Republicano de Minas Gerais, Hermes da
Fonseca foi o vencedor do pleito de 12 de marco de 1910.>* Aparentemente,
o resultado adverso da eleicao presidencial ndo trouxe grande prejuizo
para a familia Macedo Soares. De qualquer forma, o ano de 1910 marcou
0 posicionamento de Macedo Soares, perto do jogo politico e leal aos
cafeicultores da Sociedade Paulista de Agricultura.

Apbs seu casamento, José Carlos de Macedo Soares ficaria dividido entre
o trabalho no Ginasio Macedo Soares e sua nova rotina, de chefe de familia
abastada, comprometido com os eventos da alta sociedade paulistana.
Aos poucos iria assumir a direcao dos negécios da familia de sua esposa e
se afastaria da docéncia e do colégio de seu pai, combinando atividades
particulares, publicas e filantrépicas que o colocariam cada vez mais na rota
de obtencao de poder econémico, politico e de prestigio social.

A entrada no restrito circulo da elite paulista

José Carlos de Macedo Soares se casou “em 15 de dezembro de 1910”
com “D. Mathilde Melchert da Fonseca”, filha do “advogado e capitalista”
dr. José Manuel da Fonseca Junior (1858-1908), diretor do Banco de Sédo
Paulo, “e de D. Escholastica de Aguiar Melchert”. Foram padrinhos da noiva
sua sogra (Candida Rosa) e seus tios Carlos Melchert, Josephina Melchert,
Antonio Carlos Melchert e Jesuino da Fonseca Leite. Foram padrinhos do
noivo, igualmente, sua sogra; sua tia “d. Anna Sodre Bloem”, irma de Candida
Rosa, casada com José Bloem; e os doutores Vicente Prado,* Joaquim Marra
e Pedro Lessa®®, este ultimo ausente, representado pelo pai do noivo. Os avos
paternos de Mathilde, José Manuel da Fonseca Leite e Thereza de Almeida
Prado, eram fazendeiros em ltu (Soares, 1947, p. 277; Correio Paulistano, SP,
53 Para aprofundar as diversas questdes politicas e econdmicas em jogo nessas elei¢des

presidenciais, consultar Santos, 2005. Disponivel em: https://tede.pucsp.br/bitstream/
handle/4156/1/MarceloSantos.pdf. Acesso em: 25 mar. 2023.

54 Vicente de Paula Almeida Prado foi deputado estadual, da 7a a 10a Legislatura, de
1907 a 1918, e foi senador estadual em 1925, conforme consulta no site da Assembleia
Legislativa do Estado de Sdo Paulo (ALESP). Disponivel em: https://app.al.sp.gov.br/
acervohistorico/base-de-dados/republica-velha/deputados/. Acesso em: 20 mar. 2022.

55 Pedro Augusto Carneiro Lessa (1859-1926) formou-se em 1883 na Academia de
Direito de Sao Paulo, onde, em 1888, prestou concurso e foi nomeado lente substituto.
Foi deputado estadual constituinte (1891-1892) em Sdo Paulo, pelo PRP, e nomeado
ministro do Supremo Tribunal Federal, em 1907.
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p. 5, 18 dez. 1910,), e os Melchert tinham industria de papel, em Salto de Itu
(Zequini; Andrade, 1999).

Vilva, Escoléstica Melchert da Fonseca era dona de muitas terras em
Sao Paulo. Ha relatos na internet e noticia de jornal de que o bairro de Vila
Matilde, na Zona Leste de Sao Paulo, recebeu esse nome em homenagem
a filha de Escolastica da Fonseca, quando ela doou um trecho da sua
Fazenda Gaviao, para erguerem uma estacao de trem, apdés um grande
desastre (O Estado de S. Paulo, SP, p. 73, 19 nov. 2004).>*® Realmente, em
1921, houve uma “violenta collisdo” de dois trens “no kilometro 489" “entre
as estacdes Arthur Alvim e Guayauna” (Correio da Manhg, RJ, p. 3, 21 set.
1921; Correio Paulistano, SP, p. 5, 1° out. 1921) e, em 1924, a Estrada de
Ferro Central do Brazil inaugurou naquele ponto “a parada de Villa Mathilde”
(Brazil Ferro-Carril, RJ, v. 26, p. 134, 24 jan. 1924).

Na época do casamento da filha, Escolastica Melchert da Fonseca vivia
num “elegante” e imponente “palacete” da rua da Consolacao, esquina com
a rua Major Quedinho, cuja fotografia foi reproduzida na revista /llustragdo
Paulista (lllustracdo Paulista, SP, v. 61, p. 26, 16 mar. 1912). O jovem casal foi
morar nesse palacete, no nimero 1 da rua Major Quedinho, com Escolastica
da Fonseca. Nos anos seguintes, o palacete seria usado por Macedo Soares
para hospedar figuras ilustres da Republica. Seu tio-avo, o “conselheiro
Antonio Augusto Ribeiro de Almeida” foi o primeiro a ser recebido, quando
era vice-presidente do Supremo Tribunal Federal e veio do Rio de Janeiro,
“acompanhado de sua familia” (Correio Paulistano, SP, p. 1, 30 set. 1911). Na
década da 1940, o casal Macedo Soares mudou-se para outro palacete da
avenida Sao Luis, “depois que teve a casa desapropriada [e demolida] para o
prolongamento do Anel de Irradiacdo em 1942">7

Macedo Soares e sua mulher nao tiveram filhos. As atencdes dele ficariam
divididas (e muitas vezes inter-relacionadas) nas seguintes areas: relacdes
familiares e sociais, magistério, negocios, politica, viagens e filantropia.

56 Disponiveis em: http://memoria.bn.br/DocReader/161730/15306; http://www.
estacoesferroviarias.com.br/v/vimatilde.htm e https://saopauloantiga.com.br/a-matilde-
que-mudou-a-esperanca/. Acesso em: 20 maio 2022.

57 Claude Lévi-Strauss em seu livro Tristes trépicos refere-se ao palacete de José Carlos
de Macedo Soares e a estadtua de Augusto de Prima Porta, “executada na Italia", que ficava
no cruzamento das ruas da Consolacao e Sdo Luis. Eudes Campos elucida o fato e mostra
em planta baixa a exata localizacdo dos trés iméveis que pertenceram as familias Melchert,
Fonseca e Macedo Soares. Arquivo Histérico do Municipio de Sdo Paulo. Disponivel em:
http://www.arquiamigos.org.br/info/info16/i-inter.htm. Acesso em: 20 maio 2022.
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Logo apds o casamento, Macedo Soares continuou suas atividades
docentes na Escola de Comércio Alvares Penteado e no ginasio do pai, onde
combinava a funcdo de diretor do externato com a de professor de“geografia,
historia universal e do Brasil” (Almanak Laemmert, n. 68-B, p. 1880, 1911),
rotina que so foi interrompida por viagens a Europa e aos Estados Unidos.

Ele aproveitou sua viagem a Europa, entre maio de 1911 e janeiro de 1912
(OEstadodeS.Paulo,SP, p.6,8 maio 1911, p. 3, 10 jan. 1912; Correio Paulistano,
SP, p. 1,26 jan. 1912) para se inteirar sobre as novas tendéncias pedagogicas e
introduzi-las no colégio da familia. Macedo Soares deve ter comprado muitos
livros, seja pelo gosto nos estudos, seja para manter o Ginasio Macedo Soares
atualizado e competitivo perante a concorréncia, para continuar atraindo
alunos das familias da elite, seja, ainda, porque passara a dispor de muitos
recursos. A necessidade de modernizar o ensino parece orientar a longa
noticia sobre a“sessao ordindria dos lentes do Gymnasio Macedo Soares’, de
6 de marco de 1912, tornando patente o interesse de Macedo Soares pelas
inovacdes pedagdgicas e pela psicologia experimental:

Pediu em sequida a palavra o dr. José Carlos de Macedo Soares para
propor a adopg¢do no gymnasio da ficha pedalogica de cada alumno.
Para fundamentar a sua proposta o dr. Macedo Soares historiou o
moderno desenvolvimento da Pedagogia.

Ja é tempo, disse o orador, de reconhecermos especialmente neste
Gymnasio a moderna Pedagogia, baseada sobre os ensinamentos
da psychologia experimental. Sabem todos os srs. que a applicacdo
dos methodos das sciencias physico-naturaes aos problemas
psychologicos fez nascer a psycho-physica com Weber e Fichner;
mais tarde a psycho-physiologia com Wundt e seus discipulos do
laboratorio de Leipzig, e por fim a psychologia experimental com
a multidao de estudiosos que em todos os centros intellectuaes
do globo, de algumas decadas para cd, vem revolucionando a
sciencia da alma.

Em seguida o orador citou a licdo do eminente mestre dr. Pedro
Lessa sobre a methodologia juridica na sua Philosophia do Direito
recentemente publicada.

O orador mostra que a applicagdao do methodo objectivo no dominio
da psychologia veiu demonstrar que a creanca, ao envez da opinido
corrente, ndao é um homem em miniatura, que é differente da
do adulto a sua organizagdo psychica. Dahi a creacdo autonoma
da psychologia da creanca ou pedalogia, nome adoptado pelos
congressos de pedalogia de Berlim de 1906 e 1909; pelo congresso
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de psychologia de Genevre, de 1907, e pelo congresso de pedalogia
de Bruxellas de 1911.

Em seguida o orador disse achar desnecessario salientar perante a
congregacao as relagdes intimas da pedalogia com a pedagogia,
como o fizeram Binet, Compayré, de Paris; Claparede, de Genevre;
De Sanctis, de Roma; van Biervliet, de Bruxellas; Stanley Hall, dos
Estados Unidos, e tantos outros.

Depois o orador lembrou as palavras do livro de Claparede, “La
Psychologiedel’enfant”:"apedagogiadeverepousarnoconhecimento
das creangas, como a horticultura repousa no conhecimento das
plantas. E uma verdade elementar, mas desconhecida da maioria dos

professores, de quasi todas as autoridades escolares.”

Mostrou em seguida o orador a necessidade do estabelecimento de
fichas pedalogicas dos alumnos de modo a se poderem determinar
as causas anormaes ou pathologicas que pudessem perturbar os
alumnos.

Néo pretendia o orador chegar aos exaggeros de William James
quando ridiculariza os pedagogos psychologos, como nao abraca o
exaggerado optimismo de Binet, ao aconselhar a transformacéo dos
pedagogos em psychologos.

Terminou dizendo possuir o gymnasio os apparelhos necessarios
para a organizacao das fichas pedalogicas, como balanca de preciséo,
spirometros, craneometros, compasso de Weber e de Bertillon,
esthesiometros, thermometros, fitas metricas, spligo-manometros, e
muitos outros.

Em seguida usou da palavra o dr. Armando Prado, que, referindo-
se & competencia com que o dr. José Carlos de Macedo Soares se
manifestava sobre os modernos processos pedagogicos, declarou-
se feliz ao verificar que em meio da anarchia ora reinante no
ensino no Brasil, o Gymnasio Macedo Soares procurava seguir a
risca os recentes ensinamentos da pedagogia. Declarando votar
a favor da proposta do dr. Macedo Soares, e hypothecando seu
incondicional esforco para a sua realizacdo pratica, estava certo
de que seria esse o proceder da unanimidade da congregacéo.
Posta em votacdo, foi a proposta unanimemente approvada
(Correio Paulistano, SP, p. 4, 7 mar. 1912).

Nao se pode dizer que o entusiasmo de Macedo Soares pelas ciéncias
pedagdgicas e, em particular, pela psicologia experimental, fosse novidade.
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Lembremos que ele fazia parte da Diretoria da Unido Escolar Franco Paulista,
desde 1909, entidade ligada ao Groupement des Universités et Grands Ecoles
de France, incluindo Georges Dumas, professor da Sorbonne e estudioso da
psicologia, o que, de certa forma, o obrigava a se manter atualizado.

O artigo de Macedo Soares publicado em O Estado de S. Paulo, em 31 de
agosto de 1912, atesta sua sintonia com os novos estudos da “Psicologia e
Pedagogia’, expressao que da titulo a reportagem*® e a conferéncia que o
professor Georges Dumas fez na Escola Normal de Sao Paulo, naquele dia
(O Estado de S. Paulo, SP, p. 4, 31 ago. 1912; Correio Paulistano, SP, p. 3, 1°
set. 1912). No artigo do Estaddo, José Carlos de Macedo Soares expde as
diversas nomenclaturas que os vdrios autores usavam em suas obras, cursos,
palestras, revistas especializadas, todos referenciados em notas, o que leva a
crer que este estudo fazia parte do livro que Macedo Soares publicou nesse
ano, intitulado Psychologia e pedagogia, ** impresso em Santos, cidade que
também aparece no fim do artigo. Muitas obras citadas por Macedo Soares
na “sessao da Congregac¢ao” do Gindasio Macedo Soares e no seu artigo de O
Estado de S. Paulo fazem parte do acervo da Biblioteca Macedo Soares, da
Faculdade de Educacdao da Universidade de Sao Paulo, o que sugere que
ele préprio tenha adquirido tais titulos, os quais depois teria doado para
esta biblioteca.

Apesar do brilho momentaneo de Macedo Soares em face do largo
espectro de referéncias cientificas e atualizadas que apresentou no texto de
jornal e na reunido de lentes do colégio de seu pai, ele nao deu continuidade
a esses estudos.

Em compensacao, quem acabaria herdando e desenvolvendo esse tema
seria seu amigo, Antonio de Sampaio Doria (1883-1964), que deve ter se
preparado, entre 1913 e 1914, para o concurso da cadeira de “Psicologia,
Pedagogia e Civismo”, da Escola Normal da Praca, concurso em que foi
classificado em 10 lugar e nomeado em 1915 (O Estado de S. Paulo, p. 2, SP,
7 abr. 1915). Parece legitimo deduzir que Sampaio Doria, sendo professor de
Portugués do Ginasio Macedo Soares, desde 1909 (O Estado de S. Paulo, SP,
p. 5, 31 dez. 1909; Gymnasio Macedo Soares, 1909), tivesse acesso aos textos

58 OEstadodeS. Paulo, SP, p. 4,31 ago. 1912. Disponivel em: https://acervo.estadao.com.
br/pagina/#1/19120831-12311-nac-0004-999-4-not. Acesso em: 20 maio 2022.

59 Esse livro de José Carlos de Macedo Soares consta no acervo da Biblioteca Paulo
Bourroul, entretanto ndo conseguimos localiza-lo.
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sobre Psicologia e Pedagogia reunidos por Macedo Soares. Tal conjectura
nos estudos se apoia nos lacos de amizade, parentesco e trabalho que
encontramos entre os Macedo Soares e os Sampaio Doria.®®

Como apontou Valéria Medeiros (2005) e como ratificamos na presente
pesquisa, durante o curso de Direito, Macedo Soares deve ter tido contato
primeiro com Pedro Doria, “irmdo mais velho” de Antonio de Sampaio Doria
(Leme, 1965, p. 69), na fundacdo do Centro Académico Onze de Agosto, em
1903. J4 o convivio com Antonio de Sampaio Doria pode ter ocorrido depois,
por intermédio de Pedro Doria, ou no Centro Académico Onze de Agosto, em
1905, quando Macedo Soares e Sampaio Doria fizeram parte da“Commissao
de Redaccao” do periddico desse grémio estudantil (Correio Paulistano, SP, p.
3, 9 maio 1905; O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 9 maio 1905). E bom relembrar
que Pedro Doria se formou em 1903, José Carlos de Macedo Soares, em 1905,
e Antonio de Sampaio Doria, embora com a mesma idade do amigo, concluiu
o curso de Direito em 1908 (Correio Paulistano, SP, p. 3, 8 nov. 1908).

Ao conferir informacdes de Leme (1965, p. 69) e Medeiros (2005, p. 50),
de que Antonio de Sampaio Doria fez o curso secundario no “Instituto Silvio
de Almeida”’®" encontramos seu nome na lista desse colégio, dos alunos
aprovados nos exames preparatorios, “perante as bancas officiaes no extincto
curso anexo’, em 1904, quando ele ingressou na Faculdade de Direito de
Sao Paulo (O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 24 maio 1904). Leme afirma que
Antonio Doria exerceu “o magistério particular durante o curso académico”
(Leme, 1965, p. 70-71), porém nao encontramos dados sobre isso. Depois
de formado em direito (1908), ele aparece entre os docentes do Ginasio

60 Julio de Sampaio Doria seguiu as pegadas dos irméos, Pedro e Antonio. Concluiu
o curso da Faculdade de Direito de Sdo Paulo, em 1911. Disponivel em: https://arcadas.
org.br/antigos-alunos/. Acesso em: 3 out. 2022. Julio Doria foi promovido a primeiro
escriturario, em 1917, na “Reforma da Secretaria da Fazenda” (O Imparcial, RJ, p. 6, 3
fev. 1917), ano em que também aparece entre os “Professores” da Escola de Comercio
Alvares Penteado, do “Curso Diurno e Nocturno” (Almanak Laemmert, n. 73, p. 4420,
1917). Candido Sampaio Doria Filho e Guilhermina Sampaio Doria concluiram o curso de
Farmdcia (O Estado de S. Paulo, SP, p. 1, 16 dez. 1906), na Escola de Farmacia e Odontologia
fundada por José Eduardo de Macedo Soares, onde era professor de Fisica (1898-1918).

61 O “filologo e professor Silvio de Almeida” era casado com a escritora e professora
Presciliana Duarte de Almeida, fundadora da Academia Paulista de Letras (1910) e
sobrinha-bisneta de Barbara Heliodora, “esposa do poeta e inconfidente” Alvarenga
Peixoto. Além de suas poesias e artigos na imprensa periédica, Presciliana publicou dois
livros escolares, Paginas infantis e Livro das Aves (Correio Paulistano, SP, p. 3, 15 jun. 1944),
usados no ensino primdrio.
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Macedo Soares (Gymnasio Macedo Soares, p. 24, 1909; Correio Paulistano,
SP, p. 2, 29 abr. 1909; O Commercio de S. Paulo, SP, p. 2, 14 jun. 1909), ficando
ali registrado como “lente de portuguez” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 5, 31
dez. 1909; Almanak Laemmert, n. 68-B, p. 4349, 1911), disciplina para a
qual ele foi designado examinador “pelo delegado fiscal do Governo’, nos
“exames de conjuncto para os cursos de Pharmacia, Odontologia, Obstetricia
e Bellas Artes no Gymnasio Hydecroft, de Jundiahy” (O Estado de S. Paulo,
SP, p. 1, To mar. 1910).%

A par das aulas de Portugués no Ginasio Macedo Soares, ainda em 1909,
Sampaio Doria fez uma “preleccao inaugural’, “sobre a cultura civica’, quando
foi nomeado “lente do curso preliminar’, da “Escola de Commercio Alvares
Penteado” (Correio Paulistano, SP, p. 4, 19 set. 1909), onde regeu a “Primeira
cadeira, geographia commercial” (Correio Paulistano, SP, p. 5, 4 fev. 1912). E
provavel que devesse esta indicacao a Macedo Soares, professor dessa escola
desde 1907, onde cultivara boas relacdes com os dirigentes. A recomendacao
para ocupar a cadeira de geografia comercial pode ter vindo também do seu
professor de Direito Comercial, Frederico Vergueiro Steidel, ja mencionado, o
qual,em 1917, seria escolhido presidente da Liga Nacionalista de Sdo Paulo,®
onde Sampaio Doria militaria com discursos e publicacbes.

De qualquer modo, a amizade entre Macedo Soares e Sampaio Doria
parecia crescer a medida que a convivéncia extrapolava os edificios das
duas escolas onde trabalhavam, atingindo espacos da elite paulista. Ao lado
do convivio de ambos no Ginasio Macedo Soares, encontramos noticias
sobre eventos politicos e sociais importantes, incluindo os dois amigos. A
participacdo deles em defesa de Longaretti, em 1908, prolongando-se na
campanha civilista, na corrida presidencial em favor da chapa “Ruy Barbosa-
Albuquerque Lins", entre 1909 e 1910, sdo exemplos do alinhamento politico
gue depois iria se manter em outros movimentos, como o Escotismo (1914),

62 Embora Marta Carvalho (2002, p. 123, 2010, p. 14) e Valéria Medeiros (2005, p. 14)
tenham afirmado que Antonio de Sampaio Doria foi professor de “Psicologia e Légica” no
Ginasio (ou Externato) Macedo Soares, ndo encontramos referéncias que indiquem isso.
Quem aparece como professor de “Psychologia e Historia do Brazil” é Djalma Forjaz, que
ademais era “Vice-director do externato’, trabalhando ao lado do diretor, José Carlos de
Macedo Soares, seu amigo de turma na Faculdade de Direito (Almanak Laemmert, n. 69,
p.4425,1913,n.70, p. 4730-15, 1914).

63 Sobre a Liga Nacionalista (1917-1924), suas a¢des no campo educacional e a atuagdo
de Antonio de Sampaio Doria nesse periodo, consultar: Boto, 1990, 1994/1995; Medeiros,
2005; Carvalho, 2010; Mathieson, 2012.
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a Liga Nacionalista (1917-1924), a Sociedade de Educagdo® (1922), o Partido
Democratico (1926), a campanha da Alianca Liberal (1929) e a Revolucao de
outubro de 1930.

De maneira igual, encontramos os dois amigos perfilados em eventos
sociais marcantes. A mencionada Soirée Blanche, por exemplo, grande festa
realizada no “palacete Prates’, em “honra dos congressistas” franceses, que
contou com a presenca do governador Albuquerque Lins e de familias
ilustres do Estado, teve Macedo Soares como “mestre-sala” e Sampaio Doria
na comissao de recepcao (Correio Paulistano, SP, p. 2, 22 jul. 1909, p. 2, 23 jul.
1909). Na “reuniao sportiva” no “Club Athetico Paulistano”, onde José Carlos
de Macedo Soares e mais trés integrantes da “distincta directoria” tinham
organizado “diversos jogos e corridas” para divertir associados e convidados,
localizamos Antonio de Sampaio Doria e seu irmao mais novo, Julio, na longa
listade”madames’,“senhoritas”e“cavalheiros” citados na coluna social “Carnet
do Estado’, que deu noticia da“brilhante festa” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 5, 21
nov. 1909). Pouco depois, Macedo Soares e Sampaio Doria foram representar
“a congregacao da Escola de Comercio Alvares Penteado” na missa de sétimo
dia do “saudoso académico e jornalista Brenno da Silveira’, companheiro na
campanha civilista (Correio Paulistano, SP, p. 3, 29 maio 1910; O Estado de
S. Paulo, SP, p. 5, 29 maio 1910). Em setembro de 1910, outra festa esportiva
oferecida pela mesma Diretoria do Clube Paulistano promovia o encontro
da alta sociedade, com destaque para Mathilde Melchert da Fonseca, entdo
noiva de Macedo Soares, um dos organizadores do evento, que pode contar
com a presenca de sua prima, Guiomar de Azevedo Sodré, futura esposa de
Pedro Doria, além do amigo Antonio de Sampaio Doria e de seu irmao Julio
(O Estado de S. Paulo, SP, p. 5-6, 9 set. 1910).

Ao contrario da nota laconica de 1910, sobre o enlace de José Carlos de
Macedo Soares e Mathilde Melchert da Fonseca, o casamento de Sampaio
Doria, em 1912, foi noticiado com muitos detalhes, que deixam patente a
amizade entre os dois advogados:

Realizou-se em Campinas o casamento da senhorita Estephania
de Moraes Carvalho, filha do sr. Arthur de Assis Carvalho, com o
dr. Antonio de Sampaio Doria, advogado e jornalista residente na
Capital Federal.

O acto civil realizou-se na residencia dos paes da noiva e o religioso
na matriz nova daquella cidade.

64 A respeito da Sociedade de Educacao e suas publicacdes, consultar Nery, 1999.
Medeiros (2005) faz um substantivo estudo sobre o pertencimento e os relacionamentos
existentes entre os membros da Liga Nacionalista e da Sociedade de Educacao, cruzando
os dados com a trajetéria de Sampaio Doria.
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Foram testemunhas da noiva, no civil, o sr. Sebastido Gama, no
religioso o dr. Antonio de Moraes Barros e sua esposa; do noivo,
no civil, o dr. José Carlos de Macedo Soares e, no religioso, a sra. D.
Mathilde de Macedo Soares e o dr. Jorge de Moraes Barros.

Entre as pessoas presentes, notavam-se: mmes. Mathilde Macedo
Soares, Isaura de Moraes Barros, Anna Penteado, Maria F. de Moraes
Barros, Luiza de Moraes Barros, Antonietta de Moraes Aguirra, Santa
Panadés de Moraes, Anna Francisca de Moraes Barros, Olga Krug,
Christina Sampaio Doria; mlles. Guilhermina, Odette e Maria da Gloria
Sampaio Doria; Alda Penteado, Mercedes, Ruth e Eneida de Moraes
Carvalho, Anna Carvalho, Olympia, Edméa, Paula, Lucia, Lucilia e Rita
de Moraes Barros, Leonor de Moraes Pereira e os srs. drs. José Carlos
de Macedo Soares, Antonio de Moraes Barros, Candido Mendonga,
Braulio Mendonga, Jorge de Moraes Barros, Ezequiel Franco, José
Marcellino de Moraes Barros, Alexandre Krug, Arthur Carvalho, Clovis de
Moraes Barros, Candido Sampaio Doria, Julio e Jodo de Sampaio Doria.

A cesta da noiva ostentava bellissimos presentes, entre os quaes: um
faqueiro de prata, offerecido pelo dr. José Carlos de Macedo Soares;
uma rica pulseira de platina e brilhantes, offerecida pela exma. sra.
D. Mathilde Macedo Soares; [..] Depois do casamento, 0s noivos
seguiram para o Rio, pelo nocturno de luxo (Correio Paulistano, SP,
p. 5, 12 maio 1912).

Além dos valiosos presentes oferecidos pelo casal Macedo Soares,
padrinhos do noivo, extraimos da noticia que Estephania de Moraes
Carvalho era filha do capitalista portugués, Arthur de Assis Carvalho, sobre o
gual encontramos que fez fortuna no comércio de café, em Amparo (Correio
Paulistano, SP, p. 3, 22 jul. 1890; Almanach da Comarca de Amparo, p. 122,
1893, p. 180, 1894, p. 86, 1895). J4 sobre a mae de Estephania, Anna de
Moraes Barros, apuramos que era irma de Clovis de Moraes Barros, amigo
e colega de turma de Antonio de Sampaio Doria, na Faculdade de Direito.®®
Anna e Clovis Barros eram sobrinhos de Prudente José de Moraes Barros
(1841-1902), importante politico de Sao Paulo, desde o Império, e primeiro
presidente civil da Republica (1894-1898), dai a mencao da familia Moraes
Barros no casamento.5¢

65 Disponivel em: https://arcadas.org.br/antigos-alunos/. Acesso em: 3 out. 2022.

66 A respeito da Presidéncia de Prudente de Moraes, consultar: http://www.biblioteca.
presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes/prudente-moraes/biografia. Acesso em:
23 mar. 2022. Sobre ascendentes e descendentes de Prudente de Moraes, consultar Leme,
1903-1905, v. 7, p. 77-80. Disponivel em: http://www.arvore.net.br/Paulistana/Moraes_1.
htm. Acesso em: 3 out. 2022.
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E necessério esclarecer que a mudanca de Sampaio Doria para o Rio de
Janeiro acabara de ocorrer, certamente, por indicacao de Macedo Soares, que,
em abril de 1912, havia fundado a “Companhia Brazileira de Publicidade’, em
sociedade com sua sogra e mais quinze parentes e amigos. Nao obstante a
empresa declarasse o objetivo de “editar jornaes nacionaes, independentes
de partidos politicos, sem ligagcdes religiosas, financeiras ou industriaes,
pugnando sempre e com imparcialidade pelos interesses superiores da
civilizagao brasileira” (Diario Official, SP, p. 2035, 12 maio 1912),% a iniciativa,
aliada da chapa perdedora “Ruy Barbosa-Albuquerque Lins’, visava atingir o
governo de Hermes da Fonseca, vencedor do pleito presidencial de 1910.

Além de acionista minoritario da “Companhia Brazileira de Publicidade”,
Antonio de Sampaio Doria foi trabalhar no Rio de Janeiro, como “redactor-
chefe” do jornal O Imparcial, que comecou a circular em 13 de agosto de
1912 (O Imparcial, RJ, ed. 001, 13 ago. 1912). No entanto, a empreitada como
jornalista ndo deu certo e ele retornou a Séo Paulo, no fim deste ano, deixando
o jornal sob a direcao de José Eduardo de Macedo Soares Filho, irmao de
José Carlos, cujas polémicas contra o governo de Hermes da Fonseca iriam
movimentar a politica e a opinido publica da capital federal, inclusive com
sua prisdao, em 1914, tendo Rui Barbosa (1849-1923) como seu defensor,
no “Supremo Tribunal” (O Imparcial, RJ, ed. 537, p. 1, p. 3, 21 jun. 1914). A
explicacdo para sua saida foi publicada na prépria folha:

Por motivo de molestia em pessoa de sua familia, deixou o logar de
chefe da redacc¢ao desta folha o dr. Antonio de Sampaio Doria.

De Sao Paulo, para onde segue, continuard a nos fornecer o seu
concurso, como nosso collaborador especial naquella cidade (O
Imparcial, RJ, ed. 16, p. 2, 19 dez. 1912).

No retorno a Sdo Paulo, Sampaio Doria voltou a trabalhar no Gindsio
Macedo Soares, todavia como professor substituto (Almanak Laemmert,
n. 69-B, p. 4425, 1913; n. 70-C, p. 4730-15, 1914; n. 71-C, p. 4671, 1915; n.
72-C, p. 4574, 1916), enquanto as noticias de colacao de grau deste colégio

67 A “Companhia Brazileira de Publicidade’, sociedade anénima com capital de 600
contos de réis, divididos em 6.000 a¢des (de 100 mil réis cada), tinha como principais
acionistas Escholastica Melchert da Fonseca, com 2.950 ac¢des, e seu genro, José Carlos
de Macedo Soares, com 2.900 a¢ées. Os demais acionistas, com 10 a¢des cada, eram os
seguintes: Dr. Antonio C. Melchert, Dr. Constantino G. Fraga, Jesuino da Fonseca Leite,
Dr. Joaquim Marra, J. E. de Macedo Soares Filho, Adolpho Julio de Aguiar Melchert, Dr.
Armando da Silva Prado, Alberto Durdao Mello, Carlos Melchert, Dr. Alexandre de Macedo
Soares, Dr. Antonio de Sousa Campos, Jodo de Aguiar Melchert, Carlos Sa de Affonseca,
Braulio R. de Mendoncga Filho, Dr. Antonio de Sampaio Doria (Diario Official, SP, p. 2036,
12 maio 1912).
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o apontavam como um dos seus “lentes” (Correio Paulistano, SP, p. 4, 27
nov. 1914). Reassumiu a cadeira de “Geographia Commercial’, na Escola de
Comércio da“Universidade” (Almanak Laemmert, n. 70-C, p. 4730-17, 1914, n.
71-C,p.4672,1915,n.72-C, p.4575,1916) e passou a integrar o corpo docente
do“Gymnasio ‘Alvares Penteado™ (O Estado de S. Paulo, SP, p. 6, 6 maio 1915).
Conforme os anuincios, Sampaio Doria comecou a figurar também no quadro
de"Professores"do”“Gymnasio Oswaldo Cruz”,localizado na“PragcadaRepublica
30" que oferecia 0 “Curso Gymnasial e de admissdo aos cursos superiores” (O
Estado de S. Paulo, SP, p. 6, 10 ago. 1914; Correio Paulistano, SP, p. 8, 23 jan.
1915). Anexo a “Escola Superior de Chimica ‘Oswaldo Cruz”, Sampaio Doria
logo passou a “Director” do Ginasio Oswaldo Cruz (O Estado de S. Paulo, SP,
p.11,5ago. 1915).

Como mencionado acima, Antonio de Sampaio Doria foi nomeado
professor da Escola Normal de Sao Paulo, em 6 de abril de 1915, apds ser
classificado em 12 lugar no concurso da cadeira de “Psicologia, Pedagogia
e Civismo” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 2, 7 abr. 1915). Quanto ao civismo,
uma parte de sua disciplina na Escola Normal, ele iria desenvolver o tema
em outros ambientes. Em outubro daquele ano, “no encerramento das aulas’,
Sampaio Doria proferiu aos alunos da Escola de Comércio Alvares Penteado,
uma longa“exhortacao sobre a cultura civica, de acordo com seu programma
de ensino’, discurso que foi publicado na integra, sob o titulo “O movimento
nacionalista” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 5, 31 out. 1915).

Desde o comeco da Republica, festas civicas e comemoracdes das datas
nacionais fizeram parte do cotidiano das escolas publicas (Candido, 2007)
e colégios particulares de Sao Paulo, como o Ginadsio Macedo Soares, para
promover o idedrio republicano entre criancas e jovens. Contudo, apds
1914, com a Grande Guerra (1914-1918), tal tendéncia ganharia pujanca e
seria colocada no centro do debate publico e das discussdes pedagodgicas,
reunindo assuntos antes tratados separadamente, tais como: educacao fisica,
servico militar, aula de tiro, escotismo, saneamento, higiene, analfabetismo
etc. Outrossim, surgiriam novas exigéncias para o ensino das matérias
consideradas como tripé da nacionalidade: Lingua Portuguesa, Geografia e
Histéria do Brasil, assim como haveria mais preocupacdo do governo paulista
com o controle do processo de autorizacdo dos livros didaticos a serem
usados nas escolas publicas.

Obviamente a discussdo do civismo e nacionalismo estd muito além
do escopo deste trabalho. Importa identificar que, nas primeiras décadas
do século XX, José Carlos de Macedo Soares e Antonio de Sampaio Doria
estiveram lado a lado, nos sucessivos movimentos educacionais, acoes
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sociais e embates politicos dos quais participaram: campanha civilista (1909-
10), Liga Nacionalista (1917-1924), Sociedade de Educacao (1922-1931),
Partido Democratico (1926), campanha da Alianca Liberal (1929) e Revolucédo
de 1930, apoiados pelos dirigentes do jornal O Estado de S. Paulo, aos quais se
juntariam, ao longo da jornada, adeptos das novas geragdes, como Lourenco
Filho e Sud Mennucci, os quais, ao lado de Macedo Soares, tiveram papel
preponderante na conformacao da Biblioteca da Diretoria Geral de Instrucéo
Publica, rebatizada em 1944, de Biblioteca Embaixador José Carlos de
Macedo Soares.

Por conseguinte, enquanto Sampaio Doria militou na Liga Nacionalista
e publicou diversas obras (Boto, 1990, 1994, 1995; Medeiros, 2005; Carvalho,
2010; Mathieson, 2012), Macedo Soares propagou o escotismo, por meio da
Associacao Brasileira de Escotismo — ABE (1914), da qual foi presidente (1917),
atuando com o amigo do Clube Paulistano, Mario Cardim, secretario-geral da
ABE (Correio Paulistano, SP, p. 5, 26 nov. 1914), associacao cujos “Estatutos”
foram aprovados “em assembléa geral em 29 de novembro de 1914” (Correio
Paulistano, SP, p. 3, 25 jan. 1915). Este movimento civico conquistou adesao
de meninos e jovens, na capital e interior, angariou visibilidade politica e
aprovacao social, sendo assunto de muitas reportagens e fotografias (A
Gazeta, SP, p. 8, 30 abr. 1915, Correio Paulistano, SP, p. 4, 1 abr. 1917, p. 3,
19 out. 1919, A Vida Moderna, SP, n. 326, p. 37, 27 dez. 1917, n. 417, p. 12, p.
29, 27 out. 1921, A Cigarra, SP, n. 89, p. 24, 16 abr. 1918, n. 171, p. 17, 1° nov.
1921, n. 190, p. 17, 15 ago. 1922; llustracdo Brasileira, RJ, n. 18, p. 56-61, 24
fev. 1922). E preciso destacar que tanto Macedo Soares como Mario Cardim
pertenciam a Liga Nacionalista (Medeiros, 2005).

Quanto as trés disciplinas do tripé da nacionalidade nao se pode esquecer
gue, no Ginasio Macedo Soares, Sampaio Doria foi professor de Portugués
e Macedo Soares, professor de Geografia e Histéria do Brasil, sendo natural
que ambos aproveitassem esse cabedal formativo e docente em a¢des que
iriam desenvolver no ambito do “movimento nacionalista”. Sampaio Doria
escreveria livros sobre linguagem, nos anos 1920, dentro do programa da
Liga Nacionalista, Como se aprende a lingua, em dois volumes (Doria, 1922,
1924), publicados pela editora de Monteiro Lobato, advogado e escritor
ligado ao jornal O Estado de S. Paulo. Por sua vez, José Carlos de Macedo
Soares faria parte do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro e fundaria o
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, nos anos 1930, sendo
seu primeiro presidente, cargo no qual permaneceu durante muitos anos
(IBGE, 2008).
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No que se refere ao maior controle oficial dos livros didaticos, convém
lembrar que, na segunda gestdo de Oscar Thompson, como diretor da
Instrucdo Publica (1917-1920), foi nomeada uma “commissdo revisora de
livros didacticos” para o ensino da leitura, composta por Sampaio Doria,
Plinio Barreto e Américo de Moura (Correio Paulistano, SP, p. 3, 15jun. 1917, p.
3,11jul. 1917; O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 9 maio 1918), todos pertencentes
a Liga Nacionalista (Medeiros, 2005, p. 38-39), ficando o relatério final dessa
“Comissao” a cargo de Sampaio Doria, cujos pareceres e selecao de livros
aprovados (e reprovados) foram acatados pelo governo e publicados no
Annuatrio do Ensino do Estado de S. Paulo, em 1918 (p. 142-185), passando a
modelar, a partir de entdo, objetivos e crengas que o livro de leitura deveria
atingir, enquanto material escolar e objeto da industria cultural, destinado
aos alunos das escolas publicas paulistas.®

O ano de 1920 abriu fustigando o final do governo Altino Arantes, com
cinco artigos de José Carlos de Macedo Soares, enfeixados sob a expressao
“Escolas de Fachada”, publicados entre fevereiro e margo. Ao que parece, sua
intencdo era chamar a atencdo do governo Washington Luis, que assumiria
em maio, para a questao da educacao publica no estado, em todos os niveis,
do “Jardim da Infancia” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 27 fev. 1920), passando
pelas “Escolas Complementares” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 2 mar. 1920),
“O Gymnasio da Capital” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 4 mar. 1920), “A Escola
Normal de S. Paulo” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 9 mar. 1920), até o maior
e mais preocupante deles: “As Escolas Primarias” (O Estado de S. Paulo, SP,
p. 3, 29 fev. 1920), artigo que mereceu sua reproducdo no dia seguinte (O
Estado de S. Paulo, SP, p. 6, 1° mar. 1920), colando uma imagem indesejavel
ao vitorioso modelo de escola republicana, principalmente o Grupo Escolar,
fazendo ecoar no paragrafo final, um impacto negativo, de problema
urgente a solucionar:

Hoje, os nossos professores, ndo menos distinctos alids, perdido o
estimulo de outrora, assistem despreoccupados das necessidades
do ensino a construcgdes de palacios e mais palacios que constituem
as nossas escolas de fachada!

Um reforgo veio alguns dias depois, saido da pena de Mario Pinto Serva,
outro integrante da Liga Nacionalista:

68 Sobre Oscar Thompson, consultar Gongalves e Warde, 2002. Thompson “foi diretor da
Escola Normal da Praca de 1901 a 1920, respondendo pela Diretoria-Geral da Instrucao
Publica em duas gestdes: a primeira, no periodo entre 1909 e 1911; e, posteriormente, de
1917 a 1920, quando foi substituido por Anténio de Sampaio Déria” (apud Rocha, 2011,
p. 154).
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Ja possuimos, é facto, profissionaes de competencia relevante
em materia pedagogica. Mas em regra para o cargo de secretario do
Interior tém sido nomeados personalidades que se recommendavam
apenas pela sua posicao politica, muitas das quaes de umaignorancia
completa em matéria de ensino, o mais importante assumpto
da pasta (O Estado de S. Paulo, SP, p. 2, 13 mar. 1920).

A sugestdao de Pinto Serva nao comoveu Washington Luis, sendo
designado Alarico da Silveira para o cargo de secretario do Interior. Este,
porém, como seu antecessor, que tinha escolhido Oscar Thompson, escalou
Antonio de Sampaio Doria, como “director da Instruc¢ao Publica do Estado
de S. Paulo”. A posse de Sampaio Doria foi saudada com o discurso de Djalma
Forjaz, ja entdo professor da Escola Normal Secundaria da capital e amigo
do empossado. Sampaio Doria, por sua vez, salientou em seu discurso que
sua nomeacdao era “a declaracgéo official de guerra ao analphabetismo, como
0 mais insidioso inimigo da patria” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 3, 19 maio
1920), sendo que as falas de ambos foram reproduzidas integralmente pelo
jornal O Estado de S. Paulo, folha que vinha assumindo a funcao de érgao de
propaganda da Liga Nacionalista, pelo menos desde 1917. No dia seguinte
da noticia da posse, Carlos Escobar, professor formado pela Escola Normal
de Sdo Paulo em 1884, advertia o novo diretor, num longo artigo, intitulado
“O erro dos fuzis”, citando inclusive José Carlos de Macedo Soares:

Numa das suas li¢des, o sr. dr. Sampaio Doria concebe um professor
de physica embaracado com o accidente de se apagar a lampada
electrica da sala, no momento em que discorria brilhantemente
sobre electricidade, porque ignorava a funccao dos fuzis queimados
e na contingencia dolorosa de recorrer-se a um pratico, que poz
termo a escuriddo. E o professor de psychologia concluiu pela
incapacidade do conferencista. A sciencia deve ter um fim pratico,
afirma o psychologo.

O sr. dr. Macedo Soares repete a observacao do sr. dr. Sampaio Doria
e bate palmas ao emerito educador.

Sustento que o sr. dr. Sampaio Doria esta errado. E vae transportar
esse erro a directoria da Instruccdo Publica. [...].

Deve-se fazer a distincdo entre a sciencia pura e as suas aplicagoes.
Estas sao do dominio das artes, hao de ser especialisadas, exigem
longa aprendizagem pratica. Mas as sciencias puras podem ser
enfeixadas num pequeno numero de leis demonstraveis, assimiladas
num tempo relativamente curto, para servirem de base & pratica das
artes; e sdo ellas que fazem o homem completo [...].
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Eu conheco a theoria physica, astronomica e commercial da
navegacao. Entretanto, serei eternamente incapaz de dirigir um
transatlantico. [...].

O erro dos fuzis, transportado & escola primaria, transforma esta
instituicdo elementar em arremedos de escolas profissionaes:
trabalhos manuaes, culturas de campo, zootechnia, etc. Os antigos
tinham razao limitando a escola primaria a ler, escrever e contar (O
Combate, SP, p. 1, 20 maio 1920).

Apbs a realizacao do censo escolar, a “controvertida Reforma Sampaio
Doria” foi promulgada “pelo Decreto n® 1750 de 8 de dezembro de 1920 e
revogada em 1925" tendo seu curso de implantac¢do alterado, em virtude da
“exoneracao de Sampaio Dodria, em abril de 1921” (Carvalho, 2010, p. 97).%°
A Liga Nacionalista logo se manifestou a favor das reformas. Em reuniao da
Liga, Eurico Sodré, parente de Macedo Soares e de Sampaio Doria,”® propos
“uma mocao de applausos ao governo do Estado’, publicada na primeira
pagina do jornal (Correio Paulistano, SP, p. 1, 23 nov. 1920). Moacyr Piza foi
contra a cobranca de taxa de alunos do terceiro e quarto ano, no entanto foi
vencido pelos argumentos de Sodré e Macedo Soares de que tal “assunto
escapalva] da acgao da Liga” (Correio Paulistano, SP, p. 1, 23 nov. 1920). Ao
mesmo tempo, dava-se a discussdo do projeto de reforma na Camara dos
Deputados. Na “comissdo de instruccao’, Freitas Valle, como relator e orador,
discursava na defesa da proposta, sendo altercado por Piza Sobrinho e Gama
Rodrigues, que divergiam em alguns aspectos (O Estado de S. Paulo, SP, p.
3-4, 25 nov. 1920). O ponto mais polémico da reforma estabelecia o ensino
primario obrigatério e gratuito, de dois anos, coincidindo com a fase de
alfabetizacdo, dever do Estado, abrindo brechas para a taxacdo do restante do
curso primario e curso complementar. Ainda que aprovada, a reforma nao foi
bem recebida pela comunidade de professores e especialistas, transformada
depois numa espécie de espantalho do que se convencionou chamar de
“escola alfabetizante™:

69 Como indicou Marta Carvalho (2010, p. 97), para o estudo da Reforma Sampaio Doria,
consultar Antunha, 1976.

70 Eurico de Azevedo Sodré (1890-1954), “advogado na Capital do Estado de S. Paulo,
de importantes empresas, como a Light and Power’, era primo de José Carlos de Macedo
Soares, pelo lado materno e paterno. Sodré era filho de Isabel de Macedo Soares Alves de
Azevedo Sodré e de José Paulo de Azevedo Sodré, e era irmdo de Guiomar de Azevedo
Sodré Doria (mencionada anteriormente), casada com o dr. Pedro Doria, irmdo de Antonio
de Sampaio Doria (Soares, 1947, p. 243-244; Correio da Manha, RJ, p. 17, 26 out. 1954). O
bacharel Eurico Sodré foi “Preparador de Physica e Chimica e Zelador do Gabinete de
Historia Natural” do colégio da familia (Gymnasio Macedo Soares, p. 5, 1909).
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Apesar da inegavel abrangéncia da reforma, no entendimento
de seus contemporaneos foram as medidas de implementacdo
da escola alfabetizante de dois anos que causaram impacto e
produziram muita controvérsia. Além disso, a reforma foi mal
compreendida no seu intento pedagdgico e politico de condensar
a educacao do cidadao republicano em dois anos de escolarizagao
basica. O combate a escola puramente alfabetizante passou a
se constituir em ponto consensual no debate educacional na
década de 1920, marcando a discussao sobre instrucao popular
(Carvalho, 2010, p. 104).

Um jornal chegou a estampar a foto de Sampaio Doria com a legenda:“O
‘Fascista’da Instruccdo” (O Combate, SP, p. 4, 27 mar. 1923). Sampaio Doria se
defendeu por meio de varias publica¢des, entre 1920 e 1926 (Medeiros, 2005,
p. 327-328), e voltou sua atencdo para o ensino particular.

Em 1925, participou da“Junta pedagdgica”do”Lyceu Franco-Brasileiro Sdo
Paulo”, administrado por Julio Mesquita e Ramos de Azevedo, na Vila Mariana
(O Estado de S. Paulo, SP, p. 9, 17 fev. 1925). No ano seguinte, por escritura de
25 de setembro de 1926, lavrada “em notas do 5° Tabellido, desta Capital’, e
com “capital social” de “mil contos de réis", Sampaio Doria criou a “Sociedade
Lyceu Nacional Lta”e, com colegas da Escola Normal (Rolddo Lopes de Barros,
Savério Cristofaro, Almeida Junior, Lourenco Filho) e outros amigos (Henrique
Bayma e Guilherme Merbach), fundaram o “Lyceu Nacional Rio Branco”, com
sede na rua Maria Antonia, sucessor do “Instituto Rio Branco”, de propriedade
de Savério Cristofaro, a partir de entdo encerrado, incorporado e remodelado
no novo colégio (O Estado de S. Paulo, SP, p. 10, 14 out. 1926). Em 1927,
“esse acreditadissimo estabelecimento de ensino” inaugurou “o seu novo
predio, & rua dr. Villa Nova 20" (A Cigarra, SP, n. 308, p. 23, set. 1927). Em 1929,
0s socios resolveram expandir o negoécio e fundaram um colégio em
moldes semelhantes na cidade de Catanduva, interior de Sdo Paulo
(Diario Official, SP, p. 4611, 11 maio 1929).

Embora, como vimos, José Carlos de Macedo Soares participasse das
discussdes educacionais, divulgando-as por meio da imprensa, no ambito
da Associacao Brasileira de Escotismo - ABE, da Liga Nacionalista, da
Reforma Sampaio Doria, da Sociedade de Educacao, ele vinha assumindo
paulatinamente os negdécios da familia de sua esposa, expandindo-os,
aproximando-se cada vez mais da politica e se distanciando das questoes
de ensino, em especial apds a morte de seu pai e o fechamento do Ginasio
Macedo Soares, no comeco de 1918.

Com amigos, José Carlos de Macedo Soares aparecia como principal
acionista da “Companhia Paulista de Artefactos de Alumnio’, ao lado de
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Mario Cardim e outros, auxiliados pelo acionista minoritario, Djalma Forjaz
(Correio Paulistano, SP, p. 10, 7 nov. 1917), sendo eleito depois diretor-
presidente da empresa (Diario Official, SP, p. 5843, 12 dez. 1918). Em 1918,
Macedo Soares foi eleito diretor do Banco de S. Paulo, por “voto unanime
da assembléa” (Correio Paulistano, SP, p. 1, 25 abr. 1918), casa bancaria onde
os advogados Joaquim Marra e Agenor Soares eram membros do “Conselho
Fiscal”. José Carlos de Macedo Soares se associaria a Marra no “comercio de
colonizagdo de terras por vendas” no estado do Parand (Diario Official, SP,
p. 471, 17 jan. 1924). Ao lado do conselheiro Antonio Prado, serviu como
secretdrio da assembleia de acionistas da Companhia Paulista de Estradas
de Ferro (Diario Official, SP, p. 3570-3571, 10 jul. 1918), da qual viria a ser
diretor. Quando foi lancada a “Sdo Paulo’ Companhia Nacional de Seguros
de Vida, Macedo Soares aparece como “vice-presidente do Banco de S.
Paulo” (A Gazeta, SP, p. 4, 9 ago. 1920), sendo apresentado nos anuncios da
seguradora como seu “Director-superintendente” (Chacaras; Quintaes, SP, v.
22,n.4, p. 316, 15 out. 1920). Em 1922, foi inaugurada a “rua Hanemann 41”
a grande fabrica da Companhia Anglo-Brasileira de Juta, com “25.000 metros
quadrados” e capital de 3 mil contos de réis, tendo “na directoria da fabrica”,
0 “Dr. Julio Cesar Ferreira de Mesquita, presidente, Dr. José Carlos de Macedo
Soares, vice-presidente’, evento que contou com a presenca de autoridades,
empresarios, banqueiros, inclusive com Oscar Thompson, representando a
“Bolsa de Mercadorias” (Vida Paulista, SP, n. 14, p. 8-9, 16 abr. 1922). Vé-se
com isso que os interesses e a convivéncia entre Julio de Mesquita e Macedo
Soares extrapolavam a redacao do jornal O Estado de S. Paulo.

O vigor econdmico de Macedo Soares pode ser medido, ainda, pelas
gordas doacdes que fez para obras filantrépicas e culturais. Em 1912, ele
entrou para a seleta lista do “Conselho Geral” da futura“Cathedral de S. Paulo”,
fazendo a oferta de 25 contos de réis (a mesma quantia doada por sua sogra,
Escolastica Melchert da Fonseca). Tratava-se de projeto enorme, orcado em
6 mil contos de réis, com a participacao das familias mais ricas do estado, a
ser desenvolvido em dez anos, para “dotar a opulenta capital [...] com uma
cathedral a altura dos nossos créditos de riqueza e civilizacao”, cuja conclusao
eraprevista para 1922, nas comemoracdes do centenario daIndependéncia (O
Estado de S.Paulo, SP, p. 9, 26 jan. 1912; Correio Paulistano, SP, p. 2,6 jul. 1913).
Em 1916, Macedo Soares foi escolhido membro da “Commisdo Executiva”do
monumental projeto, aumentando sua visibilidade publica, ao registrar seu
nome nos relatérios anuais, ao lado de personalidades, como o conde Prates,
conde de Lara, conselheiro Antonio da Silva Prado, barao de Duprat, entre
outros. Sua participacao fez crescer também a admiracao familiar, ja que sua
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esposa e sogra eram catdlicas fervorosas (Correio Paulistano, SP, p. 6, 30 jan.
1916, p. 4,2 mar. 1919; O Estado de S. Paulo, SP, p. 10, 2 mar. 1919).”

A participacdo de José Carlos Macedo Soares, como a de outros bacharéis
da Faculdade de Direito, nomeadamente Antonio da Silva Prado, no projeto
de construcdo da nova Catedral da Sé, significava efetivamente o resgate
de uma antiga divida com a curia metropolitana, contraida pelos primeiros
administradores republicanos do estado, sobretudo, Prudente de Moraes e
Candido Motta, que, por meio do Decreto no 91, de 13 de outubro de 1890,
remanejaram os 200 contos de duas loterias extraidas para a construcao da
nova catedral de Sdo Paulo, para a construcao do prédio da Escola Normal e
Escolas Anexas, na praca da Repubilica. E logo a imprensa noticiou: “Rodou a
Cathedral” (O Mercantil, SP, p. 1, 14 out. 1890).72

Decorridos mais de 30 anos dessa transferéncia de recursos,
da catedral de Sao Paulo para a Escola Normal, no centendrio da
Independéncia foi rezada uma missa “na catedral em obras” (Ramirez;
Lindenberg Neto, 2014, p. 194). Macedo Soares permaneceu na Comissao
Executiva das obras até 1941, todavia a Catedral da Sé seria “inaugurada
inacabada, com suas torres frontais finalizadas somente em 1967”
(Ramirez; Lindenberg Neto, 2014, p. 193).

Do contato com o arcebispo d. Duarte Leopoldo e Silva, no projeto da
nova catedral, Macedo Soares serviu como “mordomo interino’, na Santa
Casa de Misericérdia, apresentando relatérios sobre 0 “Hospital Central, Asylo
dos Invalidos e Hospital dos Lazaros”, na “reuniao da mesa administrativa”,
guando insistiu sobre as deficiéncias na assisténcia aos leprosos (O Estado
de S. Paulo, SP, p. 4, 25 jun. 1917). Auxiliou o arcebispo na fundacédo da
“Associacdo Protectora dos Morpheticos’, mantida por sua esposa, Mathilde
Macedo Soares, e outras senhoras das familias da elite paulista, angariando
fundos, agradecimentos e elogios de d. Duarte (Correio Paulistano, SP, p. 4,
30 nov. 1917). No ano seguinte, essa entidade entregou ao “director geral do
Servico Sanitario”, Arthur Neiva, a contribuicao de 15 contos de réis e “plantas
de uma Leprosaria Modelo” que o governo pretendia construir (Correio
Paulistano, SP, p. 1, 8 jun. 1918). José Carlos de Macedo Soares foi eleito
tesoureiro da “Liga Pro-Saneamento”, da qual faziam parte o préprio Arthur

71 Sobre a reconfiguracdo da Praca da Sé, desapropriacdes, demoli¢oes e as obras da
nova catedral, consultar Silva, 2021; Ramirez; Lindenberg Neto, 2014.

72 Em 1888, o presidente da provincia nomeou uma comissao, da qual Antonio Prado
fazia parte, “affim de levar a effeito a construccdo da nova cathedral” (A Provincia de S.
Paulo, p. 1, 13 abr. 1888). Decreto no 91, de 13/10/1890. Disponivel em: https://www.al.sp.
gov.br/norma/?id=137804. Acesso em: 25 maio 2022.
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Neiva (Correio Paulistano, SP, 21 jun. 1918, p. 3), Belisario Penna (O Estado de
S. Paulo, SP, p. 3, 10 ago. 1918; O Estado de S. Paulo, SP, p. 3-4, 21 ago. 1918)
e outros médicos sanitaristas, assim como membros da Liga Nacionalista,
gue vinham discutindo medidas praticas “a favor do saneamento no Brasil”
(Correio Paulistano, SP, p. 4, 25 abr. 1918).7

Em 1921, Macedo Soares comprou do Banco do Brasil uma fazenda em
Campos do Jordao (A Gazeta, SP, p. 1, 26 abr. 1921), onde comercializou
terrenos, com sua “Companhia Campos do Jordao’, fundou a “Villa Capivary”
e dedicou-se a obras assistenciais naquela regidao (A Cigarra, SP, n. 168,
p. 19, 15 set. 1921, n. 187, p. 20, 1¢jul. 1922, n. 191, p. 31-32, 01 set. 1922).
Em terreno doado por sua esposa, entre Suzano e Mogi da Cruzes, José
Carlos de Macedo Soares financiou a construcao e instalacdo do “Asylo de
Santo Angelo, leprosario modelo”, inaugurado em 1928 pelo governador
Julio Prestes, “com capacidade para 1.000 enfermos” (Diario Nacional,
SP, p. 1, 3 maio 1928; Correio da Manha, RJ, p. 3, 4 maio 1928). Junte-se a
isso a doacdo que Mathilde e José Carlos de Macedo Soares fizeram,
em 1929, de “uma esplendida area situada na ‘Villa Deodoro” ao lado
do bairro “Cambucy” (Gouvéa, 2010), para a “Casa do Professor” (Diario
Nacional, SP, ed. 715, p. 10, 29 out. 1929), entidade da “Liga do Professorado
Catholico” para apoio aos professores sem recursos (Diario Nacional, SP,
ed. 447, p. 5, 16 dez. 1928), oferta que recebeu elogios do jornal O Clarin
d’Alvorada, que se apresentava como “legitimo orgam da mocidade negra”
(O Clarin d’Alvorada, SP, p. 1, p. 4, 24 nov. 1929).

Na area da cultura, destaca-se o patrocinio de Macedo Soares ao que
depois se convencionou chamar de “Semana de Arte Moderna” paulista:

Semana de arte

Diversos intellectuaes de S. Paulo e do Rio, devido & iniciativa do
escriptor Graga Aranha, resolveram organizar uma semana de arte

73 A grande questao do saneamento (e do higienismo), centralizada pelo problema das
epidemias que assolavam cidades como Sdo Paulo, Santos e Rio de Janeiro, envolveu
além dos médicos-pesquisadores Arthur Neiva, Belisario Penna, Oswaldo Cruz, Vital Brazil,
Adolpho Lutz, Emilio Ribas, varios intelectuais da época, ligados a Liga Nacionalista, como
Monteiro Lobato e Sampaio Doria. Depois, reunidos na Liga Pr6-Saneamento, o grupo iria
promover pela imprensa discussdes sobre saneamento e educacao higiénica, questdes
que nao cabem aqui desenvolver. Para a educagao sanitdria, consultar Rocha e Gondra
(2002); Rocha (2011); e suas teses de doutorado (Gondra, 2000; Rocha, 2001). Sobre a
expedicao cientifica de Arthur Neiva e Belisario Penna, cujo relatério gerou iniUmeras
discussdes sobre saneamento, ver os artigos do “Dossié sanitarismo e interpretacdo
do Brasil’, publicado na revista Histéria, Ciéncias, Saude-Manguinhos, v. 16, n. 1, 2009.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/hcsm/i/2009.v16suppl1/. Acesso em: 16 fev. 2022.
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moderna, dando ao nosso publico a perfeita demonstracdo do que
ha em nosso meio em esculptura, pintura, architetura, musica e
literatura sob o ponto de vista rigorosamente actual.

A commissdo que patrocina esta iniciativa estd assim organizada:
Paulo Prado, Alfredo Pujol, Oscar Rodrigues Alves, Numa de Oliveira,
Alberto Penteado, René Thiollier, Antonio Prado Junior, Jose Carlos
Macedo Soares, Martinho Prado, Armando Penteado e Edgard
Conceicéo (Correio Paulistano, SP, p. 5, 29 jan. 1922, grifos nossos).

A politica também trouxe percal¢os ao patrono da Biblioteca Macedo
Soares. Em 1923, Macedo Soares foi escolhido presidente da Associacao
Comercial de Sdo Paulo (A Gazeta, SP, p. 1, 14 mar. 1923; A Tribuna, Santos-
SP, p. 1, 28 nov. 1923). E foi nesta funcdo, ao lado do prefeito da capital
Firmiano de Moraes Pinto, que ele tentou negociar o cessar fogo entre
rebeldes e forcas federais, durante a revolta de julho de 1924, uma vez que
o governador Carlos de Campos e seus secretdrios tinham abandonado o
palacio dos Campos Elisios. Preso e processado no Rio de Janeiro, acusado
de participar da rebelidao paulista de julho (A Tribuna, Santos-SP, p. 1, 2 abr.
1925), pressionado pelo governo federal de Arthur Bernardes (1922-1926)
e pelo governo estadual de Carlos de Campos (1924-1927), José Carlos de
Macedo Soares se viu impedido de retornar a Sdo Paulo. Por isso resolveu
partir com sua esposa para o exilio, em Paris, em dezembro de 1924, de onde
sé retornaria em julho de 1927 (Amaral, 1983, p. 50-59), apds a morte de
Carlos de Campos, ocorrida em abril de 1927.

Ja Sampaio Doria, a par do sucesso nos negocios do ensino particular, foi
eleito diretor do Banco de Sao Paulo, em 1926 (Brasil Ferro-Carril, n. 445, p.
341, 8 abr. 1926), aparecendo no ano seguinte como seu “superintendente”
(Almanak Laemmert, n. 83-B, p. 335, 1927). Provavelmente, ele foi indicado
pelo amigo Macedo Soares, que estava no exilio, em Paris, acusado de
participar da rebelido paulista de julho de 1924.

Sampaio Doria vinha tentando a docéncia, no Ensino Superior de Direito,
sendo reconhecido “livre-docente” de Direito Publico e Constitucional, em
novembro de 1925, “em virtude de sua habilitacao” pelas teses que defendeu
em concurso anterior (1919), na Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Apds
ganhar o concurso da cadeira de Direito Constitucional, na instituicao onde
se formara, feito comemorado com um almogo entre amigos (Diario da
Noite, SP, p. 2, 4 jan. 1927), Sampaio Doria foi provido ao cargo de professor
catedratico, “em 8 de fevereiro de 1927, tomando posse a 16" (Leme, 1965, p.
71-72). Desse modo, apds a Revolugao de outubro de 1930, a drea juridicae o
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Ensino Superior iriam absorver gradualmente o trabalho e a acao politica de
Sampaio Doria, esmaecendo sua atuagao no Ensino Fundamental e Médio.

Iniciado por Sampaio Doria (Razzini, 2009, p. 159-169), Lourenco Filho
seria seu sucessor na Escola Normal, depois sécio no Liceu Rio Branco e
receberia de Macedo Soares a indicagdao de diretor da Instrucao Publica,
logo apds a Revolucdo de outubro de 1930.7* Lourenco Filho se tornaria
um especialista de relevo na area, lembrado como “grande educador” e
“intérprete da educacao nacional” (Monarcha, 2010).

No comeco de 1930, Macedo Soares, Sampaio Doria, Lourenco Filho
e outros professores se uniram para formar o “Instituto de Educacao” que,
“sem intuitos lucrativos’, visava “criar uma mentalidade pedagogica 1930" e
“corrigir a deficiéncia do programma da Escola Normal’, oferecendo cursos
e palestras para “pessoas interessadas pelo desenvolvimento da educacao e
propaganda dos seus processos mais modernos” (Diario Nacional, SP, p. 10, 20
fev. 1930). E possivel observar nessa reportagem do Diario Nacional, que esse
Instituto de Educagdo chegou a oferecer cinco cursos no primeiro semestre.
Mas, com a Revolucao de outubro de 1930, a nomeacao de Macedo Soares,
como secretario do Interior, auxiliado por Sampaio Doria, como consultor
juridico, e a ida de Lourenco Filho para a Diretoria da Instrucao Publica, esta
iniciativa particular quase certamente foi abandonada, apds o encerramento
do seu ano letivo (O Estado de S. Paulo, SP, p. 7, 2 dez. 1930).

No bojo das reformas educacionais dos anos 1930, é interessante
notar o uso da expressao “Instituto de Educacdo” para designar o nivel
superior da formacdao dos professores. O “Instituto Pedagdgico Caetano
de Campos’, criado por Lourenco Filho, foi rebatizado como “Instituto
de Educacao’, por Fernando de Azevedo, na reforma de 1933 (Diario
Oficial, SP, p. 2, 2 fev. 1933, p. 5, 23 fev. 1933).

Apbs a revolucao de outubro de 1930, José Carlos de Macedo Soares
faria carreira brilhante na administracdo publica estadual e federal. Seu
importante legado educacional, no entanto, cairia no esquecimento, fator
que moveu a pesquisa e a composicao deste capitulo, sobre o patrono da
Biblioteca Macedo Soares, importante acervo doado pelo governo estadual
a Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo, em 1977

74 Sobre a indicacdo de Lourenco Filho, quando Macedo Soares ocupou a pasta do
Interior, consultar o capitulo sobre a Biblioteca Macedo Soares, de Razzini e Boto.
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CAPITULO 6

Biblioteca Macedo Soares: memdria, permanéncia
e continuidade de um acervo doado para a
Faculdade de Educacao

Marcia Razzini
Carlota Boto

Introducao

A historia das bibliotecas esta — queiramos ou nao - estritamente inscrita no
dominio da Histéria da Educacao. A acepc¢ao ultima de biblioteca traz consigo
uma clara dimensao pedagdgica. E como se a biblioteca fosse tomada, por
parte das elites letradas, como a escola do homem adulto. Nesse sentido,
0s conceitos de escolarizacao e de biblioteca sao marcados por algum
universalismo iluminista, que, por suposto, estruturam uma dada nocao
de perfectibilidade como baliza das sociedades. A ideia de perfectibilidade
contempla mais do que a desenvolucdo: trata-se de caracterizar o trajeto
do tempo como passivel de aperfeicoar as pessoas e as instituicdes. Uma
das maneiras pelas quais se daria esse aperfeicoamento era exatamente
a pratica da leitura e os aprendizados por ela trazidos. Isso aprimoraria
as representacdbes mentais das pessoas. Tanto escola quanto biblioteca
atuam no tecido societdrio como instituicbes charneira para o
aperfeicoamento da sociedade.
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Quando iniciamos o trabalho de reconhecimento e organizacdo da
“Biblioteca Macedo Soares’,)’ doada para a Faculdade de Educacao, da
Universidade de Sdo Paulo (USP), pela Secretaria de Cultura, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo (Decreto no 9.939, de 5/7/1977),2> pensavamos que
o sobrenome do patrono se referia a José Eduardo de Macedo Soares (1852-
1918), professor de Fisica e Quimica da Escola Normal, instalada em 1894, em
prédio monumental da Praca da Republica, na capital paulista (O Estado de
S.Paulo, SP, p. 1, 3 ago. 1894). Associdvamos esta doagao com outra, realizada
no ano anterior, entre a Secretaria de Estado da Educac¢do de Sao Paulo e a
mesma Faculdade de Educacao (Didrio Oficial, SP, p. 50, 26 maio 1976), isto
é, a doacao da Biblioteca Paulo Bourroul (entdo sob custédia do Arquivo do
Estado), acervo que pertenceu a mesma “Escola Normal da Praga” (Monarcha,
1999). Porém, ao fazer o levantamento documental, examinar o processo
de doacdo (Faculdade de Educacao, 1977) e consultar diversas fontes, logo
verificamos que a Biblioteca recebeu o0 nome em homenagem ao seu maior
benfeitor, o Embaixador José Carlos de Macedo Soares (1883-1968), filho
de José Eduardo de Macedo Soares (Soares, 1947), referido anteriormente.
A trajetéria do patrono da Biblioteca Macedo Soares é tratada em outro
capitulo deste livro.

Por ser desconhecida, buscamos estabelecer a histéria administrativa
da Biblioteca Macedo Soares, perscrutando fontes, documentos e uma
infinidade de noticias de jornal? de modo a contribuir com a “histéria das
bibliotecas de formacao de professores”e com a histéria da educacao em Sao
Paulo. Por isso, convém prevenir o leitor que este trabalho ndo contempla
uma andlise dos titulos e autores, muitos estrangeiros, que compdem

1 Esta pesquisa esta inserida no Projeto Tematico da Fundacao de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo (processo-FAPESP 2018/26699-4) “Saberes e Praticas em
Fronteiras: por uma histéria transnacional da educacao (1810-...), em seu primeiro “Eixo",
denominado “Arquivos digitais e bibliotecas: histéria do livro e da leitura’, na vertente
dos “estudos sobre histéria das bibliotecas de formacao de professores por intermédio
da organizacao e digitalizacdo dos acervos Paulo Bourroul e Macedo Soares”. Disponivel
em: https://bv.fapesp.br/pt/auxilios/103918/saberes-e-praticas-em-fronteiras-por-uma-
historia-transnacional-da-educacao-1810-/. Acesso em: 5 mar. 2021.

2 Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/norma/152212. Acesso em: 5 mar. 2021.

3 Os jornais citados neste trabalho foram consultados nos sites: https://acervo.estadao.
com.br/; https://www.imprensaoficial.com.br/; e https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-
digital/. Acesso: entre mar. 2021 e nov. 2023. Pela grande quantidade de referéncias e
por falta de espago, optamos por citd-las apenas no corpo do texto, sem a indicacdo
do link em rodapé.
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este importante acervo, tema instigante que fica como sugestao para
futuras pesquisas.

A Biblioteca Macedo Soares: memoria, permanéncia e continuidade

Em 1944, aentdao”Biblioteca Pedagogica Central”passoua serdenominada
“Biblioteca Embaixador José Carlos de Macedo Soares”. Tratava-se de uma
homenagem do Departamento de Educacdo para seu maior doador de
livros. Por ocasido da oficializacdo da biblioteca, havia entretanto 800 ou 900
livros apenas. Mas depois, especialmente trazidos de Paris, um conjunto de
outros milhares de livros somou-se aqueles, posto que o embaixador trataria
de providenciar a vinda de sele¢des raras e carissimas. Por isso, foi dado o
nome de Macedo Soares a biblioteca.

Das mais justas, por isso mesmo, é a homenagem que o Governo
do Estado, - por intermédio do Prof. Sud Mennucci, que nesse passo
se junta ao ilustre Secretario da Educacdo e Saude Publica, Sr. Dr.
Sebastiao Nogueira de Lima, — vai prestar ao conhecido homem
publico, diplomata e historiador. A homenagem sera efetivada por
meio de um decreto a ser levado & assinatura do Sr. Interventor
Federal pelo Sr. Secretario da Educacao.

Sugerindo que seja dado o nome do ex-ministro da Justica a
Biblioteca Pedagogica Central do Departamento de Educacao,
o atual Diretor Geral do Ensino enviou o seguinte oficio ao Sr.
Secretario da Educacao, e em que, reunindo argumentos, salienta
perfeitamente a justica da homenagem:

“Sr.Secretario—Oassunto que metrazapresencadeVossa Execelencia
[sic] é daqueles que tocam de perto no movimento educacional do
Estado. Trata-se de dar o nome de Biblioteca “Embaixador José
Carlos de Macedo Soares” & Biblioteca Pedagogica Central deste
Departamento, a quem deve ela o seu maior acervo em obras
sobre educacdo, psicologia, filosofia, em numerosas revistas
especializadas, manuais, ensaios, tratados, diccionarios e outras
formas de publicacdo da matéria.

Alem disso, o nome do ilustre brasileiro recomenda por si uma
instituicdo como esta, pois desde mo¢o a sua primeira atividade foi
no campo educacional e condicionou sempre a funcao educadora os
melhores esforcos e a fecunda atividade de sua brilhante inteligéncia.
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Acrescente-se também aos argumentos que esclarecem e justificam
esta indicagao, o ter sido ele quem oficializou a Biblioteca pelo
Decreto-lei n. 4.795 de 17 de dezembro de 1930, quando ocupava
o cargo de Secretario do Interior, doando, a seguir, cerca de 9.000
volumes selecionados e preciosos, constituindo, assim, a primeira e
a melhor biblioteca do Brasil em assuntos de Educacao.

Tomo, pois, a liberdade de submeter ao douto julgamento de Vossa
Excelencia a sugestao de se dar a Biblioteca Pedagogica Central do
Departamento de Educacdao o nome de Biblioteca “Embaixador
José Carlos de Macedo Soares” como uma homenagem justa
a quem inestimaveis servicos prestou e continua a prestar a
causa do ensino.

Reitero a Vossa Excelencia os protestos de minha alta estima e
distinta consideracdo — Sud Mennucci, Diretor Geral™ (O Estado de S.
Paulo, SP, ed. 22859, p. 8, 19 mar. 1944, grifos nossos).

De fato, a proposta de Sud Mennucci (1892-1948) foi aceita pelo
secretdrio da Educacao e Saude e depois oficializada pelo “Executivo’, por
meio do Decreto n° 13.966, de 3 de maio de 1944, que atribuiu 0 nome do
“Embaixador José Carlos de Macedo Sares; a Biblioteca Pedagdgica Central,
do Departamento de Educacao”’

O prestigio sociocultural e politico de Macedo Soares andava em alta nessa
época. Logo em seguida ele viria do Rio de Janeiro para Sao Paulo, nomeado
como “Interventor Federal”’, governando o estado de 7 de novembro de 1945
a 14 de marco de 1947.

A noticia da mudanca de nome aponta ainda para a origem da Biblioteca
Macedo Soares, que remonta ao 6rgao antecessor do Departamento de
Educacao: a Diretoria-Geral da Instrucao Publica, que era subordinada a
Secretaria do Interior. A primeira mengao que localizamos sobre a“bibliotheca
da Directoria Geral da Instruccao publica” foi em 1910, no Decreto n° 1.883,
de 6 de junho de 1910, que aprovou o “Regulamento da Directoria Geral da
Instrucdo Publica”. Conforme o “Artigo 25" desse regulamento, consta que a
organizagao da biblioteca e de seu“respectivo cathalogo”era tarefa que cabia
ao “Secretdrio” da reparticdao, que tinha certa relevancia, uma vez ele era o
auxiliar direto do“director geral da instrucao publica”nas lides administrativas
(Diario Official, SP, p. 1743, 8 jun. 1910). Embora o decreto nao adjetivasse
4 Em 1944, a Secretaria de Estado da Educacao e Saude estava organizada em:“Diretoria

Geral’,“Departamento de Educacdo” e “Departamento de Saude” (O Estado de S. Paulo, p.
25,5 jan. 1944).

5 Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/norma/?id=67993. Acesso em: 20 maio 2022.
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essa biblioteca, isto &, de que se tratava de um acervo especializado na area
de Educacdo, era como “biblioteca pedagdgica” que o entao secretdrio do
Interior de Sdo Paulo se referia a ela:

O sr. dr. Carlos Guimaraes, secretario do interior, dirigiu a seguinte
circular aos secretdrios do interior dos diversos Estados da Uniao:

“No intuito de enriquecer e desenvolver a biblioteca pedagégica
da nossa directoria geral de instruccao publica, tenho a honra de
solicitar de v. exa. a remessa de leis, regulamentos e tudo mais que se
relacione com o ensino publico desse Estado.

Convicto de que v. exa. se dignard aceder ao meu pedido, agradeco
antecipadamente o relevante servico que, com isso, prestara a este
secretariado, que muito deseja poder retribuir-lhe” (O Estado de S.
Paulo, p. 3, 14 jun. 1910, grifos nossos).

Outra alusdao a essa biblioteca foi encontrada no “Regulamento” da
“Directoria Geral da Instruccao Publica’, aprovado pelo Decreto n©3.206, de 29
de abril de 1920, sendo que o trabalho de “Catalogar os livros da bibliotheca,
regulando a sahida e entrada dos mesmos’, conforme o “Artigo 20, havia
passado para o “1° Escripturario” (Diario Official, SP, p. 2755, 30 abr. 1920),
o qual recebia salario 50% maior do que seus colegas, os dois “Segundos
Escripturarios’, conforme a “Tabella dos vencimentos annuaes” (Diario
Official, SP, p. 2756, 30 abr. 1920), fator que conserva alguma importancia
a essa funcao.

A proposta de organizacao de bibliotecas ia par e passo com a proposta
e instauracdo e manutencao de escolas. Tratava-se, das duas maneiras, seja
investindo na leitura, seja investindo na educacao, em uma aposta na cultura
letrada. A ignorancia popular precisava ser vencida para alcar o pais a altura
dos povos ditos desenvolvidos. Dai a necessidade de uma biblioteca de
Educacao, capaz de ser estruturada para uso dos professores.

Em 1928, a biblioteca da “Directoria Geral da Instruccdo Publica” foi
reformulada. Dirigida ao uso dos professores, seu propésito especifico
passou a qualificar sua nova denominacao: “Bibliotheca de Educacao’, como
se verifica na“Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo” estadual, de
“14 de julho de 1929", quando o entao governador do estado, Julio Prestes de
Albuquerque, prestou contas de seu governo, no ano anterior:

Bibliotheca de Educacao

A Directoria Geral da Instruccao Publica, no intuito de facilitar aos
srs. professores a consulta e a leitura de obras referentes ao ensino,
sua marcha evolutiva através das diversas civilizacbes, organizou,
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no anno findo, em sua séde, uma bibliotheca especializada, que ja
conta cerca de 2.500 volumes (Séo Paulo, 1929, p. 237, grifos nossos).
Os anos 1920 foram uma etapa de profunda renovacdo em matéria
pedagdgica no Brasil. Havia um conjunto de reformas do ensino nos
diferentes estados, que se propunham a mudar as feicdes da Educacao
no pais. Tratava-se, no limite, do movimento que Jorge Nagle intitulou
“entusiasmo pela educacao”. Na verdade, em 1920 Sdo Paulo efetivou, com
Sampaio Dédria, talvez aquela que seria a mais polémica das reformas da
época. Em 1923, houve a reforma de Lourenco Filho, no Ceard. Em 1925,
Anisio Teixeira realizaria sua reforma na Bahia. Em 1927, Francisco Campos
reformaria a Instrucdo Publica do estado de Minas Gerais. Em 1928, seria
a vez de Fernando de Azevedo efetuar a reforma do Distrito Federal. Em
1929, Carneiro Ledo se encarregaria da Reforma de Pernambuco. E em 1930,
Lourenco Filho empreenderia uma nova reforma em Sao Paulo. Acoplavam-
se as razbes de ordem pedagdgica os motivos de ordem politica. Havia
de abrasileirar a nacdo, nacionalizando os imigrantes. Na mesma época,
também nos anos 1920, foi criada a Associagdo Brasileira de Educacao (ABE),
em 1924, que promovia anualmente conferéncias nacionais, para exposicao
de trabalhos e para apresentacdo de teses que viessem a expressar o cariz
politico com que os educadores lutavam pela causa da educacao.

Com a vitdria da Revolucao de outubro de 1930, que depds o presidente
da Republica, Washington Luis Pereira de Sousa (1869-1957),5 e impediu
a posse de seu sucessor, Julio Prestes de Albuquerque, eleito no pleito de
marco de 1930, o estado de Sdo Paulo passou a ser governado por uma junta
administrativa civil proviséria, junto com o coronel Jodo Alberto Lins de
Barros, “delegado do chefe do Governo Provisdrio Federal’, incumbido por
Getulio Vargas da “parte militar” (Diario Nacional, SP, p. 1, 31 out. 1930). José
Carlos de Macedo Soares integrou essa junta administrativa civil proviséria,
como secretario do Interior, responsavel pela Instrucao Publica, nomeando
Manoel Bergstrom Lourenco Filho “para exercer, em commissao, o cargo de
Director Geral da Instruccao Publica’, em 27 de outubro (Diario Oficial, SP, p.
9179, 28 out. 1930).

Getulio Vargas, que assumiu o poder federal em 1930, instaurando
o0 Governo Provisério que duraria até a promulga¢do da Constituicao de
1934, expediria em 1932 o novo cédigo eleitoral. Naquele inicio dos anos

6 Disponivel em: http://presidentes.an.gov.br/index.php/arquivo-nacional/60-servicos/
registro-de-autoridade/125-washington-luis, e em https://cpdoc.fgv.br/sites/default/
files/verbetes/primeira-republica/LU%C3%8DS,%20Washington.pdf. Acesso em: 20 maio
2022.
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1930, a ideia de um novo processo constituinte estava na agenda do debate
nacional. O novo cédigo eleitoral, atém de apontar para a convocacao da
Constituinte de 1933-34, estabelecia, pela primeira vez no cenario nacional,
o voto secreto, o voto feminino e a representacdo politica de categorias
profissionais. Havia na atmosfera mental das elites dirigentes, um dado
consenso sobre a necessidade de disciplinar o espaco urbano, assegurando
padroes de moralidade. A escola e as bibliotecas estavam inscritas nessa
tarefa pedagdgica.

Na longa entrevista publicada em O Estado de S. Paulo, sobre sua gestao
na Secretaria do Interior, durante os “Quarenta Dias de Governo Provisorio” (O
Estado de S. Paulo, SP, ed. 18726, p. 3, 9 dez. 1930), Macedo Soares elogiou o
trabalho de Lourenco Filho e fala da reforma da Diretoria-Geral, cujo decreto
estava pronto:

INSTRUCCAO PUBLICA

Para dirigir a Instruccao Publica, logrei obter os servigcos inestimaveis
do dr. Lourenco Filho, profundo conhecedor do assumpto, technico
dos mais competentes, de uma assombrosa capacidade productiva.

Em pouco mais de um mez, estava tudo providenciado: — escolas
providas, quadro de professorado revisto, distribuicdo de servicos
remodelada, despesas bem applicadas, programmas escolares
tracados, alumnos fazendo exames, tudo sob o criterio da mais
absoluta justica e da mais severa economia, sem a menor eiva de
partidarismo ou de personalismo, attendidas todas as queixas,
justificados todos os actos, desafiando a critica mais rigorosa.

Na Instruccdo, as primeiras medidas tomadas foram para
regularizacdo do trabalho nas escolas, pois, como era sabido, em
virtude dos ultimos acontecimentos, ellas estiveram fechadas
por quinze dias, e os professores, em grande numero, afastados
dos seus postos.

Imagindvamos regularisar o servico escolar em um mez, para
realisacdo dos exames e estatistica annual, prorrogando o anno
lectivo se isso fosse necessario. No entanto, a regularisacao se fez
em quinze dias, dadas as medidas de emergencia tomadas. A 12 de
Novembro, todas as escolas do Estado, a ndo ser oito grupos escolares
occupados por tropas na Capital, e quatro no Interior, achavam-
se funccionando regularmente. A 1° de dezembro, os professores
entraram em férias regulamentares.

[.]
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O primeiro ponto seria a reforma da reparticdo central do ensino, e
dainspeccéo escolar.

Areforma dadirectoria dainstruccdo, ja prompta, tendo até redigido
o decreto, se resume em dez ou doze artigos. Certamente, o
momento actual, de grandes economias, ndo comporta uma reforma
custosa e complicada. Mas o plano é tal, que a cada momento péde
ser accrescido sem prejuizo algum. E um plano verdadeiramente
organico. Extinguiu duplicidades de servicos, separa o servico
technico do propriamente burocratico, cria a Assistencia Technica,
a Bibliotheca pedagogica central e 0 Museu da Crianca. Quanto &
inspecgao escolar, estabelece dez delegacias regionaes de ensino,
extingue os cargos de inspectores geraes, especiaes e de escolas
normaes livres (O Estado de S. Paulo, SP, ed 18726, p. 3, 9 dez. 1930,
grifos nossos).

Portanto, o ato de criacao da Biblioteca Pedagdgica Central, mencionado
na noticia de 1944 e atribuido a Macedo Soares, verdadeiramente, foi
realizado durante a sua gestao na Secretaria do Interior e, logo em seguida,
foi assinado por seu sucessor, Arthur Neiva, e pelo “Coronel Jodo Alberto Lins
de Barros, Interventor Federal no Estado de Sao Paulo” (Diario Official, SP, p.
10.603, 18 dez 1930). Trata-se do Decreto n© 4.795, de 17 de dezembro de
1930, que reorganizou a Diretoria-Geral da Instrucdo Publica, “subordinada
ao Secretario do Interior, e que nesta data passa a chamar-se Directoria Geral
de Ensino, é a reparticdo encarregada da organisacdo tecnica e fiscalisacao
de todos os ramos do ensino, publico e particular, excepto o ensino superior”
(Diario Official, SP, p. 10.603, 18 dez. 1930).

Tal continuidade pode serexplicada, ainda, pela permanénciade Lourenco
Filho no cargo de Diretor Geral da Instrucdo Publica, apds a saida de Macedo
Soares, que foi substituido na Secretaria do Interior pelo médico Arthur
Neiva. Em outra longa entrevista, com Lourenco Filho, a reportagem elogia o
carater técnico do administrador do ensino paulista e sua permanéncia:

A Instruccao nao poderia, em verdade, ter ido parar em melhores
maos.

Lourenco Filho redne qualidades excepcionaes.

Escriptor excelente. Sociologo de aguda visdo. Pedagogo culto,
modernissimo. Advogado de inteligencia agil. Jornalista brilhante.

“Joazeiro do Padre Cicero” deu-lhe um lugar de relevo nas letras
nacionaes.
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“A Escola Nova” consagrou o seu nome como o de um emérito
educador - educador avancado, para quem a expressao “estacionar”
nao existe.

Entendendo que a escola brasileira precisa ser “fundamentalmente
nacionalisadora’, ndo se faz necessario outro esclarecimento em
torno da obra que pensa realizar a frente do ensino paulista.

Ao organizar-se o governo provisorio, o dr. José Carlos de Macedo
Soares, entdo secretario do Interior, chamou para a direccdo do
ensino um technico, o dr. Lourenco Filho. Circumstancia talvez
pouco sabida, o dr. Macedo Soares ndo conhecia o dr. Lourenco
Filho sindo pelos seus trabalhos, em livros e jornaes. Amante das
cousas da educacdo, com uma enorme biblioteca especializada
no assumpto, o entdo secretario entendeu que o lugar de diretor
da instruccdo devia caber a um technico, com idéas conhecidas e
definidas.

Ao mudar-se o secretariado, veiu a ocupar a secretaria do Interior o
dr. Arthur Neiva, que negou a demissao solicitada pelo dr. Lourenco
Filho, por ter idéas concordes as expressas no campo da doutrina e
da pratica pelo diretor de ensino.

Ainda é muito cedo para qualquer juizo sobre o que se tem feito e
0 que se promette fazer no apparelho da educagao publica de Séo
Paulo. O que nao se pode negar é a operosidade do departamento
da instrucgao. Assim, em menos de dois mezes, eram nelle tomadas
medidas de accentuada importancia e feitas a reforma da reparticdo
central e inspeccao escolar. Nessa reforma, aparece, pela primeira
vez, um servico especializado de “assisténcia technica” (A Gazeta, SP,
ed. 7469, p. 2, 5 jan. 1931, grifos nossos).

Realmente, o Decreto n®4.795, de 17 de dezembro de 1930, que reformou
a “reparticdo central e inspeccao escolar’, no seu Artigo 82 criou a Biblioteca
Pedagdgica Central e o Museu da Crianca:

Artigo 8° - Ficam creados a Bibliotheca Pedagogica Central e o
Museu da Crianga.

§ unico — Para esses servicos sdo aproveitados funccionarios da
extincta Directoria Geral da Instruccdao Publica, e nomeado o
bibliothecario, cujos vencimentos sdo iguaes aos do cargo de
inspector districtal de ensino, na Capital (Diario Official, SP, p. 10.603,
18 dez. 1930, grifos nossos).”

7 Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/norma/72410. Acesso em: 20 maio 2022.
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Uma semana apds a criagdo da Biblioteca Pedagdgica Central, foi
nomeado bibliotecario “o dr. Achilles Raspantini” (Diario Official, SP, p. 10.851,
25 dez. 1930), assumindo o cargo no final de dezembro, quando foi publicado
o seu “titulo de nomeacao” (Diario Official, SP, p. 11.032, 31 dez. 1930). Achiles
Raspantini era conhecido bibliotecario da Biblioteca Publica Municipal de
Sao Paulo e seu trabalho de catalogacao impressionara Lourenco Filho,
quando |4 esteve em visita, em 1929, registrando no “livro de visitantes” sua
Otima impressao:

Ja conhecia, de ha muito, a Bibliotheca Municipal - como simples
consulente. Conhecia-a e estimava pelos bons servicos que presta
aos que estudam. Tive hoje a fortuna de poder penetrar-lhe os
arcanos, verificando o funccionamento interno e a organisagao dos
ficharios-catalogos, inclusive. Compreendi, entdo, como e porque a
Bibliotheca é um estabelecimento util. A catalogacédo que vi, a cargo
do dr. Achilles Raspantini, ndo é s6 uma obra de systema: é uma obra
de cultura (Diario Nacional, SP, p. 13, 17 jul. 1929).

Embora a reportagem de A Gazeta, de janeiro de 1931, afirme que “o dr.
Macedo Soares ndo conhecia o dr. Lourenco Filho sindo pelos seus trabalhos,
em livros e jornaes”, o contato entre eles pode ter ocorrido antes. Afinal,
eram muitas oportunidades para se conhecerem e conviverem, dado que
ambos faziam parte do mesmo circulo cultural e politico que apoiou a Liga
Nacionalista (desde 1917), a Reforma Sampaio Doria (1920), a Sociedade de
Educacao (1922), a candidatura de Getulio Vargas a Presidéncia da Republica,
pela Alianca Liberal (1929-1930) e a Revolucdo de outubro de 1930. Nesse
periodo, de 1917 a 1930, mesmo com a permanéncia de Lourenco Filho no
Ceard, entre 1922 e 1923, para orientar a reforma do ensino publico naquele
estado, e com o exilio de José Carlos de Macedo Soares na Europa, entre
1924 e 1927, por causa da Revolta de julho de 1924, ambos podem ter se
conhecido por meio do rol de colaboradores e redatores do jornal O Estado
de S. Paulo, entre 1919 e 1921; ou ainda, podem ter se encontrado, junto com
Achilles Raspantini, quando os trés integraram a primeira diretoria (Macedo
Soares, presidente honorario; Lourenco Filho, vice-presidente; Raspantini,
primeiro secretdrio) da “Associacao dos amigos do livro’, criada em maio de
1930 (Diario Nacional, SP, p. 3, 27 maio 1930), “para incentivar o amor e o
conhecimento do livro” (Diario Nacional, SP, p. 5, 28 maio 1930). Além disso e
0 mais importante, Macedo Soares e Lourenco Filho tinham um grande amigo
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(e s6cio) em comum: Antonio de Sampaio Doria.? O mais provéavel é que Sampaio
Doria tenha recomendado Lourenco Filho a Macedo Soares, quando este ultimo
se tornou chefe da pasta do Interior, durante o governo civil provisério.

Importante notar que, no comeco de 1930, na companhia de “um grupo
de educadores”e de“pessoas interessadas pelos problemas de nossa cultura”,
o0s trés participaram da fundacao do “Instituto de Educacao’, uma sociedade
sem fins lucrativos, que queria manter cursos e disciplinas do “programma de
uma verdadeira faculdade de educacédo’, assim como “facilitar os estudos da
materia, criando biblioteca especializada e laboratorio”, visando aos egressos
das“escolas normaes e gymnasios” ou “curso identico” (Correio Paulistano, SP,
p. 9, 20 fev. 1930). A Diretoria desse Instituto de Educacdo era composta por
Sampaio Doria, como presidente; Lourenco Filho, como secretario-geral; e
Macedo Soares, que fazia parte do Conselho Deliberativo. O Liceu Nacional
Rio Branco, colégio de propriedade de Antonio de Sampaio Doria, Lourenco
Filho e outros socios, e o Colégio Mackenzie “offereceram logo as suas
installacdes para funccionamento dos cursos, reunides de cultura, biblioteca
e archivo” do Instituto de Educacao (Diario Nacional, SP, p. 1, 20 fev. 1930).
As aulas e conferéncias avulsas promovidas pelo Instituto de Educacao
durante o ano de 1930 ganharam cada vez mais adeptos, sobretudo entre
os professores, e eram elogiadas pela imprensa (O Estado de S. Paulo, SP, p.
5,5 abr. 1930, p. 6, 18 jul. 1930, p. 4, 6 set. 1930). O sucesso do Instituto de
Educacao, durante o ano de 1930, foi interrompido em “outubro, em virtude
do movimento revolucionario” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 5, 28 nov. 1930),
enquanto Macedo Soares, Sampaio Doria e Lourenco Filho passaram a se
dedicar a administragao publica.

Convém ressaltar que Antonio de Sampaio Doria também integrou a
equipe da Secretaria do Interior, naqueles primeiros quarenta dias de Governo
Provisério, e com Mario Masagao auxiliaram Macedo Soares, que os denominou
na reportagem de “meus dois illustres consultores juridicos” (O Estado de S.
Paulo, SP, p. 3,9 dez. 1930). O ano letivo do Instituto de Educacdo foi encerrado
(O Estado de S. Paulo, SP, p. 7, 2 dez. 1930), nao aparecendo mais noticias sobre
suas atividades. Nos anos seguintes, os trés ocupariam cargos publicos na
esfera estadual e federal, o que, provavelmente, inviabilizou a continuidade
das atividades do Instituto de Educagao. Ao que parece, deixou de existir.

8 O “Lyceu Nacional” foi constituido em 1926 pelos socios: Antonio de Sampaio Doria,
Saverio Christofaro, Roldao Lopes de Barros, Manoel Bergstrém Lourenco Filho, Antonio
Ferreira de Almeida Junior, Jodo de Sampaio Doria, Guilherme Prestes Morbach e Antonio
Gongcalves da Silva (Diario Official, SP, p.9.611, 14 nov. 1930). Em 1931, a sociedade por cotas
“Lyceu Nacional Limitada” foi transformada na sociedade anonima “Lyceu Nacional Rio
Branco S/A”, com os mesmos socios, mais Pedro Doria (Diario Official, SP, p. 11, 30 set. 1931).
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No entanto, seu propésito de oferecer formacdo de nivel superior,
em consonancia com pesquisas educacionais contemporaneas, seria
concretizado e ampliado por Fernando de Azevedo, quando ocupou a
Diretoria-Geral de Ensino, de“23 de dezembro de 1932 a 25 de julho de 1933”
(A Tribuna, Santos-SP, p. 54, 26 jan. 1939), ao instituir o “Cédigo de Educacao
do Estado” (Decreto n° 5.884, de 21 de abril de 1933), o qual, entre muitas
alteracdes, estabeleceu os vérios niveis da “educacdo publica no Estado de
Sao Paulo’, no seu “Artigo 1% sendo:

h) a educacéo pedagogica, de grau superior, ministrada na Escola de
Professores do Instituto de Educacéo, nos seguintes cursos:

1 - Curso para Formacao de Professores Primarios, de dois anos de
duragao;

2 — Curso para Formacédo de Professores Secundarios, de trés anos
de duracgao;

3 - Curso para Formacao de Diretores e Inspetores escolares, de trés
anos de duracao; e

4 - Cursos de aperfeicoamento para os membros efetivos do
magisterio (Diario Oficial, SP, p. 18, 03 maio 1933).°

Lourenco Filho permaneceria na Diretoria-Geral do Ensino de Sao Paulo
até 24 de novembro de 1931, quando passou o cargo ao seu concunhado
Sud Mennucci (O Estado de S. Paulo, SP, p. 6, 25 nov. 1931)." Em dezembro

9 Decreto no 5.884, de 21 de abril de 1933. Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/
repositorio/legislacao/decreto/1933/decreto-5884-21.04.1933.html. Acesso em: 30 jul.
2022. A respeito do Fundo Fernando de Azevedo, sob a guarda do IEB - Instituto de
Estudos Brasileiros, da USP, consultar: https://sites.usp.br/fernandodeazevedo/. Acesso
em: 25 jul. 2022. Sobre préticas escolares e Escola Nova, no Instituto de Educac¢ao do Rio
de Janeiro, ver Vidal, 2001.

10 O neto de Sud Mennucci, Ralph Mennucci Giesbrecht, em postagem de 25/11/2014,
em seu blog, informa o parentesco entre Mennucci e Lourenco Filho. Joaquim da Silva
Oliveira, irmao da esposa de Sud Mennucci (Maria da Silva Oliveira), casou-se em 1916
com Deolinda Bergstrom Lourenco, irma de Manoel Bergstrom Lourenco Filho, em
Porto Ferreira. Mennucci e Maria se casaram no ano seguinte, nessa mesma cidade.
Disponivel em:  http://blogdogiesbrecht.blogspot.com/2014/11/vinte-e-cinco-de-
novembro.html. Acesso em: 28 jul. 2022. Em 1933, ao noticiar a morte de Joaquim da
Silva Oliveira, “funcionario da firma Fontoura e Serpe’, laboratério que ficou conhecido
pelas propagandas do Biotonico Fontoura (Piccino, 2018), o Didrio Oficial de Séo Paulo,
que entdo circulava com o nome de Jornal do Estado, érgao dirigido por Sud Mennucci,
de 1933 a 1948, relaciona entre os presentes no cortejo funebre o “prof. Lourenco
Filho, prof. Sud Mennucci, ambos fazendo parte da familia enlutada” (Jornal do Estado,
SP, p. 7, 8 abr. 1933).
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daquele mesmo ano, Lourenco Filho mudou-se para o Rio de Janeiro, apds
convite de Francisco Campos, entdao ministro da Educacao e Saude, para
“chefiar seu gabinete e organizar os planos da Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras” do Rio de Janeiro (Monarcha; Lourenco Filho, 2001, p. 33).

Interessado no ensino rural, Sud Mennucci'' deixaria a funcao de Diretor
Geral do Ensino, no ano seguinte, provavelmente por causa da Revolucdo
Constitucionalista, de 9 de julho de 1932, mas voltaria a ocupar esse cargo por
mais duas vezes, em 1933, por um curto periodo, e entre 1943-1945.Portanto,
Sud Mennucci unia dois segmentos de tempo, tivera conhecimento in loco
sobre as circunstancias da grande doacdo de livros, feita por José Carlos
de Macedo Soares, para a Biblioteca Pedagégica Central, em 1931, quando
assumiu pela primeira vez a Diretoria-Geral do Ensino, e depois, em 1944,
ao retornar ao cargo de diretor-geral do Ensino, reconhecia oficialmente a
acao filantrépica, homenageando-o como patrono e maior benfeitor dessa
biblioteca (O Estado de S. Paulo, SP, p. 8, 19 mar. 1944).

Nao menos importante, a reportagem de janeiro de 1931, com Lourenco
Filho, afirmou que Macedo Soares era“amante das cousas da educacdo, com
uma enorme biblioteca especializada no assumpto” (A Gazeta, SP, p. 2, 5 jan.
1931). Como indicaram as fontes, José Carlos fez a doacdo dessa biblioteca
(ou de grande parte dela) em 1931, ndo sendo possivel determinar a data
exata. Constatamos que, em marco de 1931, foram “parcialmente suspensas
as retiradas de livros de algumas seccbdes bibliograficas’, em virtude da
execucdo “dos catalogos da Bibliotheca Pedagogica Central da Directoria
Geral do Ensino”, porém, sendo permitida “a consulta de qualquer obra” no
local (O Estado de S.Paulo, SP, p.6,26 mar. 1931). Esse trabalho de organizacao,
realizado por Achilles Raspantini, deve ter sido concluido em julho, quando
outra noticia informava que:

Depois da reorganizacdao operada na Bibliotheca Pedagogica
da Directoria Geral do Ensino, augmentou de muito o numero
de consultas e de requisicdes por parte dos srs. professores e de
particulares (O Estado de S. Paulo, SP, p. 6, 4 jul. 1931, grifos nossos).

Nos anos de 1930, as bibliotecas publicas (e bibliotecas escolares)
estavam em franco desenvolvimento no estado (Sao Paulo, 1936a, 1936b),
sendo comum receberem doag¢des de particulares e de instituicdes. Mas havia
quem fosse contra elas e considerasse “rematada tolice” dos “bibliophilos
e bibliomanos em doar suas opulentas livrarias a Bibliothecas publicas e

11 Sobre a importancia de Sud Mennucci para o desenvolvimento do ensino rural,
consultar: Mattos, 2004; Avila, 2013; Souza e Avila, 2015; Santos, 2015; Faria, 2017;
Basso, 2018.
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instituicoes de classe”, porque as bibliotecas “cahiram em desuso’, uma vez
gue “ninguem tem tempo para frequental-as’, sobretudo “mocos pobres” e
“estudiosos”, que s6 podiam se dedicar ao livro a noite, quando as bibliotecas
estavam fechadas. Mas, em vez de pleitear a ampliacdo do horario de
funcionamento das bibliotecas, o editorial defendia que “os ricos possuidores
de livros” deveriam “distribuil-os pelos estudantes pobres, conforme a sua
especialidade” (A Gazeta, SP, p. 1, 21 jul. 1927).

Felizmente essa proposta para beneficiar poucas pessoas ndo encontrava
eco na sociedade e as bibliotecas continuaram a receber muitas doag¢des
de particulares, instituicdes, associacdes e empresas, inclusive de editoras, a
exemplo das doagbes recebidas pela “Bibliotheca Pedagogica” (O Estado de S.
Paulo, SP, p. 6, 26 mar. 1931, p. 6, 4 jul. 1931; Correio Paulistano, SP, p. 2, 2 ago.
1939). José Carlos de Macedo Soares era um desses doadores assiduos de livros
a bibliotecas e institui¢des de ensino. Seu nome aparece entre os doadores da
Biblioteca Publica do Estado de Sao Paulo (Correio Paulistano, SP, p. 2, 2 out.
1930; A Gazeta, SP, p. 5, 20 jan. 1931), da Biblioteca da Faculdade de Direito
(Correio Paulistano, SP, p. 15, 26 fev. 1938) e, por causa dessa peculiaridade, foi
declarado pela Diretoria e Congregacéo “professor honorario’, quando “fez a
doacao de uma colleccao de 92 livros e 16 revistas 8 Academia de Bellas Artes
de Sdo Paulo” (A Gazeta, SP, p. 4,4 abr. 1931). Poucos dias antes de ser nomeado
interventor federal em Sao Paulo (de 7/11/1945 a 14/3/1947), Macedo Soares
faria outra generosa oferta de livros a Biblioteca Pedagogica:

A Biblioteca do Departamento de Educagao recebeu do embaixador
José Carlos de Macedo Soares cerca de duzentos volumes de
assuntos diversos, preponderando os de natureza educacional.

N&o é a primeira vez que o ilustre brasileiro faz essa doacao 4 referida
biblioteca que, alids, ha pouco tempo recebeu seu nome. O acervo
ali existente &, na sua maioria, parte da biblioteca de s. exc. e tem
prestado 6timos servicos aos consulentes, quase todos alunos de
estabelecimentos de ensino secundario, normal e superior (Correio
Paulistano, SP, p. 5, 31 out. 1945).

Com efeito, Macedo Soares era um entusiasta dos livros e bibliotecas. Em
1940, como presidente do “Instituto Brasileiro de Geographia e Estatistica’,
enviou um oficio a Francisco Campos, cumprimentando os esforcos do
Ministério da Educacao “no sentido da criacdo de Bibliothecas populares em
todos os municipios do paiz’, externando “integral apoio e solidariedade do
Instituto” em favor de tal “benemerita campanha” (Diario Carioca, RJ, p. 4, 5
out. 1940). José Carlos de Macedo Soares enfatiza:
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A presente campanha, que se reveste de elevado cunho patriotico
e acentuado alcance cultural, sé poderia merecer de nossa parte os
melhores aplausos, uma vez que os elevados objectivos que visa,
constituem mesmo parte do programma de ac¢ao deste Instituto, no
qual se incluem iniciativas favoraveis ao desenvolvimento da cultura
brasileira e gradativa elevacdo do nivel intellectual das classes
populares (Diario Carioca, RJ, p. 4, 5 out. 1940).

José Carlos de Macedo Soares ficaria conhecido como um bibliéfilo
notavel, ndo apenas de obras da 4rea de Educacdo, mas em geral. Ele foi
identificado como “outro importante nome” da geracao do “primeiro grupo
de bibliéfilos” brasileiros, que “montou também uma grande biblioteca”
(Reifschneider, 2011, p. 85, p. 93).

Conforme nossa pesquisa no Didrio Oficial, essa imensa biblioteca foi
adquirida alguns anos antes da morte de Macedo Soares, pela Assembleia
Legislativa do Estado de Sao Paulo, pela quantia de 32 milhdes de cruzeiros,
apo6s aprovada dotacao orcamentaria para essa compra (Diario Oficial, SP, p.
70, 4 nov. 1964), enfrentar o veto do governador Adhemar Pereira de Barros
(Diario Oficial, SP, p. 73, 24 nov. 1964), e a derrubada do veto, pelo Parecer n®
4.623, da Comissao de Finangas da Assembleia Legislativa, em “reunido de 16
de dezembro de 1964" (Diario Oficial, SP, p. 81, 17 dez. 1964). Para se ter ideia
da grandeza do acervo, o deputado Francisco Franco, ao presidir a sessao da
Assembleia Legislativa, de 12 de margo de 1966, e relatar as atividades da
casa, menciona que a biblioteca de José Carlos de Macedo Soares possuia
“mais de 30 mil exemplares”:

14 - A Divisao de Biblioteca apresentou elevado movimento, nao s6
no que tange as obras consultadas, sendo também, no que se refere
a uma tarefa especifica relativa a biblioteca “Embaixador José Carlos
de Macedo Soares’, adquirida pela Assembléia.

Trabalhos foram desenvolvidos no tombamento e catalogacao
dos novos volumes incorporados, que ultrapassam de 30 mil
exemplares (Diario Oficial, SP, p. 4, 17 mar. 1966, suplemento Didrio
da Assembléia).?

12 Sobre a“Colecdo Macedo Soares” da Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo,
consultar o site. Disponivel em: https://app.al.sp.gov.br/acervohistorico/. Acesso em: 28
nov. 2021.
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Quanto a constituicao do acervo da Biblioteca Pedagégica Central, vimos
queasfontesnuncachegaramaumacordo sobre o nUmerodelivros existentes
antes da grande doacdo, nem sobre a quantidade de obras cedidas por
Macedo Soares, em 1931. A dificuldade esté nas fontes, assim como no modo
de composicao do acervo, formado paulatinamente por pequenas compras e
ofertas ocasionais. Nos jornais e no Didrio Oficial encontramos varias noticias
com as ultimas aquisicdes para a “Bibliotheca Pedagogica Central’, citando
titulos e autores. J& sobre as ofertas, ao contrdrio, essas noticias costumam
incluir apenas o nome dos doadores e raramente mencionam quantidades
ou identificam livros.

No que se refere ao montante de obras doadas por José Carlos de Macedo
Soares a Biblioteca Pedagdgica Central em 1931, a reportagem intitulada
“O que é a Bibliotheca Central de Educacao’, de 1933, além da mudanca de
nome, destaca que essa grande doacgdo consistira em “mais de 4.000 livros”,
contudo, sem identificar o benfeitor:

ABibliotheca Central de Educacgao entrou a funccionar regularmente
quando era director do Ensino o sr. Lourenco Filho, em 1931, tendo
sido logo no comeco nomeado o sr. Achilles Raspantini para
organizal-a e dirigil-a, apresentando nas estantes um numero
de obras que atingia 1.800. Pouco depois recebia uma doacéo
de mais de 4.000 livros. Hoje possue mais de 8.000, sendo rica,
em primeiro logar, e como é natural, em obras pedagogicas, que
sdo as mais procuradas, e logo depois em livros de psychologia e
sociologia, também requisitados diriamente [sic] em larga escala

(Correio de S. Paulo, SP, p. 5, 16 maio 1933, grifos nossos).

Em 1944, Sud Mennucci havia construido sua argumentagdo em favor
da mudanga de nome da Biblioteca Pedagdgica Central, em “Homenagem ao
Embaixador Macedo Soares’, baseado na quantidade de”9.000 volumes”doados,
enquanto registrava que o acervo reunira naquele momento o total de “quase
16.000 volumes” (O Estado de S. Paulo, SP, ed. 22859, p. 8, 19 mar. 1944).

Mais de trinta anos depois, em 1975, ao defender a preservacao do
prédio da Escola Normal Caetano de Campos, ameagado de demolicdo, por

183



causa da Estacdo Republica do Metr6'3, em fase de estudo técnico, Antonio
D'Avila afirmaria que a “preciosa doacgédo” feita por Macedo Soares fora “de 6
mil volumes” (Diario Oficial, SP, p. 78, 30 out. 1975).

Em carta de 21 de outubro de 1975, ao seu “amigo e colega’, deputado
estadual Sélon Borges dos Reis, lida em sessao da Assembleia Legislativa do
Estado de S&o Paulo e reproduzida no Didrio Oficial, Antonio D'Avila menciona
a Biblioteca Macedo Soares, propondo que ela fosse instalada no edificio da
Escola Normal:

[...] Existia na antiga Diretoria do Ensino uma pobre e esquecida
biblioteca, com algumas dezenas de obras sobre educacéo.
Enriqueceu-a,em 1931, 0 Embaixador José Carlos de Macedo Soares
com uma preciosa doacdo de 6 mil volumes, e posteriormente
essa biblioteca se aparelhou com valiosas enciclopédias e outras
excelentes obras de consulta para os estudiosos. Pois bem. Durante
muito tempo esteve essa biblioteca encaixotada e roida de bichos,
no Grupo Escolar “Campos Sales”, e nés tivemos a grata missao de
exuma-la dos pordes, para restabelecer a sua utilidade e dignidade.
Mas depois, daqui para ali, mudada, essa biblioteca merecia melhor
cuidado e atencdo. Porque, pois, ndo localizd-la no edificio da
“Caetano de Campos’, ela foi uma das mais valiosas do Brasil, amplia-
la no seu acervo de obras, dando-lhe local condigno e salas de leitura,
com monitores especiais e para orientar a pesquisa e a elaboracao de
trabalhos de normalistas e professores, a exemplo do que fizemos,
em 1957, com a competéncia do saudoso professor Mauro de
Oliveira? (Diario Oficial, SP, p. 78, 30 out. 1975, grifos nossos).

Além de se opor a uma predisposicdo modernizadora ao custo da
destruicdo do patriménio histérico-cultural, o testemunho de Antonio D’Avila
aponta os principais problemas enfrentados pelos administradores publicos

13 A noticia de 24/4/2018, que lembrou os 50 anos da constituicdo da Companhia do
Metropolitano de Séo Paulo, aponta que a primeira “Linha 1 Azul” (Norte-Sul) do Metrd
paulistano sé foi inaugurada em 1974. Disponivel em: https://www.metrocptm.com.br/
metro-de-sao-paulo-chega-aos-50-anos-perto-de-atingir-100-km-de-extensao/.  Acesso
em: 29 jul. 2022. Para conferir o mapa das linhas e estacdes do Metrd, consultar: https://
www.metro.sp.gov.br/. Acesso em: 29 jul. 2022. Em 1975, portanto, a estacdo Repubilica,
que faz parte da “Linha 3 Vermelha” (Leste-Oeste), ainda estava em fase de pesquisa e
planejamento. As obras dessa estacdo comecaram em 1978 (O Estado de S. Paulo, SP, p. 78,
16 fev. 1978), sendo inaugurada em 24 de abril de 1982 (O Estado de S. Paulo, SP, p. 31, 25
abr. 1982). Houve mobilizacao pela preservacao e tombamento do prédio da Escola Normal
Caetano de Campos e, apds concluir-se pela viabilidade de “uma estacdo subterranea sob
o Caetano de Campos” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 46, 12 dez. 1975), o edificio da Escola
Normal, inaugurado em 1894, foi finalmente poupado, sorte que ndo teve o outro prédio
contiguo, do Jardim da Infancia, demolido em 1939 (Melro Salim, 2019).
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na conservacdo e guarda da Biblioteca Pedagdgica Central: infestacdo de
pragas e mutabilidade do espaco fisico destinado ao acervo.

Quanto aos modos de “eliminar os agentes biolégicos causadores de
infestacao’,'* trata-se de assunto extremamente técnico e vasto que, embora
seja de vital importancia para a preservacao de acervos escolares de todos
os niveis de ensino, junto com a digitalizacdo (Razzini, 2008), foge do escopo
deste texto e diz respeito as areas de fisico-quimica, engenharia de materiais
e, obviamente, conservacao de arquivos e museus.'®

Com relacdo a mudanca de local do acervo, apuramos que, até 1935, a
Biblioteca Pedagdgica Central funcionava no prédio da “Directoria Geral do
Ensino - Travessa Beneficencia Portugueza, n. 1" (A Gazeta, SP, p. 2, 5jan. 1931;
Didrio Oficial, SP, p. 3529, 6 maio 1931, p. 17, 7 jul. 1935). Isto &, a Biblioteca
ficava no casardo que ainda existe na atual rua Beneficéncia Portuguesa,
localizada entre a avenida Ipiranga e a rua Brigadeiro Tobias, portanto,
préxima da praca da Republica e da Escola Normal Caetano de Campos, cujos
alunos eram seus potenciais consulentes.

Como mencionado anteriormente, por Antonio D'Avila, entre 1936 e
1937, elafoi transferida, provisoriamente, para o Grupo Escolar Campos Salles,
que ficava no bairro da Liberdade, a “Rua Sao Joaquim, 34" (Diario Oficial,
SP, p. 4047, 19 maio 1931). O entdo governador, José Joaquim Cardozo de
Mello Neto, reconhecia o prejuizo causado pela mudanca da Biblioteca, mas
justificava que o sacrificio seria logo recompensado:

A Bibliotheca Pedagogica Central, installada em salas do grupo
escolar“Campos Salles’, desta Capital, teve frequencia extremamente
reduzida: 157 consultas nos doze mezes do anno, o que representa
menos de uma consulta por dia. Deve-se o facto a localizacéo
pouco central da instituicao, defeito que em breve desapparecera,
pois a mudanca da bibliotheca para o predio do Instituto de
Educacdo, actualmente em obras de reforma, permittird melhor
aproveitamento de seus livros e dos servicos de seus funcionarios
(Sao Paulo, 1937, p. 50).

14 Ver, por exemplo, noticia sobre o “método de andxia” na erradicacdo de pragas nos
acervos do Arquivo Nacional (RJ). Postada em 12 jul. 2022. Disponivel em: https://www.
gov.br/arquivonacional/pt-br/canais_atendimento/imprensa/copy_of_noticias/setor-
de-preservacao-realiza-desinfestacao-de-acervo-dos-seculos-xviii-e-xix. ~Acesso em:
29 jul. 2022.

15 A amplitude do tema da conservacdo material do patriménio histérico-cultural pode
ser vislumbrada na plataforma CoOL - Conservation On-Line. Disponivel em: https://cool.
culturalheritage.org/. Acesso em: 29 jul. 2022.
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Ocorriaque,comacriacaodaUniversidade de Sao Paulo,em 1934 (Decreto
n2 6.286 de 25 de janeiro de 1934),¢ e a introducdo de um curso Superior
na Escola Normal Caetano de Campos, que passou a denominar-se Instituto
de Educacdo, com a “Escola de Professores” participante da Universidade,
Achilles Raspantini, principal funciondrio da Biblioteca Pedagégica Central,
foi transferido para a Biblioteca do Instituto de Educacéo (Correio Paulistano,
SP, p. 13, 5 maio 1936)", porque, como vimos na declaracao de 1937, do
governador Cardozo de Mello Neto, o objetivo era instalar a Biblioteca
Pedagogica Central na ala nova do edificio da Escola Normal Caetano de
Campos, na Praca da Republica, que estava sendo aumentado com as obras
do terceiro andar. Esta foi, portanto, a primeira tentativa oficial de unir as duas
maiores bibliotecas especializadas na area de Educacao: a Biblioteca Paulo
Bourroul, da Escola Normal Caetano de Campos, e a Biblioteca Pedagdgica
Central, do Departamento de Educacao.

Entretanto, a mudanca para a Praca da Republica ndo aconteceu e a
Biblioteca Pedagdgica Central perdeu seu bibliotecario para a Universidade
de Sao Paulo. Achilles Raspantini foi nomeado pelo secretario da Educacao
“para o cargo de bibliothecario da Faculdade de Philosophia, Sciencias e
Letras, da Universidade de Sdo Paulo” (Correio Paulistano, SP, p. 5, 19 nov.
1938), funcdo que exerceria durante muitos anos (Diario Oficial, SP, p. 2,
31 out. 1952), até se aposentar, em 1959, como Bibliotecario Chefe (Diario
Oficial, SP, p. 7, 17 jun. 1959, p. 5, 18 jun. 1959).'

Por certo, como testemunhou Antonio D'Avila, em 1975, a permanéncia
da Biblioteca Pedagdgica Central nas instalacdes do Grupo Escolar Campos
Salles limitou bastante a consulta ao acervo e manteve muitos livros
encaixotados. Somente em 1939 é que ela seria reorganizada e instalada em
outro endereco, préximo da Praca da Republica, quando Antonio D'Avila,
entdo diretor do “Servico de Orientacdo Pedagdgica’, fazia um “Convite” aos
professores para visitar aquele departamento e “retirar livros da Biblioteca
Pedagdgica Central”:

16 Decreto no 6.286 de 25 de janeiro de 1934, disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/
repositorio/legislacao/decreto/1934/decreto-6283-25.01.1934.html. Acesso em: 20 jul. 2022.

17 Essa noticia, ao referir-se a “recém-fundada”“Associacdo Paulista de Bibliothecarios”,
que visava“propugnar pelos interesses da classe, contribuir para a divulgacao de trabalhos
relativos a bibliotheconomia’, atribuiu a Achilles Raspantini o cargo de “bibliothecario do
Instituto Pedagogico” (Correio Paulistano, SP, p. 13, 5 maio 1936), cargo, alids, composto
na nota de um misto curioso, do novo Instituto de Educacao e da Biblioteca Pedagdgica.

18 Achilles Raspantini faleceu no comeco de novembro de 1966 (O Estado de S. Paulo,
SP, p. 20, 9 nov. 1966, p. 50, 5 nov. 1967).
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O Prof. Antonio D'Avila, diretor do Servico de Orientacdo Pedagdgica,
com sede a rua Veridiana n. 220, esquina da rua Jaguaribe, tem o
prazer de convidar os srs. professores da Capital e os do interior
que se encontrem em Sao Paulo, a servico, em gozo de férias ou em
licenca, para uma visita a sede do Servico, cujas portas lhes estarao
abertas, as 2as, 4as e 6as feiras, das 14 as 18 horas.

Nessas visitas, os srs. professores poderdo apreciar a organizacao
atual do Servico; assistir a exibicoes de filmes do Cinema Educativo,
cuja relacgao ja foi publicada no “Didrio Oficial”; tomar conhecimento
do variado material escolar (didatico e pedagoégico), assim como,
num intercambio de conhecimentos, trocar ideias com os membros
do Servico em todas as suas seccdes técnicas: retirar livros da
Biblioteca Pedagdgica Central ou consultar revistas de educacao,
nacionais e estrangeiras, que hd em abundéncia, na sua seccdo
especializada (Diario Oficial, SP, p. 10, 26 mar. 1939, grifos nossos).

Sem bibliotecério, foi “designado o professor José de Oliveira Orlandi,
para encarregado da Bibliotheca Central Pedagogica, annexa & Chefia do
Servico das Instituicdes Auxiliares da Escola” (Correio Paulistano, SP, p. 6,
21 maio 1939). Com o responsavel indicado, era reforcado no jornal outro
apelo do 6rgdo administrativo da educacdo paulista, para visitarem a
Biblioteca Pedagdgica, agora dirigido a um publico maior e com horario de
atendimento estendido, naquele mesmo local, onde também funcionava o
Grupo Escolar Arthur Guimaraes:

A chefia das Instituicdes Auxiliares da Escola, do Departamento
de Educacdo, communica aos professores em geral, aos alumnos
de escolas normaes e aos demais interessados que a Bibliotheca
Pedagogica, com sede no grupo escolar “Arthur Guimaraes”, a rua
D. Veridiana, 220, continua a sua disposicao, diariamente, entre
9 e 16 horas, exceptuando-se sabbado, cujo horario é das 8 as 11
(Correio Paulistano, SP, p. 2, 10 jun. 1939, grifos nossos).

No entanto, o acervo disponibilizado para consultas e empréstimos
parecia ter encolhido, a0 menos numericamente, como da a entender a
longa reportagem de jornal, intitulada “O Ensino em Sdo Paulo’, que da
mesma forma destaca a diversificacdao de publico e de servicos oferecidos
pela Biblioteca:

Dispondo de um montante de 7.000 exemplares, a Biblioteca
Central Pedagdgica estd franqueada, por ordem do director do
Departamento, aos professores e aos estudantes dos cursos normaes
e gymnasiaes, das 9 4s 16 horas, diariamente, com orientadores
e professores & disposicdo dos consulentes afim de os auxiliar em
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pesquisas bibliographicas e outros assumptos, quando necessario
(Correio Paulistano, SP, p. 30, 25 jun. 1939).

Essa reativagao do acervo fez com que Adhemar Pereira de Barros,
“Interventor Federal em S. Paulo’, relatasse ao Presidente da Republica,
Getulio Vargas, em um item destacado dos demais, o -30 total de 967
“obras consultadas” em “portugués, espanhol, francés e italiano’, de marco a
dezembro de 1939, acrescentando que:

A Biblioteca Central Pedagdgica, fundada em 1930, funcionou
regularmente permitindo consultas por parte de professores desta
Capital e do Interior.

Eleva-se a 14.794 o nimero de volumes catalogados e diariamente &
disposicao dos interessados.

O sistema de fichamento dos livros é o de catdlogo dicionario;
processa-se, no entanto, presentemente, a classificacdo decimal de
Dewey-Cutter (Sao Paulo, 1939, p. 105-106).

Porém, a Biblioteca seria transferida mais uma vez, em 1941, para a rua
Marconi 71, quando o Departamento de Educacdo, antes “instalado no
prédio da rua Floréncio de Abreu, 578 - sobrado’, passou a ocupar o edificio
de 12 andares do novo endereco, préximo da Praca da Republica (Diario
Oficial, SP, p. 16, 13 set. 1941). A novidade era informada pelo Didrio Oficial
numa tabela que trazia o andar e o numero dos “aparelhos telefénicos”
de cada setor do Departamento de Educacdo. A Biblioteca Central
Pedagdgica ficava no 12 andar e podia ser contatada pelo telefone “4-2360"
(Diario Oficial, SP, p. 35, 18 nov. 1941).

Quanto ao responsavel pelo acervo, ficava mantido o mesmo professor
indicado em 1939 como“encarregado” pela Biblioteca, no lugar de Raspantini.
Assim, foi designado:

Jose de Oliveira Orlandi, adjunto do Grupo Escolar “Maria José”,
nesta Capital, comissionado junto ao Departamento de Educacao,
para, sem prejuizo dos respectivos vencimentos e a partir de 2
do corrente més, reorganizar a Biblioteca Central de Educacao,
do mesmo Departamento, na qualidade de bibliotecario
(Diario Oficial, SP, p. 11, 31 jan. 1942).

Por funcionar junto a um amplo saldo com auditério, a Biblioteca também
se tornou um local de reuniées administrativas, apresentacao de candidatos
aprovados em concurso, conferéncias, “demonstracdo de cinema educativo’,
cursos, frequentemente anunciados nos jornais até 1947 (O Estado de S.
Paulo, SP, p. 9, 25 jan. 1942, p. 8, 18 mar. 1944; Correio Paulistano, SP, p. 7,
23 set. 1945, p. 16, 26 out. 1945, p. 5, 9 mar. 1946, p. 2, 6 jan. 1947; Jornal de
Noticias, SP, p. 5, 26 jun. 1946; Diario da Noite, SP, p. 4, 12 jul. 1947).
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Foi, portanto, nesse periodo em que esteve estabelecida na rua Marconi,
de 1941 a 1947, que a Biblioteca do Departamento de Educacdao ganhou a
denominacao de Biblioteca Embaixador José Carlos de Macedo Soares, em 1944.

Em 1948, contudo, a Biblioteca do Departamento de Educacao foi
desalojada pela quarta vez, indo para as instalagcbes do Grupo Escolar Sao
Paulo, na Rua da Consolacao, 1289, enquanto outros érgaos do Departamento
de Educacao foram espalhados por diferentes enderecos (Diario Oficial, SP, p.
3,30 set. 1948, p. 41, 25 dez. 1948). As atividades da Biblioteca Embaixador
José Carlos de Macedo Soares incluiam, além da consulta ao acervo,
realizacdo de exposicdes (O Estado de S. Paulo, SP, p. 14, 10 out. 1948); ciclo
de palestras promovidas pelo “Departamento de Educacdo do Estado” (O
Estado de S. Paulo, SP, p. 7, 3 fev. 1950); e distribuicao da Revista de Educagéo
(Didrio Oficial, SP, p. 9, 4 jun. 1950).

A Biblioteca permaneceria no Grupo Escolar Sdo Paulo, na rua da
Consolacao, ao menos até 1950, mudando-se entre 1950 e 1951, apds o

“Secretdrio de Estado dos Negécios da Educacao’, José de Moura Rezende,
pelo“ATO N. 39 de 19 de maio de 1950" autorizar:

[..] a instalagdo da Biblioteca Embaixador José Carlos de Macedo
Soares, da Secretaria do Departamento de Educacdo, em salas
do Instituto de Educacdo “Caetano de Campos’, onde passard a
funcionar com todo o seu pessoal até ulterior determinacao (Diario
Oficial, SP, p. 6, 25 maio 1950).

O “Governador Adhemar de Barros’, na “Mensagem” anual, “de 14 de
marco de 1950 enviada a “Assembleia Legislativa’, fazia elogios a:

BIBLIOTECA “EMBAIXADOR JOSE CARLOS DE MACEDO SOARES”

A Biblioteca abre-se a todos os interessados e principalmente a
alunos e professéres de estabelecimentos de ensino secundario, e
normal e universitario. Além disso, grande parte das obras educativas,
instrutivas e de psicologia aplicada presta inestimavel servico, como
se pode constatar pela sua média de consultas anuais que orca pelos
quinze mil consulentes (Sao Paulo, 1950, p. 100).

Ademais, essa segunda tentativa oficial de reunir em um Unico prédio a
Biblioteca da Escola Normal Caetano de Campos e a Biblioteca Embaixador
José Carlos de Macedo Soares, na verdade, visava fundir as duas bibliotecas
para compor uma terceira, baixando o:

DECRETO N. 20.277, DE 30 DE JANEIRO DE 1951

Cria a Biblioteca “Prof. Octavio Mendes” no Instituto de Educacéo
“Caetano de Campos” e dd outras providéncias.
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ADHEMAR DE BARROS, GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO,

usando das atribuicdes que lhe sdo conferidas por lei,

Decreta:

Artigo 1.°-Fica criada no Instituto de Educacao“Caetano de Campos”

a Biblioteca “Prof. Octavio Mendes” com os acérvos das bibliotecas

da Secretaria do Departamento de Educacao e do referido Instituto.

Artigo 2.° - Para efeito do artigo anterior a biblioteca da Secretaria do

Departamento de Educacgao serd instalada no Instituto de Educacao

“Caetano de Campos”.

§ 1.0 - A Biblioteca da Secretaria do Departamento de Educacdo

continuara a funcionar com o mesmo pessoal em suas atividades

bibliotecarias culturais e educacionais.”

O sucessor de Adhemar de Barros, na “Mensagem” anual enviada

a “Assembleia Legislativa’, em “de 14 de marco de 1951", confirmou a
transferéncia da “Biblioteca do Departamento de Educacdo” para o Instituto
de Educacao (Sao Paulo, 1951, p. 95). No entanto, o governador Lucas
Nogueira Garcez reverteu esse ato, pelo “Decreto n. 21.933-A, de 18 de
dezembro de 1952" o qual restabeleceu a “Biblioteca Pedagdgica Central do
Departamento de Educacao’, no seu primeiro artigo, determinando que:

Artigo 2° — O acervo de livros, publicacdes, moveis, utensilios e
demais materiais da biblioteca ora restabelecida fica desencorporado
da biblioteca criada pelo Decreto n. 20.277, de 30-1-1951, e sera
restituido a Secretaria do Departamento de Educacao.

Pardgrafo Unico - O Diretor da Secretaria do Departamento
de Educacdo providenciard a remocao do aludido acervo, e a
instalacdo da biblioteca em local conveniente, para o seu normal
funcionamento.?®
A medida foi festejada por Joaquim Gomes dos Reis, entdo presidente
do Centro do Professorado Paulista que, “com viva satisfacdo’, enviou ao
governador oficio de “congratulacdes” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 8, 31
dez. 1952). Logo apds o decreto de reabilitacdo e ja estabelecida em outro
endereco, o governador Lucas Nogueira Garcez fez uma “visita 4s novas
instalagbes da Biblioteca Embaixador José Carlos de Macedo Soares, na rua
Antonio de Godoi, 122, 1°. andar” (Correio Paulistano, SP, p. 16, 25 dez. 1953;
O Estado de S. Paulo, SP, p. 10, 29 dez. 1953), préximo da praca da Republica.
19  Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1951/
decreto-20277-30.01.1951.html. Acesso em: 20 jul. 2022.

20 Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1952/
decreto-21933A-18.12.1952.html. Acesso em: 16 set. 2021.
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Em reportagem que saudou a reabertura da biblioteca e lamentou os anos
de “inatividade’, verifica-se a permanéncia de José de Oliveira Orlandi como
responsavel (O Estado de S. Paulo, SP, p. 14, 11 abr. 1954). A matéria lembrou,
ainda, a doacéao feita por José Carlos de Macedo Soares, em que pese a
auséncia de dados sobre o restante do acervo, que ia muito além:

Ha alguns anos, o embaixador José Carlos de Macedo Soares doou
ao Departamento de Educacdo uma colecao de livros que recebeu o
nome de Biblioteca Pedagdgica Central “Embaixador José Carlos de
Macedo Soares”.

Entretanto, essa biblioteca, que deveria estar instalada
condignamente, para facilidade de consultas ao professorado,
esteve, por muito tempo, em completa inatividade.

Presentemente, sob a direcdo do prof. José de Oliveira Orlandi,
a Biblioteca foi instalada no 1.0 andar do predio da rua Antonio
de Godoy, 122, de maneira a oferecer aos consulentes, todas
as comodidades, como sala de consultas, saldao para reunides e
conferencias (O Estado de S. Paulo, SP, p. 14, 11 abr. 1954).

Em junho de 1954, a Secretaria da Educacdo emitiu dois despachos que
visavam incentivar o aumento das consultas: o “ATO N. 30, de 11 de junho
de 1954" instituiu o “Setor de Cursos de Linguas da Biblioteca Pedagdgica
Central ‘Embaixador José Carlos de Macedo Soares” (Diario Oficial, SP, p.
12-13, 12 jun. 1954); e o0 “Proc. 89 - Conc. Publica n. 75” abriu concorréncia
para a aquisicdo de boa quantidade de “Livros para o Ensino Secundario,
Normal e Universitario” (Didrio Oficial, SP, p. 29, 20 jun. 1954). Interessante
notar que, nas justificativas para a criacao dos cursos de linguas estrangeiras,
os administradores reconheciam a mudanca do publico (antes composto,
sobretudo, de professores e normalistas), suas deficiéncias e o contraste com
o nivel de exceléncia do acervo:

Considerando a utilidade da existéncia em Biblioteca de servico de
assisténcia aos consulentes;

Considerando o conhecimento de linguas instrumento util e eficiente
a consolidacdo e ampliacdo de estudos em livros estrangeiros,
sendo, portanto, a facilitacdo de sua leitura uma forma excelente
de assisténcia;

Considerando que a Biblioteca Pedagdgica Central “Embaixador
José Carlos de Macedo Soares” da Secretaria do Departamento
de Educacdo possui precioso acervo de livros, revistas e outras
publicacdes em linguas estrangeiras com escassa possibilidade de
serem lidos pela maioria dos seus consulentes;
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Considerando serem os consulentes da referida Biblioteca, em sua
quase totalidade, alunos das escolas secundarias e normais (Diario
Oficial, SP, p. 12, 12 jun. 1954).

Reconstituida e com os ares de renovacao nos cursos de linguas e
aquisicoes de livros, a Biblioteca Pedagdgica Central ressurgiu como ponto
de encontro de reunides, atos oficiais, distribuicdo de material e local de
realizacdo de debates, palestras, cursos e exposi¢des, promovidos pela
Secretaria da Educacao, tais como: “Distribuicdao do livro‘Anchieta™ (O Estado
de S. Paulo, SP, p. 7, 5 mar. 1954); “Debates sobre problemas do ensino” (O
Estado de S. Paulo, SP, p. 7, 6 abr. 1954); “Reunido de professores” (Correio
Paulistano, SP, p. 5, 13 jul. 1954);” Debate de um plano visando a socializacao
da escola” (Correio Paulistano, SP, p. 13, 28 nov. 1954); chamada de candidatos
classificados no“concurso de diretor de grupo rural” (Correio Paulistano, SP, p.
11,8ago. 1956);“Curso Intensivo de Literatura Infantil” (Correio Paulistano, SP,
p. 12, 23 maio 1957); “Exposicao de Desenho e Ceramica” (Correio Paulistano,
SP, p. 12, 13 jul. 1957); “Ensino de Surdos-Mudos” (O Estado de S. Paulo, SP,
p. 9, 24 jul. 1957); “reunibes de estudos e debates” dos Delegados de Ensino
(Correio Paulistano, SP, p. 11, 24 ago. 1957); “ato de transmissao do cargo de
diretor-geral do Departamento de Educacao” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 7,
13 nov. 1957); “Escolha de Vagas” do “concurso de remocao de professores
primarios do ensino tipico rural” (Correio Paulistano, SP, p. 11, 29 jan. 1958);
palestra“Machado de Assis e o romance brasileiro” (O Estado de S. Paulo, SP, p.
27, 21 set. 1958); “exposicao de trabalhos manuais” promovido pelo “Servico
de Educacao de Adultos” (Correio Paulistano, SP, p. 12, 28 dez. 1958); “escolha
de vagas” para as cadeiras de “Sociologia e Educacao’, do “Concurso de
remocdo de Professores do Ensino Secundario e Normal” (Correio Paulistano,
SP, p. 13, 5 abr. 1959); concurso “Semana Nacional da Biblioteca - de 12a 19
de margo” (O Estado de S. Paulo, SP, p. 14, 4 mar. 1962).

A Biblioteca permaneceu no “1° Andar” do edificio da “Rua Antonio
de Godoi N. 122" (Diario Oficial, SP, p. 52, 21 nov. 1963) até o final de 1968,
guando a Secretaria da Educacdo firmou o contrato de locacdo do imovel da
av. Rio Branco 700-702, “para nele funcionar a Biblioteca Pedagdgica Central
‘Embaixador José Carlos de Macedo Soares; pelo prazo de 3 anos, a comecar
em 3 de julho de 1968 e a terminar em 2 de julho de 1971” (Diario Oficial,
SP, p. 22, 23 nov. 1968), mas até o comeco de 1969 a mudanca nao tinha
ocorrido (Diario Oficial, SP, p. 40, 4 fev. 1969). O Decreto n° 52.324, de 1°de
dezembro de 1969, que dispds “sobre a organizacao da Coordenadoria do
Ensino Basico e Normal”(CEBN) da Secretaria da Educacéo, tinha subordinado
a Biblioteca Pedagégica Central Embaixador José Carlos de Macedo Soares
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a “Divisdo de Documentacdo e Divulgacao” (Diario Oficial, SP, p. 3-4, 2 dez.
1969). Em 1971, a biblioteca aparece no imdvel alugado da “Av. Rio Branco
702" (Diério Oficial, SP, p. 37, 15 maio 1971). Por ultimo, em 1976, a Biblioteca
Macedo Soares passou a fazer parte do “Servico de Documentacdo e
Publicagées’, da CENP “Coordenadoria de Normas e Pesquisas Pedagdgicas”
(Diério Oficial, SP, p. 2-4, 30 jan. 1976).”

Desse modo, em 1976, quando comegaram as conversas com a Secretaria
da Educacdo para a doacdo de “parte do acervo’, os representantes da
Faculdade de Educacao da USP fizeram reuniées com os funcionarios da CENP
— Coordenadoria de Estudos e Norma Pedagdgicas, 6rgao entao responsavel
pela Biblioteca Macedo Soares.

O secretdrio da Educacdo, José Bonifacio Coutinho Nogueira, em
“memorando” de 27 de setembro de 1976, enviado a “Professora Therezinha
Fram, Coordenadora da CENP’, estabeleceu as condi¢ées da doacao:

Nos termos de entendimento concluido com a Faculdade de
Educacdo, na pessoa de seu diretor, confirmei a decisdo de ceder
aquela Faculdade os livros da Biblioteca “Macedo Soares” que nao
forem de nosso interesse permanente e que, naquele local, poderao
ser pesquisados por nossas equipes.

Como em Sdo Paulo podemos ter e manter duas bibliotecas
especializadas de igual qualidade, o local mais apropriado para
a centralizacdo dos volumes raros e nao de uso corrente §é,
a Faculdade de Educacao.

Para a efetivacdo da medida, devera V. As. Mandar ao Professor
Roque Spencer Maciel de Barros a completa relagdo dos livros
pertencentes aquela biblioteca para que ele proceda a escolha
dos volumes de seu interesse. Nos casos em que a CENP tenha
neces-sidade dos volumes indicados pela Faculdade para a sua
atividade rotineira, prevalecerd esta precedéncia. Nos demais
casos, procederemos a entrega a Faculdade de Educacdo. Se,
porventura, for dificil o relacionamento dos livros, a CENP recebera
pessoa credenciada pela Faculdade para proceder ao exame e
selecdo do acervo.

21 Decreto no 7.510, de 29 de janeiro de 1976. Disponivel em: https://www.
al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1976/decreto-7510-29.01.1976.html.
Acesso em: 30 jul. 2022.
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Assim, decidindo sobre o destino da Biblioteca “Macedo Soares’,
como ja antes fizera em relacdo ao acervo do antigo IEE “Caetano de
Campos’, a Secretaria da Educacao procura assegurar a Sao Paulo, ao
invés de trés colecdes incompletas, uma sé de efetivo valor cultural
(Faculdade de Educacao, 1977, fls. 2-4).

Consideragées finais

Como era de se esperar, a escolha dos titulos a serem doados para a
Biblioteca da Faculdade de Educacao foi um processo demorado, na fatura
das varias listas de livros e revistas da drea de Educacao, publicados antes
e depois de 1930, mobilizando funcionarios das bibliotecas de ambos os
lados, podendo contar com a colaboracdo de professores da FEUSP, como
Helddio Antunha, encarregado da selecao de “periddicos” e “obras histéricas”
(Faculdade de Educacéo, 1977, fls. 8).

Os livros, dicionarios e perioddicos foram relacionados internamente, no
“Processo CENP 00825-76", totalizando “6.245 volumes” (Faculdade de Educacao,
1977, fls. 17), cedidos apds a publicacdo do Decreto n¢ 9.939, de 5 de julho de
1977, no qual o executivo autorizou “a doacao de livros da Biblioteca ‘Macedo
Soares’ para o acervo da Faculdade de Educacgao da Universidade de Sao Paulo”
(Didrio Oficial, SP, p. 2-4, 30 jan. 1976).2 Esse “acervo da Biblioteca ‘Macedo
Soares” foi incorporado ao“patrimonio da Faculdade de Educagao”em setembro
de 1977, apds o “processo RUSP 25504/77" obter a autorizacao do Vice-Reitor da
Universidade de Sao Paulo (Faculdade de Educacao, 1977, fls. 20).

Concluia-se com éxito, portanto, a terceira e Ultima tentativa oficial de
juntar num mesmo prédio os acervos do Instituto de Educacdo Caetano
de Campos (antiga Escola Normal de Sao Paulo) e parte consideravel da
Biblioteca Embaixador José Carlos de Macedo Soares (sucessora da Biblioteca
Pedagdgica Central), reunindo na Biblioteca da Faculdade de Educacao um
dos maiores acervos da area de Educacao.

Em Sao Paulo, ha outras bibliotecas batizadas com o nome do Embaixador
Macedo Soares, como a biblioteca da Academia Paulista de Letras, cujos
moveis foram encomendados ao Liceu de Artes e Oficios e doados por José

22 Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/norma/152212. Acesso em: 31 jul. 2022.
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Carlos de Macedo Soares aquela agremiacédo, que |lhe fez a homenagem.?
Ha ainda a “Colecao Macedo Soares’, na biblioteca da Assembleia Legislativa
do Estado de Sao Paulo, e a biblioteca municipal de Catanduva, denominada
Embaixador Macedo Soares.?*

Nenhuma dessas bibliotecas, no entanto, se restringem a titulos de
educacgao, incluindo um conjunto amplo de obras que poderiam constituir
o alicerce de uma formacao propedéutica. Esse era o caso da Biblioteca
Paulo Bourroul e também é o caso da Biblioteca Macedo Soares, da qual
procuramos tracar aqui uma trajetéria histérica, com os votos de que esse
patrimoénio cultural seja cada vez mais conhecido, valorizado e preservado
para que continue a prestar relevantes servicos a comunidade académica e
a cultura em geral.

Essa historia apenas relata a trajetéria de uma biblioteca que se institui
socialmente como sujeito de praticas de leitura, marcadas essas pelo
protagonismo daqueles que se propdem como conjunto dos eleitos capazes
de responder aos desafios legados pelo presente ao tempo futuro.
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CAPITULO 7

O pensamento politico e pedagdgico de Sampaio Doria’

Louisa Campbell Mathieson

Introducao

Antonio de Sampaio Doria é lembrado na histéria da educacao brasileira
por sua curta e polémica passagem a frente da direcao da Instrucdo Publica
de Sao Paulo, quando efetuou a Reforma de 1920. Apesar de abranger
44 medidas, a Reforma tem como marca indelével ser um projeto para a
erradicacdo do analfabetismo, um de seus principais objetivos. Por falta de
recursos publicos, Sampaio Doria prop6s uma mudanca tanto na estrutura
quanto na concepcao de ensino que até entao balizavam a educacao em
Sao Paulo. Reorganizando o ensino primdrio, ele reduziu sua duracdo de
quatro para dois anos, tornando-o obrigatério. Com isso, permitiu-se que o
ensino fosse gratuito para toda a populacéo, viabilizando o acesso a escola a
todas as criancas de 9 e 10 anos até entao marginalizadas dessa instituicao e
possibilitando que fossem alfabetizadas.

Num contexto politico e social de crise do pacto oligarquico, a0 mesmo
tempo que a cidade de Sao Paulo crescia, a insercdo de novos grupos sociais
na légica urbana se tornava aos poucos indispensavel. Requeria-se, assim,
a formagao do cidadao republicano para a criacdo de um pais moderno,
porém cativo de suas elites. Forjar o cidadado ideado seria tarefa da escola.
Com isso, o analfabetismo transformou-se num dos grandes males do pais,

1 Capitulo derivado da dissertacao de mestrado “O militante e o pedagogo Antonio de
Sampaio Doria: a formacéo do cidadao republicano’, financiado pelo CNPq.
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pois com um povo analfabeto o Brasil jamais poderia progredir. Nas palavras
do proprio reformador:“a alfabetizacdo do povo é, na paz, a questao nacional
por exceléncia” (Doria, 1923, p. 16). Urgia, portanto, alfabetizar a populacao e
educd-la moral e civicamente, bem como nacionalizar os imigrantes, os quais
ja representavam consideravel parcela da populagdo paulista.

O projeto da Reforma era ousado e abrangente. Além do programa de
erradicacdo do analfabetismo, a Reforma buscou padronizar procedimentos
administrativos e racionalizar o ensino publico em Sdo Paulo (Hilsdorf, 1998,
p. 97; Antunha, 1976). Intentou-se dar uma forma escolar — principalmente
para as escolas rurais, organizando as salas de aula em seus tempos e espacos
- para algo que ainda era muito disperso. Estruturar a escola significava
atribuir contornos e marcas tipicas para uma instituicao, dela buscando um
melhor desempenho. No entanto, aos olhos de seus contemporaneos, a
Reforma, mais do que promover a simples instalacdo de uma rotina racional,
estaria produzindo a deterioracdo de um padrao e de um estatuto, qual seja,
o signo da escola paulista.

Deimediato, a Reformaatraiu opositores. Criticada principalmente porque
ia de encontro a escola-modelo paulista — em especial aos Grupos Escolares
-, a Reforma de 1920 foi considerada “simbolo de uma politica equivocada”
(Carvalho, 2010, p. 105). Anos antes, em 1891, a Reforma Caetano de Campos
havia implementado em Sao Paulo uma concepcédo educacional de ensinar
tudo a todos, formando os alunos de maneira lenta e ampla, passando essa
politica a simbolizar para o pais o sucesso e o progresso. No entanto, a medida
proposta por Sampaio Doria, de apenas dois anos de escolarizagao, nao mais
sustentaria a formacdo meticulosa do cidaddo de acordo com a perspectiva
anterior. Os embates em torno da reforma foram tantos que, em maio de
1921, menos de um ano apos ter assumido o cargo de diretor- geral, Sampaio
Doria exonerou-se da Diretoria, nem mesmo participando do decreto que
regulamentou o projeto de lei da Reforma.

Desse modo, o objetivo principal da pesquisa foi o de reconstruir a
trajetdria politica e pedagdgica de Sampaio Doria, pois se supunha que,
percorrendo os temas centrais ao seu pensamento, seriam encontrados
subsidios para ainterpretacao das metas da Reforma de 1920. E por considerar
a producao tedrica um rastro inapagavel, os objetivos especificos centraram-
se majoritariamente na andlise integral das obras politicas e pedagdgicas de
Sampaio Doria. Para isso, perscrutaram-se os livros por ele escritos, buscando
tracar um eixo de suas concepcdes politicas e pedagdgicas, concepgdes estas
gue, assim nos parece, configuram as bases do pensamento do reformador
e 0s motivos que o levaram a propor a Reforma de 1920. Nao se pretende
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esmiucar abstratamente os conceitos por ele mobilizados, mas vincula-los
aos seus locais de producao e, decerto, de inspiracao (Carvalho, 2010; Azanha,
1992). Considerou-se, assim, indispensavel estudar os temas centrais de seu
pensamento circunscritos em seu espaco/tempo, seja na Escola Normal,
seja na Liga Nacionalista, ou ainda na Faculdade de Direito. O repertério
documental do trabalho compde-se principalmente das seguintes obras de
Sampaio Doria: Principios de pedagogia (1914) e O que o cidaddo deve saber:
manual de instrucao civica (1919).

As concepcoes pedagdgicas professadas na Escola Normal da praca

A trajetéria pedagdgica de Sampaio Doria inicia-se de forma mais incisiva
a partir do seu ingresso como professor na Escola Normal de Sao Paulo, em
1914, quando ele presta o concurso para a cadeira de Psicologia, Pedagogia
e Educacao Civica, sendo aprovado com a tese Principios de pedagogia,
publicada como seu primeiro livro. A aprovagao de Sampaio Doria “constituiu
uma de suas principais credenciais profissionais até meados da década de
1920" (Medeiros, 2005, p. 64). No entanto, é importante relembrar que desde
a graduacgao, em Ciéncias Juridicas e Sociais, Sampaio Doria ja atuava como
professor na Escola de Comércio Alvares Penteado e no Ginasio Macedo
Soares, onde depois se tornou diretor.

Busca-se realcar a figura do professor, mas também do pedagogo, que
compendiou didaticamente suas aulas proferidas naquelas instituicoes.
Entende-se também indispensavel associar as obras de Sampaio Doria
ao seu contexto de producdo, pois estdo marcadas por sua ocupacdo
como professor das mencionadas instituicdes e, provavelmente, foram os
temas mais recorrentes nas aulas e debates que se travaram no periodo.
Se considerarmos a hipotese, tal como enunciada por Antunha (1976, p.
145), de que a Reforma de 1920 foi obra pessoal de Sampaio Doria - e ndo
majoritariamente da Liga Nacionalista, por conter pormenores tipicamente
pedagdgicos —, analisar suas proposicdes educacionais parece de suma
importancia para a compreensao das concepcdes em que Sampaio Doria se
pautou ao elaborar as metas que foram propostas na mencionada reforma.

Em Principios de pedagogia, o autor trabalha com ideias centrais de seu
pensamento pedagdgico, como: método intuitivo-analitico, conhecimento
da alma infantil, leis da evolucao infantil, psicologia, lei da recapitulacao
abreviada. E um livro de carater tedrico e com tom psicolégico. Medeiros
(2005, p. 70) afirma que esse livro pode ser considerado uma posicao tedrica

200



definida e quase inalterada nas publicacdes posteriores de Sampaio Doria.
A seu turno, Rosa Fatima de Souza (1997, p. 163) assinala que a referida
obra contém uma exposicao minuciosa de Sampaio Doria sobre o método
intuitivo, ressaltando a filiacdo do método a pedagogia cientifica, a qual, a
época, era balizada pela psicologia experimental. J& Carvalho (2010) afirma
que o livro é fundamental para a compreensao das concepcdes pedagdgicas
do autor. Para a pesquisadora, o livro é:

[.] peca documental importantissima para uma adequada
compreensao do perfil de Déria como pedagogo e da importancia
histérica de seu papel na configuracio do campo dos saberes
pedagdgicos no Brasil. Dando publicidade a tese que apresentara
no referido concurso, Déria pée em circulacdo as concepgdes sobre
educacdo, pedagogia, psicologia da crianca e ciéncia que muito
certamente balizaram os ensinamentos que ministrou nessa escola ao
longo de mais de dez anos. Lé-lo aqui, no movimento deste texto, é
operacao que se quer comprometida ndo apenas com a identificacao
e caracterizacao dos saberes pedagdgicos e psicolégicos de que ele
se apropriou, pondo-os em circulagao, mas também com a elucidacao
dos pressupostos tedricos e doutrinarios que nortearam suas praticas
como reformador da instrucédo publica (p. 47-48).

Conforme Carvalho, entende-se que Principios de pedagogia é um livro
de suma importancia tanto para a exposicao das concepgdes tedricas de
Sampaio Doria quanto para a identificacdo dos pressupostos que orientaram,
por um lado, sua pratica pedagdgica como professor e, por outro, sua pratica
administrativa como reformador da instrucdo publica. Pela leitura do livro,
pode-se encontrar a fundamentacao pedagdgica das demais obras do autor
e até mesmo das a¢des de Sampaio Doria como diretor da Instruc¢ao Publica
de Sdo Paulo. Ademais, é um livro que traz um amalgama de concepgdes
pedagdgicas entdo difundidas no pensamento educacional mundial.

A concepc¢ao educacional de Sampaio Doria baseia-se nas proposicoes
de Herbert Spencer de educacao completa, fundada no tripé da educacao
fisica, moral e intelectual. E a partir desse principio pedagdgico que o autor
entendia ser o método intuitivo-analitico o mais consentaneo com a evolucao
da humanidade, pois respeitava harmoniosamente a expansao de todos os
impulsos naturais e legitimos do ser humano (Doria, 1914, p. 5). A psicologia,
pelas leis da evolucédo infantil, e o método de intuicdo-analitica, por sua
forma investigativa de ensinar, sdo duas ideias centrais para se compreender
a forma como Sampaio Doria concebia a educacéo, o ensino, os programas,
os conteudos.
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Sampaio Doria defendia, como Spencer, que “o fim supremo da educacao
€ o preparo para a vida completa” (Doria, 1914, p. 16-17). Se visar a vida
completa e integral era objetivo da educagao, para conseguir isso o autor
apoiava-se na lei de recapitulacao abreviada, segundo a qual a educacao
ocorreria analogamente a forma pela qual a natureza educou a humanidade,
porém de modo abreviado. Primeiramente, o educando desenvolveria suas
energias fisicas e mentais e, por fim, formaria o seu carater. Sampaio Doria
indaga: para se conseguir a educacao completa, o que se deve ensinar e
como se deve ensinar? Isto é, qual é o melhor programa de ensino e quais
sao os melhores métodos de ensino? O programa, para o autor, era o para-
raios do ensino, sua organizacdo geral, dando ordem e sucessdo das matérias
com base nas idades dos alunos. Porém, o autor alerta que de nada serve o
professor saber tudo sobre o que versam os contelidos se eleignoraamaneira
pela qual se ensina. Nesse sentido, o autor sinaliza para a necessidade de
o professor saber ensinar, destacando que um dos problemas centrais da
educacdo é justamente a deficiente qualidade profissional dos professores.

Por sua vez, o conhecimento da psicologia inscreve-se no respeito
a marcha da evolucao infantil, sabendo o professor as fases de mudancas
em que a aparelho fisico das criancas requer mais do organismo do que
o aparelho intelectual. Sem tal conhecimento, para Sampaio Doria, os
professores descuidam dos programas e métodos, pois se desconhecem as
leis pelas quais as criancas evoluem; ou, no pior dos casos, discute-se sem
base cientifica alguma. O autor faz a distincdo que baliza as concep¢des
educacionais trabalhadas por ele ao longo do seu livro: os fendmenos infantis
sao ou de ordem social ou de ordem individual.

Analisando inicialmente os fatores de ordem social, o autor afirma que
as criancas desenvolvem-se como se desenvolveu a espécie humana, e
para esta “lei se tem dado o nome de lei da recapitula¢éo abreviada” (Doria,
1914, p. 14, grifos do autor). Sampaio Doria afirma que a lei da recapitulacao
abreviada é o elemento inspirador da pedagogia de Spencer e de “suprema
importancia na ciéncia do ensino” (Doria, 1914, p. 14), porque demonstra, de
forma sintetizada, que a crianca desenvolve-se, embora infinitamente mais
rapido, de maneira andloga a evolucao percorrida pela humanidade.

Tendo em vista o adiantamento da civilizacdo humana, é possivel reunir
e condensar as aquisi¢des ja acumuladas. A diferenca

[..] entre o processo histdrico da civilizacdo e o processo escolar da
educacgdo estd unicamente na vantagem que o adiantado grau do
desenvolvimento humano lhe proporciona hoje, de reunir e condensar
as aquisicdes acumuladas pelos séculos (Doria, 1914, p. 20).

202




O que a humanidade levou anos, décadas, séculos para conquistar, a
crianga conquista de maneira abreviada. Assim, “muito vale ter nascido
no século XX” (Doria, 1914, p. 33), haja vista que as mais arduas e lentas
conquistas do homem, tal como a fala, a escrita, as leis sociais etc., sdo, por
assim dizer, apropriadas por uma crian¢a numa década.

Com base nos estudos psicologicos, o autor entendia que todas as criangas
passavam por processos comuns a humanidade e por processos individuais.
A par do coeficiente social, que corresponde a lei de recapitulacao abreviada,
Sampaio Doria ressalta a importancia de se pensarem os coeficientes
individuais, pois nenhuma crianca é fisicamente um homem primitivo ou
selvagem (Doria, 1914, p. 31). O autor, nesse contexto, destaca fatores que se
caracterizam por ser sem precedentes na evolu¢cao humana, ou seja, fogem
a lei da recapitulacao abreviada. Mantendo-se fiel ao principio liberal de que
nenhum ser humano é igual a outro, ele destaca trés coeficientes individuais:
o crescimento fisico, a fadiga e a sugestibilidade.

O primeiro fendbmeno apresentado é o crescimento fisico da crianca, que
é descontinuo e nao é analogo ao crescimento da humanidade. Interessando
sobremaneira a Pedagogia, o crescimento fisico tem implicagdes para o
desenvolvimento mental. Para Sampaio Doria, ndo haveria nada mais barbaro
do que excesso de esforco mental nos periodos em que as necessidades de
cunho fisiolégico exigissem maior esforco no corpo da crianga. Dai “o dever
pedagdgico de tomar em consideracdo o crescimento fisico da crianca, ao se

Ihe fixarem as tarefas escolares” (Doria, 1914, p. 37).

O segundo fenébmeno apresentado é a fadiga, a qual “é um fenémeno
individual sem paralelismo com a evolucao da raga” (Doria, 1914, p. 37).
Constitui-se por ser um fendbmeno que acarreta a menor capacidade de
trabalhodoindividuo.Sampaio Doria destacaainda que suadeterminacaofaz-
se de preferéncia “em laboratérios de psicologia. Hd uma relacdo necessaria
entre fadiga e a sensibilidade tactil. Quanto maior for a fadiga tanto menor
serd o poder da atencao, e, portanto, a capacidade para discernir os pontos
estesiométricos” (Doria, 1914, p. 38). Assim, cumpre a Pedagogia manter ao
maximo o equilibrio entre a capacidade do aluno e as tarefas escolares. Além
disso, sabendo-se “que a fadiga pela manha é menor que a tarde, de manha
devem ensinar matérias que mais cansem, como a matematica” (Doria, 1914,
p. 39). A pedagogia racional deve manter o equilibrio entre as resisténcias
organicas das criancas e o desperdicio de energia.

O terceiro fendbmeno apresentado é a sugestibilidade, conceito cujo
significado nado é uniforme entre os especialistas. Sampaio Doria diz que,
para alguns, ela se confunde com o magnetismo e o hipnotismo. Porém, o
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autor defende que a“sugestibilidade é um fendémeno diverso do hipnotismo,
como demonstrou Binet. Supde, sempre, o estado de vigilia, ao contrario do
hipnotismo” (Doria, 1914, p. 42-43).

Sampaio Doria diz ainda que “sugestibilidade é sinénimo de educabilidade”
(Doria, 1914, p. 42, grifos do autor), ou seja, estar suscetivel as colocacdes do
professor. No entanto, é preciso que o professor esteja atento, pois quanto
menor “a capacidade de raciocinio pessoal, tanto maior Ihe podera ser a
sugestibilidade” (Doria, 1914, p. 44). Nesse sentido, Sampaio Doria afirma,
citando Binet, que, enquanto a crian¢a ndo sabe nada, a sugestibilidade é uma
forma de confianga, pois sem a confianca do discipulo e sem a autoridade
do mestre ndo ha educacao (Doria, 1914, p. 45-46). Porém, a medida que a
crianga avancga nos estudos, a sugestibilidade tende a diminuir.

ApOs apresentar os trés fendmenos individuais, Sampaio Doria analisa os
tipos mentais examinados por Binet, expondo que a educacdo ndo se sairia
bem se tratasse todos os discipulos como iguais em suas capacidades auditiva,
visual, memorativa. Assim, compete ao psicélogo determinar as capacidades
ou incapacidades individuais para, em seguida, o pedagogo ter o cuidado de
proporcionar aos discipulos os lugares e as atividades mais adequados para
cada um conforme suas préprias possibilidades (Doria, 1914, p. 49-51).

Ainda no contexto dos coeficientes individuais, o autor assinala que
nao se pode colocar em duvida que a ciéncia da educacao se constitui “de
preceitos da psicologia infantil, da higiene, e da sociologia. [...] O psicélogo, o
médico escolar, o pedagogo se hdo de dar as maos na educacao da verdade”
(Doria, 1914, p. 51). A educacao carecia de outras areas para se constituir
como ciéncia. Carvalho (2010, p. 52) escreve que a Pedagogia, para Sampaio
Doria, constitui:

[...] uma ciéncia formal que, como o direito, ndo teria contetdo
préprio, do que decorreria a sua dificuldade tedrica e pratica e a
necessidade de aliar o psicélogo, o médico escolar e o pedagogo na
acao educativa. Essa alianca deveria chegar as salas de aula, a partir
de complexas medicdes realizadas nos laboratérios de psicologia e
antropologia e da institucionalizacdo de fichas médico-pedagdgicas
com registros do adiantamento dos alunos.

Feita essa analise da relacao de diferentes ciéncias para composicao do
campodaeducacdo,Sampaio Doriadissertaarespeitodosjogosebrincadeiras
infantis, reiterando a importancia deles no crescimento das criancas, pois
correspondem a necessidade de organizacao evolutiva, desenvolvendo os
musculos, as percepcoes, as disciplinas. Citando o psicélogo alemao Groos,
Sampaio Doria diz que os jogos infantis sdo “exercicios preparatdrios para a
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vida. Sem a passagem por eles, a crianca se tornaria no futuro um aleijao
intelectual e moral, incapaz para a vida ativa, enérgica, superior, de quem
vencera sem abater” (Doria, 1914, p. 55, grifos do autor).

Em seguida, o autor reflete acerca das consequéncias pedagdgicas dos
dois fendmenos da evolucdo infantil, coeficientes social e individual. A lei da
recapitulacdo abreviada com alguns retoques dos coeficientes individuais
permitiria tracar os programas e métodos de ensino (Doria, 1914, p. 55).
Nessa esteira, Carvalho (2010, p. 61, grifos da autora) assinala:

Radicar o método intuitivo no coracdao mesmo da lei da recapitulagcao
abreviada nao era, entretanto, suficiente para configurar o campo
dos principios norteadores da pedagogia. Restava a questédo central
da finalidade educativa ou do ideal educativo como a designa Déria.
Na intrincada e complexa inter-relacdo entre conhecer as leis da
natureza infantil para melhor favorecé-las e agir ortopedicamente
para assegurar que o processo educativo cumprisse uma finalidade
estipulada, a acdo educativa, tal como a prescreve Principios de
pedagogia, é pratica marcada por instavel e dificil equilibrio.

Se associados, os coeficientes social e individual sao fatores que
auxiliariam na organizacao da escola, mas ndo seriam suficientes para dizer
onde comecar e acabar o ensino. Sampaio Doria aponta diversos exemplos
para comprovar as deducdes extraidas do coeficiente social. Entretanto,
embora o fator social auxiliasse na organizacdo escolar, muitos problemas
pedagdgicos ainda ficavam por resolver caso nao houvesse o auxilio de outros
campos, como dados de antropometria, medidas fisioldgicas, indicacdes
cardiogréficas, registros cefalométricos. Todos os dados ajudariam a fixar
uma boa organizacgao escolar.

Contudo, ainda néo é tudo. Hd um problema para cuja solucdo nao
basta a lei recapitulativa associada aos fatores individuais. E a questdo
de saber o numero de matérias que deve um programa conter. Que
se deve ensinar a esta, ou aquela crianga? (Doria, 1914, p. 64).

Sem saber quantas matérias um programa de ensino deveria ter e a
quais criangas ensinar o qué, Sampaio Doria carecia de uma solugdo para um
problema pratico. Nas palavras de Carvalho (2010, p. 61, grifos da autora):

Mas eles ndo bastavam para responder a questao relativa ao nimero
de matérias que um programa deveria conter, e, nem tampouco,
aquela sobre quais matérias deviam ser ensinadas a esta ou aquela
crianca. Tais questdes s6 poderiam ser respondidas se assentada
a finalidade da educacdo. A opcao de Ddria estava feita: o ideal
educativo de formar o homem completo, como prescrevia Spencer,
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fornecia o critério de resposta a essas questdes. A rigor, esse ideal
implicaria conduzir o aluno a conhecer“todas as ciéncias que formam
a civilizacdo da humanidade”.

Se formar o cidadao completo exigiria uma formacao enciclopédica,
Sampaio Doria encontrava outro problema, pois seria impossivel formar
todos os homens em todas as ciéncias. Tendo em vista o contexto do ensino
no periodo, para o autor, a educacao mais ambiciosa deveria propor no
maximo trés aspectos:

Nas condigdes atuais da vida, a educacdao mais ambiciosa se propde
no maximo: a) surtir a mente de um certo cabedal de conhecimentos
gerais, necessarios aos homens civilizados; b) a criagao de certos
hébitos indispensaveis ao exercicio feliz de uma dada profissao; c)
e, como remate desses dois objetivos, formar o espirito, elevando a
capacidade mental, e apurando o carater (Doria, 1914, p. 65).

Conforme Sampaio Doria, ensinar conhecimentos gerais, difundir habitos
necessarios a uma profissao, formar o espirito e apurar o carater, a isso é que
a educacao deveria se propor. Conhecimentos gerais e habitos necessarios a
uma profissao seriam conseguidos pelas ciéncias e artes, determinadas pelo
meio em que se vive e pela profissao escolhida. A formacao do espirito e a
apuracao do carater seriam consequéncias da satisfacdo dos dois primeiros
fatores (Doria, 1914, p. 35).

Com isso, o autor colocava-se critico ao ensino de cor, a autoridade do
professor, as licdes formais, ao ensino verbalista, aspectos caracterizados
por Sampaio Doria (1914, p. 72) como “aberracdes pedagogicas”. Citando
Pestalozzi, a cultura dos sentidos, de o aluno aprender por sua experiéncia
e ndo pelo verbalismo do professor, é trazida a tona como alternativa as
referidas aberracdes pedagogicas. Nessa Optica, a crianca desenvolveria
os sentidos e aprenderia por meio da observacdo, da experiéncia e
da exploracdo da natureza, pois foi assim que a humanidade evoluiu;
portanto, é um processo em conformidade com as leis organicas e naturais
(Souza, 1997, p. 164).

Para Sampaio Doria, a cultura dos sentidos, origem de todos os
conhecimentos, ja foi fixada com as licdes de coisas, a qual difundiu o método
intuitivo, ou seja, a capacidade de cada um perceber e discernir as coisas,
aprendendo do simples para o complexo, do particular para o geral. O autor
escreve que para assentar o que é a licao de coisas é necessario fixar o papel
de cada um de seus quatro elementos, a saber: o aluno, o mestre, a realidade
a conhecer e o escopo educativo (Doria, 1914, p. 68).
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O aluno e o mestre sdao colaboradores associados no mesmo empenho.
Ao aluno cabe o papel mais ativo e enérgico, ao passo que ao professor
cabe o dever de proporcionar a abreviatura da cultura da humanidade,
facilitando ao estudante as condicées de observagdes seguras. O aluno deve
aprender por si mesmo tudo aquilo que puder (Doria, 1914, p. 69-70), pois
nao foi escutando o professor ou lendo livros que a humanidade aprendeu
e evoluiu. Igualmente, nao seria assim que um aluno aprenderia. Para se
formar o espirito, é necessario desenvolver equilibradamente as energias
fisicas e mentais, o que exigira a cultura dos sentidos, da razdo e da palavra
(Doria, 1914, p. 68-69). O escopo educativo é fazer passar o consciente no
inconsciente, isto é, criar, pelas leis do habito, aptiddes caracteristicas do
homem civilizado, formando, entdo, o espirito para a vida completa.

A licao de coisas &, para Sampaio Doria, “o fundamento Unico de toda a
educacdo eficaz” (Doria, 1914, p. 71). Um método que nao so6 ensinaria a ler,
mas também formaria um novo tipo de homem, pois habituaria o aluno a
investigar para aprender. Sobre o assunto, Medeiros (2002, p. 9) escreve:

O autor defende a ideia de que o método intuitivo ndo é apenas
método de ensino. E, sim, uma nova concepc¢io de conhecimento.
Por isto, a questdo do método, nesta acepcao, é mais do que uma
questdao de organizacdo do ensino; é a expressdo de mudancas
culturais mais amplas e profundas.

Se a Republica brasileira continuava inacabada em parte por faltar um
povo culto, a aposta estava feita: a escola, por meio do ensino do método
intuitivo-analitico, ensinaria as criancas a intuicdo como uma forma de
observacao e investigacdo, apurando o raciocinio. Como seria impossivel
ensinar tudo a todos, investia-se na experiéncia individual, ensinando do
concreto para o abstrato, e cultivando a observacao e os sentidos, tal como a
humanidade evoluiu.

Em seguida, Sampaio Doria detém-se em explicacdes a respeito do
método intuitivo-analitico, o qual é composto por trés etapas:

Primeiro, é a impressdo compreensiva e confusa do todo, impressao
sincrética, em que parece predominar a ideia da extensao, da forma
e da cor; depois, cada sentido da lugar a impressdes especificas,
impressoes analiticas, cujo nUmero varia com a natureza da cousa;
e, por fim, a inteligéncia como que as prende num todo Unico,
recebendo uma impressao conjunta, mas cientifica, mercé das varias
experiéncias analiticas que alhanaram terreno a essa impresséo final,
sintética, indivisivel e definivel (1914, p. 85, grifos do autor).
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Conforme as trés etapas explicadas anteriormente - ou seja,
primeiramente, sincrética, a apreensao do todo, do conjunto; em seguida,
analitica, a andlise de elementos especificos; por fim, sintética, a sintese
racional das andlises anteriores — é que o autor direcionava a educacao. O
método intuitivo-analitico, também conhecido como método analitico, ja
era, conforme Carvalho, uma peca central das estratégias republicanas na
criacdo de um sistema modelar no estado de Sao Paulo. Desde a Reforma
Caetano de Campos, em 1891, o método analitico ja sustentava a criacao
de uma escola como signo da Republica, erigida principalmente por meio
de um ensino enciclopédico (Carvalho, 2000b). Como visto, Sampaio Doria
percebera que nao seria possivel formar a todos de maneira enciclopédica,
sendo o método intuitivo-analitico evocado como maneira de desenvolver
a capacidade de aprender. Desse modo, ensinar-se-iam algumas nogoes
basicas, mas principalmente o habito investigativo.

Aimportanciaeaforca desse método derivava de suatotaladequacao
a essa lei maior, na medida em que nele e com ele a criancga podia
aprender, trilhando os mesmos passos dados pela humanidade no
processo de civilizacdo (Carvalho, 2010, p. 60).

Aliando o cardter social ao individual, Sampaio Doria percebia um elo
necessdrio entre as leis da evolucdo da humanidade e da alma infantil.
Seria nesta intersecdo que a educacao escolar deveria colocar-se. Ha, nesse
contexto, a premente necessidade de organizagao do ensino, porém ndo mais
pautado pelo ensino verbalista, mas sim de maneira moderna e cientifica, tal
qual a sociedade que se almejava instaurar.

A redefinicdo do campo pedagdgico parece correr paralelamente ao
avanco da psicologia e a busca de cientificizacdo da educacao. Ao lado disso,
Carvalho (20003, p. 114) afirma que o livro Principios de pedagogia pode ser
considerado um dos “marcos inaugurais desse processo de autonomizacao
dos métodos” pautado pelo progresso do didatismo e da hipervalorizacdo
das ciéncias da educacdo, e ndo mais tendo a pratica como padrado. Nessa
perspectiva interpretativa, Sampaio Doria acreditava que a pedagogia tinha
gue se pautar numa lei universal para se inscrever nos ditames cientificos.
Como demonstrou Carvalho (2000a), com esta postura o autor recusava a
arte de ensinar como uma pratica pautada na observacéo e imitacao, pois se
requeria queas prescricdes metodoldgicasfossem deduzidas defundamentos
cientificos, que eram regidos por leis da natureza. Nesse processo, ndo é mais
a pratica que respalda a teoria pedagdgica, mas sim leis universais baseadas
em preceitos cientificos e filoséficos (Carvalho, 2000a).
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Os principios defendidos na liga nacionalista de Sao Paulo

Seguindo o mesmo entendimento de que os livros podem colaborar na
compreensdo da atmosfera mental de uma época, resgatamos uma obra
do autor para analisarmos mais detidamente a militancia de Sampaio Doria
a frente da Liga Nacionalista, nomeadamente: O que o cidaddo deve saber:
manual de instrucao civica (1919). Infere-se que Sampaio Doria era um dos
nomes autorizados a falar em nome da Liga, em virtude da “especificidade
do aporte de Déria ao trabalho da Liga” (Carvalho, 2010, p. 40), pois era um
membro bastante influente dentro da Liga Nacionalista por ser, além de
jurista/militante, também pedagogo.

De 1918 a 1920, Sampaio Doria foi membro da Comissdo de Educacao
Civica da Liga Nacionalista, juntamente com Oscar Thompson (Carvalho,
2010, p. 15), que, a época, além de militante da Liga, era também diretor-
geral da Instrucao Publica paulista. Nesse periodo, Sampaio Doria escreveu,
a convite da Liga, o livro O que o cidaddo deve saber: manual de instrucao
civica (1919). Por se considerar o Manual de Sampaio Doria como obra
encomendada pela Liga, parece no minimo plausivel pensar que seu autor
escrevia em nome de uma entidade. Assim, o tom do debate e a forma de
escrita tinham que ser suficientemente cuidadosos, principalmente ao expor
opinides e criticas, pois nao representavam unicamente a opiniao de Sampaio
Doria, mas também da Liga.

O livro se inicia com o prefacio do presidente da Liga Nacionalista,
Frederico Vergueiro Steidel, aludindo ao fato de o livro de Sampaio Doria
ter prestado grande servigo ao pais e as ideias nacionalistas, sobretudo por
explicar, em linguagem didatica, a Constituicao brasileira, uma vez que, para
o presidente da Liga, os males politicos do Brasil adviriam da ignorancia do
povo sobre seus direitos e deveres, refletindo negativamente na formacdo
politica de cada cidadao, que desconhecia, por exemplo, os efeitos deletérios
do voto aberto no pais. Apesar de Steidel de alguma forma reivindicar
que o povo brasileiro “deve e precisa conhecer a organizacao dos poderes
politicos’, entende-se que o livro nao era destinado prioritariamente ao povo,
e intui-se que o proprio presidente da Liga tinha ciéncia disso. No entanto,
parece no minimo conveniente o presidente indicar que o livro seria lido
pelo povo, tendo em vista que as metas explicitas da Liga eram destinadas
prioritariamente ao cidaddo comum.

Como estratégia de acdo motivada pela Liga, o Manual de Sampaio Doria

pode ser lido como forma de divulgacdo dos principios civicos, aspirando
ao “esclarecimento” da ignorancia politica, se ndo do povo, pelo menos de
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uma classe média/elite paulista, na medida em que o livro de Sampaio Doria
divulga a forma pela qual o Brasil se organizava politicamente; com isso, o
autor promovia a formacao da opinido publica.

Mas se nao era destinado ao povo, quem leria o livro de Sampaio Doria?
Para quem ele escrevia? Pressupde-se que o livro seria lido por um grupo
distinto, possivelmente composto de professores, intelectuais e militantes e,
principalmente, por estudantes da Faculdade de Direito. Se considerarmos
vdlida a hipdtese de que formar a mocidade era uma das ac¢des da Liga, no
sentido de se iniciar o processo de preparacao da vida publica dos futuros
governantes do pais, conhecer o livro de Sampaio Doria parece ser um bom
comego, talvez mesmo de carater fundamental.

Steidel retrata ainda que o livro é uma obra pioneira de divulgacao do
constitucionalismo porque expde de forma clara os principios constitucionais,
tecendo elogios a Sampaio Doria ao elencar duas particularidades do autor:
o pedagogo e o formador da nova geracdo. No prefacio, pode-se verificar
que o presidente da Liga tece loas a Sampaio Doria pela maneira didatica
como o livro foi organizado e pelo entusiasmo patriético que o autor irradia
em suas palavras. Como inteligente educador da mocidade, Sampaio Doria é
enaltecido pelo presidente da entidade. Stedeil destaca na figura de Sampaio
Doria aspectos que seriam indispensaveis para se emplacar a mudancga
desejada no pais: um grande sopro de animo patriético.

Em seguida, o livro apresenta uma carta escrita por Oscar Thompson,
membro da Liga Nacionalista e, na época, diretor-geral da Instrucdo Publica
de Sao Paulo. Nela, Thompson deixa clara a admiragao que tem por Sampaio
Doria, “mestre abalizado” que demonstra beleza na exposicao dos assuntos e
grande”espiritocivico”. Além disso, Thompsonfazumaimportante observacao
sobre a estrutura didatica da obra de Sampaio Doria, chamando-o de“mestre
psicélogo’, visto que o contetido do livro obedece a ordem psicoldgica, “que
é a que mais favorece a compreensdo do leitor”. Assim, tanto Steidel quanto
Thompson elogiam o carater didatico da obra de Sampaio Doria, seja pela
clareza das ideias, seja pela forma de exposicao delas; no limite, evidenciam
o pedagogo Sampaio Doria.

O que o cidaddo deve saber traz diversos elementos para se pensar o
lugar que Sampaio Doria ocupava dentro da Liga Nacionalista. Infere-se,
principalmente pela leitura dos pré-textos e até mesmo pelo que ja foi
abordado por Carvalho (2010) e Medeiros (2005), que Sampaio Doria era
um dos grandes divulgadores da campanha civica da Liga Nacionalista. Mas
era também o militante ativo que fazia livros e conferéncias; o entusiasta
do nacionalismo que concita a populagdo paulista para a mudanca social;
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o pedagogo que da li¢des civicas. O livro aponta ainda para a formacgéo da
opinido publica por meio de licdes de nacionalismo, civismo e civilidade,
aspecto este que era certamente uma das metas comuns a todos os
membros da Liga.

Sampaio Doria abre seu livro de forma singular, dizendo que, caso o leitor
ja conheca a Constituicdo brasileira, a leitura do livro faz-se dispensavel. O
autor comenta ainda que o seu livro expde algumas ideias civicas que nao
sdo originais, enfatizando que “ndo é de originalidades que se formam as
qualidades, viris e heroicas, de um povo” Ele finaliza sua exortacdo afirmando
que, se o leitor quer o desenvolvimento da nacdo, deve ler o livro com
grande atengao para poder corrigir e aprimorar as praticas. Nesse sentido,
o autor reafirma a funcao do manual, isto é, de prescrever uma pratica com
vistas ao aprimoramento e a formacao pessoal, além de evidenciar um
visivel entusiasmo.

Na primeira parte do livro, Sampaio Doria faz releitura da Constituicdo
brasileira de 1891. A segunda parte apresenta um estilo textual mais
panfletario, mas que se justifica pelo préprio titulo do livro, “manual’, o que
ja é um sinal de que o texto é de carater prescritivo. Nessa parte do livro,
o autor explora alguns elementos que parecem ser ideias- chaves da Liga
Nacionalista, por exemplo: sociedade, liberdade, igualdade, soberania,
voto, partidos politicos, deveres civicos, patria brasileira, formacéo civica
da mocidade.

Pelaandlise desselivro, percebe-se queanocao dovoto parece serumadas
ideias centrais no pensamento de Sampaio Doria — e quica da Liga como um
todo —, merecendo quatro capitulos. Desse modo, uma das ideias a respeito
da tematica do voto que parece o cerne desses capitulos é o questionamento
de Sampaio Doria sobre se o voto tem que ser uma faculdade ou obrigacao
legal, pois, além da selecdao do eleitorado, “hd no voto, um problema
capital, para as democracias. E o de saber-se se o voto deve ser uma simples
faculdade, ou uma obrigacao legal” (Doria, 1919, p. 124). Esta enunciacao
parece ser um problema central dentro da prépria Liga. Pode-se observar no
trecho a seguir uma posicao radical do autor no que diz respeito ao sufragio
universal, ao defender que este seria para os incapazes como uma arma de
fogo nas maos de criangas. O autor € incisivo ao afirmar que o povo precisa
de esclarecimento civico como primeira medida. Cumprida esta etapa, ai
sim teria o povo o direito de votar. O discurso da Liga era permeado pela
defesa da educacdo popular, pois, enquanto a populacdo nao fosse instruida
civicamente e alfabetizada, ela permaneceria tutelada. A democracia é aqui
entendida, prioritariamente, como o governo que é eleito pelo povo, mas por
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um povo “capaz”. De tal forma que nao se teria democracia real enquanto o
povo ndo fosse idoneo.

Almejava-se uma “solida cultura civica” dos cidaddos para que eles
pudessem atuar politicamente. Desse modo, fazer parte da politica constituia
uma grande diferenciacdo social, o que tinha como consequéncia a
participacao de poucos atores politicos e, por isso, mantinha-se uma agenda
com temas que s interessavam ao conluio de poucos grupos. Nesse sentido,
a democracia ainda nao era caracterizada como principio de igualdade,
mas sim a partir de trés principios, a saber: a escolha dos governantes
pelos governados; a manutencao da vontade do povo no poder; e a
responsabilidade dos representantes no tribunal da opinidao publica (Doria,
1930, p. 43). E certo que estas diretrizes sdo importantes para a efetivacio da
democracia. Mas, como dito, sdo apenas diretrizes ou mesmo ferramentas
para autorizar grupos competentes para dirigir o pais e decidirem o que seria
melhor para o povo. Ou ainda, seria natural que, como “porta-vozes das luzes,
seus representantes se considerassem autorizados a interpretar os anseios
e necessidades do povo, jad que este nao teria 0 necessario preparo para
decodificar seus préprios sonhos” (Boto, 1990, p. 243).

Nessa esteira, Neide Favaro (2009, p. 22) descreve o pensamento
de Sampaio Doria:

Consideravaarepublicademocraticaaformade governomais perfeita
e adequada a civilizacdo moderna, por respeitar a legitimidade
da soberania. O que a tornava superior era a delegacdo do poder
pela vontade dos governados que, assim, arcavam com o principio
da responsabilidade natural, sofrendo as consequéncias dos bons
ou maus governos que tivessem escolhido. Também por basear-se
na igualdade juridica, que ndo anulava as desigualdades naturais,
resultantes de forca, saude, talento, virtudes e vocacdes diferentes,
mas sim as respeitava, dando a todos as mesmas condi¢des de luta
pela vida. Além disso, enumerava mais trés beneficios da democracia:
a seguranca juridica que ela proporcionava a todos, o fato de ser
um regime de paz e, por fim, ser também uma escola de civismo,
formando homens verdadeiramente livres.

A autora revela nesse excerto a importancia da igualdade juridica para
Sampaio Doria. Assim, se todos fossem iguais perante a lei, sem distingoes
ou privilégios herdados, ter-se-ia um principio de justica que pautaria a
sociedade. Mas, como bem ressalta Favaro, a igualdade perante as leis ndo
anularia desigualdades naturais, pois a “justica nao da, nem tira méritos.
Apenas os garante a quem os puder e quiser conquistar” (Doria, 1919, p. 104).
Como um iluminista, Sampaio Doria acreditava que se a igualdade perante
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a lei estivesse estabelecida, qualquer outra desigualdade somente poderia
advir dos talentos de nascimento. Por ser uma aptiddo natural, o talento seria
aunicadistincao legitima, pois representaria uma desigualdade natural (Boto,
1996). Ter-se-ia a igualdade perante a lei garantida, mas necessariamente
todos seriam diferentes entre si, como pessoas, individuos, sob inumeros
aspectos, inclusive econémica e politicamente. Assim, para Sampaio Doria, o
ser humano era um ser livre. Além disso, por ser responsavel por suas acoes,
o ser humano poderia estabelecer diferencas entre os demais homens, seja
pelo mérito ou pelo esforco individual.

Outra questado recorrente na atuacdo da Liga desde sua fundacdo - e
que tem lugar de destaque no livro O que o cidaddo deve saber de Sampaio
Doria - é a formacao politica da juventude, convidando os mocos, em sua
maioria estudantes do ensino Superior paulista, para serem protagonistas
da formacdo de uma verdadeira Republica. Thompson, na carta escrita a
Sampaio Doria, aborda esse assunto de forma enfatica, evidenciando uma das
caracteristicas centrais do livro de Sampaio Doria: a formagdo da mocidade
para a vida publica. Contudo, é importante ressaltar que, para Sampaio
Doria, formar o cidadéo eleitor ndo se confundia com formar a mocidade.
No primeiro caso, instrui-se civicamente o povo para o exercicio politico do
voto, ou seja, “formar cidadaos é, fundamentalmente, habitud-los a pratica
da moral civica. Lograr habitos de moral civica é que é educar civicamente”
(Doria, 1919, p. 256). No segundo, forma-se o escol da sociedade para atuar
politicamente.

Para atingir a mocidade, Sampaio Doria explora licdes a respeito dos
partidos politicos e das caracteristicas de um bom e de um mau estadista,
descrevendo aspectos positivos e negativos da organizacdo politica do
Brasil. O capitulo “Da formacao politica da mocidade”, que encerra o livro, ja
traz, no seu préprio titulo, indicios importantes para se pensar sobre as metas
da Liga e a destinacdo da obra. Ademais, Sampaio Doria exalta a atuacao
dos jovens em torno de “dez deveres civicos”’, a saber: “amar a liberdade”,

"

“defender a patria’, “pagar impostos”, “votar’, “cooperar na politica’, “servir ao
juri’, “respeitar a lei’, “fiscalizar a execucao da lei’, “falar bem a sua lingua” e
“nao desdenhar da civilidade” (Doria, 1919, p. 243-254). Deveres civicos que
a mocidade deveria cumprir e exigir dos demais cidaddos. Nessa pregacao
de deveres civicos, objetivava-se implementar uma determinada nocado de
valores, de costumes e de moral, zelando principalmente pelos deveres (e
nao tanto pelos direitos) de cada cidadao, revelando, assim, uma noc¢ao de
cidadania de cumpridores dos seus deveres. Os deveres acima expostos

evidenciam a campanha civica da Liga. Dizia Sampaio Doria que a educacao
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civica ndo se constituia somente do conhecimento da histéria e da geografia
do Brasil ou da participacao em solenidades; é preciso antes ser um cidadao
de bom carater e habitos morais, e ainda ser um entusiasta da civilidade,
do civismo e do patriotismo. Em seguida, Sampaio Doria escreve sobre a
formacdo dos mogos e a importancia da escola na constituicdo de uma
sociedade democratica.

Ler o livro de Sampaio Doria é ler um livro de ligbes civicas, em que se
explora a fundo a tematica da conscientizacao politica do povo, formando
sua opiniao publica. Os membros da Liga acreditavam que, para se ter um
pais mais civilizado, era imperiosa a constituicao de um corpo eleitoral
consciente e politicamente formado.

Em verdade, a obra é mais do que um simples manual, pois ndo se limita
a explicar a Constituicdo e a organizacao politica do Brasil, representando,
em alguns momentos, um trabalho doutrindrio; ou como Thompson escreve,
ler o livro de Sampaio Doria significa “frequentar uma escola de alta cultura
civica’, em que o autor propagandeia a cultura nacionalista; e, como visto, a
divulgacdo do nacionalismo era evidentemente um dos objetivos da Liga,
estando inclusive enunciada no préprio nome da agremiacéo.

O tom doutrindrio do Manual pode ser entendido como uma “escola de
alta cultura civica” porque ha nele uma pregacdo de civismo, de civilidade
e de nacionalidade. Pregacdo esta que parece ganhar ainda mais vigor
guando perguntamos, uma vez mais, sobre a destinacao do livro de Sampaio
Doria: quem seria o leitor do Manual? Questdao que parece sinalizar para a
formacao politica da juventude, visto que os “intelectuais paulistas” estavam
descontentes com a Republica que havia sido instaurada sob o comando do
Partido Republicano Paulista.

Nesse contexto, entende-se que a exposicao do livro de Sampaio Doria
pode ser considerada uma forma de divulgacao escrita das acdes e metas
da Liga, pois permite refletir acerca de outras possiveis metas, na medida
em que traz a tona um viés da campanha nacionalista desenvolvida pela
Liga. Em suma, refletir acerca da destinacdo da obra parece ser central
para problematizar os auténticos objetivos da Liga, haja vista tratar-
se de um livro que ilumina os “principios publicos que regiam a Liga”
(Medeiros, 2005, p. 108).
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Consideragées finais

O presente capitulo estruturou-se a partir da reconstituicao da ampla
trajetéria de Sampaio Doria, centrando-se na andlise de seu pensamento
politico e pedagdégico. Tomando-se a obra de Sampaio Doria, sobressaiu de
sua leitura a ideia de formacao de um novo cidadao para a construcao de
um novo pais. Assim, desta pesquisa emergiu um intelectual que teorizou
e projetou um programa civico de formacdo do cidaddo republicano. Nao
mais seria necessario formar um cidadao completo em todas as ciéncias;
bastava que ele fosse minimamente instruido, escolhesse uma profissdo e
tivesse um bom carater. Tanto os livros politicos de Sampaio Doria quanto os
pedagdgicos revelam a crenca de um pedagogo que militou pela formacéao
civica do cidadao. E, para moldar esta cidadania e erigir a sociedade
democrdtica almejada, a escola é convocada como a instituicao capaz de
fazé-lo, transformando habitantes em povo.

Pela leitura dos livros inscritos na militancia de Sampaio Doria na
Liga, evidenciou-se um incansavel divulgador da campanha nacionalista,
conclamando vozes aliadas para fazerem coro a essa campanha. Notou-
se também que seus livros tinham papel de “esclarecer” a populacao
e, paralelamente, formar a opinidao publica, especialmente dos mocos
estudantes do ensino Superior. Sampaio Doria era um dos oradores da Liga,
mas também era o militante que acreditava na pregacdo civica e nacionalista,
e o pedagogo que acreditava na regeneragao do povo e, consequentemente,
no progresso do pais pela educacao.

Ao lado do “didata militante” (Carvalho, 2010), este estudo abordou
as doutrinas professadas por Sampaio Doria na qualidade de professor da
Escola Normal de Sdo Paulo. Como professor titular da cadeira de “Pedagogia,
Psicologia e Educacdo Civica’, Sampaio Doria foi verdadeiramente um
doutrinador em cada um desses temas. Seus livros pedagdégicos vinculados
a Escola Normal revelaram um pedagogo que respaldou suas concepgdes
educacionais em leis cientificas. A lei da recapitulacao abreviada, o0 método
intuitivo-analitico, as licdes de coisas, a cultura dos sentidos, a psicologia,
a educacao civica foram temas recorrentes em seus livros e, certamente,
também o foram nas aulas que proferiu na Escola Normal.

A crenca de Sampaio Doria na triade spenceriana de educacdo fisica,
intelectual e moral pode ser percebida em sua preocupacao com a definicdo
dos programas escolares. Aliando a lei da recapitulacao abreviada ao método
intuitivo-analitico, Sampaio Doria afirmava que a finalidade educativa deveria
visar a um programa composto pelo ensino de habilidades gerais, de uma
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profissdo e da formacao do carater. Como néo seria possivel ensinar tudo a
todos — pois a cidade crescia desenfreadamente, tornando-se mandatorio
impor as massas os rituais da “civilizacao” —, o autor via no método intuitivo-
analitico, a partir da educacao dos sentidos, da inteligéncia, da vontade e do
corpo, o complemento ideal para a lei da recapitulacdo abreviada, por ensinar
a criancga a aprender intuindo. Assim, uma vez egressa a crianca da escola,
o professor nela depositaria a esperanca de que a natureza continuaria seu
curso (Carvalho, 2011, p. 27).

Nessa éptica, o aluno percorreria com mais presteza o mesmo caminho
que a humanidade levou séculos para cruzar e teria o cabedal necessario
para se tornar um cidaddo republicano. Ndo se formaria um cidadao
iluminado por todas as ciéncias, mas um homem comum, que conquistaria
a leitura e a escrita, um trabalho, o direito ao voto e um bom carater. Essas
conquistas perpassam, de maneiras diversas, todos os livros de Sampaio
Doria analisados neste estudo. Ideias que ele defendeu por sua certeza de
gue a crianca, aprendendo habilidades gerais e desenvolvendo os sentidos,
seguiria de modo abreviado as conquistas da humanidade, pela experiéncia
e pela observacao.

A escola é convocada para a consolidacdo da nacionalidade, do civismo e
da civilidade, pois, formando habitantes civilizados, Sampaio Doria acreditava
que se alcancaria a democracia que ainda nao estava implementada. Era
necessario eliminar a “ignorancia’, pois todos os cidadaos teriam de ser
capazes de cuidar de si mesmos e de sustentar-se. Percebe-se, assim, a
confianga num futuro melhor: escolarizando-se cada um de seus integrantes,
a sociedade evoluiria progressivamente.

A Reforma era composta de 44 proposicdes que tinham “matéria
diversificada e de importancia desigual” (Antunha, 1976, p. 161). Contudo,
dentre as medidas, o projeto de erradicar de Sdo Paulo o analfabetismo
foi ressaltado e fervorosamente criticado. Compreende-se que a Reforma
de 1920 buscou dar uma solucao para duas premissas que clamavam por
mudanca: educar o povo brasileiro e “nacionalizar” os imigrantes. Conforme
assinala Carvalho (2010), o analfabetismo foi icado como bandeira de uma
“questao nacional” a ser enfrentada. Para isso, Sampaio Doria arriscou “uma
resposta pedagdgica a um desafio politico” (Carvalho, 2010, p. 102). Nessa
esteira, entende-se que a resposta pedagdgica seria a crenca de Doria na
lei da recapitulacao abreviada atrelada ao método intuitivo-analitico; a seu
turno, o desafio politico seria a demanda social de inserir novos grupos aos
ritos da cidade e aos deveres de um cidadéo republicano.
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ComaReforma, outraldgica, opostaaoensino enciclopédico, era edificada
em Séao Paulo. Se a sociedade carecia de um maior numero de cidadaos e
nao simplesmente de pessoas, Sampaio Doria compilou um programa de
ensino que supostamente seria capaz de, num curto periodo, alfabetizar
a populacdo. Néo carecia que fossem os cidaddos mais “iluminados”;
era preciso ensinar a grande massa. Escancarando as concepgdes
educacionais que até entao balizavam a educacédo paulista, a Reforma de
1920 evidenciou “os limites e inadequac¢do do modelo escolar republicano”
(Carvalho, 2003, p. 146).

A escola, para Sampaio Doria, modelaria a conquista da sociedade
democratica ideada, pela efetivacdo do manejo civico do alfabeto, pelo
exercicio de uma profissao e pela formacao do carater, conferindo a vida
cotidiana da cidade o ordenamento social necessario. O autor pensou e
arquitetou a educacao do cidadao comum, erigindo uma proposta de uma
escola para todas as criancas entre 9 e 10 anos.

Pelos ditames educacionais do periodo, a Reforma foi muito contestada.
Nesse mesmo periodo, as concepcdes da Escola Nova adentraram o discurso
educacional brasileiro, passando a baliza-lo. Diante das mudancas de
concepcodes, Carvalho (2000a, 2010) sinalizou o solapamento das concepcoes
educacionais em que Sampaio Doria pautava sua teoria e pratica, de tal modo
que as doutrinas que o reformador professara na Escola Normal deixaram
de ser respostas aceitas. Sampaio Doria encontrava-se numa encruzilhada:
por um lado, ele ndo era compreendido “pelos que se haviam erigido em
baluartes de defesa do modelo escolar paulista, condenando a reforma; por
outro lado, suas posicoes, abracadas de inicio pelo circuito de suas relacoes
mais proximas, logo deixaram de fazer sentido nesse circuito” (Carvalho,
2010, p. 121). Assim, sua Reforma confrontou as bases da Reforma Caetano
de Campos, mas nao agradou aqueles que ja comecavam a se guiar pelas
concepgdes da Escola Nova. Em torno dessas disputas, a Reforma tornou-se
“simbolo de uma politica equivocada” (Carvalho, 2010, p. 105).

Nas décadas posteriores, a Reforma passaria a simbolizar, para os
intérpretes dos anos de 1920 e 1930, uma polarizacdo entre qualidade
e quantidade (Carvalho, 2011). Contudo, entende-se, seqguindo a linha
interpretativa proposta por Carvalho (2010), que Sampaio Doria acreditava
que seria possivel alfabetizar e instruir civicamente uma crianca em dois anos
de escolarizacdo. Desse modo, para ele, a“questao nacional”do analfabetismo
nao era uma equacgao inversamente proporcional, isto é, aumentando-
se a quantidade decai-se em qualidade, ou vice-versa. As questdes para
Sampaio Doria eram outras, pois o pedagogo de Principios de pedagogia
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percebera (ja em 1914, antes mesmo do convite a diretor da Instrucao
Publica paulista) que a finalidade educativa tinha que visar a um programa
real e exequivel. Desse modo, trés metas gerais, se bem cumpridas, dariam
conta de formar o cidaddo; o mais viria pela observacdo e pela experiéncia
(Carvalho, 2010, p. 102).

Paralelamente ao programa de erradicacao do analfabetismo, a Reforma
era composta de outras metas, as quais tinham uma inegavel modificacao
estrutural e administrativa. Por meio da racionalizacao dos tempos e
espacos, e da padronizacao de procedimentos, Sampaio Doria buscou
imprimir um padrao para uma instituicao que ainda era muito dispersa. Para
isso, seria necessaria a uniformizacao de procedimentos para o seu melhor
desempenho. Apesar de serem medidas da maior relevancia, elas foram
frequentemente esquecidas na historia da educacao.

Por fim, desvelou-se aqui a crenca de um militante que anelava erigir um
novo projeto social. A crenca de um jurista que acreditava na efetividade
das leis. A crenca de um pedagogo num programa de alfabetizacdo em dois
anos. A crenca de um pedagogo-militante, ou qui¢cad militante-pedagogo,
gue edificou um projeto de escola e, por que nao dizé-lo, de cidadédo e de
nacdo. Em suma, como exposto ao longo deste estudo, a escola foi erigida
como instituicdo capaz de projetar algum tipo de esperanca de mudanca
social, ainda que de forma timida. Tem-se, portanto, que a escola, tal como
projetada por Sampaio Doria, até pode ser entendida como uma instituicdo
limitada, que ensina o beabd; contudo, ao ensinar-se uma crianca a “ler,
escrever, contar e se comportar” (Boto, 1997, 2012), abrem-se as portas
para o imprevisivel.
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CAPITULO 8

Simbolo da cultura escolar: algumas consideracoes
sobre o ‘Primeiro Livro de Leitura, de
Felisberto de Carvalho (1911)

Tiziana Ferrero

Introducao

O objetivo do presente capitulo é identificar elementos que possibilitem
compreender o que era transmitido a infancia durante o periodo republicano,
a partir da andlise de um dos maiores simbolos da escola: o livro didatico.
O nosso olhar se volta para um impresso que teve expressiva circulacao,
foi amplamente usado nas escolas publicas de varias regides do Brasil e
fez parte da memoria escolar de muitas geragdes: o Primeiro livro de leitura,
de Felisberto de Carvalho, publicado em 1892 pela Livraria Alves & Cia.
A hipétese é que esta obra veiculou um conjunto de saberes tidos como
fundamentais as criancas. Trata-se de uma pesquisa do tipo documental
e bibliografica. Os fundamentos teoérico-metodoldgicos da histéria das
disciplinas escolares é o meio pelo qual se conduz a escrita deste texto. Os
estudos de professores e intelectuais como Agustin Escolano Benito, Circe
Bittencourt, Jean-Claude Forquin e Vifiao Frago apoiaram a interpretacao dos
dados e proporcionaram melhor compreensao do problema. A investigacao
consistiu em escrutinar as informagdes contidas no corpus documental e
articularcoma pesquisa bibliografica. O caminho adotado paraa metodologia
foi a realizacdo da coleta e classificagdo dos contetidos presentes nas fontes.
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Os resultados mostraram que conhecer em partes as facetas de um livro
didatico possibilita 0 melhor entendimento sobre o que era ensinado, lido e
legitimado no ensino primario em um determinado periodo.

Nas ultimas décadas, avolumaram-se pesquisas na area de histéria da
educacao que se voltam para a cultura escolar como categoria analitica e
campo investigativo. No ambito brasileiro, o estudo da cultura escolar tem
fornecido material para a investigacdo sobre a histéria do curriculo e as
disciplinas escolares; a histéria da alfabetizacdo; a imprensa especializada
em educacdo; o tempo e espaco escolares; os livros escolares, dentre tantos
outros temas.'

Ointeresse em desvendar a caixa preta da escola por meio de tal conceito
tem colaborado para desmistificar discursos que concebem a cultura como
um sistema uniforme e a escola como reprodutora passiva dessa cultura que
Ihe é externa (Knoblauch et al., 2012). A escola é um ambiente complexo,
com uma cultura relativamente autébnoma e original. Logo, ndo deve ser
considerada apenas local de reproducao do saber produzido em seu exterior
(Chervel, 1990).

Dominique Julia (2001) indica que a cultura escolar é concebida como
uma série de elementos que constituem a escola moderna tal como ela é.
Esse conceito abarca desde as normas que prescrevem saberes e condutas
até as prdticas que sao propagadas e assimiladas pelos diferentes sujeitos
que compdem a esfera escolar. Para Julia, existem somente duas culturas
escolares: a cultura do ensino primario e do ensino secunddrio.

Agustin Escolano Benito (2000) recorre a acepcao culturas da escola,
distinguindo-as em ao menos trés modalidades: a cultura propriamente
cientifica, produzida desde o final dos Oitocentos no ambito académico e que
investiga o campo da educacao; a cultura politica ou normativa, associada
ao discurso dos politicos, gestores e administradores; e a cultura empirico-
pratica, ligada aos professores no exercicio da docéncia, e as relagdes que
permeiam o cotidiano escolar. Concordando em certa medida com tal
pensamento, Antonio Vifiao Frago (2008) afirma que ndo existe apenas uma
Unica cultura escolar, sendo mais acertada a terminologia no plural. Além
das culturas estabelecidas por Julia e das trés modalidades determinadas
por Escolano, somam-se outras: as culturas dos alunos e suas familias, e
também as caracteristicas e peculiaridades de cada estabelecimento escolar
(o ambiente, a modalidade, o nivel de ensino, entre outras). Vifao Frago
(2008) destaca a relativa autonomia das culturas escolares e a capacidade da

1 Algumas contribuicdes a respeito dessas tematicas: Macedo, 2006; Bittencourt, 1993;
Mortatti, 2000; Mathieson, 2013; Gallego, 2008; Munakata, 2016.
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instituicdo criar produtos culturais préprios, entre os quais se encontram as
disciplinas e tarefas escolares.

Vifao Frago aponta, ainda, que as culturas escolares sao o conjunto de
aspectos institucionalizados da escola, ou seja, tudo o que envolve e estd
vinculado a essa instituicdo. Nas palavras do autor,

4

[...] la expresidn anterior - “conjunto de aspectos institucionalizados'’
- incluye practicas y conductas, modos de vida, habitos y ritos - la
historia cotidiana del hacer escolar —, objetos materiales - funcién,
uso, distribucién en el espacio, materialidad fisica, simbologia,
introduccion, transformacion, desaparicion... -, y modos de pensar,
asi como significados e ideas compartidas. Alguien dira: todo. Y si,
es cierto, la cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e ideas,
mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir y
hacer (Vifao Frago, 1995, p. 68-69).

O modelo seriado de ensino, espaco especifico, distribuicdo do
tempo, curriculo, mobilidrio, materiais e livros didaticos, como também
rituais, codigos, praticas, apropriacdes, dentre tantos outros aspectos da
escolarizacdo, fazem parte da cultura escolar. De maneira consciente ou
inconsciente, este conceito é um relevante patrimoénio cultural, que molda
todos aqueles que passam pela instituicao. Nos termos do autor,

[..] es un patrimonio importante y necesario que afecta a la
constitucién de su propia identidad. Para los ciudadanos, porque
todos ellos se han ilustrado a través de los rudimentos y disciplinas
que adquirieron en la escuela, y porque muchos de los esquemas
de comportamiento que forman parte de su personalidad son, aun
sin tener siempre conciencia de ello, patrones aprendidos en los
establecimientos de formacion a lo largo de los afios de duracion
de la prolongada insolacién escolar a que estuvieron sometidos.
Para los docentes, porque la corporacién que los agrupa considera
este patrimonio como una tradicion sedimentada de sus pautas de
trabajo. [...] Desde que la escuela se hizo obligatoria - y este es un
hecho generalizado hoy en la mayor parte de los paises socialmente
avanzados -, la experiencia escolar ha pasado a formar parte
de nuestra memoria como un componente esencial de nuestra
identidad narrativa (Escolano, 2017, p. 200).

A abordagem de Jean Claude Forquin (1993) igualmente traz
contribuicdes. A partir de uma perspectiva socioldgica, o autor destaca a
maneira pela qual o dispositivo escolar seleciona e transmite determinados
elementos da cultura. A educacao e a cultura tém uma relagcao organica,
em particular porque “a cultura é o conteudo substancial da educacao” e “a
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educacdo nao é nada fora da cultura e sem ela” (Forquin, 1993, p. 14). De
acordo com o sociélogo,

[...] a cultura ndo é somente um conjunto de imperativos no qual se
inscreve necessariamente todo projeto pedagdgico e que o professor
deve bem conhecer se quer poder domina-lo[...]; ela é também, mais
fundamentalmente, o que constitui o objeto mesmo do ensino, seu
conteuldo substancial e sua justificacao ultima. Ensinar supde querer
fazer alguém aceder a um grau ou a uma forma de desenvolvimento
intelectual e pessoal que se considera desejavel. Isto ndo pode ser
feito sem se apoiar sobre os contelidos, sem extrair da totalidade da
cultura - no sentido objetivo do termo, a cultura enquanto mundo
humanamente construido, mundo das instituicbes e dos signos
no qual, desde a origem, se banha todo individuo humano tdo
somente por ser humano, e que constitui como que sua segunda
matriz — certos elementos que se consideram como mais essenciais,
ou mais intimamente apropriados a este projeto. Educar, ensinar, é
colocar alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim
de que ele deles se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que
ele construa sua identidade intelectual e pessoal em funcdo deles
(1993, p. 167-168).

A cultura escolar tomada como campo de investigacdao ou categoria
analitica possibilita lancar luz sobre as ambiguidades subjacentes a
escolarizacdo (Barroso, 2012). E a partir dessa perspectiva que Lara Marin
escreve: “A cultura nos livros didaticos”. Neste estudo, a autora toma a cultura
escolar como conceito nuclear e evidencia as diferentes culturas presentes
nos livros escolares destinados aos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Por meio da analise de 21 obras didaticas do periodo de 1912 a 2012, Marin
(2020) identifica quais culturas estao presentes nas obras e como elas sao
legitimadas por meio do ensino da lingua. A cultura dos géneros literarios
(nesse caso apenas os géneros autorizados pela instituicao, como poesias,
fabulas e lendas), a cultura infantil (parlendas, ilustracdes, palavras cruzadas
etc.) e a cultura da midia (revistas, filmes, personagens de desenhos animados
etc.) se chocam umas nas outras e disputam a hegemonia de discursos. As
diversas culturas refletem as disputas que permeiam o discurso pedagdgico
e pleiteiam lugar de destaque na sociedade.

No artigo “Cartilha de alfabetizacdo e cultura escolar: um pacto secular’,
Maria do Rosério Longo Mortatti (2000) aponta como as cartilhas produzidas
no Brasil no final do século XIX e no decorrer do século XX disseminaram
aspectos constitutivos de uma certa cultura escolar. Na concepc¢ao da autora
(2000, p. 50), esse objeto “[...] perpetua certo modo de pensar, sentir, querer
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e agir, que, embora aparentemente restrito aos limites da situacao escolar,
tende a silenciosamente acompanhar esses sujeitos em outras esferas de
sua vida pessoal e social [...]". A esse respeito, Maria Carmen Silveira Barbosa
(2007) reforca que a escola defende uma forma especifica de pensar e de ser
—ao mesmo tempo que veicula uma forma de cultura considerada “legitima’,
ela menospreza as demais culturas.

Em busca de apreender a cultura escolar e suas manifestagoes,
especificamente os conhecimentos disseminados no ensino primario,
debrucamo-nos aqui sobre um dos simbolos da cultura escolar (Bittencourt,
1993): o livro didatico. Tal artefato é uma fértil via para o estudo da nossa
cultura escolar e auxilia no entendimento da meméria coletiva de um
periodo, pois apresenta transformacodes, intencionalidades, estratégias,
inovacgoes, indicios de uso, entre outros (Choppin, 2002; Escolano, 2017; Gatti
Junior, 1997). Esse objeto é também um micromundo educacional, uma
espécie de espelho que reflete as caracteristicas produzidas pela sociedade
em um dado momento histdrico (Escolano, 2017). A andlise do livro didatico
revela concepgdes politicas, ideoldgicas, pedagdgicas, culturais e comerciais.
A auséncia, omissao e siléncio em relacao a certos temas sao também pontos
relevantes a serem investigados. Como recomendam Gabriela Ossenbach e
José Somoza (2009),

Para mayor complejidad, los libros escolares deberian ser analizados
no solo por lo que dicen sino por cémo lo dicen, y también por lo que
dejan de decir: los “silencios” pueden ser tan importantes como sus
mensajes expresos, pues éstos tanto como aquéllos dan cuenta del
proceso de seleccion, jerarquizacidn y exclusidn de saberes y valores
[...]1 (2009, p. 24).

Objetivamos com este artigo identificar elementos que possibilitem
compreender o que era transmitido a infancia durante o periodo republicano.
O nosso olhar se volta para um impresso que teve expressiva circulacéo, foi
amplamente usado nas escolas publicas de varias regides do Brasil e fez
parte da memoria escolar de muitas geracdes: o Primeiro livro de leitura,
de Felisberto de Carvalho, publicado em 1892 pela Livraria Alves & Cia.
A hipotese é que esta obra veiculou um conjunto de saberes tidos como
fundamentais as criancas. Trata-se de uma pesquisa do tipo documental e
bibliografica, centrada sobretudo na andlise de Primeiro livro de leitura, de
Felisberto de Carvalho (1911).

Antdnio Névoa (1997), no prefacio de A construgdo social do curriculo, de
Ivor Goodson, indica que a histéria das disciplinas escolares contribui para a
compreensdo de quais conhecimentos e grupos sociais sdo legitimados num
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determinado periodo. Nessa direcao, os fundamentos teérico-metodolégicos
da histéria das disciplinas escolares é o meio pelo qual se conduz a escrita
deste texto. Os estudos de professores e intelectuais como Agustin Escolano
Benito, Circe Bittencourt, Jean-Claude Forquin e Vifao Frago apoiaram
a interpretacdo dos dados e proporcionaram melhor compreensao do
problema de investigacao.

Partilhando do entendimento de Melo (2010, p. 17) que “[...] em alguns
momentos, o pesquisador deve ‘deixar os fatos falar, em outros, deve fazé-los
falar, ou seja, deve desvendar a mensagem e o sentido subjacente que neles
se encontra’, a investigacao consistiu em escrutinar as informacodes contidas
no corpus documental e articular com a pesquisa bibliografica. O caminho
adotado para a metodologia foi a realizacdo da coleta e classificacdo dos
conteudos presentes nas fontes.

Saber escolar e curriculo: primeiras aproximacoes

Desde o final do século passado, os pesquisadores brasileiros tém
se voltado para a andlise do curriculo, disciplinas escolares e conteudos
de ensino (Souza Junior; Galvao, 2005). Nas ultimas décadas ampliou-
se significativamente o interesse em compreender quais saberes eram
transmitidos nas escolas, por que certos saberes em especifico eram
difundidos e como se tornaram propriamente escolares.

Yves Chevallard (2013) sugere que os conteudos escolares sdo saberes
adaptados das ciéncias de referéncia produzidas nas universidades e nos
meios académicos. Nessa concepcdo, a escola é o ambiente que recebe e
reproduz o saber de referéncia e o professor é o intermedidrio desse processo.
A transposicdo didatica é “a transicdo do conhecimento considerado como
uma ferramenta a ser posto em pratica, para o conhecimento como algo a ser
ensinado e aprendido [...]" (Chevallard, 2013, p. 9). A transposicao do saber
erudito em saber escolar necessita de métodos pedagdgicos especificos,
de maneira a garantir uma reproducdo apropriada. De acordo com essa
perspectiva,

O primeiro passo na criagcdo de um corpo de conhecimento como
conhecimento ensinavel, portanto, consiste em transforma-lo em
um corpo de conhecimento, ou seja, em um todo organizado e mais
ou menos integrado. [...] No caso de muitos corpos de conhecimento
ensinados na escola, o todo integrado exigido, existia fora da
escola. A matemdtica escolar, por exemplo, tem essencialmente
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evoluido da matematica dos matematicos. De modo mais geral, os
corpos de conhecimentos ensinados séo derivados de corpos de
conhecimentos académicos que lhes sdo correspondentes, como eu
os chamo (Chevallard, 2013, p. 11, grifos do autor).

Tal viés atribui a producao cientifica um prestigio maior que a producéo
escolar, e desconsidera a estreita relacdo entre conhecimento e poder
(Bittencourt, 2008). Contrapondo-se a nocao de transposicao, André Chervel
(1990) assinala que a transposicao didatica ndo permite compreender a
complexidade do funcionamento escolar, j4 que menospreza a cultura
e a producdo do saber que é intrinseca a escola. No seio desse debate, o
historiador critica as acepg¢des redutoras partilhadas pelas ciéncias humanas,
gue concebem o saber escolar como vulgarizacdo ou adaptacao dos saberes
eruditos, cuja tarefa do pedagogo se reduz a arranjar novos métodos que
facilitem a assimilacdo do contetddo de forma mais rapida e eficaz.

A via da perspectiva historica lanca luz sobre as diferentes configuracdes
curriculares ao longo do tempo e mostra quais escolhas (conscientes ou
nao) sao feitas pelos grupos dominantes. Outro estudo também corrobora
esses dados. Perscrutando as origens dos termos “curriculo” e “classe” por
meio de registros que datam do século XVI, David Hamilton (1992) indica
como a escolarizacao se consolidou como influéncia modeladora sobre toda
a sociedade. O termo “classe” emerge em meio a uma crise de organizacao
nas escolas medievais. A divisdo graduada dos estudantes em classes surge
com o intuito de controlar a acdo docente e supervisionar os alunos. Isso
se constituiu como uma inovacdo pedagdgica fundamental, que moldou
o ensino nos séculos seguintes. O termo “curriculo” refletia inovacoes
pedagdgicas disseminadas pelos professores e asseguradas por decretos
(Hamilton, 2002). As origens de ambos os termos revelam que a escolarizacdo
medieval incorporou novas caracteristicas, como a disciplina e a ordem.
Segundo Hamilton (1992),

[...] primeiro, veio a introducao de divisdes em classes e a vigilancia
mais estreita dos alunos; e, segundo, veio o refinamento do contetddo
e dos métodos pedagdgicos. O resultado liquido, entretanto, foi
cumulativo: o ensino e a aprendizagem tomaram-se, para o mal ou
para o bem, mais abertos ao escrutinio e ao controle externo. Além
disso; “curriculum” e “classe” entraram na pauta educacional numa
época em que as escolas estavam sendo abertas para uma secdo
muito mais ampla da sociedade (1992, p. 10).

O curriculo ndao é neutro, mas é gestado por uma sociedade com
finalidades e propdsitos especificos. Ele € uma construcdo social e politica
- uma invengdo -, e estd situado em um campo de oscilagdes, conflitos e
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relagbes de dominacao (Goodson, 1997). Ivor Goodson (1997, p. 17-18)
recomenda desmistificar a suposta ideia de estabilidade e neutralidade
do curriculo, uma vez que “trata-se, num certo sentido, de um conceito
‘escorregadio;, na medida em que se define, redefine e negocia numa série
de niveis e arenas [...]"

Durante as décadas de 1960 e 1970, os estudiosos criticos concebiam
o curriculo como o que efetivamente acontecia no cotidiano escolar. A sala
de aula era o “centro da acao’, o territério de negociacao. Goodson (1997)
vai na contramao dessa perspectiva e ressalta a diferenca entre a dimensao
do curriculo formal (escrito) e o curriculo real (praticas em sala de aula). O
primeiro exerce controle sobre o segundo, por meio das diretrizes oficiais,
estabelecimento de parametros, orientacdes programaticas, entre outros.

A investigacao sobre a evolucdo do curric-30ulo do ensino secundario
inglés levou Goodson (1997) a compreender as tensdes e interesses por parte
de certos grupos sociais. O papel desempenhado pelo Estado no decorrer do
século XIX provocou alteragdes nas configuracdes curriculares. O curriculo
passou entao a ter uma acdo simbdlica; ao mesmo tempo que dissimulava
as relagdes de poder que se davam no interior do sistema, mantinha a
estabilidade do ensino, silenciando possiveis mudancas.

Como evidenciam os autores aqui elencados, a constituicao dos saberes
escolares sao algumas das criacbes especificas e particulares da escola
(Chervel, 1990). A escola nao pretende, portanto, transpor conhecimentos
e elementos de uma cultura produzida fora dela, pois essa instituicdo se
constitui como o local de uma cultura escolar sui generis (Forquin, 1996).

A cultura material escolar em destaque

Desde ofinal do século XIX,aeducacdo elementartornou-se uma urgéncia
no Brasil. O elevado indice de analfabetismo passou a ser concebido como
um dos maiores entraves ao projeto civilizador gestado pelos republicanos
(Souza, 2012). E nesse periodo que atribuiu-se a escola um carater redentor e
messianico, e, como bem pontua José Gondra (1997), a intervencdo na escola
estava ligada a intervencao no projeto hegemonico para a nagdo brasileira.
Coube a escola esclarecer as massas, 0 que supostamente auxiliaria na
promocao do desenvolvimento econdmico e social do pais. De acordo com
Rosa Fatima de Souza,
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[...] a educacdo popular passa a ser considerada um elemento
propulsor, um instrumento importante no projeto prometeico de
civilizacdo da nacao brasileira. Neste sentido, ela se articula com o
processo de evolucdo da sociedade rumo aos avangos econémico,
tecnolégico, cientifico, social, moral e politico alcancados
pelas na¢des mais adiantadas, tornando-se um dos elementos
dinamizadores dessa evolucdo. Por outro lado, responsabilizada
pela formacao intelectual e moral do povo, a educacao popular foi
associada ao projeto de controle e ordem social, a civilizagdo vista da
perspectiva da suavizacdo das maneiras, da polidez, da civilidade e
da dulcificacdo dos costumes (1998, p. 27).

O censo de 1890indica que 85,21% da populacao brasileira era analfabeta
e manteve-se dessa forma até as duas primeiras décadas do século XX
(Bilhdo, 2015). André Paulilo e Natalia Gil (2017) ressaltam que a frequéncia
irregular dos alunos as aulas, as altas taxas de repeténcia e a evasao escolar,
assim como a permanéncia dos alunos repetentes em uma mesma série por
anos contribuiram para agravar este quadro. A expansao do ensino primario
e secundario em todo o Brasil foi uma das iniciativas para alterar esse
estado de coisas.

O processodeescolarizacdo ampliou o publico leitoreaproducdo delivros
didaticos (Munakata, 2012). Até aquele momento eram majoritariamente
utilizadas adaptacdes e traducdes de obras estrangeiras (Lajolo; Zilberman,
1985). Os impressos que existiam eram destoantes dos costumes, habitos e
até mesmo do portugués falado no Brasil (Mortatti, 2000). Neste particular,
JoséVerissimo, educador e historiador de literatura, tecia criticas aimportacao
de livros portugueses, as inadequadas tradugdes de obras estrangeiras e ao
numero reduzido de publicacdes brasileiras:

E pouco para um pais em que o desenvolvimento da instrucéo
publica é uma necessidade vital. A nossa literatura escolar esta muito
atrasada, nao s6 nao temos bons compéndios, como carecemos
de livros para leitura das criancas e dos rapazes. Nao sei se o
nosso desamor a leitura ndo provém de que nao nos habituamos
a ler desde a infancia, e ndo nos habituamos porque ndo ha
em nossa lingua livros préprios para essa idade (Verissimo, 1977
[1891], p. 267 apud Lajolo; Zilberman, 2011, p. 246).

A producao de livros escolares no final do século XIX se deu por causa do
apelo de alguns grupos de educadores e intelectuais. A elaboracao desses
impressos pretendia auxiliar a atuacdo docente e diminuir os problemas
deixados pelo passado colonial e imperial (Bittencourt, 1993). Era necessario
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reformar o livro escolar que se tinha no pais. O sucesso do ensino primario
brasileiro dependia disso.

Segundo José Verissimo (1906, p. 80), o livro de leitura nao deveria ser
apenas produzido no Brasil, mas genuinamente brasileiro:“cumpre que ele seja
brasileiro [...] pelos assuntos, pelo espirito, pelos autores transladados, pelos
poetas reproduzidos e pelo sentimento nacional que o anime” (Verissimo,
1906, p. 80). A ampla divulgacdo de livros didaticos estava ligada a esse
movimento. Surgiu a preocupacao de estimular intelectuais, criar concursos,
instituir prémios compensadores, de maneira a favorecer a instrugcdo publica
e incentivar o mercado editorial.

O autor do livro didatico, além de seguir os programas oficiais elaborados
pelo governo, dependia do editor, que fabricava e divulgava o livro, que
aceitava ou nao o seu conteudo e que transformava o texto em produto a
ser consumido (Bittencourt, 1993). Além disso, ndao era qualquer pessoa que
poderia escrever o livro escolar. O autor deste objeto deveria ser alguém
reconhecido no meio educacional, que compreendesse as especificidades
da infancia. Como salienta Circe Bittencourt,

A valorizacdo das experiéncias pedagdgicas do escritor passou a
ser fortemente considerada por parte dos editores como critério de
escolha dos autores. Da mesma forma, a selecao destes voltava-se
para os que acompanhavam os avangos pedagdgicos dos paises
onde a alfabetizacdo se estendia para uma populacdo cada vez maior.
A qualidade principal, entretanto, exigida do autor de livro didatico
para a escola elementar, era sua capacidade de “bom escritor”, ou
seja, possuir qualidades literarias para atingir a especificidade de um
publico infantil e juvenil (2004, p. 484).

A partir da década de 1880, os autores de livros didaticos eram em sua
maioria educadores e intelectuais comprometidos com a producao de uma
obra escolar especifica para as criancas (Bittencourt, 2004). E nesse contexto
que é produzida a série de leitura graduada de Felisberto de Carvalho, que
teve ampla aceitacdo e foi utilizada no ensino primério até meados do século
XX (Cabrini, 1994).

Felisberto Rodrigues Pereira de Carvalho nasceu em 9 de agosto de
1850, em Niterdi, Rio de Janeiro. Formou-se em 1870 pela Escola Normal
da provincia do Rio de Janeiro e atuou como professor, pedagogo, autor de
livros escolares, jornalista e musico. Suas obras tiveram longa vida editorial e
se consagraram como verdadeiros best-sellers. A esse respeito, Heloisa Villela
(2004, p. 2) destaca que o educador “[...] teria sido, talvez, apenas mais um
nome dentre tantos que protagonizaram a instrucao publica brasileira no
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século XIX, ndo fosse por um detalhe — deixou um conjunto de livros didaticos
que atravessaram geragoes”.

Aqui nosso foco é especificamente o Primeiro livro de leitura, 592 edicdo,
datada de 1911. O livro é desenhado e refundido pelo filho de Felisberto
Carvalho, Epaminondas de Carvalho, e foi publicado pela Livraria Alves & Cia.
Na nota preliminar“ao publico”, os editores informam que alguns professores
notaram algumas faltas em relagdo as letras Y e Z, por isso toda a série foi
reeditada, “afim de corresponder & acceitacdo continua, que estes livros tém
merecido” (1911, p. 5). Coube a Martins Teixeira e Oscar de Souza, lentes da
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, rever o conteudo dos livros e torna-
lo mais adequado, de acordo com “as novas teorias, as novas classificacdes
e as ultimas descobertas” (1911, p. 5). A dimensao mercadoldgica do objeto
fica evidente no seguinte trecho da obra de Carvalho: “Por nosso lado
nao poupamos esfor¢os para que estes livros continuem a ter o benevolo
acolhimento dos professores de nossa Terra” (1911, p. 6).

Como assinalado por Munakata (2012), tratar o livro de leitura como
mercadoria é compreender que ele estd inserido numa trama econdmica
e politica e que atende aos interesses do mercado. A busca por maior
vendagem das obras se faz notar pelos exemplares comumente enviados
parajornais e revistas. Em relacdo a este aspecto, um representante da Livraria
Classica de Alves & C. enviou o Primeiro, Segundo e Terceiro Livros de Leitura
para apreciacdo da primeira sessao do Conselho Literadrio de Pernambuco,
elaborado pela Secretaria de Instrucao Publica. A relevancia de Carvalho
era um dos elementos ressaltados no parecer emitido pelo secretario
Pergentino Saraiva de Araujo Galvao e publicado no Didrio de Pernambuco.
Nos termos de Galvéo,

[...] os livros de que se trata sdo do nimero d’aquelles que em caso
algum podem ser dispensados pelo professor que cuidadoso e
deligente faz da profissdo um verdadeiro sacerdocio. Escripto por
quem mostra perfeito conhecimento da pedagogia, alia a isto uma
magnifica impressao e lythographia de figuras que illustram o texto
as quaes ainda se prestam a descanco das faculdades intellectuaes
do alumno e facilidade de transmissdao dos conhecimentos por
parte do professor. O auctor fugindo de colleccionar verdadeiras
anedoctas sem fundo moral e sem utilidade practica como o fizeram
ja até auctores que tiveram o nome de pedagogistas transmite por
intermedio de seus livros, aos meninos sob uma forma agradavel
principios e conhecimentos scientificos que sdo hoje indispensaveis a
quem |é ao mesmo tempo que dispensa o accumulo de volumes que
seriam necessarios para adquirir taes conhecimentos. [...]. Em vista,
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portanto, do que vem de expender é de parecer a seccao que estao
no caso de serem approvados e si tanto |he fosse permittido indicaria
a seccdo que fosse obrigatoriamente incluido como indispensaveis
taes livros nas escolas primarias do Estado (1894, p. 2).

Felisberto de Carvalho era um representante da elite cultural da época, o
que favorecia maior aprovacao e adocao de suas obras em diversas regides
do Brasil (Nascimento, 2017). Durval Lima (1919, p. 45), em Babhia illustrada,
ressalta o reconhecimento que o autor tinha, uma vez que “na Bahia ndo
sabemos da escola onde nao sejam adotados, do primeiro ao quinto, os livros
de Felisberto de Carvalho”. A ampla circulacao néo significa, no entanto, que
as obras eram aceitas passivamente. Ao discorrer sobre a sua infancia no sul
da Bahia e o uso desses livros, Jorge Amado destaca o seguinte:

Felisberto de Carvalho era um nome bem popular e entre as creangas
era dos mais odiados. Os seus livros traziam gravuras e contavam
historias. Nés porem ndo enxergavamos as gravuras nem tao pouco
a possivel belleza das historias. Attentavamos, sim, nas syllabas
porque, se errassemos uma, a palmatéria de d. Guilhermina cantaria
nas nossas maos (1935, p. 7).

Assim como outras obras do periodo, os editores e o autor de Primeiro
livro de leitura tentavam convencer o leitor a comprar o produto, por meio
de informacbes que atestavam sua qualidade e relevancia (Boto; Ferrero,
2023). Na nota “aos colegas’, direcionada aos professores, Carvalho indica
ter associado o ensino da leitura e escrita no periodo em que era professor
da escola primdria anexa a Escola Normal da provincia do Rio de Janeiro.
Segundo o autor, os silabarios e livros de leitura que eram utilizados naquela
época ndo despertavam o interesse da crianga, dado que as obras continham
pouca ou nenhuma ilustracdo e os textos eram triviais e mal construidos.
Carvalho declara que o primeiro livro da série surgiu com o propésito de
preencher esta lacuna:

Pareceu-nos, portanto, que prestariamos servico a instruccao no
Brasil, publicando o presente livrinho; — e, animados pelo nosso
illustre chefe, o prevecto professor Senr Dr Menezes Vieira, aqui
apresentamos aos collegas o nosso « Primeiro Livro de Leitura »,
acreditando que lhes podera ser util, mas ficando nds certos, e muito
certos, de que lhe faltardo algumas das qualidades que em taes livros
se requerem [...] (1911, p. 8).

O “livrinho", como era chamado pelo autor, foi escrito com as seguintes
finalidades: despertar o interesse e a vontade de ler do aluno; facilitar a leitura
e a curiosidade, por meio das ilustragdes; apresentar gradualmente as letras e
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silabas; fugir de assuntos triviais; ensinar a leitura e a escrita simultaneamente;
e desenvolver a inteligéncia da crianca.

A analise do documento apontou a recorréncia de alguns temas, como a
atencao a higiene, o respeito aos pais, a preocupacao com os bons costumes
e preceitos da civilidade. O investimento na infancia era uma condicdo para
que o Brasil se tornasse civilizado, o que pode ser constatado desde o Império,
como sugere o estudo de Diane Valdez (2006). Em sua tese de doutorado
intitulada “A representacao de infancia nas propostas pedagogicas de Dr.
Abilio César Borges: o Bardo de Macahubas (1856-1891)", a autora salienta
que a escola da corte imperial objetivava formar um aluno saudavel, décil,
educado e religioso, caracteristicas fundamentais a sociedade que estava se
constituindo. Os livros didaticos iriam alfabetizar e formar o homem virtuoso,
gue traria o progresso ao pais.

Em “A arte de civilizar-se por meio dos livros de leitura: um estudo das
séries graduadas da escola primaria paulista (1890-1904)", Claudia Panizzolo
(2019) assinala que aRepublica necessitava de um novo homem -trabalhador,
escolarizado, moderno e civilizado -, que seria constituido por meio da
escola. Os livros de leitura elaborados por eminentes professores, como Joao
Kopke, Felisberto de Carvalho, Romdo Puiggari e Arnaldo de Oliveira Barreto,
estavam vinculados a um projeto educacional e visavam fundamentalmente
transformar a crianca em um cidaddo republicano. A leitura de tais impressos
implicava um dominio das emocodes, o que levaria a transformacao dos
habitos e comportamentos.

O exame do Primeiro livro de leitura vai nessa direcdo. As licbes pretendem
incentivar as boas praticas e produzir aversao as histérias que aludem a
crueldade, a preguica e a mentira. Os personagens sao bondosos, religiosos
e virtuosos. As acdes contrdrias a moral sdo prontamente punidas e levam ao
arrependimento, como pode ser visto na licao 412 Nela, o menin-300 Jodo
nao obedece aos pais e é castigado de imediato:

Uma tarde sahiu o menino Joao, depois de haver pedido a bencao
de seus paes, a cujas razdes ndo attendeu entdo. Montou a cavallo, e
partiu com o Sultdo, o mais bello e valente dos seus caes. la passeiar
a um logar denominado Pildes. Mas é certo: o homem pode e Deus
dispde. Ao saltar o animal um valao, falsearam as maos e o menino
cahiu e magoou-se muito. Foi assim forcado a renunciar ao prazer do
passeio, e ficou doente. O coracao de pae ndo se engana, e o de mae
muito menosl... Ah! Si tivesse ouvido as observa¢des de seus paes!
(1911, p. 88-89).
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Catia Oliveira e Rosa Fatima de Souza (2000) constatam que essa obra
prescreve normas e condutas que devem ser imitadas pelos alunos. Alguns
exemplos disso podem ser percebidos quando mae e filha caminham
cautelosamente para nao molhar os pés (1911, p. 92), a licao de casa das
criancas é feita com o pai (1911, p. 113), é enfatizada a importancia de nao
deixar a mée esperando para ndo ser “ignorante dos preceitos da civilidade”
(1911, p. 122), emprega-se todo o esforco para fazer o bem (1911, p. 127),
entre outros.

A licao 472 apresenta a histéria de dois jovens que passeavam e ouviram
o choro de uma crianca. Felix decidiu ajuda-la e seu amigo nao foi a sua
procura, “em consequéncia das bebidas alcoolicas que infelizmente tomara”
(1911, p. 129). Quando finalmente foi encontrada, a crianca faleceu nos
bracos de Felix. O foco do texto ndo é a morte da crianga, mas a benevoléncia
do jovem, como apresentado no seguinte trecho: “todavia a consciencia do
excellente moco applaudiu seu coracao, pois que elle cumprira o seu dever”
(1911, p. 131). Auxiliar os necessitados é um dever civico e moral apresentado
inclusive no exercicio de raciocinio e de elocucéao:

Que sentimentos disperta em cada um de vds a vista deste ultimo
quadro? Que devemos fazer relativamente a maldade dos homens?
[...]. Que sentimento vos inspira o caracter de Felix? E o de Calixto?
Qual dos dois, cada um de vés desejaria ser? Que resultado obteve
Felix da bda accao que praticou? (1911, p. 132).

Também se notam questdes de cunho moral em outras licdes. Na licao 482,
por exemplo, Magdalena cuidava de seu irmdo mais novo, enquanto sua mae
se recuperava de uma crise asmatica. Por fim, a mae se recuperou, abragou os
filhos e disse: “Abencoados e felizes sejam os filhos que procuram mitigar os
soffrimentos de seus paes!” (1911, p. 141-142). Sao entao apresentadas estas
perguntas aos leitores: “Que sentimentos nos devem inspirar aquelles que
soffrem? Como devemos proceder para com elles? [...] Certamente, meninos,
imitareis o procedimento de Magdalena; e por que e para que?” (1911, p. 142).
Tais exercicios contribuem para disseminar certos valores, promover uma
interpretacao mais acertada do texto e assegurar o controle das aquisicbes
(Julia, 2001). Como indicado por Chervel (1990), os exercicios sdo também
um dos componentes da disciplina escolar:

Se os conteudos explicitos constituem o eixo central da disciplina
ensinada, o exercicio é a contrapartida quase indispensavel. [..] Sem
o0 exercicio e seu controle, ndo ha fixacdo possivel de uma disciplina.
O sucesso das disciplinas depende fundamentalmente da qualidade
dos exercicios aos quais elas podem se prestar. De fato, se se chama
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de exercicio toda atividade do aluno observavel pelo mestre, ha de
se convir de bom grado que copiar o curso através do ditado ndo é,
em si, o mais estimulante dos exercicios. Ao contrario, a redacdo ou
a composicao, a analise gramatical, a traducdo do latim, o problema
de aritmética, colocam em jogo a inventividade, a criatividade, a
espontaneidade, ou o espirito de rigor nas dedugdes ou na aplicacao
das regras (p. 204).

A selecao, organizacao e distribuicao dos saberes elementares nao
sdo aleatérias e neutras. A evolucdo das disciplinas escolares mostra que o
saber escolar é um campo de disputas, sustentado por relacbes de poder
historicamente construidas (Bittencourt, 1993). Conhecer em partes as
facetas de um livro didatico possibilita o melhor entendimento sobre o que
era ensinado, lido e legitimado no ensino primario em um determinado
periodo. Os saberes preconizados no Primeiro livro de leitura, de Felisberto de
Carvalho, e aqui analisados sao extremamente relevantes, mas nao mostram,
contudo, outras dimensdes, por exemplo, como o livro era utilizado pelos
professores das mais variadas regides do pais, como era a recepcao e
apropriacao por parte dos alunos, como era a pratica com ele em contextos
nao formais de ensino, como eram realizadas as leituras dos textos/imagens,
se existiam transgressoes e resisténcias etc. Este texto nao teve a pretensao
de sanar estas duvidas, mas de levantar questdes ainda pouco exploradas a
partir da articulacao entre cultura escolar e saber escolar.

Consideragoes finais

A escola moderna é um lugar imprescindivel que, assim como tantos
espacos, socializa e educa as novas geragodes, “[...] mas que, diferentemente de
outros, situa e ordena com essa finalidade especifica a tudo e a todos quantos
nele se encontram” (Vifiao Frago, 2001, p. 64). Os saberes ensinados por ela
sao produtos de um processo de selecao cultural, organizados e transmitidos
aos alunos com finalidades especificas (Forquin, 1993). Alguns saberes sao
privilegiados, em detrimento de outros tantos que sdo menosprezados e
negligenciados.

Nesse contexto, a escola nao pretende apenas introduzir a crianga na
culturaletrada. Como reforcado por Carlota Boto, elatem a tarefafundamental
de prescrever o que, quando e como ler. Nos termos da professora,

A escola, entédo, ndo se propde, em sua origem, apenas a ensinar a
ler. Sua tarefa é muito mais comprometedora: ela ensina o que ler,
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quando ler, como ler, quanto ler... Ha roteiros autorizados de leituras;
ha leituras prescritas e ha leituras proscritas. Ora, se a pratica de
leitura multiplicava-se na sociedade, cabia a escola disciplinar e
regrar tal pratica leitora. Talvez fosse esta sua tarefa maior: o controle
da leitura do desejo, da leitura da transgressao, da leitura que fere
a moral e os bons costumes, compreendidas essas Ultimas em suas
dimensdes politicas e sociais (1999, p. 249).

O livro didatico tem a funcdo de apresentar parte do mundo aos
pequenos. Ele é o suporte privilegiado para ensinar o ler, escrever e contar,
isto &, as trés habilidades basicas da escola primaria em todos os tempos e
lugares (Escolano, 2017). E também um dos primeiros impressos a ser lidos por
amplas camadas da populacgdo e, porisso, sua histéria é de interesse de todos
e ndo somente do historiador da educacdao. Como elemento constitutivo do
saber e da cultura escolar (Munakata, 2012), o livro didatico e, no caso deste
artigo, o Primeiro livro de leitura, de Felisberto de Carvalho (1911), mostra os
saberes considerados necessarios para as novas geragoes.
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CAPITULO 9

Os livros didaticos e a leitura nas aulas de Portugués do
secundario brasileiro (1940-1971)

Julia Giardino
Carlota Boto

Introducao

O objetivo deste trabalho foi contribuir para o conhecimento da histéria da
disciplina escolar Portugués no Brasil, bem como compreender a cultura
escolar, especificamente no tocante ao ensino da literatura na escola
secunddria entre os anos 1940 e 1971. Desse modo, adotou-se como principal
fonte documental o livro didatico. Selecionamos sete livros, que foram
consultados na Biblioteca do Livro Didatico (BLD) da Faculdade de Educacéo
da Universidade de Sao Paulo e analisados a partir dos referenciais teérico-
metodolégicos da Histéria Cultural, em especial, André Chervel (1990),
Dominique Julia (2001) e Vifiao Frago (1995). Os resultados obtidos revelam
quais eram os critérios para a escolha dos excertos literarios publicados nos
livros. Os prefacios e cartas aos professores forneceram indicios de provaveis
praticas de leitura realizadas em sala de aula. Com essas andlises, foi possivel
identificar a configuracao da disciplina Portugués entre o periodo de 1940
a 1971, quando foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
alterando a configuragao da disciplina.

A cultura é o contetudo substancial da educacao (Forquin, 1993). Para
Forquin, “a educacdo nao é nada fora da cultura e sem ela” (Forquin, 1993,
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p. 14). Mas o que significaria a palavra cultura quando se trata de discutir
precisamente a sua relagdo com a escola? Significaria, para Forquin (Forquin,
1993, p. 12), “essencialmente, um patriménio de conhecimentos e de
competéncias, de instituicoes, de valores e de simbolos, constituido ao longo
de geragdes e caracteristico de uma comunidade humana particular”. Nesse
sentido, cultura denominaria o patriménio cultural, a heranca coletiva.

E na escola que se ensina ao aluno nio apenas aquilo que ele deve saber,
mas também quem ele deve ser (Lafaye apud Chervel, 1990, p. 186). Afinal,
é preciso reconhecer que educar “implica um esforco voluntario com vistas
a conferir aos individuos (ou ajudar os individuos a adquirir) as qualidades,
competéncias, disposicoes, que se tém por relativamente ou intrinsecamente
desejaveis” (Forquin, 1993, p. 11).

E na escola que a crianca faz a sua primeira entrada no mundo:
“relativamente a crianca, a escola representa de certa forma o mundo, ainda
gue o nao seja verdadeiramente” (1957, p. 10). Na realidade, a instituicdo
escolar seleciona partes do mundo e as apresenta para os sujeitos em
formacéao (Boto, 2010). Dessa forma, em face da crianca, a escola age como
um representante dos adultos, apontando as coisas e dizendo: “eis aqui o
nosso mundo” (Boto, 2010, p. 10). No entanto, a escola ndo ensina a cultura,
nem mesmo uma cultura. Ensina-se, no lugar, algo da cultura, elementos da
cultura (Forquin, 1993). O ensino, entao, implica sempre uma selecdo daquilo
gue se ensina, apresentando apenas a versdo autorizada, a face legitima dessa
parcela de cultura que se julga necesséria de ser ensinada as novas geracoes.

Dominique Julia (2001) apresenta o que chama de cultura escolar como
um objeto histérico, definindo-a como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem
a transmissdao desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (p. 10, grifo nosso).

A cultura escolar torna-se um conceito-chave para a investigagao interna
da instituicao escolar. A escola passa a ser vista como um lugar de producao
de conhecimento. Em oposicao a concepgao de escola como transmissora
de saberes, segundo a qual é lugar de conservadorismo, inércia e rotina,
é enfatizado o carater criativo da instituicdo (Chervel, 1990, p. 182). A
pedagogia ndo apenas transforma conhecimentos em saberes passiveis de
serem adquiridos por um publico jovem, mas desempenha um papel muito
maior: ela define, a partir da finalidade que assume em cada periodo, o que é
o saber escolar, ela cria as disciplinas escolares, da mesma forma que as exclui
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do curriculo quando deixam de responder as demandas escolares, politicas
e sociais de cada época. Exatamente “porque sao criagbes espontaneas e
originais do sistema escolar é que as disciplinas merecem um interesse todo
particular’, aponta Chervel (1990, p. 184).

A concepcdo de escola como instituicao criativa gerou nos historiadores
da educagao um interesse particular nos livros didaticos. O livro didatico,
também conhecido como livro escolar, dentre as outras denominagdes
que recebe, é objeto diverso e multifacetado. Buscar uma caracterizacao
Unica é um desafio. Kazumi Munakata (2016, p. 121, apud Livres, 2005) nos
oferece um conceito apropriado no qual se baseou o desenvolvimento desta
pesquisa: “o livro didatico é qualquer livro, em qualquer suporte — impresso
ou no papel, gravado em midia eletrénica etc. - produzido explicitamente
para ser utilizado na escola, com fins didaticos”.

O livro didatico tem como particularidade, portanto, ndo o seu conteudo
ou formato — embora estes sejam fundamentais para sua andlise —, mas a
producdo diretamente ligada a um objetivo pedagdgico. E “didatico” o
livro cuja existéncia s6 se justifica na e pela escola. Dada a sua natureza e a
centralidade nas salas de aula como instrumento pedagdgico, o livro didatico
revela-se um objeto imprescindivel para a afericdo da cultura escolar. Além
de moldar o conteudo escolar a ser ensinado aos estudantes, o livro também
molda a acdo dos professores, a sua pratica (Gatti Junior, 1997). Da mesma
forma, o livro didatico veicula

[...] de maneira mais ou menos sutil, mais ou menos implicita, um
sistema de valores morais, religiosos, politicos, uma ideologia que
conduz ao grupo social de que ele é emanacéo: participa, assim,
estreitamente do processo de socializacdo, de aculturacdo (até
mesmo doutrinamento) da juventude (Choppin, 2002, p. 14).
Considerando que a escrita de um livro escolar busca, obrigatoriamente,
servir parafins didaticos, podemos afirmar que o papel dos autores de manuais
nao se restringe a descricao da sociedade, ele busca sua transformacéo. E
nesse sentido que Choppin afirma que o livro didatico “apresenta uma viséo
deformada, limitada e até mesmo idilica da realidade: constituindo uma
purificacdo [...] O manual funciona assim, ao mesmo tempo, como um filtro e
como um prisma: revela bem mais a imagem que a sociedade quer dar de si
mesma do que sua verdadeira face” (Choppin, 2002, p. 22).

Desde que cuidadosa e aliada a outras fontes, a anélise desse material
permite avancar no desvendamento das finalidades da disciplina escolar,
os conteudos, valores e comportamentos a serem ensinados, bem como as
praticas pedagdgicas prescritas em cada periodo. Dito de outra forma, o livro

243




didatico, além de se constituir como interessante objeto de estudo, é fonte
documental privilegiada no que se refere ao estudo da cultura escolar.

Selecionamos, para a pesquisa documental que deu origem ao presente
trabalho, sete livros didaticos de lingua portuguesa destinados as primeiras
séries do ensino secundario com data de publicacao entre 1940 até 1971.
Todos os exemplares fazem parte do acervo da Biblioteca do Livro Didatico
(BLD) da Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo (USP) e foram
consultados no inicio de 2020. Optamos por obras de autores que, pela
guantidade significativa de livros didaticos e edi¢cdes publicadas pudessem
ser considerados relevantes para o periodo em que foram publicados, o
que nos permitiria obter uma visao mais panoramica nao apenas a respeito
dos livros didéticos, mas também sobre a configuracdo da disciplina
Portugués da época.

Diante disso, o artigo objetiva trazer contribui¢des acerca da leitura e do
ensino de literatura no secundario brasileiro. Buscamos investigar, a partir
dos livros didaticos publicados no periodo, além de decretos e programas
curriculares, quais foram as principais finalidades, conteddos e praticas
assumidos pela disciplina escolar Portugués — responsavel pelo ensino de
literatura a partir de 1942 - ao longo da década de 1940 até a publicacédo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1971.

O ensino secunddrio e o controle sobre o livro didatico no Brasil

Na décadade 1930, decisiva no desenvolvimento de um sistema de ensino
nacional, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica. Entretanto,
poucos anos antes da sua instituicao, o professor Ferdinando Laboriau, entdo
presidente da Associacao Brasileira de Educacao, foi questionado na Primeira
Conferéncia Nacional de Educacao em 1927:"“com que fim um ministerio da
educacao nacional?” E Laboriau respondeu: “com o fim de manter a unidade

patria por meio de um plano nacional de educacdo”; e completou:

[...] de todos os magnos problemas nacionaes, o da educacdo &, sem
duvida, o de maior alcance, porque € pela educacdo que se formara
a nossa nacionalidade, actualmente ainda imprecisa, e que é mais
um agglomerado heterogeneo do que um todo harmonico
(Laboriau, 1928, p. 235).

1 Primeira das diversas conferéncias promovidas pela Associacao Brasileira de Educacédo
— criada em 1924 - para debater questdes educacionais. A Conferéncia foi transcrita e
publicada na Revista do érgdo da Directoria Geral da Instrucdo Publica - v. 2
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A criagdo do Ministério da Educacao e Saude Publica viria, trés anos
depois, como uma medida no sentido de caminhar para uma educacao
nacional, que proporcionasse a formacgdo da nacionalidade brasileira.

Francisco Campos, integrante do movimento Escola Nova,? foi indicado
para ocupar a posicao de ministro do recém-criado Ministério. Em 1931, o
ministro propds a reforma do ensino secundario e superior. O secundario, até
entao, possuia carater exclusivamente propedéutico. Nao havia, portanto,
uma finalidade educativa particular desse nivel de ensino: o secundario
se justificava pela existéncia dos cursos superiores. Como consequéncia, o
curriculo era fragil e subordinado aos chamados Exames Preparatérios, cujo
resultado garantia a entrada do estudante nas escolas superiores (Razzini,
2010). A presenca nas aulas ndo era obrigatdria, assim como a conclusao
do curso secundario ndo era exigido. Para o aluno que desejasse ingressar
em Direito, por exemplo, bastava a aprovacao em alguns dos exames
parcelados, exames finais das disciplinas exigidas para ingresso no curso
superior em questao.

A reforma foi realizada a partir de uma série de medidas. A presenca
tornou-se obrigatdria, o curso foi estendido de cinco para sete anos — cinco
anos de ciclo fundamental e dois de ciclo complementar - e a conclusdo do
secunddrio passou a ser exigida para ingresso no superior. Essas medidas
deram ao ensino secundario a autonomia necessdria para que uma finalidade
exclusiva desse nivel de ensino fosse definida. O curso teria, a partir de 1931,
a finalidade de formar homens para grandes setores da atividade nacional,
imprimindo em seu espirito um sistema de héabitos e comportamentos.
Sobre essa questao, o ministro afirma que

[...] a finalidade exclusiva do ensino secundario ndo ha de ser a
matricula nos cursos superiores; o seu fim, pelo contrario, deve ser
a formacdo do homem para todos os grandes setores da atividade
nacional, constituindo no seu espirito todo um sistema de habitos,
atitudes e comportamento que o habilitem a viver por si e tomar, em
qualquer situacao, as decisdées mais convenientes e seguras (Campos
apud Romanelli, 1978, p. 135).

Francisco Campos evidencia, em sua Exposi¢do de Motivos - texto que
apresenta o decreto da reforma do ensino secundario de 1931, elaborado por
ele, para o chefe do Governo Provisoério (Campos, 1933 apud Dallabrida, 2009)

2 Movimento de renovacdo do ensino que ganhou for¢a no Brasil durante a primeira
metade do século XX. Foi fundamental na defesa dos principios de escola publica,
gratuita e laica no pais. O movimento culminou na publicagdo, em 1932, do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova.
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-, que o ensino secundario nao pode mais possuir um carater propedéutico
e meramente instrutivo. O secunddrio deve, ao contrério, ter um “carater
eminentemente educativo”. Podemos afirmar que a Reforma Francisco
Campos, como ficou conhecido o Decreto n© 19.890, de 18 de abril de 1931,
ndo apenas modificou consideravelmente a estrutura do secunddrio, mas
também “homogeneizou, de forma inédita, a cultura escolar do ensino
secundario brasileiro, pois estabeleceu oficialmente procedimentos
administrativos e didatico-pedagdgicos para todos os ginasios do territério
nacional” (Campos, 1933 apud Dallabrida, 2009). O Colégio Pedro Il, até o
momento, considerado colégio modelo, é equiparado a todas as outras
instituicdes de ensino secundario. Para Saviani (2011, p. 196), as medidas
tomadas por Francisco Campos evidenciaram a “orienta¢do do novo governo
de tratar a educacao como questao nacional, convertendo-se, portanto,
em objetos de regulamentagao, nos seus diversos niveis e modalidades por
parte do governo central”.

Com um movimento centralizador que vinha sendo engendrado pelo
governo federal, foi criada, em 1938, a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD) que, a partir de janeiro de 1940, seria responsavel por examinar
e autorizar os livros didaticos a serem adotados nas escolas publicas e
particulares brasileiras. Tratar a educacao como uma questdo nacional
passava pelo controle dos livros didaticos escolhidos. Para assegurar a
efetivacdo dos novos programas e leis de ensino, a producéo do livro didatico
deveria, portanto, estar de acordo com essas normativas. Os critérios que
determinavam a aprovacao ou nao do livro ndo se restringiam ao conteudo
propriamente pedagdgico, como a veracidade das informacodes ali impressas.
O conteudo politico-ideoldgico dos livros era analisado com seriedade e
considerado um fator decisivo. Nao seria autorizado, por exemplo, o livro
didatico que tivesse alguma das seguintes caracteristicas:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia
ou a honra nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacao ideoldgica
ou indicagao da violéncia contra o regime politico adotado pela
Nagao;

[.]

d) que despreze ou escureca as tradicdes nacionais, ou tente
deslustrar as figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela
patria;

[.]

246




f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do
homem de uma regido do pais com relacdo ao das demais regides;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a
indissolubilidade dos vinculos conjugais;

k) queinspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade
ou desnecessidade do esforco individual, ou combata as legitimas
prerrogativas da personalidade humana (Brasil, 1938).

Diante do estudo dos motivos pelos quais um livro poderia ser vetado
para uso nas escolas brasileiras, podemos compreender o contrario, ou seja,
0 que o livro nesses moldes deveria promover:

[...] a intimidade, a honra e o regime politico nacionais, o chefe da
Nacdo, nossas tradicdes e figuras histdricas, que fosse otimista
quanto ao nosso destino, que apaziguasse o regionalismo e o
racismo, que tolerasse varias religides, que promovesse a familia e
0 casamento, que inspirasse 0 amor a virtude e induzisse ao esfor¢o
individual (Razzini, 2000, p. 101).
O livro didatico, portanto, além de apresentar um conteudo correto
e atualizado com as inovacdes cientificas e padrdes linguisticos, deveria
“expressar os valores e a moral de sua época, evitando, assim, qualquer
desvio de natureza ‘espiritual’ em sala de aula” (Bittencourt, 2008, p. 53).
Dessa forma, o livro didatico assumia, assim como o ensino secundario, uma
funcdo educativa, que visava formar o carater do estudante. E este um indicio
de que persistia, diante do livro escolar, uma “concepcao iluminista sobre o
poder da palavraimpressa, entendendo-se que o texto lido era integralmente
apreendido pelo leitor” (Bittencourt, 1996, p. 93), como ficara evidente, mais
adiante, na analise dos livros publicados no periodo entre 1940 e 1971.

O livro didatico respondia, portanto, as demandas politicas, econdmicas,
sociais e educacionais do periodo. Desde a criacdo da CNLD em 1938, as
orientagées metodologicas do ensino de literatura e portugués definidos
nas instrugées ministeriais impactavam diretamente a producao de livros
didaticos da época. Notou-se, de modo geral nos livros didaticos, uma
tendéncia de os editores enfatizarem que o livio em questao estava atualizado
e de acordo com as ultimas normativas, como expde Bunzen (2011, p. 897):

[...] as pesquisas sobre o livro didatico de Portugués indicam que,
a cada novo programa e reforma de ensino, os autores e editores
procuram atender as alteragbes e sugestées de conteudos e
metodologias. Por essa razao era comum encontrar, nos proprios
livros, as “Instrucdes Pedagdgicas para a execuc¢ao do Programa
de Portugués.
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Embora alguns livros se mostrassem mais “timidos” ao fazer referéncia
aos programas e reformas educacionais mais recentes com relacdo a data
de publicacdo, dos sete livros selecionados entre 1941 e 1963, cinco deles
mencionam diretamente a legislacdo que buscavam cumprir. A obra Curso
de portugués: segunda série, de Enéas Barros, apesar de estar em sua 162
edicdo em 1957, exemplar que tomamos para analise, foi revista de modo a
se adequar ao programa de Portugués em vigor, informacao que os editores
consideraram importante o suficiente para ser impressa na folha de rosto do
livro: “De acérdo com a Portaria n® 1.045 de 14 de dezembro de 1951

Outras obras optaram nao apenas por indicar o programa ao qual
procuravam se adequar, mas também publica-lo, seja em parte, seja na
integra nas paginas iniciais do seu livro. Este é o caso da obra de Aida Costa,
intitulada Segundo livro de Portugués, publicada em 1951 de acordo com as
determinacgdes curriculares de 1942. Aida Costa, na Editora do Brasil, optou
por publicar o trecho da Portaria n® 170, de 11 de julho de 1942, do Ministério
da Educacdo que trata especificamente da segunda série do curso ginasial.
Nesse programa, o professor encontraria nado apenas uma lista de contetdos,
mas também algumas orientacdes metodoldgicas, que serdao exploradas
mais a frente.

Também foipossivel notar que os livros publicados nos anos subsequentes
as reformas, isto é, obras lancadas ou editadas em periodos de modificacoes,
seja no ciclo de ensino, seja especialmente na disciplina em questdo, tendem
a ter um esclarecimento mais completo com relacao a esse ponto. Este é o
caso da obra Pdginas literdrias, do professor Francisco Silveira Bueno, cuja
primeira edicdo data provavelmente de 1943. Nela, o Decreto n© 4.244, de 9
de abril de 1942, é mencionado nao apenas nafolha de rosto, mas também na
carta aos professores, afirmando: “seguimos a risca as instru¢des ministeriais”
(Bueno, 1947). E também o caso de Portugués para o Gindsio, obra de José
Cretella Junior publicada em 1953, dois anos apds a Portaria n® 1.045/1951.
Cretella Junior ndao somente cita, mas também publica integralmente, nas
paginas iniciais de seu livro, as Instru¢bes metodoldgicas para a execugédo do
programa de Portugués, originalmente divulgadas no Didrio Oficial da Uniédo
de 22 de fevereiro de 1952 (Brasil, 1952).

Esse é um dos efeitos pretendidos com o aumento do controle sobre o
livro didatico no pais: autores e editores, antes com maior liberdade, agora
se viam reféns nao apenas dos curriculos, mas também da autorizacdo da
CNLD. A obra escolar estaria fadada ao sucesso ou ao fracasso antes mesmo
de entrar na sala de aula. Na busca pela construcao de um ensino secundario
propriamente nacional, um passo importante era a homogeneizacao do
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livro didatico. Um bom livro no Brasil daquele periodo, nao somente era
aquele que trazia os conteldos que determinada disciplina escolar deveria
ensinar, mas também contribuiria para a formacao de carater que a escola
ansiava propiciar.

Educar para a nagao: a literatura e a inculcagao de valores
necessarios a patria (1940-1971)

O ensino da lingua vernacula ja havia consolidado a sua importancia no
curriculo do ensino secundario na década de 1940. A disciplina conquistou
definitivamente o seu espaco na escolaa medida que ascendia o nacionalismo
republicano, nas ultimas décadas do século XIX. Com o impulso centralizador
da década de 1930, foram publicados, com o Decreto n° 19.890 de 1931,
programas oficiais que definem objetivos e conteldos para cada uma das
disciplinas por série (Bunzen, 2011). Entre elas, estava a disciplina Portugués,
cujo objetivo geral foi descrito como:

[...] proporcionar ao estudante a aquisicdo efetiva da lingua
portuguesa, habilitando-oaexprimir-se corretamente, comunicando-
Ihe o gosto da leitura dos bons escritores e ministrando-lhes o
cabedal indispensavel a formacdo de seu espirito bem como a sua
educacao literaria (Brasil, 1931 apud Zilberman, 1996, p. 21).

E manifesto o alinhamento entre a finalidade da educacéo brasileiracomo
um todo, do nivel de ensino e finalidade da disciplina escolar Portugués,
gue também enfatizava a “formacao do espirito”. Levando em consideracao
esse ponto, Chervel (1990, p. 188) situa as disciplinas escolares no centro
do dispositivo escolar e afirma que a “sua fun¢ao consiste em cada caso em
colocar um contelido de instrucdo a servico de uma finalidade educativa”. Esta
afirmacdo parece fundamental sobretudo para a compreenséao da disciplina
Portugués, como era denominada, até 1971 a disciplina responsavel pelo
ensino de gramatica, redacdo, vocabuldrio e também literatura. O ensino da
lingua portuguesa estava, como permaneceu até o inicio da década de 1970,
a servico de uma finalidade educativa que transcendia o préprio contetdo: a
formagao do caréter.

Os programas curriculares publicados ao longo das décadas de 1940 a
1960 traziam um discurso bastante semelhante no que se refere aos objetivos
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do ensino da lingua portuguesa. O programa de Portugués de 1942 foi
organizado por série, de forma a indicar as leituras e tematicas que deveriam
ser abordadas, bem como os conteldos gramaticais e exercicios indicados.
Este programa, transcrito na obra didética de Aida Costa (1951), afirma que
a leitura, na 22 série, “far-se-a em trechos, em prosa ou em verso que tenham
por assunto principal a paisagem e a vida em cada uma das regides naturais
do Brasil”. Ao examinar o documento mais detidamente, é possivel notar
que as tematicas nacionais também sao recomendadas para a primeira e
para a terceira série. Para a primeira série, familia, escola e terra natal sao os
assuntos indicados, enquanto para a terceira, sao apontados trechos “sempre
subordinados a ideia geral de amor do Brasil, tenham por assunto principal a
conquista da terra, o melhoramento dela e a atualidade brasileira”.

Por volta de uma década depois, um novo curriculo de Portugués foi
publicado. O Plano de Desenvolvimento dos Programas Minimos do Ensino
Secundario de Portugués, de 1951, tinha por objetivos:

a) habilitar o estudante a falar e escrever corretamente;
b) despertar-lhe o amor da lingua portuguésa e o gosto literario;
¢) contribuir para a sua educagao moral e intelectual;

d) cooperar para a formagao de sua consciéncia patridtica e de sua
consciéncia humanistica (Brasil, 1952).

As aulas de Portugués seguiriam com objetivos de instrucdo, como o
falar e escrever corretamente, mas também tinham como objetivo contribuir
para a educacao moral e nacional do educando. Dentro das aulas de
Portugués, a leitura era vista como a pratica responsavel por formacao mais
ampla. Por isso, tornou-se alvo de nosso interesse ndo apenas quais eram
os critérios que levaram a escolha dos trechos literarios, mas também o que
esses livros diziam sobre as tematicas. De acordo com o programa de 1951,
escolher-se-iam

[...] para leitura textos muito simples, em prosa e em verso, que
tenham por assunto, principalmente, a terra natal, a escola, a
familia, exemplos de fatos herdicos e virtudes civicas [...] Com esse
carater predominantemente educativo prosseguird a leitura por
todo o curso secundario; mas, tdo cédo quanto possivel, comecara
o professor a tirar dela tudo o que seja necessario para a cultura
intelectual dos alunos, esforcando-se por estimular neles o gosto
literario e exigindo-lhes, cada vez mais, expressdo correta e elegante,
nao sé do falar, senao também do escrever (Brasil, 1952).

250



De acordo com esse programa, embora devesse se dedicar
progressivamente a expressdo correta e elegante® a leitura no ensino
secundario deveria ter como objetivo predominante a educacdo, em
oposicao a instrucao. Isto significa dizer que, em didlogo com as finalidades
pretendidas com o ensino secundario, a disciplina Portugués assume nesse
periodo funcdes mais sutis “de socializacdo do individuo no sentido amplo,
da aprendizagem da disciplina social, da ordem, do siléncio, da higiene, da
polidez, dos comportamentos decentes” (Chervel, 1990, p. 188). A respeito
dessa questao, Julia (2001, p. 22) reconhece que vé na escola

[...] ndo somente um lugar de aprendizagem de saberes, mas,
ao mesmo tempo, um lugar de inculcacdo de comportamento e
habitus [...] A cultura escolar desemboca aqui no remodelamento
dos comportamentos, na profunda formacdao do carater e das
almas que passa por uma disciplina do corpo e por uma direcao das
consciéncias.

A escolarizacdo assume a explicita finalidade de civilizar (Boto, 2010).
Dessa forma, foi possivel concluir que, entre 1940 e 1970, havia dois principais
critérios que pautavam a escolha dos trechos a serem apresentados a
juventude, o primeiro, relacionado a educacao e, o segundo, a instrucao: os
trechos deveriam, primeiramente, contribuir positivamente para a formacao
do carater e, em segundo lugar, ser bons exemplos de uso da lingua
portuguesa. Em Pdginas literdrias, cuja terceira edicdo foi publicada em
1947, Bueno afirma que os trechos escolhidos tratariam de “incutir na alma
do estudante as qualidades que a patria e a religido exigem de seus filhos”.

A Literatura, aqui nosso objeto de estudo, era vista como um recurso para
o processo de formacdo da infancia e juventude. Nesse sentido, investigar
0 que era lido para a juventude na escola é recompor o cotidiano escolar, é
“buscar apreender o que a escola dizia sobre o mundo, sobre o homem, sobre
ajustica, sobre amoral...”(Boto, 1997, p. 15). Afinal, que mundo é apresentado
pela escola secundaria aos jovens do periodo? Os livros didaticos destinados
ao ensino de Literatura e Portugués nos fornecem vestigios indispensaveis
para a reflexao dessas problematicas.
3 E importante evidenciar o uso da palavra “elegante” para descrever o portugués
almejado no ensino secundario. Este nivel de ensino era extremamente restrito,
garantido apenas aos filhos da elite brasileira do periodo. Comunicar-se empregando um
portugués ndo apenas correto, mas também elegante, era fundamental para alcancar a

finalidade exclusiva do secundario “a formagao do homem para todos os grandes setores
da atividade nacional” (Campos, 1933 apud Romanelli, 1978, p. 135).
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Os excertos literarios selecionados para leitura nas primeiras séries
do secundario nao apenas eram grandes classicos da literatura nacional,
mas também privilegiavam as seguintes tematicas: familia, escola, padtria,
evoluindo progressivamente nas séries posteriores para temas nacionais mais
complexos. Em seguida, se colocou o seguinte questionamento: dentre essas
tematicas, existiria alguma a que se atribuia uma importancia maior? Esta é,
certamente, uma pergunta para a qual ndo se tem uma resposta definitiva.
Entretanto, Pdginas literdrias (Bueno, 1947), por ter adotado a divisao das
licbes e excertos por tematica, nos aponta para uma direcao: enquanto a
tematica escola possui quatorze excertos e o item Familia tem vinte, a parte
destinada a pdtria é composta por 42 licdes. Isto significa que mais da metade
do livro era voltada para esse tema, o que sugere a importancia assumida por
ela nas aulas de portugués. O carater nacionalista, que em tempos anteriores
poderia ser visto como caracteristica dessa obra especifica, é consequéncia
de um ensino secundario marcadamente patriético que ditava os tracos que
esses livros deveriam assumir para ganhar espaco nas escolas. Para o ministro
Gustavo Capanema,

[...Josecundarioeraonivel porexcelénciadestinadoaformarosfuturos
cidadaos em sua consciéncia patriotica. Educar para a sociedade foi
interpretado como educar para a nacdo. Nesse sentido, tal objetivo
definia um curriculo de acentuado contetido humanistico, necessario
paraapreparacdodasindividualidadescondutorasdopovoedanacédo
(Veiga, 2007, p. 292 apud Freitas, 2011, p. 216).

Embora o fato de haver uma divisdo entre as tematicas - familia,
pdtria, escola — possa sugerir que elas nada ou pouco se relacionem, fica
nitido a partir dos textos literarios apresentados o quao interligadas sao.
Isso reflete o trabalho do autor compilador das antologias. Thomaz de
Carvalho (apud Aulete, 1882, p. V) afirma, no Juizo critico da Selecta Nacional
de Litteratura®, que a tarefa do autor de obras desta natureza ndo deve ser
considerada puramente mecanica e completa: “ndao basta ser jardineiro, ha
de ser botanico”. A responsabilidade do autor-compilador nao se restringia a
selecao de excertos que atendessem as demandas do periodo. Mais do que
isso, ele buscava, a partir da ordem em que eram apresentados, construir
uma narrativa coerente, que refletiria no trabalho feito pelo professor em sala
de aula e, consequentemente, na formagao dos alunos.

A obra Pdginas literdrias, de Bueno (1947), é um exemplo de narrativa
coerente. O livro inicia, intencionalmente, pela familia, pelo lar, descrito
em excerto publicado por Antero de Figueiredo como “Unico conforto
inalteravel da vida” (apud Bueno, 1947, p. 13). SO entao, sdo apresentados

4 Prefacio do livro do professor Caldas Aulete publicado na década de 1880.
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os excertos da pdtria, caracterizada por Rui Barbosa como “a familia
amplificada” que tem os mesmos elementos organicos: “a honra, a disciplina,
a fidelidade, a benquerenca, o sacrificio” (apud Bueno, 1947, p. 136). A escola
também &, pelo livro e pela escola, apresentada & mocidade. E, seqgundo
trecho de Basilio de Magalhéaes, o lugar de onde a luz irradia e onde o
nacionalismo é plantado nos cora¢des. Nas palavras do autor: “a escola é
o foco donde a luz irradia, a luz que aclara os tempos e as nacodes [...] Pois
onde é que o soldado balbucia o nome ‘Patria; que enche os coragdes?”
(Magalhaes, [s.d.] apud Bueno, 1947, p. 71).

Fica evidente, a partir dessas obras, que “os saberes escolares aliavam-
se a uma dada cosmovisao [...] para que fossem formadas ideias de patria,
familia, de crianca, de disciplina, etc.” (Boto, 2010, p. 55, grifo nosso). Além
disso, a escola também trata de mostrar a crianga e ao jovem normas e
comportamentos valorizados e que, por isso, deveriam ser repetidos. A
escola apresenta, por meio da Literatura, o que se espera do adulto que
a crianga estad se tornando: “Criancal nao veras pais nenhum como este:
Imita na grandeza, a terra em que nasceste” (Bilac, [s.d.], apud Bruno, 1941,
p. 104). Alguns excertos literarios sao mais explicitos e diretos quanto as
caracteristicas dessa grandeza mencionada. Gilberto Amado ([s.d.] apud
Bueno, 1947, p. 37) apresenta aos meninos as qualidades dos homens de
carater: sdo “os ardentes, os iluminados, os que nao se temem do perigo, os
gue ndo pactuam com as injusticas, nem dissimulam a verdade, fugindo ao
sacrificio das reivindica¢oes perigosas [...]"

Um grande artificio utilizado para a educacdo patriética da mocidade, ao
longo das décadas de 1940 a 1960, era a apresentacao de trechos a respeito
de notaveis eventos da histdria nacional e personagens historicos. As
antologias também tornavam-se responsaveis pela divulgacdo da histéria do
Brasil e pela construcao de heréis nacionais. Os bandeirantes, por exemplo,
eram mencionados na maioria dos livros de leitura do periodo estudado. E
o caso do texto intitulado A epopéia dos bandeirantes, de Claudio de Sousa,
publicado também na obra Pdginas literdrias.

A odisséia dos paulistas é prodigio de semideuses, pois mal armados
e sem auxilio estranho, se aventuraram ao desconhecido, ac amago
detodos os perigos, a vertigem dos mais tremendos lances, ao dédalo
dos maisimbricados pélagos, onde deviam combater mil minotauros,
disputando a terra ao indio e a fera. Partiam aquéles bandeirantes,
mal contendo no peito os dois impulsos: o da aventura, que os
chama para o sertdo, e o do amor, que das palpebras aljofradas de
lagrimas da espdsa e dos filhos tentava reté-los nos longos abracos
de despedida (Amado, [s.d.] apud Bueno, 1947, p. 159).
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Razzini (2000, p. 54) ressalta que “tanto a histéria politica como a histéria
literaria tinham o mesmo objetivo: criar simbolos nacionais por meio do
culto dos herdis. Alguns historiadores brasileiros do século XIX dedicaram-
se a ambas as histérias com as mesmas tintas patridticas”. A despeito desse
ponto, Romero afirma que sé existe um recurso verdadeiramente eficaz para
introduzir na escola a conduta civica e patridtica: “é¢ o exemplo dos grandes
cidadaos, a histéria dos que fizeram a ela prépria, sobressaindo sobre a
atividade andnima das massas, dirigindo-as aos seus destinos e aos seus
ideais” (Romero, 1915, p. IX, apud Bittencourt, 2008, p. 118).

Nesta direcdo, embora originalmente néo fizesse parte do nosso corpus
de livros a serem estudados, a colecdao Pdginas seletas, publicada por
Francisco Silveira Bueno em 1943 e destinada as classes ginasiais femininas,
mostrou-se documento indispensavel. O documento, em comparacao com
a coletanea destinada as classes masculinas do mesmo autor, evidencia
algumas das diferencas entre o ensino feminino e masculino. Embora, de
acordo com a legislacao vigente da época, houvesse poucas diferencas entre
o curriculo escolar voltado para meninas e aquele voltado para meninos, o
ensino destinado ao primeiro grupo deveria ter uma metodologia especifica,
gue tivesse em mira “a natureza da personalidade feminina e bem assim
a missao da mulher no lar” (Brasil, 1942). Nesta colecdo, o professor traz
algumas prescricdes e adverténcias especificas ao ensino da lingua para
meninas, como:“[...] nota-se em todo este conto o abuso dos diminutivos, um
dos defeitos da linguagem feminina e caseira: as mogas ndao conhecem mais
o emprego do grau normal, sendo tudo dito no diminutivo” (Bueno, 1943b
apud Freitas, 2011, p.224).

A adocao do ensino misto, apesar de poder representar diminuicdao de
gastos, era vista como perigosa na medida em que “poderia produzir males
consideraveis, por causa dos vicios da educacao doméstica e auséncia dos
sentimentos religiosos” (Almeida, 1989, p. 153 apud Bittencourt, 2008, p. 40).
Este argumento justificava a obrigatoriedade de classes femininas exclusivas.
A Livraria Académica Saraiva parece ter enxergado nessa legislacdo uma
oportunidade editorial que se concretizou em 1943 com a publicacdo de
Paginas seletas (Bueno, 1943). Compativel com a alma feminina, a obra, ainda
que publicada pelo mesmo autor e editora, propde as mog¢as uma educacgao
bastante distinta da proposta dirigida aos mogos de mesma idade em
Pdginas literdrias (Bueno, 1947). Em ambas as obras, o mundo é apresentado
a mocidade. Nagdo e familia sao temas norteadores para as classes femininas,
assim como para as masculinas. No entanto, os textos literarios e exercicios
de composicao indicam que, para a mulher, os valores e comportamentos
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esperados sdo outros. A mulher, é apresentado o mundo das mulheres. O
que se esperava de uma mulher exemplar? O escritor portugués Almeida
Garrett, ao enaltecer D. Maria Teresa Midosi e Mazarem?® apds seu falecimento,
esclarece as meninas:

Todas as qualidades de uma senhora exemplar se davam nela:
religiosa sem hipocrisia, amavel sem afetacdo, instruida sem
pretencdes. Falou, como a sua, as linguas inglesa e francesa, teve
uma completa e aproveitada educacdo: pudera brilhar como
poucas pelos dotes dalma e pelas gracas do corpo; escolheu viver
para si, entregar-se as modestas ocupacdes do lar doméstico”
(Garrett, [s.d.] apud Bueno, 1943, p. 140).
A partir de uma pratica semelhante a trazida para as classes masculinas,
a licdo buscava fazer penetrar o texto lido no espirito da jovem. Para tanto,
acreditava-se que os textos modernos deveriam ser priorizados, pois
provocariam emocgdes sinceras nos jovens, que passariam a relacionar o lido
as suas vidas (Razzini, 2000). As propostas de redacao e composicao, além de
promover o exercicio da lingua, tinham como objetivo central a inculcacdo
efetiva de valores, normas e cédigos. Vejamos algumas dessas propostas
publicadas em Pdginas seletas (Bueno, 1943): “o recato é o mais belo enfeite
de uma mulher” e “a ma impressao que nos da a mulher que fuma”. Logo
depois de lerem sobre o tema, as meninas tinham que escrever sobre, de
forma a seguir o0 argumento ou juizo de valor apresentado no texto original.
Afinal, haveria maior espaco para que essas meninas se expressassem
verdadeiramente se as propostas fossem, respectivamente, “o mais belo
enfeite de uma mulher” e “a mulher que fuma”. A leitura e a escrita na escola
servem ao proposito, desde que essa pratica de leitura fosse imposta pelo
professor e obedecesse as prescricdes educacionais, visando por parte dos
estudantes uma

[..] leitura sem “desvios’, impossivel de outras interpretacoes.
O professor determinava como ler e o tempo de ler. Eram
ensinadas as regras de pontuacdo, respiracdo, de postura diante
do livro e da leitura e, principalmente, do respeito ao texto escrito
(Bittencourt, 1996, p. 97-98).

Assim como ler, o escrever na sala de aula também nao se configurava
como atividade criativa, mas “mera repeticdio de temas controlados”
(Bittencourt, 2008, p. 214). De acordo com o programa de 1951 (Brasil, 1952),
os trabalhos de redacgédo seriam “sempre muito faceis’, tendo como algumas
estratégias sugeridas a formacao de frases a partir do novo vocabulario,

5 Filha de Paulo Midosi, amigo de Almeida Garrett.
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resumo oral das leituras lidas fora de sala, exercicios de concisao e parafrase.
Em Curso de portugués: segunda série, livro de Enéas Barros, publicado em
1957, encontramos propostas de composicdo ou redacdo seguindo essas
orientacdes. Por exemplo, “conte com as suas proprias palavras a histdria
do texto” (Barros, 1957, p. 20) e “forme frases em torno dos seguintes nomes
extraidos do texto: tanger, inerte, fulgir, hirto, ala, alvor” (Barros, 1957, p. 46).

As antologias e livros de portugués do periodo perfaziam, assim
como os livros de leitura destinados ao ensino primario analisados
por Boto (2010, p. 38),

[...] estratégias de controle, instauragdo, preservacao e perpetuagao
de valores, de tradi¢bes, de costumes existentes ou pretendidos
por grupos em posicao de poder na sociedade. Fazem isso, porém,
apresentando as normas e preceitos dos saberes escolares como se
estes fossem consensuais ou universalmente reconhecidos. Valeriam
em tese para qualquer tempo, em qualquer parte.

A leitura e a escrita no secundério brasileiro assumiam finalidades
bastante especificas e explicitas: a formacao moral e nacionalista dos jovens,
bem como a aprendizagem do falar e escrever nao apenas correto, mas
também elegante. Os autores literdrios que mais tinham excertos publicados
nos livros didaticos atendiam a essas demandas com primor. Era o caso de
Olavo Bilac, Visconde de Taunay, José de Alencar, Coelho Neto, Gustavo
Barroso, Machado de Assis, Raul Pompeia e Afonso Celso. O poeta Olavo Bilac
é 0 que ganha mais destaque, aparecendo em seis dos sete livros didaticos
analisados e tendo 27 trechos de sua obra publicados neles.

Consideragoes finais

Em suma, a leitura escolar nao era, entre as décadas de 1940 a 1970, uma
leitura de fruicdo, de prazer. Assim como Boto (1997, p. 509) constata a partir
do estudo dos livros de portugués do ensino primario, a leitura escolar“é antes
o mundo do dever recomendado aos pequeninos, quase como orientacdo
para a vida em sociedade”. A leitura é uma das formas de colocar em prética
os objetivos da escolarizacao, por isso, podemos dizer que a leitura pretendia

[...] conferir a juventude o repertério e os modelos analiticos de
interpretacao da realidade, autorizados pelas geragdes mais velhas
[...] A escolarizacao pde diante dos olhos das criangas uma narrativa
- a versao autorizada, talvez - da realidade social. A vida escolar
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pretende compor, assim, o rito de iniciacao, o ensaio da peca da vida,
a partir das referéncias culturais da sociedade (Boto, 1997, p. 263).
Esta pesquisa pretendeu contribuir para o conhecimento da histéria da
disciplina escolar Portugués levando em consideracao aquilo que se ensinava
tanto em termos de conhecimentos, quanto valores e comportamentos. O
estudo da escola e da cultura que Ihe é prépria nao é apenas fundamental
para o entendimento da instituicdo escolar, mas também para o da sociedade
da qual ela faz parte. A cultura escolar nutre com o meio extraescolar uma
relacdo de retroalimentacdo e transformacao, desempenhando um duplo
papel: “ele ndo forma somente os individuos, mas também uma cultura que
vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global”
(Chervel, 1990, p. 184). Nesse sentido, compreender a escola brasileira é
necessario para compreender o pais como um todo. Tem-se a esperanca
de que a consciéncia do que a disciplina Portugués conservou no periodo
encoraje a reflexdo sobre tudo o que, nas palavras de Forquin (1993), ela
esqueceu, abandonou e rejeitou ao longo de sua histéria.
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CAPITULO 10

Entre Monteiro Lobato e Malba Tahan: algumas notas
sobre a historia da literatura infantil brasileira

Ana Gomes Porto
Heloisa Helena Pimenta Rocha

Introducao

A intencdo deste capitulo estd em compreender as diferencas e as
singularidades da producdo de dois autores: Monteiro Lobato e Mello e Souza
(Malba Tahan), considerando a sua insercdo em seu préprio tempo, como
também a leitura realizada por estudiosos da atualidade. Cabe entender
os motivos que fizeram Monteiro Lobato permanecer entre os escritores
de literatura infantil canonicos e Mello e Souza permanecer ausente desse
canone. Parte-se da perspectiva de que ambos os autores fizeram sucesso em
seu proprio tempo e a posteriori, transformando suas obras em publicacoes
que permaneceram ao longo do tempo. Apesar disso, Monteiro Lobato é
considerado um canone e Mello e Souza nao. Quais os pressupostos que
marcaram essa diferenciacao?

Um site sobre Julio César de Mello e Souza (1895-1974), mais conhecido
como Malba Tahan, oferece ao visitante um amplo conjunto de informacgdes
sobre a histéria do educador/escritor, apresentando uma variedade de dados
gue vao de bibliografia, fotografias, dudios - como ainteressante entrevista ao
MIS em 1973 - a alguns documentos. A constru¢ao da pagina evidencia uma
clara intencdo de rememorar a trajetéria do autor, afirmar a sua importancia
e assegurar a ele um espa¢o na memoria do Brasil. Na area destinada aos
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“documentos’, as op¢des adotadas ressaltam nao apenas a relagao intrinseca
entre o trabalho dele como professor e como escritor de obras de ficcdo, mas
deixa patente a intenc¢do de tornar publico o reconhecimento que o escritor
teve entre os homens de letras. Tal intencao pode ser percebida, por exemplo,
em documentos como a menc¢ao honrosa concedida pela Academia Brasileira
de Letras, em 1928, a obra Céu de Allah e o prémio recebido em 1939 dessa
mesma Academia, pela sua obra de maior sucesso até os dias atuais, O homem
que calculava. Aventuras de um singular calculista persa (publicada em 1938).

E possivel ter acesso, também, a uma carta de Monteiro Lobato, datada
de 1939, sobre esse mesmo romance, O homem que calculava, em que o
conhecido escritor de literatura infantil comenta que a obra “ocupa lugar de
honra entre os livros que conserv[a]’, ressaltando que a narrativa é centrada
em“problemas”. Além disso, registra um elogio a qualidade literaria do livro e
aarguciado escritor:“Falta nele um problema - o calculo da soma de engenho
necessaria para a transformacao do deserto de abstracao matematica em tdo
repousante oasis: s Malba Tahan faria obra assim, encarnacao que ele é da
sabedoria oriental [...]"?

Observando o teor do elogio, fica patente que Lobato considera Mello
e Souza (escrevendo como Malba Tahan) uma versao do que talvez fosse o
seu maior reconhecimento, qual seja, o de professor de matematica. Mello
e Souza escreveu diversas obras didaticas de matematica, sendo O homem
que calculava. Aventuras de um singular calculista persa um romance que
apresenta uma versao da matematica (encarnada em “problemas” a serem
solucionados), que traz ao leitor operacbes matematicas — nem todas
simples de resolver —, em uma narrativa concebida com o claro propdsito
de despertar o interesse pela disciplina. Assim, a obra é entremeada de
verdadeiras passagens literdrias, ricas em belas descri¢des, arranjadas em um
enredo que conquista ndo apenas pela resolucdo de problemas dificeis, mas
pelo encantamento da trama, que tem seu foco narrativo nas relacdes entre
0 personagem Beremis e seu companheiro e, finalmente, na grande paixao
despertada por Telamis, que acaba fornecendo um desfecho amoroso a obra.

Tema muito distinto daqueles abordados por escritores da década de
1930, que perseguiam novas linguagens e formas de conceber a producao
ficcional, como Graciliano Ramos em Vidas secas (1938) e Angustia (1936) ou
Rachel de Queiroz em O quinze (1930). Para ficar na literatura infantil, vale

1 https://malbatahan.com.br. Disponivel em: https://malbatahan.com.br/documentos/
pessoais/. Acesso em: 27 abr. 2023.

2 https://malbatahan.com.br. Disponivel em: https://malbatahan.com.br/documentos/
pessoais/. Acesso em: 27 abr. 2023.
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lembrar da obra de Erico Verissimo, As Aventuras de Tibicuera (1937). O livro
foca na disputa entre memoria individual (de Tibicuera) e historia do Brasil,
configurada como a luta entre o “selvagem” e o “civilizado” na formacao do
povo brasileiro. De uma riqueza extraordindria, a obra traz para o debate nao
apenas a dimensédo da formacao do povo brasileiro, mas a oposicao versus
interseccdo entre narrador e personagem, a relagao entre tempo e espaco, as
guestdes concernentes a memaria, a histdria e ao esquecimento.?

A década de 1930 foi um periodo particularmente rico para a historia
literaria, jd que, como aponta Bueno, havia um

[..] procedimento anti-escola, voluntariamente ou nao, os
romancistas de 30 produziram uma vigorosa forca de oposicao a
uma visdo “total” - totalitaria mesmo - de Brasil proposta por Getulio
Vargas. E um contraste significativo o que se cria entre a viso do pais
como um conjunto de realidades locais que merece ser conhecido
nas suas particularidades e o modelo oficial de unidade nacional,
cuja tendéncia seria a de apagar as diferencas para se obter um
conceito uno de nac¢ao (Bueno, 2004, p. 96).

Note-se que Mello e Souza, em suas obras ficcionais assinadas como
Malba Tahan, ja& vinha, desde a década de 1920, investindo em uma
perspectiva bastante distinta daquela que imperava entre os modernistas
da época e seguindo muito de perto um caminho que mais se aproxima
da apresentacao de particularidades locais. Ao produzir literatura infantil,
o escritor estava voltado para compreender uma realidade outra, que se
traduzia na valorizagao do mugulmano, configurado como aquele que vivia
sob outro dominio e que nada tinha a ver com os processos de antropofagia
propostos por Oswald de Andrade, em seu Manifesto Antropéfago, ou mesmo
com a volta para dentro do Brasil, seqguida por Mario de Andrade ao longo
de muitos anos. Sob as vestes de Malba Tahan, Mello e Souza impunha um
novo mundo, sem limites nacionais e calcado na valorizacao das relacbes
transnacionais e transatlanticas.

Entretanto, o fato é que Mello e Souza/Malba Tahan ndo encontrou o
mesmo registro na histoéria da literatura brasileira, o que leva a indagar que
motivos responderam por essa espécie de apagamento. Buscando lidar com
essa questao, passamos a comparar os caminhos tracados por Monteiro
Lobato, paralelamente aqueles que foram percorridos por Mello e Souza.

O texto pretende jogar luz sobre Mello e Souza como exemplo de um
autor que nao se torna candnico — mesmo que as suas publicagdes continuem
a circular até os dias atuais, ha pouca producao especializada sobre sua obra

3 Sobre ainterpretacao desta obra ver Gomes (2003).
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ficcional -, o que se configura em um problema para a historia da nossa
literatura. A inclusdo de Monteiro Lobato como referéncia em termos de
comparacao se justifica porque coloca em tensao a obra destes dois autores,
ao mesmo tempo que incide sobre obras que sao coetaneas.

A producao de Monteiro Lobato se volta para a construcao de uma
identidade nacional considerada adequada para resolver os problemas
brasileiros — questdo muito debatida quando se tem em conta as duas
versdes de Jeca Tatu (1914 e 1924). Mello e Souza, por sua vez, langa luz
sobre personagens que nao eram valorizados como ideais para se criar uma
“nagao”. Monteiro Lobato se contrapde, nesse sentido, a Mello e Souza, ao
trazer para a producdo nacional uma énfase no “nacional”. Assim, enquanto
Lobato se configura no exemplo da producédo nacional “nacionalizante”, em
Mello e Souza se encontra o exemplo de uma producao nacional com um
viés que poderiamos chamar de “transnacional’, o que justifica a escolha dos
dois autores.

Monteiro Lobato entre contradicdes e permanéncias

O sucesso das obras de Monteiro Lobato e a proeminéncia do escritor no
mercado deletras nacional constituiram dois pilares que se complementavam,
como aponta Passiani (2002), resultando em um apagamento de produc¢des
gue ndo caminhavam no sentido da valorizacdo do homem nacional e dos
temas que interessavam a formacdo de uma identidade nacional. Nesse
sentido, nota-se que o escritor contribuiu para alavancar um projeto de pais,
na medida em que trazia, em suas narrativas, elementos subjacentes a criacdo
de uma literatura nacional, concebida como aquela que contribuiria para
criar homens, mulheres e ac¢des tipicas (ou desejadas) do homem nacional,
na chave das relagdes entre brancos e negros.

Este projeto nacional se faz presente desde o seu “Jeca Tatu” (1914),
como representacao do caboclo nacional “barbaro”, que tem como defeitos:
“indoléncia, bocalidade, fealdade” e uma “indiferenca aos beneficios
proporcionados pela civilizacdao” (Lindo, 2017, p. 9). Para Lindo (2017, p.
11), “o tipo humano caipira, em sua existéncia peculiar, com uma lingua e
uma cultura préprias, diverge em suas acdes dos individuos que impelem
a sociedade na rota do progresso”. Dando novo rumo ao seu “Jeca Tatu’,
surge, em 1924, a obra Jeca Tatuzinho, na qual o “caboclo” se transforma em
um homem industrioso e cheio de opinido, pronto para caminhar rumo ao
progresso, na esteira da civilizacao brasileira.
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Este personagem é central para a compreensao da forma como Monteiro
Lobato via o“caipira’, um exemplo de inadequacdo a construcao do progresso
e da civilizacao. Veja-se que, ao transforma-lo em individuo laborioso, Jeca
Tatu foi obrigado a se inserir naquilo que era considerado “a civilizacao”.
Quer dizer, as muta¢des do personagem sao intrinsecas ao que o escritor
compreendia como “individuo ideal’, em sintonia com as apropriacdes das
pautas do movimento sanitarista. Assim, o autor concebe este sujeito pela
chave do seu distanciamento dos habitos de trabalho, ou seja, alguém
que ndo tinha disposicdao para nada, caminhando a sua redencao pela
aquisicdo de habitos de higiene e pela adesdo a formas de trabalho
consideradas modernas.

“Pensar a sociedade nacional” esta presente, portanto, desde as
primeiras intervencbes de Monteiro Lobato. Zilberman ressalta que o
escritor tinha uma “perspectiva militante” (Zilberman, 2010, p. 150), desde
as suas obras mais antigas até a sua ultima fase, que se anuncia na década
de 1940. A autora assinala que ele “criticou a burocracia” da administracdo
publica nacional (Zilberman, 2010, 148) e, em O Picapau Amarelo (1939),
apresentou o sitio como “o espa¢o imagindario onde todos sao acolhidos
sem qualquer discriminacdo e onde reina a democracia igualitaria [...]"”
(Zilberman, 2010, p. 149).

Diversos personagens fizeram sua aparicdo, ao longo da década de 1920,
em variadas historias, reunidas em volume publicado sob o titulo Reinagbes
de Narizinho (1931), livro que, para Zilberman (2010, p. 146), € um “marco
na histéria da literatura brasileira’, j4 que “provoca reagdes controversas”
Nessa direcao, destacam-se, por exemplo, as criticas de Cecilia Meireles as
atitudes “malcriadas” das criancas que “deseducam” (Meireles, 1926, p. 229
apud Zilberman, 2010, p. 146). Em suas andlises, Zilberman ressalta o carater
quase revolucionario das obras lobatianas, as quais nao circularam apenas
entre criancas, por meio de publicacdes nos jornais e em livros, mas foram
também adotadas pela Diretoria de Instrucdo Publica do Estado de Sao Paulo
para uso didatico.*

Conforme aponta Bignotto, ja existia um “processo de formacdo de um
campo relativamente autdbnomo da literatura para criancas no Brasil [ha]
pelo menos vinte anos” (Bignotto, 2022, p. 235). Para a autora, se ja havia
esta “tradicdo de literatura para criancas no Brasil’, o surgimento da obra
4 A adocao de suas narrativas para uso didatico se refere as suas primeiras publicagoes.
Cabe assinalar que a producdo de suas obras esteve ligada as “pressdes exercidas

por diferentes grupos que formavam o campo educacional e artistico da época”
(Bignotto, 2022, p. 237).
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de Monteiro Lobato “reajustou” essa tradicao, na medida em que trouxe
inovacdes para o processo de producao de obras infantis. Trata-se de um
duplo movimento. Ao mesmo tempo que se busca inovar partindo de
modelos preexistentes, ha uma permanéncia de temas e estilos em cada obra
nova que surge (Bignotto, 2022, p. 228-229). Torna-se interessante observar,
portanto, como Monteiro Lobato dialogava com as obras preexistentes.

Uma questao que surge claramente em suas obras sao as relagdes
entre brancos e negros. Nao é demais lembrar que Lobato tinha um projeto
(Passiani, 2002), que estava atrelado a producdo de literatura de carater
nacional e a publicacdo de autores nacionais pela sua editora. Obviamente,
nao eram quaisquer autores nacionais, mas aqueles que o escritor considerava
como adequados para alavancar o progresso nacional e a producao literaria
brasileira. Por essa via, muitos autores foram esquecidos, dentre eles Mello e
Souza e suas narrativas assinadas sob o pseudénimo de Malba Tahan.

O fato é que Monteiro Lobato figura, até os dias atuais, como um“modelo”
a ser seguido e uma referéncia na histéria da literatura infantil. Como aponta
Bignotto (2022, p. 228), trata-se de um novo “monumento que integrava a
tradicao”. Mesmo reconhecendo que “a tradicao da literatura infantil parece
ser uma ordem composta mais de folhas ao vento do que de monumentos”,
Bignotto (2022, p. 229) assinala que o que se tem, na atualidade, é uma
permanéncia das obras de Lobato, autor considerado, muitas vezes, como o
criador da literatura infantil brasileira.

Certamente, ha um descompasso quanto ao fato de suas obras (e do
préprio autor) aderirem a posicdes hoje consideradas, por alguns autores,
como racistas e Lobato deve ser considerado um icone da literatura infantil
brasileira. O debate surge em 2010, com a critica a obra infantil Cagadas
de Pedrinho, pelas posicdes expressas na apresentacao do negro de forma
estereotipada e, em especial, nas citacdes referentes a tia Nastacia (Feres
Junior; Nascimento; Eisenberg, 2013, p. 71-74). Estudiosos de Monteiro
Lobato se situam no debate, colocando-se contrdrios a essa posicao. Assim,
enquanto Sachetta denomina Lobato de “estreito e preconceituoso’, Lajolo
considera que a posicao dos criticos da obra lobatiana é “autoritaria” e Albin
entende as criticas como expressao de “patrulha ideoldgica” (Feres Junior;
Nascimento; Eisenberg, 2013, p. 80-81).

Apesar do tom acusatério assumido por alguns estudiosos, Feres Junior,
Nascimento e Eisenberg (2013) entendem que, mesmo considerando-o como
um homem inserido em seu préprio tempo, o escritor era racista. Ressaltam,
nessa direcao, a proximidade de Lobato com Renato Kehl e Arthur Neiva,
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“expoentes da eugenia no Brasil’, além do fato de que o escritor foi membro
da Sociedade Eugénica de Sao Paulo.

Examinando a literatura produzida por Monteiro Lobato, os autores
assinalam que ha diversas passagens pejorativas em relacao a tia Nastacia.
Assim, em Reinagdes de Narizinho (1931), a personagem é chamada de “a
negra” 56 vezes, além de haver referéncias aos seus “beicos” ou a “beicaria”
Em Historias de tia Nastdcia, o termo “a negra’, para se referir a personagem,
também aparece inUmeras vezes. Além disso, em suas histérias, os negros
sdo representados como personagens “irracionais e mal articuladas’, por
trazerem narrativas extraidas da tradicao oral. De acordo com os autores, hd
uma “associacao do povo brasileiro com o negro e desse com a distorcao, a
irracionalidade e a falta de delicadeza (...) [que] contrasta com a bela forma
da histéria de Andersen, onde s6 hé ‘gente loura™ (Feres Junior; Nascimento
Eisenberg, 2013, p. 85). Digno de nota é também, segundo os autores, o fato
de que “Nastécia” ndo figura com seu nome completo, mas com o apelido,
gue subtrai parte de seu nome, colocando-a em um campo de indefinicao,
de inconsisténcia textual, possivelmente assemelhando-a as histérias
por ela narradas.

Cabe notar que o debate sobre a presenca ou ndo do racismo na producdo
de Monteiro Lobato possui longas passagens, no ambito académico e nao
académico. Assim, Bignotto, em analise interessante sobre a tradicao de
narrativas infantis que fazem referéncia ao negro, considera que o escritor
possui atitude bastante diversa de autores anteriores, que abordam o negro,
em suas narrativas, por meio de caracteristicas negativas. Assim, entende que
“Lobato parece ter iniciado, com estratégias de vanguarda, o longo processo
da reescrita dos atributos de personagens negras em nossa literatura infantil”
(Bignotto, 2021, p. 77). Como exemplo, cita a prépria tia Nastacia, que ensina
Narizinho - e com “sofisticacao, usando metéforas, a ter paciéncia” (Bignotto,
2021, p. 73). Para a autora, o didlogo sobre a paciéncia de tia Nastacia com
Narizinho pode sugerir “as praticas educadoras das ‘maes pretas” (Bignotto,
2021, p. 73).

Na obra A menina do narizinho arrebitado (1920), Narizinho é apresentada
como “menina morena, com olhos pretos como duas jabuticabas” e tia
Anastacia como uma “excelente negra de estimacao”. Mesmo apresentada
como “negra de estimacao’, fato que aproxima a personagem das formas
de designar os animais, a autora entende que a “ordem hierarquica racial
estabelecida entre as protagonistas da narrativa seria desorganizada, porém,
no desenrolar da histéria” (Bignotto, 2021, p. 72).
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Parece sugestivo, apesar dos comentdrios da autora, que Narizinho é
uma menina de nariz arrebitado, que se casa, ao longo da narrativa, com o
principe do Reino das Aguas Claras, numa chave que indica que, apesar de
“morena’, seria deslocada para as “aguas claras” Numa andlise adjacente a de
Bignotto, também pode-se entender o didlogo de tia Nastacia com Narizinho
como uma forma de as familias ndo se renderem a essas praticas. Veja-se que
Narizinho mora com a avo e, portanto, ndo figura como representante do
padrao de familia nuclear constituida por pai, mae e filhos(as), ao qual Lobato
fazia referéncia.

O artigo de Bignotto contribui para elucidar as praticas dos escritores(as)
de literatura infantil até a época em que Monteiro Lobato passa a publicar
suas obras. A autora entende que, no contexto da literatura infantil do
periodo, o escritor pode ser considerado “vanguardista” na forma como
abordou os negros em suas histdrias, apontando para um proficuo didlogo
com escritores(as) anteriores a ele.

Ao examinar os artigos de Bignotto e de Feres Junior, Nascimento
e Eisenberg tem-se a impressao de que o foco das analises ndo se volta
para o mesmo autor, considerando o contraste entre as posicdes dos
estudiosos. Evidentemente, ndo cabe desconsiderar nem uma perspectiva
nem a outra. Narrativas ficcionais podem apresentar elementos
contraditorios e parece-nos que, neste ponto especifico, reside a possibilidade
de analises tao diversas.

Por outro lado, contudo, ndo se pode desconsiderar a proximidade de
Monteiro Lobato com sujeitos e instituicdes que defendiam ideais eugénicos,
mesmo que numa chave da eugenia positiva, 0 que permite compreender
a presenca do viés da supremacia branca em seus textos. Entretanto, as
contradicdes nao param por ai. Assim, é nessa direcao que se pode observar
que Lucia, a Narizinho, é apresentada como uma “menina morena” na
descricdo que se faz da personagem, embora, na imagem de capa da obra,

figure como uma menina branca e loira:®

5 Poder-se-ia argumentar que a capa do livro foi produzida por outro sujeito, um
ilustrador. Cabe notar, entretanto, que, se ha uma forma de elabora¢édo conjunta do livro,
ela foi realizada tendo Monteiro Lobato como o executor, ja que era ele mesmo o editor
— Monteiro Lobato & Cia. Sobre o tema ver Chartier (2014).
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Figura 1 - Capa da 12 edicao de A menina do narizinho arrebitado (1920)

Fonte: Disponivel em https://digital.obm.usp.br/handle/bbm/7452.

Pode-se indagar que aspectos se articulariam na construcdo da
personagem principal da obra, aproximando formas tdo contraditérias. Cabe
notar,ainda, elementos presentes em outros textos, como o conto”A negrinha”
(1920). A leitura da narrativa coloca o leitor diante de uma menina negra que
vive no inicio do século XX, em companhia de sua “benfeitora’, sujeitando-
se aos constantes beliscdes, tapas, entre outros castigos. Ao mesmo tempo
que pode ser lido como uma espécie de manifesto contra a exploracao dos
negros, o conto levanta indagacdes sobre o sentido dessa narrativa diante
de outras citacdes com teor racista presentes na obra lobatiana, levando a
interrogar se o autor teria mudado de opinido ao longo dos anos.

O fato é que fica patente, nas narrativas lobatianas, a construcao de
elementos que caracterizam as suas posicoes em relacdo a construcao de
uma determinada identidade nacional. Para isto, opera com personagens
do cotidiano brasileiro, ocupando o negro um espaco privilegiado. De fato,
as suas obras dialogam com aquelas que sugeriam uma possibilidade para
a construcdo da nacao brasileira que englobasse o negro e, para tanto, ele
figurava como elemento importante da escrita de Monteiro Lobato.
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No que concerne a este padrao, deve-se ter em mente nao apenas que
0 escritor se posicionava diante de uma determinada tradicdao que tomava o
negro de forma negativa, mas também como um intelectual® que mantinha
didlogo com outros sujeitos e, portanto, possuia uma postura especifica em
relacao a sociedade em que vivia.

Vale observar que a andlise das obras de Lobato e de suas posicoes
na sociedade em que viveu é o foco assumido por boa parte da producdo
intelectual atual que se debruca sobre o escritor. Em relacdo ao debate em
torno da presenca ou ndo do racismo em suas obras, os autores tomam
posicdes extremadas e defendem com afinco os seus pontos de vista.
Certamente, esta situacdo deriva do fato de que Monteiro Lobato figura
entre os canones literarios nacionais.

Deve-se interrogar os motivos que fizeram com que Monteiro Lobato -
ademais de sua nitida capacidade de criacao literaria — tenha permanecido
como canone da literatura infantil brasileira. Neste sentido, cabe analisar
autores que ndo tiveram suas producdes canonizadas, apesar da critica
literaria positiva na época e a posteriori, como Mello e Souza, professor de
matematica e escritor de obras didaticas dessa disciplina, que escreveu, sob o
pseudénimo de Malba Tahan, uma extensa producao ficcional de narrativas,
a maioria delas dirigidas ao mesmo publico de Monteiro Lobato.

Malba Tahan foi coetaneo de Monteiro Lobato e suas obras foram
publicadas pelas mais diversas editoras da época — algumas conhecidas
e outras ndo. Sua vasta producdo circulou em jornais (assim como a de
Monteiro Lobato) e, ao percorrer a imprensa das décadas de 1920 e 1930,
é nitido o sucesso tanto de um como de outro escritor. Apesar disso, ndao
se transformou em canone. Os motivos para este fato podem ser buscados
na prépria formacdo da histéria da literatura brasileira, que valorizou obras
que tematizavam o “nacional” em contraponto com narrativas envolvendo
situacdes e personagens que extrapolavam as fronteiras nacionais. Da
mesma forma, cabe indagar se, para além dessa dimensdo transnacional
que se evidencia na construcao dos personagens e das narrativas, outros
pontos de inflexdo levam a obra de Malba Tahan a nao encontrar lugar no
canone nacional da literatura infantil. Neste sentido, deve-se verificar se suas
obras traziam temas considerados inadequados ou se remetiam a imagens
também consideradas inadequadas. Para isso, apontaremos algumas das
caracteristicas da obra malbatahanica direcionada ao publico infantil, que se
construiu na mesma época da obra lobatiana.

6 Coloca-se como um “intelectual mediador”, de acordo com o que estd subjacente aos
artigos e texto introdutério de Hansen e Gomes (2016).
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Mello e Souza sob as vestes de Malba Tahan: escritor de literatura
infantil brasileira?

Julio César de Mello e Souza, professor de matemadtica, defensor dos
ideais da Escola Nova, criou, em 1923, o pseudénimo Malba Tahan para
assinar sua producao ficcional, que foi amplamente publicada na imprensa
e em formato de livros, alguns dos quais vieram a lume ainda na década de
1920, tendo sido escrita até a década de 1970. Diferentemente de Monteiro
Lobato, Mello e Souza nao tinha um projeto literario ancorado nos pilares da
identidade nacional.

Muito pelo contrario, suas narrativas punham em cena, em grande parte,
situacoes que aconteciam fora do espaco nacional. Aderiu, também, a formas
estilisticas variadas. O exemplo mais notério é a escrita de um romance
policial em 1970 - O mistério do mackenzista: um estranho caso policial - afora
outros contos do mesmo teor, como “O perfume indiano”, o primeiro escrito
sob o pseudénimo Malba Tahan, com o qual participou de um concurso
literdrio da Revista da Semana em 1923.

Mello e Souza nao tinha como propdsito, em suas narrativas, moldar o
“homem nacional” Pretendia entrar no mercado literario nacional e, para
isso, utilizou-se de duas taticas. A primeira delas foi criar um pseudénimo
qgue conferisse uma possivel veracidade as suas narrativas. Malba Tahan,
portanto, nao foi um pseudénimo elaborado ao acaso. Mello e Souza tinha
em mente a criacdo de um “escritor” que falasse com rigor sobre situacoes
ocorridas em outro espaco, aquele ao qual convencionamos chamar Oriente
numa perspectiva eurocéntrica.

Malba Tahan se configurava, assim, em um suposto escritor que havia
vivido nesse espaco especifico, cujas narrativas versavam sobre um outro
mundo, distinto daquele demarcado pelas fronteiras nacionais. Narrativas do
mundo oriental seriam a tematica predominante na obra de Mello e Souza
que assinaria com o pseudonimo, posteriormente acrescentado ao seu nome.

Sua producdo se inscrevia, assim, em uma perspectiva transnacional,
transatlantica, em uma época em que a literatura valorizava a formacdo do
homem nacional, nos moldes em voga nos paises europeus e, portanto,
distante do mundo reconhecido como oriental por Mello e Souza. Assim, o
escritor trazia para o centro da cena um individuo considerado indesejavel
e que figurava na imprensa da época como barbaro. As suas narrativas
caminhavam, pois, no sentido inverso daquele subjacente a noticia “Paixao
de barbaro” que circulou na imprensa, em que um “branco” e um “arabe”
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disputavam o amor de uma mulher.“Bérbaro’, na noticia, se referia ao arabe,
que “provocou o branco” e 0 matou com quatro tiros de revélver.’

Em um momento em que a literatura nacional apostava fortemente
na criagdio de uma identidade brasileira, Mello e Souza utilizava-se de
narrativas centradas nos arabes para criar seus textos literarios. Esses sujeitos,
certamente, ndo se enquadravam nos ideais eugénicos esposados por
parcelas importantes da intelectualidade brasileira, apesar de ndo terem sua
entrada no pais proibida (Pinto, 2016, p. 50). Eram, portanto, considerados
indesejaveis,como se tornaexplicito nanoticia sobre os desatinos do“barbaro”
publicada pela imprensa. A producao malbatahanica nao apresentava
supostos problemas nacionais. Ao contrario, gerava tensées, uma vez que
ndo apresentava uma perspectiva normatizadora. Torna-se exemplar, nesse
sentido, a capa de Amor de beduino, obra publicada pela Briguiet em 1930:

Figura 2 - Capa de Amor de beduino (12 edicao 1930)

Fonte: Arquivo pessoal.

7 Paixao de barbaro. O Malho, 29 out. 1932, p. 19.
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A mulher, quase desnuda, envolta ao homem num abraco, figura em
uma posicao que prenuncia um beijo; a postura de ambos sugere histérias
sexualizadas, distanciando-se frontalmente daquilo que se poderia imaginar,
no periodo, como leitura infantil. De acordo com o comentario sobre a
obra feito em 9 de agosto de 1931 no jornal La Prensa (Fundo Malba Tahan-
MT/01.003.0042-01), este livro ndo se destinava a criancas:

La traducciéon portuguesa de los cuentos de Malba Tahan estd hecha
con correccion. Ya anteriormente la direccién general de instruccion
publica de Rio de Janeiro aprobé un de sus libros de cuentos para
nifos. Claro estad que “Amor de beduino” no lo aprobard, porque no
ha sido escrito para la gente menuda, sino para entretenimiento de
mayores. Pero esto no quita mérito al autor drabe.

Certamente obras como Contos de Malba Tahan (1925) e Céu de Allah
(1928) sdao muito mais palataveis para fins instrutivos do que Amor de
beduino. Evidente, nesse sentido, é a inclusao de uma ilustragao que contraria
os conceitos amplamente partilhados no periodo sobre a educacao das
criancas. Apesar disso, torna-se curioso observar que Amor de beduino foi
anunciado em paralelo as outras obras de Malba Tahan.

Na secdo “Letras e Artes” (O Jornal) tem-se o seguinte: “Amor de Beduino’
é o titulo do novo livro de Malba Tahan, que acaba de aparecer, com o éxito
que tem sempre as obras desse popular e encantador escritor oriental.”
Ainda em O Cruzeiro diversos anuncios sobre as obras de Malba Tahan
colocam em pé de igualdade titulos como Contos de Malba Tahan, Céu de
Allah, Mil histérias sem fim, Lendas do deserto e Amor de beduino.® Nessa
mesma folha, os anuincios das obras de Malba Tahan publicadas aparecem
recorrentemente ao lado de anuncios de “tanoleite” e “lactovermil’, remédios
indicados para as criancas.'” No Jornal das Mogas (5 jan. 1933) o anuncio com
todas as obras de Malba Tahan (incluindo-se Amor de beduino) figura ao lado
de uma secao sobre “vida escolar”, indicando que “escola” e “obras de Malba
Tahan” poderiam ser direcionadas ao mesmo publico, qual seja, aquele que
se preocupa com as escolas e a vida escolar.

Digna de nota, também, é a equivaléncia sugerida no anuncio de
Reinagdes de Narizinho e Mil histérias sem fim, ja que, nas paginas de A Gazeta,
ambas as obras surgem aos olhos do leitor lado a lado:

8 Letras e Artes. O Jornal, Rio de Janeiro, 29 ago. 1930, p. 10.
9 O Cruzeiro, Rio de Janeiro, 21 jan. 1933.
10 O Cruzeiro, Rio de Janeiro, 4 fev. 1933 e 11 fev. 1933.
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Figura 3 — Anuncio de Mil histérias sem fim de Malba Tahan e
Reinag¢bes de Narizinho de Monteiro Lobato (Gazeta, Rio de Janeiro, 24
nov. 1931)
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A andlise de anuncios pode fornecer pistas para interrogar até que
ponto as narrativas malbatahanicas eram (ou ndo) direcionadas as criancas.
Obviamente, existiam criticas em relacao a destinacao de Amor de beduino
para o publico infantil. Talvez nem tenha sido esta a intencdo do autor.
Entretanto, cabe notar que, ao analisar o contexto de publicagao e de anuncio
das obras do escritor, sobressai o fato de que elas ocupavam espagos que,
aparentemente, se destinavam a obras voltadas para o publico infantil ou
para os responsaveis pela educagao das criancas. E Amor de beduino parece
estar incluida entre essas obras.

E notavel que o primeiro conto do livro, “O harém de Mobadil’, confirma
aquilo que é anunciado na imagem de capa de Amor de beduino, ao
colocar o leitor em contato com uma aventura de um homem dentro de
um harém, casa destinada as mulheres. A narrativa é irbnica. O narrador se
veste de mulher para ir a um casamento na casa de Mobadil e conhecer as
lindas mulheres que ali moravam. Ao chegar ao evento, descobre que uma
joia foi roubada. Outra mulher que, como o narrador e todas as mulheres
presentes, veste roupas que cobrem o corpo todo, decidira revistar todas
as mulheres que estdo no harém, para tentar descobrir onde se encontra a
joia. Ele passa a temer a investigacao, que poderia revelar que ele era um
homem. Surpreendentemente, a busca termina antes de chegar a sua vez.
Neste momento, na roda de homens que escutavam a histéria, outro homem
se levanta e afirma que também estava presente no casamento na casa de
Mobadil vestido, ele também, de mulher. Finalmente, a grande surpresa
e a finalizacdo do conto: o homem que presenciou a cena no harém era,
ele proprio, a suposta mulher que revistou todas as mulheres presentes,
conseguindo, portanto, ir além do narrador, que pretendia ver essas
belas mulheres.

O conto néo apresenta nenhum final moralizante, muito pelo contrario,
indica que a esperteza vale mais do que qualquer outra caracteristica
humana. Este ndo é o Unico conto assinado por Malba Tahan que tem um
final inusitado. “O santo ladrao” foi publicado em diversos jornais como O
Tico-Tico (Rio de Janeiro, 17 mar. 1937), A Noticia (Rio de Janeiro, 22 jul. 1931),
A Semana (Rio de Janeiro, 17 ago. 1931), Amparo (Amparo, SP, 14 jul.1931), A
Cidade (Laguna, SC, 30 jul. 1931), O Taquariense (Taquary, RS, 8 ago. 1931), O
Nacional (Passo Fundo, RS, 8 jul. 1931).

A narrativa desenrola-se em torno de um homem que tenta assaltar a
casa de um “rico senhor” (na india). Ao perceber que foi descoberto, foge
para um bosque vizinho, cobre o rosto com terra, rasga a roupa e se ajoelha
no chao. A ideia era fingir-se de santo. Ao ser descoberto a rezar, o dono da
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casa que seria assaltada e sua familia oferecem-lhe frutas e doces. A histéria
do “santo” se espalha pelas redondezas, fazendo com que ele ganhe muito
dinheiro e presentes valiosos. A reflexdo final - que é uma caracteristica dos
contos - se resume em uma frase: “E o velhaco, percebendo a vantagem que
havia em ser honesto, tornou-se honesto por simples velhacaria.”

Como analisar esses contos, com base em uma reflexdo que leve em
conta que Mello e Souza estava interessado em difundir valores moralizantes
por meio de ensinamentos faceis? Como ler a capa da primeira edicdo de
Amor de beduino? Ou mesmo, como entender a propaganda de O homem que
calculava (1938), que apresentava uma mulher nua e sensual como destaque
do anuncio do livro?

Figura 4 - Anuncio de O homem que calculava. Careta, Rio de Janeiro, 24 set.
1938.

Fonte: Hemeroteca da Biblioteca Nacional.

Sem duvida, deve-se considerar que havia uma certa ironia, em propor
aos possiveis leitores contos com esse teor. No entanto, é cabivel pensar
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que visavam a uma espécie de divertimento, de puro entretenimento, ndao
incidindo em questdes que normalmente estao implicitas nas narrativas
infantis, ou seja, o objetivo de, além de divertir, trazer algum elemento
de instrucao.

Mas, afinal, as obras de Malba Tahan eram voltadas as criancas? Podem
ser consideradas como literatura infantil? Podemos afirmar que sim, quando
se considera os veiculos em que circulavam. Basta lembrar que a maioria
dos contos foram publicados na revista Tico-Tico, semanario direcionado ao
publico infantil, criado em 1905. Como informa Velasquez, a revista tinha a
intencao de “divertir, informar e formar” e era idealizada especialmente para
um publico masculino, ja que para a “formacdo sadia das meninas cultivou-
se a idealizacdo da mulher submissa, voltada para as tarefas domésticas”"
Os contos eram publicados também no Jornal das Criancas, suplemento de
O Jornal, ou no Jornal do Commercio, na secao assinada pela “Associacao
Brasileira de Educacao”. Cabe ressaltar, ainda, a enorme publicidade que o
semanario Tico-Tico fazia das obras assinadas como Malba Tahan.

A diferenca entre Mello e Souza (Malba Tahan) e Monteiro Lobato esta
no posicionamento de ambos perante a prépria producao literaria. Nao
se nota, na producdo malbatahanica, uma preocupacdo em construir uma
determinada identidade nacional, o que esta implicito ndo apenas na
caracteristica transnacional da construcao das narrativas e dos personagens,
mas no intento de que se reveste a producdo de Mello e Souza de mostrar a
diversidade, a alteridade, o outro. A construcdo desse “outro” possibilita que o
arabe e, mais especificamente, o mugulmano, assuma uma nova configuracao
dentro do espaco nacional.

Mello e Souza nao se detém apenas em narrativas centradas nos
muculmanos, mas amplia o espectro para toda a sociedade asidtica,
incluindo a india e mesmo o Japéo. Essas sociedades sdo apresentadas por
meio de “lendas’, configurando uma espécie de reconhecimento de histérias
que ja fazem parte de uma “tradicao”. Além disso, ao contar as lendas, ele
as transforma e, ao mesmo tempo, cria novas identidades. Esse mesmo
movimento estad implicito em contos que nao fazem nenhuma mencao a
lendas - que sdo varios.

Mello e Souza produz uma significativa quantidade de contos, os quais
sdao publicados nas folhas da época e depois inseridos em diversos de
seus livros, como Contos de Malba Tahan (1925), Céu de Allah (1928), Amor
de beduino (1930), Mil histérias sem fim (1931 e 1933), entre outros. Ele ndo

11 VELASQUEZ. O Tico-Tico. Disponivel em: https://www18.fgv.br/cpdoc/acervo/
dicionarios/verbete-tematico/tico-tico-o. Acesso em: 29 abr. 2023.
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escreve romances, a excecao de O homem que calculava: aventuras de um
singular calculista persa (1938), em que assume o0 mesmo tom presente nos
contos, mas de uma maneira mais descritiva e detalhada.

Houve uma continuidade da publicacdo de sua obra, mas se pode dizer
que O homem que calculava é a sua obra mais famosa. Nos dias atuais,
encontra-se na 902 edicao, o que evidencia a sua permanéncia no tempo.
Os contos continuam a ser publicados, muitas vezes sob titulos como Novos
contos orientais, Os melhores contos, ou mesmo Novas lendas orientais.

Apesar disso, a obra ficcional de Mello e Souza ndo se equipara a de
Monteiro Lobato. Mello e Souza foi foco de varios e importantes estudos
académicos, mas estes nunca tomaram a proporcao dos estudos sobre a
obra lobatiana. De fato, pode-se dizer que, em muitos casos, sobressaiu, nas
producdes académicas, o professor de matematica. Com isso, ndo se quer
dizer que suas obras nao se inscrevem no esforco de producao da literatura
infantil brasileira, pois é dbvio que Mello e Souza construiu um monumento
(nas palavras de Bignotto) na tradicao da literatura infantil brasileira. Mas foi
uma producao diferenciada e, talvez por isso, sua obra fique invisibilizada, se
comparada, por exemplo, a obra de Monteiro Lobato. Tal diferenciacdo pode
ser evidenciada no cerne de suas narrativas, tornando-se visivel quando
se observa que o escritor trouxe para o terreno da literatura infantil novos
sujeitos, novas identidades, novas perspectivas.

Monteiro Lobato versus Malba Tahan

Pode-se dizer que ha uma espécie de oposicao entre Monteiro Lobato
e Malba Tahan: enquanto um caminhava no sentido de produzir uma
literatura estritamente nacional, com caracteristicas que visavam criar uma
determinada identidade nacional; o outro voltava-se para o desenvolvimento
de histérias pautadas em outra regidao do mundo — o chamado Oriente.

Monteiro Lobato parece mais claramente conectado a um projeto - que
une a producdo e a edicao de obras — do que Mello e Souza/Malba Tahan,
que apresenta como elemento de conexdao o mundo oriental. Assim, é visivel,
nas suas narrativas, a presenca de obras fragmentdrias, dispersas, Unicas, na
medida em que se cria um espaco singular e especifico para cada uma delas.
Ndo ha uma sequéncia, uma conexdo entre as suas obras, com excecao do
fato de se tratar de contos voltados para o espaco oriental, de modo que a
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caracteristica que unifica a obra malbatahanica é a sua concepgao de outro,
a alteridade.

Ao contrario, Monteiro Lobato tem como cerne de sua producao a criacdo
de elementos que visam reforcar a constituicdo de uma certa identidade
nacional, unificadora e englobante. Apesar disso (e talvez por isso) se
transformou em canone nacional e leitura obrigatdria até os dias atuais, fato
que incide nas interminaveis discussdes acerca do cardter racista ou nao de
suas narrativas. Ao contrario, Mello e Souza passa ao largo desta discussao.
Isso nao quer dizer que suas narrativas estavam isentas de caracterizaces
racializadas, ja que tangenciavam as diferencas sociais e raciais e a segregacdo
das mulheres. Mas significa que suas narrativas, que nao trazem como cerne
do debate a construcao nacional, acabaram por ser invisibilizadas.

Talvez, seja possivel afirmar que o fascinio da obra malbatahanica esteja
justamente na possibilidade de reinvenc¢do do Brasil, com base na criacdo de
um outro, visto como muito distante dos costumes nacionais, mas, de certa
forma, presente no Brasil gracas a imigracao de habitantes da regido para o
pais — os chamados sirio-libaneses. Nao a toa, essas obras fizeram sucesso
entre esse publico, como aponta a carta de Jorge Antun, diretor e proprietario
do jornal drabe Al-Adl- A Justica (de 1927), em que solicita a autorizacao para
traduzir e publicar em drabe alguns de seus contos, considerando “o pedido
de varios leitores” (Fundo Malba Tahan - 01.003.0041-01).

Monteiro Lobato talvez nao estivesse preocupado com essa dimensao,
mas engajado em um projeto de criagdo do novo, com base naquilo que ja
existia, operando uma ressignificacdo da sociedade brasileira nos moldes
que ela ja assumia. Neste sentido, a sua producao ficcional voltada as criancas
valorizava as relagdes sociais e familiares no espago nacional, enfatizando
elementos que ja faziam parte de uma tradicao de narrativas infantis.

Ambos os autores, portanto, partem de situacdes opostas. Enquanto um
(Monteiro Lobato) pretende criar a nacdo brasileira e fornecer novos rumos
a ela; Mello e Souza, na sua producao ficcional assinada como Malba Tahan,
pretende dar centralidade ao estrangeiro, ao outro. Enquanto o primeiro
tenta desenhar o espago nacional nas suas caracteristicas mais peculiares;
0 outro parte para um espaco Outro e fornece feicdes transnacionais
a sua obra.

Talvez, como consequéncia disso, haja o apagamento da obra
malbatahanica em relacdo a obra lobatiana. Ndo no que concerne as
publicacbes, ja que ambas possuem publico até os dias atuais, mas como

foco de problematizacdes pelos especialistas. Desse modo, é muito mais facil
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encontrar producao académica sobre Monteiro Lobato do que sobre Mello
e Souza, que, apesar de publicar seus contos em folhas voltadas as criancas,
tem peculiaridades no que se refere a possibilidade de tratamento de suas
narrativas como instrutivas stricto sensu.

Cabe, entretanto, enxergar que o fato de nao abordar o Brasil ndo
significa que a producao de Mello e Souza ndo possa ser considerada como
literatura infantil nacional. Trata-se de um engano tomar como narrativas
nacionais apenas aquelas que visam, explicitamente, criar o espago nacional
e elaboram significados para ele. Quando se volta os olhos para o que era
produzido e circulava entre os leitores, percebe-se que, em meio a narrativas
nacionalizantes, havia muitas obras estrangeiras e, entre elas, obras de
autores brasileiros que pretendiam se passar por autores estrangeiros, como
é o caso de Mello e Souza sob as vestes de Malba Tahan. Pura brincadeira,
pura ironia, assim como o conteldo de muitos de seus contos.
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CAPITULO 11

O Lugar de Raymond Williams na Colecao Cultura,
Sociedade e Educacao (1966-1970)

Maria Rita de Almeida Toledo

Introducao

Essainvestigacao tem como objetivo central reconstruir analiticamente as
redes de relacbes intelectuais e de lugares de confluéncia de acées editoriais
e educacionais, no processo de constituicao e ressignificacdo do campo
educacional, por meio da problematizacao da cultura de tradugdo (BURKE,
2009) instituida e instituidora da Cole¢do Cultura Sociedade e Educacéo (CCSE)
- dirigida por Anisio Teixeira e editada pela Companhia Editora Nacional
(CEN), entre 1966 e 1971.

A colecdo é o ultimo empreendimento cultural de Anisio Teixeira e
nasceu em uma conjuntura bastante especifica de sua vida e da Histéria do
Brasil: o da resisténcia cultural a ditadura civil-militar. Além disso, um dos
pilares de sua férmula editorial é o da articulagdo, em um mesmo repertério
de leituras, de textos traduzidos e de autores brasileiros. Por fim, o repertério
de leituras materializado na CCSE é destinado a um publico mais amplo do
que o dos educadores, deslocando autores e obras do territério no qual
eram lidos e compreendidos, como o préprio Anisio Teixeira e John Dewey
(Toledo, 2013, 2018).

Parte-se da perspectiva de que as editoras sao lugar de poder e suas
praticas editoriais podem ser analisadas como estratégias (De Certeau,1990,
p. 59) de selecdo de saberes, de autores e de textos que pdéem em circulagao
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(Chartier, 2002), implicadas em representacdes de leitores para os quais o
seu catalogo é destinado. As estratégias editoriais delimitam fronteiras entre
campos de saberes; operam a inclusdo e a exclusdao de autores e obras nos
territérios delimitados; prescrevem a localizacao de titulos em diferentes
campos de conhecimento; bem como situam o seu publico no espac¢o de
leitura que desenhado (Toledo, 2018).

Os editores instituem um campo simbélico, simultaneamente econémico
e politico, engendrando lugares de emissdo, circulacdo e recepcdo no
processo de producdo da cultura impressa. Esses lugares, nem sempre
continuos ou sem acidentes, sao organizados segundo regimes discursivos
que classificam, definem e distribuem saberes. Suas praticas conformam
geografias culturais passiveis de serem descritas e analisadas (Toledo, 2018).
“Os catalogos das editoras sdo sinteses provisérias das praticas que lhes dao
origem, mas também sao depositarios das permanéncias ou contingéncias
com as quais lidam editores e editoras no processo de construcao dessa
geografia” (Toledo, 2013b, p. 61).

A Companhia Editora Nacional, entre as décadas de 1930 e 1980, atuou
constantemente no “campo didatico’,' transformando-se em uma das
maiores editoras do Brasil. Como lugar de poder - seja pelo seu catélogo,
seja por sua situagdo econdmica —, a Editora produziu uma geografia cultural
para o mercado de livros no Brasil, no periodo citado. Entre as estratégias
editoriais adotadas pela empresa, a investigacao elegeu como objeto o
género editorial que marcou o seu estilo de atuacao no mercado brasileiro (e

internacional): as cole¢des autorais (Toledo, 2013b).

Problematizacao das colecdes autorais permite analisar as apropriacdes
(De Certeau, 1990) que foram feitas desse género editorial para materializar
planos politicos de intervencao na geografia cultural da edicéo, associando-
se 0os nomes de editores ao conteudo das cole¢des e suas representagdes da
cultura, da educacéo, do leitor e das praticas de leitura (Toledo, 2013b). Nesse
sentido, a analise dos processos constitutivos das cole¢des ilumina o lugar do
editor como produtor de politicas de intervencao cultural. Permite também
recortar situacdes nas quais intelectuais de marcada insercao institucional
ocupam os espacos de diretores de colecao, para fazer circular seus projetos
1 Em entrevista para José Geraldo Nogueira Murtinho da Folha de Sdo Paulo -
reproduzida na Revista do Livro (1970) - Thomaz Aquino de Queiroz afirma que “A Cia.
Editora Nacional, sendo uma empresa voltada quase que exclusivamente para o campo

didatico, ndo s6 edita autores novos, como os edita em quaisquer campos” (Queirdz para
Murtinho, Revista do Livro, 1970, p. 124).
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de intervencao politica na cultura, na producdo do conhecimento e na
formacao do leitor visado (Carvalho, 2003).

Anisio Teixeira foi, ao longo de 42 anos, parceiro da Companhia Editora
Nacional (CEN), assumindo diversas funcbes na empresa: autor, tradutor,
editor e consultor. Essa antiga relacdao entre ele e Octalles Marcondes Ferreira,
dono da CEN, permitiu que o intelectual, a partir de 1966, pudesse editar seu
mais novo projeto: a Cole¢do Cultura, Sociedade e Educagdo (CCSE).2

No entanto, é bom lembrar que a CCSE foi dissolvida, assim que Teixeira
morre - vitima do regime civil-militar -, em marco de 1971. Considerada um
fracasso editorial, os seus titulos sdo redistribuidos para outras cole¢des da
CEN, perdendo os significados que esse conjunto editorial ganhou sob a
batuta de Teixeira. Reconstituir o projeto editorial também contribuiu com
o desvelamento da histéria da resisténcia cultural ao regime civil-militar de
seus primeiros anos.

A atuacao de Anisio Teixeira na Companhia Editora Nacional dos
anos 1960

Em 1966, a situacdo de Teixeira mudou bastante no Brasil. Entre 1951 e
1964, o intelectual atu no governo federal de modo intenso: coordenou a
Comissao de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (CAPES); foi
diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), onde montou
o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e os Centros Regionais
de Pesquisa Educacionais em cinco estados, redesenhando os vinculos entre
o INEP e as pesquisas universitarias (Mendonca; Xavier, 2006). A partir dos
Centros, apoiou importantes investigagoes sobre as relagdes entre educacao
e populacdes das cidades e do campo - como a pesquisa de Florestan
Fernandes sobre a populacdo negra em Sao Paulo; editou peridédicos para
fazer circular os resultados dessas pesquisas — Ciéncias Sociais e Educacao
(CBPE) e Educacdo e Planejamento (CRPE/SP), por exemplo. Ainda, pelo
INEP, realizou as Campanha de Difusao de Livros e Materiais Didaticos e de
formacao de professores secundarios em servi¢o, mobilizando os inspetores
escolares federais (CADES). Também foi conselheiro no Conselho Federal
de Educacdo (até 1968). Teixeira permaneceu nesses postos até o golpe
de 1964. Imediatamente depois, em 27 de abril de 1964, foi aposentado

2 Teixeira ja havia fundado, com Monteiro Lobato, a Bibliotheca do Espirito Moderno
(1939), que permaneceu sob sua direcdo até sua morte (1971) (Fonseca, 2010).
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compulsoriamente (NUNES, 2000; Lima, 1978) e logo partiu do Brasil para os
Estados Unidos.

Para Marcos Napolitano, os primeiros meses apds o golpe civil-militar
foram marcados pela “génese da resisténcia cultural” que precedeu as acbes
estritamente politicas de oposi¢ao ao novo regime (Napolitano, 2018, p. 59).
Segundo o autor, essa resisténcia se organizou por meio de uma espécie de
“visao ampla e ecuménica” dos intelectuais antiautoritarios, permitindo que
comunistas e liberais se unissem em defesa das “liberdades democrdéticas” e
na critica que faziam ao regime recém-implantado. Ainda, segundo o autor,
Alceu Amoroso Lima foi quem cunhou a expressao central da articulagcao
dos intelectuais contra o regime, qualificando a perseguicdo a educadores,
literatos, editores, entre outros de“terrorismo cultural”. Lima estava indignado
com as persegui¢des no meio universitario e com as demissdes de cargos
publicos de pessoas do calibre de Celso Furtado, Josué de Castro e Anisio
Teixeira. Com a revista da Editora Civilizacao Brasileira, é lancado o termo-
chave de denuncia das perseguigdes, censura e reordenacao da cultura pela
violéncia: “terrorismo cultural” (Napolitano, 2018, p. 67).

Perseguido pelo novo regime, Teixeira ocupa postos de professor
convidado nas universidades de Columbia, Nova York e Califérnia. Em
dezembro de 1964, ja escrevia para seu amigo Octalles Marcondes Ferreira
pedindo apoio e trabalho, ja que sua situacdo no estrangeiro nédo era a que
esperava (Ferreira a Teixeira, 1/12/1964).

No seu retorno para o Brasil, em meados de 1966, é contratado pela
Companhia Editora Nacional para fazer parte do staff permanente de
editores (Lima, 1978). No cargo de “consultor’, Teixeira passou a garimpar
titulos e autores para serem incluidos no catdlogo da CEN; exarar pareceres
sobre titulos e autores escolhidos pelos editores da casa ou oferecidos por
outras vias — indicados editoras, agentes literarios, ou por instituicbes como
universidades ou fundacdes; opinar sobre reedicdes, qualidade de traducdes
e, ainda, mediar negociacdes entre a CEN e outras importantes instituicdes
culturais (como o INEP ou o embaixador dos Estados Unidos), na liberacao de
direitos autorais/direitos de traducao, ou que apoiassem projetos editoriais,
credenciando a Editora com seu renome (Toledo, 2018). Em carta, o proprio
Ferreira comenta a contratacdo: “(...) vocé é a pessoa indicada para exercer o
papel que eu precisava, para dar um sentido elevado ao programa editorial
da Companhia” (Ferreira a Teixeira, 9/09/1966).

Ter Anisio Teixeira em seu staff, simbolicamente, significava reafirmar sua
condicao de Editora especializada no campo didatico. Essa autodefinicao -
“editora de didaticos” — precisa de certa explicacao: nessa geografia, estdao
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contidos desde de titulos das cole¢bes Brasiliana e Biblioteca Universitaria
- composta por séries especializadas nas diferentes ciéncias, dirigidas por
docentes da USP - até os livros primarios e cartilhas, destinados a entrada das
criangas no mundo escolar. Qutras cole¢des, como a Biblioteca do Espirito
Moderno, eram destinadas a difusdo dos conhecimentos cientificos e da boa
literatura — enderecadas a formacao do leitor que ja ndo mais frequentava os
bancos escolares. Em entrevista que se refere ao periodo estudado, Queirdz
explica a atuagao da CEN (1970):

[...] em 1968-69 publicamos 20 autores novos, nos mais variados
campos do conhecimento humano, tanto nos niveis primario e
médio, quanto no superior. Publicamos 35 obras novas, inéditas,
de autores brasileiros ndo estreantes. Nesse mesmo periodo foram
publicadas 19 primeiras edicdes de tradutores. Por qué? — As razdes
desse volume de publicacées de autores novos esta na procura,
incessante por parte do editor, de obras adequadas no fundo e na
forma aos estudantes e aos docentes, as exigéncias dos dias que
vivemos e no mundo de grandes transicdes que é o mundo de hoje
(Queirdz, 1970, p. 124).

Teixeira assumiu seu novo posto de trabalho na filial da CEN no Rio de
Janeiro. E dai que passou a produzir correspondéncia diuturna com a matriz
em Sao Paulo. Essa correspondéncia, articulada a outros documentos da
Editora — como as “Fichas de Movimento de Edicao”; correspondéncia com
outras editoras, com instituicdes internacionais e nacionais (como o INEP
e a Embaixada dos Estados Unidos), contratos de edicdo, prospectos de
propaganda de editoras internacionais, entre outros — e os préprios livros
editados, conforme o corpus documental que permitiu a reconstrucao das
praticas editoriais nas quais foram gestadas a novo colecao; e atribuir a
dimensao simbdlica do programa de leitura constituido por sua arquitetura.
Esse corpus documental da acesso aos desafios, aos percalcos, aos dilemas e
as frustracdes enfrentados pelos editores — e nesse caso, por Anisio Teixeira,
Thomaz Aquino Queir6éz (editor da casa), Luiz Roberto Malta (secretdrio
de Marcondes Ferreira e o proprio dono da Editora — para a construcao
de um novo territério de leitura e formacado na geografia da Companhia
Editora Nacional.

E importante destacar que a correspondéncia interna da CEN permite
delinear a atividade peculiar do oficio do editor: os limites de sua atuacao
e os espacos de liberdade de escolhas; os percalcos da aquisicao de direitos
de traducdo ou de embates com os autores; as contingéncias de escolha
e a alocacao de titulos, autores e géneros editoriais; as dificuldades com o
trabalho com outros profissionais como os tradutores, revisores, produtores

287



de papel etc.; a discussao sobre a forma-livro — capas, sumarios, orelhas -, os
problemas com outras agéncias culturais e estatais, além do debate sobre o
publico destinatario; mas, também as hierarquias explicitas e veladas entre
os editores da casa.? A correspondéncia tem trés caracteristicas importantes.
A primeira refere-se ao ritmo de sua producao: Anisio Teixeira trocava com
os editores da matriz — Thomaz Aquino Queiréz, Octalles Marcondes Ferreira,
Luiz Roberto Malta, Rubens Barros (producao material dos livros) — cartas e
bilhetes diarios. Por vezes, mais de uma mensagem por dia é remetida entre
a rua dos Gusmoes, 639, em Sdo Paulo, e a rua Benjamin Constant, 30/32,
no Rio de Janeiro. Essa intensa correspondéncia foi possivel porque a CEN
contava com um malote, transportado pela frota de veiculos préprios. Por
isso, as cartas estavam fora do circuito da censura.

A segunda, refere-se ao suporte usado para a correspondéncia: a quase
totalidade da missava é materializada nos papéis timbrados da prépria
empresa, marcadas simbolicamente por seu carater de oficio. Nesse sentido,
as mensagens guardam as formalidades praticas das relacdes hierarquicas.
Se a troca de cartas entre Anisio Teixeira e Octalles Marcondes Ferreira era
marcada pela pessoalidade (meu caro amigo...) e a condi¢ao de igualdade,* as
mensagens entre Anisio Teixeira e Thomaz Aquino Queiroz eram mais formais
e guardavam a distancia entre o editor de oficio e o consultor, mestre filésofo.
O tratamento entre eles — sr. Prof Anisio Teixeira; caro mestre Anisio; e caro
Thomaz - estabelecia distancias e diferencas entre os estatutos intelectuais
dos editores. As disputas de opinido ou solucdo para os problemas cotidianos
do chao da fabrica do livro também eram atravessadas pelo status adquirido
por Teixeira na esfera intelectual. Se ha camaradagem entre os dois, esta se
desenvolve ao longo do tempo, na evolucdao de uma amizade marcada pelo
oficio de editor. Além disso, as cartas, sobretudo as de Teixeira e de Marcondes
Ferreira, eram transcritas, no mais das vezes, pelas maos dos secretarios da
Editora: sao passadas “a limpo” e corrigidas pelos missivistas. As mensagens
obviamente sao eivadas pelo trato do mundo dos negdcios editoriais.

3 Bossis propde um protocolo de descricao e analise para os diferentes tipos de
correspondéncia - das escritas pessoais de intelectuais, das escritas familiares, das
escritas comerciais etc. —, e é a partir dessa perspectiva que estabelece a descricdo da
correspondéncia tratada no artigo (Bossis, 1992).

4 As mensagens entre os dois estdo marcadas pela amizade adquirida desde a década
de 1930, quando foram apresentados por Monteiro Lobato. As mensagens articulam os
problemas do oficio com os da familia, os comentérios sobre as questdes econdmicas,
com as viagens de lazer. Num tom sempre intimista, as mensagens estdo eivadas de
identidade e cumplicidade.
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O nascimento de uma colecao

A histéria da Cole¢do Cultura, Sociedade e Educagdo (CCSE) comeca com a
entrada de Teixeira para o staff da Nacional; no entanto, ela sé sera lancada
oficialmente em 1968. Sua gestacao foilonga e dependeu de duas conjunturas
fundamentais: a interna — marcada pelas disputas entre os editores-autores
pela distribuicao de titulos para suas colecdes e pela politica de tradugdes
da Editora em termos mais amplos; e das restricbes de negociacbes com
editoras internacionais, sobretudo, dos titulos a serem traduzidos.

Com a correspondéncia, percebe-se que Teixeira utilizava prontamente
sua propria biblioteca como fonte de indicacdo de novos titulos a serem
editados nas diversas colecbes da Nacional. Com ela produziu uma ampla
lista (ndo localizada para ser utilizada neste trabalho) que foi remetida ao
Big Boss — Octalles Marcondes Ferreira. Dessa lista, foram escolhidos titulos
gue passariam pelo crivo do “exame fisico” (Queirdz a Teixeira, 24/8/1966)
realizado pelo diretor da casa. Para tanto, Teixeira remeteu parte dos livros de
sua biblioteca para Sao Paulo, conectando sua colecao pessoal ao mundo das
escolhas editoriais. Entre essas primeiras escolhas estava Raymond Williams,
com Culture and Society e The Long Revolution... Negociados prontamente
com o Big Boss, os titulos ainda ndo tinham destino certo na geografia da
CEN, mas ja haviam ganhado, em meados de 1966, visto de entrada nas
fronteiras que seriam desenhadas pelo recém-contrato consultor em novas
colegdes. Em carta, Queirdz avisa a Teixeira dessa decisao:

Ai vai a relacdo que o sr. deixou comigo. J& copiamos e ficamos a
aguardar os livros de sua biblioteca, para aquele exame fisico
desejado pelo Sr. Octalles. Os dois primeiros, de Raymond Williams,
nao sao necessarios: ja os temos aqui e, além disso, sua publicacdo
estd aprovada (Queirdz a Teixeira, 24/8/1966).

A expectativa de Marcondes Ferreira, com a entrada de Teixeira na
Nacional, era a de renovacao do catdlogo da Editora, sobretudo de duas de
suas importantes colecdes, editadas desde a década de 1930: Brasiliana e
Atualidades Pedagégicas. Ferreira projetava também reeditar toda a obra de
Teixeira em uma colecdo de “obras reunidas”.

As novas colecdes, sob direcao de Teixeira, comecam a ser nominadas,
ainda em 1966, de Brasiliana Moderna (Ferreira a Teixeira, 24/08/1966),
depois, de Brasiliana Contempordnea (Ferreira a Teixeira, 09/09/1966; Teixeira
a Queiroz, 27/10/1966) e Biblioteca de Educacdo, Ciéncia e Cultura (BECC)
(Queiroz a Teixeira, 23/1/1967). Para a Brasiliana Contempordnea, o préprio
Ferreira explica a Teixeira que iniciara negociacdes com o diretor da Brasiliana
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- Jacobina Lacombe -, para que a nova colecao fosse uma série inserida na
antiga (Ferreira para Teixeira, 9/9/1966). A nova colecao significava a partilha
do tradicional territério da Brasiliana — que se dedicava a “tornar mais
conhecido o Brasil para os brasileiros”. Esta renovagao ocorreu por meio da
publicacao de textos escolhidos por Teixeira que tivessem sido produzidos
apo6s 1900 (Queiroz para Teixeira, 27/10/1966). Mas, o diretor da Nacional
projetava para Teixeira outra partilha de territdrio alheio, o de Jodo Batista
Damasco Penna, diretor da Atualidades Pedagdgicas, desde 1946, com o
projeto da colecao Biblioteca de Educacgao, Ciéncia e Cultura (BECC) (Teixeira a
Queiroz, 02/12/1966; Queiroz para Teixeira, 23/01/1967).

Em carta, Teixeira explica a Queiréz quais eram as expectativas para a
BECC, ao se referir a aprovacao do titulo The Schools (de Martin Mayers): “Este
serd um dos novos livros para a leitura de todos e ndo apenas dos pedagogos.
Devera aparecer na colecao sugerida de educacao, ciéncia e cultura ou outro
nome que venha a ter” (Teixeira a Queirdz, 2/12/1966 — grifo no original).

Com os novos projetos, Teixeira inaugurou uma discussao interna
na Editora, cujo argumento central era o da necessidade de redesenhar
o territorio da educacdo e seu publico, sem confundi-lo com o territério
da pedagogia e o publico dos pedagogos. Constituiria para si préprio,
assim como para outros autores, um novo lugar de leitura, articulando seu
nome a obras nunca alocadas na educagao, como a de Raymond Williams
(Toledo, 2013).

O final do ano de 1966 e o de 1967 foram caracterizados pelo intenso
trabalho de Teixeira em garimpar titulos. Nem sempre suas escolhas deram
resultados. Por exemplo, os direitos de traducao do titulo What happened
in History, de Gordon Childe - editado pela Penguin Books — ja haviam sido
negociados (Queiroz a Teixeira, 14/10/1966). Da mesma forma, os direitos
paraalingua portuguesa de The theory of the leisure class, de Thorstein Veblein
- da Viking Press - ja haviam sido vendidos (Queiroz a Teixeira, 17/10/1966).
Diga-se de passagem, o mercado de traducdo estrutura-se pelas regras
dos direitos internacionais, que regula as versdes de textos para as linguas
e nao para territérios nacionais. Nessa direcdao, as editoras disputam os
titulos no mercado internacional com outros paises de mesmo idioma. Essa
regra da industria internacional do livro afeta diretamente as escolhas das
traducdes oferecidas nos mercados nacionais e, no caso de Teixeira, afetou
a programacao que pretendia para as suas colecdes (Biblioteca do Espirito
Moderno; CCSE). A colecao de Teixeira foi composta pelo o que quis editar e
pelo que nao pbdde acessar.
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Se muitos titulos da colecdo em gestacdo foram diretamente escolhidos
por Teixeira — como Culture and Society e The Long Revolution, ambos de R.
Williams - outros titulos entraram por sugestao de Thomaz Aquino Queiroz
- como Amérique Latine, de Jacques Lambert. Outros nao fizeram parte da
colegao porque Anisio Teixeira perdeu, na queda de bracos, para os diretores
das demais colecbes da propria Cia. Editora Nacional, como a Brasiliana
e Atualidades Pedagdgicas. Sao os casos das reedicdes de Dois Brasis, de
Jacques Lambert (Brasiliana) e dos titulos Como Pensamos e Democracia
e Educacdo, de John Dewey (Atualidades Pedagdgicas); ou do titulo novo A
escola secunddria, de Geraldo Bastos Silva (que também ficou na colecdo de
Damasco Penna) (Queiroz a Teixeira, 3/08/1967).

Por sinal, ao longo de 1967, os conflitos entre os diretores de colecdo se
acirraram, pode-se inferir, provocados pela atuacao contundente de Teixeira
e o redesenho que deveria fazer nos territérios das classicas colecdes da
Nacional. Certamente, era o editor da casa que transmitia as decisdes sobre
as disputas aos diretores contratados. Por isso mesmo, Queirdz escreve para
Teixeira, propondo reacomodar os espacos de poder entre os diretores de
colegao, de forma a dirimir os conflitos:

Ocorreu-me, agora, tendo em maos as provas de Os dois Brasis
[Jacques Lambert], que poderiamos com enorme vantagem para
a nova série, constituir um conselho editorial - em lugar de um s6
responsdvel — integrado por todos os “editores” que ja colaboram
conosco, cada um deles responsavel por um determinado setor.
Teriamos, assim, um Conselho Diretor formado por: Américo Jacobina
Lacombe (Histéria), Anisio Teixeira (Educacdo e coordenacdo geral),
Antoénio Brito Cunha (Ciéncias Puras e Aplicadas), Antonio Candido
(Literatura), Aroldo Azevedo (Geografia), Celso Furtado (Economia),
Florestan Fernandes (Sociologia), JB Damasco Penna (Educacdo e
Ensino) e Jodo Cruz Costa (Filosofia). Que acha? E, por enquanto,
apenas uma ideia, mesmo porque preciso conversar com todos
(Queirdz a Teixeira, 24/07/1967).

Como se vé, o time de diretores da Nacional era bastante qualificado,
comportando importantes icones do desenvolvimento do campo
universitario brasileiro. Acomodar os projetos editoriais desses intelectuais
nao deveria ser tarefa facil. No desenho que Queir6z propds, Teixeira ainda
guardaria o lugar de coordenador-geral do qualificado grupo.

No entanto, nao foi essa a soluc¢do dada para a (re)definicao dos territérios
e partilhas governados por diretores de colecdo. Sabe-se que Teixeira, antes
mesmo de receber a missiva de Queirdz, ja havia decidido, com o Big Boss,
fundir a Brasiliana Contempordnea e a BECC, transformando-as na Colecdo,
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Cultura, Sociedade e Educacdo (CCSE) (Toledo, 2018). E inaugurado, assim, um
territério no qual a educacao estava incluida junto a sociologia, a politica, a
critica literaria, entre outros campos do conhecimento.

Teixeira, em carta, explica a decisdo a Ferreira (19/06/1967):

Diante da inevitavel lentiddao da saida de um novo livro e da sua
justificada prudéncia quanto a aventura de novas colecdes, estou
indeciso quanto a colecdo Educacdo, Ciéncia e Cultura. Estou com
receio da inclusao de ciéncias, que s6 por si € um mundo. Quem
sabe se nao poderia ser colecdo Cultura, Educacdo e Sociedade?
Assim, estariamos apenas, no fundo, com ciéncias sociais, o que
estaria melhor no meu campo. Comecariamos a colecdo com o
Cultura e sociedade de Raymond Williams. (...) Nao desejo alterar as
bases das colecbes existentes nem dar oportunidade a qualquer
susceptibilidade dos seus diretores. Em agosto conversamos, a
sugestdo é somente para V. pensar no novo nome.

Mas, também, é importante destacar que uma colecao de Obras
Completas, composta apenas de seus titulos, o incomodava bastante.
Explica para Marcondes Ferreira (Teixeira para Ferreira, 4/12/1967): “A ideia
da colecao de Obras Completas me assusta. Nao tenho tempo nem paciéncia
para esses projetos de perenidade... O que escrevo é tao passageiro quanto
minha prépria vida.’

A ordem dos livros no programa da colecao comecou a ser discutida ao
mesmo tempo que seu nome é gestado. Uma primeira referéncia a sequéncia
da programacgao apareceu na correspondéncia entre Queirdz e Teixeira em
2407/ de julho de 1967:

Ja reformulei a programacao inicial da BEEC, antes mesmo de
receber sua carta de 19 ultimo, de tal modo que o primeiro volume
sera exatamente o Cultura e Sociedade. O segundo, fica em aberto:
mais tarde escolhemos um titulo entre aqueles sugeridos pelo Sr.. O
terceiro, fica sendo Pequena Introducéo a filosofia da educacgéo. O 4°,
permanece também em aberto. O quinto, Educagao ndo é privilégio;
o sexto, Longa Revolucédo; do sétimo ao nono, outros trés titulos
seus. Assim, como Vvé, as coisas ficam conforme seus desejos.

Nao é fortuito, portanto, que Cultura e sociedade tenha sido o primeiro
volume da nova colecdo que, a partir de 1968, passou a incluir parte do titulo
da obra em seu nome. Em carta para Queirdz, anuncia o nome definitivo
da nova colecao (Teixeira a Queirdz, (03/08/1967): “titulo novo que estou
sugerindo para esta colecao seria: Cultura, Sociedade e Educacdo ou outra
combinacdo dos trés campos. Comisto reduziriamos o seu ambito, demasiado
amplo para os propésitos da Editora”
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Anisio Teixeira pretendia diluir sua obra completa em um conjunto
de leituras mais amplo e articulando-as a autores que discutiam as
transformacgdes culturais da segunda metade do século XX. Nessa direcao,
deslocaasimesmo eseusleitores.Em cartaa Queirdzsobre apossivel alocacao
de La Pensée Sauvage, de Lévi-Strauss, explica o sentido que atribuia a sua
colecdo: “Mas, nao desejo incluir o livro em nossa colecao Cultura, Sociedade
e Educacéo. La Pensée Sauvage é muito mais livro universitario que de cultura
comum, nao pretendo alargar até ai os propésitos da pequena cole¢ao nova”
(Teixeira a Queirdz, 05/02/1968 - grifo no original).

A CCSE, como ficou conhecida por meio de seu logotipo, reduziria o
escopo dos campos de conhecimento do qual extrairia seus titulos, mas, ao
mesmo tempo, ampliaria o seu publico: do leitor especializado - pedagogos
e cientistas — para o publico mais amplo - o da “cultura geral”. Por isso, o seu
repertério deveria ser composto nao apenas por temas afeitos a educacao ou
as ciéncias, mas pelos estudos culturais. Educacao, nesse sentido, era parte
da cultura e nela deveria ser lida, assim como a educacao deveria ser lida
pelos que se interessassem pela cultura (Toledo, 2018). A CCSE territorializava
a educacgao entre as ciéncias sociais e a cultura, redimensionando o conjunto
de leituras e de seus leitores. A pedagogia e seu publico eram dissolvidos
e ressignificados pela nova colecdo na geografia da Companhia Editora
Nacional (Toledo, 2018).

Teixeira prop6s como férmula editorial da sua colecao trés combinacdes:

«  Disp0s ao leitor tradugdes lado a lado de autores brasileiros —
textos de origens e condic¢des de producéo bastante diferentes
como os ja citados de Raymond Williams, Jacques Lambert,
Aléxis Tocqueville, Marshall McLuhan, John Dewey, entre outros,
foram editados ao lado de Terezinha Eboli, Hélio Pontes e do
proprio Teixeira.

«  Também articulou novos autores traduzidos, ainda
desconhecidos do publico leitor — como Raymond Williams,
Peter Winch ou Alfred Whitehead — com os ja conhecidos — como
Jacques Lambert e John Dewey;

« Articulou autores brasileiros reconhecidos pelo publico com
outros desconhecidos - como o préprio Anisio Teixeira e
Terezinha Eboli, respectivamente - produzindo um novo
repertério de leitura.
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O editor optou por organizar a ordem dos livros (ou dos volumes)
entremeando titulos explicitamente dedicados a educagao com outros que
nao se referiam a ela. Se a palavra “educacdo” aparece de forma clara em dez
titulos da Colecdo (e um é composto pela palavra “escola”), os outros oito
nao fazem qualquer mencao a esse conhecimento. Assim, Educagéo no Brasil
(volume 3); O processo da educagéo (volume 4); Pequena introducéo a filosofia
da educagdo (volume 5); Os fins da educag¢éo (volume 7) estao intercalados
com Cultura e sociedade (volume 1); América Latina (volume 2); A longa
revolugéo (volume 6); A ideia de uma ciéncia social (volume 9).

Dos 11 titulos vinculados a educacao, sete sao de autores brasileiros:
cinco do préprio Anisio Teixeira (volumes 3, 5, 8, 10, 12) e dois de Hélio
Pontes (volume 14) e Terezinha Eboli (volume17); quatro sdo traducoes:
Jerome Bruner (volume 4), Alfred N. Whitehead, John Pfeiffer e J. Dewey. Ja o
conjunto sobre ciéncias sociais — incluindo seus subcampos - compunha-se,
exclusivamente, de autores estrangeiros: Raymond Williams (volumes 1 e 6),
Jacques Lambert (volume 2), Peter Winch (volume 9), John Dewey (volume
11), James Bryant Conant (volume 16), Alexis Tocqueville (volume 18) e
Marshall McLuhan (volume 19).

As capas

A cobertura da colecao foi escolhida no final de 1967, momento em
gue seu programa de titulos e autores ja estava relativamente definido. As
capas escolhidas enunciavam a novidade da Colecao. Diferentemente das
tradicionais capas com padrao e lombada Unicos para a CCSE, optou-se
pela diversidade de sua cobertura: cada volume ganhou uma capa prépria,
unificadas apenas pelos desenhos abstratos e coloridos (Queirdz a Teixeira,
30/11/1967). Essa inovacgao, segundo os editores, acompanharia muito bem a
escolha ampla de titulos e autores que compunham a nova Colecdo, mas essa
linha de designer variado, com solucdes abstratas, acompanharia também o
mercado internacional, sobretudo o de pocket books — voltado para o publico
em geral -, como os da Mentor Book (Teixeira a Queir6z 4/12/1967). Para
Teixeira, desde que as capas guardassem o segredo de sua atragdo comercial,
poderiam ser variadas e abstratas, e conclui: “Confio, assim, ao seu gosto e
gosto de seu staff“(Teixeira a Queir6z 4/12/1967).
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Figura 1 - Capas da CCSE (1968-1971/CEN)

A colecao na industria cultural

A colegao de Teixeira também estava submetida as regras da atividade
editorial como negécio. Nessa direcao, deveria escolher titulos e autores que
alimentavam o mercado editorial, com sucesso, incluindo ai as traducoes.
Nesse sentido, as novidades interessavam a politica da Nacional naquele
momento. Nao é surpresa que, para compor seu programa editorial, Teixeira
tenha selecionado autores desconhecidos mesclados a autores reconhecidos.
Por exemplo, Williams foi raramente mencionado na imprensa antes de ser
publicado na Colecdo.’ Ja outros, como Jacques Lambert, eram notoriamente
conhecidos® e faziam parte do repertério de referéncias dos criticos da
politica e da economia brasileira. A expressao “dois Brasis” — nome de seu
titulo publicado pelo INEP - era corrente nas esferas da imprensa e intelectual.
Por exemplo, em uma série de editoriais do jornal Correio da Manhd, entre
os anos de 1953 e 1959, a expressao foi usada para denunciar os problemas
econOmicos e sociais do Brasil. Jacques Lambert é citado fartamente pelos
editores do jornal, mesmo antes de sua publicacao pelo INEP/CEN, em 1959.

5 Até o presente momento localizei, por meio de buscas na Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional, trés citacdes de Raymond Williams nos anos 1960: Henrique Oscar,
no Didrio da Noite, na coluna“Movimento Teatral (27/07/1962) usa o autor para comentar
o teatro inglés; Paulo Francis, em sua coluna sobre teatro, no Jornal Didrio Carioca
(5/03/1960) também o cita para comentar a peca “A esposa de Osborne”; e, por fim,
Waldmar Cavalcanti, em sua coluna Jornal Literario, d’O Jornal (26/08/1968) comenta o

lancamento de Cultura e Sociedade, citando um pequeno trecho do prefacio escrito por
Anisio Teixeira.

6 Localizei varias citacdes de Jacques Lambert, ja nos anos 1950, para analisar o (sub)
desenvolvimento do Brasil e as politicas econdémicas e sociais.
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A ambiciosa colecdo de Teixeira nao se atinha apenas a programacao de
novos autores e a construcao de um novo publico. Pelo recenseamento da
CCSE, nota-se que a expectativas de vendas dos volumes da colecao ndo eram
pequenas, ja que os titulos sairam com tiragens entre 3000 e 5000 exemplares.
Os investimentos da Editora em Cultura e sociedade nao foram pequenos: o
direito de traducao do livro foi adquirido por 300 délares para uma tiragem de
2000 exemplares, enquanto outros, como La créativité a I'école (Alain Beaudot),
por 250 ddlares, com tiragem de 3000 exemplares; foram remunerados trés
tradutores (incluindo o proprio Anisio Teixeira); além de outros custos de
producdo, como as inumeras provas de preparacao do texto, corrigidas diversas
vezes pelo diretor da Colecao (CEN, Contratos de Traducao, 1966-1971).

No entanto, como a venda dos titulos era acompanhada atentamente
pelos editores da casa, logo se concluiu que a Colecdo ndo obtinha grande
sucesso com o publico leitor, com custos maiores do que de outros livros de
mesmo género editorial. A falta de retorno financeiro colocou o diretor da
Colecdo na berlinda: os titulos de Teixeira — carro-chefe das vendas — eram
comprados em bom ritmo, mas nao eram suficientes para custear as escolhas
de menos sucesso da série. Isso acarretou a diminuicao do espaco da CCSE na
geografia cultural da Nacional. Teixeira se ressentia, reclamando da lentidao
com a qual suas escolhas eram publicadas. Queir6éz procurava justificar essa
lentiddo com os nimeros de venda da colecao:“Como vé, o quadro [de vendas
da CCSE] ndo é nada animador e, por isso mesmo, mais que trés ou quatro
livros por ano, ndo sera possivel publicar” (Queiréz a Teixeira, 30/1/1970).

O fracasso de venda de Cultura e sociedade incidiu sobre a programacao da
prépria Colecao. Este titulo foi lancado com 4000 exemplares e foram vendidos
apenas 782 deles, no ano que seguiu ao seu lancamento. O fracasso da obra
contrasta com o ritmo de vendas de América Latina, de Jacques Lambert:
lancado dois meses antes, havia vendido 1666 exemplares dos 3000 editados, no
mesmo periodo.” O balanc¢o do ritmo de vendas do titulo de Williams acarretou a
suspensao da publicacao do ja traduzido The Long Revolution (quadro de vendas
da CCSE, 30/01/ 1970). Segundo Ferreira, em carta a Teixeira (30/01/1970):

O insucesso maior [da CCSE] é o do livro Cultura e Sociedade. Pelo quadro
estd como sendo vendido 782 exemplares, o que também nao é certo,
pois nesse total teremos cerca de 100 exs. distribuidos como propaganda.
Em vista disso, eu acho melhor a gente esperar um pouco mais para
pensar a publicagdo do outro livro — A longa revolugéo — do mesmo autor
de Cultura e Sociedade. Se durante este ano todo o livro continuar a nao
ter venda, é melhor entdo ndo publicar a 22 parte [The Long Revolution].

7 Os dados sdo das fichas de movimento de edicado (Cia Editora Nacional).
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Apesar do insucesso da obra no Brasil, a sua escolha néo foi estapafurdia
ou desinformada. Cultura e Sociedade (e The Long Revolution) obteve um
sucesso estrondoso tanto na Inglaterra como nos Estados Unidos. O livro
foi editado primeiramente Chatto and Windus, com capa dura e formato
médio (Demy 8vo). Trés anos depois, foi editado pela Penguin Books — em
parceria com a Chatto and Windus - usando o seu selo para livros de nao
ficcdo, o Pelican Books (1961).8 Essa iniciativa colocou o livro no mercado em
paperback e pequeno formato, ou seja, com precos acessiveis, destinado ao
grande publico (ou geral). Em livro de bolso, Culture and Society foi reimpresso
em 1963 e 1966, antes de chegar ao Brasil. Nos Estados Unidos, foi editado
pelo selo da Columbia University Press, em 1960. Em parceria com a Anchor
Books, Doubleday & Co, Inc., também apareceu em paperback e pequeno
formato, ja que a editora também era especialista nesse tipo de producdo.’

Nao é possivel saber qual das edi¢des Anisio Teixeira teve acesso, mas
pode-se inferir que conheceu a obra em sua estada no Estados Unidos entre
1964-1966. Sabe-se, no entanto, que o volume usado pela Nacional foi logo
adquirido pelo departamento editorial. A capa da versao da Nacional tem
algumas semelhanc¢as com a capa da 32 edicao da Pelican Books: as principais
palavras-chave, escolhidas por Williams para serem analisadas ao longo dos
séculos XVIIl ao XX, foram estampadas em caixa alta sem espacos entre elas,
ja indicando de pronto o conteudo do livro.

Figura 2 - Capas de Cultura e Sociedade (1969/CEN) e Culture and Society
(1966/Pelican Books)

8 As informacgdes sobre essas editoras foram capturadas nos seus sites institucionais.

9 Essas informacdes foram recolhidas com pesquisas em sebos digitais brasileiros e
internacionais.
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Dez anos depois de seu lancamento no Brasil, o livro de Williams ja
contabilizava mais de 160 mil cépias vendidas no Reino Unido. Ainda, com o
aumento significativo de seus novos titulos, no final da década de 1970, o autor
vendeu cerca de 740 mil exemplares do conjunto de sua obra (Williams, 2013).

No texto de apresentacdao do conjunto de entrevistas de Williams a
New Left Review,'® entre 1977 e 1978, os editores explicavam o sucesso
incomparavel do autor, indicando que ele ocupava posicao Unica entre os
escritores socialistas:

Nenhuma personalidade da esquerda possui obra tdo abrangente
a seu favor. Além disso, o escopo de sua producdo nao tem
precedentes na Inglaterra ou nos Estados Unidos”, contemplando
intervengdes politicas, teoria cultural, histéria das idéias, sociologia,
critica literaria, andlise do drama, investigacbes semanticas,
romances, pecas de teatro e roteiros de documentarios”
(Williams, 2013, p. XIII).

Seja pelo fato de o livro ser rapidamente lancado em paperback (formato
brochura e precos populares), seja pelas editoras pelas quais foi lancado -
Pelican Book/Penguin Books e Anchor Books — o Culture and Society dava
todos os sinais de que poderia ser um sucesso no Brasil com o publico em
geral. Sabe-se também, pela correspondéncia entre Teixeira de Queirdz, que
os editores da Nacional levavam em consideracdo o catalogo da Penguin
Books para escolher material de sucesso internacional. Desse modo, parecia
perfeito para abrir a nova colecao de Anisio Teixeira, voltada para a formacao
de cultura comum do leitor em geral.

Em 23 de novembro de 1967, Queirdz tinha plena certeza do sucesso do
livio e comentou em carta com Teixeira: “o livro de Williams forcosamente
resultard numa publicacao de altissimo quilate e, pois, de sucesso.

Jacomanoticiadoinsucesso e a certeza que The Long Revolution nao seria
mais publicado, Teixeira lamenta que as dificuldades com a leitura tenham
superado a importancia do livro. Em carta para Malta (1970), comenta:

Tenho dificuldades em entender o insucesso de Cultura e Sociedade.
E livro de categoria e completamente novo no modo que escolheu
de estudar a “cultura” dentro da sociedade, constituindo um dos livros
basicos para sairmos dos julgamentos abstratos e pré-concebidos
para o estudo concreto do desenvolvimento do pensamento e da

10 Os entrevistadores foram Perry Anderson, Anthony Bennett e Francis Muller,
integrantes do Comité Editorial do periédico. Essas entrevistas foram reunidas em livro
intitulado Politics and Letters (1979) e traduzidas pela editora da Unesp, em 2013, sob o
titulo “A politica e as letras”, traduzido por André Glaser.
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critica social. Estou certo que o insucesso é passageiro e chegaremos ao
momento de compreender quanto é inovadora a analise de Williams,
e como dela precisamos inclusive para estudar a nossa sociedade a luz
desse novo angulo. Enfim, vamos aguardar (grifos do autor).
Odiretor da CCSE, portanto, conhecia bem a obra e seu sucesso de publico
e critica nos paises de lingua inglesa. Escolhé-la para abrir a nova colecao
certamente era estratégia fundamental para construir um novo territério de
leitura e formacao do publico em geral no catélogo da Cia Editora Nacional.

Quiais eram as outras premissas de reordenacao da geografia cultural da
Nacional propostas por Teixeira?

Como traduzir Raymond Williams: uma politica cultural de
formacao do leitor

Comojaindicado, Teixeira desenhao modelo deleituraeformacao da CCSE
optando pela oferta direta de textos originais em traducdes, entendidas pelo
seu diretor como aqueles que deveriam compor um repertério fundamental
para a formacao do leitor, acrescidos de especialistas brasileiros da area de
Educacao. Essa politica provocou uma série de debates internos, incendiando
a ja mencionada disputa entre os diretores de Colecao. O problema central
para Teixeira era o género editorial dos titulos a serem traduzidos.

Ainda, reforcando sua posicao politica diante do que a Editora e Damasco
Penna vinham traduzindo para o mercado de Educacao e para o mercado
do Ensino Superior, Teixeira, em carta a Ferreira, insiste sobre os sentidos da
cultura e a formacao do leitor:

(...) a traducdo necessaria para o Brasil seria de livros para a cultura
geral e, com especialidade, de livros de pensamento original, que
constituissem fonte da cultura humana, menos para os especialistas
do que para o leitor comum. Livros de exposicdo dos conhecimentos
existentes, manuais didaticos, tratados sistematizados de
conhecimento e outros que tais seriam obras de autores nacionais a
estimular e organizar [a cultura especializada] (1968).

E da representacdo do que deveria ser traduzido e do lugar da Educacio
na geografia cultural da Editora que Teixeira desenha o modelo de leitura e
formacdo da CCSE. Assim, a CCSE constituiu-se pela oferta direta de textos
do pensamento original em tradugdes, compreendidos tais textos pelo seu
diretor como aqueles que deveriam compor um repertério fundamental para
a formacéo do leitor em geral/comum. Para ele, traduzir manuais, tratados e
compéndios seria perda de dinheiro e tempo. Que esse tipo de producado
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literaria ficasse a cargo dos brasileiros, para que organizassem a cultura. Ndo
ha, portanto, espago para manuais ou compéndios no repertério da nova
colegao de Teixeira. O leitor de interesse geral/comum, na perspectiva de
Teixeira, deveria ler o que havia de mais sofisticado. A formacdo da cultura
comum ou em comum do brasileiro dependeria do dominio das fontes
originais da cultura humana. Ao mesmo tempo, esse leitor projetado nao
precisava ler textos muito especificos, com discussées extremamente
académicas, como La pensée Sauvage, de Claude Lévi-Strauss. As escolhas
dos titulos, portanto, recaiam sobre textos que dessem tratamento aos temas
da cultura de um ponto de vista cientifico, mas que conformassem a “cultura
em comum” (Toledo, 2018). Tal posicao implicava construir um cuidadoso
programa editorial de obras vertidas para o portugués, cuja qualidade
das traducdes deveria ser impecavel. Em carta a Queirdz, ja ao final do
processo de traducdo de Culture and Society, explicita as razées de sua
escolha por Raymond Williams:

[..] 1) Raymond Williams faz no livio uma tentativa pioneira de
explicar a histéria da cultura em nosso tempo por intermédio dos
escritores, pensadores e poetas que, durante o periodo, responderam
a grande mudanca em curso com seus livros. Ndo se trata de trabalho
cientifico mas de interpretacao, analise, julgamento e critica. Nesse
sentido, o livro é um livro de literatura” (Teixeira a Queirdz, 2/8/1970).

O comentdrio, como se V&, reafirma os pilares da colecao: como tentativa
pioneira, Williams produz um pensamento original. Pelas caracteristicas
das operacgdes analiticas do autor, ndo se pode inclui-lo no campo do trabalho
cientifico.

Dai decorria todo o cuidado do editor com a traducao desta obra (e das
outras também): a especificidade das escolhas s6 teria sentido se a traducao
fizesse jus a ela — oferecer material do pensamento original para o leitor de
interesse geral, exigia traducdes impecaveis. Por isso, Anisio Teixeira revisou
todas elas, fazendo jus a seu lugar de editor; e no caso de Raymond Williams,
acabou por refazer o que os tradutores de oficio (Lednidas H.B. Hegenberg e
Octanny Silveira da Mota'") haviam feito.

11 Os dois tradutores também passaram por testes para serem admitidos na
empreitada do trabalho de Culture and Society. As cartas entre Queirdz e Teixeira
deixam entrever as dificuldades que os tradutores tiveram com o texto e com Teixeira.
No entanto, nao é possivel descrever aqui esse processo. Por exemplo, em vista da
relutancia de Teixeira para aceitar esses tradutores, Queiroz argumenta: “[...] resta-me
dizer-lhe que dificilmente encontraremos tradutores melhor qualificados para esse
trabalho. Sao capazes, intelectualmente honestos e, sobretudo, estao entusiasmados
com a possibilidade de traduzirem esse autor” (Queirdz, 1966).
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Na ja citada carta, Teixeira explica porque resolveu colocar a mao na
massa:

2) [..] a traducdo [de Culture and Society] deve levar em conta,
nao sé o sentido do texto, mas a intencao, o sentimento, o estado
de espirito que o texto transmite. A traducao, assim, tem que dar
especial atencdo as palavras, as nuances de seu sentido. Minhas
correcoes foram feitas nesse espirito e s6 podem ser julgadas a luz
do texto do livro, acompanhando-o com o maior cuidado (Teixeira a
Queirdz, 2/8/1970).

Mas essa obsessao com a qualidade das traducdes (e a de Raymond
Williams em particular) também expressava todo um movimento por parte
dos “tradutores profissionais” que pretendiam instaurar novas regras de
avaliacdo e qualidade das tradugdes, expurgando do mercado as “traducdes
livres” ou “literarias”, muito praticadas na prépria Nacional, em tempos que
Monteiro Lobato era um de seus principais editores e tradutores. Wyler
(1999) e Silva-Reis (2016) indicam que o debate sobre o bem traduzir é
intensificado nos anos 1950 pela critica as praticas tradutérias que vicejavam
até entao, mas também pelo fato de escolas de tradutores comecarem a
surgir, estabelecendo padrodes e regras da qualidade das traducdes.

Circulando entre os tradutores que vinham alimentando o debate sobre
a questao da qualidade da traducao no Brasil - Paulo Ronai e Aurélio Buarque
de Hollanda Ferreira, entre outros —, Teixeira passou a adotar esses critérios na
selecao e avaliacao dos tradutores que poderiam compor sua nova colecao.

Em carta, Queirdz comenta a avaliacao que Teixeira havia feito de um
candidato a tradutor do livro Cultura e Sociedade:

Prezado Dr. Anisio,

Acabo de receber, pelo Jairo, seu bilhete de ontem sobre o teste de
traducéo feito sobre o livro de Raymond Williams. “Muito obrigado”.

Seu julgamento foi implacavel... Mas esta certissimo quando diz que
o tradutor para um livio como esse ndo pode deixar de ser também
escritor, ...e dos bons. O que nao ocorre com o nosso candidato
(Queirdz a Teixeira, 19/10/1966, grifo no original).

Paulo Rondi, em seus artigos reunidos no livro Escola de tradutores,
editado pela primeira vez em 1952, insistia que as traducgdes literdrias ou
adaptadas, muito recorrentes no Brasil, deveriam ser abandonadas em favor
de tradugdes que procurassem a maxima fidelidade aos textos originais.
Isso, segundo o autor, implicava um conhecimento enorme sobre a lingua
traduzida e a lingua para a qual o texto era vertido: “Uma versao literal, isto
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é, fiel a apenas a uma das duas linguas [seria] impossivel” (Ronai, 2012, p.
21). O tradutor competente deveria trabalhar com o “espirito da lingua” para
a qual traduz, sem, no entanto, alterar o “estilo do autor” traduzido. Esse
conhecimento do “espirito das linguas” e dos “estilos dos autores” traduzidos
seriam dois importantes critérios para se verificar a qualidade das tradugdes
oferecidas aos leitores. Porisso, na avaliagdo do tradutor, muitas das tradugdes
de famosos literatos eram de péssima qualidade, porque estes tendiam a
impor seu proprio estilo ao texto vertido para o portugués.

Esses dois critérios aparecem em uma das severas avaliagoes que Teixeira
faz de uma nova candidatura de tradutores ao texto de Williams.

Meu Caro Thomaz,

Nao quero retardar minha impressao do novo teste de tradugao do
Raymond Williams. Acho que os tradutores compreenderam o texto
e o traduziram muito melhor do que o primeiro. Penso, entretanto,
que podem melhorar muito a tradugao.

Williams escreve com o que poderia chamar a “maneira” — para
ndo dizer estilo - oxfordiano, buscando nao fugir a clareza, mas ao
didatico. O pensamento toma os ares de antes estar sendo sugerido
do que descrito. Dai, a aparéncia de obscuridade. O seu estilo procura
deixar claro que esta procurando formular os seus julgamentos e que
nao os tem todos prontos para passar ao leitor. O tradutor notou, de
certo, isto e procurou traduzir com excessiva fidelidade. Mas agora
que viu o que Williams quis significar, pode muito bem aperfeicoar o
texto e dar-lhe o gosto do portugués tdo escorreito quanto possivel
(Teixeira a Queirdz, 8/11/1966, grifo no original).

Teixeira partilhava as representacdes de Rondi sobre a “boa traducao’,
adotando-as como base para a publicacdo dos textos de sua colecao: era
preciso capturar o espirito da lingua portuguesa, sendo “escritor e dos bons”;
ao mesmo tempo que era necessario dominar o estilo dos autores, nesse
caso, o “estilo oxfordiano” de Williams.

Nesses mesmos termos julgava suas préprias traducdes. Em carta
a Queirdz e Malta, Teixeira apresenta suas angustias em relacdo ao
ato de traduzir:

Meus Caros Thomaz e Malta:
[..]

A revisdo, fi-la com severidade: valeu-me para mostrar que sou
tdo pobre tradutor quanto aqueles que tenho procurado rever.
Nao me desconcerta isto, porque considero traduzir, sob certos
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aspectos, mais dificil do que escrever...Tenham, pois, paciéncia com
minha revisdao e a melhorem em tudo que puderem. Estou longe de
considera-la verdadeiramente boa, é apenas conscienciosa e, talvez,
passavel (Teixeira a Malta e Queirdz, 23/11/1970, grifos originais).

Teixeira, para a sua colecao, procura adotar o novo regime de traducdo que
comecava a prevalecer em seu tempo, levando em consideragdo as regras,
normas e convengdes prescritas pelos seus colegas tradutores profissionais.
Para o caso particular de Williams, explica a Queiréz:

3) O laborioso trabalho que empreendi resulta de estar convencido
de que Raymond Williams dé a impressdo de prolixidade e mesmo
obscuridade, devido a sua preocupacao por precisdo e nuance de
pensamento. Vemos como em seus comentarios dos autores presta
atencdo aos termos empregados e deduz, por vezes, a atitude e o
sentimento do autor do uso de certa palavra ou da aplicacdo de
um advérbio ou adjetivo. A obra toda estd impregnada do espirito
de quem ndo quer apenas acompanhar as ideias ou doutrinas
do autor, mas sua compreensao, seu sentimento, sua atitude, seu
humor, seu tom diante do problema, da situacdo ou da vida... Obra
desse tipo exige ser traduzida — sem exagero — como se estivéssemos
traduzindo literatura ou poesia. A escola de interpretacdo e de
critica literdria de Williams é a de quem estd a buscar sempre
compreender o texto em seu sentido humano e nao apenas
intelectual (Teixeira a Queirdz, 2/8/1977).

Traduzir bem era importante estratégia para trazer os textos de
“pensamento original’, guardando o espirito das linguas e o estilo do autor.
Mas ainda faltava discutir os critérios de selecao dos “pensadores originais” e
de seus textos no territério da formagao da cultura comum para o publico em
geral. Por que traduzir Raymond Williams?

O lugar do pensamento original de Williams na CCSE

Sob o imperativo de compor um programa de leitura de “cultura comum”
para o leitor em geral ou ndo especializado, é que Teixeira direciona as
tradugdes que acompanham a sua propria obra. Como ja mencionado,
0 nome da colecao nasceu no proprio processo de producdo do titulo
de Raymond Williams. Teixeira se apropriou dele e de seu conteldo - a
triangulacao entre cultura, sociedade e educagao — para desenhar o seu
novo programa de formacéo do leitor. E da compreensio do passado que
se constitui a compreensao do presente e de seus dilemas: “O livro de
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Williams é um vidtico para podermos continuar a caminhada, em nossos
dias tumultuosos e, talvez, os mais terriveis da longa e continuada revolu¢ao”
(Teixeira, in Williams, 1969, p. 10).

A énfase na compreensao da formacdo da cultura do presente é
insistentemente indicada pelo diretor. Sem essa compreensao dificilmente
seria possivel decifrar as mudancas do presente tumultuoso. Usando os
paratextos da CCSE - orelhas, “notas” ou “prefacios” —, Teixeira procura
justificar a publicacdo dos volumes, mesmo quando se tratava de seus
préprios titulos, sempre utilizando-se do argumento de sua “utilidade” para
o presente (Toledo, 2018). No caso de Cultura e sociedade, na orelha (1969), ja
era possivel entender a proposta do livro:

Talvez nao haja livro que melhor do que este prepare o jovem de hoje
para compreender o seu tempo: uma iniciacdo a grande e humana
tradicdo que nos legaram os escritores ingleses dos fins do século
18 e 19, 0 mais sério, minucioso, ltcido e penetrante balanco jamais
feito do extraordinério esforco intelectual e sentimental realizado
pelos pensadores e artistas ingleses para compreender e interpretar
a grande revolucao da nossa era: o industrialismo e a democracia
(CEN, orelha do livro, volume 1 da CCSE, 1969).

Interessante notar que na orelha o publico fica mais ou menos
reduzido aos “jovens de hoje”. Esse “jovem” deve compreender seu tempo.
Compreender aqui significa compreender e interpretar a grande revolucao
da nossa era: industrialismo e democracia. Por sinal, a palavra democracia
aparece constantemente, seja nas orelhas, seja nas notas de apresentacao
de diversos volumes da série, conjugada a descritores do presente: tempos
tumultuosos, crise atual; neblina de nossos tempos, entre outras expressdes.
A ideia de “crise” atravessa a Colecao ordenando os discursos dos autores
ali reunidos. Entretanto, a men¢ao a democracia é também repisada como
chave de compreensdo dessa crise. Por exemplo, nas apresentacdes dos
livros de John Dewey, Teixeira indica que o leitor encontrard ali ferramentas
para analisar e dirimir as “névoas e a neblina” do tempo presente (Toledo,
2018). No mesmo texto da orelha de Experiéncia e educag¢do, argumenta:

Educadores profissionais ou leigos juntos encontrardo nestas
paginas respostas definidas a maior parte de suas questdes,
respostas que constituem parte integrante de uma filosofia da
educacao que torna possivel o esforco unido e conjunto dos lideres
do nosso tempo. Traz esse livrinho uma nova luz que dissolvera a
neblina e as névoas que hoje envolvem filosofia e teoria de educacao
(CEN, orelha do volume 15 da CCSE, 1971).
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A escolha dos termos “democracia” e “crise’, provavelmente, estd
demarcada pela prépria situacao que Teixeira vinha sofrendo desde o golpe
militar, em 1964. Dai é possivel inferir que a Colecao pode ter servido a seu
editor como forma de fazer circular suas representacdes sobre educacao,
cultura e democracia, usando discursos alheios.

Voltando ao caso de Williams, Anisio Teixeira justifica, ainda, o percurso
realizado pelo autor — andlise do pensamento social de 40 autores ingleses
entre 1780 e 1950 - para descrever o impasse da crise cultural daquele tempo,
dirimida em Sociedade e cultura:

Olivronostrazaté 1950, quando entramos nas décadas mais recentes,
tdo novas e desconcertantes, com o existencialismo e tudo que lhe
vem sucedendo, em que nos sentimos divididos entre o0 movimento
da mocidade, cheio de promessa e mistério, e uma espécie de novo-
vitorianismo dos conservadores, cheios de duvidoso sentimento de
onipoténcia e muitas vezes vazios de imaginacao. Seu simile histérico
talvez possa ser o declinio romano e a fermentagao evangélica e
crista (CEN, orelha do volume 1 da CCSE, 1968)

Finaliza sua apresentacdo do livro descrevendo o presente do leitor
(e do autor):

Para compreender e explicar a perplexidade e o mistério do
nosso tempo, julgamos ser indispensavel desta paciente, dificil,
penetrante e, sobretudo, otimista descricao de Raymond Williams
[...]. Sua pesquisa, entretanto, € uma admiravel iniciacdo ao estudo
amadurecido, histdrico, da nossa moderna tradicao humana e
intelectual, a grande tradicao do século 19 (CEN, orelha do volume
1 da CCSE, 1968).

A funcdo de instrumento analitico do tempo presente, atribuida ao texto,
é reforcada na “Apresentacdo a edicao brasileira’, assinada por ele mesmo:

Sem exagero, o livio nos mergulha numa atmosfera como dos
didlogos de Platdo. E a nossa republica que se desdobra a nossos
olhos, com seu ethos e o seu pathos, com seus problemas e as suas
solugdes, as suas esperancas e as suas desilusdes e, sobretudo,
com a sua experiéncia, tudo envolvendo para a criacdo da cultura
nova, complexa e insegura, que é a cultura em que nos debatemos
(Teixeira in Williams, 1969)

A dificuldade em ler o livio também aparece nas orelhas e na
“Apresentacao..” Essa questdo, pode-se dizer, € uma constante desde a
selecdo e aprovacao do processo de edicdo do livro. Em carta, Teixeira analisa

as razbes pelas quais os tradutores acharam o texto “obscuro”. Para o diretor
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da CCSE, essa compreensdo era justamente a limitacdo dos profissionais
escolhidos por Queirdz. Para isso, apresenta sua avaliacdo da obra de Williams
e da indicios das razdes pelas quais a escolheu para abrir seu programa de
leitura e formacao:

Williams ndo é um cientista, mas um critico literario, escrevendo
sobre a grande mudanca com jeito de um escritor, a analisar textos
de escritores que refletiram essa mudanca. [..] O interessante de
Williams é que escapa completamente ao linguajar cientificista
das ciéncias sociais. Analisa o pensamento, sentimento, formas de
julgar, de aprender, de gostar, etc., de todo esse tumultuoso século
XIX até aos nossos dias. [...] Espero bem que ja entdo, dominando
todo o livro [os tradutores] déem a introducdo uma atencdo
especial...as “obscuridades” sdo como as de Bergson, consequentes
do esforco de buscar caracterizar mudancas na forma de pensar e
sentir e ndo apenas em aspectos externos do meio e da sociedade
(Teixeira a Queirdz, 9/11/1966).

Ja convencido que talvez a dificuldade da obra, no Brasil, fosse geral,
Teixeira diz ao leitor: “Nao é um livro facil, pois é obra de estudo e de
andlise minudente: mas nada tem das obscuridades de um Marcuse ou
das especulacdes de um existencialismo, nem das diabruras intelectuais de
McLuhan” (CEN, 22 orelha do volume 1 da CCSE, 1969).

Interessante notar que em situacdo muito diversa — 30 anos depois —,
Sérgio Miceli (2001), no prefacio do livro de Maria Elisa Cevasco, comenta as
dificuldades do leitor brasileiro universitario em aceitar Raymond Williams.
Para ele, os possiveis impedimentos para a circulacdo da obra de Williams
no Brasil estariam no ambiente universitario brasileiro: “cioso de modismos”
e com um forte vinculo com “autores e tendéncias obedientes as clivagens
disciplinares” (p. 11), seria pouco afeito a recepcao de obras que transitassem
entre fronteiras, como € o caso de Williams. Considera também que a figura
insolita de Williams e seu transito por diferentes areas de conhecimento e
praticas culturais — o diferenciariam de outros contemporaneos marxistas
-Thompson e Hobsbawm - que se consagraram no campo académico
brasileiro, com “fortuna critica expressiva” e “entusidstica” recepcao
(p. 11). De qualquer modo, Cultura e sociedade sé foi reeditado em 2010, pela
Vozes, com outra traducao.

Mas a questao permanece: por que o publico em geral, incluindo ai o
universitario, nao leu Raymond Williams nos anos 19707
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CAPITULO 12

Da biblioteca ao manual pedagdgico: apropriacao de
livros estrangeiros na Escola Normal de Sao Paulo'

Carolina Mostaro

Introducao

Era agosto de 1880, quando, na provincia de Sao Paulo, reabriu-se uma
escola destinada a formacdo do professorado (Tanuri, 2000; Monarcha,
1999). Nos primeiros anos de funcionamento, o seu curso motivou, entre
os envolvidos e interessados pela instituicdo, debates e acdes relacionadas
a aspectos de ordem organizacional e pedagdgica. Tratava-se da divisao de
cadeiras e seus contelidos, da necessidade de uma formacao tedrica e pritica,
do ensino laico, da coeducacao dos sexos, dos materiais usados nas aulas,
entre outros. Em relacao ao material didatico, o Regulamento (1880) indicava
que cada professor ficaria incumbido de escolher um compéndio que, se
aprovado pela congregacao, seria usado em suas aulas. Além disso, pensava-
se na necessidade de acesso a livros que pudessem enriquecer o ensino de
pretendentes a carta de normalista. Para tanto, a instituicao disponibilizaria
uma biblioteca, composta de obras de ciéncias, histéria, literatura,
viagens, artes e oficios, compradas pelo diretor mediante autorizacao do
governo provincial.

1 Este capitulo é uma versdo em portugués do artigo “De la bibliotheque au manuel
pédagogique: appropriation des livres étrangers a I'Escola Normal de Sdo Paulo’,
publicado na Revista Brésil(s). Sciences Humaines et Sociales, n. 24, 2023. Apresenta
resultados parciais da pesquisa “Auteurs, Livres Et Bibliothéques Des Ecoles Normales Aux
Dix-Neuviéme Siecle: rapports entre Sao Paulo et France”, processo FAPESP 2021/12663-0.
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Essa biblioteca comegou a ser constituida em 1883, a partir de uma
compra realizada na Franca, por Paulo Bourroul, médico francés, que também
atuava como professor e diretor interino da Escola Normal.? Foram adquiridas
obras de autores franceses, como Marie Pape-Carpantier, Gabriel Compayré
e Michel Charbonneau, e traducdes francesas de renomados pensadores
anglo-saxonicos, como Friedrich Froebel e Herbert Spencer (Pestana, 2011;
Bittencourt; Silva; Boto, 2021). Desde de entdo, o acervo da escola se expandiu
continuamente, por meio de compras e doag¢des. De todo modo, até o final
do século XIX, os livros em lingua francesa representavam a maior parte
das obras cientificas da instituicdo. Nesse periodo, os enredamentos com a
Franca e com a francofonia eram evidentes na Escola Normal. Aquele pais,
reconhecido como um expoente cultural para as elites letradas brasileiras,
se convertia também em uma referéncia para a formacdo de culturas
pedagdgicas e escolares (Silva, 2022).

O acervo apresentava uma significativa variedade de tendéncias e
perspectivas pedagdgicas, como Marta Carvalho (2007a) identificou em
relacao aos livros de Pedagogia e Metodologia adquiridos por Bourroul. Isso
permite supor a existéncia de apropriacdes e usos plurais desse repertorio.
A composicao das obras indica, ainda, pela variedade dos paises de origem
dos volumes, que a circulacao dos saberes pedagdgicos se dava em varias
direcbes, no tempo e no espaco, embora, para a curadoria brasileira,
fosse evidente a necessidade de mediacdo pela lingua francesa. E preciso
considerar que a construcao dos sistemas escolares nos paises ocidentais
ocorreu a partir de informacdes e modelos estrangeiros, adaptados,
modificados e transformados de acordo com as condig¢des locais, mesmo nos
paises europeus (Matasci, 2016). As apropriacdes hibridas e complexas dos
saberes, que se expressam nos manuais, indicam os modos como os diversos
sujeitos leram e usaram o repertério que lhes era acessivel, construindo,
frequentemente, articulacdes particulares.

Os livros estavam na biblioteca e constituiam parte importante da cultura
material da Escola Normal de Sdo Paulo, como uma espécie de registro
objetivo, como expoentes visiveis e carregados de significados da tradicao
pedagdgica (Escolano Benito, 2007). Assim, embora a presenca de um rico
acervo bibliografico pudesse, simbolicamente, denotar a boa qualidade
2 Naquele momento, o curso da Escola Normal era composto de cinco cadeiras: 12
Gramadtica e Lingua Portuguesa; 22 Aritmética e Geometria; 32 Geografia Geral; Histéria
do Brasil, especialmente da provincia; Histéria Sagrada; 42 Pedagogia; Metodologia,
compreendendo exercicios de intuicao; Doutrina cristd; 52 Gramdtica e Lingua Francesa,
nogdes de Fisica e Quimica. Paulo Bourroul era o professor da 52 cadeira.
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da instituicdo escolar, essa funcdo somente se efetivava a medida que as
obras fossem lidas e apropriadas pelos sujeitos escolares. A esse respeito, os
registros de empréstimos, as anota¢des de aulas, os exames de estudantes
podem dar pistas preciosas. Em relacao a biblioteca da Escola Normal de
Sao Paulo, porém, esse tipo de informacao é rara, o que faz com que se
mantenham pertinentes e em aberto perguntas sobre como se davam as
leituras e apropriacoes.

Neste capitulo, busquei investigar indicios de leitura e apropriacdao de
livios do acervo da Escola Normal de Sdo Paulo, mediante a abordagem
do manual Pedagogia e Methodologia, publicado em 1887 por Camillo
Passalacqua (1858-1920), professor da 42 cadeira entre os anos de 1885 e
1890. Considerei, para tanto, as obras referentes as matérias de Pedagogia
e Metodologia indicadas no Catélogo Provisério da Biblioteca, de 1884, e as
listas de livros comprados pela escola até a data de publicacdo do manual -
um conjunto de cerca de 115 titulos, de 90 autores. E preciso ponderar, no
entanto, que estes ndo representam a totalidade da colecédo bibliografica da
escola, que, em 1885, era de 505 obras, em 1.015 volumes, que atendiam a
todas as matérias do curso.’ Parte do lote adquirido em 1885, além do que
foi incorporado em 1886, nao foi identificado, embora, em alguns casos, por
anuncios de jornais, pela data de publicacao e por sua presenca fisica no
acervo Paulo Bourroul, da Faculdade de Educacao da USP, seja possivel supor
sua aquisicao na época investigada.*

O livro escrito por Passalacqua, para orientar as aulas da cadeira de
Pedagogia e Metodologia e, portanto, para integrar a formacao pedagdgica
de normalistas em S&o Paulo, traz informagdes a respeito de autores e
obras que se tornaram referéncia nos primeiros anos de funcionamento da
escola normal, bem como revela os aspectos que deles foram apropriados e
difundidos. Esse manual menciona uma profusao de autores, de diferentes
épocas, quase todos europeus, 0 que era uma caracteristica comum aos
manuais pedagdgicos (Silva, 2018). Neste artigo, destaquei os autores que
escreveram sobre a educacdo e cujas obras deixaram maiores marcas na
escritura de Passalacqua. Pretendi, assim me aproximar das apropriacdes
3 Relatodrio apresentado por José Estacio Correa de Sa e Benevides, ao presidente

da provincia, em 26 de dezembro de 1885. Manuscrito. Arquivo Publico do Estado de
Séo Paulo.

4 0O acervo Paulo Bourroul, uma das cole¢des especiais da Biblioteca da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo (FE-USP), é constituido por obras origindrias
da biblioteca da Escola Normal de Sdo Paulo, que foram doadas a Faculdade na
década de 1970.
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que, formuladas por esse professor em sua obra, foram difundidas entre os
alunos e alunas da cadeira de Pedagogia e Metodologia da Escola Normal de
Séao Paulo, na década de 1880.

O professor da cadeira de Pedagogia e Metodologia e seu manual

Conforme Marta Carvalho (2007b, p. 121),“falarem praticas de apropriacdo
implica por em relacdo uma matéria a ser apropriada, uma situacdo, uma
finalidade e um agente dotado de competéncias especificas que, nesta
situacdo, atualiza um repertério cultural determinado”. Entendidas como
préticas de transformacdo, como tatica, de acordo com Michel de Certeau
(2009), as apropriacdes se referem a situagdes particulares, em que os sujeitos
produzem novos objetos. Neste artigo, Camillo Passalacqua é o sujeito que,
na posicao de professor de Pedagogia e Metodologia, apropriou-se de um
repertério de saberes pedagdgicos para produzir o manual destinado aos
estudantes da 42 cadeira.

Camillo Passalacqua nasceu no ano de 1858, em Napoles, e ainda crianca
se mudou, com a familia, para o Brasil. Em Sao Paulo, frequentou o Seminario
Episcopal e foi ordenado sacerdote, no comeco da década de 1880. Nessa
instituicdo, em 1882, iniciou suas atividades como docente interino de
Eloquéncia Sagrada. Em marco de 1885, assumiu a 42 cadeira da Escola
Normal, que, desde de maio do ano anterior, com o afastamento de Ignacio
Bulhdes Jardim, estava vaga — Antonio da Silva Jardim, professor da 12 cadeira,
realizou a substituicdo, até a nomeacao de Passalacqua.’ Antes de completar
um ano como interino da 42 cadeira da Escola Normal, em outubro de 1885,
Passalacqua realizou o concurso e, aprovado, tornou-se docente efetivo.

Esse concurso foi realizado sob um clima de incerteza em relacao ao
futuro da 42 cadeira e, consequentemente, de seu regente, pois na Assembleia
Provincial tramitava uma reforma que pretendia suprimir as matérias de
Pedagogia e Metodologia do curso oferecido na Escola Normal. Em meio a
aprovacao e a suspensao dessa medida, o certame, que havia motivado a
inscricdo de apenas dois candidatos, foi marcado, cancelado e remarcado.®

5 Quando substituiu Bulhdes Jardim, Silva Jardim foi acusado, por meio da imprensa,
de descumprir o Regulamento da Escola, que impedia acumulagdo de cadeiras por um
periodo maior do que 15 dias. Silva Jardim contestou as acusacdes e, apesar da polémica,
manteve-se no cargo de substituto da 42 cadeira até marco de 1885.

6 Essa reforma ndo chegou a ser efetivada. Depois de meses suspensa, em junho de
1886, teve sua sancao negada pelo presidente da provincia, segundo noticia de A
provincia de S. Paulo (19, 20, 23 jun. 1886).
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Pela imprensa, procurou-se evitar que O concurso acontecesse,
argumentandoquea4?cadeirapoderiacontinuarsendoregidainterinamente,
sem nenhum inconveniente: “Hoje, nomear um professor efetivo é baralhar
as coisas e isto sé pode ser prejudicial a provincia”’ No entanto, antes que
fosse tomada uma decisdo definitiva sobre a reforma na Instrucao Publica,
as provas foram realizadas, com a autorizagdo do governo provincial, tendo
Passalacqua como o Unico candidato a se apresentar.

Os pontos do exame estabelecidos pela banca examinadora expressavam
alguns dos caminhos pelos quais se davam os debates relativos a Pedagogia
e a Metodologia, naquela época. Eles foram divididos entre as matérias
abrangidas pela cadeira: Pedagogia, Metodologia, Doutrina Crista e
Constituicdo Politica. O primeiro ponto, referente a Pedagogia, perguntava
“se a Pedagogia pode constituir uma disciplina independente das matérias
ensinadas numa Escola Normal”, questdao em pauta na reforma debatida
na Assembleia Provincial. No segundo ponto, o candidato teria que tratar
da coeducagao dos sexos e, no ultimo, discorrer sobre a relagao entre as
matérias do curso normal e as das escolas publicas primarias. Nos topicos
referentes a Metodologia, teria de tratar a relacdo entre a Pedagogia e a
Metodologia; escrever sobre o melhor método de ensino, justificando sua
escolha; e explicar os limites entre 0 “método de intuicao” e o “de reflexao’,
no contexto em que preceitos do ensino intuitivo ganhavam muitos adeptos
em Sao Paulo (Schelbauer, 2003).

Os pontos relativos ao tépico de Doutrina Cristd perguntavam sobre a
influéncia da religido no meio social e no ensino e sobre a possibilidade de
existir uma sociedade sem Deus. Por fim, no tépico referente a Constituicdo
Politica, perguntava-se sobre o artigo 3¢ da Constituicdo, sobre a relacdo
entre a lei, 0 governo e a soberania nacional, e sobre o artigo 45° da Carta
Constitucional eaidade minima para a candidaturaao Senado. Apds o sorteio,
a prova escrita teve como tema a “influéncia da religido sobre as sociedades
e seus destinos”. Passalacqua, cujo exame escrito foi avaliado como “sofrivel
no pouco que disse com relacdo ao ponto’, ainda assim foi aprovado, apds
realizar o exame oral .

O professor efetivado na 42 cadeira era, portanto, um padre que, no
tabuleiro dos jogos politico-ideoldgicos ocorridos na Escola Normal,
representava a religido do Estado. Como mencionou Rangel Pestana, em
discurso na Assembleia Provincial, na escola havia“professores distintissimos,

7 Rangel Pestana em A provincia de S. Paulo, Sdo Paulo, p. 1, 2 out. 1885.

8 Secretaria da Escola Normal de Sao Paulo, 13 de outubro de 1885. Manuscrito. Arquivo
Publico do Estado de Séo Paulo.
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embora positivistas, como também [...] professores que, embora catélicos,
entretanto sdo detalento eilustracdoincontestaveis”’ Silva Jardim, Godofredo
Furtado e Cypriano José de Carvalho, colegas de Passalacqua na instituicao,
eram assumidamente positivistas.

Na escola, por essa época, ocorreu uma série de polémicas, em que
professores positivistas se opuseram aos catdlicos quanto a aspectos
internos a instituic@o, como a obrigatoriedade de indicacao de compéndios
e a manutencao do ensino religioso, as quais refletem divergéncias quanto a
questdes sociais amplas, como a organizacao politico-administrativa do pais
(Monarcha, 1999; Silva; Polachini, 2023).!1° Para os professores positivistas, a
moral cristd como fundamento da educacéo era um arcaismo a ser superado,
assim como a monarquia. Tendiam a considerar os catélicos como refratarios
ao progresso, portanto, incapazes de assimilar inovacbes pedagdgicas.
O ingresso de Passalacqua fortalecia a presenca catdlica na instituicdo, no
momento em que houve a intencéo politica de reduzir a forca dos seguidores
de Auguste Comte, inclusive com a nomeacgao de outro clérigo para exercer
o cargo de diretor.

Cumprindo a determinacdo do Regulamento,!! em seu primeiro ano
como professor efetivo da 42 cadeira, Passalacqua escolheu dois compéndios
para as suas aulas: o Curso thedrico e prdtico de Pedagogia, de Michel
Charbonneau, e Licbes de cousas, de Charles Saffray.'? O livro de Charbonneau
teve sua primeira edicao publicada em 1862 e foi traduzido por José Nicolau
Botelho, em 1883 (Silva, 2018). J4 o de Saffray, publicado em 1881, foi vertido
ao portugués em 1884, por Bernardo Alves Carneiro, e impresso em Paris,
conforme anuncio do Jornal do Commercio.® Ambas as obras, em versdes
francesas, faziam parte do acervo da biblioteca da Escola Normal. Entretanto,
a preferéncia por uma obra emidioma nacional, possivelmente mais acessivel

9 Publicado em A provincia de S. Paulo, 20 fev. 1886.

10 Em 1882, ao ser designado para ocupar interinamente a direcdo da Escola Normal,
Godofredo Furtado escreveu uma carta ao presidente da provincia, declinando da funcao.
Entre os seus motivos, declarou que a “diretoria é considerada um cargo de confianca
politica e o positivismo é republicano” e, além disso “o ensino oficial, com toda coeréncia
obriga a ministrar o dogma catélico, e o Positivismo elimina qualquer concepc¢édo
teoldgica” (9 de novembro de 1882. Manuscrito. Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo).

11 Regulamento expedido pelo Conselheiro Laurindo Abelardo de Brito, presidente da
provincia para a Escola Normal. Sdo Paulo: Typ. da Gazeta Liberal, 1880.

12 Bulhodes Jardim, antecessor de Passalacqua como docente efetivo da 42 cadeira,
optou por indicar o Compéndio de Pedagogia, de autoria de Anténio Marciano Silva
Pontes (1872), para uso em suas aulas.

13 Publicado em 5 de agosto de 1884, p. 7.
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aos alunos e as alunas, fez com que essa presenca deixasse de ser o critério
principal para a definicdo dos compéndios.

De acordo com Marta Carvalho (2007a, p. 25), o livro de Charbonneau
se configura como um impresso do tipo “guia de aconselhamento”. Trata-
se, segundo a autora, de uma obra recheada “de preceitos moralizantes
que visam moldar, segundo representa¢des éticas de longa tradicao no
pensamento teoldgico-politico europeu, um novo tipo profissional: o
professor”. Conforme Rapet (1887, p. 366), esse compéndio era considerado,
por pessoas competentes na Francga e no exterior, como “o melhor tratado de
Pedagogia entre nos publicado”*

Essas duas obras aparecem no Catalogue des Bibliothéques Pédagogiques,
publicado pelo Musée Pédagogique da Franca, em 1888. O titulo de
Charbonneau foi classificado na secdo “Doctrine et Histoire de I'éducation’,
em que a ciéncia pedagdgica é considerada em seus principios gerais;
enquanto o de Saffray aparece na categoria “Pédagogie Practique”, destinada
aobras portadoras de conselhos de aplicacao imediata. Conforme Valdemarin
(2000), Saffray traz principios e procedimentos didaticos relativos ao método
intuitivo,'® enfatizando a importancia dos sentidos e, consequentemente,
da observacdo e da experiéncia para a aprendizagem. Sua adocao por
Passalacqua pode ter representado uma tentativa de o professor trazer para
as suas aulas o ensino intuitivo, ja que, conforme o Regulamento (1880), a
parte referente a Metodologia deveria compreender os exercicios de intuicdo.

No ano seguinte, Passalacqua passou a adotar o manual de sua autoria,
que foi referéncia para as aulas que ministrou até 1890, ano em que foi
exonerado, em consequéncia da reforma do curriculo da Escola Normal, que
excluia a cadeira de Pedagogia e Metodologia.!® Segundo ele, o afastamento

14 Todas as tradugdes foram feitas pela autora.

15 Deacordocom BontempiJunior (2004, p.509),“de forma resumida, o método intuitivo,
cuja criagdo é atribuida a J. H. [Johann Heinrich] Pestalozzi (1746-1827), fundamenta-se
no suposto de que a educacdo deve caminhar da intuicdo ao conceito. Por intuicdo, o
pedagogo entende o ato criador e espontaneo pelo qual a crianca é capaz de representar
o mundo e a si mesma, e que se manifesta em trés qualidades fundamentais: o nimero,
a forma e a palavra. [..]. O conceito, ponto de chegada da educagao, é a nogao geral
do objeto representado, a que se acede pela organizacdo dos sentidos e da inteligéncia.
Desse principio deriva a necessidade de o professor proporcionar ao aluno atividades
educativas baseadas na observacao direta e no uso dos sentidos, as quais, encadeadas
em graus sucessivos de complexidade permitem que se chegue as no¢des abstratas de
que se compdem os conceitos”.

16 Decreto n® 27, de 12 de marco de 1890: ‘Reforma a Escola Normal e converte em
Escolas Modelos as Escolas anexas. Estado de Sdo Paulo’
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teria ocorrido em razdo de ser ele um representante do catolicismo. Mesmo
fazendo publicar na imprensa cartas dos diretores da Escola Normal com os
quais havia trabalhado, atestando os bons servigos prestados e recebendo
o apoio de estudantes, a exoneracdo nao foi revertida. Na década de 1890,
a Escola Normal iniciava uma nova fase, marcada pelo reformismo dos
primeiros republicanos, que buscaram implementar uma orientagao “mais
cientifica” aos estudos pedagdgicos. Com a saida de Passalacqua, seu manual
deixou de ser usado na instituicdo, mas ha indicios de que tenha circulado
em outras provincias/estados brasileiros, como Santa Catarina e Sergipe
(Schaffrath, 1999; Souza, 2004).

Os dois anos que separam a chegada de Passalacqua a Escola Normal e
a publicacdo de seu manual pedagdgico foram, provavelmente, tempos em
que o professor buscou conhecer e se apropriar do repertério educacional
contemporaneo, articulando-o da maneira que considerava mais adequada
aos estudantes. A experiéncia de produzir e publicar o préprio compéndio
era comum aos professores dos cursos normais, brasileiros ou estrangeiros;
foi este o caso de Silva Pontes, autor do manual adotado por Bulhées Jardim,
antecessor de Passalacqua na cadeira de Pedagogia, e do portugués Augusto
Coelho (Boto, 2010), cujo livro seria indicado na Escola Normal de Sao Paulo,
na década de 1890."7” Como afirmou Circe Bittencourt (1993), nas décadas
finais do Oitocentos, houve um movimento, tanto por parte dos proprios
docentes quanto de editoras, de difusao de obras especializadas e didaticas
gue pudessem contribuir para o aperfeicoamento do ensino.

O manual de Camillo Passalcqua foi aprovado pela congregacao
em marco de 1887. Na capa, estava a indicacdo de que se destinava aos
estudantes da Escola Normal de Séo Paulo. Entretanto, a julgar pelo envio
de exemplares a representantes da imprensa em outras cidades, dentro e
fora da provincia, supde-se que seus produtores almejavam um publico mais
amplo. Alias, diversos comentarios positivos da imprensa foram publicados
no predmbulo da obra, juntamente com as cartas de Arthur Cesar Guimaraes,
inspetor-geral da Instrucao Publica de Sao Paulo, e do padre Senna de Freitas,
na expectativa de conferir legitimidade ao livro e a seu autor, como observou
Vivian Silva (2018).

As opinides sobre o manual ndo foram, entretanto, unanimemente
favordaveis. O jornal A Provincia de S. Paulo emitiu uma critica, destacando
que Passalacqua havia sido infeliz ao amalgamar “a natural inclinacao de seu
espirito religioso com as leis gerais e invariantes que regulam a educacao”

17 PRESTES, Gabriel. Relatério do diretor da Escola Normal. Sdo Paulo: Typographia a
vapor de Vanorden, 1894.
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Para o articulista, o conteudo da obra era defeituoso e sua Unica utilidade
era “facilitar ao aluno o poder responder aos desejos [do professor], pondo-
se de acordo com as opinides seguidas no estabelecimento”!® Evidencia-se,
nesse comentario, o papel doutrinador atribuido ao material, que, mesmo
sem trazer grandes contribuicdes para a formacao, permitiria aos estudantes
normalistas atenderem as expectativas de seu professor, cumprindo o papel
a eles designado no jogo pedagdgico.

Ainda quanto a construcao da legitimidade, o preambulo traz uma carta
de Passalacqua, na qual aponta que haveria dois tipos de livros, aqueles que
sdo mestres e promotores do progresso e aqueles que levam ao retrocesso
individual e social. Obviamente, inscreveu o seu livro entre os agentes do
progresso, afirmando se tratar de um livro de ciéncia que considera, para a
instrucdo das criancas, as condi¢des mesoldgicas, sua indole e a educacao
gue recebem em suas casas. Embora mobilize varias referéncias estrangeiras,
alegitimidade do manual adviriatambém do fato de ser nacional e considerar
as caracteristicas particulares do povo e da regiao. “Os sistemas escolares ndo
se podem, sem as modificacdes correspondentes, transportar de um povo
para outro, de uma raga para outra” Para tanto, nada era mais necessario do
gue a sua experiéncia como professor. Assim, aponta que o livro néo teria
sido produzido com “meras teorias de gabinete’, mas com o conhecimento
adquirido em muitos anos de pratica, em que teria “educado mais de dez mil
meninos e meninas de indoles e idades diferentes” (Passalacqua, 1887, p. VIII).

O manual de Passalacqua foi impresso pela Typographia a vapor de Jorge
Seckler & C., em Sao Paulo, e, conforme anuncio no Correio Paulistano, era
vendido em duas das principais livrarias da cidade: a Casa Garraux e a Teixeira
& Irmao. Trata-se de um livro relativamente curto, com menos de 200 paginas,
considerando a amplitude dos temas abordados. Possui duas partes, uma
dedicadaaPedagogia e outraa Metodologia, dividida em perspectivas tedrica
e pratica. Destaca-se, na folha de rosto, que os conteldos compreendiam
“a higiene escolar, organizacdo geral e a direcdo particular das escolas, de
acordo com os sistemas modernos de ensino e com os principios das ciéncias
fisioldgicas, psicoldgicas e morais”. Apresenta um quadro sindptico (fig. 1),
que ilustra o modo como o autor entendia a organizacdo da Pedagogia e da
Metodologia, dando aos leitores uma perspectiva do que encontrariam em
suas paginas.

18 A Provincia de S. Paulo, 22 jul. 1887. Nesta época, o jornal A Provincia de S. Paulo
expressava ideais alinhados a uma tendéncia republicana federalista e liberal. Rangel
Pestana, autor do artigo citado, era um critico da monarquia e defensor do ensino laico.
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A maior parte da obra se refere a Pedagogia, apresentada em trés livros:
Educacao Fisica, Educacao Intelectual e Educacao Moral. No primeiro,
relativo a educacdo fisica, abordam-se a Fisiologia, a Higiene e a Ginastica,
assim como a organizacao do edificio e o mobiliario escolar, trazendo como
modelos imagens de escolas, salas de aula e mobiliario. No livro da educagao
intelectual, aborda-se a Psicologia que orientava debates pedagdgicos no
século XIX, dedicando uma parte aos sentidos e outra ao desenvolvimento
da inteligéncia. A secao relativa a educacdao moral, com maior numero
de paginas, trata da moral natural e da moral revelada, apresenta os
temperamentos e as tendéncias a interferir no processo educacional. A
parte da Metodologia versa sobre temas como 0s processos de ensino e de
exposicao, a preparacao das licbes e a organizagao das escolas. Desse modo,
a andlise desse manual possibilita colocar em questao a premissa do atraso,
da resisténcia a assimilacdo de inova¢des pedagdgicas, atribuida ao professor
catolico pelos colegas positivistas, destacando suas apropriagdes criativas de
autores e temas convertidos em simbolos da modernidade pedagdgica do
século XIX.

Figura 1 — Quadro sindptico da obra

Fonte: Passalacqua 1887, s/p.
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Entre autores e livros

Para escrever sobre esses assuntos, o professor recorreu a um repertorio
amplo e diverso de autores e obras, entre contemporaneos e antepassados,
que espalhados pelas paginas expressavam os volumes de seus estudos e de
sua erudicao. Entretanto, como o0 manual é composto por escritos sintéticos,
a relacdo com os textos da-se mais pela apropriacdo de um aspecto
especifico, ou mesmo pela referéncia a uma sé frase, do que pelo conjunto.
A maneira como os articulou indica, em contrapartida, a forca integrativa
dos valores e crencas a partir dos quais examinou, selecionou e organizou
saberes, a fim de sustentar suas préprias ideias e convic¢des sobre os fins e os
meios da educacao.

Ja no preambulo, Passalacqua expde o principio fundamental de sua
visao da educacao: “o amor de Deus e a pratica constante das virtudes cristas
sdo indispensaveis para a educacao” O professor, que demonstrava conhecer
debates e experiéncias sobre a educacao laica, fazendo-lhe referéncias em
vdrias partes do livro, estava certo de que somente uma educacdo baseada na
religido crista poderia levar ao progresso social e individual. Assim, entende
que a finalidade da educacéo seria “cultivar, fortificar e polir as faculdades
do homem, [..] consideradas sob os pontos de vista fisico, intelectual,
moral e religioso” (Passalacqua, 1887, p. 3). Para ele, a “verdade revelada”
era o fundamento da razdo e, por consequéncia, da educacdo, entendida
como obra racional e cientifica. Portanto, a razdo nao seria antinébmica ao
sentimento religioso, o que Ihe possibilita fazer a defesa de uma educacao
gue se amparasse em preceitos catolicos.

Para conferir cientificidade a essa visao, Passalacqua recorre a Lespéce
Humaine, de Armand de Quatrefages (1810-1892), professor de antropologia
do Museu de Histéria Natural de Paris, cuja primeira edicdo foi publicada
em 1877. Considerado o maior defensor e, ao mesmo tempo, o principal
adversario de Charles Darwin na Franca, Quatrefages era criacionista e
recusava tanto a posicao dos chamados libres penseurs, que abracaram a
explicacdo darwinista sobre a origem humana, quanto “a interpretacao
as vezes ‘pueril’ de textos sagrados” (Blanckaert, 2015, s/p). Partindo da
afirmacdo do naturalista francés sobre a existéncia de manifestagdes de
religiosidade em todos os povos, Passalacqua sustenta a necessidade de
educar o que considera ser a “tendéncia religiosa” dos seres humanos.
Porém, alguns grupos humanos, a medida em que caiam na barbarie e no
desregramento moral, perdiam “as nocdes exatas de Deus e de seus tributos,
da religidao revelada e de seus caracteres”. E conclui: “Da igreja, pois é que
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devemos receber a direcao religiosa. Educar uma crianca é torna-la filha
obediente da igreja, é fazé-la cristd” (Passalacqua, 1887, p. 135). O livro de
Quatrefages nao aparece no Catalogo da Biblioteca, de 1884, mas pode ter
sido adquirido posteriormente, ja que era anunciado pela Casa Garraux.
Nessa livraria, uma das maiores de Sao Paulo, a Escola Normal realizou
vdarias compras; |4, possivelmente, Passalacqua também adquiriu muitos
dos seus livros.

Coerentemente com a visao de mundo crista, ele se declara contrério
a teoria evolucionista, trazendo Herbert Spencer como um “sectdrio do
evolucionismo fatalista’, cuja teoria estaria “sendo considerada pelos
educadores uma verdadeira utopia”. A perspectiva evolucionista esbarrava
no entendimento de Passalacqua de que a moral era “racional, eterna,
imutavel’, constituindo a “ordem objetiva das coisas, tal qual é conhecida
pela razdo humana e estabelecida pela divina sabedoria e sua essencial
vontade” (Passalacqua, 1887, p. 170, p. 93). A obra a que se refere é Educacdo,
compilagao de artigos escritos por Spencer na década de 1850, e que, em
1880, havia sido considerada, pela comissao responsavel por definir os titulos
das bibliotecas pedagdgicas francesas, como a obra para a qual se deveria
chamar mais a atencao dos educadores (Spencer, 1880).

Mesmo em discordancia quanto ao conteudo, Passalacqua opta por
cita-la, como se reconhecesse a necessidade de mostrar que conhecia a
teoria spenceriana, que vinha ganhando adeptos no Brasil, inclusive na
Escola Normal.”” Assim, o professor da 42 cadeira deixava claro que o seu
juizo se formava pelo conhecimento da obra e se assentava na opiniao de
outros educadores, afastando a possibilidade de se aventar qualquer pré-
julgamento de sua parte. Embora ja houvesse no acervo da biblioteca uma
edicdo francesa do livro de Spencer, a publicacdo traduzida foi adquirida
dois anos depois, na ocasiao em que se comprava Les Bases de la Morale
Evolutionniste (1880), do mesmo autor.

O fundamento religioso conferido a educacdo ndo impede que atribua
grande valor e importancia a observacao e a experiéncia nas concepgoes
e nos processos educacionais defendidos no manual. Nessa direcdo, a
epigrafe que escolheu para a parte relativa a Pedagogia foi extraida do
livro Cours de Pédagogie Théorique et Pratique, de Gabriel Compayré (1843-
19 Asideias de Spenceraparecem, porexemplo, entre os argumentos de Rui Barbosa, nos
pareceres que elaborou sobre a reforma do ensino primario e secundario no municipio
da Corte (Santos, 2010; Gatti; Santos, 2022). Esses pareceres sao elaborados a partir do

Decreto n° 7.247 de 19 de abril de 1879 (“Reforma o ensino primario e secundario no
municipio da Corte e o superior em todo o Império”).
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1913), destacando que a Pedagogia, ou a ciéncia da educacao, tem como
método a observacao de todos os fatos da vida fisica e moral do homem
que possibilitassem definir com precisdao o seu objeto e os principios que
a deveriam guiar. Compayré, que lecionava Pedagogia na Escola Normal
Superior de Fontenay-aux-Roses, publicou essa obra em 1885, e nela se
percebe o espiritualismo que é caracteristico da geracao de educadores
franceses que acompanharam o surgimento da escola laica (Dubois, 2002). Foi
com o espiritualismo, difundido ao longo do século XIX como uma tendéncia
diversa e complexa, que se aprofundou a ideia de liberdade do individuo
como base da educacao liberal que orientou a renovacao do ensino primario
francés, na Terceira Republica (Loeffel, 2008). Além da epigrafe, aparecem
no livro de Passalacqua vérias mencdes ao referido escrito de Compayré,
passiveis de serem harmonizadas ao principio religioso da educacdo que
defende. Embora esse titulo de Compayré nao apareca entre os identificados
nas listas da biblioteca, € muito possivel que estivesse disponivel na Escola
Normal,?® tendo em vista o seu prestigio entre os educadores brasileiros.?!
Como foi publicada em 1885, a obra pode estar no lote de compras cujos
titulos nao foram identificados. Na biblioteca, no entanto, estava presente
Histoire critique des doctrines de I'éducation en France depuis le seizieme siecle,
de Compayré, adquirido por Bourroul em 1883.

Outra importante referéncia de Passalacqua é a obra de Félix Dupanloup
(1802-1878), De I'éducation en général, publicada em 1851 (Buisson, 1887).
Dupanloup, que teve uma longa carreira eclesiastica, ficou conhecido por
seu envolvimento no debate publico sobre a educacao, tendo integrado a
comissao encarregada por Alfred de Falloux, ministro da Instrucdo Publica,
de reformar o ensino francés. Para Dupanloup, “a educacdao é uma obra de
autoridade e respeito” e “Deus é a fonte e a razdo da autoridade e do respeito,
dos direitos e deveres essenciais de todos: ele é o modelo e a imagem da
obra a realizar” (Dupanloup, 1861, p. 3-4). Passalacqua se apropria dessa
visdo. Para ele, o educador inteligente nao deve desprezar a natureza da
crianga, “seus impulsos e movimentos’, atuando para obter a harmonia
no plano da natureza, tal como criada por Deus. Citando Dupanloup,
afirma: “Fagcamos o que fizermos, nunca criaremos uma crianca sem ela ou
apesar dela” (Dupanloup, 1861, p. 177; Passalacqua, 1887, p. 11). Por isso,
o educador deveria ser capaz de unir os principios de autoridade e de
20 Existem dez titulos de Compayré no Acervo Paulo Bourroul, da FE-USP, publicados no
final do século XIX, em edi¢des de lingua francesa e inglesa.

21 Conforme Silva (2018), Gabriel Compayré é o autor com o maior nimero de citagoes
nos manuais pedagdgicos brasileiros publicados entre 1870 e 1910.
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respeito com a liberdade. “A crianca livre e ativa como é, aceita facilmente
todos os preceitos educativos desde que ndo vao atrofiar suas faculdades,
enfraquecer sua dignidade ou empalidecer o brilho de sua natureza racional”
(Passalacqua, 1887, p. 12).

O portugués Almeida Garrett e sua obra Da Educagdo, originalmente
publicada em 1829, é outra referéncia destacada no manual paulista.
Representante de um projeto liberal para a educacdo portuguesa, Garrett foi
citado por Passalacqua na parte inicial do livro, quando trata da definicao
de educacao, “com gradagdes progressivas e distingcdes crescentes”. Garrett,
que, segundo o manual, atribui importancia a regularidade nos processos
educacionais, pode ter contribuido para o argumento quanto a diferenciacao
entre educacao geral e técnica ou profissional. De acordo com Passalacqua,
essa distincao deveria ser precedida de “conhecimentos moralmente certos
acerca do educando sob o ponto de vista de sua indole, de sua posicao e
destino” (Passalacqua, 1887, p. 9). O autor portugués é retomado na definicao
de educacdomoral,comaafirmacdo de que Deus havia criado os homens para
avirtude e a felicidade. Ambos consideram que a base da educacao moral é a
justica. De acordo com Boto (2012, p. 41), em Garrett, “o0 senso de justica que
a educacao deve desenvolver firmar-se-ia perante a disposicao humana de
acatar, respeitar e obedecer a normas religiosas, civis ou sociais”. No manual
paulista, Deus é a justica, e a educacao moral deve formar da crianca: “um
bom filho, um bom esposo e um bom pai; em relacao a sociedade civil e
ao Estado, um bom cidadao (sudito ou soberano); finalmente, em relacdo a
Deus, um bom cristdo (sacerdote ou simples fiel)” (Passalacqua, 1887, p. 94).

Embora o titulo de Almeida Garrett ndo apareca no Catadlogo Provisério
da Biblioteca (1884) e nas listas de compras identificadas, ha uma edicao de
1883 na Colecao Paulo Bourroul, da FEUSP, que pode ter sido adquirida nessa
época. De todo modo, o fato de ter sido apropriado por Passalacqua é um
indicio da presenca de Garrett no canone de autores do curso normal, ainda
que fosse apenas por sua mediacao no manual escrito pelo professor.

Ao falar sobre liberdade na educacdo, Passalacqua cita um trecho de
Thomas Huxley, que aparece na obra de Compayré, destacando que a
educacao liberal é aquela que possibilita cumprir a vontade do espirito, o
qgue se realizaria na esfera do bem.?> Embora considere que deva haver
liberdade na escolha da educacao técnica e profissional, Passalacqua afirma
22 Thomas Huxley era um autor bem conhecido por Compayré, como indica o prefacio
escrito para a traducao francesa, que fez, em 1880, para a obra Hume, publicada pelo

filésofo britanico em 1879. Hd um exemplar dessa edicao francesa no Acervo Paulo
Bourroul.
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que o mesmo nao deve se dar em relagdao ao “essencial e comum a todos” e,
portanto, que “o homem nao tem direito de nao educar-se, de nao receber
uma educacdo comum” (Passalacqua, 1887, p. 11). Einteressante observar que
Compayré e Passalacqua recorrem a Dupanloup para diferenciar a educacao
geral, essencial e que convém a todos, da educacdo profissional, técnica, que
prepara para uma profissao. Compayré (1897, p. 19) considera, no entanto,
que a educacao liberal seria “o nome verdadeiro que seria apropriado para
a educacao geral, essencial’, e que os homens teriam o direito, qualquer que
fosse a sua condicao, de esclarecer e libertar sua mente e sua vontade. Para
Passalacqua (1887, p. 11), a educagao essencial se parece mais com um dever,
uma vez que “0 homem nao tem direito de matar suas aspiragdes; tem sim o
dever de realizar seu destino social e individual” Evidencia-se a circulacdao das
referéncias, que, nesse caso, foram distintamente apropriadas.

Em varios trechos, Passalacqua se aproxima de Compayré. Citacdes
idénticas, como as de Stuart Mill e James Mill, estdao em ambas as obras, assim
como referéncias a alguns autores, como Locke, Helvécio, Baldwin, sdo feitas
guando os mesmos temas sao tratados. Na parte referente ao poder e aos
limites da educacdo, ha parafrases e tradugdes literais do Cours de Pédagogie.
Com o autor francés, Passalacqua conclui que a formacao do espirito e do
carater dependem em grande parte da educacao, mas sua agao encontra
limites em condi¢des naturalizadas no individuo, pelo tempo e, muitas vezes,
pelas condi¢bes mesoldgicas.?

O professorda EscolaNormal de Sdo Paulo se afasta do francés, no entanto,
ao falar da educacdo moral — tema mais longo da primeira parte, referente a
Pedagogia. Compayré, no contexto de laicizacdo do ensino francés, dedica-
se a expor as razdes pelas quais as criancas nao deveriam ser introduzidas em
querelles religieuses. Considera que “o ensino da moral na escola primaria nao
deve estar ligado a nenhuma doutrina religiosa”, pois deveria ser universal
e comum, independentemente da confissdo (Compayré, 1897, p. 386). Essa
concepcao de educacdo moral ndo poderia ser apropriada pelo professor
paulista, pois conflitava com a sua visdo crista. Além disso, considerando que
a lei provincial estabelecia o ensino da religido do Estado, Passalacqua (1887,
p. 136) dizia que “seria necessario que todo o professorado fosse catélico”,
pois de outro modo estaria “violando”a lei.

A parte referente a educacdo fisica explicita a importancia dada pelo
professor da Escola Normal as ciéncias, que nao conflitavam com seus

23 Para Compayré (1897, p. 26), “en fait elle [I'€ducation] est limitée dans son action, soit
par les aptitudes et les qualités naturelles des individus sur lesquels elle s'exerce, soit par
le temps dont elle dispose”.
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valores cristdaos. Assim, considera a importancia de os normalistas terem
conhecimentos de Anatomia, Fisiologia e Higiene, destacando que o estudo
elementar desses temas deveria fazer parte do ensino primario. O livro
Hygiéne Scolaire, de Aimé Riant (1827-1902), publicado originalmente em
1874, foi importante referéncia para Passalacqua. Riant, professor da Escola
Normal do Sena, desenvolveu estudos sobre a influéncia do meio no ensino
escolar, observando aspectos como localizacao, exposicdo a luz, qualidade
e circulacao do ar, mobilias, alimentacao e saude das criancas. De sua
obra, Passalacqua apropria a ideia de que o prédio escolar, pelo fim a que
se destinava, deveria atender a necessidades fundamentais do ponto vista
arquiteténico e higiénico. Os topicos relativos ao edificio e ao mobilidrio
escolar, que consideram aspectos como a ventilacdo, a iluminacdo, a
organizacao da classe, sao claramente inspirados no livro de Riant (1882
[1874]), havendo, inclusive, imagens dele reproduzidas no manual paulista.
As ideias de Riant penetraram nos debates sobre a educacao escolar brasileira
também pelos pareceres de Rui Barbosa, publicados entre 1882 e 1883, e
muito comentados na imprensa contemporanea (Santos, 2010).

A ideia de que a ciéncia da educacao é constituida por leis gerais,
deduzidas da natureza humana, também permeia o manual. Na parte
relativa a educacdo intelectual, Passalacqua recorre ao livro do escocés
Alexander Bain (1818-1903), em versao francesa, La Science de I'éducation,
que fazia parte do acervo da biblioteca da Escola Normal (Bain, 1882 [1879]),
endossando a visao de que o estudo das leis psicoldgicas relacionadas
a aquisicao de conhecimentos constitui o trabalho mais importante da
ciéncia da educacdo. Desse autor, Passalacqua traz a nocao de que a base da
inteligéncia é o discernimento. Conforme Bain, “a consciéncia da diferenca é
o comeco de qualquer exercicio de inteligéncia’, que parte da experiéncia de
uma nova impressao. Passalacqua relaciona essa etapa do desenvolvimento
a intuicao, que seria sucedida pelas etapas da elaboracdo e da combinacao.
Bain reaparece no manual paulista, junto de Pascal e Guizot, ao se tratar da
memodria, para sustentar a importancia dessa faculdade, definida pelo autor
escocés como “a faculdade que desempenha o maior papel na educagéo”
(Bain, 1882, p. 12, p. 15). Além desse, outro livio de Bain, denominado
Emotions, aparece numa lista de compras realizadas na livraria Garraux, em
1885. Provavelmente, trata-se de The Emotions and Will, ou de sua traducao
francesa Les Emotions et la Volonté, publicada em Paris naquele mesmo ano.

Na explicacdo do aspecto progressivo da educacdo intelectual, foi
apropriada a ideia das trés manifestacdes progressivas da inteligéncia,
conforme Henri Marion, na obra Lecons de psychologie appliquée a I'éducation
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(1882). O manual de Passalacqua reproduz, inclusive, a disposicao grafica de
suareferénciafrancesa, apresentando ainformagdoemtrés grupos, separados
com chaves nas quais lista as carateristicas de cada um: intuicao, elaboracao
e comparacao. E interessante observar que esse autor também aparece por
meio da obra de Compayré, que cita o Cours sur la Science de I'éducation, em
outro trecho que foi apropriado por Passalacqua, para tratar dos limites e
das possibilidades da educacao. Apenas a primeira obra de Marion, Lecons
de Psychologie, aparece no catalogo da biblioteca. Em algumas ocasides,
a apropriacao é indireta, evidenciando que os repertérios se constituiam
pela leitura apropriada de uma obra de referéncia, como foi o caso de
Compayré, para Passalacqua.

Ao tratar dos sentidos, topico destacado na parte relativa a educacao
intelectual, Passalacqua mobiliza diversos autores. Bernard Pérez, autor
de Léducation des le berceau: essai de pédagogie expérimentale (1880) -
obra pertencente ao acervo da escola - é referenciado para se afirmar
que a educacao dos sentidos deveria comecar no berco, uma vez que
seu desenvolvimento precederia o das demais faculdades. Jean-Baptiste
Fonssagrives e Almeida Garrett aparecem com argumentos para a educacdo
do olfato e do paladar. J& Rousseau, mencionado como “um pedagogista
francés”, é considerado “exagerado” por ter afirmado que para aprender
a pensar, deve-se exercitar os sentidos. Passalacqua parece discordar do
filésofo também em relacao ao significado que atribui aos sentidos. Rousseau
concluiu o paragrafo do qual foi extraido o trecho citado, afirmando que
“longe de a verdadeira razéo do homem se formar independentemente do
corpo, a boa constituicdo do corpo é que torna as operagdes do espirito faceis
e seguras” (Rousseau 1995 [1759], p. 121); ja o professor da Escola Normal
paulista afirma que os sentidos eram “apenas os veiculos das impressoes,
porque no homem o principio de tudo é a alma, servida pelo corpo, e a parte
organica [seria] mera condicao para as operacdes do espirito” (Passalacqua,
1887, p. 70). Lembrado pela concordancia ou pela divergéncia, o nome de
Rousseau, cujos escritos marcaram a pedagogia do século XIX, aparece em
trés diferentes partes do manual. Emile ou léducation podia ser consultado
por estudantes e professores na biblioteca da escola.

Na parte relativa a Metodologia, Passalacqua cita diversos autores, hoje
considerados expoentes da Pedagogia moderna, cujas obras estavam na
biblioteca da escola. De Lettres sur la profission d'instituteur, de Augustin Théry
(1796-1878), Passalacqua se apropria da crenca de que, para o professor, um
bom método de ensino, como um instrumento bem montado, “centuplica as
forcas e os sucessos de um artista” (Théry, 1880, p. 201). De Adolpho Coelho,
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traz as ideias de que a finalidade do ensino seria“levar o homem a concepgao
mais perfeita de seu destino” e de que a escola primaria deve preparar as
criangas para a vida social e pratica (Passalacqua, 1887, p. 147).

Passalacqua menciona que “nao e[ra] possivel escrever um livro sobre
instrucdo sem falar do ‘Ensino Intuitivo”, dedicando alguns paragrafos para
definir e explicar esse método, que conquistava muitos adeptos em Sao
Paulo (Schelbauer, 2003). Em sua concepcao, o ensino intuitivo, inaugurado
por Pestalozzi e Froebel, é aquele que “se dirige ao espirito e ao coracao
por meio dos sentidos’, principalmente da visao, consistindo em habituar
a crianga a cultivar suas faculdades por si mesma, sob a direcao do mestre
e em conformidade com seus bons instintos (Passalacqua, 1887, p. 176).
O Catalogo Provisério da Biblioteca menciona duas obras de Froebel,
Léducation de 'homme (1826) e Manuel pratique des jardins d'enfants a l'usage
des institutrices et des méres de familles (1859),** além de outras que divulgam
suas ideias e experiéncias, como Méthode Froebel: Le jardin d'enfants, dons
et occupations (1877), de Hermann Goldammer, Lécole Froebel: histoire d'un
jardin d'enfants (1880), de Masson. Além desses, ha titulos que divulgam as
ideias de Pestalozzi, como Etudes sur la vie et les travaux pédagogiques de J.-
H. Pestalozzi, de Pierre-Philibert Pompée (1878), Lécole primaire: cahiers de
Pédagogie d'apreés les principes de Pestalozzi (1879), de Jules Paroz, e, de Fanny
Delon e Charles Delon, Exercices et travaux pour les enfants selon la méthode de
Pestalozzi et de Froebel (1873).%°

Naquele contexto, Pestalozzi e Froebel constituiam referéncias
fundamentais para uma Pedagogia centrada na crianca e em seu
desenvolvimento, que, além de base para o método intuitivo, desdobraram-
se em movimentos de renovacao da escola no comeco do século XX.
Embora suas ideias permeassem vdrias obras da biblioteca, a referéncia aos
educadores no manual paulista é pontual. Froebel, considerado “célebre
educador’, é citado apenas uma vez e associado aos jardins de infancia. Ja
Pestalozzi, “famoso pedagogo”, por trés vezes mencionado, é relacionado
as”“licoes de coisas”.

De Buisson (1878), Passalacqua traz a ideia de que o segredo do ensino
intuitivo é considerar que a crianca tem em si o instinto do saber. Norman
24 Essa obra foi composta por J. F. Jacons, a partir de documentos alemaes, originarios
das experiéncias de Froebel. Em alguns catdlogos, como o da Bibliotheque Diderot, da

Escola Normal Superior de Lyon, e o do Museu Nacional de Educagdo da Franca, Jacons é
mencionado como autor juntamente com Froebel.

25 As datas mencionadas neste paragrafo correspondem as mais antigas edi¢oes
francesas localizadas.
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Calkins, criador do método das Primary Object Lessons (1886 [1861]), que
permaneceu como uma pratica de longa duracdo nas escolas ocidentais, foi
mencionado. Ao tratar dos processos de exposicao, Passalacqua afirma que“o
processo intuitivo é fecundissimo auxiliar para o ensino primario, que se deve
dar as classes populares” (Passalacqua, 1887, p. 155). Passalacqua parece nao
ter duvidas sobre as vantagens desse método, mas aponta a necessidade de
haver meios essenciais, sem os quais nao poderia ser aplicado. Esses meios
sdo instrumentos como globos, mapas, cole¢bes botanicas, mineralégicas
etc., que deveriam ser organizados em museus escolares. Citando o Manuel
de l'enseignement primaire: pédagogie théorique et pratique, de Eugéne Rendu,
obra disponivel na biblioteca, afirma que nao haveria ramo de ensino em que
nao se pudessem organizar colegdes.

Outros autores, cujas obras estavam na biblioteca, como John Locke,
Frangois Fénelon, Marie Pape-Carpantier, ttm seus nomes mencionados
no livro. Enquanto alguns, como Irénée Carré, Michel Bréal, Ernest Bersot,
dos quais havia dois ou trés titulos no acervo, ndo foram citados. Mesmo
Chabornneau e Saffray, autores dos compéndios escolhidos por Passalacqua
em 1886, ndo aparecem. Evidentemente, o professor procedeu a uma
selecdo do que poderia, ou do que queria ler e registrar para fins didaticos.
E possivel que tenha lido mais do que menciona, mas ja sabemos quais
foram os escolhidos para compor o manual, cuja finalidade era compendiar
os elementos de Pedagogia e Metodologia que considerava essenciais a
formacao dos normalistas.

Consideragées finais

Passalacqua mobilizou autores, em alguns casos, de valores e principios
divergentes, compilou outros cujas escolhas ideologicas eram, em certos
aspectos, contrarias as suas, produzindo um manual atravessado pelo
ecletismo das referéncias. Sua estratégia foi alinhavar os aspectos aceitéveis,
na medida em que trouxessem elementos considerados “compativeis” com
as suas crencas, como as apropriacdes que faz de Compayré e Rousseau.
Ainda, trouxe ao texto referéncias com as quais discordava abertamente,
como é o caso de Spencer, cuja obra, a propésito, tornou-se conhecida por
abordar a educacdo em suas perspectivas fisica, moral e intelectual, divisdo
que Passalacqua adotou em seu manual. Esse ecletismo oferece ao leitor,
que é preferencialmente um futuro professor, uma “cultura geral” do corpus
de autores reconhecidos na Europa e nos Estados Unidos. Desse modo se
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expressa a seriedade de sua documentagao, bem como o seu liberalismo
e a abertura para a ciéncia, para o conhecimento, mesmo quando se trata
de um autor que considera contrario a suas crencas catélicas. O resultado
€ uma composicao original do canone pedagdgico em circulacao naquele
fim de século.

Em alguns casos, Passalacqua menciona os titulos, em outros, apenas
os nomes dos autores, o que dificulta diferenciar as referéncias diretas das
de segunda mao. Entretanto, é possivel observar que muitas das obras
citadas compunham o acervo da Biblioteca da Escola Normal. Mesmo os
titulos Cours de pédagogie théorique et pratique, de Gabriel Compayré; De
I'éducation em général, de Dupanloup; e Da Educacgdo, de Almeida Garrett,
gue nao foram identificados entre os catalogos, listas e recibos de compra e
venda, circularam na Escola Normal por meio da apropriacdo de Passalacqua.
Geralmente, os livros mais consultados sao os que primeiro se deterioram e,
por isso, se perdem ou, se danificados, sao retirados de circulacdo. Talvez por
isso, ndo estejam presentes no acervo que nos chegou até o presente.

No cruzamento entre o acervo e as obras apropriadas, ha outro aspecto
interessante a ser mencionado: Célestin Hippeau, autor com o maior
numero de titulos referentes as matérias lecionadas por Passalacqua, nao é
mencionado em seu livro. Ha nove titulos de Hippeau listados no Catalogo
Provisério de 1884, e outro foi comprado em 1885. Pode ter havido mais
aquisicoes, ja que o numero de livros da biblioteca supera o de titulos
identificados. Essa questdo instiga a reflexdo sobre as relacbes entre o
acervo, os autores e as leituras, impondo pensar que a recorréncia das
menc¢des ndo pode ser convertida diretamente em circulacdo e consumo.
Considerando que o professor da Escola Normal incluiu referéncias com as
guais compartilhava opinides e discordancias, o que confere legitimidade a
sua obra e comprova seus estudos e erudicdo, pergunta-se: Passalacqua teria
lido algum dos livros de Hippeau? Se sim, por que ndo ha referéncia a esse
autor, que tem significativa presenca na biblioteca??

O manual Pedagogia e Methodologia (1887) foi usado na Escola Normal
de Sdo Paulo até 1890, quando seu autor foi exonerado. A mudanca de
professor interrompeu o uso da obra na escola paulista, embora seguisse
sendo utilizada em outras instituicdes. O livro traz as mais importantes
referéncias do canone pedagdégico em circulacdo nos paises ocidentais, no

26 Maria Helena Bastos (2002) desenvolveu um estudo sobre as obras de Hippeau
encontradas no Brasil, no final do século XIX. Essa investigacdo poderia se desdobrar
em estudos sobre a apropriagcao dessas obras e sobre a circulacdo do préprio autor por
diferentes paises, considerando as redes de relacdes e instituicdes pelas quais passou.
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final do século XIX, muitos dos quais, como Calkins, Froebel e Pestalozzi, sao
referidos frequentemente em textos pedagodgicos brasileiros. Sua andlise
evidencia as complexas apropriagdes dos saberes, desmontando afirmacgdes
genéricas que atribuem o avanco ou o atraso pedagdégico a um determinado
grupo social. No final do século XIX, a pedagogia catélica foi muito criticada
pelos defensores do ensino laico, que se autoproclamavam como os
Unicos representantes da “escola moderna”. As estratégias de legitimacao
e sobrevivéncia dos atores, em seus campos de atuacao, sao multiplas.
O livro de Passalacqua continuou presente nos anuncios publicitarios de
importantes jornais, enquanto o padre lecionava em instituicdes de ensino
de prestigio, como o Instituto Brasilia Buarque e o Gymnasio Paulista.

Os caminhos pelos quais se dao as leituras sao multiplos. A presenca
no acervo, o idioma, o interesse, por exemplo, sdao variaveis envolvidas
nesse processo. Qutras leituras certamente foram feitas. As apropriaces de
Passalacqua, cujos rastros foram registrados em Pedagogia e Methodologia,
representam, portanto, uma das possibilidades de investigar a circulacdo
dos saberes pedagdgicos, e contribuem para enriquecer os estudos sobre a
formacao de professores na Escola Normal de Séo Paulo.
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