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Apresentacao

Aldecina Costa Sousa

José Leonardo Ruivo

Nesta coletanea de textos, oriundos do Campus Santa Inés da Univer-
sidade Estadual do Maranhdo, seus autores e autoras entregaram-se a
tarefa de escrever sobre temas diversos no campo da educacio, linguagem
e satde. Nosso proposito central aqui é o de compartilhar e incentivar a
producdo académica do campus, refletindo sobre algumas incursoes, te-
mas e areas de interesse de seus professores e alunos.

O material presente nessa coletanea foi elaborado a partir de inquie-
tacbes surgidas no calor dos debates em sala de aula, onde alguns
transformaram-se em frutos colhidos a partir de praticas de extensao, pro-
jetos de pesquisa ou trabalhos de conclusdo de curso. Agora permitimos a
difusdo e permanéncia dessas ideias, aqui direcionadas aos alunos dos cur-
sos de graduacao, especializacao e pos-graduacdo assim como interessados
nas areas contempladas.

Nessa perspectiva, a opcao por um e-book apresenta-se como a mais
viavel para atender ao propdsito do grupo, divulgar suas pesquisas de
modo a alcangar o maior ntimero possivel de leitores de diferentes areas
de formagao e origem geografica.

O primeiro capitulo traz os artigos das pesquisas desenvolvidas na
area de educacdo que abrangem tematicas que comtemplam o pensa-
mento critico, gramaticas pedagobgicas, tecnologia e ensino de lingua,
formacao de leitores, educacao inclusiva, e variagdo linguistica e compe-
téncia comunicativa.

O segundo capitulo dedica-se a abordagens que se inserem no campo

da linguagem e apresenta as pesquisas direcionadas a: ética animal, mito,
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discurso publicitario, relagdes de poder, alegoria e andlise da linguagem
formal e informal.

O terceiro capitulo é dedicado aos textos da area de satide e contém
pesquisas referentes a: mastectomia, satide indigena, HIV e hansenfase.

Pode-se perceber que o fio condutor a unir um conjunto de textos tao
diversos é a incessante busca que move seus autores, alunos e professores,
como pesquisadores, na busca por respostas as questdes oriundas de suas
inquietacdes no cotidiano do processo ensino-aprendizagem. Espera-se
que publicé-los possa facilitar o acesso e a avaliacdo critica de suas possi-

veis contribui¢des aos debates em que suas diversas teméticas se inserem.

Os Organizadores



Educacao






Bate-papo literario:
uma estratégia para incentivar a leitura no 1° ano do ensino
médio na Escola Estadual Josué Montello em Santa Inés - MA

Aldecina Costa Sousa ’

Maria Aucenir da Silva Melo >

1 Introducao

Os estudos do letramento literario demonstram que a literatura
ocupa um papel relevante no dominio da leitura e escrita de forma singu-
lar, ja que “conduz ao dominio da palavra a partir dela mesma” (COSSON,
2014, p.102). Diante desse prisma, o presente trabalho preocupa-se, com
o estudo da literatura atrelado a disciplina de Lingua Portuguesa que atu-
almente se limita a um processo em que a pratica esta voltada para um
ensino mais interessado na bibliografia dos autores e fragmentos das
obras, abrindo pouco espaco para a leitura completa e reflexiva da litera-
tura.

Considerando essa preocupagado foi que se buscou estudar tedricos
como Cosson (2014), que defende o letramento literario; Cereja (2005)
com o ensino da literatura; Freire (1996) com a pedagogia da autonomia;
Koch (2011) com as concepcoes de leitura; Bakhtin (1992), a teoria do dia-

logismo; Bamberger (1991) o incentivo ao habito de leitura, entre outros.

' Mestra em Letras - Estudos Literarios, professora do departamento de Letras e Pedagogia UEMA. campus Santa
Inés. aldecinasousa@professor.uema.br

* Graduada em Letras pela UEMA campus Santa Inés. cenir.meloy1@gmail.com
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Os estudiosos ofereceram elementos que estudam estratégias para o en-
sino da leitura.

Na abordagem teérica discutem-se: as Concepgoes de Leitura: Estru-
turalista, Cognitivista e a Concepgao Sociointerativa. Fez-se uma reflexao
sobre o ensino da literatura no ensino médio; a formacao do leitor e sobre
a importancia das estratégias para incentivar a leitura literaria na escola,
buscando delinear a metodologia que propiciam as praticas leitoras, so-
bretudo as que sdo exercidas em grupo, na ideologia de um bate-papo
literario, nesse explicita-se o conceito desse termo. Discute-se sobre uma
metodologia de leitura em grupo, como préatica pautada no ensino dos tex-
tos literarios.

Na aplicagdo da proposta que ocorreu com os alunos da do 1° ano da
escola estadual Josué Montello. Foi realizado o bate-papo literario como
intervencdo para inserir a leitura na vida dos alunos pesquisados. A prin-
cipio aplicou-se um questionario estruturado com o propésito de analisar
o nivel de leitura dos alunos e qual o contato deles com as obras literarias.

Na etapa seguinte realizou-se o trabalho com as leituras em rodas,
seguindo um cronograma. Trabalhou-se com obras classicas como os con-
tos e cronicas: O Relégio de Ouro, O Alienista, Auto da Barca do Inferno, O
Inferninho e o Gervasio, Caras Novas, etc. Apos ter completado o crono-
grama de leituras, foi aplicado um segundo questionario com questoes
abertas, permitindo que os alunos expusessem suas opinides sobre a apli-
cagdo da proposta. Com as respostas foi possivel confrontar a percepgao
dos alunos com a teoria, delinear as analises sobre a problematica obser-
vada, qual o nivel qualitativo e ao final, para concluir foi feito a averiguacao

e consideragodes do resultado do trabalho.
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2 Fundamentos tedricos: consideracoes relevantes
2.1 Concepgoes de leitura

Com fins de explicar cada um dos alicerces da leitura e com base na
necessidade de priorizar aquela que tem o propo6sito de formar leitores
criticos, seré discutido sobre trés concepcoes de leitura, como elas influen-
ciam no ato de ler. Serdo abordadas as concepgdes: Estruturalista,
Cognitivista e Sociointerativa.

Concepcao Estruturalista: leitura com perspectiva no autor e texto
- essa primeira concepcao de leitura defende a ideia do leitor passivo, seu
papel é fazer um processo de reconhecimento do sistema gramatical. O

leitor apenas capta os pensamentos do autor. Koch (2011), afirma que:

Nessa concepgdo de lingua como representagdo do pensamento e de sujeito
como senhor absoluto de suas acdes e de seu dizer, o texto é visto como um
produto - légico - do pensamento (representagao mental) do autor, nada mais
cabendo ao leitor sendo “captar” essa representacao mental. (KOCH, 2011, p.
9 -10).

Pressupde-se que nessa concep¢do a leitura é programada para rece-
ber a captagdo das ideias do autor, para o leitor é necessario que tenha
apenas o conhecimento do sistema lexical. E uma leitura superficial, que
ndo leva o receptor (leitor) a fazer uma analise mais profunda, a leitura é
compreendida como estética, nao sofre modificacdes de sentido, caracte-
rizada como uma atividade de decodificaco.

Segundo os PCNs (1997, p.42), “por conta dessa concepgio equivo-
cada a escola vem produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de
decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para compre-
ender o que tentam ler”. Considerando que o objetivo aqui é requerer uma
mobilizacdo na constitui¢do de um leitor ativo, sabe-se que essa concep¢ao
ndo é uma abordagem de leitura eficaz. F importante ressaltar que no se
trata de uma critica a esse tipo de leitura, porém é relevante que se apre-

sente todos os pontos negativos.
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Concepcao Cognitivista: trata-se de uma leitura com perspectiva no
leitor - nessa concepcdo Koch (2011) afirma que a leitura é influenciada
pelas caracteristicas pessoais do leitor, conduzida pelas experiéncias ad-
quiridas ao longo da sua existéncia. A esse respeito a autora assegura que:
[...] “O principio explicativo de todo e qualquer fendmeno e de todo e qual-
quer comportamento individual repousa sobre consideracao do leitor,
quer linguistico quer social”. Koch (2011, p.10).

No excerto em estudo a autora sugere que a leitura é embasada em
um processo de hipéteses baseadas nas informacdes armazenadas na
mente do leitor, o processo de leitura muda de pessoa para pessoa. Como
muitas informagdes ficam implicitas no texto, podem ser inferidas pelo
leitor, porém nem todas as inferéncias sdo previstas pelo autor, revelando
uma concepgao inapropriada, pois descarta uma leitura mais detalhada.

Concepcao Sociointerativa: é a leitura com perspectiva autor-texto-
leitor. Permeada no processo sociointerativo. Nela ler é muito mais do
que somente decodificar simbolos; necessita da interagao entre os in-
terlocutores, extrapolando o universo linguistico do texto. Segundo
Fiorin (2016, p.22): “Uma ideologizacgao interna da palavra, que é perpas-
sada sempre pela palavra do outro, é sempre inevitavelmente também a
palavra do outro. Isso quer dizer que o enunciador, para constituir um
discurso, leva em conta o discurso de outrem”.

Pressupde que a leitura é um processo dialdgico, ela deixa de ser iso-
lada e passa a depender agora de muitos fatores que envolvem a
linguagem: o que o texto diz, a intengdo do autor, assim como os conheci-
mentos prévios do leitor; a historicidade da época e seu meio social. Para
Koch (2011, p.10) “na concepcao interacional (dialbgica) da lingua, os su-
jeitos sdo vistos como autores/construtores sociais, sujeitos ativos”.

Seguindo esse raciocinio, Bakhtin (1992, p. 290) assevera que:

[...] em uma concepcao sécio cognitivo-interacional de lingua que privilegia os
sujeitos e seus conhecimentos em processo de interagdo. O lugar mesmo de

29

interagdo - como ja dissemos - é o texto cujo sentido “ndo estd 14”, mas é
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construido, considerando-se, para tanto, as “sinalizagdes” textuais dadas pelo

autor e os conhecimentos do leitor. (BAKHTIN apud KOCH, 2011, p.12).

Pode-se dizer que as implicagdes desse novo modo de leitura sao con-
cebidas pela contextualizacdo do texto. A leitura passa a ser um ato
totalmente interativo e que requer a organizagao dos saberes. “O ato de ler
é formado por elementos diversificados, que envolve leitura, material lin-
guistico e sentido”(GUIMARAES; BATISTA, 2012, p.19). Para os autores a
leitura é compreendida como um ato dial6gico, que envolve varias deman-
das de um determinado momento. Partindo do estudo das concepgoes,
pode-se refletir sobre as diferencas delas para o ensino da leitura e dizer
que o ensino mediado pela concepcéo interacionista, sem davida é o mais

apropriado para a formacao de leitores criticos.
2.2 Refletir o ensino da literatura no ensino médio

O estudo da literatura atrelado a disciplina de Lingua Portuguesa, é
uma problematica que deve ser vista com mais atencido. O que se observa
é o sistema educacional contribuindo para o enfraquecimento da litera-
tura, ao disponibilizar materiais didaticos resumidos que ndo contemplam
o texto na sua completude, e ndo possibilitam uma prética de leitura, pois
um enxerto ndo contém os elementos necessarios.

Segundo Cereja (2005, p.55) “a abordagem historicista da literatura,
que muitas vezes apresenta pouco de histdrica, sustenta-se numa apresen-
tacdo panoramica dos movimentos literarios ou estilos de época e dos
principais autores e obras”. Pressupondo que o professor se limite a esse
material, existe a possibilidade de engessar o ensino. Cosson (2014, p.12)
reitera que “esse quadro tem muito de desolador para quem trabalha com
a literatura, a situagdo na escola ndo deixa dividas quanto ao que se pode
esperar da auséncia de formacao do leitor literario”. Portanto urge que no
ensino aprendizado sejam apresentadas alternativas que tornem a litera-
tura instigante, que conduza a um relacionamento de proximidade do

aluno com os textos literarios e estimule a vontade de ler.
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2.3 Formacao do leitor

Nessa abordagem trata-se de uma forma distinta de incorporar a lei-
tura no estudo da literatura em um processo de constituigdo da
competéncia leitora. O desafio é despertar no individuo o prazer de ler, a
fim de tornéa-lo um sujeito ativo, critico, ciente do seu papel como cidadéo.

Os PCNs reconhecem que:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que 1¢,
que possa aprender a ler também o que nao esta escrito, identificando elemen-
tos implicitos, que estabeleca relacdes entre o texto que 1é e outros textos ja
lidos, que consiga justificar e validar sua leitura a partir da localiza¢ao de ele-

mentos discursivos. (PCNEM, 1997, p.53).

Diante do exposto verifica-se a necessidade de formar o sujeito leitor,
que construa sentidos sobre aquilo que 1¢, e reconhega a importancia da
leitura no processo de estabelecer relagdes com o mundo e os seus diversos
contextos. Nesse sentido, é importante observar que os textos literarios
trazem uma contextualizacdo de mundo e a escola exerce o papel mediador
com a responsabilidade de ser o espaco em que o aluno a principio recebe
esse estimulo.

Segundo Richard Bamberger (1991, p.09), “o “direito de ler”, significa
igualmente o de desenvolver as potencialidades intelectuais e espirituais,
o de aprender a progredir”. O autor reitera que a leitura esté intrinsica-
mente ligada ao desenvolvimento do intelecto, uma vez que o individuo se
expande através do ato de ler e explora varias abordagens em um sentido
amplo do social, reconhecendo o seu papel como sujeito, infere-se que o
ato de ler é centralizado no leitor critico. Levando em consideracao um viés
muito mais critico desse ato, tende-se a dizer que a literatura tem um papel

pertinente na formacao do jovem leitor.
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2.5 A importancia da estratégia: Bate-papo literario

O termo estratégia pode ser empregado com sentidos diferentes, que
depende de um contexto. Aqui, pode ser considerado como um procedi-
mento de leitura, o professor de literatura deve ter como objetivo
fundamental estabelecer um contato efetivo e afetivo do aluno com o texto
literario, Bamberger (1991, p.88) defende que: “Para que se revelem van-
tajosas as pesquisas no campo da leitura e a experiéncia do ensino
moderno da leitura, é preciso encontrar meios de aplica-las no trabalho
pratico. Sao necessarias as atividades que pdem os jovens em contato di-
reto ou indireto com os livros”.

O tedrico pressupde que € relevante para o ensino da leitura promo-
ver estratégias com procedimentos metodolégicos mais adequados para
essa atividade, com praticas mais estimulantes, para o contato do aluno
com a leitura, em um processo cognitivo. Nesta perspectiva, ¢ imprescin-
divel que o professor se apresente plenamente motivado, busque
estratégias para que a pratica da literatura seja interessante, de modo a
atrair os alunos. Cereja (2005, p.53) diz que: “o professor precisa ter cons-
ciéncia sobre a responsabilidade de encaminhar o processo de contato
entre leitor e o texto literario na escola. [...] Tendo em mente essa aborda-
gem, pode-se desenvolver aulas dialdégicas que gerem um grande
envolvimento dos alunos e do professor.

Considerando a definicdo do termo nesse viés entende-se que bate-
papo literario é a distingdo dos elementos que caracteriza uma estratégia
como sendo um meio estimulante de ensinar a leitura, um modelo que se
assemelha as rodas de leitura em grupo. Cosson (2014, p.139) afirma que:
[...] ao lerem juntos, os participantes do grupo tornam explicito o carater
social da interpretacao dos textos e podem se apropriar do repertério e
manipular seus elementos com um grau maior de consciéncia”. De acordo
com o autor, a leitura precisa ser em grupo para que os elementos do texto
sejam reforcados. A assertiva remete a um bate-papo sobre uma leitura

coletiva de um texto literario.
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E nessa perspectiva que se apostou na alternativa do bate-papo lite-
rario. Seguindo a mesma proposta metodolégica dos modelos de circulos

leitura, regido por um cronograma.

3 Bate-papo literario: uma estratégia para incentivar a leitura no 1°

ano do ensino médio da Escola Estadual Josué Montello.
3.1 Metodologia

O corpus de andlise foi constituido dos registros de observacdo das
experiéncias de leituras vividas pelos alunos do 1° ano do ensino médio no
momento do contato destes com obras literarias, fundamentada pela pes-
quisa bibliogréfica e pesquisa de campo de cunho descritivo e qualitativo,

fazendo uso de um questionério estruturado e outro ndo estruturado.
3.1.1 Caracterizacao da escola campo e dos alunos

A escola-campo na qual foi desenvolvido o trabalho foi o Centro de
Ensino Josué Montello, da rede estadual, fundada no ano de 1983. Funci-
ona nos turnos: matutino, vespertino e noturno. Fica localizada na zona
urbana da cidade de Santa Inés - MA.

O trabalho foi desenvolvido em uma sala de 45 alunos do 1° ano do
ensino médio, noturno, porém apenas 20 a 28 alunos eram frequentes nos
dias em que a proposta foi aplicada. Estes estdo na faixa etaria entre os 17

aos 40 anos de idade, adolescentes e adultos de ambos os géneros.
3.1.2 Passo a passo da aplicacao da proposta

No desenvolvimento da proposta foram promovidos 12 encontros na
sala de aula, no periodo de 07 de marco a o5 de junho de 2019, com dura-
¢do de 2 horas-aulas perfazendo um total de 24 horas-aulas. Para a
realizagdo das leituras, foi seguido um cronograma, uma vez por semana,

com duracdo de 30 a 40 minutos. Foi utilizado obras dos géneros contos e
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cronicas, com tramas simples, irreverentes e ndo extensas, COmo recurso
foram utilizados folhetos impressos das obras para facilitar o acesso de
todos aos textos

Para averiguacéo do resultado da pesquisa de campo foram utilizados
COMmo recursos a observacao participante e o questionario nao estruturado.
Além das andlises feitas através da observacdo, também foram feitas as
consideracoes sobre todos os aspectos analisados nas respostas dos alunos
ao questionario, e assim foi possivel descrever as experiéncias que resultou

no diagnostico do estudo realizado.
3.2 Analise qualitativa da proposta: resultado

A analise seguiu a sistematiza¢do periédica do desenvolvimento das
atividades que contribuiram para o resultado. Os graficos apresentam os
resultados das respostas dos alunos no questionario estruturado, aplicado
com o objetivo de verificar, a principio, em que nivel eles estavam em re-
lacdo a leitura. Posteriormente foram feitas as consideragdes das
atividades desenvolvidas na sala de aula, na sequéncia a avaliacdo do ques-
tionario nao estruturado em conjunto com as observagdes feitas durante

as atividades.

3.2.1 Diagnéstico

Gréfico 01- Vocé gosta de ler?
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Fonte: Escola Estadual Josué Montello. Santa Inés, 2019.
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A partir do grafico o1 apresenta-se o conjunto de questdes cujas res-
postas fornecem dados a partir dos quais é possivel depreender aspectos
mais pertinentes sobre o habito de leitura dos alunos pesquisados, o que
possibilita inferir os fatores que contribuem ou dificultam o acesso e a lei-
tura do texto literario.

Quando questionados se gostavam de ler, 55% dos entrevistados res-
ponderam que ndo gostam, portanto, é uma informagdo que deve ser
considerada, considerando ainda que os 45% que manifestaram ter gosto
pela leitura ndo se pode ter uma garantia que eles de fato tém esse habito.
Freire (1996) afirma que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a construgio dele. Infere dizer que as estratégias po-

dem ser vantajosas no ensino.

Grafico 02 - Vocé gosta de ler obras literarias?
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Fonte: Escola Estadual Josué Montello. Santa Inés, 2019.

Gréfico 03 - Quando vocé ler obras literarias elas geralmente sao?
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Fonte: Escola Estadual Josué Montello. Santa Inés, 2019.
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Os gréficos 02 e 03 tém em vista a verificagdo da relagdo dos alunos
com a leitura literaria. As respostas dadas no grafico o2 demonstraram
que os estudantes gostam dos classicos, 42%, em contraposicao no grafico
03, 82% responderam que s6 leem uma obra quando os professores reco-
mendam. Ao fazer a andlise e a comparacao dos resultados dos graficos,
infere-se que 1/3 dos 42% que responderam gostar de literatura, s6 leem
para cumprir as exigéncias dos professores.

De acordo com os dados, ratifica-se que o professor é a peca funda-
mental nesse contexto, conforme atestam, também, as consideracoes de
Bamberger (1991, p.31), segundo o autor “a percep¢do dessas motivagoes
e interesses esclarece qual é a tarefa do professor: treinar os jovens leitores

bem-sucedidos”.
3.2.2 Atividades desenvolvidas na escola: analise

Esse topico traz o cronograma e os relatos da aplicacio e das obser-
vacgbes que foram feitas sobre as atividades desenvolvidas em sala de aula
e o diagnostico do questionario ndo estruturado. E importante ressaltar
que antes da primeira leitura, teve-se a preocupacio em fazer algumas
orientagdes sobre a literatura, obras cléassicas e algumas consideragoes so-
bre o termo literario e porque deveriam ser lidas obras da literatura,

3conforme segue:

3.2.3 Cronograma de Leituras

data leitura
04 de marco de 2019 Aplicacao do questionario com os alunos
21 de marco de 2019 conto: “O relégio de ouro” de Machado de Assis
28 de marco de 2019 conto: “A pobre Finoca” de Machado de Assis
05 de abril de 2019 cronica: “O inferninho e o Gervésio” de Stanislaw Ponte Preta
10 de abril de 2019 cronica: “Expectativa Matrimonial” de Stanislaw Ponte Preta
17 de abril de 2019 cronica: “A vontade do Falecido” de Stanislaw Ponte Preta
24 de abril de 2019 conto: “Auto da barca do inferno” de Gil Vicente

Questiondrio ndo estruturado
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15 de maio de 2019 conto: “A cartomante” de Machado de Assis

22 de maio de 2019 crénica: “Caras Novas” de Luis Fernando Verissimo

29 de maio de 2019 conto: “O alienista” de Machado de Assis

04 de junho de 2019 encerramento do projeto: a aplicagao do questionario nao estruturado

3.2.4 Pés atividades do bate-papo: analise do questionario

Além da observagéo das atividades de leitura, foi realizada a aplicagdo
de um questionéario ndo estruturado para verificar os resultados da inter-
vencdo depois da aplicacio da proposta. Como evidéncia, foram
apresentadas as respostas de alguns alunos, as quais foram consideradas
mais relevantes para se analisar o cunho qualitativo da proposta, com a

descricdo das observagdes durante a realizacdo da atividade, como consta:

Questdo 1: A primeira questdo pede que o aluno expresse em poucas palavras o que
as leituras realizadas significaram para ele.

Conforme o Aluno A%: “significa que aprendir muito conseguir entender as leituras
brincando, em algumas teve criticas, a mulher que foi confundida com uma prosti-
tuta, um homem interessado porque a mulher tinha um corpdo e achou que ela
poderia dar muitos filhos para ele”. O aluno fez referéncia as obras O Inferninho e o
Gervésio (PONTE PRETA, 2011) e O alienista (MACHADO DE ASSIS). Ele fez consi-
derag0es sobre as criticas que estiveram presentes de forma indireta no texto.
Diante da resposta dele, o que se averigua é a posi¢ao do sujeito como leitor ativo,
discordando da concepgao de leitura estruturalista. Segundo Koch (2014) essa é uma
concepgao que defende a ideia do leitor passivo, que capta apenas os pensamentos
do autor e o ato da decodificacdo, o que ocorreu aqui foi a visdo do aluno ao que
estava implicito, a ideia do leitor sobre o texto lido. Essas consideracdes rementem
aos preceitos dos PCNEM (1997, p. 53), segundo os quais “Formar um leitor compe-
tente supde formar alguém que compreenda o que 1, que possa aprender a ler

também o que nao esta escrito, identificando elementos implicitos”.

Questao 2: Para essa questéo foi perguntado aos estudantes se eles recomendariam
as obras lidas, qual e porqué. Através das respostas é possivel analisar o quadro:

De acordo com o aluno:

A: “Sim, o inferninho e o Gervdsio e expectativa matrimonial. Achei muito interes-

sante e legal e divertida e todos deveriam ler.

4 As respostas dos alunos foram transcritas ipsis litteris ao coletado.
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B: “Sim, recomendaria todas, pois sdo muito interessantes os textos literarios e todos
deveriam ler”.

Diante do quadro de respostas desses estudantes, pode-se considerar o que diz Petit
(2010) a literatura, a cultura e arte ndo sdo um suplemento para a alma, uma futili-
dade ou um monumento pomposo, ha algo que nos apropriamos, que furtamos e
que deveria estar a disposic¢do de todos, para que possam servir-se dela quando qui-
serem, a fim de discernir o que nao viam antes, dar sentido as suas vidas, simbolizar

suas experiéncias.

Questdo 3: Para essa questdo, foi perguntado a eles se gostariam que o projeto ti-
vesse continuidade e que justificassem o porqué.

O aluno:

A: “Sim, porque é muito divertido e todos sdo incentivados a interagi”.

B: “sim, porque quero me interessar mais na leitura”.

Para todas as respostas, pode-se atribuir o resultado da aplicagdo de estratégias di-
namicas e envolventes no ensino aprendizagem da literatura. Verifica-se que o
ensino da literatura necessita ter um novo olhar, de modo a legitimar o que Cosson
(2014) defende sobre a importancia do circulo de leitura como um espago de com-
partilhamento efetivo e afetivo, um ambiente de confianga, uma oportunidade para

se compartilhar a leitura e experiéncias pessoais.

Questao 4: Foi solicitado aos alunos que eles atribuissem uma nota para o projeto e
que a justificassem.

Para o aluno:

A: “10, pois apredi que tem muitas obras da literatura classica, que eu ndo conhecia
e agora conhego, antes eu nem ligava em saber o que era literatura e agora até gosto”.
B: “10, porque para mim foi tudo perfeito, foi diferente a aula de literatura, agente
leu as obras e ndo a vida dos autores, antes eu ndo gostava da aula de literatura e
nem de ler e agora gosto e pretendo ler mais”.

Examina-se que eles fazem referéncia ao modo como foi trabalhado a literatura. Sig-
nifica dizer que o uso adequado de uma estratégia para o ensino da literatura pode
ser revelador e significativo para o trabalho com a leitura, desenvolvendo a compe-
téncia cognitiva do sujeito. Aqui identificou-se a relevancia de dar atengio aos
pensamentos de Cosson (2014) retratando que: nos espagos em grupos, os circulos

de leitura costumam ter um carater formativo.

3.3.5 Andlise e discussio dos resultados

Verificando os dados com os resultados e relatos durante as ativida-

des de leituras foi possivel notar um processo de socializacdo, apropriacao
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do sentido do texto e do que o outro diz, ou da visdo de mundo na cons-
trucao de sentido da leitura. Corroborando com as teorias que defendem
que ¢é condicao fundamental compreender o que esta implicito e aprender
através do pensamento do outro. Percebe-se a relagdo com as teorias de
fundamentacdo. Observando que as préticas de ensino da literatura, no
ensino médio se encontra cristalizadas a mais de séculos, entretanto com
uma mudanga de perspectiva e de agdo pedagogica é possivel uma mu-
danga. Para fins de andlise conclui-se que apresentar formas de acdo para
desenvolver as competéncias leitoras, é possivel com os meios corretos e
oportunidade. trabalho com as estratégias metodologicas pode ser eficaz

para ensino amplo da literatura.

4 Consideracoes finais

A analise das respostas dadas pelos alunos pesquisados permitiu tirar
algumas conclusoes ainda que parciais, em se tratando da permanéncia do
ato de ler. Entre os diversos fatores observados nesse trabalho est4 o ob-
jetivo geral que buscou identificar os problemas recorrentes em relagéo a
leitura no 1° ano do ensino médio.

Além disso, nota-se que a funcdo de um professor de literatura é de-
safiada a cada momento. O que é papével nas declaracgoes dos alunos dessa
pesquisa é que eles rejeitam o ensino tradicional da literatura. Mas apesar
das dificuldades parece haver uma disposicdo para aprender a literatura,
ler as obras e debater o sentido dos textos. Conscientes das dificuldades
inerentes ao processo, mas certos da capacidade de transformagdo nele
contida, inferiu-se assim que existem as alternativas praticas e relevantes,
para mudar o histérico do ensino da literatura contribuindo para a forma-
¢ao de leitores.

Os estudos apontam que os velhos e novos obstaculos continuam,
pois trata-se de questoes historicamente enraizadas no processo da forma-
¢do do professor de literatura, que acabam por se aliar a outras questoes

socioecondmicas que também orientam e condicionam a educagdo, porém
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foi percebido, com o trabalho realizado, o quanto um mediador é relevante
para reinventar o ensino da literatura, com o uso das estratégias para sair
da inércia e ndo se ater a um ensino tradicional e limitado, quando se tem
nas maos a habilidade de fazer a mudanca.

Quanto a metodologia, a estratégia utilizada ajudou o aluno na cons-
trucdo de sentido do texto e deverdo ajuda-lo em qualquer outra situacao.
Para interesse desta pesquisa fica claro quanto aos objetivos terem sido
alcancados. Identifica-se na investigacdo que os alunos pesquisados rela-
tam os avangos deles em relagao ao ensino da literatura e como as leituras
das obras os ajudaram a aprender novas palavras, através do que diziam
0s outros com quem compartilhavam o sentido do texto.

Entende-se que as praticas de leitura devam se estender para além
dos limites do ensino da literatura. Embora ndo se tenha a certeza de que
o efeito do projeto sera continuo, porém foi notério nas declaragoes desses
alunos o reconhecimento da importancia da leitura para as suas vidas, por
essa razao se acredita na possibilidade de que o ato de ler permanega com
eles, espera-se que novas perspectivas sejam despertadas nesses leitores

para que eles busquem mais leituras para a sua vida além da sala de aula.
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As contribuicoes do estudo da variacao/diversidade
linguistica para a ampliacao da

competéncia comunicativa no ensino médio *
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1 Introducao

As recentes pesquisas no &mbito da Sociolinguistica Educacional de-
monstram a relevancia de se estudar a lingua e seus aspectos variacionais
a partir da observagao dos fendmenos linguisticos no contexto escolar. Por
meio dessas pesquisas é possivel perceber a diversidade linguistica e a par-
tir do diagnéstico, promover praticas de ensino mais significativas
voltadas ao estudo e uso da linguagem, de forma que alunos de todas as
classes sociais possam se desenvolver satisfatoriamente nas situaces so-
ciais que requeiram o uso das diferentes linguagens.

A Sociolinguistica Educacional preocupa-se, assim, com a heteroge-
neidade linguistica na sala de aula e com o conceito de “educagao
linguistica” como novo paradigma para a educagdo em Lingua Portuguesa,

em substituicao as praticas tradicionais (BORTONI, 2005). Dessa maneira,

"Este artigo é resultado de um projeto de iniciacao cientifica PIBIC/UEMA, executado durante os semestres 2017.2,
2018.1 e 2018.2, em Santa Inés-MA.

2 Mestre em Letras Estudos de Linguagem. Professora assistente I da Universidade Estadual do Maranh&do Campus
Santa Inés.

3 Académico do curso de Letras da Universidade Estadual do Maranh&o Campus Santa Inés, bolsista PIBIC/UEMA
entre os semestres 2017.2 e 2018.2.
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o principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa que se paute na con-
cepcao de educagdo linguistica, com o olhar voltado para a diversidade
linguistica, é ampliar a competéncia comunicativa dos educandos.

A competéncia comunicativa de qualquer pessoa vai-se ampliando a
medida que se ampliam também o rol de ambientes em que ela interage e
as tarefas comunicativas que tém de desempenhar. Mas é na escola que o
individuo tem a oportunidade de desenvolvé-la de forma sistematica e de
agregar recursos comunicativos que lhe permitirdo estruturar diferentes
sentencas (BORTONI-RICARDO, 2008).

O presente trabalho trata de uma pesquisa etnografica sobre a com-
peténcia comunicativa de alunos do 2° ano Ensino Médio da escola publica
Centro de Ensino Integral Poeta Ant6nio José, localizada em Santa Inés-
MA. Objetivamos, assim, analisar nas aulas de Lingua Portuguesa, a con-
tribuicado dos usos e da consciéncia sobre a variacdo/diversidade
linguistica para a ampliagdo da competéncia comunicativa desses alunos.

Para a concretizagdo deste, ancoramo-nos nas bases tedrico-analiti-
cas da Sociolinguistica Educacional e da Ftnografia colaborativa de sala de
aula, focalizando, sob a perspectiva sociointeracionista, os aspectos da va-
riagdo/diversidade linguistica apresentada pelo corpo discente e as
praticas metodolégicas dos professores de Lingua materna, e utilizamos
como aparato tedrico, principalmente, Bortoni-Ricardo (2004; 2005;
2008), Erickson (1987) e Hymes (1972; 1972a).

O interesse pela presente pesquisa surgiu a partir de observacoes so-
bre a Lingua Portuguesa e suas variagbes no ambiente escolar, no Estado
do Maranhéo, na tentativa de verificar até que ponto os estudos sociolin-
guisticos estdo efetivamente presentes no cotidiano dos alunos da
educacao bésica e por identificamos ndo haver ainda nenhum trabalho pu-
blicado que aborde a variacdo linguistica em contexto de sala de aula no
municipio de Santa Inés-MA.

Com os resultados obtidos ao longo da pesquisa, apresentados e dis-
cutidos nas etapas constitutivas desse artigo pretendemos, em especial,

chamar a atengdo para a ideia de que o estudo consciente da variacdo
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linguistica na escola auxilia no conhecimento efetivo das linguas humanas
e no seu funcionamento, bem como no reconhecimento da diversidade lin-
guistica como algo natural que reflete, acima de tudo, a heterogeneidade
sociocultural dos seus falantes, favorecendo, assim, a ampliagdo da com-
peténcia comunicativa dos educandos. E, além disso, é possivel fornecer
subsidios para as areas de pesquisa em linguagem e ensino de lingua ma-

terna dentro da academia e do contexto da educacdo basica.

2 A sociolinguistica e o estudo da variacdo/diversidade linguistica e

da competéncia comunicativa

Os seres humanos sempre se organizaram em sociedades e adotaram
sistemas de comunicagdo para se relacionarem. Dentro desses sistemas
comunicacionais, estao inseridas as linguas, que sempre desempenharam
uma fungdo interativa e representativa de seus falantes. Dessa forma, a
relagdo entre lingua e sociedade é o que sustenta a existéncia humana e,
como ressalta Calvet (2002, p.12), “as linguas ndo existem sem as pessoas
que as falam, e a histéria de uma lingua é a histdria de seus falantes”.
Sendo assim, a lingua é um veiculo de interacéo social.

A identidade linguistica do Brasil é formada por variedades linguisti-
cas perceptiveis até mesmo a uma pessoa ndo especialista em estudos
sociolinguisticos. Na visao de Bortoni-Ricardo (2005), a variacao linguis-
tica é concebida como um recurso posto a disposicdo do falante para
ampliar sua comunicagdo e marcar sua identidade social. Assim, entende-
mos que os comportamentos linguisticos do falante nas mais diversas
situagdes refletem sua marca identitaria, enquanto individuo atuante e en-
gajado numa sociedade e numa cultura.

No trato dos estudos que relacionam diretamente linguagem e socie-
dade, situamos a Sociolinguistica. Idealizada por William Bright, durante
o congresso intitulado Sociolinguistics, em 1964, que objetivou a divulga-
¢do de trabalhos que vinham sendo desenvolvidos com o foco nas

variagoes linguisticas para, entdo, firmar o novo campo de estudos. Foi
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nesse evento que estudiosos como Labov, Gumperz, Hymes, entre outros,
apresentaram pesquisas com enfoque para as relagoes dadas entre a lingua
e a estrutura social, as quais futuramente se tornariam base para pesquisas
posteriores.

Partindo, pois, do principio de que a lingua é um fato social, Labov
(2008) estudou situagdes contemporaneas da sua lingua e foram seus es-
tudos que deram origem a Sociolinguistica Variacionista. Em suas
pesquisas, Labov (2008) enfoca as relacdes entre um fendmeno linguistico
e os tragos sociologicos que podem condiciona-lo, como por exemplo, a
localizagao geogréfica, o grupo social, a idade, etc, e, para ele, os fatores
externos a lingua é que sdo condicionadores da variagao linguistica.

A Sociolinguistica Interacional, ligada principalmente aos estudos de
Gumperz, estuda a fala no processo interacional, considerando todos os
aspectos envolvidos num evento de fala como fundamentais. Assim, todo
o processo de interagdo é analisado, discretizando-se todos os elementos
que o compdem como a situagao social, o contexto, caracteristicas dos fa-
lantes, os propo6sitos dos interlocutores na interagao, bem como a cultura
desses falantes, etc.

A Sociolinguistica Educacional, por sua vez, enfoca os estudos da va-
riacdo linguistica dentro do contexto escolar e como influencia no processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, no que concerne ao Bra-
sil. Destaca-se o preconceito linguistico como um dos principais temas em

pauta da corrente supracitada. A esse respeito, esclarece Mollica (2008, p.
13):

Os estudos sociolinguisticos oferecem valiosa contribuigdo no sentido de des-
truir preconceitos linguisticos e de relativizar a nogido de erro, ao buscar
descrever o padrao real que a escola, por exemplo, procura desqualificar e ba-

nir como expressao linguistica natural e legitima.

Além dos debates, sdo desenvolvidas pesquisas em sala de aula que
se configuram em um ambiente propicio para o desenvolvimento do pro-

cesso interativo. Essa disciplina auxilia no ensino de lingua,
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principalmente por direcionar os professores a desenvolverem préticas
pedagdgicas voltadas ao conhecimento descritivo-analitico das variedades
linguisticas e a orientagao dos alunos para o respeito as diferentes formas
de linguagens.

Dentro da pesquisa sociolinguistica, destacamos também a Etnogra-
fia da Fala, postulada por Hymes (1974) e mais tarde renomeada de
Etnografia da Comunicacido com os estudos de Hymes e Gumperz (1972).
Constituiu-se como outra area de pesquisa utilizada como abordagem me-
todolodgica e fara parte do arcabougo tedrico-metodolégico deste trabalho.
Essa ciéncia preocupa-se com as formas de falar e a maneira como tais
padrdes se interrelacionam de forma sistematica e derivam de seus aspec-
tos da cultura (HYMES, 1972).

A etnografia da comunicagdo busca analisar o uso da lingua no con-
texto cultural que envolve os falantes a partir da observacao de “eventos
comunicativos*” nos quais esses falantes estdo envolvidos, pois, de acordo
com a perspectiva antropolégica, a lingua é parte da cultura. E é incluida
na pesquisa sociointeracionista como uma abordagem metodoldgica que
auxilia na compreensao da lingua em uso nas comunidades linguisticas.

O método etnografico de pesquisa estuda a relagdo entre a lingua e a
cultura, tendo como principal preocupacdo, a analise dos comportamentos
linguisticos dos falantes em situacdes interacionais que envolvem a cultura
desses individuos e o contexto. Quando direcionada a conjuntura da sala
de aula, o objetivo da etnografia é propiciar o desvelamento do que esta
dentro da ‘caixa preta’ na rotina dos ambientes escolares, identificando
processos que, por serem rotineiros, tornam-se invisiveis para os atores
que deles participam (BORTONI-RICARDO, 2008).

Desse modo, a vertente etnografica de estudos sociolinguisticos in-
vestiga fendmenos linguisticos em ambientes escolares, buscando

responder a questdes educacionais. Dentro dessa visao, Erickson (1987)

40 conceito de evento comunicativo “se restringe as atividades ou aspectos da atividade que estdo diretamente go-
vernados por regras ou normas para o uso da fala” (HYMES, 1972, p. 56)
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propds o conceito de “Culturally responsive pedagogy” e essa proposta
visa auxiliar a pratica pedagégica empreendida pela escola, com vistas a
diminuir os problemas de comunicagéo e relacionamento entre professo-
res e alunos, considerando a influéncia da variagao/diversidade linguistica
no processo educacional e, principalmente, promovendo a valorizacao
dessa diversidade em sala de aula.

Para Hymes (1972), com os estudos da Etnografia da comunicacdo, é
possivel explicar a “competéncia comunicativa” dos falantes de uma deter-
minada comunidade de fala e esse construto teérico apresenta-se como
central na pesquisa que pretendemos realizar. A nogdo de competéncia co-
municativa inicia-se com os estudos de Chomsky em sua teoria linguistica
sobre competéncia e desempenho. Para ele, competéncia diz respeito ao
conhecimento tacito que o individuo tem da estrutura de sua lingua e,
nesse conceito chomskyano, a fungéo social da lingua néo é levada em con-
sideragdo. Mais adiante, Hymes introduz ao conceito de competéncia esse
aspecto social, esclarecendo que se trata de uma capacidade individual que
retine o conhecimento da lingua e a habilidade de utiliza-la nos diferentes
contextos sociais de uso (HYMES, 1972a).

Nesse sentido, a Sociolinguistica Educacional, embasada no método
etnografico colaborativo em sala de aula, busca respostas para temas edu-
cacionais e pode, assim, contribuir para o ensino de lingua materna, tanto
no que tange ao trabalho do professor de lingua, quanto no desenvolvi-
mento da competéncia comunicativa dos alunos que tomam consciéncia
da variagdo ocorrente nas linguas. Dessa forma, podemos dizer que a va-
riacdo linguistica reflete a realidade linguistica de qualquer pais e como
coloca Bagno (2007), ela é o estado natural das linguas.

O fendmeno da variagdo linguistica tornou-se bastante discutido e
questionado tanto na escola como nos meios sociais diversos, em virtude
do preconceito linguistico presente em todos os ambientes. Desse modo,

“é interessante estimular nas aulas de lingua materna um conhecimento

5 Tradugao: “Pedagogia Culturalmente Sensivel”.
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cada vez maior e melhor das variedades sociolinguisticas” (BAGNO;
STUBBS; GAGNE, 2002, P- 134), €, ao possuir conhecimento sobre esses
conceitos, os alunos ampliardo sua competéncia comunicativa a medida
que usam as variedades da lingua de forma consciente. Corroborando essa
ideia, Bortoni-Ricardo (2005, p. 88) enfatiza que “a competéncia comuni-
cativa é o que habilita o falante a comunicar-se de modo aceitavel com
qualquer interlocutor, de seu grupo social ou da sociedade mais ampla,
investido de qualquer papel social que lhe for atribuido”.

O contexto escolar é, pois, um rico ambiente para o desenvolvimento
de pesquisas investigativas e aplicadas na area de linguagem, com enfoque
para a variagdo linguistica e, nesse cenério, a Sociolinguistica, conforme ja
frisado, apresenta subsidios ao ensino de Lingua Portuguesa por enfocar a
realidade linguistica dos falantes, considerando tanto fatores linguisticos
(de ordem fonético-fonolégica, morfossintatica, semantica, etc.) como os
extralinguisticos (sexo, idade, escolaridade, etc.).

Esses fatores, embora influenciem na maneira de falar, no tocante as
caracteristicas fonéticas, morfossintaticas, semanticas e lexicais, entre ou-
tras, ndo definem o comportamento linguistico do falante, tendo em vista
que eles poderdo ajustar-se mediante as atividades de fala. Segundo
Hymes (1972a), a competéncia linguistica desse falante é que o permitira
0 uso da “variante adequada” ao processo interacional.

Dentro das praticas sociais que sdo intermediadas pela lingua, inci-
dird sempre o fendmeno da variagdo linguistica, materializada na fala dos
diferentes individuos, demonstrando que as situacbes de comunicagao
oportunizam, de fato, o uso de diferentes variedades linguisticas. A escola
assume, assim, um importante papel diante da diversidade linguistica,
uma vez que esse ambiente é um leque de diferencas sociolinguisticas re-
presentadas pelas variedades linguisticas dos alunos que dela fazem parte.

Nas palavras de Bortoni-Ricardo:

A escola nao pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e por
meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou

mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas
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servem a propdsitos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira dife-
renciada pela sociedade” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

Os estudos dos processos interativos em sala de aula tornam-se um
importante recurso para que os pesquisadores cheguem a compreensao
dos processos cognitivos implicados na atividade pratica das turmas esco-
lares, principalmente no que diz respeito ao trabalho com a linguagem que
envolve questdes tanto individuais como sociais dos alunos envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem. Cook-Gumperz (1987) comenta que:

O estudo dos fendmenos linguisticos no ambiente escolar deve buscar respon-
der a questdes educacionais. Estamos interessados em formas linguisticas
somente na medida em que, por meio delas, podemos obter um insight dos
eventos de sala de aula e, assim, da compreenséo que os alunos atingem. Nosso
interesse reside no contexto social de cogni¢do onde a fala une o cognitivo e o
social (COOK-GUMPERZ, 1987, p. 3).

Tomando por embasamento postulados da Sociolinguistica, os PCNs
(1997) de Lingua Portuguesa destacam a importancia da insercao de pra-
ticas de andlise linguistica que se direcionam para uma nova concepgao de
educacdo linguistica no trabalho didatico do professor, priorizando melho-
rar a capacidade de compreensao e expressao dos alunos, e ampliando sua
competéncia comunicativa. Em sua redagio, fica exposto que se requer

que o trabalho de anélise e reflexao sobre a lingua seja:

[...] um trabalho focado sobre aspectos da linguagem que, se compreendidos,
podem contribuir para o desenvolvimento da capacidade de produzir textos
orais mais eficazes: a comparagéo, por exemplo, entre formas de falar utiliza-
das em variadas situagdes, com o objetivo de que o aluno se aproprie
progressivamente dos diferentes registros. Em se tratando da lingua oral, va-
ler-se da diversidade linguistica é um recurso fundamental, pois aquilo que

nao é facilmente observavel pode evidenciar-se pelo contraste (BRASIL, 1997,

p- 53-54)-

Além da envergadura do trabalho pedagogico a variacdo/diversidade

linguistica e ao conhecimento de diferentes textos em diferentes



Ana Claudia Menezes Araujo; Camilo do Carmo Cordeiro Neto | 39

linguagens, outro elemento que requer atencdo é a relagdo professor-
aluno, ou seja, como o conhecimento é repassado e como o aluno o recebe,
conforme reforcado pela Pedagogia Culturalmente Sensivel, acima citada.

Erickson (1987) explica que as investigacoes feitas em sala de aula até
entdo permitiram que antropdlogos, norteados por uma visdo sociolin-
guistica, identificassem no ambito da escola importantes fatores que
influenciam no rendimento escolar e na aprendizagem dos alunos e con-
clui que o estilo de comunicagado entre professores e alunos pode ser uma
das causas do fracasso escolar.

Numa pesquisa qualitativa de base etnogréafica e orientada pela Soci-
olinguistica Educacional, como a que delineamos, sdo considerados
aspectos como a relevancia nos estudos das relagdes sociais entre os agen-
tes envolvidos, o ambiente da sala de aula onde ocorre o processo ensino-
aprendizagem como fonte direta dos dados, a caracterizacao sociocultural
dos alunos, as concepgdes docentes sobre o ensino de lingua e o pesquisa-
dor como instrumento fundamental da analise interpretativista.

A andlise de todo o conjunto possibilitard que cheguemos ao estudo
da competéncia comunicativa, mas principalmente, é a compreensao e
apreensdo que os alunos tém do ensino sobre a variagiao/diversidade lin-
guistica que daré suporte para essa analise, pois “o discurso da sala de aula
permite ao pesquisador refletir sobre os processos que os alunos usam
para relacionar o novo conhecimento ao conhecimento que ja detém”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 80).

Diante do exposto, ressaltamos que a proporcao que o aluno participa
de eventos comunicativos diversos, sejam mais espontaneos ou mais mo-
nitorados, seja dentro ou fora da escola, sua competéncia comunicativa
amplia. Contudo, a escola é o ambiente que oportuniza ao aluno tomar
consciéncia da variagdo linguistica e adquirir a competéncia para aprender
a adequar sua linguagem de acordo com as situa¢bes comunicativas nas
quais se insira cotidianamente.

Com situagdes interacionais que oscilam entre mais e menos formais

dentro ou fora da escola, o comportamento linguistico desses falantes se
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adequa as situagdes, de maneira que estes, embora se expressando de
forma espontanea, monitorem suas falas. Bagno (2007, p. 45) esclarece
que “[...] nao existe falante de estilo inico: todo e qualquer individuo varia
sua maneira de falar, monitora mais ou menos o seu comportamento ver-
bal, independentemente de seu grau de instrugio, classe social, faixa
etaria, etc.”. Esse monitoramento é aprendido no convivio social, nas rela-
¢des entre os individuos, as quais podem basear-se no respeito,
afetividade, formalidade, entre outros fatores. Na escola, esse monitora-
mento se intensifica a medida que o aluno aprende a adequar sua fala de
acordo com as situacOes sociais em sala de aula e no convivio escolar como

um todo.

3 Metodologia

3.1 Tipo de pesquisa

Levando em conta que a Sociolinguistica Educacional busca investi-
gar e analisar questdes linguisticas no contexto educacional como a que
nos propomos, na realizagdo deste estudo, optamos por uma abordagem
de pesquisa qualitativa e interpretativista, pautada no uso do método da
Etnografia colaborativa em sala de aula.

3.2 Corpus da pesquisa

O corpus dessa pesquisa consiste em eventos comunicativos envol-
vendo 30 alunos 2° ano do Ensino Médio e o professor de Lingua
Portuguesa, coletados em sala de aula a partir dos protocolos interacionais
e de entrevistas, na escola Centro de Ensino Integral Poeta Antonio José,
em Santa Inés-MA.
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3.3 Técnicas e procedimentos de coleta e analise de dados

Para viabilizar a coleta dos dados analisados nesse estudo, utilizamos
a observacdo participante, protocolos interacionais de aulas nas turmas
observadas, entrevistas semiestruturadas e gravacdes em audio.

Primeiramente, procedeu-se ao conhecimento da escola campo e dos
sujeitos da pesquisa, mediante autorizacdo dos gestores, pais responsaveis
e do professor;

A pesquisa se iniciou com a observacado participante, em que nos in-
serimos nas praticas do corpo discente para compreender seus
comportamentos linguisticos e sociais, afim obtermos as informacoes ne-
cessarias sobre esses alunos e sua competéncia comunicativa. Essa coleta
de informacdes foi feita tanto por meio de indagagoes e interagoes em geral
durante a convivéncia com os alunos, quanto a partir da observa¢ao do
trabalho com a variagdo/diversidade linguistica realizado em sala de aula
pelo professor.

Em seguida, utilizamos os protocolos interacionais para descrever as
sequéncias interacionais do trabalho pedagégico em sala de aula. Os pro-
tocolos propiciaram a selecio de alguns eventos comunicativos que,
juntamente com as entrevistas, ndo apenas serviram de base para a analise
do trabalho com a variagao/diversidade linguistica, como também para a
verificacdo sobre a eficicia desse trabalho.

Outra técnica utilizada foram as entrevistas semiestruturadas, cons-
tituidas de questdes abertas e aplicadas, inicialmente, ao professor da
turma, com vistas a analisar suas concepgbes a respeito da variagdo lin-
guistica em sua generalidade e do conceito de “competéncia comunicativa”
como construto fundamental a ser considerado no ensino de Lingua Por-
tuguesa, bem como para investigar as metodologias utilizadas em seu
trabalho pedagdgico e, em seguida aos alunos. As entrevistas foram gra-
vadas em audio para facilitar a descrigdo e analise dos dados.

Na sequéncia, procedemos com a sistematizagdo e anélise desses da-

dos coletados em campo a partir das entrevistas e dos eventos
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comunicativos selecionados, transcritos grafematicamente, segundo as

normas do Projeto NURC (Projeto da Norma Urbana Oral Culta do Rio de

Janeiro) e seguindo os pressupostos tedricos da Sociolinguistica Educacio-
nal.

4 Analise e discussio de dados
4.1 Sobre os questionarios aplicados aos alunos

Com base na pesquisa e, particularmente, a partir da analise dos
questionarios aplicados aos alunos do Ensino Médio, nos foi possivel ter
informacdes sobre a percepgao que estes tém sobre seu modo de falar e
sobre as diferencas na fala dos colegas e professores da turma. Seleciona-
mos 04 (quatro alunos) para constituir a amostra analisada.

Por meio das respostas dadas as perguntas do questionario, percebe-
mos que esses alunos reconhecem que sua fala é diferente da fala dos
colegas, seja no aspecto fonético e/ou principalmente lexical, embora, em
sua maioria, nao consigam identificar quais sdo essas diferencgas. Esse fato
pode dar-se em funcdo do desconhecimento teérico da teoria da variagdo

linguistica. Nos eventos comunicativos abaixo, podemos constatar:

Excerto o1: INF. o1

DOC: tu acha que tua é fala é igual a dos teus colegas: tem alguma diferenca... tu
fala igual aos teus amigos?

INF: ndo... tem diferenga...

DOC: quais que tu acha que sdo as diferencas?

INF: ah... assim... na forma de fald... ai::: ... eu num sei...

Excerto 02: INF. 02

DOC: tu acha que tua é fala é igual a dos teus colegas... tu fala igual aos teus ami-
gos?

INF: ndo... eu acho que ndo...

DOC: tem diferenga?

INF: tem...

DOC: qual diferenga?
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Excerto 03: INF. 03
DOC: tu acha que tua fala é diferente da dos teus colegas?
INF: sim... eh... eu gosto de falar de forma mais culta... ndo gosto de usar girias...

diferente deles...

O reconhecimento da variacdo na fala aponta para a formacéo de uma
consciéncia sociolinguistica que é construida a medida que observam e
atribuem a si uma marca identitaria. No excerto 03, o informante 03 foi o
Unico que conseguiu identificar o que é diferente em sua fala, caracteri-
zando, assim, o seu idioleto. Conforme Bortoni-Ricardo (2005), a variacio
linguistica é concebida como um recurso posto a disposicao do falante para
ampliar sua comunicagao e marcar sua identidade social. Reiteramos que
essas diferencas linguisticas serdo percebidas e caracterizadas por esses
falantes a proporgao que, em sala de aula, discutirem mais aprofundada-
mente sobre a teoria da variagao.

No que concerne a interacio professor-aluno e a compreensio que o
aluno tem da linguagem dos professores, notamos que os alunos compre-
endem que existe diferenca entre a sua fala e a do professor. Essa variacdo
da-se em virtude do conhecimento que tém da lingua.

Existem nas sociedades organizadas diferentes dominios sociais que
exigem que determinados papeis sociais sejam assumidos durante as inte-
ragdes comunicativas, como a familia, a escola, a igreja, etc. Bortoni-
Ricardo (2004) explica que ao usarmos a linguagem para nos comunicar-
mos, também estamos construindo e refor¢ando papeis sociais préprios
de cada um desses dominios.

No caso do professor, este adequa a sua linguagem de acordo com
seu papel social no contexto escolar e todos os alunos pesquisados reco-
nhecem que ha diferencas. Abaixo, podemos ver duas opinides a respeito

dessa questao.

Excerto 04: INF. 03
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DOC: ah... tu... na sala de aula tu consegue entender com facilidade o que o profes-
sor fala?

INF: sim... sem problemas...

DOC: e a fala deles é muito diferente da tua?

INF: é diferente pois ele é mais... como eu posso dizer... ele é mais culto...

Excerto o5: INF. o4

DOC: certo... ah::... na sala de aula tu compreende com facilidade o que o professor
fala... 0 jeito que ele fala... os termos que ele usa?

INF: ndo... tenho um pouco de dificuldade...

DOC: como é a fala... deles... é diferente... muito diferente da tua?

INF: sim...

Durante a pesquisa, detectamos que essa diferenca percebida pelos
alunos interfere na compreensao de alguns deles, e a dificuldade pode dar-
se em funcao de falarem uma variedade linguistica distinta e/ou alguns
termos serem desconhecidos de seu vocabulario.

Sobre o conhecimento que os alunos tém do conceito de variagéo lin-
guistica, observamos que a maioria deles afirma saber do que trata esse
construto tedrico, todavia nao sabem defini-lo. De acordo com a pesquisa,
o professor relatou ja ter discutido com seus alunos sobre a tematica no
inicio do ano 2017, conforme indicava a unidade apresentada no livro di-
datico. Outros alunos, entretanto, afirmam desconhecer o contetido, como

exposto nos exemplos que seguem:

Excerto 06: INF. o1

DOC: e::::: sabe o que é variacao linguistica?
INT: sim...

DOC: saberia me dizer...

INT: tipo... a questdo de ... ( )... que é regional...

Excerto 07: INF. o4
DOC: e::::: sabe o que € variacao linguistica?
INT: nao...

Retomamos aqui a discussao sobre a importancia de trabalhar, de

forma constante, o conceito de variagio linguistica em sala de aula. O
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professor desempenha um papel fundamental de orientador a respeito da
diversidade linguistica existente, tanto na escola, que ja é um espaco amplo
de variedades linguisticas, onde cada aluno possui a sua, quanto da socie-
dade brasileira em geral, em que os falantes de diferentes culturas
manifestam sua linguagem. E, de acordo com Erickson (1987), o objetivo
da pedagogia culturalmente sensivel é fazer da sala de aula um ambiente
de aprendizagem onde os alunos desenvolvam seus modos de falar advin-
dos se sua cultura.

Na tltima tematica do questionario, investigamos sobre o monitora-
mento estilistico realizado pelos alunos de acordo com as situagdes sociais,
pois estas sdo responsaveis por oportunizar o uso de uma ou outra varie-
dade linguistica. Ao serem questionados sobre se monitoram ou nao a fala,
as respostas foram divididas. Alguns responderam que “nédo”, outros res-
ponderam que “sim”, dependendo do papel social desempenhado por seu

interactante. E o que vemos abaixo:

Excerto 08: INF. o1

DOC: e quando tu ta conversando com alguém que tu ndo conhece... tipo eu... tu
costuma monitorar tua fala?

INT: ndo eu falo do jeito que eu sempre falo

DOC: e quando té apresentando trabalho?

INT: é... tem que ter um-uma forma mais culta...

Excerto 09: INF. 02

DOC: eh... quando tu ta conversando com alguém que tu ndo conhece... tipo eu... tu
costuma monitorar tua fala?

INT: eh... ndo... eu falo assim... normal... mas dependendo do... cargo da pessoa...
se for uma pessoa muito intelectual tem que falar igual

DOC: e quando ta apresentando trabalho?

INT: ai o cara tem que falar... assim... com... eh... mais profundidade... buscar mais

fonte

Bagno (2007, p. 47) explica que “a variacao estilistica é o uso dife-
renciado que cada individuo faz da lingua de acordo com o grau de

monitoramento que ele confere ao seu comportamento verbal”. A situagéo
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de interagdo comunicativa é que definird esse grau. Ela tem um papel de-
cisivo no processo de empreendimento da variagdo linguistica, ja que esse
fendmeno é natural das linguas e acontece em meio as relagoes de intera-
¢do social dos falantes, quando estes se comunicam por meio da fala. E,
quando os alunos tomam consciéncia desse monitoramento estilistico du-
rante a situagio especifica de apresentagio de trabalho em sala, indicada
na pergunta final e exemplificada no excerto 09, estdo ampliando sua com-

peténcia comunicativa.

4.2 Sobre o processo ensino-aprendizagem e as implicacoes no

desenvolvimento da competéncia comunicativa

Buscamos investigar, através da andlise de alguns protocolos intera-
cionais coletados em sala de aula, o reflexo que o trabalho do professor
tem no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos seus alunos.

Ao iniciar suas aulas, o professor faz uma breve revisao dos conted-
dos que foram trabalhados nas aulas anteriores e, através dessa
metodologia, instiga os alunos a relembrarem e debaterem assuntos ja
abordados. No que se refere a linguagem utilizada, o professor se comu-
nica utilizando a norma culta da Lingua Portuguesa e, na andlise dos
questionarios dos alunos, acima apresentados, constatamos tal afirmacio.

Nas aulas sobre Gramatica Normativa, o professor pede aos alunos
que acompanhem pelo livro didatico e se pde a explicar para a turma os
respectivos contetidos. Na dinamica da aula, os alunos interagem por meio
de intervengoes e/ou explicactes induzidas. Em meio a segunda estratégia
metodolégica, durante as intervengdes e a explanacdo dos assuntos por
parte dos alunos, é possivel perceber a tentativa de adequacao da lingua-
gem a norma culta da lingua, porém, durante alguns momentos da
discussdo, oscilam o0 modo de falar para uma variedade que se distancia da
norma culta pretendida. Apds o término das discussdes dos alunos, o pro-
fessor retoma a palavra para preencher as lacunas deixadas pelos

estudantes.
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Nas intera¢des mais espontaneas entre os alunos, percebemos a va-
riacdo linguistica por meio de girias e expressdes proprias de variedades
nao padréo no falar dos estudantes, pois nesses momentos nao ha uma
preocupagdo em monitorar a fala. Nesse sentido, ressalta-se que a variagao
ndo ocorre somente na maneira de falar dos usuarios da lingua e nas ex-
pressoes linguisticas, “ela também se mostra no comportamento
linguistico de cada falante da lingua” (BAGNO, 2007, p. 44), uma vez que
esses falantes podem adequar a sua linguagem conforme a situacgdo de in-
teracdo em que estiverem inseridos.

E importante ressaltar, ainda, que durante as explanag¢oes dos alunos,
o professor nao intervém e nao faz corre¢des gramaticais a fala desses. No
que concerne a discussdo do contetido “variacdo/diversidade linguistica”,
ndo é pratica constante. Durante as observacdes das aulas no semestre
2017.2, 2018.1 e 2018.2, ndo identificamos o trabalho com a teoria da va-
riacdo. Contudo reiteramos que no inicio da pesquisa, a turma estava
cursando o 1° ano do Ensino Médio em 2017 e seguimos em 2018.1 e parte
de 2018.2 com esses alunos cursando o 2° ano. O professor permaneceu o

mesmo, o que favoreceu a continuidade e desenvolvimento da pesquisa.
5 Consideracdes finais

Conforme exposto na introdugao deste trabalho, o principal objetivo
foi demonstrar como tem sido trabalhada a abordagem sobre a varia-
cao/diversidade linguistica e sobre a consciéncia a respeito dessa variagao
linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, de maneira
que favoreca a ampliagdo da competéncia comunicativa dos educandos.

A partir da investigacao feita por meio dos questionarios, nos foi pos-
sivel concluir que os alunos reconhecem que ha diferencas nas falas entre
colegas e professores. Esse dado é de fundamental importancia, pois isso
indica a sensibilidade quanto a diversidade linguistica presente na sala de
aula e, consequentemente na escola e na sociedade em geral. Todavia, es-

ses educandos necessitam de orientagdo constante sobre a teoria da
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variagao linguistica e suas particularidades, para que possam ampliar mais
sua competéncia comunicativa.

Nas aulas de Lingua Portuguesa da escola campo, percebemos que
h4, por parte do professor da disciplina, um respeito em relagao as varie-
dades linguisticas de seus alunos, contudo, ndo é trabalhada, de forma
efetiva. Nao hd uma discussao a respeito dos conceitos de variacao linguis-
tica, variedade linguistica, preconceito linguistico, adequacéo linguistica,
préprios da referida teoria. Conhecimento sobre tais conceitos que os per-
mitiriam ter maior consciéncia sociolinguistica.

Portanto, a ampliacdo da competéncia comunicativa desses alunos se
dara através da sua consciéncia sociolinguistica, pois, ao compreender que
alingua possui variedades diferentes, eles conseguirdo aprender a adequa-
la de acordo com a situacdo comunicativa com maior eficécia, aprenderao
a reconhecer e destituir-se de preconceito linguistico e reconhecerao a di-

versidade como prépria das linguas.
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TICs no ensino de lingua inglesa:
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Introducao

A globalizacdo dos mercados associada aos sistemas de informagéo e
as redes de computadores tém desempenhado um papel importante na
comunicagio em diferentes seguimentos sociais. Nesse sentido, a educacdo
tem sido influenciada pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicacao -
TICs e as habilidades para lidar com elas se tornaram demandas no mer-
cado de trabalho. O inglés, como “lingua ativa” em todos os continentes
devido a colonizacdo britanica e, posteriormente, a hegemonia norte-ame-
ricana, tornou-se a lingua padrdao da comunicagdo internacional, das
ciéncias, das tecnologias, das artes e de quase todas as areas de interesse
cultural (CRISTAL, 2005). Todavia por meio das novas tecnologias associ-
adas a uma lingua global “inglés” a comunicacdo flui sem barreiras, desta
forma, o ensino de linguas dispde atualmente de intimeras possibilidades
de suporte, dadas as tecnologias aplicadas que acompanha os diversos es-

tagios do processo de ensino-aprendizagem. Dessa maneira, a presente
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pesquisa busca demonstrar a importancia das TICs em consonancia ao en-
sino de lingua inglesa, que segundo os Parametros Curriculares Nacionais
- PCNs (1999) foi elevada a categoria de cédigo linguagens e suas tecnolo-
gias.

As tecnologias que hoje permeiam o universo em que vivemos, tem
uma grande relevancia quando se trata de meios de tecnologias da infor-
macao e comunicacdo na sociedade contemporanea. Redirecionando essa
relevancia para o contexto escolar, depara-se com uma consideravel ne-
cessidade de atrelar qualitativamente o uso adequado dessas tecnologias
no processo de ensino aprendizagem do inglés, como forma de incentivar
os professores a utilizarem tais recursos na sua pratica docente, por con-
siderar que os alunos nascidos no século XXI e pertencente a geracao “Y”
estdo constantemente se apropriando dessas ferramentas tecnoldgicas,
pois estamos vivenciando a Era Informacional ou Era Digital. Pautados
nessas premissas objetivamos nessa pesquisa identificar que tipos de re-
cursos tecnolégicos estao sendo utilizados pelos professores de lingua em
prol do ensino-aprendizado de lingua inglesa.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréfica a fim de, adquirir
um embasamento tedrico respaldado em autores engajados no estudo da
linguagem tais como Brasil (2000), Cristal (2005), Perrenoud (2000) e das
tecnologias aos quais destaco Prensky (2001) Braga (2012) e Moran
(2004), assim como nas diretrizes curriculares de ensino e nos Parametros

curriculares nacionais de lingua inglesa.

TICs na educacdo

O presente referencial teérico fundamenta-se na importancia das
TICs no ensino de lingua inglesa diante do cenario tecnoldgico proporcio-
nado pelo século XXI, considerado como o século da informacao digital.
Observando ainda como essas novas tendéncias tecnoldgicas estdo sendo

tratadas pelos professores, os “imigrantes digitais” (PRENSKY, 2001).
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Desde sempre o homem procura se adaptar as inovacoes e utiliza-las
a seu favor nas diversas atividades que desenvolve. Por exemplo, os recur-
sos existentes na natureza, tais como: 0ssos, pedras, arvores, tecnologias
que sempre estiveram presentes. Os homens primitivos usavam também
para se proteger do frio e para se defender dos ataques dos animais que os
ameagava, percebe-se nessas acoes que a utilizacdo desses recursos foi pri-
mordial para garantir a sua sobrevivéncia, uma forma inteligente que o
homem encontrou para ndo desaparecer. Atualmente os PCNs (2000) afir-
mam que € preciso “entender o impacto das tecnologias da comunicacdo e
da informac&o”, pois toda e “qualquer inovacao tecnoldgica traz certo des-
conforto aqueles que, apesar de conviverem com elas, ainda ndo a
entendem”. Dessa forma o professor também deve procurar se adaptar as
novas tecnologias para que nao se encontre em desvantagem na sala de
aula e até mesmo no seu cotidiano, fora dela, ja que elas “[...] fazem parte
da vida das pessoas, elas ndo invadem a vida das pessoas (BRASIL, 2000,
p-12)”.

Usar algum dispositivo tecnolégico como o parelho celular, data show
e o computador no ensino de lingua estrangeira (inglés), permite que se
tenha um aproveitamento melhor das aulas e ainda estimula o autoconhe-
cimento tanto do aluno quanto do professor. Pois Demo (2010, apud
BRAGA, 2012, p. 12) afirma que “[...] devemos ter em mente que o com-
putador hoje ja passou a fazer parte da nossa sociedade e das politicas
publicas educacionais”, a titulo de exemplo, o projeto “Um Computador
por Aluno - UCA” que objetiva inserir com rapidez essa nova geragao no
universo da tecnologia. E com isso atender o que se dispde no Art. 32, in-
ciso I da LDBEN/g6.

Art. 32. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatério
e gratuito na escola publica, terd por objetivo a formagao bésica do cidadao,

mediante:

II - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecno-

logia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
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Diante da realidade “digital”, tratadas pelos PCNs (2000) e pela
LDBEN/96, existe a necessidade de trabalhar a inovacdo em todas as par-
tes. E na escola isso ndo deve ser diferente, pois segundo Perrenoud
(2000), “a escola nao pode ignorar o que se passa no mundo. As novas
Tecnologias da Informacio e da Comunicacao (TIC) transformaram espe-
tacularmente ndo s6 nossas maneiras de comunicar, mas também de
trabalhar, de decidir, de pensar” (p. 125).

Moran (2004) complementa o supracitado afirmando que “com o ad-
vento da Internet, das redes de comunicacdo em tempo real, da TV digital
e do celular, surgem novas possibilidades no processo de ensino e apren-
dizagem, que transformam e ampliam a prética pedagogica”.

Considerando as palavras de Perrenoud (2000) e Moran (2004), vale
acrescentar que com a insercao das novas tecnologias de informacao e co-
municacdo no ensino de lingua inglesa pode possibilitar ao aluno a
oportunidade de gerenciar seu proprio aprendizado através da interagdo
com os proprios colegas de classe por meio de aplicativos disponiveis para
aparelhos celulares tais como Whats App, o Messenger do Facebook entre
outros, e ainda, melhorar suas habilidades comunicativas em lingua in-
glesa com os diversos aplicativos de ensino de lingua inglesa como
Duolingo, Busuu e Live Mocha que estao disponiveis tanto para o compu-
tador quanto para aparelhos celulares e que permitem um
acompanhamento do desempenho dos alunos. Em relacdo a isso Paiva
(2001 apud FELDMAN & GALBIATI 2013, p.05) concorda afirmando que:

a partir de suportes tedricos sdciointeracionistas, os ambientes da internet
propiciam inimeras oportunidades do estudante usar a lingua de maneira co-
municativa e significativa com outros falantes ou aprendizes de inglés em

tarefas individuais ou colaborativas.(p.05)

Estes aparatos tecnoldgicos podem proporcionar ao corpo discente a
possibilidade de interagir com outras pessoas que ndo seja o professor,
pode tornar a aprendizagem em algo mais interessante e, é ainda, uma

forma de incentivar ao uso responsavel destas tecnologias em outras
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atividades do dia a dia, pois a comunicacdo é um fator crucial no ensino,
capaz de socializar aquilo que se quer desenvolver pode e deve ser reali-
zada com maior efic4cia através das TICs.

Com a globalizacdo e a consequente modernizagdo da sociedade,
mesmo que nado esteja ao alcance de todas as camadas sociais, as TICs fa-
cilitaram a comunicacdo e a transmissdo de informacao que acontece com
mais agilidade. Observa-se que as informacdes sdo disseminadas nos dias
de hoje numa velocidade jamais vista antes, gragas as tecnologias que fo-
ram desenvolvidas para tais finalidades, o que permitiu uma ampliacdo do
poder comunicativo do ser humano. Sobre isso os PCNs (2000) afirmam

que:

Tanto através da ampliacdo da competéncia sociolinguistica quanto da com-
peténcia comunicativa, é possivel ter acesso, de forma réapida, facil e eficaz, a
informagoes bastante diversas. A tecnologia moderna propicia entrar em con-
tato com os mais variados pontos do mundo, assim como conhecer os fatos
praticamente no mesmo instante em que eles se produzem, (BRASIL, 2000, p.
30).

O ensino de lingua inglesa no século XXI mediado pelas TICs pode ser
favorével e proveitoso tendo em vista o contexto socioeconémico e cultural
desta era, onde a tecnologia por exceléncia esta inserida nos lares e cotidi-
ano dos alunos. E ainda pode ser tida como uma reformulagdo das praticas

pedagdgicas dos professores.

O ensino de Lingua Inglesa

No século I a. C era utilizado o cérdex, que possuia um formato que
se aproxima do livro dos dias atuais, escrito nos dois lados na forma hori-
zontal. Mas apenas em 1450 com o surgimento da imprensa, inventada
por Gutenberg, que se possibilitou um aprimoramento do ensino de Lin-
gua.

As primeiras ferramentas utilizadas no ensino de Lingua foram as

gramaticas, tendo em vista que se fazia necessario aprender as regras que



Anaildo Pereira da Silva; Sandra Regina de Oliveira Marques Passinho | 55

regem a lingua. O Orbis Senssualium Pictus de Comenius de 1658 é a pri-
meira gramatica ilustrada que tinha o objetivo de ensinar o latim
contextualizando com as imagens. No entanto Paiva (2005) afirma que “a
grande revolucio no ensino de linguas comecou com a invengao do foné-
grafo por Thomas Edson, em 1878”, pois este foi o primeiro aparelho que
conseguia reproduzir o som e com o0s ajustes passou a projetar imagens e
depois os dois juntos. Essa inovagao tecnolégica continuou com o gramo-
fone que era capaz de gravar discos e depois com a fita magnética.

No entanto, apenas em 1902 e 1903 que se registra o primeiro mate-
rial didatico gravado, que era formado por livros de conversagdo e
acompanhavam os cilindros de Thomas Edson. E vinte e sete anos depois,
em 1930, a Walt Disney comega a produzir cartoons que tinha como obje-
tivo o ensino basico de lingua inglesa, e em 1943 comega a produzir filmes
de cunho didatico com énfase ao ensino de lingua inglesa.

Em 1950 foi criado os laboratérios de linguas, que nao obteve muito
sucesso devido as tradi¢des do ensino de lingua e principalmente pelo alto
custo de montagem e manutencao dos equipamentos. Mas a fita magnética
e o gravador trouxeram a possibilidade do aluno avaliar seu préprio de-
sempenho através das gravagdes dos exercicios que eles realizavam. O
radio ndo surtiu efeito como um recurso tecnolégico de audio, pois suas
transmissdes aconteciam em tempo real e ndo era possivel conciliar a pro-
gramacio do radio com o da escola, tal fato fez com que o radio nao fosse
aderido no ambiente escolar. Mas, segundo Paiva (2012 apud ANDRADE,
2014, p. 13) a BBC no de 1943 fez transmissdes com pequenas aulas de
inglés, e na década de 60 transmitiu cursos de inglés em 30 linguas para
varios paises do mundo, em varios niveis do elementar ao mais avancado.
Também a radio Voice of American nos Estados Unidos oferecia cursos de
inglés com apoio de material impresso.

A televisdo assim como o radio ndo conseguiu adentrar as escolas
através dos canais educativos que transmitiam os cursos de linguas. No
entanto, esta nova ferramenta comecou a ser utilizada com as fitas de vi-

deos, e ainda possibilitou a reproducio de filmes que tinha como objetivo
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o ensino de lingua estrangeira. A versao desse projeto chega ao Brasil como
o Telecurso da Fundagao Roberto Marinho veiculada através da TV Globo
onde estava incluso também as aulas de lingua inglesa.

Em 1960 0 computador surge como novo recurso no ensino de lingua
englobando projetos como o Programmed Logic for Automatic Teaching
Operations - PLATO e o Computer Assisted Language Learning - CALL que
segundo Levy (1997) é definido como “a busca por e o estudo das aplica-
¢des do computador no ensino e aprendizado de linguas”. Esse método
destacou-se bastante no ensino de linguas durante os anos de 1960, 70, 80
€ 9o.

No ano de 1991 foi criada a Rede Nacional de Pesquisa (RNP) e com
ela chega a internet no Brasil, no entanto ficou muito restrita, pois apenas
as universidades e professores tinham acesso a ela para fins de pesquisa.
Somente em 1994 que comegou a surgir os provedores pessoais e assim
em 1997 a World Wid Web surge nos paramentos que segue até os dias
atuais.

Com a popularizagio da internet aliada aos precos mais acessiveis
dos computadores fez com que surgisse uma diversidade de plataformas
que permitem o ensino-aprendizado de linguas, em especial a lingua in-
glesa, como o LiveMocha, Busuu e agora mais recente o Duolingo, através
desta, possibilitou-se a interacio dos alunos com falantes nativos da lingua
estrangeira (inglés), praticando assim a oralidade e a escrita. Desse modo
a Internet como um todo tornou-se uma tecnologia indispenséavel no en-
sino de lingua inglesa, tendo em vista que os alunos da geracdo “Y” estdo

conectados a ela.
PCN+ e 0 ensino de Lingua Estrangeira (Inglés)
Diante das novas possibilidades de ensino que se aponta a partir da

década de 1990, com a nova geracao, os “nativos digitais” preconizado por

Prensky (2001), o ensino necessitou de uma reforma profunda para
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atender essa nova demanda da sociedade que comeca a ser inserida no
ambiente digital.

Para isso, o Ministério da Educacio elaborou uma reforma no ensino
que culminou nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997,
que se tornou o principio norteador da educacdo nacional amparado legal-
mente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/g6).
Com os PCNs de 1997 o Ensino Médio passou a ser trabalhado de forma
contextualizada para que se possa priorizar a aquisicdo do autoconheci-
mento do alunado fazendo com que este, em frente a nova realidade
tecnoldgica, adquira os conhecimentos bésicos cientificos e tornar-se capaz
de fazer uso dessas tecnologias dentro da sua area de atuagio. Assim, o
objetivo do novo ensino é tornar o aluno capaz de pesquisar, buscar, sele-
cionar e analisar informagdes, ou seja, o aluno agora é instigado a
aprender, criar, formular e ndo mais apenas memorizar o que ja existe.

Com essa reforma o Ensino Médio foi reorganizado e passou a conter
trés grandes areas do conhecimento - Linguagens, Cédigos e suas Tecno-
logias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias - objetivando a compilagido dos conhecimen-
tos que compartilham objetos de estudo semelhantes. Contudo, neste item,
nos ateremos a primeira area citada com énfase nos PCNs+ publicado em
2002 pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), documento este, que
surgiu como completo e atualizagdo dos Parametros Curriculares Nacio-
nais Para o Ensino Médio (PCNEM), demonstrando como a lingua
estrangeira - Inglés - é tratada pelo mesmo.

A Lingua Inglesa na sua hegemonia e uso no contexto social, desen-
volveu uma preocupacdo em face a globalizagdo do mercado. Tendo em
vista que a Lingua é o principal meio de comunicacdo faz-se necessario
adquirir uma segunda lingua, neste caso a lingua inglesa pelo seu status
de lingua global, pois “O caréter pratico do ensino da lingua estrangeira
permite a producio de informacio e o acesso a ela, o fazer e o buscar au-

ténomos, o didlogo e partilha com semelhantes e diferentes” por isso “o
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foco do aprendizado deve centrar-se na fungdo comunicativa” (PCNs+,
2002, p. 94).

Os PCNs+ orientam o professor sobre 0s conceitos estruturantes no
que tange a representa¢do e comunica¢ao conceituando os principais ele-
mentos que devem ser considerados nessa abordagem de ensino. Ressalta
as competéncias: interativa “que se desenvolve por meio do uso da lingua-
gem em situacdes de didlogo entre falantes que partilham o mesmo
idioma, pautado por regras comuns e reciprocamente convencionadas”,
competéncia gramatical “que regem determinado sistema linguistico no
ambito do uso de recursos fonolégicos, morfolégicos, sintaticos e seman-
ticos. Por exemplo, no Inglés, da-se a anteposicdo de adjetivos a

substantivos” e a competéncia textual em que o aluno precisa aprender:

ler e produzir textos, articulados segundo sentidos produzidos ou objetivos
intencionalmente, de acordo com as normas estabelecidas nos varios cddigos
estrangeiros modernos, percebendo contextos de uso bem como diferencas

entre os diversos géneros textuais (BRASIL, PCNs+, 2002, p. 96).

E notério que o professor ja nao pode se prender aos velhos métodos
de ensino e ignorar as novas tendéncias que demonstram ser mais efici-
ente no ensino aprendizado de lingua estrangeira. Por isso é necessario
que o professor conhega os documentos que orientam e regem o ensino
no Brasil, para estar amparado nas mais diversas situagdes e possa desen-
volver um trabalho que se enquadre nos parametros exigidos pela
LDBEN/96.

A frente da Geracao “Y”, é necessario que o professor de lingua es-
trangeira, neste caso inglés, tenha se tornado um “Imigrante digital”
(PRENSKY, 2001) para saber “Aplicar as tecnologias da informacdo em si-

tuagoes relevantes” (BRASIL, PCNs+ 2002, p. 100), pois:

A aplicagao de tecnologias da informagao amplia as possibilidades de busca de
informacoes em outro idioma. No caso do Inglés, é importante considerar tam-
bém que conhecimentos da lingua sdo instrumentos de acesso ao ciberespaco,

uma vez que grande parte do vocabuldrio usual da informética emprega a
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lingua inglesa, idioma que também predomina nos sites da internet (idem,
ibidem)

Dentre estas e outras informagdes os PCNs+ destaca os principais
contetido a serem trabalhados pelos professores de lingua estrangeira (In-
glés) considerando os trés niveis de competéncia que sdo desenvolvidas no
ensino de Lingua Estrangeira. Além disso, mostra que as tecnologias sao
indissociaveis do contexto educacional e do ensino de lingua inglesa, as-
sim, o professor é convidado a se capacitar para tornar o ensino pautado
na tecnologia uma realidade nas escolas brasileiras e para isso é necessario

que o professor tenha uma boa formacao académica e continuada.

Metodologia

No referido trabalho, utilizamos como metodologia a pesquisa de
campo interpretativista atrelada ao método quantitativo qualitativo. Como
instrumento de coleta de dados, foram utilizados questionarios semiestru-
turados para alunos e professores da escola campo de pesquisa. O corpus
coletado para analise é composto pelos questionarios destinados a um total
de 68 informantes, sendo 66 discentes e 02 docentes da escola estadual
C.E. Antonio Macedo de Almeida no municipio de Governador Newton

Bello do estado do Maranhao.
Andlise
Nos deteremos as questdes que indagam sobre a existéncia e uso de

recursos tecnolégicos na referida escola para o ensino de LI. “Quais recur-

sos tecnoldgicos estdo disponiveis na escola?”.
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Quais recursos tecnoldgicos estao disponiveis na escola
campo de pesquisa (professores)

BTV (D2)

B TV, AP.SOM, COMPUTADOR
(D1)

Fonte: Propria 2018

Infere-se a partir do grafico acima que as Tecnologias de Informacao
e Comunicagao presentes na escola sdo quase inexistentes. A docente, aqui
denominada D2, afirma que, dos itens apontados, na escola somente a TV
é o recurso tecnoldgico disponivel para uso na pratica docente. A profes-
sora D1 discorda da docente D2 e afirmar categoricamente que na escola
além de TV, esta disponivel para a pratica docente o “Aparelho de som e
computador”. Quanto a existéncia de Datashow na escola é nitida a ausén-
cia, pois nenhuma das professoras confirmam a existéncia do mesmo.
Perguntou-se ainda uma outra opgao, “outros” e nao foi marcada por ne-
nhuma das entrevistadas o que nos leva a inferir que nenhuma outra TIC
existe na escola. Observando as respostas das professoras, somente um
item tecnolégico listado é marcado pelas duas informantes simultanea-
mente. A partir disso pode-se inferir que a professoras, D2, desconhece
quais as TICs existem na escola e que podem ser utilizadas nas aulas de
lingua inglesa.

As tecnologias de informacdo e comunicacdo sdo ferramentas que
ajudam na pratica docente e podem ser angariadas através do Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo). O ProInfo “E um programa
educacional com o objetivo de promover o uso pedagégico da informatica
na rede puablica de educacdo basica.” (Prolnfo, http://por-
tal.mec.gov.br/proinfo). O programa é responsavel por levar “as escolas
computadores, recursos digitais e conteidos educacionais” (IDEM,
IBIDEM).


http://portal.mec.gov.br/proinfo
http://portal.mec.gov.br/proinfo
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Nesta indagagado conclui-se que a escola ndo possui recursos tecnol6-
gicos suficientes e eficazes para os docentes fazerem uso no seu dia a dia.
Desse modo o conceito de escola conectada e os multiletramento tratado
por Rojo (2013) ndo é aplicado a presente escola campo de pesquisa. Rojo
(2013) afirma que, “E preciso que a instituicio escolar prepare a populacio
para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para
buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica, com
diferenca e identidades multiplas” (ROJO, 2013, p. 07). Nesse sentido, a
busca por essas TICs junto aos 6rgaos competentes e seu uso adequado é
um ato que a escola deve promover, por esta ser a responsavel de formar
um cidadéo para ser integrado a sociedade, que por sua vez ja estd imersa
nestas novas tecnologias fruto da globalizacdo e da geracgdo dos “Nativos
digitais”.

Seguindo os pressupostos de Prensky (2001), considera-se nesta pes-
quisa que as professoras se encaixam na descricio de “Nativos e
Imigrantes digitais”, em que necessitam se adaptar/imigrar para as TICs.
E para saber como as TICs disponiveis na escola estdo sendo utilizadas
elaboramos a questdo a seguir a qual indaga sobre qual/quais recursos
tecnoldgicos disponiveis na escola elas utilizam na sala de aula.

O gréfico a seguir, traz uma informagao interessante, pois mostra que
a professora D2 € a Unica docente a utilizar apenas a TV na sala de aula.
Enquanto a professora D1, utiliza aparelho de som, TV e Datashow. Aqui
se esclarece esse ponto incomum, pois ao ser questionada, na pergunta
anterior, a professora afirma que a escola ndo possui Datashow, mas ela
afirma, por meio da questéo seguinte, que utiliza este item tecnoldgico nas
suas aulas. Tal informacao nos faz levantar a hipdtese de que ela usa seus
proéprios equipamentos tecnoldgicos em suas aulas. Observe o grafico

abaixo.
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Quais recursos tecnoldgicos vocé utiliza na sala de aula?

50%

B Apenas TV (D2)

B AP.SOM, TV,DATASHOW (D1)

Fonte: Propria 2018

Dessa maneira, a questdo em tela a tona um drama vivido por docen-
tes em vdrias partes do pais, ndao possuir condicdes favoraveis ao
desenvolvimento de suas atividades pedagégicas por falta de suporte tendo
as vezes que arcar do proprio rendimento para comprar equipamentos
que o auxilie na desenvolvimento de suas atividades em sala de aula, de-
monstrando, por fim, a fragilidade do sistema de ensino e dos recursos
ofertados a comunidade docente e discente.

Agora, trazemos a analise de duas questdes realizadas aos alunos
para que possamos mostrar a consisténcia nas informagoes e, claro, con-
firmar as informacdes prestadas pelas docentes nas questdes anteriores
sobre a existéncia e uso das TICs na escola. Assim, a primeira questdo dos
alunos indaga sobre as tecnologias disponiveis na escola e foi formulada
da seguinte forma: “Quais recurso tecnolégicos estdo disponiveis na escola

que vocé estuda?”. Sendo possivel apontar mais itens.

Quais recursos tecnoldgicos estao disponiveis na escola campo de
pesquisa (alunos)
Datashow, som, computador e
8% v
14% B TV e Datashow

ETVesom
50% 9%
M Som, datashow e TV

Som, computador e TV

15% M Datashow e Som

BTV

1% 3%

Fonte: Prépria 2018
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A opinido dos alunos é bastante dividida quando se trata dos recursos
tecnoldgicos disponiveis na escola. O grafico acima mostra que 08% dos
alunos afirmam que ha na escola: Datashow, som, computador e TV, ou
seja, dos 04 itens destacados na questdo apenas este percentual de alunos
afirma que todos existem. 14% dos alunos questionados afirmam que na
escola s6 ha Data show e TV. Enquanto 09% dos alunos ja afirmam que a
escola s6 possui TV e som, enquanto outros 15% afirma que aparelho de
som, Datashow e TV sdo os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola.
03% confirma a existéncia de som, computador e TV. Apenas 01% afirma
que na escola s6 tem Datashow e TV. Estes percentuais somam 50% dos
entrevistados, mostrando que ha uma grande dtvida entre eles de quais
recursos tecnoldgicos a escola dispde para o ensino aprendizado de lingua
inglesa. Ja os outros 50% afirmam veemente que na escola s existe a TV
como recurso tecnoldgico presente na escola e que os professores podem
fazer uso nas suas aulas de Lingua Inglesa.

Observa-se na presente andlise que o processo de insercdo das TICs
na escola esta gravemente afetado, pois sendo a TV o Gnico recurso tecno-
légico, confirmado por 50% dos indagados, que esta disponivel na escola,
entendemos que nao é suficiente para suprir a necessidade que se tem de
inserir o alunado na cibercultura. Um item indispenséavel neste processo,

a Internet, nao foi apontado e o uso desta

na escola é exigéncia da cibercultura, isto é, do novo ambiente comunicacio-
nal-cultural que surge com a interconexédo mundial de computadores em forte
expansdo no inicio do século XXI. Novo espago de sociabilidade, de organiza-

¢do, de informacéo, de conhecimento e de educacido” (SILVA 2005, p.63).

Se a comunicacdo é o foco, a ideia é descentralizar o professor e cen-
tralizar o aluno, pois “Na cibercultura, ocorre a transicdo da légica da
distribuicdo (transmissdo) para a légica da comunicacéo (interatividade)”
(idem, p. 64) assim poderé de fato efetivar uma comunicagdo a qual se

necessita nos dias atuais.



64 | Compartilhando saberes, promovendo reflexdes: textos sobre educagao, linguagem e satide

Se a escola dispde de algum recurso tecnoldgico estes devem ser uti-
lizados em prol do ensino aprendizagem de lingua inglesa. Dos recursos
citados na primeira questdo dos alunos, ficou claro que os alunos tém da-
vidas quanto a existéncia da maioria deles, enquanto a existéncia da TV,
50% tém certeza. No que diz respeito as TICs, no geral, nos resta saber se
estao sendo utilizados pelos professores na sua prética pedagogica. Para
isso indagamos os alunos na questdo a seguir se dos recursos citados na
questdo anterior o professor de inglés utiliza algum, a resposta deveria ser
“SIM” ou “NAO”.

O professor de lingua inglesa utiliza algum recurso tecnoldgico
em sala de aula?

B USAM RECURSOS

B NAO USAM RECURSOS

Fonte: Propria 2018

Obtivemos um resultado positivo quanto ao uso das TICs, apesar do
percentual de diferenca ser minimo. Dos 100% dos alunos que participa-
ram da pesquisa, 52% afirmam que as professoras utilizam tecnologias
durante as suas aulas. Enquanto 48% dizem que as professoras nao utili-
zam as TICs na sua pratica docente. Esse percentual positivo demonstra
que os alunos, por minima que seja, estao tendo uma chance de interagir
com as novas tecnologias que os possibilita ir além do que esta pré-defi-

nido nos livros didaticos, pois

[...] o surgimento e a ampliagdo continuos de acesso as tecnologias de infor-
magao e da comunicagdo provocaram a intensificagdo vertiginosa e a
diversificagdo da circulagdo da informagdo nos meios de comunicacao anal6-
gicos e digitais, que, por isso mesmo, distanciam-se hoje dos meios impressos,

muito mais morosos e seletivos, implicando [...], mudancas significativas nas



Anaildo Pereira da Silva; Sandra Regina de Oliveira Marques Passinho | 65

maneiras de ler, produzir e fazer circular textos nas sociedades (ROJO 2013,

Pp-19-20).

Tais tecnologias possibilitam aos alunos uma interagdo com diversos
outros textos através das hipermidias, fato que é totalmente inviavel atra-
vés do livro didatico que por ser impresso torna-se um campo limitado
para o aluno se desenvolver. Por isso colocar o aluno em contato direto

com as novas tecnologias é tdo importante.

Consideracoes finais

No presente trabalho trouxemos a andlise de questdes destinadas ao
docentes e discentes, onde se buscou trazer a constatacio da existéncia de
Tecnologias de Informacdo e Comunicacio na escola C.E. Antdnio Macédo
de Almeida no municipio de Governador Newton Bello do estado do Ma-
ranhdo. Apés observar e analisar minuciosamente os questionarios (como
um todo) destinados aos docentes e discentes constatamos que as TICs na
referida escola sdo quase inexistente. A escola ndo possui recursos tecno-
légicos suficientes para atender a demanda do ensino de lingua inglesa,
visto que a TV é o Gnico recurso tecnoldgico apontado pelos docentes e
discentes, como recurso que de fato é disponibilizado pela instituicdo para
os professores. Além disso, contatamos nas indagagoes aos discentes que
o aparelho de som e o Datashow usados pelas docentes sdo aparatos tec-
noldgicos adquirido com recursos préprios das professoras para poder
trabalhar, pelo fato da escola nédo disponibilizar.

Constatou-se também que as professoras nao utilizam as tecnologias
de informagao e comunicagido como é preconizado na LDBEN/96. As pla-
taformas digitais que ajudam na busca do autoconhecimento nao sio
utilizadas pelas professoras. E nessa perspectiva apresentamos as profes-
soras trés plataformas, Busuu, Live Mocha e Duolingo. Essas plataformas
sdo de facil acesso e estdo disponiveis para smartphone e desktop. Em uma
conversa com as professoras demonstramos o uso e funcionalidades do

Duolingo para escolas, uma plataforma digital em que o professor pode
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formar turmas e criar contas para seus alunos, caso eles ndo tenham, além
disso a plataforma permite o acompanhamento do desempenho dos alu-
nos, gerenciar tarefas e permite analisar o aluno individualmente.
Maravilhadas com as informacdes as professoras afirmaram categorica-
mente que fardo uso dessas plataformas, ja que elas sao acessiveis para os

alunos que em sua maioria tem aparelho celular e acesso a rede mével.
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Ensino e usos de aspectos metaféricos

em gramaticas pedagogicas

Antonio Cilirio da Silva Neto ’

Luiz Roberto Peel Furtado de Oliveira *

1 Introducao

Neste trabalho propde-se discutir e analisar como o ensino de meta-
fora é abordado no contexto das gramaticas "pedagdgicas" e pelos
pesquisadores da metéfora. Com base no estudo realizado, verificou-se
que as gramaticas em sua grande parte sdo destinadas a pesquisas, po-
dendo ser consultadas por especialistas e/ou estudantes da lingua, estas
apresentam um alto grau de complexidade. Dentro dessa complexidade
buscou-se nesses compéndios de referéncia e nos estudos metaféricos,
uma apresentacao deste contetido. De inicio, a partir do estudo realizado,
parece que a metéafora ainda é compreendida e disseminada nestas grama-
ticas com certa distor¢ao entre os estudos linguisticos.

Para uma compreensao introdutéria sobre a mesma, houve uma sé-
rie de desafios ligados a proposta de andlise linguistica, e para isso fez-se
alguns questionamentos. Ainda, com o escopo de analisar como os grama-

ticos apresentam este tema nas gramaticas, pergunta-se: Como sera que o
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estudo da metafora é abordado em muitas dessas fontes de pesquisa? E
qual seria a visao dos linguistas que investigam o ensino da metafora nos
dias atuais?

Dessa forma, examinou-se como sdo organizadas as graméticas; em
seguida, pesquisou-se o que é metéfora e a sua trajetéria; e na sequéncia,
analisa-se como a metafora é tratada nas trés gramaticas "pedagogicas”
escolhidas: (i) Gramatica Pedagogica do Portugués Brasileiro de Marcos
Bagno (2011); (ii) Nova Gramaética do Portugués Brasileiro de Ataliba de
Castilho (2012) e (iii) Gramatica do Portugués Brasileiro de Mério Perini
(2013), a fim de verificar como se da a exposi¢ao desse contetdo.

Seguidamente, para as discussdes sobre metafora e como esta é ex-
posta nos estudos da linguagem, trouxe-se como referencial as pesquisas
de Black (1993), Fossile (2011, 2013, 2014, 2015a), Fossile e Silva Neto
(2015b), Lakoff e Johnson (2002), Moura (2012) e Sardinha (2007). Este
trabalho se alicer¢ou, ainda, num levantamento teérico de artigos cientifi-
cos, livros, além das gramaticas pedagoégicas, buscou-se, também, nos
estudos linguisticos, voltados para o ensino e uso de aspectos metaféricos,
fundamentos para este ensino.

Portanto, acredita-se ter atingido os objetivos de verificar o que diz
os estudos linguisticos no tocante ao ensino e usos de aspectos metaféricos
nas gramaticas e a reflexdo sobre a necessidade de um ensino e aprendi-

zagem proficuo da metéfora.

2 A etimologia da palavra metafora

Conforme Bagno (2011/2013) o préprio nome da palavra metafora é
metaférico. Em grego petadopd (metaphora) significa transposicao para
outro lugar, este termo é composto de petd (meta), ‘entre’'e pépw
(pherd), 'carregar’, no sentido mais concreto, tanto que caminhdes de
mudanga na Grécia moderna trazem a palavra petagpopd (transferéncia)
(METAFORES - transporte) estampada em grandes letras coloridas. "Os
romanos traduziram o verbo grego metaphorein por transferire, com o
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mesmo significado, inicialmente concreto, 'de levar para outro lugar"
(BAGNO, 2011, p. 171). Segundo Fossile (2011a) para os gregos o termo
metéfora esta ligado a ideia de movimento mesmo, em que metha significa
mudanga e phora levar ou conduzir.

Conseguintemente, pode-se observar que, etimologicamente, o con-
ceito para o termo metafora como "tropo em que a significacdo natural de
uma palavra é substituida por outra, em virtude de relacdo de semelhanca
subentendida”, tem um sentido mais literal de "eu transporto” (CUNHA,
2000). Seria a transferéncia do nome de uma coisa a outra, do género a
espécie, da espécie ao género ou seria analogia.

Na visdo tradicional da metafora, esta é concebida como um feno-
meno individual. Para Aristételes (1996) a metéfora como uma figura de
linguagem era empregada com fins ornamentais em situactes especificas
e para Sardinha (2007) nessa vertente tradicional a metéfora se sobrepos
ao sentido literal, ela era tida como um fenémeno linguistico da fala ou da
escrita apenas, um recurso retérico, empregado para atingir determinados
fins em certos tipos de texto (poesia ou argumentacdo). Conforme repre-

sentado na figura:

Figura 1: Representacao esquemdtica da visdo tradicional da metafora: sentido literal.

=R

Ficura 4. Representa-
¢A0 esquematica da

visdo tradicional da
k metafora

Fonte: Sardinha (2007, p. 57).
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Segundo Sardinha (2007) Aristételes defendia a utilidade das meté-
foras na comunicagdo, porque expressavam uma ideia nova o que exigia
do ouvinte um trabalho mental para encontrar um determinado ponto.
Poderia se dizer que a metéafora na visdo tradicional se assemelha a um
certo tipo de comparacdo implicita entre duas coisas, entidades ou assunto
nao relacionados.

Entretanto, nesse sentido o conceito de metéfora como recurso figu-
rativo, aqui pode ser entendido como "um recurso para ornamentar,
embelezar a linguagem" (SARDINHA, 2007, p. 22). E sabe-se que ela vai
além: "a metafora institui o mundo imaginério” [...] "assim como depen-
demos da imaginacgdo para entender o mundo, dependemos também das

metaforas para a comunicacdo” (MOURA, 2012, p. 11-12).
3 Os compéndios gramaticais

Os compéndios gramaticais utilizados na construgédo deste trabalho
foram escolhidos durante as aulas de leitura e interpretacdo de textos me-
taféricos, estudos linguisticos e ensino de lingua; sendo que os critérios
utilizados neste artigo, foram tanto histéricos quanto pedagdgicos.

Escolheu-se a obra de Perini porque, na Gramadtica do Portugués Bra-
sileiro (2013), o autor defende que a gramética é uma disciplina cientifica,
estudando uma série de fendmenos presentes em nossas vidas; para o au-
tor, o que deve ser discutido nao é o resultado, mas o método que levou a
ele. Também a Nova Gramatica do Portugués Brasileiro (2012), de Ataliba
Teixeira de Castilho, foi uma das eleitas porque o autor postula que,
quando falamos ou escrevemos, ha uma intensa atividade mental na qual
sdo acionados os sistemas linguisticos lexical, semantico, gramatical e dis-
cursivo. Para ele, mesmo denominada de gramatica, a obra se afasta desse
género, pois trata da identificagdo dos processos criativos do portugués
brasileiro que conduzem aos produtos listados e merecedores de classifi-
cacio (NEVES e CASSEB-GALVAO, 2014). Outra escolha foi a Gramética
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Pedagégica do Portugués Brasileiro, de Marcos Bagno (2011, 2013), que o
autor define como propositiva.

Sendo assim, na Gramatica Pedagégica do Portugués Brasileiro
quando Bagno (2011, p. 146-47) trata dos fatores sociocognitivos e mu-
danca linguistica defende que: "a mudanga linguistica é um processo
sociocultural e sociocognitivo, ou seja, um processo que tem origem na
interacio entre a dindmica social da comunidade de fala e o processo da
lingua no cérebro por parte dos individuos em interagdo sociocomunica-
tiva". Para esse autor existem trés forcas inerentes na mudanga linguistica,
(i) a economia linguistica, (ii) a gramaticalizacao e a (iii) analogia. Dentro
da gramaticalizagao ocorre o processo da metéfora, foco deste estudo. Des-
tarte, o proprio autor ressalta que esses trés fatores de mudanga

linguistica:

interagem o tempo todo numa rede complexa de processamentos cognitivos,
de modo que néo é possivel delimitar com exatiddo o que se deve a cada um
deles: é mais produtivo encarar as inovagdes linguisticas como o resultado
dessa rede complexa de cognigdo que, decerto, inclui outros processamentos
(BAGNO, 2011, p. 193).

Por outro lado, neste artigo foca-se no fator de mudanca linguistica:
gramaticalizagdo para verificar a interagdo de processamentos cognitivos.
Os processos de gramaticalizacdo se desenvolveram muito nos dltimos
tempos, isso ocorreu por que os linguistas perceberam as complexidades
e as consequéncias profundas da gramaticaliza¢do na vida das linguas e de
seus falantes. A gramaticalizagdo, de modo grosseiro, seria "a producao de
Novos recursos gramaticais a partir de (re)processamentos cognitivos, por
parte dos falantes, impostos aos recursos gramaticais ja existentes. Dentre
esses processamentos cognitivos o mais destacado é a metafora” (BAGNO,
2011, p. 170).

Concorda-se com o autor quando afirma que "a lingua nio é uma
entidade autobnoma e nem pode ser estudada sem que se leve em conta os
falantes e suas interacdes sociocomunicativas”" (id. 170-71). Gramatica e

discurso estdao em intima conexao, um ja traz dentro de si as sementes do
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outro. Sabe-se que a fungdo primordial da lingua é permitir a interagdo
entre os seus falantes por meio da produgéo de sentidos, assim, gramatica
e discurso se conectam se interconectam, surgindo desse modo o maior
processo cognitivo da gramaticalizagdo, a metéfora.

Por exemplo, para Bagno (2011), o préprio uso que fazemos da pala-
vra metafora é metaférico. Em grego metaphora significa transposicao
para outro lugar, no sentido mais concreto, tanto que caminhdes de mu-
danga na Grécia moderna trazem a palavra petadopd (transferéncia)
(METAFORES - transporte) estampada em grandes letras coloridas. "Os
romanos traduziram o verbo grego metaphorein por transferire, com o
mesmo significado, inicialmente concreto, 'de levar para outro lugar"
(BAGNO, 2012, p. 171).

Dessa maneira, Bagno conceitua metafora como "o processo mental
que fazemos ao transferir uma palavra de um dominio semantico para ou-
tro, para expandir seu significado de um sentido concreto para sentidos
cada vez mais abstratos” (2011, p. 172). Esse processo se d4 pela transfe-
réncia de elementos do 1éxico para a gramatica, da coisa para a ndo-coisa,
do universo empirico para o universo do discurso, do sensivel para o cog-
noscivel.

Bagno (2011) cita que a metafora estd presente no discurso em trés
niveis de profundidade: primeiro, na superficie do texto, por meio de com-
paracdes, usos figurados, jogos de palavras etc.; segundo, no léxico (os
usos atuais das palavras sao quase sempre derivacoes metaféricas de seus
étimos) e terceiro, na gramatica. Veja o texto abaixo e alguns exemplos
retirados de Bagno (2011, p. 172-74). Analisa a metafora em uma manchete
econdmica e diz que as metéforas estdo ali cristalizadas:

"A crise econdmica mundial estd longe de acabar. E as medidas de

socorro tomadas pelos governos dos paises ricos trazem o risco de provo-

car uma inflacdo global a partir de 2015. (terra.com.br, 25/07/2009)"

(com adaptagoes).

1 - Metaforas na superficie do texto:



74 | Compartilhando saberes, promovendo reflexdes: textos sobre educacio, linguagem e satde

» 'est4 longe de acabar' — acabar ndo é um lugar, portanto nada poderia,
concretamente, estar 'longe de acabar';

» 'medidas... trazem o risco' — risco nio é um objeto palpavel, concreto,
que possa ser 'trazido'; medidas ndo tem traco [+ animado], portanto nao
poderia ser sujeito do verbo trazer, que implica 'carregar’ fisicamente;

» 'provocar uma inflagio' — provocar é 'chamar para fora' e inflacio é 'in-
chaco', logo néo se poderia 'chamar um inchago para fora', a ndo ser, é

claro, metaforicamente.

2 - Metéforas no Iéxico, alguns exemplos:

(i) crise: do grego Krisis, termo usado na medicina antiga para indicar o mo-
mento decisivo para o tratamento de uma doenga; dai o sentido metaférico
de 'momento decisivo, dificil';

(ii) economia: do grego oikos, 'casa', e nomia, 'administragao’;

(iii) medida: 'avaliagdo de grandeza fisica'; medigdo de volume e quantidade';
metaforicamente, 'decisdo tomada ap6s avaliagdo (medicio) de um proble-
ma';

(iv) inflagdo: do verbo inflar, 'inchar’, do latim in- + flo, 'sopro';

(v) partir: do latim partire, 'cortar, dividir, separar em pedagos'.
3 - Metéforas na gramatica, alguns exemplos:

a) - a, 0 — os artigos definidos provém de demonstrativos latinos : illu-, 'aque-
le'; illa, 'aquela’; reduzidos a artigos, tiveram sua carga semantica
enfraquecida e sofreram erosao fonética;

b) - uma — os chamados 'artigos indefinidos' provém dos numerais latinos
unu-, una-, que perderam sua significacio de quantificador especifico (uma
unidade) para se transformar em indicadores de quantidade vaga, imprecisa
(a ponto de serem usados no plural uns, umas, o que ndo é permitido aos

numerais propriamente ditos).

Portanto, o fator de mudanca linguistica analisado na Gramatica Pe-
dagégica do Portugués Brasileiro (2011), gramaticalizacdo (a metéfora) se
funda em insights cognitivos e esta concatenado a rede complexa de cog-
nicdo, ligada a outros tipos de processamentos. Bagno postula que as
metaforas estdo na lingua falada ou escrita, mesmo as mais corriqueiras,
no jornal, na revista, ao acaso, elas pululam. mas, néo se pode concordar

com ele, quando diz que "elas se cristalizam de tal maneira que se tornam
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elementos banais, que ndo despertam a atencdo de ninguém" (BAGNO,
2011/2013, p. 172). Pensamento defendido, também, por Castilho (2012).

Enfim diante da afirmacio de Bagno (2011) e Castilho (2012), diz-se
aqui que “a metafora continua sendo alvo de estudos “ndo” exaustivos.
Extremamente complexa e fascinante, a metafora é objeto de investigacao
tanto da Linguistica, quanto da Filosofia e da Psicologia. Compreender a
metafora ndo é nada facil!” (FOSSILE, 2010, p. 01).

Por exemplo, quando se analisa atividades como as apresentadas aqui
requer-se um grande esforco cognitivo para compreendé-las. Diante disso,
cita-se mais um exemplo para fundamentar os insights, lampejos que o
leitor poderia fazer no entendimento do que seria uma boa metéfora, ou
ndo. Para Dias (cf. 2016, p. 09) no exemplo: "O Globo Mar navega pelo
extremo sul da Africa, rumo ao Cabo da Boa Esperanca. O vento chicoteou
0 nosso veleiro desde o amanhecer"3.

Na sentenca "o vento chicoteou o0 nosso veleiro desde o amanhecer”
interagem t6pico (vento) e o veiculo (chicoteou) e a parafrase mais pré-
xima do literal seria: 1. O vento atingiu o veleiro varias vezes desde o
amanhecer. 2. O vento bateu repetidamente com forga no veleiro desde o
amanhecer.

Observa-se que para Dias (cf. 2016, p. 09) Richards (1963) afirma que
ao se interpretar uma metéfora faz-se o uso da interacdo, o processo de
criacio de similaridades, entre dois elementos da sentenca metaférica, ou
seja, entre o topico e o veiculo, ou pode-se depreender que na visdo de
Black (1993) essa ideia de mais de uma interpretagdo pode ser apontada
como indeterminagao.

A visdo adotada por Richards (1963), segundo Fossile, da interagao
verbal, contribuiu para que a metéfora ndo fosse entendida como "apenas
a troca ou substituicao ou deslocamento de palavras, mas a interagdo de
pensamentos [...] a metafora é composta de conceitos e ndo apenas por

palavras" (FOSSILE, 2010, p. 06). Linguagem e pensamento sdo

3 Dias, (2016, p. 09). Disponivel em http:// gi.globo.com/platb/globomar/2013/04/05/globo-mar-refaz-rota-he-
roica-e-visita-cabo-da-boa-esperanca/. Acesso: 11 de janeiro de 2016. (adaptacdes nossas)
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impulsionados a partir dos estudos de Richards (1963), a partir de entdo
se separa os dois planos da metafora "o conceptual (que relaciona concei-
tos) e 0 plano da expressao (as palavras que sdo usadas para exprimir esses
conceitos" segundo Moura (2008, apud. FOSSILE, 2010, p. 07).

Para Fossile (2011, p. 10) neste exemplo apresentado a metafora é um
fator de interacdo como processo cognitivo, isso porque neste processo "o
produtor de uma metafora néo esta simplesmente comparando A com B,
nem pensando em A como se fosse B; mas, sim, ele produz um 'flash of
insight’ ao perceber A e B. Coadunam com esse pensamento Silva Neto,
Fossile e Herénio (2015) quando afirmam que nas tltimas décadas houve
uma verdadeira virada em relacdo ao entendimento deste recurso de lin-
guagem, sendo reconhecido e compreendido como fundamental
instrumento de cognicio, que realiza funcbes importantes nos processos
cognitivos e perceptuais.

Portanto, esta seria a pista que precisamos para tratar dos aspectos
esclarecedores das metéforas fortes: cognitivos, informativos e ontolégicos
(aspectos tedricos do ser - o ser em si mesmo). Metaforas que sobrevivem
a tais analises criticas podem ser adequadamente realizadas para transmi-
tir, de forma indispensével, uma visao sobre os sistemas a que se referem.
Desta forma, esses sistemas podem, e as vezes nao, gerar insights sobre
"como as coisas sdo" na realidade (BLACK, 1993, p. 39). (traducdo nossa)*.

Seguidamente, passa-se a analise da Nova Gramatica do Portugués
Brasileiro (2012) de Ataliba de Castilho. Nesta gramatica, o autor diz que
a metafora altera propriedades de todas as outras categorias semanticas.
De inicio faz referéncia a Lakoff e Johnson (1980/2002) e diz que estes
escreveram um livro importante sobre metafora que eles definem como
um conjunto de negativas. Segundo Castilho (2012, p. 131-32) para eles, a

metafora nio é:

4 Segue o texto original: This is the clue we need in order to do the cognitive, informative, and ontologically illumi-
nating aspects of strong metaphors. Metaphors that survive such critical examination can properly be held to convey,
in indispensable fashion, insight into the systems to which they refer. In this way, they can, and sometimes do,
generate insight about “how things are” in reality (BLACK, 1993, p. 39).
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(i) um dispositivo retérico ou decorativo, confinado 4 literatura;

(ii) um fendmeno secunddrio e relativo que a Semantica linguistica possa ig-
norar;

(iii) a relagdo entre o sentido literal e o sentido figurado;

(iv) uma propriedade de certas expressdes particulares.
Ao contrério, a metafora é:

(i) um fendmeno conceitual, ndo necessariamente ligado a expressoes linguis-
ticas;

(if) um mecanismo cognitivo basico e muito difundido que a Semantica nao
deve ignorar;

(iii) o entendimento de um dominio de experiéncia em termos de outro;

(iv) a projecdo de conjunto de correspondéncias entre um dominio-fonte e um

dominio alvo.

Assim como Bagno (2011), Castilho (2012, p. 132) afirma que vérias
metéforas se tornaram altamente cristalizadas na linguagem do dia a dia
a ponto de termos perdidos a percepgao correspondente. Cita os exemplos:
'a vida a uma viagem', 'o trabalho a uma batalha’, 'a ciéncia a um trajeto
em que nos movimentamos', como os seguintes exemplos adaptados de
Fauconnier: a) Sua vida o levou bem longe. b) A relacéo entre eles chegou
aum beco sem saidas. c) Eles alvejaram duramente meus argumentos, que
agora estdo caindo etc.

Para Castilho (2012) nestes exemplos o dominio-fonte é um caminho
que deve ser percorrido e o dominio-alvo é a vida, a relacdo e os argumen-
tos, segundo Lakoff e Johnson (1980-2002), as metaforas se classificam

em:

1. Metaforas imagéticas: o dominio-fonte é a imagem visual das cores da tecla
do piano: Exemplo: Seus dedos eram como o teclado de um piano.

2. Metéforas ontoldgicas: as entidades so criadas através da propria metéfora,
como em: A inflagao est4 devorando a nossa economia. (a inflagdo se trans-
forma numa entidade)

3. Metéaforas estruturais: o dominio-fonte é comparavel a uma entidade fisica,
como em: O debate abalou os fundamentos da teoria. (teoria como um edi-

ficio)
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4. Metéforas orientadas: o dominio-fonte tem uma localizacdo espacial, como
em: Sua renda subiu. Levante-se, tome coragem! (a felicidade, a saude, a

virtude, os bens estdo em cima)

Enfim, para esses autores na criagdo de metéaforas pode-se associar
dois ou mais dominios, e com isso se obter metaforas primitivas ou meta-
foras compostas. "De todo modo, o mével da alteragao do sentido esté fora
do texto" (CASTILHO, 2012, p. 132).

Pode ser que Castilho (2012) possa esta se referindo somente a pro-
liferagdo de metaforas vivas, porém "ha ainda as metaforas que surgem
disfarcadas, ja desgastadas pelo uso, ou que podem ou nao ser entendidas
como metéforas, dependendo do contexto" (MOURA, 2012, p. 12).

Observa-se que nessa gramatica seu autor traz referéncias somente
da metafora conceptual desenvolvida por Lakoff e Johnson (1980-2002).
O conceito de metafora conceptual desenvolvido por esses autores, é "uma
maneira de convencional de conceitualizar um dominio de experiéncia em
termos de outro, normalmente de modo inconsciente". Conceitualizar sig-
nifica d4 um conceito e esse conceito é que seria metaférico, a metafora
conceptual também é carregada de intencionalidades (SARDINHA, 2007,
p- 30-31).

Portanto, como aparece na figura abaixo, a metéfora conceptual é tida
como um fendmeno cognitivo, a palavra metafora (em letras maiores, para
significar o conceito metaférico como primordial) esta na mente, como
pensamento, e desse pensamento deriva a expressao linguistica (fala, es-
crita, em letras menores, para sugerir a subordinacdo a representagao
mental). A metafora, também, é corporificada, na visdo conceptual o corpo
humano é a fonte de muitas metéforas cognitivas, portanto aparece no
corpo do falante (em letras maiores para indicar a supremacia do conceito

metaférico sobre o uso metaférico) (SARDINHA, 2007, p. 57).
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Figura 2: Representagio esquematica da visdo conceptual da metafora: METAFORA

=

METAFORA

FiGura 5. Representa-
¢do esquematica da
visdo conceptual da
metdafora

Fonte: Sardinha (2007, p. 57).

Por tltimo, a terceira gramatica de referéncia aqui pesquisada, a Gra-
matica do Portugués Brasileiro (2013) de Mario Perini, nao faz referéncias
direta ao tema metéforas, quando trata das expressdes idiomaticas que
sdo frequentes na fala, diz que elas ndo sao metaforas, talvez elas tenham
tido origem em enunciados metaféricos. As expressdes idioméaticas usadas
na lingua sao codificadas, e ndo podem ser interpretadas em seus proprios
termos, como as expressdes metaféricas podem.

Assim, no exemplo: "Esse menino é uma bomba atdémica”, mesmo
quem nunca ouviu essa expressdo pode entender que esse menino é des-
truidor, ou barulhento, ou algo desse tipo, aqui temos um trabalho de
interpretacdo para ser entendido, a metéfora depende da percepcao prévia
de uma inadequac¢do: um menino nao pode ser literalmente uma bomba
atomica, dai o ouvinte precisa procurar um significado aparentado que
faca sentido (PERINI, 2013, p. 327).

Para Moura (2012) as linguas humanas dispdem de idiomatismos que
sdo expressdes ou frases feitas, esses idiomatismos, idioma e idiossincra-

sia, sdo tipicos de uma lingua em particular, surge dessa maneira as
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expressoes idiomaticas, provérbios, ditos populares etc., nao se pode ana-
lisar uma expressao idiomatica como mera intuigdo, porque estas variam
de lingua para lingua, pela arbitrariedade da criagdo verbal e por uma
mesma situagdo marcante. "Uma metafora normalmente seleciona uma
situacdo bem definida e marcante, com vérias associagdes psicologicas e
sociais. Essa situacgdo é, entao aplicada, metaforicamente, a um contexto
especifico" (MOURA, 2012, p. 72).

As expressoes idiomaticas de base metaférica variam bastante de lin-
gua para lingua, mas ha semelhancas e essas semelhancas se deve, por
exemplo, quando se aplica crenga e conhecimentos comuns a muitos po-
vos. Exemplo: "A mosca é um inseto muito chato", isso se reflete em
metaforas como "mosca na sopa”, "mosca no unguento" (inglés) e "ser a
mosca da carruagem” (francés); e a ideias parecidas expressas nas dife-
rentes linguas. Exemplo: "farinha do mesmo saco", cast in the same mold
"moldados na mesma forma" (inglés) e étre fait sur le méme moule "feito
na mesma forma" (francés) (MOURA, 2012, p. 74).

Contudo, Perini (2013) fundamenta o seu posicionamento afirmando
que as expressoes idiomaticas tem o significado codificado, que é parte das
conexoes forma/significado da lingua. Por exemplo, na sentenca: "o casa-
mento deles vai de vento em popa", vento em popa, as conexdes
forma/significado significa algo “que tem sucesso”, ndo se tem a percep-
cao de que se aplica a um casamento, nem se tem um processo de procura
de um significado que funciona naquele contexto. Vento em popa consta
do nosso dicionario mental, (pode-se pensar aqui em Lakoff e Johnson
(2002) - metéafora conceptual) como o significado de casamento ou me-
nino, essa expressao pode ser compreendida mesmo por alguém que néao
saiba o que é "popa". Uma tentativa por vias metaféricas nao funciona,
porque pode-se pensar que significa "rapidamente”, “na diregdo certa” que
seriam interpretacdes metaféricas aceitdveis do sintagma (veiculo) vento

em popa, mas que estdo erradas (PERINI, 2013, p. 328).
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4 Nosso posicionamento tebrico em rela¢do ao ensino de metafora

Nesta investigacdo, pergunta-se: Qual teoria explicaria melhor um
texto metaférico? Para melhor responder a esta pergunta, nos fiamos nos
autores pesquisados, sendo eles, Richards (1963), Max Black (1993),
Moura (2012) e Fossile (2011, 2013, 2014, 2015a) que afirmam-se: a meta-
fora é entendida como um processo social, se faz sentir pela recorréncia
do uso linguistico, ndo descartam a existéncia de metafora na mente e nem
no corpo, enquanto as outras concepcoes ela é um fenémeno individual
(SARDINHA, 2007, p. 58). Veja como se d& essa ocorréncia na figura
abaixo:

Figura 3: Representacdo esquematica da metafora como processo social: metafora na mente e no corpo, fendmeno

coletivo e interacionista.
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Fonte: Sardinha (2007, p. 58).

Portanto, diria-se que, segundo Fossile (2010, p. 13) a perspectiva In-
teracionista de Richards e Black explica melhor o fen6meno da metéfora,
porque neste fendmeno envolve-se fatores cognitivos e linguisticos, e en-
fatiza que ha interagdo entre termos que compdem uma sentenca
"gerando operacdo mental". Para essa autora "a linguagem CRIA/GERA

realidades e organizagdes de pensar” (FOSSILE, 2010, p. 14). "A metafora
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cria categorias que junta coisas que, no mundo real estdo bem separadas”
(MOURA, 2012, p. 25). "A interpretacdo de uma metafora nao é uma ques-
tao de convengao, mas de plausibilidade” e nas interpretagdes plausiveis
cabe ao ouvinte e ao leitor descobrir quais sio elas, mas também a meta-
foranao é "um jogo absurdo, um vale-tudo, em que qualquer interpretacao

é possivel" (MOURA, 2012, p. 35).

5 Consideracdes finais

O objetivo principal deste trabalho foi propor, discutir e analisar
como o ensino de metafora vem sendo abordado em trés gramaticas "pe-
dagogicas" e de referéncia, e como os pesquisadores da metafora vem
tratando deste tema. Apresentou-se ao longo deste texto que as gramaticas
aqui analisadas sao destinadas especificamente a pesquisas, consultadas
por especialistas e/ou estudantes da lingua e que de alguma madeira fa-
zem mengao as figuras de linguagem, estas apresentaram um alto grau de
complexidade. Dentro dessa complexidade buscou-se nesses compéndios
os estudos metaféricos. De inicio, a partir do estudo realizado, pareceu que
a metéfora ainda é compreendida e disseminada nessas gramaticas com
certa distorgdo entre os estudos linguisticos voltados a metafora, duas des-
sas gramaticas apresentaram ou deram pouca importancia ao tema,
apresentando-o de maneira breve. O conceito de metéfora nestas grama-
ticas focam apenas um aspecto da lingua, conceptual ou gramatical, sendo
confusa para os pesquisadores da lingua as teorias sobre esse recurso da
linguagem,; por outro lado, somente a Gramética Pedagégica do Portugués
Brasileiro (2011) fez um detalhamento do tema com mais profundidade e
propriedades.

Dessa forma, examinou-se como sdo organizadas as gramaticas; em
seguida, pesquisou-se o que é metéfora e a sua trajetéria; e na sequéncia,
analisou-se como a metéfora é tratada nas trés gramaticas "pedagégicas”,

a fim de verificar e refletir como se deu a exposicio desse contetdo.
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Para as discussdes sobre metéfora e como esta é exposta nos estudos
da linguagem, trouxe-se como referencial as pesquisas de Black (1993),
Fossile (2010, 2011, 2013, 2014, 2015a), Fossile Herénio e Silva Neto
(2015b), Lakoff e Johnson (2002), Moura (2007, 2012) e Sardinha (2007).
Dessa forma, acredita-se ter atingido os objetivos que se constituiram,
desde o inicio das discussdes sobre a construcdo deste artigo, verificar o
que diz os estudos linguisticos no tocante ao ensino e usos de aspectos
metafdricos nas gramaticas. Aqui, procurou-se seguir a teoria de Max
Black (1962, 1993) do interacionismo, em que t6pico e veiculo criam inter-
pretagdes, geram e criam similaridades, e mais especificamente procurou-
se seguir a perspectiva interacionista de Moura, que garimpa o novo no
velho, numa rede conceptual da linguagem, criando assim o sentido me-
taférico. Como especifica Silva Neto, Fossile e Herénio (2015b): a metafora
cria uma percepg¢ao nova, a partir da linguagem.

Enfim, tem-se em mente, ou dever-se-ia ter, que as 'gramaticas’ sdo
referéncias teéricas fundamentais e indispensaveis na tematizacao dos co-
nhecimentos sobre a lingua e a linguagem, e mesmo que estas gramaticas
analisadas neste trabalho apresentem certas inconsisténcias no que diz
respeito ao ensino de metaforas, estas sdo fontes de informagao significa-
tivas para qualquer estudioso da lingua e da linguagem e sdo espacos,

também, significativos e educativos que possibilitam a aprendizagem.
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Pensamento critico, educacao e conhecimento

Fernanda da Silva Pereira’
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Introducao

Questdes acerca da natureza do pensamento critico, a finalidade das
escolas, o valor do conhecimento e, consequentemente, a fungao do curri-
culo escolar tém sido alguns dos assuntos presentes nas ideias de varios
tedricos da area da educagao.

A fim de abordar tais temas, o presente texto se subdivide nos seguin-
tes topicos: a) o papel do pensamento critico na educacao, tendo como foco
apresentar a definicio de pensamento critico com base na filosofia, iden-
tificando o que hé de singular na proposta de pensamento critico como
analise de argumentos; b) o papel das escolas, tendo em vista apontar a
funcio das escolas na sociedade a partir da visao Michael Young; c) a rela-
¢ao entre educacdo, conhecimento e curriculo, buscando compreender
como esses trés aspectos estdo relacionados com o papel das escolas na

sociedade.
O papel do pensamento critico na educacao

Ao considerar o uso do pensamento critico nos diversos ambitos da

sociedade o senso comum costuma interpretar essa ferramenta de
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maneira bastante erronea. Pode-se dizer que o pensamento critico tem
sido entendido simplesmente como uma ferramenta que possibilita atacar
as ideias levantadas por alguém. Nessa acdo nao é levado em consideragao
a necessidade de avaliar se os argumentos usados no discurso apresentam
alguma validade, ou seja, se os argumentos estao fundamentados em boas
razdes. Tendo em vista isso, é de suma importancia buscar entender o sig-
nificado de pensamento critico para entdo apontar seu papel na educacio.

Primeiramente deve-se considerar que:

(...) a natureza conceitual do pensamento critico ndo se caracteriza apenas em
questionar os pressupostos das outras pessoas. Embora possamos ter provas
precisas e elaboradas contra uma visdo, atacar um adversario e defender uma
tese de forma mecanica e inconsciente ndo é pensar de forma critica (CANAL,

2014, p. 121).

A fim de compreender a nogdo de pensamento critico com base em
uma visao mais filoséfica, as leituras de Carnielli e Epstein (2011) e Canal
(2014) podem ser consideradas 6timas opcdes para alcancar tal objetivo.
Segundo Carnielli e Epstein (2011) o pensamento critico é o que nos habi-
lita a poder saber: (i) em quais condi¢cdes uma afirmacdo pode ser
considerada justificada (ou mesmo, verdadeira); (ii) se estamos perante
um bom argumento; e, (iii) formular bons argumentos. Do mesmo modo
Canal afirma que “o pensamento critico € um tipo de habilidade cognitiva
e volitiva de formar crencas, e tomar decisdes, somente com base em bons
argumentos” (2014, p. 123). Logo, o pensamento critico pode ser enten-
dido como uma ferramenta que nos auxilia a identificar, analisar e
formular argumentos.

Podemos considerar, portanto, que pensar de forma critica vai muito
além de apenas “atacar” determinadas ideias. Trata-se, pois, de uma ativi-
dade que envolve o desenvolvimento de habilidades intelectuais naqueles
que fazem bom uso dessa ferramenta. Ainda segundo Canal (2014) preci-
samos, como pensadores criticos, saber nao s6 argumentar, mas também
contra- argumentar. Dai a necessidade de identificar, formular e avaliar

argumentos.
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Entdo, em primeiro lugar, o que sdo argumentos? Para compreender
de forma mais técnica o que é um argumento é através de como eles sao
estruturados. Na defini¢do de Carnielli e Epstein (2011) podemos conside-
rar os argumentos como “uma cole¢do de afirmagdes, uma das quais se
chama ‘conclusdo” e cuja verdade procura-se estabelecer; as outras cha-
mam-se ‘premissas’, e estas afirmacdes pretendem conduzir a conclusao
(ou apoia-la, ou persuadir-nos da sua verdade)” ( p. 8). Desse modo, po-
demos dizer que um argumento é constituido por duas partes: uma ou
mais premissas e somente uma conclusio.

Considere o seguinte argumento:

Premissa 1: Todo ser humano é mortal.
Premissa 2: Socrates é um ser humano.

Conclusdo: Logo, Socrates é mortal.

Nesse exemplo é possivel notar a presenca das duas partes consti-
tuintes de um argumento, ou seja, as premissas e a conclusdao. Ambas sao
frases afirmativas declarativas, também chamadas de proposicdo. Rece-
bem esse nome pois sao frases que podem ser verdadeiras ou falsas, uma
vez que descrevem um estado de coisas do mundo. Tal propriedade, de ser
verdadeiro ou falso, chama-se valor de verdade.

Nota-se que no argumento usado acima é possivel perceber que as
frases expressam um valor de verdade - e, para nossos propdsitos, sao
verdadeiras. Com isso, o objetivo do argumento é persuadir o leitor da
verdade da afirmagao, isto é, a conclusao. Para tanto, é de suma importan-
cia que o leitor consiga estabelecer uma relagdo coerente entre as
premissas e a conclusdo a fim de desenvolver consideravelmente uma vi-
sdo mais clara acerca das ideias que lhes sdo apresentadas. As premissas,
portanto, apresentam as razoes para que se acredite ou seja convencido da
verdade da concluséo.

Quando usado da forma adequada o pensamento critico pode trazer

grandes contribui¢des para os estudantes. Isso é reconhecido na LDB (Lei
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de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional)3, onde prevé a formagao ética
do educando tendo em vista, também, seu desenvolvimento intelectual e
do pensamento critico.

Contudo, por vezes os professores se fecham em seus contetidos e
pouco, ou nunca, abrem espacgo para instigar no aluno a necessidade de
pesquisar se as ideias apresentadas a eles estdo fundamentadas em boas
razoes. Claro que ndo devemos atribuir ao professor toda responsabili-
dade, pois 0 aluno também precisa ir em busca de novos conhecimentos.
Contudo, é importante ressaltar que h4 uma grande necessidade da parti-
cipagdo do professor nesse processo, pois, caso contrario, poucos e
insatisfatérios serdo os resultados. Dai os proprios professores precisam
pautar suas a¢des no estudo do pensamento critico de modo que os alunos
sintam-se engajados no desenvolvimento de uma visao mais questiona-
dora sobre o mundo*.

Diante de tudo isso, pode-se dizer que o estudo do pensamento critico
deveria ser estimulado justamente pelo fato de proporcionar ao individuo
o desenvolvimento de algumas habilidades importantes. Segundo Canal
“as habilidades de um pensador critico sdo por isso intelectuais (investi-
gativas, analiticas e questionadoras, de especular ideias, conceitos,
argumentos, etc.), sdo habilidades em que se treina o ler, escrever e pen-
sar, e sdo todas técnicas mentais.” (CANAL, 2014, p.126). Assim, é
importante que o processo de ensino desenvolva o pensamento critico com
o fim de promover a aquisi¢ao das habilidades intelectuais nos alunos, ha-
bilidades que podem ser compreendidas, de acordo com Alvin Goldman
(2001), como meio para a aquisi¢ao de conhecimento. Diz o autor: “[f]inal-
mente, o objetivo fundamental da educacio, isto é, dos sistemas escolares,
em todos os niveis, é o de prover os estudantes com conhecimento e de-
senvolver habilidades intelectuais que elevem suas habilidades de
aquisicao” (GOLDMAN, 2001, p. 58).

3 Segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio nacional), uma das finalidades do ensino médio, tltima etapa
da educacdo basica, é promover “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 2018, p. 24).

4 Uma interessante proposta sobre como isso pode ser efetivado é apresentada em Stephen Law (2008).
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O papel das escolas na sociedade

A questao acerca do papel que as escolas devem desempenhar na so-
ciedade j4 vem sendo discutida durante muito tempo por teéricos de
diversas areas, principalmente, filosofia e sociologia. Por se tratar de um
assunto bastante complexo é possivel perceber a divergéncia de ideias no
que se refere a maneira como alguns autores abordam o assunto em ques-
tdo. Enquanto alguns tedricos apresentam apenas pontos positivos com
relagdo a funcéo das escolas, outros destacam, de modo bastante enfatico,
0s pontos negativos que essa instituicao apresenta. Tal nocao pode ser no-
tada na maneira como Michael Foucault, no final dos anos 70, entendia a
funcao das escolas.

Na obra Vigiar e punir (1985 [1975]) Foucault apresenta uma visao
bastante distinta de alguns tedricos da educacdo. Segundo o texto “Corpos
déceis e ajustados na educagdo: algumas consideragdes sobre vigiar e pu-
nir” (2015) é possivel perceber que o pensador francés considerava a
educacdo “como uma forma amplamente constituida por relacdes de po-
der, por sua vez, concretizadas no aparelho disciplinar” (PERUZZI; SILVA;
FERREIRA; 2015, p. 2). Nessa perspectiva, as escolas apresentavam algu-
mas caracteristicas semelhantes aos quarteis, asilos e outros locais cujo
objetivo estava ligado a ideia de ‘vigiar’ e ‘punir’. As formas de “adestra-
mento” no ambiente escolar podiam ser notadas principalmente na
distribuicdo dos alunos nas salas; a presenca constante de alguém sempre
vigiando os alunos; e os horérios rigidamente estabelecidos com a pre-

senca de sirenes:

O proprio edificio da Escola devia ser um aparelho de vigiar; os quartos eram
repartidos ao longo de um corredor como uma série de pequenas celas; a in-
tervalos regulares, encontrava-se um alojamento de oficial, de maneira que
‘cada dezena de alunos tivesse um oficial a direita e a esquerda’ (FOUCAULT,
2007, p. 145 apud PERUZZI; SILVA; FERREIRA; 2015, p.12).

De acordo com o soci6logo britanico Michael Young no texto “Para

que servem as escolas?” (2007) um dos problemas que pode ser destacado
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no modo como Foucault analisa o papel dessa instituicdo de ensino esta no
fato de que o autor deixa de citar os pontos positivos dela. Young defende,
portanto, que as escolas apresentam um papel fundamental na sociedade,
isto é: “(...) sem elas cada geracao teria que comecar do zero ou, como as
sociedades que existiram antes das escolas, permanecer praticamente inal-
terada durante séculos.” (YOUNG, 2007, p. 1288). O autor defende que as
escolas devam apresentar papel fundamental para possibilitar que a edu-
cacdo atinja seu objetivo primordial, ou seja, promover o acesso de
criangas e jovens ao conhecimento. Esse conhecimento, que deve ser pro-
movido pela escola, ndao estd disponivel em casa, podendo ser
caracterizado, segundo o autor, como conhecimento independente de con-
texto ou conhecimento teérico.

Com relagdo a expressdo “conhecimento independente de contexto”
é importante ressaltar que isso nao quer dizer que o professor ndo deva
considerar os conhecimentos que o aluno traz de casa para a escola. Na
escola, a aprendizagem da crianca acontece com base nos conhecimentos
j& adquiridos, os alunos niao chegam como caixas vazias ou papéis em
branco®, ao contrério, cada um apresenta seu contexto e experiéncias, por
isso a escola precisa considerar os saberes que o aluno ja possui. Assim,
dentre as fun¢des desempenhadas pelo professor estd a de auxiliar os alu-
nos na assimilacdo dos novos conhecimentos. O professor precisa mediar
arelacdo do aluno entre o conhecimento aprendido anteriormente, através
do cotidiano e experiéncias ja adquiridas, e o conhecimento aprendido na
escola. Com isso, podemos dizer que o conhecimento independente de

contexto ou conhecimento tedrico:

E desenvolvido para fornecer generalizagdes e busca a universalidade. Ele for-
nece uma base para se fazer julgamentos e é geralmente, mas ndo unicamente,
relacionado as ciéncias. E esse conhecimento independente de contexto que €,

pelo menos potencialmente, adquirido na escola (...). (YOUNG, 2007, p. 1296).

5 Como bem criticou Paulo Freire (1974)
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Ainda no que se refere ao tipo de conhecimento que a escola deve
passar. o autor faz diferenciagao entre dois tipos: conhecimento dos pode-
rosos e conhecimento poderoso. Essa primeira expressio pode ser
entendida com base em duas visdes. Em primeiro lugar, o autor explica

que o conhecimento dos poderosos:

(...) é definido por quem detém o conhecimento. Historicamente e mesmo hoje
em dia, quando pensamos na distribuigdo do acesso a universidade, aqueles
com maior poder na sociedade sdo os que tém acesso a certos tipos de conhe-
cimento; € a esse que eu chamo de “conhecimento dos poderosos” (YOUNG,
2007, P.1294).

Em segundo lugar, o autor explica que essa expressdo podia ser con-
siderada como o resultado do conhecimento escolar e o curriculo, ou seja,
relacionava-se diretamente a selecdo dos contetidos utilizados para com-
por o curriculo escolar, ou ainda, de modo mais especifico, a quem tomava
as decisoes acerca do que seria colocado ou nao no curriculo. Nessa pers-
pectiva, tanto Young quanto outros estudiosos de teorias curriculares da
década de 70 estavam voltados para questdes relacionadas a dois pontos
principais: o papel reprodutor das escolas, que segundo eles estavam rela-
cionados a interesses de ideologias dominantes, e questoes voltados as
desigualdades e justica social. Diz o autor: “Numa sociedade cheia de desi-
gualdades, aqueles que detém o poder sempre tentam fixar o curriculo de
maneira a atender seus interesses. Isso é uma caracteristica do mundo em
que vivemos, nao podemos escapar dela e é importante expd-la e torna-la
explicita” (GALIAN & LOUZANO, 2014, p. 1118).

No que se refere ao conhecimento poderoso, o préprio autor destaca
uma mudanca de perspectiva no que se refere ao modo como ele compre-
endia algumas questoes voltadas ao curriculo escolar. Segundo ele, em um
periodo anterior seus estudos estavam mais voltados para os que deti-
nham poder para decidir o que iria compor o curriculo, agora sua
preocupacdo seria a de olhar para o préprio conhecimento e se perguntar
como o curriculo poderia, de modo especifico, incorporar o conhecimento

que seria poderoso para 0s jovens pensarem sobre o mundo e
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posteriormente transforma-lo. Assim, “esse conceito néo se refere a quem
tem mais acesso ao conhecimento ou quem o legitima, embora ambas se-
jam questdes importantes, mas refere-se ao que o conhecimento pode
fazer (...)” (YOUNG, 2007, p.1294). De modo geral, pode-se afirmar que o
conhecimento dos poderosos refere-se ao poder no sentido social e politico
uma vez que se trata da selecao do contetido que compde o curriculo esco-
lar. Conhecimento poderoso, por sua vez, refere-se ao poder no sentido
intelectual j& que ndo se centra no curriculo propriamente dito, mas no
proéprio conhecimento.

Portanto, ao considerar a visdo de Young é possivel perceber alguns
pontos especificos com relagdo ao papel das escolas. Primeiro, o papel das
escolas é promover o acesso de criancas e jovens a educacdo que valorize
o conhecimento tedrico; segundo, a educacao ofertada na escola é diferente
da educagdo promovida no seio familiar; terceiro, no que se refere a pro-
mocao e aquisigao de conhecimento tedrico a escola é, possivelmente, o
meio mais eficaz que os individuos poderao ter acesso; quarto, a partici-
pacdo ativa das criancas na escola possibilita a aquisi¢do e transmissdo de
conhecimento levando-as a caminharem para além de suas possibilidades
locais e particulares; em quinto lugar é possivel considerar que a educacao

esta diretamente associada a ideia de conhecimento e curriculo.
Educacao, conhecimento e curriculo

Considerando que existem varias concepgdes de curriculo e, conse-
quentemente, varias teorias acerca do mesmo assunto, o presente topico
nao tem por objetivo apontar qual a melhor visdo acerca da definicao de
curriculo, mas sim, discutir sobre a relagao entre educacdo, conhecimento
e curriculo, afinal: “a questdo central que serve de pano de fundo para
qualquer teoria do curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser en-
sinado” (SILVA, 2005, p. 15). Segundo Eyng (2007, p. 43) a teoria do
curriculo ou teoria curricular trata-se de “um conjunto de conhecimentos,
estratégias e aplicagdes, mais ou menos sistematizadas, em torno de de-

terminadas propostas relacionadas ao processo pedagogico (...).”. Na visdo
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de Silva “o curriculo seria um objeto que precederia a teoria, a qual s6
entraria em cena para descobri-lo, descrevé-lo, explica-lo.” (2005, p. 11).

Ao analisar as ideias de Michael Young acerca do papel que as escolas
devem desempenhar na sociedade é possivel perceber que o autor de-
monstra uma preocupacdo no que diz respeito a0 modo como o curriculo
escolar tem sido organizado. Segundo Young, um dos principais proble-
mas das institui¢cbes no momento de organizar o curriculo est4 no fato de
que elas nao estdo pautando suas reflexdes no seguinte questionamento:
“Este curriculo é um meio para que os alunos possam adquirir conheci-
mento poderoso?” (YOUNG, 2007, p. 1297). Para o autor, a caracteristica
principal de um curriculo cuja finalidade é incorporar o conhecimento po-
deroso est4 em oferecer um conhecimento diferente do que os alunos tém
acesso em casa. Segundo ele o curriculo precisa proporcionar realmente
oportunidade para o desenvolvimento das habilidades intelectuais dos in-
dividuos, isto é: “(...) ndo h4 nenhuma utilidade para os alunos em se
construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que este curri-
culo possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma
condicdo” (YOUNG, 2007, p. 1292).

De acordo com o autor, a critica produzida por alguns teéricos do
curriculo tem se distanciado das discussdes acerca do conhecimento, re-
sultando, portanto, no desenvolvimento de curriculos frageis,
desenvolvidos por pessoas sem o conhecimento especializado. Segundo
ele, tanto o conhecimento (poderoso) quanto o curriculo sdo produzidos
socialmente e, embora haja relagoes de poder embutidas no curriculo, seu
objetivo precisa ser o de estabelecer o que deve ser disponibilizado as cri-
ancas e aos jovens. Segundo Silva (2005) as ideias de Young no que se
refere a critica sociolégica e histérica do curriculo consiste em “analisar
quais os principios de estratificacdo e integragdo que governam a organi-
zacdo do curriculo (...) [assim como] quais sdo as relagdes entre esses
principios de organizagéo e principios de poder” (SILVA, 2005, p.67 e 68).

Um ponto bastante importante destacado por Young (2007) no que

se refere ao curriculo é que os préprios professores que, por vezes, estio
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alheios a esse processo deveriam ser os principais interessados em saber
como o curriculo tem sido desenvolvido. Infelizmente nao é a realidade,
pois segundo o autor a formagdo dos professores no curriculo tem sido
reduzida ao ponto de eles terem seus estudos baseados em meros conjun-
tos de padroes e competéncias que, por vezes, se centram, de forma muito
restrita, na gestdo e desempenho em sala de aula, enquanto que o principal
objetivo tem se perdido de vista. Embora essa seja a realidade tanto na
Inglaterra como no Brasil é importante que essa reflexdo acerca do valor

do curriculo seja pensada e repensada, pois:

Se os curriculos nos tornam o que somos, nos constroem como “devemos” ser
construidos, cabe pensar que identidades estao sendo produzidas pelos atuais
curriculos, tanto das escolas como dos cursos que formam o professorado.
Cabe pensar que identidades gostariamos de ver produzidas e que medidas
precisariamos tomar para produzi-las. (MOREIRA e MACEDO, 2002 apud
VASCONCELLOS, 2011, p. 19).

Falar sobre curriculo é, sem dtvida, um processo amplo e por vezes
arduo, mas também é importante sempre ressaltar que o estudo acerca do
curriculo envolve diversos pontos relevantes no que se refere ao conheci-
mento, mais especificamente o conhecimento poderoso, uma vez que: “(...)
se trata em saber se os jovens estdo tendo acesso ao conhecimento que
pode ser de grande valor para eles.” (GALIAN & LOUZANO, 2014, p.1118).
Portanto, a discussdo acerca do papel das escolas na sociedade esta direta-
mente relacionada a ideia do curriculo como principal instrumento

responsavel em incorporar e promover o acesso ao conhecimento.

Consideracgoes finais

O texto em questdo buscou explicitar o pensamento critico como uma
ferramenta bastante til para o desenvolvimento das habilidades intelec-
tuais dos alunos. Iniciou-se apresentando essa ferramenta a partir da
formulagdo de argumentos, uma vez que esse método é, possivelmente, o

meio mais eficaz para que os alunos desenvolvam habilidades intelectuais.
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Tendo em vista que a capacidade em distinguir entre bons e maus argu-
mentos é uma habilidade singular de quem faz uso do pensamento critico,
pode-se considerar que a proposta de pensamento critico como andlise de
argumentos esta diretamente relacionada aos fins epistémicos da educa-
¢ao uma vez que o professor pode fazer uso de tal ferramenta afim de
promover o acesso dos alunos ao conhecimento.

Acerca dos fins epistémicos da educacio foi apresentado, com base
na visdo de Michael Young (2007), que a principal fungao das escolas é a
de promover o acesso de criangas e jovens ao conhecimento escolar. Tendo
em vista isso, o curriculo escolar foi colocado como sendo responséavel em
incorporar o conhecimento que posteriormente o professor compartilha-
ria com os estudantes. Tal curriculo deveria apresentar algumas
caracteristicas especificas: concentrar-se no conhecimento o qual os jovens
ndo tém acesso em casa; ser distinto da experiéncia pessoal deles; e, con-
sequentemente, desafiar tais experiéncias.

Em sintese, é possivel considerar que qualquer educador deveria bus-
car compreender a finalidade da educacdo. Compreender qual o papel das
instituicoes de ensino é de extrema relevancia para que o trabalho docente
possa se dar de modo mais satisfatério. Para isso, os proprios professores
precisam buscar ter influéncia sobre como o curriculo que guia suas pra-
ticas é desenvolvido, assim como também a maneira como o conhecimento
é selecionado antes de compor tal curriculo. S6 assim a escola conseguira
instigar os alunos a alavancarem para algum outro ponto que seja dife-
rente do que ja conhegcam, ou seja, capacita-los na aquisicio de
conhecimento que dificilmente seja encontrado em outro ambiente que

nao seja a escola.
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Praticas educativas:
desafios e perspectivas da atuacdo docente

na educacao especial/inclusiva

Marcia Roberta de Sousa ’

Introducao

A finalidade deste é discutir algumas das principais questdes relacio-
nadas a atuacdo docente e suas praticas educativas na Educagdo
Especial/Inclusiva. A partir das novas defini¢des sobre a Educagédo Inclu-
siva, a escola passou a ter um aumento significativo de alunos com
necessidades especiais, sendo assim, afirma-se que a escola precisa estar
preparada para receber esse aluno. Diante disto, questiona-se, qual o papel
do professor no contexto da Educacio Especial/Inclusiva? E como sua for-
macao profissional contribui para o oferecimento de uma educagio de
qualidade?

O objetivo geral é discutir algumas das principais questdes relaciona-
das a atuagdo docente e suas praticas educativas na FEducagao
Especial/Inclusiva. Busca-se analisar o crescimento do ntimero de alunos
com deficiéncia no contexto da educacio regular, identificar as principais
dificuldades da Educagao Inclusiva e demonstrar que a Educacido Especial

é um direito todos.
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Visa-se neste trabalho uma analise dos resultados, dos nameros de
alunos com deficiéncia inclusos no ambiente escolar, no intuito de discor-
rer sobre a importancia de o professor estar preparado face a este novo
contexto. A metodologia por ser de natureza basica, baseou-se em uma
pesquisa bibliogréafica com carater exploratério e analise documental das

praticas educativas: e da atuacdo docente na educacio especial/inclusiva.

Trajetoria da Educacio Especial e Inclusiva no Brasil

A Educacéo Especial/Inclusiva no Brasil foi determinada até o final
do século XIX, pelos habitos e informagoes vindos da Europa. Era de cos-
tume o abandono de criancgas com deficiéncias nas ruas, “assim, como nas
rodas dos expostos e portas de conventos e igrejas, o que criou uma insti-
tucionalizacao do cuidado dessas criangas por religiosas” (MOREIRA, 2013,
p- 25).

Por volta de 1850, foi criado o Imperial Instituo de Meninos Cegos, o
Instituto Surdos-Mudos, que hoje é conhecido como Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos (INES), isso em 1857, no Rio de Janeiro, por meio da
Lei n.° 839, e fundado pelo imperador D. Pedro IL.

Nesta perspectiva, Santos (2016, p. 41) aclara que:

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, foi criado pela Lei n° 939, de 26
de setembro de 1857, com denominagdo dada pela Lei n° 3.198, de 6 de julho
de 1957, 6rgao especifico, singular e integrante da estrutura organizacional do
Ministério da Educacdo, conforme Decreto n° 6.320, de 20 de dezembro de
2007, de referéncia nacional na area da surdez, dotado de autonomia limitada
e subordinado diretamente ao Ministro de Estado da Educacao, atuando tec-

nicamente em articulagdo com a Secretaria de Educacao Especial.

Neste ponto, podemos perceber o 6rgao de grande expressao e rele-
vancia para os surdos em todos os sentidos, seja pela luta, pelos direitos
dos surdos, pelos trabalhos realizados, acdes educativas e de formacao de
profissionais, entre outras praticas pedagoégicas, discussdes politicas e

acgdes sociais.
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Em 1973, o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP), criado
pelo Ministério da Educacdo (MEC), passou a ser o responsavel pela su-
pervisio da Educagdo FEspecial no Brasil, fomentando agdes
assistencialistas direcionadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacao.

Em 1988, a Constituigdo da Republica Federativa do Brasil, um dos
seus objetivos basicos é promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo
(BRASIL, 1988), determinando a educacdo como um direito de todos, ga-
rantindo o desenvolvimento integral da pessoa, promovendo o exercicio
da cidadania e a preparagdo para o trabalho, instituindo a “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola”. Estabelece como obrigacao
do Estado, a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), de
preferéncia, no ensino regular (Art. 208).

Outras contribuigdes nessa trajetéria foi a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (DUDH), assegura os mesmos direitos a todos os cida-
daos, sem mencionar a existéncia ou ndo de necessidades especiais, e a
Declaracdo de Salamanca constituida na Conferéncia Mundial sobre Ne-
cessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, em junho de 1994, em
Salamanca, na Espanha (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

O evento foi realizado pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e teve como objetivo formalizar
a atencdo educacional aos alunos com necessidades educacionais especiais.
Foi a primeira vez que se discutiu o direito a educacéo de forma téo orga-
nizada e nesta magnitude, no ambito da Educagéo Especial.

Em 1996, a Lei n® 9.394/1996, atual Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo (LDB), estabelece que os sistemas de ensino precisam garantir aos
alunos, curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para aco-
lher as suas necessidades; e a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusao do programa escolar (BRASIL, 1996).

O Decreto n° 6.571/2008, prevé recursos financeiros para o Atendi-

mento Educacional Especializado (AEE) na rede publica de ensino
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(BRASIL, 2008). Ainda prevé oferta de educacio, de preferéncia, no sis-
tema regular para os alunos deficientes, a oferta de servico e apoio
especializado, a oferta de ensino na Educacio Infantil e diminui o atendi-
mento em classes e/ou escolas especiais, aos alunos cuja deficiéncia nao
permita a integra¢do na rede regular. Assim, a rede regular comecou a
matricular os deficientes nas salas comuns.

Existem outras leis e decretos que tratam da inclusdo do aluno com
deficiéncia que se trata de uma grande evolugéo histérica, na forma como
sdo tratadas estas pessoas. Do abandono e da morte, hoje em dia e com
vida, respeito e oportunidades educacionais. Existem leis que minimizam
as deficiéncias e abrem as escolas e a acdo educativa para que todos te-
nham educagdo, e de qualidade, conforme suas possibilidades de
aprendizagem.

No novo cendrio educacional apresenta uma politica definida de in-
clusdo direcionando as atividades pedagogicas desde a Educacao Infantil
até a Educagdo Superior. A LDB e o Plano Nacional da Educagdo Especial
(PNEE), sob a perspectiva da Educagao Inclusiva, sdo movimentos com-
prometidos para a efetiva inclusdo escolar das pessoas com necessidades

especiais.
Praticas educativas na atuacdo docente

A prética pedagogica, seja a mais esperada para quem trabalha dire-
tamente em sala de aula, ou seja, para o professor. £ necessario, contudo,
ter a clareza de que o trabalho do professor s6 obtera sucesso se todos os
itens discutidos até agora estiverem em consonancia.

Isso porque, a pratica pedagogica esta diretamente ligada a forma
com a qual a gestdo educacional conduz a filosofia prevista no Projeto Po-
litico-Pedagdgico (PPP). A educagdo especial/inclusiva ndo se diferencia
nestes aspectos, visto que a escola precisa oferecer uma estrutura ade-
quada e professores capacitados para receber alunos com necessidades

especiais no contexto escolar de ensino regular.
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Quando o aluno com necessidade especial passa a ser inserido no con-
texto escolar regular, este aluno precisa de um ambiente que favorega seu
aprendizado, para este favorecimento o professor cumpre um papel essen-
cial e indispensavel para o aprendizado do aluno por isso foi importante

tracar o seu perfil profissional.

Orientar e mediar o ensino para aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se
pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a diver-
sidade existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento
curricular; elaborar e executar projetos para desenvolver contetidos curricu-
lares; utilizar novas metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver

habitos de colaboragao e trabalho em equipe (BRASIL, 2000, p. 15).

Visto isso, a educacdo de qualidade deve ultrapassar as barreiras das
diferencas, e se colocar a favor da diversidade que existe entre os alunos,
ao mesmo tempo se colocar em agao o preparo da escola e do professor
para atender a esta demanda social. A preparacao do professor é funda-
mental para que a escola ofereca um ambiente de qualidade e de igualdade.

A Educacéo Inclusiva ainda é um cenario que tem caréncia de profis-
sionais qualificados para atuar de maneira plena, isso se d4 ao fato de a
Educacéo Inclusiva ganhar espago no contexto educacional regular a nao
mais que 30 anos, ou seja, os professores ainda estdo se preparando para
atender a demanda de alunos que estao sendo inseridos no ensino regular.

O professor no exercicio de sua fungao deve ser qualificado buscando
sempre oferecer um ensino de qualidade, mas para isso acontecer o pro-
fessor deve ter uma fundamentacio teérica e pratica sobre o contexto que

ira atuar.

Em relagdo a formacao dos professores e a Educacio Inclusiva, podemos dizer
também, que esse encontro estd em processo, visto que, nos cursos de forma-
¢ao inicial, esse tema ainda é pouco abordado, geralmente, com um ou dois
componentes curriculares que tratam sobre o assunto. Cursos especificos so-
bre a inclusdo escolar no Brasil sao oferecidos em nivel de graduagdo (em

poucas universidades), extensao e pos-graduacdo. (MEDEIROS, 2009, p. 9).



Maércia Roberta de Sousa | 103

O autor esclarece que sua formagao, implica em sua pratica em sala
de aula, ou seja, o corpo docente da escola precisa estar preparado para
receber os alunos. A formagao destes profissionais seja ela inicial ou con-
tinuada deve envolver a drea de Educagdo Especial para que este atue nela.

Sendo assim, podemos compreender que o professor é ativamente
responsavel por mediar um ensino de qualidade para todos os alunos e
cabe a ele buscar conhecimentos, se preparar, se especializar a fim de pro-
porcionar melhorias no ambiente escolar em Educagdo Especial e
Inclusiva.

Para que aconteca a pratica inclusiva no espago escolar faz-se neces-

sario:

Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos.

« Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos para que a coope-
ragdo, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam
exercitados nas escolas, por professores, administradores, funcionarios e alu-
nos, porque sao habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania.
« Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino
que nao segrega e que reprova a repeténcia. ¢ Formar, aprimorar continua-
mente e valorizar o professor, para que tenha condi¢des e estimulo para

ensinar a turma toda, sem exclusoes e excegdes (MANTOAN, 2003, p. 36).

Segundo a autora, ensinar atendendo as diferencas dos alunos, mas
sem diferenciar o ensino para cada um, depende, entre outras condicdes,
de se abandonar um ensino transmissivo e de se adotar uma pedagogia
ativa, dialégica, interativa, integradora, que se contrapde a toda e qualquer
visdo unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierar-
quica do saber.

Sem estabelecer uma referéncia, sem buscar o consenso, mas inves-
tindo nas diferencas e na riqueza de um ambiente que confronta
significados, desejos e experiéncias, o professor deve garantir a liberdade

e a diversidade das opinides dos alunos.
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A escola na perspectiva inclusiva

A escola inclusiva tem caracteristicas Ginicas e fundamentais, cujas
bases ndo se limitam aos muros da escola. A inclusao nao é apenas um
movimento educacional, para que ela exista é necessaria a mobilizacdo de
toda a sociedade, é somente através da inclusdo social que se pode cons-
truir uma sociedade mais justa e consciente.

Inclusdo é o processo social pelo qual a sociedade se adapta para po-
der incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparem para assumir seus papéis
na sociedade. “A inclusao social institui, entdo, um processo bilateral no
qual as pessoas ainda excluidas, e a sociedade, buscam, em parceria, equa-
cionar problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a equiparacdo de
oportunidades para todos” (SASSAKI, 1997, p. 41).

A partir deste contexto mais amplo, uma escola pode ser chamada de
inclusiva quando assegura a participacdo dos alunos com base na igual-
dade de direitos e oportunidades a todos, visando o méximo
desenvolvimento de cada um.

Nesse sentido, o ativo é a presenca, ou seja, a escola ndo tem mesmo
como saber, antecipadamente, como proceder com uma crianca ou ado-
lescente com base em seu diagndstico. E isso ndo se aplica somente a
pessoas com alguma deficiéncia, ja que a diferenca é prépria da condigdo
humana. O processo de aprendizagem de cada estudante é singular.

Mantoan (2006, p. 19), explica a diferenga entre integragdo e inclu-

Sao:

Hé necessidade da juncdo entre integracdo e inclusdo, ‘integracio’ corres-
ponde a inserir o aluno que ja foi excluido anteriormente, enquanto que, a
‘inclusao’ tém objetivos opostos, é ndo deixar ninguém de fora do ensino re-

gular, desde o inicio da vida escolar.

Visto isso, a inclusio busca a inser¢io dos educandos de uma forma
mais radical, completa e sistematica na vida social e educativa. Como a

escola nao objetiva excluir ninguém do sistema escolar, ela terd de se
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adaptar e/ou se reestruturar para atender as particularidades de todos os
alunos, desde o comeco de sua escolarizagao.

Ent3o, a inclusio é algo que se aprende a fazer, fazendo. E na especi-
ficidade de cada caso, na descoberta do que facilita ou nao o aprendizado
de cada aluno que se constréi uma escola inclusiva, que além de ser direito
de todos, se isenta de qualquer generalizagdo no tratamento de seus alu-

nos.
Resultados e discussio

Em 2008, segundo o MEC, foi instituida a Politica Nacional de Edu-
cacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Seu objetivo é
promover a transformagao dos atuais sistemas de ensino em sistemas edu-

cacionais inclusivos, tendo como estratégias.

A garantia do acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia, por meio
de agoes que visem a eliminacao de barreiras fisicas, pedagdgicas e na comu-
nicacdo, assim como nos ambientes, tendo como foco a promocio da
autonomia e a igualdade de direitos dos alunos com deficiéncia”, conforme
(VIEGAS, 2016, p. 183).

Neste contexto, o autor aponta que, essa politica visa assegurar as
pessoas com deficiéncia o seu ingresso e as oportunidades de desenvolvi-
mento pessoal, social e profissional, bem como, ndo restringir sua
participacdo em determinados ambientes e atividades em razdo da defici-
éncia.

De acordo com os dados levantados pelo Censo Escolar houve um
crescimento expressivo em relacdo as matriculas de alunos com deficiéncia
na Educacgao Basica regular. As informacoes disponibilizadas no site do

Governo do Brasil demonstram os dados da tabela abaixo:

Tabela 1 - Matricula na educagao inclusiva

ANO NUMERO DE ALUNOS MATRICULADOS
1998 200.000 pessoas
2018 900.000 pessoas

Fonte: as proprias autoras, com base nas informagdes do site do Governo do Brasil.
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Os dados demonstrados acima sao a fim de trazer uma reflexao e um
senso de urgéncia para a importancia da formacao profissional do docente
no contexto da Educagdo Inclusiva, pois o crescimento de matriculas de
pessoas com algum tipo de deficiéncia subiu expressivamente.

Com a migragdo dos alunos com necessidades especiais das institui-
¢Oes para o ensino regular, surge a necessidade de a escola e seu corpo
docente terem um conhecimento sélido sobre a demanda que a escola ird
atender, para isso faz-se necessario um estudo pela gestdo em identificar
qual a demanda que a escola vai atender e preparar sua equipe, visto que
as necessidades sdo variadas e precisam ser atendidas, pois é um direito

do cidadao.

A Incluséo busca a insercio dos educandos de uma forma mais radical, com-
pleta e sistematica na vida social e educativa. Como a escola ndo objetiva
excluir ninguém do sistema escolar, ela tera de se adaptar e/ou se reestruturar
para atender as particularidades de todos os alunos, desde o comeco de sua
escolarizagdo (MANTOAN, 2006, p. 20).

Desse modo, o primeiro passo para que uma escola se torne inclusiva,
é garantir que todas as criancas e adolescentes, residentes na regido, nela
sejam efetivamente matriculados. Os principios fundamentais da escola

inclusiva segundo Declaracdo de Salamanca, sdo:

Todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educacio e a
elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de
conhecimentos. Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo préprios.

As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as esco-
las comuns, que deverao integra-las numa pedagogia centralizada na crianca
capaz de atender a essas necessidades. As escolas comuns, com essa orienta-
¢do integradora, representam o meio mais eficaz de combater atitudes
discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade
integradora e dar educacéo para todos (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
p- 24).

No entanto, estes principios ainda estdo longe de serem comtempla-

das como um todo, sendo que essa inclusdo deva acontecer em escolas
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regulares, de modo que se deva combater atitudes excludente, incorpo-
rando uma sociedade inclusiva e atingindo a educagéo para todos.

A escola deve estar capacitada para educar as criancas com éxito, in-
cluindo todos os alunos, as praticas educativas, tem que estar de acordo
com as propostas pelas diretrizes da educacio, possibilitando aos seus alu-
nos o ensino-aprendizagem.

Umas das grandes questdes a serem refletidas é o trabalho da cultura
de colaboracio entre alunos e professores, construindo, coletivamente ati-
vidades que atendam as necessidades destes alunos, que também podera
trazer vantagens. E fundamental que os professores conhecam os alunos.

Cada vez mais discute-se, e aprimora-se a pratica de inclusdo. Em-
bora, cada vez mais, as possibilidades, os desafios podem se tornar
maiores. Busca-se sempre o melhor, quando estamos comprometidos com
o que fazemos.

Entretanto, a garantia do direito de acesso a educagdo nao é simples-
mente em colocar o aluno com deficiéncia em sala de aula, mas de oferecer
recursos, métodos e estrutura para que o discente se desenvolva e adquira
conhecimento a partir do contato com o objeto de estudo.

Sendo assim, é correto afirmar que o professor que iréd lidar com as
variadas deficiéncias apresentadas por alunos diversos precisa estar pre-
parado, ter uma fundamentagdo teérica, ter experiéncia, ter métodos
praticos para que todo aluno consiga desenvolver suas habilidades e par-
ticipar das aulas, conseguindo assim uma educacéo de qualidade.

Sobre a formagéo dos professores, o0 MEC revela que houve um au-
mento significativo no ntimero de professores com formagao em educagao

especial. Os dados da tabela abaixo demonstram como se deu esse cresci-

mento:
Tabela 2 - Formagao de professores
ANO QUANTIDADE
2003 3.691
2018 97-459

Fonte: a propria autora, com base nas informagoes do site do Governo do Brasil.
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De acordo com tabela acima a formacao de professores teve cresci-
mento na questdo da educagao inclusiva, mas ainda significa 10% do total
de alunos matriculados no ensino regular, portanto a formagao de profes-
sores é uma necessidade atual e que precisa ser trabalhada de maneira
urgente, com vistas ao oferecimento de uma educacdo de qualidade.

Sendo assim:

A formacao do educador que atua na Educacio precisa ir além da presencga de
professores em cursos que visem mudar sua agdo no processo ensino-apren-
dizagem, é necessario que essa formagao se torne continua, pois a escola pode
ser esse ambiente, a partir do que os educadores estdo buscando para aprimo-
rar suas praticas (SADALLA, 1997, p. 23).

Deste modo, a prética educativa esta ligada a formacao docente, pois
se o professor tiver uma boa formagao, sabera lidar melhor com as diver-
sidades que encontra-se em sala de aula.

A escola pode ser esse ambiente, a partir do que os educadores estdo
buscando para aprimorar suas praticas. Este ato educativo esta centrado
na diferenciacéo curricular inclusiva, a procura de vias escolares diferentes
para dar resposta a diversidade cultural, implementando uma préxis que
contemple diferentes metodologias que tenham em atencao os ritmos e os
estilos de aprendizagem dos alunos.

Segundo Freire (2007, p. 38-39) essa reflexdo nasce da curiosidade
sobre a pratica docente, inicialmente ingénua, mas quando exercitada

torna-se cada vez mais critica, no seu entender:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa
é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdao sobre a
pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica.
[...]. Por isso é que na formagao permanente dos professores, o momento fun-
damental é o da reflexdo critica sobre a pratica. O préprio discurso teérico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica.
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Para Freire, o essencial é que a reflexao seja um instrumento dinami-
zador entre teoria e prética possibilitando uma agdo transformadora
através de ambas. Nessa mesma perspectiva, a necessidade de se refletir
sobre a agdo no mesmo momento em que se a pratica, ou seja, sem refle-
xao e intencionalidade nao se muda o fazer e nem se aprende.

Professores da rede municipal de ensino precisam estar cientes de
que é necessaria a formacéo continuada em servico, para a inclusao. Mas,
quanto a formacao deve entender também, que é preciso desconstruir con-
cepcOes tais como a ideia de que a escola inclusiva requer muito
treinamento e s6 é possivel concretiza-la com especialistas em educacéo
especial, a ideia de que somente turmas homogéneas de alunos garantem
o desenvolvimento de um bom trabalho, ideia essa, que realmente esta
ultrapassada.

No entanto, as praticas educativas na inclusao escolar se fazem ne-
cessaria e com ela o desafio de garantir uma educagdo de qualidade para
todos. £ também, um grande desafio para as escolas regular da rede mu-
nicipal de ensino, uma vez que a educagdo na perspectiva inclusiva precisa
acontecer, pois, provoca mudancas no processo educativo, possibilitando
o direito de todos os alunos, sejam com deficiéncia ou nédo, de exercerem
e de usufruirem de uma educacdo satisfatoria, de qualidade.

Nesse contexto, encontra-se a figura do professor, que tem a fungao
de ensinar em diferentes contextos, criando meios que propiciem o apren-

dizado. De acordo com Libaneo (1996, p. 61):

E certo que o professor deve ser um profissional competente e compromissado
com seu trabalho, com visdo de conjunto do processo de trabalho escolar. De-
seja-se um profissional capaz de pensar, planejar e executar o seu trabalho e

ndo apenas um sujeito habilidoso para executar o que os outros concebem.

E preciso ter consciéncia de seu comprometimento, o professor pre-
cisa assumir sua postura ética, e enquanto agente transformador de

realidades envolver com o ato educativo, proporcionando o
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desenvolvimento do aprendizado de maneira que efetive a inclusao do
aluno com deficiéncia.

Em relagdo ao processo de inclusao, fica clara a necessidade da for-
macdo continuada como demonstra a tabela acima, que é de extrema
importancia nos espagos de inclusdo, cursos e capacitacdes sao oferecidos
em diversos niveis para que o profissional esteja cada vez mais preparado
para atender a demanda de alunos incluidos, que possuem limitagdes e
dificuldades que precisam ser estudadas.

A proposta da inclusao nesse cendrio, ndo se resume apenas as adap-
tacbes curriculares, arquitetonicas ou acesso aos meios de comunicacéo, é
necessario acima de tudo que exista um profissional dedicado, comprome-
tido e disposto a interagir e proporcionar o melhor de si, para o
desenvolvimento do préoximo para que a inclusdo de qualidade possa exis-
tir.

Os desafios do processo de inclusdo é conseguir possibilitar a todos
os alunos condigdes igualitarias em relacdo a aquisiciao do conhecimento.
Assim, pode-se considerar que um dos desafios imposto aos educadores é
tornar eficaz o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola.

Acredita-se que a educacao inclusiva s6 sera possivel quando pensar-
mos coletivamente na qualidade do sistema educacional. Assim, muito

temos a trilhar para alcancarmos tal objetivo.

Consideracgoes finais

As informagbes dispostas neste trabalho trazem uma reflexao acerca
da Pratica e da formagao profissional do docente no contexto da Educagéo
Inclusiva, pois esta é uma necessidade que se faz presente no ambiente
educacional de ensino regular. A escola tem recebido as demandas de alu-
nos com necessidades especiais e o professor precisa estar preparado para
lidar com as variadas situagdes que se apresentam.

Foi possivel compreender através do desenvolvimento do artigo que

o professor tem um papel fundamental na educacio, e quando se trata de



Marcia Roberta de Sousa | 111

educacdo inclusiva esse papel requer um preparo especifico do professor,
visto que demanda conhecimento além dos vistos na formacao inicial. A
formacgéo profissional do docente no contexto da educacdo inclusiva ira
proporcionar tanto ao professor quanto ao aluno um ambiente agradéavel
de aprendizado, visto que as tarefas serdo desenvolvidas de maneira orga-
nizada e com um objetivo bem estabelecido.

Entretanto, observou-se que o crescimento do namero de alunos ma-
triculados no ensino regular é crescente e que este ¢ um direito, desta
forma, cabe ao Estado fornecer ao professor a oportunidade de uma for-
macado no contexto da educacado inclusiva, pois por um lado tem o direito
do aluno com necessidade especial ser inserido na escola regular, mas por
outro tem o professor que precisa estar preparado para lidar com as situ-
acoes diferenciadas em sala de aula.

A pratica do professor em sala regular deve compreender o aluno
com deficiéncia e respeita-lo como pessoa que tem suas limitagdes, mas
também seus pontos fortes. O planejamento deve ser participativo, envol-
vendo os educadores da Educagdo Especial e regular. Todas as agdes
devem ser discutidas pela equipe multidisciplinar, participando assim de
todo o planejamento em suas fases de elaboracéo, execucdo e avaliagao. O
professor devera conhecer quais sdo as necessidades de seu aluno com de-
ficiéncia, seja ela qual for tornando-o cada vez mais independente e
autoconfiante.

Portanto, pode-se concluir que o professor precisa de uma formacao
especializada para lidar com as novas demandas apresentadas na escola,
para que consiga criar métodos que envolvam todos os alunos, pais e o
ambiente escolar, assim o professor tera um resultado mais positivo na

qualidade da educagéo e no desenvolvimento das atividades profissionais.
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ApépéEnglish:

uma eletiva associada aos recursos de TDICs

Robson de Macédo Cunha*

Sandra Regina de Oliveira Marques Passinho *

Introducao

A escolha do tema se deu pela curiosidade de entender como os re-
cursos tecnolégicos e digitais podem auxiliar no processo de aprendizagem
e aquisicdo das competéncias comunicativas da Lingua Inglesa. Uma tarefa
que nem sempre € facil, por se tratar da educacdo basica, por falta de re-
cursos, ou até mesmo falta de uma formacao continuada dos educadores.

O mundo digital invadiu por completo os mais variados sistemas so-
ciais de nossa contemporaneidade, desde a mais simples a mais complexa
das atividades cotidianas que impulsionam nosso modo de vida. Para
tanto, é possivel validar-se dos aspectos evolutivos da tecnologia de ponta,
tudo isso associado aos meios interativos de informacao e de comunicagao.

Visto que, as propriedades digitais tém se tornado algo imprescindi-
vel e de grande valia em todas as areas do saber, as Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo - TDICs contrastam justamente essa reali-

dade, através de seus valores didaticos e de sociointeracionista. Portanto,
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a utilizagdo das TDICs, nao se trata apenas do seu conhecimento tedrico
ou empirico, mas sim da sua contribuicao pedagogica universal, a qual o
homem integra-se.

Essa intervencao realizada junto aos professores e alunos do Instituto
Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao - IEMA/Unidade
Plena no municipio de Santa Inés do estado do Maranhao, parte do intuito
de trabalhar o ldico de forma dindmica e com o apoio das novas tecnolo-
gias digitais. Considerando as competéncias comunicativas adquiridas
durante o ensino aprendizagem da disciplina de Lingua estrangeira Inglés,
em que cada individuo integrante deste projeto contribuiu de forma signi-
ficativa e eficaz na aplicabilidade dele.

Em uma escala de valores acerca do uso habitual das TDICs, no con-
texto educacional, existe a perspicacia construtiva de intelecto e
aprendizagem, tanto de quem emite, como de quem a recebe. Mas, nem
sempre a competéncia comunicativa do individuo corrobora com a capa-
cidade cognitiva esperada. Nesse aspecto, podem surgir problematicas
dentro do processo de ensino aprendizagem com o que costumeiramente
se lida. E para isso, sdo pautados os seguintes questionamentos: Na busca
das habilidades comunicativas da Lingua Inglesa, é possivel melhorar esse
indice através da utilizacdo de recursos TIDCs? Quais ferramentas utilizar
e como sera o desempenho dos alunos do IEMA UP Santa Inés?

Tais relatos serdo apresentados como norte neste trabalho. Além
disso, pode-se definir alguns objetivos a serem considerados nesta acdo,
tais como: desenvolver as habilidades linguisticas: ouvir, falar, ler e escre-
ver em inglés, com o auxilio dos recursos de tecnologias digitais de
informacao e comunicacido de forma direcionada. E consequentemente a
objetivos especificos de: apresentar alguns aplicativos méveis e/ou plata-
formas de aprendizagem da lingua inglesa usados para desenvolver as
atividades propostas; E incentivar os docentes e discentes da disciplina em
questdo a explorar os ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir

repertorio lexical na Lingua Inglesa.
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Por essa razao, as discussoes acerca das TDICs, bem como do incen-
tivo dado para que sejam inseridas no contexto educacional estdo cada vez
mais presentes. Exemplo dessa perspectiva pode ser observado pelas di-
versas pesquisas encontradas na web sobre o uso dos smartphones na sala
de aula, o uso de tablets em escolas, e aplicativos que auxiliam no ensino-
aprendizagem, dentre outras sdo propostas que interferem na pratica do-
cente.

O Instituto de Educagédo Ciéncia e Tecnologia do Maranhao - IEMA
UP Santa Inés é um lugar propicio a tal tematica, por dispor de uma peda-
gogia de sociointeratividade dindmica, onde professor e aluno mantém
uma relagdo mais flexivel acerca das atividades e programas de ensino,
isso sem contar que este trabalho p6de mencionar com uma infraestrutura
apropriada ao uso e prética de ensino de linguas, seja pelos meios digitais
ou nao, o sistema corporativo da instituicao de certa forma torna os alunos
mais autdbnomos em suas escolhas.

Neste trabalho, duas possibilidades vém a tona, a primeira, parte do
uso habitual das tecnologias digitais de informagao e comunicac¢do no con-
texto educacional, a segunda, trata das habilidades linguisticas a serem
trabalhadas em sala de aula com os usos desses recursos na disciplina de

lingua inglesa.

As contribuicoes das TDICs para o ensino de lingua inglesa

Propde-se que o objetivo prioritario do ensino de lingua seja desenvolver a
competéncia comunicativa, levando o aluno (enquanto usuario da lingua) a
incrementar de modo progressivo sua capacidade de escolher e combinar ade-
quadamente cada vez um maior ntimero de recursos linguisticos para dizer o
que quer, ou seja, para produzir determinado efeito de sentido por meio de
seus textos e, a0 mesmo tempo, adequar o ato verbal as situa¢des de comuni-
cagdo, o que tem a ver diretamente com a competéncia discursiva. (CEALE,
2014)

Notoriamente, das competéncias comunicativas aplicadas ao ensino

de lingua, assim como demonstra no glosséario on-line do CEALE cabe
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ressaltar as contribui¢ées das TDICs para o ensino de Lingua Inglesa. Com
a insercdo do computador e, mais tarde, com a Internet adentrando o am-
bito social, observa-se o grande impacto que estes, causaram e ainda
causam na vida do ser humano e nas mais diversas éreas.

O desenvolvimento das habilidades comunicativas: ler, escrever, falar
e compreender a lingua estrangeira inglés em integragao com o uso dos
recursos tecnoldgicos, tendem a alavancar o percentual cognitivo do trans-
missor assim como o do receptor, no caso os alunos. Smartphones, tablets,
computadores ou outros equipamentos tecnoldgicos, aliados a uma trans-
missdao mundial de dados via Internet ou até mesmo em modo off-line,
estdo hoje inseridos no ensino didatico e sdo fontes necessarias diante da
realidade digital. InGmeras ferramentas digitais, plataformas e/ou aplica-
tivos ja vém sendo utilizadas em demasiadas conformidades a qual foram
designadas.

Mas a realidade brasileira é bem diferente nas escolas ptblicas. A pro-
blematica vem seja por uma questdo de infraestrutura ou pela falta de
formacio adequada para o corpo docente. A qual 6rgaos como as Unidades
Regionais de Estuacdo (UREs) junto com as Secretarias Municipais de Edu-
cacdo (SEMEDs) ja estdo trabalhando. No entanto, investir em politicas
publicas para tais recursos sdo um processo lento e proposta metodolégica
como esta serve para subsidiar tais formacoes pedagbgicas assim como ver
uma visdo melhor da realidade escolar.

Aprender e ensinar uma segunda lingua nao é uma tarefa facil. Em
muitas escolas, além do tempo destinado para as disciplinas de Inglés ser
reduzido, o grande ntimero de alunos por sala dificulta a atengdo persona-
lizada que a prética merece. Entretanto, é possivel facilitar o processo de
ensino e aprendizagem trazendo algumas atividades diferentes, em supor-
tes digitais, aos alunos.

O trabalho, na escola campo, para estudo e pesquisa, foi feito uma
conectividade das competéncias comunicativas, buscando auxiliar, alunos
e professores de Lingua Estrangeira Inglés, por meio de algumas platafor-

mas midiéticas do ensino de idiomas e também aplicativos favoraveis ao
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estudo, tais como: Duolingo, iTalki, Busuu, Lyrics Trainning, VOA Lear-
ning English, Kahoot, Tradutor, entre outros. Esses recursos em sala de
aula sdo apenas algumas das técnicas que sdo consideradas eficaz para
quem quer despertar o interesse, chamar a atengao e promover o engaja-
mento dos alunos como ja acontecer em alguns paises de primeiros
mundos, na chamada “sala de aula investida”.

A utilizacdo dessas TDICs como ferramentas pedagdgicas na escola é
uma tendéncia mundial cada vez mais forte na atualidade. Segundo
Prensky (2005), isso ocorre porque as novas gera¢des de alunos crescem
cercadas por tecnologias digitais. E isso permite que 0 nosso aluno aprenda
os contetdos do curriculo escolar utilizando também esses poderosos in-

ventos tecnoldgicos.
A pesquisa realizada

O Instituto Estadual de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o
- IEMA, foi criado no dia 02 de janeiro de 2015 com o intuito de ampliar a
oferta de educagao profissional, cientifica e tecnoldgica, a priori no Ensino
Médio. A proposta do IEMA é implantar em todas as regides do Maranhao
condi¢des e oportunidades para o desenvolvimento dos seus potenciais,
respeitando as necessidades locais e as prioridades estratégicas do Mara-
nhdo.

Na Unidade Plena de Santa Inés, locus da pesquisa aqui apresentada,
nao poderia ser diferente. Ha possibilidade de intercambio de estudos, re-
alizado em diferentes paises, como foi o caso de um dos alunos do curso
técnico de informética para internet desta unidade, cursar o High School
no Canada durante seis meses fora do Brasil no primeiro semestre de
2019. E com essa possibilidade, estimula cada vez mais os demais alunos
no aprendizado de linguas. Com um modelo pedagogico, o instituto lanca
mao de inovactes pedagogicas (parte diversificada) que, integradas ao de-
senvolvimento da Base Nacional Comum Curricular - BCC e da Base
Técnica do curriculo, favorecem o pleno desenvolvimento do estudante,

nessas sequéncias:
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Protagonismo - o estudante é envolvido como parte da solugao e ndo tratado
como problema; Os 04 Pilares da Educagéo - meios de desenvolvimento das
competéncias dos estudantes através do aprender a ser, aprender a conviver,
aprender a fazer e aprender a conhecer; Pedagogia da Presenca - referéncia de
todas as praticas educativas de todos os educadores; Educagio Interdimensio-
nal - consideragdo das dimensoes da corporeidade, do espirito e da emogdo na
formacdo humana e nio apenas a formagao cognitiva, o que implica em ino-
vagoes em contetido, método e gestao. (IEMA, 2017, p. 4)

As partes diversificadas do instituto sdo: projeto de vida, estudo ori-
entado, préticas experimentais de laboratdrio e as avaliagdes semanais
(IEMA, 2017, p. 7), que nao caberia ser apresentadas neste trabalho. No
IEMA / UP Santa Inés, adotam todos esses modelos assim como a base
técnica para os cursos: Técnico em Agricultura; Técnico em Informatica
para Internet; Técnico em Geréncia de Satide; e Técnico em Registros e
Informagdes em Saudde.

Enfatizando a proposta deste trabalho, foi apresentado pela profes-
sora titular da disciplina de lingua inglesa da UP Santa Inés, o modelo de
eletivas. Segundo a SEDUC/MA (2016, p. 10), eletiva é “um caminho de
diversificacdo das experiéncias escolares com objetivo de aprofundar, en-
riquecer e ampliar os estudos relativos as areas do conhecimento
contempladas na Base Nacional Comum”. Essas eletivas compéem uma
parte diversificada do curriculo escolar do IEMA e, junto ao curriculo for-
mal, aplicam e enriquecem temas relativos aos aspectos sociais, culturais,
politicos e econdmicos da sociedade.

O projeto pautado em pesquisa de abordagem e procedimentos qua-
litativos, na definicao de Lakatos e Marconi (2011, p. 229) onde apresenta
a “metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento hu-
mano. Fornece andlise mais detalhada sobre as investigagoes, hébitos,
atitudes, tendéncias de comportamentos etc”. Nesse sentido, buscou-se es-
truturar toda a pesquisa estando na escola campo e tendo um contato

direto com os investigados, participando ativamente do processo na sua
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aplicabilidade ndo somente em seu resultado, como também na agdo da
proposta aplicada.

A ideia inicial partiu da realizagdo de oficinas didéticas e periédicas
junto ao corpo discente, assim como aos professores de LE Inglés, utili-
zando-se de metodologias empregadas com ferramentas m-learning
(aprendizagem movel através de aplicativos) e as plataformas on-line de
aprendizagem no laboratério de informatica que auxiliem os alunos de
Lingua Inglesa do Instituto de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Mara-
nhao (IEMA) UP Santa Inés.

No decorrer deste trabalho, foram aplicados questionérios baseados
nas plataformas midiaticas utilizadas durante a execugdo em sala de aula,
servindo como ferramenta de auxilio avaliativo dos alunos. E com isso,
resultou-se em uma eletiva, foi feito uma interacgao junto a infraestrutura
do laboratério de informética da prépria instituicao de ensino (IEMA) e os
dispositivos méveis dos proprios usuérios envolvidos na proposta meto-
dolégica.

A eletiva veio como sugestao das professoras envolvidas, por meio de
um projeto a parte das docentes podendo incluir as ideias propostas neste
momento de estimulos com os alunos. Durante a execucdo, foram apre-
sentadas as seguintes propostas, apresentacgdo do projeto e aprovagdo dos
gestores em transformar em uma eletiva e organizacdo sequenciada das

seguintes atividades a serem desenvolvidas:

Tabela 1: Atividades desenvolvidas.

ATIVIDADE DESENVOLVIDA:

o1 | Apresentacao da eletiva; expectativas dos alunos; e aplicacédo do questionério on-line.

02 | Apresentacdo do Duolingo e Memorise: interface e cadastro.

03 | Aula com o Duolingo for Schools, uso das wh-questions

04 | Processo de Avaliacao através do Kahoot e Plickers: atividade sobre adjectives order.

05 | III Semana de Iniciagdo Cientifica (SEMIC); e a III Feira de Profissdes do IEMA.

06 | Canais do YouTube; Teste de listening: o quanto consegue entender o Inglés falado.

07 | Busuu, EWA and VOA: plataformas digitais para o ensino de linguas

08 | Projeto Dandara do IEMA - Mesa redonda.

09 | Lyrics Training: Learn Languages with Music.
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10 | Google Translate; Revisao dos apps e plataformas de ensino apresentados.

11 | Organizacao dos Seminarios: divisdao dos grupos, pesquisas e estudos.

12 | Com as professoras: oficinas dos aplicativos, consideracdes dos trabalhos e estudos finais.

13 | Apresentacao dos Seminarios: Grupo 1 Duolingo; Grupo 2 EWA; Grupo 3 Busuu.

14 | Apresentacao dos Semindrios: Grupo 4 Kahoot; Grupo 5 LyricsTraining.

15 | Questiondrio final (coleta dos dados); Preparacio da Mostra da Eletiva Final.

16 | Dia da Mostra da Eletiva: Exposi¢ao dos alunos

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019

Com alunos, foram encontros, nos dias das eletivas, e alguns encon-
tros paralelos somente com as professoras para planejamento das
atividades. Concomitante as atividades produzidas, todo o material, forum
on-line para esclarecer as dividas e os grupos em redes sociais, pode ser
compartilhado por meio de um website criado pelos pesquisadores da pro-
posta, por intermédio das ferramentas do Google Drive consolidado no
endereco: <https://sites.google.com/view,/ apepeenglish>. Todos os alu-
nos, professores e a equipe pedagdgica envolvida na eletiva tinham acesso
aos materiais e poderiam inclusive edita-los.

Quanto ao tipo de pesquisa, trata-se de uma investigacéo intervenci-
onista, pois interfere na realidade estudada da Lingua Inglesa na UP Santa
Inés no sentido de modifica-la, ndo tirando o foco dos contetidos ja previ-
amente estabelecido pela institui¢do, mas no sentido de trazer os recursos
tecnoldgicos aplicados aos estudos ja feitos em sala de aula.

Dentro da metodologia qualitativa, ressaltamos a presente pesquisa
como um estudo de caso, em que: “retine o maior nimero de informacdes
detalhadas, valendo-se de diferentes técnicas de pesquisa, visando apren-
der uma determinada situacdo e descrever a complexidade de um fato”
(LAKATOS & MARCONI, 2011, p. 276). Para essa descricao realizou-se pri-
meiramente uma pesquisa exploratdria para suscitar nossa inquietacéo,
conhecendo assim o campo de pesquisa, em que pode-se estruturar o pro-
blema que foi constatado, que posteriormente gerou essa proposta
pedagoégica para minimizar ou até sanar tais inquietagoes.

O universo ¢ a totalidade dos elementos que possuem caracteristicas

comuns e a amostra é um grupo de sujeitos selecionados de um grupo
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maior (populagdo). Para Gil: Quando a “amostra é rigorosamente selecio-
nada, os resultados obtidos no levantamento tendem a aproximar-se
bastante dos que seriam obtidos caso fosse possivel pesquisar todos os ele-
mentos do universo” (GIL, 2002, p. 121).

Neste trabalho obtivemos o resultado de 22 (vinte e dois) alunos das
04 (quatro) turmas do 2° Ano dos cursos Técnicos em Nivel Médio da UP
Santa Inés: Técnico em Agricultura; Técnico em Informatica para Internet;
Técnico em Geréncia de Satde; Técnico em Registros e Informagdes em
Satide. Uma selecdo feita por meio de matricula facultativa de uma eletiva
intitulada “Apépé English”, a participa¢do de o2 (dois) professores titula-
res do IEMA e a coordenadora pedagdgica.

A aplicagdo dos questionarios baseados nas plataformas midiaticas
serviu como ferramenta de auxilio avaliativo dos alunos. Foram utilizados
ainfraestrutura da biblioteca UEMA Campus Santa Inés para as pesquisas,
o laboratério de informética cedido pelo IEMA UP Santa Inés e os disposi-
tivos moveis dos préprios usuarios da proposta metodolégica.

Os instrumentos de coleta de dados que foram utilizados partiu, a
priori, da observagao, consistindo em perceber as manifestacdes ocorridas
na populagdo-alvo da pesquisa e uma entrevista com a coordenacéo peda-
gbgica, gestores e professores, um método flexivel de obtencdo de
informacoes qualitativas, a qual descobriram-se os recursos e métodos tra-
balhados na UP de Santa Inés. Em um terceiro momento, aplicagdo dos
questionarios, alguns dos procedimentos mais utilizados para obter infor-
magoes dos alunos sobre o ensino da Lingua Inglesa. Apds o levantamento
dos dados, convenientemente realizou-se a analise deles que segundo Al-

ves-Mazzotti (2004, p.170):

A medida que os dados vio sendo coletados, o pesquisador vai procurando
tentativamente identificar temas e relacdes, construindo interpretacdes e ge-
rando novas questdes e/ou aperfeigoando as anteriores, o que, por sua vez, o
leva a buscar novos dados, complementares ou mais especificos, que testem

suas interpretagdes, num processo de “sintonia fina” que vai até a analise final.
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Temos assim entdo, um rico material que embasa toda a estrutura da

pesquisa planejada e estruturada
Analise dos dados

Inicialmente, foi apresentado um questionario diagnéstico com as 04
(quatro) turmas matriculadas na eletiva. Esta pesquisa foi apresentada aos
alunos através do Formulério do Google, com um link disponivel no web-
site da eletiva apresentada. Para todas as perguntas obtiveram 22 (vinte e
duas) respostas, o que representa 100% da amostra.

Como resultados do primeiro questionario, dos 22 (vinte e dois) alu-
nos matriculados na eletiva, 40,9% dos alunos sdo do curso Técnico de
Registro e Informagoes em Satide. Seguido de 36,4% do curso de Agricul-
tura; 13,6% do curso de Geréncia de Satude; e 9,1% do curso de
Informética para Internet. Tais informagdes sdo relevantes para compre-
endemos o perfil dos alunos na proposta metodologica.

No segundo questionario, sdo apresentados um perfil da idade dos
alunos. Como ¢é de praxis, segundo o edital do IEMA, os alunos devem
apresentar idade minima de 14 e maxima de 17 anos, e por se tratar de
turmas do 2° ano do Ensino Médio, grande parte dos resultados sdo de
alunos com 16 anos, o que representa 77,3%.

Com base nesse demonstrativo, foram elencados niveis de uso ou do-
minio da lingua estrangeira inglés, tais como os modos: iniciante, em que
0 proprio nome ja denuncia a préatica de iniciacdo e pouca préatica do con-
tetdo linguistico; Basico, em que ja foi possivel obter algum resultado
razoavel acerca do estudo da lingua; Intermediario, cuja as habilidades lin-
guisticas sao mais agucadas e de uma melhor compreensédo; E Avancado,
apresentando nesse nivel, total dominio e amplitude disciplinar da lingua
inglesa. A realidade encontrada no IEMA UP Santa Inés, mostra que dois
grupos predominaram perante ao uso da lingua inglesa, sendo estes de
nivel Iniciante e Basico. A este primeiro, o percentual chegou aos 54,5%,
ja o segundo, respectivamente, aponta 45,5% demonstrando que a pratica

de ensino do idioma aplicado junto a um conjunto de ideias e valores, ndo
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consegue alcangar niveis mais altos dentro desta metodologia de ensino
aprendizado.

O questionario namero 4, é sobre a frequéncia de estudo da lingua
inglesa. A amostra dos dados apresenta a prética diaria do estudo e pratica
da lingua inglesa, tanto fora como dentro da sala de aula indicada por cada
investigado. Consequentemente, obteve-se o resultado apontando 45,5%,
praticando o estudo de lingua inglesa uma vez por semana, ja os que pra-
ticam duas ou trés vezes por semana, sdo equivalentes ao mesmo
percentual anterior; respectivamente 4,5% para todos os dias assim como
raramente em um més a frequéncia de estudo de um idioma.

No questionario 5, a respeito dos indicadores motivacionais do estudo
de lingua inglesa, foi possivel alcancar mais de uma resposta. E entre os
dados mais evidentes mostra-se que 58,1% dos indagados possuem incen-
tivo para o aprendizado de LE por “querer um emprego legal”. Isso se
justifica, justamente por causa das grandes pertinéncias movidas durante
a busca e realizagdo do individuo na sua atividade laboral, em que muitas
vezes também a mao de obra requer habilidades imprescindiveis tais como
0 uso e discussdo de determinado idioma, tdo quanto do curso de nivel
técnico, o qual o instituto aqui em questdo se mostra preponderante e fiel,
prezando valorosamente a formacao de seus alunos junto a este incentivo
corporativo.

No 6, sobre a disponibilidade de recursos digitais méveis, é possivel
perceber que 90,9% possuem auxilio de algum dispositivo mével com
acesso a internet. E que apenas 9,1% raramente tém esse contato com tal
recurso. Portanto, os alunos estdo sempre ou quase sempre conectados a
uma rede virtual de internet. Isso s6 comprova o que um relatério do Uni-
cef, o Fundo das NagOes Unidas para a Infancia, apurou, que 70% dos
jovens do mundo tém acesso a internet (G1, 2017).

Questao de namero 7, sdo apresentados quais os tradutores conheci-
dos pelos alunos indagados, este resultado mostra que grande parte dos
alunos, cerca de 90,9% j& usou ou usa o Google Translate para tradugdes,

e uma minoria, 4,5% usa(ou) o Babylon e assim como outra parte de


http://g1.globo.com/tudo-sobre/unicef/
http://g1.globo.com/tudo-sobre/unicef/
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4,5%, usa(ou) o da Microsoft Translator. Tais resultados representam que
ha uma tendéncia em buscar tradugodes na internet, por outro lado, os alu-
nos desconhecem os demais tradutores on-line.

Segundo o Barak Turovsky, diretor de inteligéncia artificial dos pro-
dutos da Google, em dezembro de 2019, 0 Google Translate, ja4 possui
suporte para mais de 103 idiomas em varios niveis, a empresa ja listou
mais de 500 milhdes de usuarios no total, com mais de 100 bilhoes de pa-
lavras traduzidas diariamente. Isso s6 prova que diante dos nameros é
considerado um dos melhores tradutores on-line e bem reconhecido em
todo o mundo, assim como os alunos da UP Santa Inés. A questdo aqui ndo
¢ discutir se esté certo ou errado usar tais recursos, mas a forma de explo-
rar outros tradutores que possam auxiliar em seus trabalhos.

No questionario “aplicativos de idiomas conhecidos pelos alunos”, na
amostra os alunos puderam assinar mais de uma opgao. A lista apresenta
o aplicativo Duolingo sendo o mais conhecido, totalizando 59,1% alunos,
seguido do Kahoot com 31,8% dos alunos. Os demais aplicativos sao pouco
explorados e tdo pouco conhecidos pelos estudantes. Isso consolida um dos
motivos de apresenta-los nessa proposta metodoldgica: explorando mais
os apps dentro e também fora da sala de aula. Nesse sentido, ao se pensar
em atividades com base nas TDICs, pode ndo ser suficiente a mera trans-
posicdo do impresso para o digital, mas sim a transformacdo dessas em
atividades mais atraentes e estimulantes aos alunos. Como afirma Duarte
(2016, p. 13):

A gamificac¢do, portanto, torna-se um processo importante e que pode motivar
mais a aprendizagem. O Duolingo é um exemplo de plataforma gamificada
que conquistou inimeros jogadores e demonstrou ser eficiente na aprendiza-

gem de linguas de acordo com estudos realizados.

As caracteristicas de games do site, como o Duolingo ou Kahoot po-
dem estimular os alunos / jogadores e, assim, motivar a aprendizagem de
outras linguas. Logo, por meio desse niimero de alunos que conhece tais

recursos é nitido que eles reconhecem o quanto a gamificagdo é importante
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assim como para os educadores que os incentivam para o desenvolvimento
e a motivagao dos alunos em lingua estrangeira.

O questionério nimero 9, sobre as habilidades linguisticas mais uti-
lizadas, como ouvir, falar, ler e escrever, a pesquisa, vem apresentar o
seguinte indice respectivamente seguindo nessa ordem: 59,1% dos alunos
puderam exercer fielmente um certo dominio sobre contetidos auditivos;
ja 9,1% acreditam que o uso dos aplicativos facilitou a habilidade da fala;
13,6% depositam a ideia de uma melhoria na sua leitura; e 18,2% aponta-
ram a escrita como um bom desenvolvimento através destes recursos
tecnolodgicos.

A partir deste resultado, pode-se identificar que as habilidades lin-
guisticas mais trabalhadas através dos jogos sdo a compreensdo auditiva e
escrita, 0 que mostra que os jogos promovem mais estimulos audio visuais
para os quais os alunos devem oferecer respostas. Alguns também traba-
lham a leitura, o que indica que os jogos digitais também podem ajudar no
processo de alfabetizagdo. A habilidade de producéo oral (fala) na lingua
estrangeira é a menos trabalhada pelos jogos segundo estes dados coleta-
dos.

Posteriormente a todos os encontros de eletivas, foi apresentado aos
alunos outro questionério final para conhecimento dos resultados alcan-
cados, em que por meio desta proposta metodolégica de ensino-

aprendizagem obtiveram-se aos seguintes dados:

Tabela 2: Opinides dos alunos quanto a plataforma ou os aplicativos.

LyricsTrai- i X
R Duolingo Busuu Kahoot Plickers
ning
Ajuda com a pronuncia 12 1 6 8 6
Aprende algo novo/vocabulario 14 19 1 14 10
Melhora a leitura na Lingua estran-
) 11 11 15 10 8
geira
Indicado aos wusudrios inician-
- 7 12 4 13 5
tes/basico
Indicado aos usudrios intermedia-
- 6 5 6 6 5
rios
Total 50 58 42 51 34

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019
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Nessa tabela, sao apresentados o resultado sobre as opinides dos es-
tudantes quanto as plataformas / aplicativos de ensino e aprendizagem de
LE. Os indagados poderiam responder mais de uma opgao suas respostas
resultaram nos seguintes dados:

O recurso que mais contribui com a prondncia destacou-se o
LyricsTraining em seguida o Duolingo, com 12 e 11 alunos respectiva-
mente; Que aprende algo novo / vocabulario, predominou o Duolingo,
com 19 resposta dos alunos; Que melhora a leitura na LE, destacou-se o
Busuu, com 15 resposta, seguido do LyricsTraining e Duolingo, ambos com
11 respostas dos alunos. Indicado aos usuarios iniciantes / basicos, a esco-
lha divide-se entre do Duolingo e Kahoot, com 12 e 13 alunos
respectivamente. Indicado aos usudrios intermedidrios, listou-se entre
LyricsTraining (6 alunos), Busuu e Kahoot, com 6 alunos respectivamente.
E levando em consideragéo a plataforma / aplicativo mais bem aceito para
todas essas caracteristicas ficaram em primeira escolha o Duolingo, segui-
dos do Kahoot, LyricsTraining, Busuu e por Ultimo na avaliacdo dos

alunos, o Plickers.

Consideragdes finais

Dentro dessa perspectiva educacional entendemos que as redes de
informatizacio tecnoldgica digital tém desempenhado um papel impor-
tante na busca deste diferente segmento social. Em reflexo ao uso de tais
ferramentas para com a educagao bésica, varios pontos poderao ser levan-
tados e colocados em destaque, principalmente, quanto ao método didatico
a ser aplicado de forma sociointerativa e de critérios avaliativos adotados
no ensino-aprendizagem, tanto internamente quanto externamente em
sala de aula.

A pedagogia adotada no universo didético ja ndo é a mesma desde os
avangos tecnoldgicos propostos pela propria questdo evolutiva, em cada
canto do mundo ja é possivel perceber algum trago deste segmento revo-

lucionario. Porém, dentro do que rege as propriedades educacionais ainda
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ha muito o que se fazer quando o assunto é acesso digital didatico. Por se
tratar diretamente do ensino de Lingua Inglesa, o conjunto de ideias elen-
cadas dentro desta pesquisa, faz mencdo aos atributos exigidos de um
usudério formal da lingua. Podendo intercalar as competéncias comunica-
tivas adquiridas por um determinado individuo na sua formagédo escolar
e, averiguando-se o que de fato ocorre dentro de um processo de automa-
¢do, com base em suas fontes de pesquisa.

Refletindo acerca desse conceito, coloca-se em pauta o repasse e as-
similacdo do ensino de LE regularmente aplicado no espaco da escola
publica brasileira, levando em consideracédo todo esse conjunto de valores
que agregam o atual contexto social e fazendo uma anélise l6gica dos fato-
res positivos e ou negativos da transmissao dessas informagoes dentro do
ambito escolar. Contamos com recursos digitais disponibilizados pelo proé-
prio IEMA, aplicativos mévesis, a interatividade tanto com o corpo docente
como discente, tudo isso para que estes buscassem através dos recursos
TDICs, algo que alavancasse sua formagao académica, diferentemente da
realidade de muitos outros alunos.

E com isso, 0 uso das TDICs como o processo facilitador de ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa, obteve-se um resultado significativo nas
habilidades comunicativas, de certa forma uma importante melhoria
quanto a compreensédo e o desenvolvimento cognitivo dos alunos, assim

como de todos os envolvidos neste processo didatico pedagdgico.
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1. Introducao

Quando o leitor depara-se com os “Minimos, Multiplos, Comuns”,
uma obra da literatura contemporanea brasileira, uma grandeza explica-
se pelos aspectos estruturais do texto, chamados de minicontos e/ou de
romances minimalistas.

Sendo assim, os minicontos e romances minimalistas se situam

numa tensio entre a banalidade da noticia e a reflexdo concentrada. Nos
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“Minimos, Mdltiplos, Comuns” a narrativa nos leva a quase um quadro, a
intensificar pela proépria elipse e brevidade, todo um drama. Para Noll os
“instantes ficcionais" assemelham-se a causos, parébolas pagas, retratos
de personagens sem nome e a até a um gesto. Esse livro contém 338 ro-
mances minimos, uma simbologia retirada da histéria da Natureza que
nos direciona a origem das coisas.

Ademais, a0 mostrarmos a simbologia mitica na obra “Minimos, Mul-
tiplos, Comuns”, nos propomos a investigar e refletirmos os ‘instantes
ficcionais’ A Ceia e Aparicdo com um desfecho da histéria vista sob o sig-
nificado de dois elementos da criacio: Agua e Terra. Assim, faremos a
andlise de cada um desses dois “instantes ficcionais” ressaltando a leitura
mito-simbolica.

Portanto, para que se tenha um aprofundamento e um conhecimento
do estilo de Jodo Gilberto Noll e das caracteristicas de suas obras, focaliza-
mos o momento literario no qual o autor esta inserido. Desse modo, sera
feito um estudo geral das tendéncias do género romance, com atencao es-
pecial no autor e suas narrativas. Por fim, ao adentrarmos na obra
“Minimos, Mltiplos, Comuns” como objeto de estudo pretendemos tragar

uma arquitetura da criagao do ser através do universo do seu autor.
2. O 'continuum’ inventario da ficciao

Este trabalho se alicercou a partir de um levantamento tedrico de ma-
terial bibliografico e nas contribui¢des mito/simboélicas de Rocha (2001),
Juliem (2002), Brunel e Sussekind (2000), Bulfinch (2002) e Chevalier e
Cheerbrant (2002), voltados para a descrigdo, andlise e reflexdo dos ins-
tantes ficcionais dos Minimos Multiplos Comuns (2003).

Paulatinamente, a relagdo do mito na literatura possui um carater de
relato simbodlico que passa a ter valor fascinante e mais ou menos totali-
zante para uma comunidade humana mais ou menos extensa. No entanto,
0 mito nao é assunto pessoal de alguém, mas de um grupo, de uma coleti-

vidade. Na criagdo literaria, o mito pode interferir e mediar a relacio do
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escritor com sua época e seu publico. O mito propde uma verdade para o
mundo, para a vida e para as relagdes humanas um sentido que néo pode
impor nem desmontar, segundo Brunel e Sussekind (2000) e Bulfinch
(2002).

Sendo assim, da origem do mito fica sempre a sua presenca, seus
desconhecidos autores, sua improvével localizacdo no tempo, e da sua in-
terpretacio que ele nos propde como enigma, conforme Brunel e
Sussekind (2000), Bulfinch (2002) e Chevalier e Cheerbrant (2002). Fi-
cam também as mais diversas tentativas do pensamento humano tanto de

crid-lo quanto de analisa-lo, como disse Rocha:

0 mito ndo possui solidos alicerce de definicdo, ndo possui verdade eterna e é
como uma construcdo que nao repousa no solo. O mito flutua, seu registro é o
do imaginério, seu poder é a sensagdo, a emogao, a dadiva. Sua possibilidade
intelectual é o prazer da interpretagdo, e interpretacdo é jogo e ndo certeza
(ROCHA, 2001, p. 95).

Estudamos literatura para qué? Segundo Compagnon (2009), ela nos
oferece um meio de preservar e transmitir a experiéncia dos outros, que
estao distante de nés no espago e no tempo ou se diferirem de nés por suas
condi¢des de vida. "Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros séo
muito diversos e que seus valores se distanciam dos nossos"
(COMPAGNON, 2009, p. 47).

Desse modo temos a literatura e a leitura dos romances como um dos
principais géneros literarios que mais sofreram renovagdes depois de
1930. Entre os escritores brasileiros que inovaram o género esta Joao Gil-
berto Noll, oriundo do Rio Grande do Sul. Podemos inseri-lo entre os anos
de 1970 e 1990 - periodo marcado, segundo Bosi (2001), por um estilo
‘brutal’ de narrar. “O termo ‘bruto’ ou ‘brutal’ diz respeito ao carater de
‘um novo realismo do século XX; correspondendo ao plano dos efeitos que
a sua prosa visa produzir no leitor: € um romance que analisa, agride, pro-
testa” (BOSI, 2001, p. 390).

Contudo, o ensino de literatura na escola nao deve apenas ilustrar

conceitos por este ou aquele tedrico da literatura, pois os textos devem ser
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"apresentados como uma aplicagdo da lingua e do discurso que[...] nos
fazer ter acesso ao sentido [...] que sua vez nos conduz a um conhecimento
do humano, o qual importa a todos" (TODOROV, 2010, p. 89).

Conseguintemente, o romance nolliano faz isso. Quanto a tematica
do romance contemporaneo, a partir dos anos 1970, o universo regional e
as relactes familiares sob forma de cronica se fazem presentes na obra de
muitos ficcionistas. Em Noll, temos uma prosa que, escancaradamente,
demonstra o afloramento da sexualidade dos seres que habitam os gran-
des centros urbanos, narrando a atracdo e repulsa furiosas dos corpos.
Nesse periodo as sondagens psicoldgicas e o retorno a escrita bem apurada
também se fizeram surgir.

Costumeiramente, classificamos o romance em social, regional, e psi-
colégico. Contudo, essa triagem ndo abarca os romancistas que transitam
entre a tensdo existente entre o escritor e a sociedade. Desse modo, obte-
mos uma tipologia triplice do romance: primeiro aqueles em que o heréi
domina o meio hostil; segundo, os em quem o heréi volta-se para o seu
interior ou para a analise dos seus sentimentos e motivagdes mais profun-
dos; e, por fim, os ‘romances de aprendizado’, em que o heréi lida com
sobriedade perante as hostilidades do meio.

Porquanto, isso ndo deve caracterizar-se como dogma. Segundo Bosi
(2001, p. 391), é de grande valia o seu dado existencial primario - a tensdo.
E um dado que pode explicar tanto a dialética meio versus heréi, quanto o
relacionamento do autor com o mundo estético. A construcdo desse
mundo estético da-se pela invencao literaria - esta certamente ndo ocor-
rerd sem o minimo de relacdes sociais e levando estudiosos a distribuirem
o romance brasileiro moderno em quatro tendéncias: romances de tensao
minima; de tensao critica; de tensdo interiorizada, e de tensao transfigu-
rada.

Para Bosi (2001), em romances de tensao minima, as personagens
nao se desatrelam umbilicalmente do meio condicionante. Quando o heréi
antagoniza e resiste ao meio, com ideologias explicitas ou implicitas, o ro-

mance tende a tensdo critica. Em romances de tensao interiorizada o heréi




Antonio Cilirio da S. Neto; Lilian do Socorro Bittencourt A. Pinto; Rute Maria C. Pires | 135

subjetiviza o conflito com o meio. Quando o heréi transcende ao conflito
pela transmutagdo mitica ou metafisica da realidade, caracteriza-se o ro-
mance de tensdo transfigurada. Nele, o género romance transcende as
suas fronteiras muitas vezes, vindo a descambar na poesia ou na tragédia.
Guimaraes Rosa e Clarice Lispector exemplificam em suas obras essa ten-
déncia.

Naturalmente, um mesmo autor pode produzir obras que transitem
para além de uma s6 tendéncia. Afinal, o0 esquema supramencionado tra-
balhou com uma s6 variavel (o her6i ou anti-heréi). Levando-se em conta
as variaveis ambiente e a¢do, é possivel encontrar-se modelos correspon-
dentes de romances.

Exemplificando, nos romances de tensdo minima é comum retratar-
se a cor local. Os fatos recebem tratamento de reportagem ou documenta-
rio. Tal é a preocupacdo com a verossimilhanca que a escrita tende a
mesclar linguagem coloquial com linguagem literaria. Nos romances de

tensao critica, as caracteristicas do protagonista formam-se a partir da sua

interacdo com o meio. A preocupacdo ndo é documentar os fatos, mas de-
monstrar como o social interfere na trajetéria do protagonista e, por
extensdo, na do ser humano. “Vidas Secas” de Graciliano Ramos é uma
obra representativa dessa tendéncia. Quando a tensdo é interiorizada, a
prosa é tida como subjetivizante, pois o romancista tende a narrar em pri-
meira pessoa os contetidos da sua meméria, os frutos da sua fantasia ou
matéria de sua reflexdo. O ambiente ganha a nuance de atmosfera, em que
as agdes acontecem sob os ponteiros do relégio psiquico do sujeito. Temos
em Virginia Woolf, Proust, Faulkner e outros, exemplificacbes perfeitas
desta tendéncia.

Contudo, estilos diferentes dessa prosa psicologizante colorem o uni-
verso ficcional da literatura brasileira. Temos narrativas cortadas e
montadas em ‘flashes’; as que se deixam ritmar pela observagio e pela
memoria; as que fazem parte da chamada “escola de olhar”, em que pre-
domina o mondlogo interior; os chamados “romances do ego”,

basicamente memorialistas e analiticos; os “romances do id”, postados a
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partir das interpreta¢des oniricas, das regressdes e simbolizacoes. Esta li-
teratura, de um lado psicolégica, de outro, visionaria é herdeira da
Psicanalise (MOISES, 2000).

Ainda, destacamos o que Bosi (2001) denominou de “circulo de in-
vengdo mito-poética”, em que a linguagem e o proprio ato de escrever se
renovam de dentro para fora e de tal maneira a romper as fronteiras do
género romance. Neles, ndo importa se a histéria € individual ou coletiva,
0 processo literario inventa uma supra-realidade. Desse modo, o género
romance tem sido profusamente inventado e reinventado, de maneira en-
riquecedora, por exemplo:

[...] pode-se dizer com seguranga que a diretriz mais moderna é... a que privi-
legia o aspecto construtivo da linguagem como o mais apto a significar o
universo de combinagdes e que a ciéncia e a técnica imergiram o homem con-
temporaneo. Desde Joyce tém-se renovado a estrutura do romance, fundido-
se a triade personagem - acdo - ambiente [...] Essa dire¢do, que tende a com-
por o fenémeno literario a partir dos materiais da linguagem, tem o mesmo
significado histérico do abstracionismo, que constréi o quadro com entes ge-
ométricos, ou da musica concreta, que trabalha a partir dos ruidos e dos sons

tais como a Fisica os reconhece [...] (BOSI, 2001, p. 394).

A ficcdo de Noll tem transitado pela prosa subjetivizante, embora de
um modo original e instigante, sua narrativa se deixa embalar primaria-
mente ndo pela memoria, mas pela desmemdria. Mesmo tencionando
recorrer ao ego, num intuito memorialista, o id o apanha trai¢oeiramente,
em meio a um caos amnésico. Como as marés em seus fluxos e influxos,
assim é a narrativa nolliana, que tende a Virginia Woolf, James Joyce em
seus fluxos de consciéncia, mas que por fim, tende ao siléncio clariciano,
ndo por se embrenhar na tentativa “de captar a quarta dimensédo do ins-
tante-ja”, mas por se encontrar em estado critico de desmemoria. Herda
também de Clarice o gosto por personagens que caem em estados epifani-
cos. Nesses, o sujeito se desfaz, se desconstroéi, ocorrendo a diluigao do ser

apos o ‘golpe’ epifanico.



Antonio Cilirio da S. Neto; Lilian do Socorro Bittencourt A. Pinto; Rute Maria C. Pires | 137

Dessa forma, afirmamos que a ficgdo de Noll se insere no circulo da
invengao mito-poetica, ndo pelos mesmos trilhos que Clarice e Graciliano
percorreram, ao renovarem o tecido da linguagem ficcional, mas pela dis-
posicdo inventiva de renovar a estrutura do romance, acomodando-o
minimalisticamente em ndo mais que 130 palavras! Como se da em sua
obra, “Minimos, Multiplos, Comuns”. Essa busca de autonomia é fruto de
uma escolha consciente, de tendéncia contemporanea, que atende aos ape-
los do simultaneismo e pressa ansiados pelo homem do século XXI.

Além do mais, a invengdo mito-pdetica permite uma aproximacao hi-
brida da prosa de Noll ao género poesia e instiga um questionamento
levantado por varios estudiosos: qual seria o limite entre a prosa e a poesia,
ou antes, ha um descompasso entre poesia e poética? Bosi ja comentava a

esse respeito, referindo-se a obra de Guimaraes Rosa:

deve-se levar em conta o descompasso entre os textos de um Guimaraes Rosa,
nos quais se discerne um forte empenho lirico-metafisico, e a leitura redutora
que deles faz a critica estrutural. A consciéncia desse descompasso entre poesia
e poética ndo invalida nem as abordagens descritivas daquela critica nem as
motivagoes transparentes do escritor; apenas evita injusti¢as a umas e outras

(BOSI, 2001, p. 394).

Controvérsias a parte, “Minimos, Multiplos, Comuns”, de Joao Gil-
berto Noll, tendendo ora a uma tensdo interiorizada, ora, a uma tensiao
transfigurada, com forte apelo ao poema lirico-metafisico, permite frutife-
ras andlises, inclusive uma andlise mitico-simbdlica. Embora com
estrutura minimalista, deixando-se perceber seu carater contemporaneo,
percebemos seu carater social e intimista que alguns tém considerado

como ultrapassado. Para Bosi:

finalmente: a literatura escrita de 1930 para ca forma um todo cultural vivo e
interligado, ndo obstante as fraturas de poética ocorridas depois da I Guerra
Mundial. Dai ser parece dar como passados e ultrapassados o romance social
e o intimista dos anos 30 e 40; de resto, ambos tém sabido refazer-se parale-

lamente as experiéncias de vanguarda (BOSI, 2001, p.395).
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Além disso, percebemos que o fazer, por querer, literatura além dos
géneros, estd presente em “Minimos, Multiplos, Comuns” - uma série de
narrativas minimalistas, nomeadas pelo escritor de ‘instante-ficcionais’.
Nessa obra notamos que a memoria ndo se presta apenas a recordagéo,
mas também a capacidade inventiva (NOLL, 1997).

Portanto, o titulo do livro é por demais significativo e coerente com o
seu contetdo geral: “Minimos” sugerem “pequenas consagracoes de ins-
tantes" em que o narrador suspende por agudos momentos o fluxo normal
de uma narrativa, a principio mais extensa e que parece correr pelo livro
todo (FONSECA, 2003). "Multiplos" insinuam que os romances mindscu-
los se multiplicam para constituir um conjunto; conjunto em que cada
instante ficcional é imprescindivel. Os “Minimos, Multiplos, Comuns” sao
a histéria intuida do universo, contada em suas minimas letras e que sejam
lidos com atencdo concentrada na parte, mas mantendo clara percepcao
do todo, segundo Frederico (2005) e Noll (1997/2003). Enfim, temos em
mente que o espirito que nos conduziu foi iniciado desde a noite dos tem-
pos e do qual cada um de nds, por mais infimo que seja, ainda participamos
(TODOROV, 2010).

3 Uma micro-analise de dois ‘instantes ficcionais’ de Noll

3.1 A Ceia

AGUA
Mares
A CEIA

Subito, aquilo que lhe renderia todo um livro curvou-se a areia
em que ele apenas deveria pisar... Aquilo que deveria se apropriar das
paginas, como de um golpe, retraiu-se... “O que houve, Zé?”, pergun-
tei-lhe com cuidado, nés dois saindo da padaria com baguetes
quentinhas contra o peito, como se precisassemos delas pra seguir

para o norte, 1a, onde nao teriamos mais que cobrir com comentarios
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essas pausas nas quais o pensamento de um engrenava de graca na
mente do outro... Ambos saiam da padaria pra comer o pao a beira do
mar que norte nenhum deveria supor - mar castanho, pano de fundo
daquela amizade quase em relevo sob a lua, quase furta-cor. De longe
olhei o pequeno ponto em luz: o0 melhor de mim fugia nele... E se es-

vaia pouco a pouco.... enfim...

Iniciamos as nossas anélises e reflexdes no instante ficcional Agua.
Mares. A Ceia. A Agua, um dos quatro elementos da Criacio, é o mais mul-
tiforme de todos. Manifesta-se como oceano, mar, rio... Em forma de
oceano tem papel fundamental na génesis criativa: é a matriz do Universo,
de onde saiu o primeiro casal humano. Comumente é associada a fonte de
vida, meio de purificagdo e centro de regenerescéncia.

Quando em forma de mares, a agua é representada pelo deus Netuno,
identificado como Poseidon grego, que originariamente era um deus da
umidade, invocado pelos camponeses para evitar a seca. Entre as suas
muitas esposas, estava a terra-mae, Gaia. Curiosamente, existe um pro-
cesso chamado “netuniano”, no qual refere-se a receptividade e a
plasticidade (JULIEM, 2002).

Além do mais, as divindades submarinas e lacustres representam o
inconsciente, receptaculo dos instintos mais primitivos rejeitados pela
consciéncia. No entanto, composto por poderosas energias, acaba influen-
ciando a personalidade e explica a maioria dos distirbios emocionais.

Quanto a Ceia, é deveras significativa para o Paganismo e para o Cris-
tianismo. A Santa Ceia, emblematizada pelo pao e vinho, alude ao sacrificio
resgatador de Cristo a favor da humanidade pecadora. Portanto, Ceia tem
toda uma conotacdo de entrega, sacrificio, morte e ressurreicao.

Conseguintemente, nos diversos banquetes pagaos, a Ceia inclufa en-
tre outras coisas, pdo, vinho e imola¢des humanas e/ou animais.
Exemplificando, o culto a Deméter, mae da cevada, baseava-se no ciclo das
mortes e dos renascimentos e na cultura do trigo. Com relagdo ao vinho,

este é representado por Baco, divindade romana do vinho e da
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libertinagem, assimilada a Dionisio - também representativo das bebidas
inebriantes. No culto dionisiaco, o vinho era agente de comunicagido com
a divindade. Pela embriaguez dos fiéis, Dionisio literalmente tomava posse
deles e fornecia-lhes um desdobramento de si mesmo.

Portanto, sdo numerosos as relacdes entre Agua - Mares - A Ceia. As
poderosas imanacoes dos primeiros (dgua e mares), propiciarao a realiza-
¢ao da dltima (A Ceia), a qual, por fim, rende-lhe culto.

Assaltado por uma espécie de golpe epifanico do tipo netuniano, o
sujeito predispde-se a receptividade diante do que seria uma Revelacdo.
Chega a render-se diante do Mistério a ser revelado!

Sendo assim, o que, até entdo era apenas um projeto de vida, matéria
virgem, sob dominio, abre-se com impeto, revelando-se fecunda e pronta
para experienciar a nova descoberta. Porém, ainda ha no sujeito resquicios
de reticéncias...

No “Curvar-se a areia”, representa rendicao e também reveréncia as
forgas miticas responsaveis pela iluminagéo. Mas a reticéncia dilematica
do sujeito por hora impede que a Revelacéo se externalize, permanecendo
como agape - lancinante, porém imerso em laténcia retraida. As pausas
presentes no texto sao indicios das tentativas do sujeito para conter senti-
mentos e emogdes avassaladores como as ondas do mar. As pausas
também proporcionam o siléncio necessario ao usufruto desse momento
magico, deixando-se ser possuido pouco a pouco.

Interessante que, nos tempos mitol6gicos, a areia fazia parte de um
método divinatdrio (adivinhacdo): alectriomancia. Desenhava-se um qua-
drado na areia, dividido em 24 casas. Em cada casa, colocava-se um grao
de trigo. Punha-se um galo no centro do quadrado e interpretava-se a or-

dem na qual ele comia os grdos. “O_que houve Zé?” parece ser uma

tentativa de adivinhar-se no outro. Dirigir-se a outro pelo apelido e com
especial melindre deixa a vista a cumplicidade existente entre ambos, rei-
terada desde o inicio da narrativa, a qual relatada, nao por “Zé”, mas pelo

amigo-narrador.
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Diante disso, irmanados por um sentimento comum, deixam a mos-
tra uma aquiescéncia em algo que pretendem compartilhar - a Revelacdo
- porém, envolta por um jogo de ocultamento de emocdes e sentimentos
por demais preciosos. Sendo assim, os dois carregam a sua “ceia” seme-
lhantes as Deipinéforas, mulheres encarregadas das provisdes alimenticias
durante as deipnoforias, festas pagas celebradas em Atenas. Portanto, con-
duzir uma ceia tem conotagdo sagrada.

Seguindo, temos “Baguetes quentinhas” que estdo imbuidas de uma
simbologia falica, reforcada pelo vocabulo “peito” - compondo um quadro
erotico do corpo masculino. O pao alude a corpo que se entrega em ceri-
monia sagrada. O desejo pulsante da entrega norteara todo o ritual que
parece iminente e imprescindivel para atender aos apelos dos sentidos
provindos de um id determinado a prover e a provar da ceia!

O termo “14” é o “norte”. Na mitologia chinesa, o Yin corresponde ao
norte e encarna o principio feminino - que, ao lado do Yang, principio
masculino, compdem os sexos. Pautados pelo principio feminino, entre-
gam-se um ao outro em um nivel espiritual, em sintonia cosmica,
transcendendo questionamentos ou explicacoes.

Nesta expressdo “Ambos saiam da padaria...” como ponto narrativo,
elege-se um outro narrador (onisciente, obviamente) para descrever uma
espécie de marcha ritualistica rumo ao local da Ceriménia: a beira do mar.
Atraidos por forcas poseidonicas, que regem a satisfagdo, a perversao e a
libido, onde dé-se a rendigdo corpérea. As regras norteadoras da sociedade
nao conseguem impedir aos iniciados de Deméter, uma das esposas de Po-
seidon, de receberem a concessdo de “uma nova existéncia, permitindo-
lhes elevar-se além das contingéncias de tempo e de espaco” (JULIEM,
2002. p. 110-111).

Por fim, as cores intermediérias e indistintas caracterizam uma ami-
zade em que se embatem o Yin e Yang: o primeiro é elemento pesado e o
segundo, o elemento leve; ou seja, um sentimento tanto arrebatador,
quanto suave; em que as partes se necessitam tal qual a Lua da penetragédo

dos raios solares. Ap6s a Revelacdo, da-se a entrega espiritual seguida da
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rendicdo corpérea; por fim, o climax, a completude do gozo! Esse trecho
da narrativa volta a ser descrito pelo narrador-personagem inicial. £ mais
préprio que fosse assim, pois a Revelagao dada ao seu amigo, por extenséo
também lhe acomete em que os dois compartilham da Ceia. A experiéncia
mistica transcendeu meras palavras. restando as reticéncias... o siléncio de

um vazio pleno de éxtase, enfim.

3.2 Aparicao

TERRA
Covas
APARICAO

Perguntei ao cara para quem ele fazia aquela cova. Ele disse que
nao fazia cova nenhuma, apenas esburacava a terra para guardar ali
a aparelhagem que daria a luz a cidade. Uma tonelada a agitar uma
coisa no coracao dela, isso que da a luz. Disse que s6 trariam quando
seu trabalho estivesse pronto. Olhei 14 para dentro e vi a cavidade na
terra avermelhada. Minhas imagens nao iam até essa inquietacao, di-
gamos, no centro nervoso da aparelhagem, mas chegavam perto, e
esse perto meio que me cegava. E, incrivel: o cara desaparecera.
Agora eu via: o sol babava. A mata ardia.

Neste 'instante ficcional' Terra, Covas. Aparicdo, poderiamos dizer
que a terra, mitologicamente, é simbolizada por Réia, deusa-mae conside-
rada como a fonte da vida, da fecundidade, da prosperidade e da
encarnacao do principio feminino. Covas sdo usadas h& milhares de anos
como timulos. E representacio do mundo subterraneo. Aparicio denota
uma visdo espectral, fantasmagoérica; uma manifestagio subita. Aparicdo
figura como elemento mistico aliado aos elementos miticos Terra e Covas.

Entendemos que a terra, como elemento formador da Criagdo, é o
elemento da fixacdo e da estabilidade, em flagrante oposicao ao céu - ele-

mento volatil e instavel. Também considerada como morada dos homens,
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a terra contrasta a morada dos deuses, os céus. Porém, a posigao céu ver-
sus terra é de perfeita concavidade! Como elemento formador do homem,
segundo alguns mitos da criacio, o ser humano é constituido material-
mente pelos mesmos elementos constitutivos da crosta terrestre. Antes de
Vir a existéncia, o homem era e estava sob forma elementar - fazia parte e
abrigava-se nas entranhas de Réia. Apés a sua morte, 0 homem retorna ao
seio da terra, para novamente desintegrar-se em minudsculos elementos,
ou seja, na morte, o ser dilui-se no seio da deusa-mae.

No entanto, para abrigar o homem ao seu ttero, apds a morte, é ne-
cessario que ocorra um processo tdo doloroso quanto o de parir, onde
escavamos a terra para que essa receba os seus filhos destituidos de riah
(espirito ou folego de vida).

Dessa maneira, a ordem em que o titulo esta disposto, TERRA >
COVAS > APARICAO, sugere alguns parametros:. Para os gregos, a terra
¢é Gaia - Terra-Mae. Se é a genitora das genitoras, torna-se apropriado que
figure em primeiro plano. Da unido marital de Gaia com Tértaro (O
Mundo Subterraneo), nasceram monstros e deuses terriveis. Podemos as-
sim, adicionar ao esquema ordenado acima, o seguinte: Terra (Gaia) +
Covas (Tartaro) = Aparigao (Deuses Infernais). Na psique humana, a terra
enquanto superficie é representacio do consciente; enquanto cova ou pro-
fundeza subterranea, representa o subconsciente.

Sendo assim, logo em seguida quando o sujeito questiona-se a quem
se destina tal cova ou timulo? A circunstancias fanebres? Ele disse que
nao fazia cova nenhuma. Néo é um tamulo. Aparentemente, ndo se trata
de morte. Pois, 0 motivo para a cova parece banal: apenas um buraco na
terra! A banalizacao percebida no discurso do “cara” parece advir de sujei-
tos com consciéncias ofuscada pela modernizagio, que dessacralizam a
natureza sagrada da Mae-Terra, considerada pelo romanos como prote-
tora da espécie humana e das colheitas e como simbolo do amor materno.

Porém, uma aparelhagem de luz - elemento da modernidade - nela
é introduzida, tal qual um estupro! E um elemento estranho a natureza

terrena. Assim, o objetivo parece justificavel, ou seja, iluminar
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artificialmente os homens na “polis”. Para o homem civilizado, as luzes
naturais de Apolo ndo sao suficientes, ao que parece.

No entanto, Gaia, ao ser violentada em seu dmago, ferida em seus
sentimentos, terd que parir prole hibrida “a luz”. O brilhantismo do
mundo moderno, suas grandes consecucdes, invencdes tecnoldgicas ferem
punjantemente o equilibrio natural - pdem em agito desarmonioso os sis-
temas naturais: sao béngao e maldigao. Por certo, a banalizagido com a qual
0 homem parece se relacionar com a terra reflete-se no inteiro universo
orbitante.

Com os termos “trabalho pronto” sinonimiza-se com “missdo cum-
prida”, aquela em que o executor ndo se questiona a respeito de suas
implicacbes e possiveis imbricagdes. Na fala do sujeito deixa-se a mostra
que se trata de sujeitos semelhantes a fantoches, subservientes ao sistema
dominante - apartados umbilicalmente da Terra-Mae; afastados do seu
esteio genitor.

Seguindo, temos “olhei 14 para dentro e vi a cavidade na terra aver-
melhada”. Olhei e vi: um duplo olhar que pode aludir a ponderagao, ao
questionamento e a reflexdo. Ao que parece, esse sujeito, fazendo contra-
ponto ao cara, enxerga muito além do superficial; penetra mais fundo,
para as profundezas do seu “eu” mais recondito: terra e homem estdo im-
buidos um no outro. E como se encontram? Avermelhada. Sangue a
mostra em ferida exposta, o sofrimento de um reflete diretamente no ou-
tro. Olhar para si, tendo clara a percepg¢ao do todo, é discernir que os seres
estdo todos atrelados a uma rede universal de equilibrio reciproco. E é esse
equilibrio que produz a harmonia césmica.

Mais ainda, terra avermelhada pode referir-se a genitalia exposta,
dando-se a conhecer a sua condicdo de genitora. Porém, a terra-méae esta
sujeita tanto a relagdes amorosas, quanto a relagdes violentadoras. Isso
ocorre porque a compreensao de si e do mundo ainda nao alcangou a ple-
nitude neste sujeito. Os elementos que parecem obstacularizar esse
processo sao os produzidos por uma modernidade que nédo leva em contra

a interdependéncia homem versus natureza; natureza representada no
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texto pela Terra. Mas chegavam perto, quer da compreensao plena, quer
da prostragdo venerativa: chegar-se a Terra-Mae para prestar-lhe culto.
Diante da sacralidade, o sujeito é cegado parcialmente. Parte dele, atrelada
ao materialismo, dificulta-lhe a completude da compreensdo mais pro-
funda do mundo e de si mesmo.

Observamos que no enxerto “e incrivel: o cara desaparecera”, o su-

jeito foge ao confronto com o seu “eu”, o que parece ser a atitude tomada
pelo “cara”. Permanecer em estado de inconsciéncia individual e coletiva
encarna-se neste tipo, que nao se questiona a respeito dos seus atos e das
conseqiiéncias destes. Ignora seu papel no mundo: a rede de rela¢gdes Ho-
mem-Cosmo. Cava o seu prdprio timulo, ao desperceber estas conexdes
vitais. Ou teria sido engolfado pelos espectros subterraneos, em retalia-
cao?

Aludimos que no trecho “agora eu via:” a anterior cegueira foi com-
pletamente desvelada. Enfim, a compreens&o de si e do meio circundante.
Clarificou-se a importancia do elemento Terra na formagéo do ser: a volta
ao primitivo culto da deusa-mae.

Conseguintemente, "o sol babava", o texto sugere fortissimas emo-
¢Oes: ira, extrema sede, desejo sexual... Apolo, diante da condigdo nudez
exposta de Gaia, penetra-a com seu raios fecundantes: aticando o poder
regenerador dela. A atragdo da Terra pelo Sol se mostra nos movimentos
de sua demorada danca ritualistica de 365 dias em torno Dele; ao mesmo
tempo em que gira em torno de si sedutoramente com o fim de ser pene-
trada pelos quentes, refulgentes e vitalizantes raios dourados do deus da
beleza. Gaia, encarnagao do principio feminino, mantém este relaciona-
mento vital com Apolo, para a perpetuagio da vida sobre ela. Pois, “a mata
ardia”, o que pode aludir a um quadro mais completo da genitélia da
Terra-Mae e vir a compor os pélos pubianos que protegem o 6rgao sexual.
‘O fato de arder’ pode redundar o éxtase da relagio Apolo-Gaia.

Portanto, esse ritual da vida ocorre por milhdes de anos, apesar das
agressoes sofridas pela Terra e pelos seres que vivem sobre ela: vegetacio,

homens e animais. O processo civilizatorio, a tecnologia que o acompanha
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e a forma desordenada da ocupagao humana sobre superficie terrena pau-
latinamente contribuiram de maneira inexoravel para que o homem
passasse a desprezar a primitiva visdo da natureza. Imbuido de materia-
lismo, o ser humano esqueceu o papel fundamental desempenhado pela
Terra - “viva em primeiro lugar porque ela é fértil em sua existéncia”
(JULIEN, 2002, p. 158). Desse modo, os homens a tem negligenciado, in-
fligindo-lhe atrozes maus tratos! Todavia, parece que um despertar de
consciéncia estd em operacdo nos anos recentes, e 0 homem tem recupe-
rado uma “visao global de si mesmo como parte integrante do Cosmo”
(JULIEN, 2002, p. 158). Sera esta consciéncia cdésmica a via de acesso ao

sagrado?
4. Rituais de passagem - sintonizando o homem contemporaneo

No romance minimal (Agua/ Mares) A Ceia, temos o nascimento do
desejo erético entre duas personagens, o qual surge-lhes tal qual uma Re-
velacdo. O individuo passa entdo a experimentar o processo netuniano da
receptividade. O texto expde, de maneira poética e mitica, o desabrochar
no homem do seu lado carnal, erético e sensual. Afinal, trata-se de um

erotismo revelado e facultado pelos deuses. A Ceia, no entanto, nao discute

abertamente regras de moral: expde a consumagao de uma relagdo amo-
rosa envolta em mistérios, mais se parecendo a rituais de uma cerimonia
religiosa pagd; tacitamente apregoando o carater mitico do Amor. Ade-
mais, A Ceia esta inserida em circunstancias cotidianas, com o minimo de
didlogo, o qual ocorre de fato nas reticéncias. Esta proposta vem provar
que o siléncio também diz muita coisa. Estas marcas percorrem os inteiros
“Minimos, Multiplos, Comuns” e dizem muito a respeito da linguagem ro-
manesca contemporanea.

No texto (Terra/Covas) Aparicio, o elemento terra faz despertar no
homem a sua consciéncia para com o equilibrio homem - natureza - cos-
mos. Por meio de uma ‘Aparicdo’ o protagonista se d& conta da condigdo

exposta e nua de Gaia (Terra-Mae), submetida a inimeras violéncias por



Antonio Cilirio da S. Neto; Lilian do Socorro Bittencourt A. Pinto; Rute Maria C. Pires | 147

parte de homens impregnados por ideologias progressistas. Por fim, os
dois textos analisados, emblematizando “Minimos, Multiplos, Comuns”,
comugam num aspecto Unico: o homem, concernente a sua esséncia, tem
origem comum e é sempre 0 mesmo em todas as épocas. Ou seja, pode-se
perceber na unicidade do ser o germe da multiplicidade presente em todos

os seres. O que esclarece de algum modo o titulo da obra.

Consideragdes finais

O estudo a respeito das tendéncias modernas do romance apresentou
como um dado importante, porém ndo o Unico, a tensao autor versus
mundo real; que néo raro se estende a dialética herdi versus meio. Sendo
assim, temos nos romances contemporaneos a exibicdo de uma tensdo mi-
nima interiorizada ou transfigurada. Naturalmente, nenhuma
classificagao pode abarcar por completo a obra de um autor de determi-
nada época, pois a potencialidade da ficcdo e o talento do ficcionista
constituem um imenso leque que proporciona a muito escritores exibirem
trabalhos que transitem por mais de uma categoria romanesca, chegando
a ultrapassar até o seu proprio tempo. Alguns, a exemplo de Jodo Gilberto
Noll, chegam a extrapolar os limites do género romance, descambando
para um casamento hibrido entre prosa e poesia.

Além do mais, as tendéncias mais atuais de fic¢do, vista em Noll, atin-
gem o leitor ndo s6 com o que é dito, mas especialmente com o como é
dito: a forma se sobrepondo ao contetido, sem no entanto suplanta-lo.

Em seus fluxos de consciéncia, as personagens nollianas, provam que
a memoria ndo serve apenas para recordar as experiéncias vividas; a des-
memoria, por sua vez, €é muito relevante quando credita no texto a
criatividade e a invengao que convidam o leitor a intuir e reinventar o que
ficou suspenso nos lapsos de memoria. O leitor pode exercitar o ler nas
reticéncias, que costumeiramente tendem a narrativa ao siléncio. Essa

proposta do autor condiz com as caracteristicas do romance atual: a
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poética da negatividade, a estratégia pés-moderna e a incorporagao de ele-
mentos ndo-ficcionais a prosa ficcionista.

Na obra analisada, “Minimos, Mdltiplos, Comuns”, composta de mi-
crorromances que ndo ultrapassam 130 palavras, Noll nega o romangao.
Suas narrativas minimalistas tém o intuito de atender ao apelo simultane-
ista do homem.

A apresentacdo de personagens, na maioria andnimos e ndémades,
sem historicidade, aludem a essa crise da narratividade da experiéncia. Por
outro lado, paradoxalmente, negam a estrutura sdcio-politico que anoni-
miza o ser, desvinculando-o de suas origens. Os textos partem do
individual para o universal - intuitiva e indutivamente - com énfase na
sintonia cosmica entre as partes, visando a harmonia da todo.

Portanto, ao leitor de “Minimos, Multiplos, Comuns”, fica o convite a
que busquem mais o essencial e ndo o fortuito e que em cada um dos ‘mi-
nimos’ encontrem aquilo que é ‘comum’ ao Homem Universal, isto é,
mantendo atengdo nas partes, porém tendo clara a percepcao do todo, pois
a literatura, segundo Compagnon (2009, p. 56-57) deve "ser abracada sem
hesitagoes, pois, [...] 0 exercicio jamais fechado da leitura continua o lugar
por exceléncia do aprendizado de si e do outro [...] como uma identidade

obstinadamente em devenir".
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Recuperando o percurso histérico da alegoria

Aldecina Costa Sousa ’

[...] Cada coisa esta em outra
de sua prépria maneira

e de maneira distinta

de como esta em si mesmal...].

Ferreira Gullar

Introducao

Em se tratando do estudo sobre Alegoria, é pertinente que se vasculhe
sua procedéncia para saber quando e como surgiu e conhecer as razoes de
sua utilizagdo pelos artifices na confeccdo das manifestacoes culturais e
artisticas que acompanham a humanidade desde os primérdios. Essa ta-
refa é irrealizavel sem um recuo na histéria, retrospecto que fornecera os
subsidios necessarios a construcdo de um panorama da trajetéria e das
possibilidades estéticas da alegoria nas diferentes etapas ao longo de seu
trajeto. Assim, como possibilitard saber o status que esta vem ocupando
no cenario intelectual e artistico ao longo dos séculos. Isto posto, lancemo-

nos, pois, a tarefa.
Da origem a modernidade: a propésito de um retrospecto

N&o h4 uma data precisa que defina com exatiddo a partir de que

momento da histéria humana a alegoria passou a ser utilizada pelo
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homem como recurso para conferir certa tangibilidade ao abstrato, certa
personalidade ao que é impessoal. O pensamento alegérico representa -
como pessoa em agao - entidades abstratas como vicios e virtudes; forcas,
fisicamente, sensiveis, porém impessoais, como o vento, 0 sono, a noite, o
rio, a Terra. O recurso a alegoria néo é exclusivo de uma forma de lingua-
gem ja que a expressao alegérica aparece na literatura, pintura, masica,
danga, arquitetura e escultura.

Esse recurso permite apresentar, através da construcido de varias
imagens e, de forma velada, um sentido diferente daquele que se apresenta
em primeiro momento. De um sentido literal se passa a um sentido figu-
rado ou alegérico. O homem primitivo ja utilizava as inscri¢des rupestres
como recurso para representar o mundo abstrato, sendo este um procedi-
mento bem remoto na histéria da humanidade.

Empregada em qualquer manifestacao artistica, o exemplo abaixo se
aplica a escultura, é proprio da alegoria que a realidade seja traduzida
termo a termo para o plano da metéfora e ndo concomitante, no todo,
como um simbolo. Assim, as mintcias da estruturagio da alegoria tém,
cada uma, uma funcdo representativa da realidade a que faz mencao.
Nesse caso, tem-se uma série de metaforas, de modo que estas, como os
termos que configuram a alegoria, aglutinam-se para representar a reali-
dade a que remete.

Como ilustragao vejamos a alegoria da Justica, uma das mais conhe-
cidas, que é representada por uma figura feminina, com olhos vendados e
uma balanca nas maos. Cada elemento apresentado, presente no mundo
concreto, refere-se a uma caracteristica abstrata que vai se somando a ou-
tras para apresentar um conceito do que venha a ser a justica. A venda nos
olhos significa que ela é cega, ou seja, julga indistintamente, sem olhar a
quem; é objetiva e aplicada ao rico e ao pobre, ao cidaddao comum e aos
poderosos com o mesmo rigor. A balanca alude a imparcialidade com que
é aplicada, ndo pesa a mais ou a menos do que o justo para quem se coloca

sob seu julgamento. Nao ha favorecimento a nenhuma das partes em
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litigio, cada uma ser4 julgada com o mesmo rigor “com o mesmo peso e a
mesma medida”, em tese, sem sacrificar o que é verdade e o que é justo.
Na Literatura ocorre o mesmo processo, como podemos observar no
Sermdo de Santo Anténio aos peixes, pregado em 1654, na cidade de Sao
Luis, Maranhdo. Na ocasiao, Padre Antonio Vieira, vale-se das espécies de
peixes - seres concretos (homens) - para louvar as virtudes e censurar se-
veramente os vicios humanos (ideias abstratas). No sermio, o Padre
jesuita emprega o polvo para aludir a hipocrisia e a traigdo, caracteristicas

peculiares aos homens, conforme atesta o fragmento:

O polvo, com aquele seu capelo na cabeca, parece um monge; com aqueles
seus raios estendidos, parece uma estrela; com aquele ndo ter 0sso nem espi-
nha, parece a mesma brandura e a mesma mansiddo. E debaixo desta
aparéncia tdo modesta, ou desta hipocrisia tdo modesta, testemunham cons-
tantemente os dois grandes Doutores da igreja latina e grega, que o dito polvo

é 0 maior traidor do mar (VIEIRA, s.d., p. 26).

O mesmo recuso também se verifica nos Autos de Gil Vicente, cro-
nista portugués do século XVI, especialmente na Trilogia Auto da Barca do
Purgatério, Auto da Barca do Inferno e Auto da Barca da Gloria. Na se-
gunda obra, a alegoria é representada por toda a pega teatral. Nela, a
passagem da alma, do plano terreno para o pds-morte, é alegoricamente
representada pela travessia de um rio, em cuja margem encontram-se dis-
poniveis duas barcas: uma que conduz ao paraiso e outra ao inferno. As
almas sdo metaforicamente representadas por passageiros que ap6s serem
submetidos a interrogatério, na verdade um julgamento das agdes que
praticaram em vida, obtém o salvo conduto que lhes permitira ingressar
rumo ao paraiso, na barca destinada aos que sdo absolvidos ou na barca
que os conduzira ao fogo do inferno, se condenados.

Devido a imprecisdao da origem desse recurso estético, busca-se as
fontes antigas que registraram procedimentos alegéricos, para que se ave-
rigue em que momento a alegoria firmou-se como recurso de expresséo

cultural do homem. Essa busca permitiu constatar que tal evento ocorreu
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no contexto da civilizacdo grega, responsavel pela difusdo do uso da alego-
ria e seu largo nas manifestagdes culturais que legou ao Ocidente.

No empreendimento de historiar o termo, é salutar, como postula
Aristdteles, que se comece pelas coisas primeiras. Lancemos-nos, pois, a
tarefa de rastrear a genealogia da palavra alegoria. Etimologicamente, o
termo alegoria provém do grego alléss = outro; agourein = falar, cujo sen-
tido é “outro discurso”; allegoreno quer “dizer alguma coisa diferente do
sentido literal”, e, de acordo com Ceia (2007, s.p.), veio substituir ao tempo
de Plutarco (c. 46-120 d.C.) um termo mais antigo: hypénoia, que queria
dizer “significacao oculta”. Era um método utilizado para interpretar, por
exemplo, os mitos de Homero como personificagdes de principios morais
ou forgas sobrenaturais, a exemplo de “Até, a ilusdo, que se insinua no
coracao dos homens, trazendo consigo as Litai, as feias e obscuras suplica-
¢oes, todas filhas de Zeus” (HUIZINGA, 1980, p. 153). Segundo estudos,
nos poetas pré-homéricos a sabedoria estaria ainda envolta em enigmas,

até que,

finalmente, entre os gregos, a sabedoria comegou a humanizar-se e quis co-
municar-se a muitos. Langou fora o0 manto sob o qual era dificil reconhecé-la,
permanecendo, porém, vestida, sem disfarce, de modo que era reconhecivel
pelos que a buscavam e contemplavam; sob essa forma, revela-se na obra de
poetas conhecidos. Seu grande mestre foi Homero [...]. A Iliada chegou a ser
um compéndio para uso de reis e regentes, e a Odisseia outro tanto para a vida
doméstica; a ira de Aquiles e as aventuras de Ulisses sdo apenas a tessitura do
véu. Homero transformou em imagens sensiveis as especulacoes filos6ficas
sobre as paixdes humanas, dando assim simultaneamente a seus conceitos um
corpo, animado por encantadoras imagens (WINCKELMANN, apud CURTIUS,
1996, p. 266).

Portanto, Homero foi “didatico” e, por meio de suas imagens, tornou
exotérico aquilo que antes era puramente esotérico. Também em Curtius
(1996), encontra-se a nogao de que o alegorismo de Homero foi adotado
depois pela historiografia e pelas ciéncias naturais. A ideia de que a obra
homeriana apresentava-se sob forma alegorica corresponde a uma carac-

teristica essencial do pensamento religioso grego: a crenga de que 0s
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deuses se comunicavam de forma enigmatica, por meio de oraculos e mis-
térios.” Incumbia a0 homem iniciado penetrar nesses véus e involucros
que escondiam aos olhos humanos o segredo, uma ideia que ainda apare-
cerd em Agostinho.

Verifica-se assim, que na antiguidade grega ja era comum o recurso
ao alegérico, fruto de uma elaboracdo intelectual, como técnica de repre-
sentacdo do mundo imaginario ou abstrato, na forma poética ou retérica.
Na tradigdo grega ainda mais antiga, é possivel associar a aplicacdo da ideia
de alegoria ao ensino dos pitagéricos, cujo sistema filosdfico apoia-se em
relacdes numéricas simbolicas que contém associagoes de natureza alego-
rica. Além disso, estudos atribuem a Platao, criador do “Mito da Caverna”,
uma das alegorias mais conhecidas do Ocidente, e a seu discipulo Arist6-
teles, o pioneirismo no uso do termo.

A alegoria no seu percurso histérico sempre esteve presente nas artes
visuais e na literatura de todas as épocas e nagdes para expressar ideias
abstratas. Segundo Paul Zumthor (apud OLIVEIRA, 2003, p. 104) sua tra-
jetoria “é, ao mesmo tempo, continua e ndo-retilinea, implicando, ‘sob a
capa de uma identidade das formas’, diversas atitudes epistémicas”.

E o que se constata no decorrer de sua trajetéria, que aponta o em-
prego do recurso alegérico sob diferentes concepgdes e, com propdsitos
diversos, nas manifestagdes culturais da humanidade, em periodos distin-
tos de sua evolugdo. Em se tratando de Retdrica Antiga, principalmente no
que concerne a Aristoteles, Cicero e Quintiliano, a alegoria era vista como

ornatus, ou seja, como um expediente retérico caracterizado pela

> Em sua andlise sobre o surgimento do uso dos simbolos como recurso para expressar ideias, conceitos, seres ani-
mados e inanimados, acdes, lugares, enfim, comunicar-se com o mundo de forma logica, o homem, baseando-se no
pensamento analdgico, “passa a usar signos concretos, com significacio que remete a outra coisa, a um significado
de realidade ou de mistério” e na esteira de suas consideragdes aponta “que a poesia em geral e a de Homero, em
particular, exprimem as leis fundamentais da histéria da educacéo helénica. Para o estabelecimento de suas normas
mais altas e premissas universais, os exemplos miticos. Julgados tipos e ideais imperativos, tém sua origem tltima
em Homero, o conteudo ético-pedagdgico na Iliada, a alegoria artistica em analogia a concepcdes sobre as leis que
governam o mundo” (GRAWUNDER, 1996, p. 35 e 36). A partir dessas consideragdes, infere-se que a obra de Ho-
mero, sob uma leitura alegorica, revelava os preceitos basicos da formagdao do homem grego. A esse respeito,
Benjamin (2004, p. 181) também se manifesta: “[...] De facto, a epopeia é a forma classica de uma histéria da natureza
significante, tal como a alegoria é a sua forma barroca. [...] Por isso Schelling pdde formular numa célebre frase o
programa da leitura alegérica da epopeia: a Odisseia é a histéria do espirito humano, a Iliada a histéria da natureza”.
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transposicdo continua do sentido préprio no figurado. Nessa perspectiva,
consistia em uma espécie de metafora sucessiva, encadeada, em que varios
objetos ou conceitos no plano real aludem a idéntica sequéncia no plano
figurado, ou poético. Nessa esteira, Lausberg (apud HANSEN, 2006, p. 7)
a conceitua como uma “metafora continuada, como tropo do pensa-
mento”, ressaltando que na alegoria um pensamento é substituido por
outro, com o qual esta ligado por uma relacdo de semelhanca. Nesse con-
texto, a alegoria era tratada como metéafora, constituindo-se enquanto
tropo ou figura. Outro ponto a considerar nesse momento historico, é que
a alegoria greco-latina é de natureza linguistica, tanto enquanto constru-
¢ao como enquanto interpretacao.

Quintiliano, rector romano, cuja obra sintetizou a tradicio da retdrica
antiga, em sua Instituicdo Oratéria III, assim a define: “alegoria, em latim
inversio, apresenta um sentido diverso do das palavras, e as vezes até con-
trario” (HANSEN, 2006, p. 80). Essa definicdo se aplica a alegoria greco-
latina que era considerada uma ornamentagdo oratéria ou poética, um
procedimento de construcio do discurso através do qual se mostrava uma
ideia pelas palavras e outra pelo sentido.

Quintiliano, ao definir alegoria, leva em consideragio a etimologia do
termo e, em decorréncia disso, aponta que ela pode apresentar uma coisa
em palavras e outra em sentido; algo totalmente diferente do sentido das
palavras. No primeiro caso, Quintiliano a aproxima da metéfora, da com-
paracdo e do enigma; no segundo, do sarcasmo, do provérbio e da
contradi¢do. Em sua defini¢do também inclui “a ironia, como tropo de opo-
sicdo, uma vez que a ironia afirma para dizer outra coisa, isto é, para negar,
e vice-versa” (HANSEN, 2006, p. 29). Correlacao semelhante é estabele-
cida por Cicero no De oratore, obra na qual a alegoria é vista como um
sistema de metaforas. Nessa perspectiva, era considerada um produto da
imaginacdo humana, recurso expressivo articulado pelo intelecto, ficgdo
poética, sendo por isso denominada de alegoria retérica ou “alegoria dos

poetas”.
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A proposito de esclarecer melhor a relagao estabelecida entre meta-
fora e alegoria, conforme atesta o testemunho dos reitores aludidos, é
pertinente apresentar os aspectos que as distinguem: a primeira é tida
como um tropo léxico, equivalente a um termo isolado que substitui - “O
navio do Estado”, o governante de um povo; enquanto a segunda estende-
se a expressoes ou a um texto inteiro - “O nave, levam-te ao mar novas
ondas”.? Nessa perspectiva, pode-se dizer que a filiagdo da alegoria a me-
tafora é pensada também enquanto extensao, e passa a ser lida como uma
série de sugestivos signos metaféricos cujas palavras, transpostas para um
plano incomum, apresentam dois sentidos: um literal e outro intelectual,
nos quais “o acordo entre o plano concreto e o plano abstrato processa-se
mindcia a mindcia, elemento a elemento, e nio em sua totalidade”
(MOISES, 1982, p. 15).

Em funcao do verossimil, e adotando como critério basico a maior ou
menor clareza entre o sentido préprio/figurado, de acordo com Hansen
(2006), a alegoria retérica pode ser classificada em: “Totta allegoria (ou
alegoria perfeita, ou Enigma)”; “Permixta apertis allegoria (ou alegoria
imperfeita)”, e ainda em “Mala affectation ou Inconsequentia rerum (ou
Incoeréncia)”. No primeiro caso, Hansen observa que a alegoria retdrica é
“obscura, hermética, e ndo revela marca lexical do sentido préprio repre-
sentado. De acordo com a tradicional classificagdo retérica, a alegoria é
chamada de enigma, tida como um efeito de recep¢ao denominado obscu-
ritas (obscuridade, hermetismo), exatamente por ir de encontro a
recomendacdo do ponto de vista implicito da clareza, apresentando-se
como um defeito.

No segundo caso, pelo menos uma parte do enunciado da alegoria
retdrica se apresenta lexicalmente no nivel do sentido proéprio e alude a
observacao de Cicero, orador latino para quem a alegoria é uma transicao

do sentido préprio para o figurado. E considerada a mais didatica por

3 Fragmentos retirados da O de XIV — A Repiiblica, em tradugiio livre (a0 que parece do préprio HANSEN, 2006, p.
27): “O nave, levam-te a0 mar novas / Ondas! Que fazes? Rapido entra / No porto. N&o vés como / O costado des-
pojado de remos / E o mastro ferido do rapido Africo / E as vergas gemem, e como sem cordas / A quilha mal pode
suportar / O mar enfurecido? / [...]".
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evidenciar que a mescla do préprio e do figurado contribuem para a cla-
reza do que se deseja expressar. Por essa razdo Quintiliano a cita como
recurso para a construgdo de discursos belos e agradaveis. Por ser de facil
entendimento, esse subgénero alegérico é também chamado de parabola,
fabula ou apélogo. E vélido observar que a adjetivacio “imperfeita” nio a
qualifica como um defeito ou mau funcionamento, e sim o grau de aber-
tura da significacdo ao comparéa-la com a tota allegoria.

Ainda conforme Hansen (2006), no terceiro caso a alegoria retérica
é incongruente, pois apresenta mescla de metaforas de campos semanticos
diferentes que ndo se ordenam em um Unico feixe de significagdes, o que
impede ou dificulta a compreensio do conceito pretendido. Nessa modali-
dade alegoérica, é possivel substituir um sentido préprio por um figurado,
0 que evidencia o arbitrio de sua convengéo e se constitui em defeito de
construgao para a retérica, “pois o figurado passa com muita evidéncia
para o primeiro plano, enquanto a ordem logica das ideias fica obscure-
cida” (p. 68). Diante dessas classificagdes, evidencia-se que a concepgao de
alegoria dominante na Retérica Antiga, “oscila entre dois pontos: apresen-
tar sinais que revelem e explicitem o pensamento intencionado ou
mostrar-se mais obscura, fechada, hermética, dificultando o acesso ao seu
nivel mais substancial” (KOTHE, 1986, p. 19).

Se o decorrer do tempo permite ao homem modificar seu modo de
agir, seus valores e suas crengas, seu modo de sentir, pensar e expressar 0
mundo, a transicao da cultura paga para a crista traz em seu bojo um novo
homem. Nesse novo contexto, ele passa a acreditar que qualquer coisa se-
ria extremamente absurda se seu significado se limitasse Unica e
exclusivamente a sua fungdo imediata, por exemplo: o som da chuva
caindo transmite também a tranquilidade, assim como a imagem de uma
arvore balancando com o soprar de uma leve brisa.

Os medievais viam o mundo repleto de significados e de muitas refe-

réncias e supra-sentidos, para eles todo o universo criado refletia Deus.
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Nessa visao simbolica,* a natureza, em todos os seus aspectos, era um livro
visivel desse universo no qual havia a presenca de uma Escrita sem letras
e de uma Voz sem palavras, e através dela o Criador nos ensinava a ordem
do mundo e da realidade sobrenatural. Assim, as coisas ndo sio o que apa-
rentam ser, sdo signos de algo diverso, pois todas as coisas sao constituidas
por um sentido manifesto e um sentido espiritual, codificado e dirigido ao
Homem pela Divina Providéncia.

Houve, na Idade Média, outra defini¢do para o termo, agora com a
denominacdo de alegoria hermenéutica ou “alegoria dos tedlogos”, que
passa a funcionar como técnica de interpretacio para os textos sagrados.
Os Santos Padres utilizavam a alegoria “como simbolismo linguistico re-
velador de um simbolismo natural, das coisas, escrito desde sempre por
Deus na Biblia e no mundo” (HANSEN apud OLIVEIRA, 2003, p. 104).
Subjaz a essa concepgao a ideia de que existe uma verdade sagrada no ho-
mem, nas coisas, eventos e agdes presentes nas Escrituras Sagradas. E
estes por sua vez, indicam verdades, morais miticas e escatologicas, sendo,
pois, a alegoria operada como hermenéutica, e tida como um recurso atra-
vés do qual se busca o sentido espiritual, através da leitura alegérica das
coisas e nao das palavras que as representam.

Como se pode perceber, ao ser apropriada pelos tedlogos como ins-
trumento de interpretacdo dos textos biblicos, a alegoria deixa de ser
eminentemente verbal, portadora de um sentido préprio e de um sentido
figurado, passando a revelar realidades através das coisas representadas
pelas palavras, independentemente de serem empregadas em sentido pré-
prio ou figurado. Hansen (2006) estabelece uma melhor diferenciagéo

entre alegoria dos poetas e alegoria dos te6logos ao afirmar que:

Ao passo que a primeira era pensada por meio de categorias da retérica greco-
latina, como metéfora continuada ou “alegoria verbal” ou, ainda, sentido lite-

ral figurado, a segunda, também denominada de tipologia, configurava uma

4 Nesse contexto, “alegoria” e “simbolo” sao empregados como termos sinénimos. A distingao entre eles s6 ocorrera
a partir do século XVIIL.
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semantica de realidades, uma espécie particular e especificamente crista de

alegoria (p. 65).

E relevante destacar dessa diferenciagio que a primeira tipologia
apresentada é ficcdo poética, produto do intelecto do homem, ou seja, ela
apenas ilustra, ndo prefigura nada, ao contrario da segunda, que é consi-
derada uma escrita divina, destinada a comunicar aos homens os designios
do Pai. Esse procedimento torna evidente que, no viés teolégico medieval,
a alegoria assume uma feicdo quase doutrinaria, uma vez que seu compro-
misso perpassa a inteng¢do de afirmar, através das realidades sugeridas
pelas palavras, as ideias das Sagradas Escrituras com vistas a garantia da
incorporacdo e manutengdo das verdades veiculadas pelos preceitos cris-
taos.

A veracidade da afirmacao é confirmada quando nos reportamos a
interpretacdo alegoérica das Escrituras, segundo a qual o Velho Testamento
encontra-se encoberto no Novo. Esse procedimento foi amplamente utili-
zado pelos religiosos cristdos para efetivarem a exegese dos textos biblicos.
Segundo esse procedimento alegérico, a interpretacao teol6gica nao é ape-
nas um discurso sobre Deus, mas sobre aquilo que ele escreveu no Livro
Sagrado (FONSECA, 1997) e que é possivel interpretar através dessa her-
menéutica sagrada. Nessa perspectiva, antes de ser expediente
transfigurador do discurso, a alegoria existe para sancionar um sentido
prévio, absoluto, que em ultima instancia a explica.

Em Florenca, no final do século XV, os textos dos filosofos e poetas
greco-latinos tornam-se objeto de interesse de eruditos humanistas,®> que
passam a trata-los como outra Escritura, agora classica, diferindo-os, evi-
dentemente, do contexto em que foram produzidos ja que ao traduzi-los e
interpreta-los tém como referéncia: a Escolastica, a Cabala, o Zoroas-
trismo, os hieréglifos gregos, aos quais se somam ao pensamento religioso

da antiguidade. Contudo, “o instrumento principal de interpretacdo e

5 De acordo com Hansen (2006, p. 140), a exemplo de Marsilio Ficino, Landino, Pico della Mirandola, Angelo Polizi-
ano, Lorenzo de Medici.
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construgao dos discursos € a alegoria” (HANSEN, 2006, p. 139). Ao privi-
legiarem a alegoria como instrumento de interpretagdo, os eruditos
florentinos passam a opera-la de diversas formas: como composicio de
emblemas, divisas e rebus, técnica de invengao e de interpretacdo de enig-
mas, ornamentacdo e combinacdo. Esse procedimento é retomado por
pintores e poetas como Botticelli, Miguelangelo, Arcimboldo, Camdes, Sha-
kespeare, Spencer, Gracian, Fl Grego dentre outros,® e tem seu apogeu na
pintura e nos livros de emblemas do século XVI e na poesia de conceito
engenhoso do século XVII, atualmente denominada barroca.

Neste momento, ao se tornar o instrumento privilegiado de trabalho
de artistas e intelectuais, a alegoria reveste-se de teor artistico, promo-
vendo-se uma espécie de jungdo com o ato de produzir e interpretar. Ou
seja, abarca em sua configuracdo o processo de criacdo da obra artistica e
sua decifracgdo, passando a figurar como um “misto retérico hermenéu-
tico” (FICINE apud HANSEN, 2006, p. 140). Nesse contexto, a arte, sob a
perspectiva da alegoria, é alcada a um posto de valorizagdo antes ocupado
predominantemente pela religido. Corroborando essas afirmacdes, Han-
sen (2006, p 141) declara que nesta época: “Evidencia-se a questdo da arte
(grifos do autor): a alegoria é um dispositivo da invengao, incluindo o que
a retorica antiga separava como elocucdo ou ‘ornamento’. Como ars inve-
nienti, a alegoria valoriza o engenho do sabio e do artista”.

Ante o exposto, é pertinente afirmar que, no contexto renascentista,
a alegoria ainda preserva uma vinculagdo com o religioso, mas com uma
conotacdo diferente da medieval, ja que para os eruditos do Renascimento,
Deus se manifesta de variadas maneiras e de forma universal; para eles
nao ha distincdo entre a autoridade das fontes cristds e ndo-cristas, ca-
bendo ao poeta erudito identificar e registrar essas manifestaces divinas,
mesmo em obras consideradas nao-religiosas, inserindo-as na sua criacao

artistica. E o que ratificam as palavras de Hansen (2006), para quem:

6 Esta outra listagem de artistas (literatos e pintores) também se encontra em: Hansen, 2006, p. 139.
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A alegoria deixa de ser pensada como a antiga instituicao retérica a pensara:
tradugdo figurada de um sentido préprio. Deixa, também, de funcionar como
na hermenéutica medieval, que sob a letra da Escritura revelava a voz do Autor
nas coisas. Em Marsilio Ficino, ela é um misto retérico-hermenéutico, pois,
segundo a orientagdo neoplatonica da sua interpretacdo, as “coisas elevadas”
da ordem poética estdo para além de qualquer conceito e a alegoria efetua um

sentido inefavel (p. 140, grifos do autor).

Como é caracteristico na evolugdo humana, a passagem do tempo
traz em seu bojo novas concepcoes de ser, pensar e conceber o mundo que
se refletem na produgdo cultural, em especial nas manifestagoes artisticas
que predominam em cada contexto. E o que se verifica no fenémeno esté-
tico e civilizatério que se configura no século XVIII. Ao opor-se ao
racionalismo e ao pensamento ilustrado, predominante no pensamento
que o antecede, o Romantismo constituiu uma nova sensibilidade e uma
nova concepgao de vida em busca da plenitude, em virtude de preceder a
crescente dispersao dos conhecimentos e a pulverizagao iminente dos sa-
beres, decorrentes da irreversivel especializacdo do saber cientifico e da
primazia do empirismo e da técnica. Diante da angustiante incerteza
quanto ao futuro da humanidade, o movimento romantico luta, em derra-
deiro esforco, para conjugar, na obra de arte, as dimensdes totalizadoras
do cotidiano da existéncia.

Nesse novo contexto histérico-cultural, estabeleceu-se um novo en-
foque na concepcdo e no papel da alegoria na arte. No Romantismo, a
alegoria, por ser vista “excessivamente” como uma “forma ‘fria’, mediata
e progressiva do conceito, como um particular para o geral” (CEIA, 2007,
s.p.), passou a sofrer severas criticas, consideradas desprovidas de carater
cientifico por se pautarem em critérios de “gosto de escola”. Movidos por
gostos estéticos, os romanticos privilegiaram o simbolo, haja vista ser este
concebido como portador de maior amplitude significativa comparado a
alegoria. Conforme postula o principio geral do Romantismo, o roméantico
“vé a alegoria como mera traducéo de ideias abstratas, ao passo que o sim-
bolo parte sempre de imagens poéticas para construir suas significacoes
finais” (CEIA, 2007, s.p.).
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A oposicdo entre alegoria e simbolo se estabelece a partir de entéo,
em especial nos escritos de Goethe (1749-1832) e Schlegel (1772-1829). A
critica de Goethe condena a alegoria, defendendo como verdadeira a poe-
sia simbolica. Pode advir dessa preferéncia a desconfianca com que a
alegoria, enquanto processo criativo, passa a ser vista a partir do movi-
mento romantico. Goethe (apud CEIA, 2007, s.p.) assim estabelece

distincdo entre os dois procedimentos retéricos:

A simbdlica [die Symbolik] transforma o fenémeno em ideia, a ideia em ima-
gem, e de tal modo que na imagem a ideia permanece sempre infinitamente
eficaz e inatingivel e, ainda que pronunciada em todas as linguas, continuaria
a ser indizivel. A alegoria transforma o fendmeno num conceito, o conceito em
imagem, mas de tal modo que na imagem o conceito permanece limitado e
susceptivel de ser completamente apreendido e usado, e pronto para ser ex-

presso por essa mesma imagem.

Na distingdo estabelecida por Goethe a alegoria é provida de menor
amplitude de significacdo que o simbolo. Esse posicionamento coaduna-se
com a concepcao predominante na estética romantica, a qual entende a
alegoria como mera tradugado de ideias abstratas e o simbolo como porta-
dor de imagens poéticas, a partir das quais se constroéi sua significacao
final. Ao discutir a questdo em Statesman’s Manual, Coleridge (apud CEIA,

2007, s.p) afirma que:

Hoje a alegoria nao é mais do que uma tradugdo de nogdes abstractas para um
quadro linguistico que em si préprio ndo é mais do que uma abstraccao de
objectos sensiveis; [...] Por outro lado, um simbolo [...] caracteriza-se por uma
diafaneidade do particular no individuo, ou do geral no particular, ou do uni-
versal no geral. Acima de tudo, pela diafaneidade do eterno através do e no

temporal.”

7 Por ser um fato que interfere na posi¢ao que a alegoria passara a ocupar no contexto da arte até a modernidade,
maiores consideracdes sobre a oposicao simbolo X alegoria serao tecidas adiante, em segmento destinado a esse
proposito.
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No século XX, a discussao sobre as diferencas entre simbolo e alegoria
tem continuidade, e passa a merecer a atengio de pensadores como Walter
Benjamin, Martin Heidegger, Hans-Georg Gadamer e Paul de Man. Todos
tentam, de uma forma ou de outra, estabelecer a conciliacdo, vista pelos
romanticos como inconciliavel, de ambos os conceitos. Agora ela se reveste
de um cunho acentuadamente estético, ou seja, acopla-se a composicao
artistica, como um dos recursos estilisticos do texto literario. A alegoria,
nessa concepgao, intenta ndo representar a realidade tal qual ela se apre-
senta, mas almeja estabelecer-lhe uma versao peculiar de seu passado e de
sua atualidade, atribuindo-lhe sentidos que podem destoar do teor veri-
dico e convencional. “Uma alegoria ndo representa as coisas tal como elas
sdo, mas pretende antes dar-nos uma versao de como foram ou podem
ser”, é o que assevera Benjamin (2004, p. 192).

Apesar de ser objeto de reflexao de varios pensadores, é Walter Ben-
jamin o responsavel pela reabilitacdo da alegoria na modernidade. Em
virtude, justamente, do seu carater “arbitrario e deficiente” anteriormente
desprezado pelos romanticos, ela se apresenta como o recurso perfeito
para a producéo artistica moderna de um tempo que ndo permite a ideia
de apreensdo e percepc¢ao de totalidade e plenitude de sentidos. Em Ori-
gem do Drama Barroco Aleméo (1928), o Benjamin aponta a importancia
da alegoria para a visdo barroca do mundo, indicando, ao mesmo tempo,
sua singularidade na producio da arte moderna. Ao refutar a possibilidade
de totalidade e de plenitude de sentido - pretendidas pelas representagoes
simbolicas - a imagem alegdrica, mostra-se apta a dar conta do mundo
capitalista moderno, que anula o sujeito e desintegra os objetos.

Walter Benjamin visualiza a alegoria como o ato revelador de uma
verdade oculta, concebe-a como uma “verdade escondida sob uma bela
mentira” (2004, p. 199). Em sua concepcdo, a alegoria moderna é “colo-
cada a servico da representacdo da degenerescéncia e da alienacdo
humanas” (p. 199), aproximando-se de uma expressdo melancdlica susci-
tada pelas ideias de ruinas em que se encontram as verdades do homem

moderno, encravadas em um contexto capitalista que o isola e aliena.
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Dentre as defini¢des discutidas por Todorov, encontra-se a de Angus
Fletcher (apud TODOROV, 2004, p. 81) para quem “em termos simples, a
alegoria diz uma coisa e significa outra diferente”. Segundo o autor, apesar
desta ser uma definigdo atual, ndo é a mais apropriada, pois, apresenta um
carater de generalizacdo que “transforma a alegoria em quarto de despejo,
em superfigura”. Por outro lado, Todorov defende que a defini¢do: “a ale-
goria é uma proposicdo de duplo sentido, mas cujo sentido préprio (ou
literal) se apagou inteiramente” (TODOROV, 2004, p. 69), apesar de arbi-
traria como as demais, é mais restrita e igualmente moderna. Para ilustrar
a ultima definigdo cita os provérbios. Estes, ao serem enunciados, tém
completamente menosprezado o sentido literal, passando a predominar o
sentido alegoérico, como ocorre em: “Tanto vai um cantaro a fonte que um
dia quebra” - ao lé-lo ou ouvi-lo o que vem imediatamente a mente é a
ideia de que nao é prudente correr riscos sem necessidade. Para Todorov,
por ser entendida nessa perspectiva é que a alegoria passou a ser estigma-
tizada pelos autores modernos.

Continuando sua anélise sobre a definigdo do termo alegoria, Todo-
rov resgata a ideia que, proposta por Quintiliano, predominou na
Antiguidade, segundo a qual: “uma metafora continua se desenvolve em
alegoria” por considera-la “preciosa” na identificagdo do que venha a sig-
nificar o termo, contrapondo-a ao conceito do retérico francés Fontanier
(apud TODOROV, 2004, p. 70), para quem “a alegoria consiste em uma
proposic¢ao de duplo sentido, de sentido literal e de sentido espiritual si-

multaneamente”. Ou melhor, nas palavras do préprio Todorov:

Primeiramente, a alegoria implica na existéncia de pelo menos dois sentidos
para as mesmas palavras; diz-se as vezes que o sentido primeiro deve desapa-
recer, outras vezes que os dois devem estar presentes juntos. Em segundo
lugar, este duplo-sentido é indicado na obra de maneira explicita: nao depende

da interpretagao (arbitraria ou nao) de um leitor qualquer.

A declaracio aponta a que conclusdes chegaram o estudioso: a alego-
ria é erguida a partir das claras indicacbes que o texto sinaliza, ndo

permitindo multiplicidades de sentidos, o que possibilita que o leitor ndo
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tenha grandes dificuldades em identificd-la. Caso contrario, ndo passaria
de simples interpretacdo e, como consequéncia, nao haveria texto literario
que ndo fosse alegbrico uma vez que é caracteristica da literatura ser con-
tinuamente interpretada e reinterpretada pelos leitores.

Gilbert Durand, em A imaginagao Simbdlica (1993) afirma que nunca
houve clareza no uso dos termos que se referem ao imaginario e justifica
o fato presumindo que seja em decorréncia da desvalorizagio sofrida pela
imaginacao no contexto da Antiguidade classica e no pensamento Ociden-
tal. E continua apontado que termos como alegoria, signo, mito, figura,
simbolo, dentre outros, sdo utilizados indistintamente pelos escritores.
Prosseguindo com suas consideracoes, distingue, em teoria, dois tipos de
signos: os arbitrarios, puramente indicativos, remetem a uma realidade
significada, que mesmo nao presente, pode ser apresentada; e os alegdri-
cos, que sdao complexos e aludem a uma realidade dificilmente
representavel. Esses dltimos devem sempre apresentar de maneira con-
creta parte da realidade que significam. Para corroborar com essa
distincdo, o autor vale-se do conceito de alegoria proposto por Paul Ri-
coeur (apud DURAND, 1993, p. 09), segundo o qual a “alegoria é traducao
concreta de uma ideia dificil de captar ou expressar em forma simples”. O
pensador francés também conceitua os termos acima apresentados, den-
tre eles deter-me-ei apenas no simbolo e na alegoria por serem esses o foco
de interesse deste trabalho. Em suas ponderagdes acerca dos termos em
questdo, Durand (1993, p. 10), menciona que o simbolo seria “o inverso da
alegoria”, uma vez que esta “parte de uma ideia (abstrata) para chegar a
uma figura, enquanto o simbolo é primeiro e em si figura e, como tal, fonte
entre outras coisas, de ideias”.

Para ampliar a discussao da alegoria no contexto do século XX, lan-
cemos mao das consideracdes de Flavio Kothe, intelectual marxista,
estudioso da obra de Walter Benjamin, autor cuja concepgdo de alegoria
embasa uma das vertentes de analise do presente estudo. Em seu livro A
Alegoria (1986), Kothe aborda o termo como uma figura de linguagem,

vinculada a retérica, ndo precisando ser expressa, necessariamente, pela
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linguagem verbal, podendo estar presente em outras manifestagdes artis-
ticas, como a pintura e a escultura. Kothe também propde, para a
efetivacdo de uma definigdo acerca desse procedimento, repensar a ques-
tdo da retorica, bem como os estudos literarios e estéticos, considerando o
viés ideoldgico e as intencionalidades que permeiam todos os registros ale-
goricos.® Segundo o autor, enfim, a fun¢do da alegoria é “através de
elementos concretos expressar uma ideia abstrata” (KOTHE, 1986, p. 13).

Kothe, em virtude de suas concepg¢des marxistas, inseriu a alegoria
no contexto dos meios de producdo humana e apresenta o trabalho® como
alegoria do dinheiro ao sugerir sua origem a abstragdo que o envolve. Para
o entendimento dessa assertiva, vejamos como se deu o surgimento da
necessidade de convencionar algo para representar um valor monetario.
O dinheiro foi criado no século VII a.C., na Asia Menor, para facilitar as
transagdes comerciais entre os jonios, fenicios e lidios. Esses foram povos
que atingiram alto nivel de prosperidade e, por isso, podiam dispor de ex-
cedentes de sua produgdo para investir em outros setores da atividade
humana como, por exemplo, a atividade criadora cultural. Esse procedi-
mento passou a exigir uma crescente especializacao do trabalho, uma vez

que, assevera o autor:

Quando as pessoas deixam de produzir apenas para si mesmas e passam cada
vez mais a produzir para o mercado, trocando produtos seus por produtos
alheios, precisa ser conveniada uma ‘mercadoria’ que possa ser trocada por
todas: sal, ouro, prata, etc. Esse tertium comparationis, terceiro elemento
comparativo, ja é uma abstragdo - a da equivaléncia de valor entre os antigos
- decorrente da propria necessidade de realizacdo de trocas e do fato de nem
sempre haver interesse ou condicdes para a efetivacdo da troca direta de certos
produtos. Esse terceiro elemento - que explicita algo subjacente a troca direta
- representa o tempo de trabalho, que em média, era necessario para produzir
determinado produto. Constituia ja, portanto, uma ‘alegoria’ do trabalho so-
cial médio; era uma abstragdo desse tempo de trabalho necessario para

produzir algo que se trocava. Depois, essa terceira mercadoria, de

8 Kothe propde essa revisio em virtude de aplicar a teoria marxista para realizar a leitura alegorica.

9 A palavra “trabalho” estd aqui empregada no sentido de designar a acdo humana empregada para transformar a
natureza na producao de bens de consumo.
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fungibilidade ‘universal’ (isto é, entre aqueles que participavam dessas trocas),
passou a ser representada apenas convencionalmente. Estava inventado o ‘di-
nheiro’ (KOTHE, 1986, p. 15).

O autor estende ainda suas consideragdes sobre a alegoria para o am-
bito da Filosofia e da Arte. Segundo Kothe (1986, p. 45), é possivel que
assim como a alegoria exista devido a abstragio presente na producao, da
mesma forma, tenha sido possivel surgir a filosofia, “nesse sentido a partir
da énfase e da maior mobilidade no plano conceitual”, ao passo que “a arte
sempre foi o esforgo de manter e recuperar essa dimensao mais concreta,

material, existente na alegoria”.
Conclusio

Diante do que foi resgatado ao longo do texto, pode-se firmar que a
alegoria ¢ um dos recursos retéricos mais discutidos teoricamente ao
longo dos tempos, sendo dificil o estabelecimento de um conceito defini-
tivo, ja que esta, no percurso de sua trajetdria, foi auferindo uma
diversidade de concepcoes vinculadas ao contexto em que se manifestava.
Percebe-se, também, que ela, mais que qualquer outro recurso expressivo,
seja na literatura ou em qualquer outra manifestacio cultural do homem,
é uma constante na producdo artistica ocidental. Se, com poucas excecoes,
escritores e criticos contemporaneos ndo nomeiam o conceito, isso ndo
impede que a especificidade de boa parte dessa producido possa, seja ou
deva ser compreendida em fungdo dele. O que significa que a dindmica
estrutural da realizagao alegérica ajusta-se em vertentes cuja identificacao
¢ fulcral para se entender, no quadro das exigéncias tedricas e culturais do
nosso tempo, independentemente dos cddigos culturais que as contextua-
lizam e, até, do desejo de seus autores, tanto as produgoes artisticas tidas
como alegdricas quanto outras que parecem estar longe de tal classifica-
cao.
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Os animais e a imaginacao simpatizante:

uma reflexdo sobre ética animal

Ayton Bruno Dias Salazar’

José Leonardo Ruivo >

Introducao

O romancista e professor universitario John Maxwell Coetzee, nas-
cido na cidade do Cabo, Africa do Sul, em 1940, recebeu em 2003 0 prémio
Nobel de literatura pelo conjunto de sua obra. Sylvia Colombo (2003) e
Pedro Sobral (2016), descrevem o trabalho literario de Coetzee abordando
questdes politicas, sociais e raciais, assim como uma preocupacdo com a
ecologia, veganismo e senciéncia animal - através de uma narrativa dra-
matica, marcada pelas angustias e proje¢cdes humanas.

O presente texto visa tecer considerac¢des sobre a temética da relacao
ética entre animais humanos e ndo humanos através da narrativa Os fil6-
sofos e os animais, a primeira narrativa de duas que compdem o romance
A vida dos animais (2009). A histéria de origem desse romance é inusi-
tada, J. M. Coetzee foi convidado pela Universidade de Princeton, por
ocasiao das Tarnner Lectures, entre 1997 e 1998 - conferéncias que tradi-
cionalmente visam o estilo de um ensaio filosofico. Coetzee, contudo,
optou por uma proposta mais arrojada. Ele criou uma narrativa na qual

Elizabeth Costello, uma romancista australiana (e espécie de alter-ego

' Graduando em Letras pela Universidade Estadual do Maranhao. E-mail: ayton_bruno@hotmail.com

2 Professor Adjunto da Universidade Estadual do Maranh3o. E-mail: jleonardo.ruivo@gmail.com
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feminino do autor) é igualmente convidada a proferir duas conferéncias
com tematicas de sua escolha. Ao invés de escolher temas da literatura,
préximos da formagéao da personagem, Elizabeth resolve discorrer sobre a
questao dos animais.

Cada uma das duas partes do romance? consiste em uma palestra de
Costello sobre o tema da nossa relacdo ética com animais ndo humanos
além de discussoes, criticas e comentarios destinados ao posicionamento
da escritora. Em Os fil6sofos e os animais deparamo-nos também com
John - filho de Costello e professor de fisica na institui¢do onde ela discursa
- e, Norma, - fil6sofa especialista em filosofia da mente, esposa de John, e

que traz contrapontos as ideias defendidas por Costello.

Uma defesa da ética animal

Na primeira palestra é enfatizado que (a) a morte de animais em aba-

7

tedouros e laboratérios é semelhante ao que ocorreu nos campos de
concentragdo do Terceiro Reich, e que (b) os animais humanos perdem
sua humanidade quando nao tém simpatia e compaixdo pelos outros seres
vivos, fator este que, neste contexto, os impossibilita de perceberem o tra-
tamento dado aos animais ndo humanos nas fazendas industriais. Costello

diz que:

Nas dentincias dos campos ressoa com tamanha forga a linguagem dos currais
e dos matadouros [...]. O crime do Terceiro Reich, diz a voz da acusacio, foi
tratar as pessoas como animais. Em nossas metéforas, eles [0s nazistas], e nédo
suas vitimas, é que eram animais. O horror [dos campos] est4 no fato de os
matadores terem recusado a se imaginar no lugar de suas vitimas [...]. Ocorre
a cada dia um novo Holocausto [nos locais de abate] e, no entanto, até onde
posso enxergar, nosso ser moral permanece intocado. Isso ndo nos afeta
(COETZEE, 2004, p. 74-92).

3 (1) Os filésofos e os animais, e (2) Os poetas e 0s animais.
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A escritora utiliza esta comparacdo como meio de evocar a dor e o
sofrimento a que animais ndo humanos sao submetidos em laboratérios e
pela indtstria alimentar. Porém, podemos nos perguntar: os animais nao
humanos tém direito a consideragido moral*? Em caso positivo, qual? Eles
devem ser considerados anélogos a autdmatos biolégicos ou a pessoas?
Sera que é moralmente errado matar um animal pelo prazer de comé-lo?

O filésofo inglés Jeremy Bentham investigou questoes desta natureza
e sistematizou suas ideias na forma de uma doutrina, o utilitarismo, o qual
compreende que o propdsito da moral “é maximizar a felicidade, assegu-
rando a hegemonia do prazer sobre a dor”. O utilitarismo é uma tese
consequencialista® uma vez que “a moral de uma agdo depende unica-
mente das consequéncias que ela acarreta; a coisa certa a fazer é aquela
que produzird os melhores resultados”, considerando-se todas as circuns-
tancias (SANDEL, 2012, p. 47-48).

O critério consequencialista do utilitarismo é determinar uma agao
humana como correta ou incorreta em fungao da tendéncia que possuem
para promover felicidade ou infelicidade aos seres que serédo afetados por
esses atos (RACHELS, 2004). Além disso, o que diferencia o consequenci-
alismo utilitarista de um egoismo ético é a quantidade de pessoas afetadas.
Enquanto um egoista ético defende que o valor de uma acéo deve ser atri-
buido de acordo com a maior quantidade de felicidade e menor quantidade
de infelicidade para o agente da acio, utilitaristas defendem que tal funcao
deve ser atribuida ndo ao agente da a¢do, mas aos agentes impactados pela
agdo. Dessa forma, uma boa agdo para um egoista ético pode nao ser uma
boa agdo para um utilitarista.

Para nossos propositos, o diferencial do utilitarismo reside na nogao

de que os interesses dos animais ndo humanos contam:

4 Para os propositos deste texto ética e moral so termos intercambiaveis, que se relacionam a discussoes de filosofia
pratica, como, por exemplo: quais os critérios, se algum, para que uma acao seja considerada correta? (ver VELASCO,
2009)

5 Consequencialistas se opde a dentologistas, que focam o valor da agao moral nas inten¢des ou motivos do agente, e
nao nas consequéncias. (Sobre a oposicao ver RACHELS, 2004; VELASCO, 2009; SANDEL, 2012)
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O que importa ndo é se um individuo tem alma, é racional, ou qualquer outra
coisa. O que importa é saber se é capaz de ter experiéncia da felicidade e da
infelicidade, do prazer e da dor. Se um individuo pode sofrer, entdo temos o
dever de tomar isso em conta quando decidimos o que fazer, mesmo que o

individuo em questdo ndo seja humano. (RACHELS 2004, p. 144)

A teoria de Bentham considera que se os animais humanos e nao hu-
manos podem sofrer, entdo ambos tém a mesma razdo para nao serem
maltratados. Isso pode ser exemplificado através da seguinte questdo: por
que seria errado torturar um ser humano? Porque ele sofre. Por analogia,
o mesmo pode ser dito de um ser ndo humano. Por esta linha de raciocinio,
animais humanos e ndo humanos tém direito a consideracdo moral. No

entanto alguns pontos devem ser levados em consideragao:

[a] Isso nio significa que animais e humanos tenham de ser tratados da
mesma maneira. H4 diferencas entre eles que com frequéncias justificam di-
ferencas de tratamento. Por exemplo, uma vez que os seres humanos tém
capacidades intelectuais que faltam aos animais, sdo capazes de sentir prazer
em coisas que os seres ndo humanos sao incapazes de fruir - os seres humanos
podem fazer matematica, e apreciar literatura [...]. Por isso o nosso dever de
promover a felicidade implica o dever de promover [...] prazeres especiais
para eles, bem como de prevenir qualquer tipo de infelicidade a qual sao vul-
neraveis.

[b] O mal feito aos animais em experimentos cientificos exige uma justifica-
¢ao. Nao podemos simplesmente presumir que tudo é permitido sé porque
nao sao humanos (RACHELS, 2004, p. 145-147).

Contudo, os pressupostos de Bentham nao ficaram sem receber cri-
ticas, por basear o valor de nossas agoes na quantidade de seres que podem
ou ndo se beneficiar delas. Sandel (2012, p. 63), por exemplo, diz que “Ben-
tham nao atribuiu o devido valor a dignidade humana e aos direitos
individuais e reduz equivocadamente tudo que tem importancia moral a
uma Unica escala de prazer e dor”. Afinal, culpar um inocente para acalmar
uma multidao enfurecida, é um dos casos que intuitivamente considerari-
amos como errado mas, pelos critérios utilitaristas de Bentham, seria

correto.
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Ciente do aspecto calculista do utilitarismo, o filésofo John Stuart Mill
buscou transforméa-lo numa doutrina mais benevolente, tentando conci-
liar os direitos do individuo com a filosofia utilitarista no que toca a a¢des

e consequéncias:

[...] [a] As pessoas devem ser livres para fazer o que quiserem, contanto que
ndo fagam mal aos outros [:] [...] no que diz respeito a si mesmo, ao proprio
corpo e a propria mente, o individuo é soberano. [b] Os tinicos atos pelos quais
uma pessoa deve explicagdes a sociedade, sao aqueles que atingem os demais.
[c] Agdes e consequéncias ndo sao tudo, afinal. O carater também conta. A
individualidade tem menos importancia pelo prazer que ela proporciona do
que por aquilo que ela reflete. [d] [deve-se] avaliar a qualidade, e ndo apenas
a quantidade ou a intensidade, dos nossos desejos. [e] os desejos de facto nao
sd0 [...] a Ginica base para julgar o que é nobre e o que é vulgar (SANDEL, 2012,

p- 64-71, grifo do autor).

Esses principios indicam que ao agirmos nao devemos simplesmente
nos ater as consequéncias de nossos atos, para além disso “devemos ob-
servar certos direitos e deveres por razdes que niao dependem das
consequéncias sociais de nossos atos” (SANDEL, 2012, p. 47) como o cara-
ter, e o valor da acdo em questdo. Dessa forma, a moral esta ligada a
proépria maneira de nossas relagdes com outros seres vivos.

Esta concepgdo de moralidade que resulta, aqui, do pensamento de
Mill reflete na forma como seres humanos tratam os animais ndo huma-
nos. Quanto a isso, Desidério Murcho considera haver um desacordo sobre
0 modo como devemos de tratar outras espécies: alguns defendem que os
animais nao humanos tém direitos, como Tom Reagan, e outros que de-
fendem que nao tém direitos, como Peter Singer, mas que é desnecessario
fazé-los sofrer sem razdo adequada (MURCHO, 2006a).

Partindo da hipétese de que os animais nao humanos nao tém direi-
tos, Murcho procura investigar a qualidade dos seguintes argumentos: (1)
é imoral torturar e causar sofrimento desnecessario a animais ndo huma-
nos; (2) é imoral seguir uma dieta carnivora. Em suma, questdes que tém
o proposito de esclarecer a nossa responsabilidade ética para com animais

nao humanos.



174 | Compartilhando saberes, promovendo reflexdes: textos sobre educagdo, linguagem e satde

Quanto ao primeiro ponto destacado, Murcho aponta que, tanto para
consequencialistas, quanto ndo consequencialista, a crueldade é moral-
mente inaceitavel: para os primeiros pelas consequéncias, para os
segundos, um mal em si mesmo. Desse modo, seja como for, “[s]e multi-
plicarmos a crueldade, tornando-a uma induastria, como é o caso da
industria alimentar, teremos uma situacio eticamente indefensavel tanto
para consequencialista quanto para ndo consequencialistas” (MURCHO,
2006a).

O autor termina reprovando a crueldade e o sofrimento a que sio
submetidos os animais ndo humanos em locais de abate, e justifica o uso
do termo “indefensavel” porque, nas sociedades de hoje, os seres humanos
nao precisam consumi-los para ter uma dieta nutritiva e tao variada
quanto uma dieta que inclua animais (MURCHO, 2006a). Dito isso, Mur-
cho refuta argumentos utilizados para defender o consumo de carne.

Elencamos trés argumentos centrais com suas respostas:

[1] Se tivesse uma inddstria menos cruel, que eliminasse o sofrimento dos animais,
seria moralmente permissivel nao ser vegetariano.

R: ndo, pois 0 empreendimento de eliminar o sofrimento é mais trabalhoso que abra-
car o vegetarianismo

[2] Se ndo consumirmos animais nao humanos, outros animais nao humanos os
consumirao, talvez de maneira mais cruel do que nés o fariamos, logo é permissivel
ndo ser vegetariano.

R: Néo é por que algo é natural, no sentido de eventos que ocorrem na natureza, que
é moralmente correto. Exemplo: nao é porque uma doenca pode matar milhares de
pessoas de maneira muito sofrida que estamos moralmente autorizados a mata-las
de maneira menos sofrida. Ademais, a “lei da natureza” nao deve ser parametro: nao
é por que temos impulsos violentos que estamos moralmente autorizados a sucum-
bir em praticar violéncia.

[3] Para outras culturas é impossivel viver sem consumir animais ndo humanos,
portanto, o vegetarianismo exige que uma pratica seja moralmente condenavel ainda
que seja impossivel, para alguns, pratica-la.

R: Em primeiro lugar, ainda que seja moralmente permissivel para pessoas, em si-
tuacbes de sobrevivéncia, se alimentarem de animais nao humanos, disso nao se

segue que, em um contexto de abundancia, como 0 nosso, seja permissivel seguirmos
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nos alimentando de animais ndo humanos: “é tdo facil ser vegetariano como néo o

ser: em ambos 0s casos, basta ir ao supermercado” (MURCHO, 20064, p. 127)

Dentre os argumentos avaliados, ndo hé razoes que defendam a ética
do consumo de animais ndo humanos, mesmo sob a hip6tese desses nao
terem direito a consideracio moral.® As premissas que sustentam esta con-
clusdo é que “matar animais para comer é um ato cruel porque eles sentem
dor” e que “o facto de uma dieta vegetariana ser facil, variada, rica e sau-
davel impoe a recusa do consumo de animais como uma medida de cautela
moral” (20063, p. 128).

Em A proteccdo dos animais ndo humanos (2006b), Murcho aponta
que animais nao humanos necessitam de uma prote¢do adequada aos seus
aspectos bioldgicos moralmente relevantes, os quais sao: (1) a capacidade
para sentir dor; (2) a capacidade para sofrer; e (3) a capacidade para ter
certos aspectos da consciéncia de si. Disto se segue que mesmo que nao
seja possivel livra-los de toda dor e sofrimento existente no mundo animal,
temos de fazer o possivel para ndo contribuir com a crueldade natural:
“ndo fazer isso é recusar dar um passo crucial na direccdo de uma vida

moral e de uma sociedade civilizada” (MURCHO, 2006b, p. 132).
Simpatia com animais nao humanos

A segunda reflexao apresentada por Costello, proveniente da compa-
racdo entre o gado bovino e o Holocausto nazista, é que os animais
humanos perdem sua humanidade quando nao tém simpatia e compaixao
por outros seres vivos. Para ela, 0s nazistas tornaram-se “animais” ao nao
se imaginarem no lugar de suas vitimas. Com isto, a escritora quer dizer
que nds, seres humanos, nao damos a devida aten¢ao ao sofrimento de
animais destinados para o consumo humano, isto é, ndo exercemos a sen-

sibilidade necessaria para reconhecer o mal que lhes é feito.

6 Stephen Law (2003) também apresenta argumentos que defendem a mesma conclusio.
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[...] [Os alemaes nazistas] fecharam seus coracdes. O coracdo é sitio de uma
faculdade, a simpatia, que, as vezes, nos permite partilhar o ser do outro. A
simpatia tem tudo a ver com o sujeito e pouco a ver com o objeto, [...] [nela o
outro passa a ser visto de imediato menos como objeto do que] como outro
ser humano. Certas pessoas tém a capacidade de se imaginar como outra pes-
soa, ha pessoas que ndo tém essa capacidade (quando essa falta é extrema,
chamamos essas pessoas de psicopatas), e ha pessoas que tém a capacidade,
mas escolhem nao exercé-la. [...] [Podemos ndo ter afinidade com algumas
pessoas, mas] nao ha limite para a nossa capacidade de perceber pelo pensa-
mento o ser de outrem. Nao ha limites para a imaginagdo simpatizante

(COETZEE, 2004, p. 91, grifo do autor).

Neste extrato, a escritora fala do sentimento de simpatia nos animais
humanos, porém, o faz com intuito de defender a ideia de que podemos e
devemos sentir o mesmo por animais ndo humanos. Costello considera
que a simpatia, a capacidade de perceber o outro como um ser pleno de
vida, a percepgao do eu-outro na qual ambos partilham de um sentimento,
de uma sensagdo, é capaz de despertar o valor ético de nossas agoes
(CANTARELLI, 2010).

Importante notar que a tonica de Os fil6sofos e os animais é de criti-
car a filosofia tradicional pelo excesso de valorizacdo da capacidade
racional, levando a uma desconsideracdo do uso da imaginacdo. Critica
que também sera enderecada a ciéncia evolutiva, em Os poetas e os ani-
mais. Enquanto que fil6sofos viram nos animais nao humanos a faculdade
que eles ndo possuiam (a razao) e, assim, considerou-os como pertencendo
a um estatuto ontoldgico inferior aos humanos, a segunda utiliza-se dos
animais para exercer controle sobre a natureza.

Costello contrapoe a essa concepcdo racionalista da existéncia e con-
troladora da natureza a imaginaco poética. K essa que permite considerar
0s animais nao humanos nao pelas faculdades da razao, autoconsciéncia,
alma; ou, como bem observou Maciel (2012), o caso de seres humanos te-

rem as propriedades fisiolégicas dos animais, mas a experiéncia de vida:

Se compartilhamos com os animais ndo humanos a condicéo de vivente, po-

demos sentir (ou imaginar) o que ele sente enquanto ser Vivo,
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independentemente de sua espécie. Para ela [Costello], a recusa de se imagi-
nar no corpo do outro, na vida do outro, é a base de muitos atos de crueldade.
A alegacdo de que a linguagem e o pensamento sdo imprescindiveis para que
a subjetividade se constitua enquanto tal é, sob esse prisma, algo inaceitavel
(MACIEL, 2012, p. 99-100).

Em contraposicdo a Costello, Norma, a especialista em filosofia da
mente, diz que isso ndo passa de um relativismo facil, no qual respeita-se
acriticamente a visdo de mundo dos seres em geral. Afinal, se todas as vi-
soes de mundo possuem igual valor entdo ndo podemos distinguir entre
perspectivas certas e erradas, verdadeiras e falsas, boas e mas e por ai vai.
Além disso, Norma parece criticar o lugar que Costello se coloca: se a fa-
culdade racional, através da linguagem, nos d4 um conhecimento da
realidade - constitui o discurso significativo do mundo, nos diz como as
coisas sdo —; como supor um discurso que apela para uma estrutura trans-
cendente, externa a propria razdo, como Costello parece fazer?

Tal contraposigao entre Costello e Norma espelha a contraposicao en-
tre filosofia e literatura, ou entre razao e imaginacdo - através de Coetzee.
E, aqui, a aposta é que a imaginacdo, através da literatura, possa nos trans-
mitir importantes licoes morais. Nesse sentido, nao se trata de um mero
relativismo, mas de buscar uma relagéo ética de pleno reconhecimento do
outro.

Quanto a isso, o pensador israelense Amos Oz (2015) ao referir-se
sobre a nossa capacidade de imaginar o outro, porém, num sentido de em-
patia, esclarece que essa agdo ndo tem o propdsito de pregar um
relativismo moral, mas de praticar “a capacidade de existir em situagoes
em aberto”, tornando-nos mais compreensiveis e benevolentes em relagéo
a outrem: “divagar em relagao ao outro quando brigamos, fantasiar sobre
o outro quando reclamamos, imaginar o outro no momento em que acha-
mos que estamos 100% certos. Mesmo quando se esta 100% certo e o
outro 100% errado, ainda é proveitoso pensar sobre o outro” (0Z, 2015,
p-50) .

Através desta reflexao, Costello pretende nos fazer pensar o ser ani-

mal (humano e ndo humano) a partir de uma nogao que adentra no campo
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da sensibilidade, isto é, a simpatia, ao invés de enxerga-lo pela perspectiva

légica da razao.

Consideracgoes finais

No transcorrer deste texto buscamos responder as seguintes ques-
tdes: se 0s animais nao humanos tém direito a consideragdo moral; se é
moralmente errado matar um animal pelo prazer de comé-lo; e, se é mo-
ralmente aceitdvel torturd-los ou fazé-los sofrer. Neste percurso,
consideramos que a moral nao é uma questdo de avaliar vidas quantitati-
vamente e somar custos e beneficios, mas de respeitar o senso de
dignidade e liberdade que os seres humanos possuem, deste modo, a mo-
ralidade esta ligada a propria maneira de nos relacionarmos com os
outros.

A teoria utilitarista considera que o propésito da moral é promover
felicidade, isto é, o prazer em detrimento da dor, assim, uma agao é consi-
derada como correta ou incorreta em fungio da tendéncia que possuem
para promover felicidade ou infelicidade aos seres que serdo afetados por
esses atos. Além disso, apontamos que o filésofo John Stuart Mill procurou
outro meio de avaliar o valor de nossas agdes, para ele o que conta é a
indole do individuo, o caréter, assim, uma acdo correta nao sera aquela
que produzir mais felicidade, mas a que nao ferir a integridade, e a digni-
dade dos outros.

Para os propdsitos deste trabalho, o diferencial da tese utilitarista re-
side na nogao de que os interesses dos animais ndo humanos contam,
desse modo, eles tém direito a consideragao moral porque eles podem sen-
tir dor, porém, isso ndo significa que animais humanos e nao humanos
tenham de ser tratados da mesma maneira; e sob a oética utilitarista os
animais ndo humanos nao devem ser utilizados em experiéncias cientificas
sem uma razao plausivel.

Por sua vez, indicamos o filésofo Desidério Murcho porque ele pro-

curou investigar a qualidade dos seguintes argumentos: (1) é imoral
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torturar e causar sofrimento desnecessario a animais ndo humanos; (2) é
imoral seguir uma dieta carnivora. No que toca ao primeiro ponto, Murcho
explica que uma pessoa cruel é alguém que provoca sofrimento desneces-
sario em outra, e por essa razdo, considera que a crueldade é um mal moral
que tem de ser evitado, assim, o sofrimento provocado aos animais nos
locais de abate é reprovavel porque nao precisamos de comé-los.

No segundo ponto, Murcho procurou analisar os argumentos que de-
fendem o consumo de carne, e constatou que ndo hd razdes que
justifiquem a ética do consumo de animais, mesmo sob a hipétese de os
animais ndo humanos ndo terem direito a consideragio moral. Outro
ponto notado é que os animais nao humanos necessitam de uma protegao
adequada para suas caracteristicas biolégicas moralmente relevantes, as
quais sao (1) a capacidade para sentir dor; (2) a capacidade para sofrer; e
(3) a capacidade para ter certos aspectos da consciéncia de si (MURCHO,
2006).

Apresentamos a simpatia como o sentimento que nos permite reco-
nhecer e imaginar outros seres vivos, independentemente de sua espécie,
como um outro ser humano, no qual ambos, eu e o outro, compartilham
de um mesmo sentimento, uma experiéncia de vida. Esta habilidade é ne-
cessaria porque nos permite buscar uma relacdo ética de pleno
reconhecimento do outro. Por fim, foi apontado que esta nocio de simpa-
tia tem potencial para promover o relativismo, porém, o pensador Amds
Oz esclarece que a pratica de imaginar e de colocar-se no lugar do outro
nao tem o proposito de fomentar a prética do relativismo, isto é, de aceitar
como valido todo e qualquer ponto de vista, mas de fazer-nos mais com-

preensiveis e benevolentes em relagio a outrem.
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Que beleza é essa?

Enunciac¢oes do feminino no discurso publicitario *

Carolina Vasconcelos Pitanga

Introducao

Uma parte do discurso feminista, especialmente, da segunda onda do
feminismo desenvolveu-se a partir da critica a objetificagdo da mulher, re-
alizada, nesse caso, por meio da apresentagao de corpos pela publicidade
e por outros meios de comunica¢do como o cinema, a televisao etc. Mani-
festagbes e outras formas de protestos passaram a ser mais comuns a
partir da década de 1960 trazendo a tona uma discussdo sobre como os
anudncios publicitarios seriam ofensivos quando associam as mulheres a
uma vida doméstica bem sucedida, na qual o cuidado com a beleza do seu
corpo e do seu lar apresentados como prioridades. A reacdo a essas impo-
si¢Oes culturais ocorreram (e ainda ocorrem) posto que sua presenca, nos
dias atuais, ainda serve como meio de manutencao de regras sobre como
uma mulher deve ser e como ela deve viver.

Em Mistica Feminina (1971), Betty Friedan criticou os antncios que
associam a imagem de uma mulher a produtos de limpeza e outros itens
utilizados no ambiente doméstico e, depois disso, uma série de estudos

criticos sobre a midia e sobre a publicidade foi feito e mostrou como, a

! Este artigo foi produzido a partir de diversos excertos da tese intitulada “Producoes discursivas em campanhas
publicitarias: Género e interseccionalidades”, defendida no ano de 2017, no Programa de P6s Graduagao em Ciéncias
Sociais da Universidade Federal do Maranhao.
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partir dos anos 1990, novas imagens do feminino passaram a ser veicula-
das. Desta vez, a mulher passa a ser representada como sujeito mais
auténomo e livre para desenvolver tarefas em ambito profissional.
Ponderando sobre as produgdes audiovisuais que se desenrolam di-
ante dos nossos olhos cotidianamente, nota-se que das mulheres, espera-
se que sejam ligadas aos cuidados com a aparéncia, almeja-se que estejam
sempre ligadas com parametros de “beleza” socialmente desejaveis e que
demonstrem certa fragilidade perante os homens. O conjunto de caracte-
risticas que sdo opositores dentro do esquema binario é ainda mais
evidente quando se observa o descompasso/complementariedade entre as
caracteristicas femininas e masculinas produzidas discursivamente.

Judith Butler, em Problemas de Género (2003), afirma que

O fato de a realidade do género ser criada mediante as performances sociais
continuas significa que as proprias no¢des de sexo essencial e de masculini-
dade e feminilidade verdadeiras ou permanentes também séo constituidas
como parte da estratégia que oculta o carater performativo do género fora das
estruturas restritivas da dominagdo masculinista e da heterossexualidade

compulsoria (Butler, 2003, p.201).

Com base nas distingoes fisicas, uma série de designacoes é feita, pro-
duzindo marcas que engendram os sujeitos. No discurso publicitario, de
um modo geral, certos cédigos de classificagdo sdo naturalizados e h, so-
bretudo, uma repeticdo no posicionamento e no aparecimento de modelos
tidos como ideais de mulheres em determinadas propagandas. Destaco
que isso acontece, principalmente, no que se refere a recorréncia da pala-
vra “beleza” nas pecas enderecadas para o publico feminino.

A aparicdo do termo “beleza” nas pecas publicitarias pode vir disfar-
¢ada de um imperativo de cuidado de si, disciplina com os rituais corporais
e treinamento para a construcdo de um corpo desejavel, saudéavel e reali-
zado. Contudo, essa beleza é, em geral, uma prerrogativa supostamente
ligada ao feminino, sendo parte do ato performativo (Butler, 2003) que

demarca e localiza o género.
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De acordo com Judith Butler, a performatividade do género consiste
na reiteragdo dos multiplos modelos de feminilidade e masculinidade que
ndo chegam a se completar, ja que estdao sempre sendo reconfiguradas e,
é justamente por isso que as normas do género continuando sendo repe-
tidas, instituindo uma realidade por meio da qual a estrutura binaria toma

forma de uma férmula natural e fixa.

El género es el aparato através de cual tiene lugar la produccion y la normali-
zacién de lo masculino y lo feminino junto con las formas intersticiales
hormonales, cromosémicas, psiquicas y performativas que el género asume.
Asumir que el género implica Gnica y exclusivamente la matriz de lo «mascu-
lino» y lo «femenino» es precisamente no comprender que la produccién de
la coherencia binaria es contingente, que tiene un coste, y que aquellas per-
mutaciones del género que no cuadran con el binario forman parte del género
tanto como su ejemplo més normativo. Fusionar la definicién de género con
su expresion normativa es reconsolidar, sin advertirlo, el poder que tiene la

norma para limitar la definicién del género. (Butler, 2006, p.70)

Sabe-se que os enunciados que associam beleza e feminilidade nao
sdo uma invencao do discurso publicitario. Os modelos de feminilidade as-
sim como os padroes estéticos de beleza sdo (re) configurados
historicamente. A predominancia de mulheres brancas, com tragos fend-
tipos europeus, cabelos lisos e claros, jovens, magras etc. como mulheres
bonitas também é determinado a partir de um momento especifico da his-
téria ocidental.

A busca pela beleza se tornou também uma férmula de angariar lu-
cros, tendo em vista os ganhos anuais que a assim chamada indastria da
beleza arrecada com a venda de produtos e servigos que prometem me-
lhorar ou potencializar a beleza das mulheres. No universo dos cosméticos,
higiene e produtos de limpeza, as pegas publicitarias costumam apresentar
a mulher em um campo de reproducéo dos cuidados, da atengao e do zelo,
no qual ela deve performatizar a beleza como prerrogativa Gnica em sua
existéncia. Fla e tudo o que ha em torno dela deve ser belo e inspirar beleza

(Pitanga, 2017).
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Teresa de Lauretis (2019) define que a “tecnologia de género” se
constitui em técnicas que constroem os sujeitos como “mulheres” e “ho-
mens” de acordo com o sistema sexo/género que funciona com base em
distingdes culturais ao posicionar o feminino e o masculino como lugares
complementares e excludentes.

Considerando isso, penso as pecas publicitarias veiculadas na TV e
em outros canais de comunicagdo como mais uma tecnologia de género,
posto que, para essa autora, cinema, televisao, propagandas sdo s6 alguns
dos exemplos dessas tecnologias que produzem hierarquias e desigualda-
des entre homens e mulheres pela via da diferenca de género. Os
enunciados e as estratégias discursivas utilizadas para a composicao das
pecas sao atravessadas e inseridas em processos de normalizacao de dis-
cursos hegemonico. Esses “mecanismos continuos, reguladores e
corretivos” (Foucault, 2017, p. 135), ao serem implementados de forma 1a-
dica e simbdlica, contribuem para a naturalizagéo de normas sociais.

Nesse sentido, os enunciados que dédo sentido as pegas sao formados
por elementos que fazem compreender a publicidade como uma tecnolo-
gia de género, posto que esta faz circular determinadas producoes sobre
género, pautados em nogdes sobre beleza e aparéncia, onde alguns modos
de ser e de agir sdo tidos como hegeménicos e aceitos.

Tabela 1- Informacoes das pegas analisadas

EMPRESA Produto/Linha ANO TITULO DA PECA
Natura Linha Natura 2016 Viva Sua Beleza Viva
Natura Linha Natura 2016 Que beleza é essa?

As duas pegas selecionadas tiveram, em sua maioria, sua veiculagdo
realizada em TV aberta® mas, vale ressaltar que a minha principal ferra-
menta e fonte de pesquisa utilizada para registro e apreciagao foi os canais
do site YouTube?, principalmente aqueles alimentados pela prépria

2 Com excecao da peca “A primeira vez” da Natura que, até o momento, s teve veiculagio no canal da empresa no
site do YouTube.

3 Esse portal de videos que retine todo o tipo de material ligado a entretenimento, educa¢ao, moda, artes etc. também
se constitui enquanto uma rede social, na qual os sujeitos se cadastram (ou nao) e obtém acesso ao material audio-
visual disponibilizado e também tem a possibilidade de publicar videos proprios.
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empresa Natura, que disponibiliza seu contetido publicitario para ser as-
sistido e comentado a qualquer hora.

Para realizar a andlise do contetido das imagens publicitarias, utilizei
o método de translacio, proposto por Diane Rose (2010), no qual se torna
necessario selecionar e transcrever o material a partir de uma orientacao
tedrica especifica. Devido ao fato da imagem em movimento ser uma pro-
ducdo de multiplas e complexas significacdes e sentidos, o processo de
observagdo e selecio do material demanda uma coeréncia com os referen-
ciais teéricos a ponto de nédo deixar de fora o que é importante e saber
descartar o que nao deve ser incluido.

Ao realizar uma analise descritiva das pecas publicitarias, propus a
observacdo em relacdo ao conjunto de elementos visuais e sonoros, tais
como, a composicdo da cena, as cores, as falas, a relacdo entre os sujeitos
e objetos apresentados, no intuito de identificar a mensagem veiculada por
meio destes. Além disso, com vistas a compreender o contexto enunciativo
destas mensagens, foram feitos apontamentos e andlises em relagéo a ou-
tros discursos que se entrecruzam no campo da publicidade, fazendo com
que ela se torne, também, um campo de lutas, disputas e resisténcias.

Ao tratar de enunciados produzidos em um mesmo campo de andlise,
tenho a possibilidade de encontrar associa¢bes mais diretas que demons-
trem de que forma a producio de uma verdade sobre o género, a beleza, o
sucesso pessoal e a felicidade é uma das principais estratégias utilizadas
pela publicidade como meio de promover o cuidado de si como chave para
felicidade e para o empoderamento feminino. Contudo, questiono sobre a
forma como a beleza é enunciada nas pegas selecionadas, destacando os
limites e as descontinuidades das estratégias discursivas promovidas pelo

discurso publicitario.

Enunciando a beleza como atribui¢io feminina

Com o intuito de analisar a categoria beleza nos andncios publicita-

rios veiculados pela empresa Natura, destaco a campanha intitulada “Viva



186 | Compartilhando saberes, promovendo reflexdes: textos sobre educagao, linguagem e satide

Sua Beleza Viva”, inaugurada no ano de 2016, com o intuito de homena-
gear o Dia Internacional da Mulher. A campanha Viva Sua Beleza Viva é
composta por, no minimo, duas pegas publicitarias veiculadas nos inter-
valos da programacao da tv aberta e disponiveis também na internet. De
acordo com a publicagdo feita no proéprio site* da empresa, a proposta que
norteia essa producdo publicitaria esta na demonstragdo de que a beleza
esta em constante movimento e deveria ser valorizada com uma caracte-
ristica propria para cada mulher, nao tendo necessariamente a ver com
padroes estéticos pré-estabelecidos pela sociedade.

Figura 1 - Pega “Viva sua Beleza Viva”

Fonte: Imagens do video “Viva sua Beleza Viva” do YouTube.

A campanha foi lan¢ada no dia 11 de margo, durante o intervalo co-
mercial da novela “A Regra do Jogo” da Rede Globo. Apesar de ter sido
apresentada na televisao, a primeira peca publicitaria também foi dispo-

nibilizada no canal Natura Brasil do YouTube e, atualmente, possui mais
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de 1.411.875 visualizagdes, o que constitui um valor privilegiado como re-
feréncia de interesses no assunto. A primeira peca (Viva Sua Beleza Viva)
tem duragdo de um minuto e é constituida pela apresentacdo de uma série
de imagens de mulheres com cabelos, tragos, cor de pele e expressoes di-
ferenciadas.

Em “Viva Sua Beleza Viva”, ha, primeiramente, a apresentacdo de
imagens de diamantes brilhando e fileiras de batom de mesma cor e for-
mato sobre uma mesa. Um cabelo liso e vermelho vibra na tele seguido da
imagem de uma modelo sendo dirigida enquanto é fotografada. Close na
modelo que, rapidamente, passa a méo sobre os labios borrando o batom.
Uma explosado de pigmentos de cores variadas parece invadir a cena onde
uma mulher branca est4 com o colo nu. Em seguida, cabelos sendo corta-
dos, close numa palpebra sendo destacada com um curvex, destaque para
bocas e olhos brilhosos com cores quentes e close em diversas iris que an-
tecipam a saida de um rosto de uma mulher branca e jovem que emerge
da agua. O close em diversas modelos vai sendo apresentado, ressaltando
algumas singularidades (nariz, sardas, 6culos de grau, piercings e rugas)
enquanto a narracdo em off é feita pelo musico e poeta brasileiro Arnaldo

Antunes, que declama:

A sociedade de consumo tenta convencer vocé de que existem produtos mila-
grosos que prometem sé a beleza perfeita. Vamos ser honestos. No fundo, no
fundo, todo mundo sabe que a beleza nio é perfeita e Gnica. Existem varias,
milhares e imperfeitas. A beleza s6 é linda porque muda o tempo todo. Viver
sua beleza é acompanhar seus tempos e momentos do jeito que vocé é. Do jeito

que vocé quiser. Viva a sua verdade. Viva a sua esséncia. Viva sua beleza viva.

Nesta peca, a beleza torna-se um atributo mutével, temporario e mul-
tiplo, corroborando com a nogdo de um sujeito, agora, fragmentado,
multifacetado e cambiante. No enunciado “[...] No fundo, no fundo, todo

mundo sabe que a beleza ndo é perfeita e Gnica. Existem varias, milhares

SAparelho para alongar e modelar os cilios, sabe que a ferramenta é pratzcamente um instrumento de tortura da Idade
Meédia. Disponivel em: http:
e-acabou-| erdendo—metade-dos-allos Acessado em: 04/07/2017.
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e imperfeitas. A beleza s6 é linda porque muda o tempo todo”, a definigdo
de beleza perpassa, primeiramente, pela nogao de que esses padroes sdao
mutaveis e que ndo tem necessariamente a ver com perfei¢do. Enquanto
os discursos contidos nos contos de fadas e nas préprias pegas publicitarias
de outras empresas e época destacam a beleza como um padrao fixo e pro-
prio de determinados tipos de sujeitos, essa pega atualiza os enunciados
sobre os atributos estéticos passiveis de admiracéo, construindo, porém, a
possibilidade de construgao de outros discursos sobre a beleza, desta vez,
exaltando as qualidades préprias de cada mulher.

Ao apresentar modelos negras, outras com piercings, uma mulher
branca com sardas e cabelos cacheados, uma mulher com rugas de expres-
sdo e outras com caracteristicas que ndo costumam ser valorizadas na
maioria das pecas veiculadas, a empresa Natura parece querer ampliar o
discurso sobre a beleza, incluindo personagens que, até entdo, ndo apare-
ciam como sujeitos adequados para personificar a beleza enquanto tal. A
relativizagdo sobre o conceito de beleza aparece, nesse caso, como uma
forma nao s6 de valorizar essas especificidades, mas também de agregar
esses outros sujeitos, possuidores de caracteristicas antes néo visibilizadas
ou classificadas como inferiores, dentro da légica de consumo.

Nesse sentido, a falta de uniformidade e estabilidade do discurso pu-
blicitario remete a algo ja identificado por Michel Foucault quando destaca
que, por ser um espaco de articulagio entre poder e saber, o discurso pode
ser um efeito do poder, mas também pode ser um ponto de resisténcia
vinculado a uma estratégia oposta, havendo assim a possibilidade de haver

discursos contraditérios coexistindo dentro de um mesmo campo.

Nao se deve imaginar um mundo do discurso dividido entre o discurso admi-
tido e o discurso excluido, ou entre o discurso dominante e o dominado; mas,
ao contrario, como uma multiplicidade de elementos discursivos que podem
entrar em estratégias diferentes. K essa distribuicio que é preciso recompor,
com o que admite em coisas ditas e ocultas, em enunciagoes exigidas e inter-
ditas, com o que supde de variantes e de efeitos diferentes segundo quem fala,
sua posicdo de poder, o contexto institucional em que se encontra; com o que

comporta de deslocamentos e de reutilizagdo de férmulas idénticas para
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objetivos opostos. Os discursos, como os siléncios, nem sdo submetidos de
uma vez por todas ao poder, nem opostos a ele. £ preciso admitir um jogo
complexo e instavel em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instru-
mento e efeito do poder, e também obstaculo, escora, ponto de resisténcia e
ponto de partida de uma estratégia oposta. O discurso veicula e produz poder;
reforga-o mas também o mina, expde, debilita e permite barra-lo. (Foucault,

2017, p.110)

Destaco aqui duas pistas para que se possa refletir sobre a versatili-
dade do discurso e sobre a forma como a publicidade utiliza estratégias
para se reinventar em meio a novos debates sobre inclusao e visibilidade.

Para Iara Beleli (2005), a publicidade costuma se apropriar dos estu-
dos de género realizados no ambito académico, com o intuito de conhecer
e produzir um conteido mais atualizado e aprofundado em relagdo as
questdes debatidas cotidianamente, podendo, assim, renovar o seu reper-
torio de significados e representaces sem parecer retrégado ou antiquado
em relagdo aos temas que aborda em suas campanhas. Isso, associado a
expansao dos estudos queer, para além dos muros das universidades, e o
alargamento da discussao sobre as questdes de género a nivel nacional e
internacional, faz com que se perceba que mesmo com a existéncia de dis-
cursos hegemonicos sobre a beleza que produzem regras e condicbes
especificas em relagdo aos modos de ser feminino, ha também discursos
de resisténcia construidos a partir de estratégias diferenciadas e que pro-
blematizam esse modelo vigente.

Especificamente, no caso da campanha “Viva sua Beleza Viva”, a em-
presa Natura traz a vista outras referéncias estéticas de mulheres, uma vez
que tem se ampliado o debate sobre padrdes corporais num momento em
que o discurso da inclusdo de sujeitos tem dado visibilidade as modelos
que estariam fora do que se costuma definir como ideal de beleza.

Na tltima década, houve, de certo modo, uma ampliagio nos discur-
sos sobre os padrdes de beleza e sobre a visibilidade de modelos negros
que ndo se restringe ao universo da producdo artistica e de entreteni-
mento. Se o discurso da beleza era construido pelos profissionais da

estética e configurado a partir das exigéncias e da exposi¢do realizada por
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meio do cinema e de outras grandes produgoes audiovisuais, atualmente,
sujeitos, muitas vezes, articulados com movimentos sociais reivindicam o
direito, de se sentirem representados e incluidos pela midia promovendo
assim uma maior visibilidade em relagdo as suas lutas. Uma leva de atos
de protestos das mais diversas modalidades coexiste e se afirma no uni-
verso midiatico, estendendo o debate para uma esfera mais ampla. As
manifestagdes de repadio realizadas por mulheres, em todo mundo, dizem
respeito aos possiveis sofrimentos decorrentes de suas inadequacgdes as
exigéncias estéticas vigentes.

Paralelo a isso, marcas de grandes empresas no mundo da moda co-
mecaram a utilizar uma variedade de modelos com caracteristicas fisicas
peculiares para os padrdes vigentes nesse campo: modelos plus size®, por-
tadora da doenga vitiligo’, careca e sem denticio completa®. Nesse sentido,
considerando que estar “fora da norma” pode ser uma experiéncia de so-
frimento e de pressdo psicolégica e social sofrida por determinados
sujeitos, ao expor corpos variados e com caracteristicas singulares, os
enunciados da publicidade parecem ora deslocar e ora se apropriar de for-
mulas ja utilizadas com o objetivo de manter determinadas prerrogativas
proprias de suas estratégias de controle social e de legitimacédo do que deve
ser visto e nomeado.

Se, até entdo, houve o predominio de uma beleza feminina pautada
pela pele branca, jovem, sem defeitos ou marcas (como no caso analisado
em relacdo as personagens veiculadas nas campanhas da empresa O Boti-
cério), a empresa Natura propde um enunciado que, apesar de ainda
normalizador em relacdo a importancia da beleza no contexto de existén-

cia do feminino, comegam a problematizar os padrdes e modelos

6 FEssa matéria traz o exemplo de dez modelos plus size que tem tido bastante destaque. Disponivel em:

Acessado  em:

03/01/2017

7 Disponivel em: http: .
da-licao-de-auto_a 21669025[ Acessado em: 03/01/2017.

8 Melanie Gaydos é uma modelo internacional que vive em Nova York e nasceu com uma mutagio genética chamada
displasia ectodérmica. Disponivel em: http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/09/150919 modelo gene-
tica_tg Acessado em: 03/01/2017.



http://www.elhombre.com.br/10-modelos-plus-size-que-te-farao-rever-seu-padrao-de-beleza/
http://www.huffpostbrasil.com/2014/05/11/modelo-com-vitiligo-conquista-o-mundo-da-moda-e-da-licao-de-auto_a_21669075/
http://www.huffpostbrasil.com/2014/05/11/modelo-com-vitiligo-conquista-o-mundo-da-moda-e-da-licao-de-auto_a_21669075/
http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/09/150919_modelo_genetica_tg
http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/09/150919_modelo_genetica_tg
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construidos por um discurso sobre a beleza que provocou, até entéo, a in-

visibilidade e a exclusao ade sujeitos vistos como fora da norma.

“Que beleza é essa?”: varia¢oes do feminino

A segunda pega, intitulada “Que beleza é essa?”, lancada posterior-
mente também é construida a partir de um conjunto de rostos variados e

pela seguinte narracio em off:

Que beleza é essa? Que beleza é essa que ta no seu olho, mas também esta no
seu olhar? Que beleza é essa que estd na sua pele, mas também estd no seu
calor? Que beleza é essa que estd no seu perfume, mas também estd no que
vocé deixa no ar? Que beleza é essa no seu cabelo, mas também esta na sua
presenca? Essa beleza que é tudo que vocé pode ser, mesmo que vocé nem
imagine o que pode ser amanha. O que a Natura quer, ndo é trazer respostas.
K provocar perguntas. Porque a sua beleza esta viva, em constante movimento.

Ela é sua e de mais ninguém. Viva Sua Beleza Viva. Natura.

Trazendo a proposta de desvincular a beleza de um padrdo hegemo-
nico especifico, a empresa Natura vem enderecando sua mensagem a uma
quantidade maior de sujeitos que anseiam e se identificam com esse im-
perativo de prazer, satisfacio e bem-estar predominante nas campanhas
publicitarias. Cada modelo apresentada é representada como estando de
bem consigo mesma, com alto nivel de autoestima, sorrindo com seus ca-
belos encaracolados, sua pela escura, com seus narizes grandes ou com
suas rugas.

Tanto a Natura serve para todas elas, como cada uma representa o
bem que o “cuidar de si” tem na nossa sociedade atual. Se o espelho, como
nos afirma Denise Sant’anna (1995), ndo é mais uma ferramenta para a
madrasta m4, agora o espelho estd ao alcance de todas as mulheres que
possuem liberdade para aperfeicoar e modelar sua aparéncia. As empre-
sas, nesse caso, aparecem como meios para que essa transformacio seja

possivel.
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Figura 2 - Peca “Que beleza é essa?”

».

o,

natura

FONTE: Imagens do video “Natura - Que beleza é essa?” do YouTube.

O discurso apaziguador que questiona a sociedade de consumo pelos
seus excessos de padrdes, ativa uma proposta de embelezamento baseado
nas potencialidades estéticas de cada mulher. “Que beleza é essa que esta
no seu olho, mas também esta no seu olhar? Que beleza é essa que esta na
sua pele, mas também esta no seu calor? Que beleza é essa que esta no seu
perfume, mas também est4 no que vocé deixa no ar? Que beleza é essa no
seu cabelo, mas também esta na sua presenca?” Além da beleza ser cons-
truida a partir de um estimulo visual, ela também estaria ligada a outros
sentidos e a uma dimensao mais sensorial ou energética. Dissipa-se o apelo
visual ao corpo sarado, branco e esbelto, dando espago para outras confi-
guragdes que também possam se encaixar nesses modelos identificatérios
hegemonicos nos antncios televisivos. Aqui o carater de questionamento

e contestacdo aos modelos produzidos pela prépria indastria de
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cosméticos se torna mais presente. A Natura se apresenta como empresa
empenhada em questionar esses padroes rigidos de beleza a partir do ar-
gumento de que a beleza é algo, mais uma vez, mutavel e préprio de cada
sujeito, ou seja, intransferivel. O apelo recai nao em ser bela como a atriz
principal da novela, ou em ter um corpo admiravel como a de determinada
cantora. A empresa salienta que a beleza nao est4 necessariamente em algo
fisico ou palpavel, mas na existéncia do ser, reforcando o que Butler (2003,
p- 200) chama de aparéncia de substancia.

Nesses termos, é possivel interpretar que, de acordo com essas pegas,
a beleza seria algo inerente ao que supostamente é definido como femi-
nino? Judith Butler, em Problemas Género (2003, p. 59), define que o
género, “é a estilizacdo repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos
no interior de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se crista-
liza no tempo para produzir a aparéncia de uma substancia, de uma classe
natural de ser”. Essa aparéncia de substancia refere-se a uma ilusao de que
existe algo essencial que caracteriza o ser humano e que o distinguiria a
partir da diferenca de género. Nesse sentido, os discursos sobre o feminino
sdo produzidos e caracterizados nao s6 pela necessidade de controle e de
disciplinamento dos corpos, mas também pelo estimulo a uma producao
estética pautada por normas e praticas discursivas que sdo anteriormente
definidas como femininas.

As propagandas analisadas neste artigo constroem uma relagao de
imbricacdo entre o feminino e os cuidados de si, especialmente, qualifi-
cando a beleza como sindnimo de realiza¢do e bem-estar para as mulheres
que a possuem ou que a buscam. Essa ligacdo pode ser observada ao con-
siderar que, primeiramente, as pegas publicitarias que se propdem a falar
sobre a beleza ou defini-la sdo protagonizadas por mulheres.

Tendo em vista a conexao e intertextualidade entre as pegas publici-
tarias, o que se desdobra, a partir disso, é que essa beleza se torna requisito
ou condi¢ao para outras conquistas como felicidade, bem-estar e aceitacdo
social. Ampliando o contexto de andlise e considerando as pecas publicita-

rias foram feitas em homenagem ao Dia Internacional da Mulher , o
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cuidado de si e a preocupacdo com a aparéncia sdo motivacdes nao s6 para
0 consumo, mas também para a construcdo de identidades supostamente
femininas. Os modelos de feminilidade e as regras advindas de sua exis-
téncia sao construidos, justamente, a partir dos atos repetidos, apontados
por Butler, e essas praticas distinguem essa mulher, transformando-a em
alguém definido e aceito socialmente.

Apesar da inclusdo de novos corpos marcados por caracteristicas di-
ferenciadas no ambito da publicidade, o passar o batom, se maquiar, se
perfumar continuam sendo préticas que obedecem as normas regulatorias
que regem os modelos de feminilidade, corroborando com a prerrogativa
de que a materialidade dos corpo é um efeito do poder.

Nas duas propagandas, vé-se mulheres de diversas faixas etarias en-
carando e seduzindo o espectador com expressdes corporais e faciais.
Close dos rostos, boca, narizes e olhos que demonstram uma ideia de sa-
tisfagdo pessoal e com o seu corpo. Apesar das imagens que destacam
alguns possiveis defeitos estéticos como rugas, nariz grande e sobrepeso,
ainda assim, hd uma predominancia de mulheres jovens, brancas e ma-
gras, em termos quantitativos.

Ao destacar que a “beleza é imperfeita” o enunciado parece produzir
uma ampliagdo nos padrdes de beleza vigentes, mas também oferece, so-
bretudo, a possibilidade de percepgao sobre a variedade de discursos sobre
a beleza e a forma através da qual a publicidade se renova com o intuito
de ainda definir e relacionar a beleza ao que se considera como préprio do
interesse e do desejo feminino. Destaco que apesar de problematizarem a
conceito de beleza, as pegas analisadas continuam afirmando a exigéncia
de estar bela.

Com vistas a ndo encerrar o debate e estimular o interesse por novas
interpretacOes sobre os topicos levantadas, reflito sobre as exigéncias es-
téticas e sua associagdo com os processos de desigualdade e hierarquizacdo
de sujeitos, perguntando: E possivel, a partir de uma definicio de beleza,
falar na existéncia de uma politica de corpos que importam/pesam, em

detrimento de outros?
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Consideragoes finais

A andlise de campanhas publicitarias pode ser entendida a partir de
suas regularidades, mas também é possivel perceber que elas utilizam es-
tratégias discursivas diferenciadas, por meio de narrativas e composicoes
variadas quanto a producao de sentidos e significados sociais.

Por mais breve e didatico que tenha sido este recorte, nota-se que a
beleza é uma atribuicio ofertada as mulheres seja como forma de valori-
zacdo ou como meio de participagdo na sociedade. Contudo, se os conceitos
estéticos acerca do que constitui a beleza variam e sao configurados de
acordo com normas sociais vigentes, afirmo, a partir desta analise, que h&
sobretudo uma hierarquizacdo nos padrdes estéticos que nos remetem ao
processo de dominagao historicamente evidenciados no periodo colonial.

Sendo o Brasil um pais formado, em uma maioria, pela populagio
negra e parda, parece haver ainda uma dificuldade, por parte do discurso
publicitario, em retratar o feminino a partir de imagens de mulheres afro-
brasileiras, indigenas etc.

“Viva sua Beleza Viva” e “Que beleza é essa?” realizam um duplo mo-
vimento de reiteracdo e de subversao das normas de género. Explico: se,
por um lado, as pecas reafirmam a importancia da beleza e seus efeitos
para as mulheres, por outro lado, ela expde os mecanismos de materiali-
zacdo das normas de género por meio do controle e da hierarquizagio dos
sujeitos, visto que é predominante a presenca de determinadas mulheres
com configuragdes corporais especificas, em detrimento de outras, que

continuam sendo invisibilizadas.
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Natura Viva sua beleza viva! Propaganda da Natura. 1’
https://www.YouTube.com/watch?v=Dlh-EGFt-Ns Acessado em: 03/07/2017

Disponivel em:
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Natura Que beleza é essa?. Propaganda da Natura. 1'02”. Disponivel em:

https://www.YouTube.com/watch?v=00zD-0Ps5L8 Acessado em: 03/07/2017.
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Do estigma ao empoderamento:
producao social da beleza e as relacoes de poder

na série “A vida e a histéria de Madam C. J. Walker”

Carolina Vasconcelos Pitanga

1. Introducao

As telas escuras - televisdes, smartphones, notebooks etc. -, presen-
tes em diversas atividades cotidianas, propagam imagens e falas
carregadas de significados sociais. As plataformas de streaming - Netflix,
Amazon Prime, Globoplay etc. - oferecem servigos pagos, porém diferen-
ciados dos da programacdo televisiva aberta ao publico, assim
promovendo o crescimento de um publico cada vez mais &vido ao con-
sumo de séries, reality shows e outros contetidos ditos especiais.

Para este artigo, parto do pressuposto de que os conteddos audiovi-
suais (re)produzidos pelas diversas telas sdo tecnologias de género, posto
que constroem discursivamente os sujeitos como “mulheres” e “homens”
de acordo com o regime heteronormativo' que, por sua vez, é baseado no
binarismo bioldgico e cultural, localizando o feminino e o masculino como

posicdes supostamente naturais, complementares e excludentes.

! Lauren Berlant e Michael Warner (2007, p. 230) definem a heteronormatividade como sendo “aquelas instituicoes,
estruturas de compreensao e orientagdes praticas que nao apenas fazem com que a heterossexualidade pareca coer-
ente - ou seja, organizada como sexualidade — mas que também seja privilegiada. Sua coeréncia é sempre provisional
e seu privilégio pode adotar vérias formas (que as vezes sdo contraditorias): passa despercebida como linguagem
basica sobre aspectos sociais e pessoais; é percebida como um estado natural; também se projeta como um objetivo
ideal ou moral”.
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O conceito de tecnologia de género foi desenvolvido por Teresa de
Lauretis (2019) a partir da leitura de Michel Foucault (2017), que em His-
téria da Sexualidade - Vontade de Saber define o que seria o dispositivo de
sexualidade. Para a autora, cinema, televisao e propagandas sao sé alguns
dos exemplos de tecnologias que produzem marcas das diferencas entre
sujeitos pela via da diferenca de género, hierarquizando-os. Assim, os en-
quadramento, a composicdo, as técnicas cinematograficas e também os
codigos cinematograficos (maneira de olhar, cores, objetos) constroem o
género fazendo com que essa oposicdo/complementariedade entre o femi-
nino e o masculino seja materializada através das imagens.

Entendendo que “[...] o discurso nédo é simplesmente aquilo que tra-
duz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo porque, pelo que se
luta, o poder do qual n6s queremos apoderar” (Foucault, 2012, p. 10) e que
ele se constitui como pratica social (Gill, 2015, p. 247), sera feita a anélise
e interpretacao dos conjuntos de enunciados® apresentados pela série, sem
perder de vista o registro sobre como as posicdes dos sujeitos sdo demar-
cadas e que tipo de reiteracdo/subversdo da ordem social a personagem
suscita ao longo da trama. Nesse sentido, o ponto de partida se concentra
em duas questdes: De que modo a produgao social da beleza apresenta-se
como um instrumento de classificacdo e organizacdo atribuido as mulhe-
res? Em que medida o empoderamento® feminino normatiza/subverte as
normas vigentes, quando pensado como uma pratica coletiva?

Tendo em vista que o discurso neoliberal tem como um dos seus prin-
cipios a valorizagdo da autonomia individual, sustentada pela légica
meritocratica, a apresentacdo da mobilidade social ocorrida na histéria da
“Madame” C. J. Walker em um produto audiovisual simboliza como sua
aparicdo foi e é emblematica no que se refere as conquistas alcangadas por

ela ao longo de sua trajetéria de sucesso econdmico, em meio a uma

2 O conceito de discurso é definido como “um conjunto de enunciados que se apoiem na mesma formagao discursiva”
(Foucault, 2012, p.90).

3 Pra Joice Berth, “[...] Empoderar, dentro das premissas sugeridas, é, antes de tudo, pensar em caminhos de recon-
strugao das bases sociopoliticas, rompendo concomitantemente com o que estd posto, entendendo ser esta a
formacao de todas as vertentes opressoras que temos visto ao longo da Histéria” (Berth, 2018, p.23).
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sociedade caracterizada por relagdes baseadas em hierarquias de género,
raciais e de classe social.

Para constar, C.J. Walker ndo é somente uma personagem ficticia. Ela
realmente é considerada como a primeira mulher negra a ficar rica nos
Estados Unidos da América por meio da venda de produtos para cabelos.
Sua atividade comercial fez com que ela se tornasse um simbolo do em-
preendedorismo feminino. Filha de escravos, ela viveu entre os anos de

1867 e 1919 nos Estados Unidos.

2. Contexto da minissérie “A vida e a histéria de Madam C.J. Walker”

Lancada em margo de 2020, a minissérie - de 4 episédios - apresen-
tada pela Netflix é estrelada pela atriz Octavia Spencer* e é baseada no
livro, cujo titulo original é On Her Own Ground: The Life and Times of
Madam CJ Walker, escrito pela jornalista A'Lelia Bundles, tataraneta de C.J.
Walker. Dirigida por Nicole Asher, a série retrata algumas questdes que
envolveram os anos que antecederam o enriquecimento da personagem
principal e os anos que se sucederam ao seu sucesso de vendas.

O primeiro episddio € iniciado no ano de 1908, nele conhecemos Sa-
rah Breedlove, uma lavadeira de roupa, com baixo rendimento econdmico,
negra, que possui dois problemas principais: um marido ex-presidiario e
a queda constante de cabelo. Ao conhecer Addie Monroe (interpretada pela
atriz Carmen Ejogo), Sarah tem a oportunidade de ter seu cabelo cuidado
com produtos de beleza. Inicialmente, a relacdo se desenvolve por meio de
um acordo: Breedlove lava as roupas de Monroe que, por sua vez, trata
semanalmente de seu cabelo com cremes de tratamento.

Um dia, Sarah Breedlove expde suas ideias a Monroe sobre ser “ga-
rota propaganda” e revendedora de seus produtos e se torna alvo da
discriminacao de Monroe por conta de sua pele ser escura e de sua apa-

réncia ndo ser tida como adequada para representar produtos de beleza.

4J& conhecida por filmes como Histérias Cruzadas (2012) e Estrelas Além do Tempo (2017).



200 | Compartilhando saberes, promovendo reflexdes: textos sobre educacio, linguagem e satde

Sentindo-se humilhada pela mulher que ela considerava ser sua amiga,
Sarah inicia sua jornada estudando a férmula dos produtos e, depois que
consegue, passa a manufaturar os produtos e vender nas ruas de St. Louis.

Seus produtos comegam a ter saida, mas seu conflito com Monroe
adicionado a necessidade de ter sua propria clientela a faz pensar em mu-
dar de cidade. Em 1910, Sarah ja responde pelo nome C. J. Walker e resolve
ir acompanhada de seu marido (C.J. Walker), sua filha e genro para a ci-
dade de Indianopolis a fim de construir um saldo de beleza em sua propria
casa.

Sem ter éxito imediato na inauguragdo de seu empreendimento, vai
as ruas e coloca sua banca com produtos em uma praga. Para chamar aten-
¢do das mulheres negras que circulam pelo lugar, em uma cena, ela decide

fazer de sua prépria histéria sua estratégia mercadolégica:

- Cabelo pode ser liberdade ou prisao. A escolha é sua. Querem melhorar de
vida? Precisam de dinheiro? Venham. Deixe-me mostrar como. Eu e meu ca-
belo éramos como Caim e Abel. Aposto que com vocés também ¢é assim. Eu
nasci livre. Dois anos apds a emancipagao. Fiquei 6rfa aos 7. Casei aos 14, en-
gravidei aos 15, fiquei vitiva aos 20. Tive que cuidar de mim e da minha filha.
S6 encontrei trabalho nas plantagoes e como lavadeira. Nao tive tempo de cui-
dar do meu cabelo. Sei que vocés me entendem. O trabalho na fazenda é dificil.
- Queria trabalhar no novo hotel, mas dizem que nao tenho o visual certo.

- Quantas de vocés conhecem essa histéria? Eles nos humilham, ndo nos dao
nada. Fazem a gente se sentir feia. Se vierem ao meu saldo, farei seus cabelos
de graca. Devem querer saber porque eu faria isso a troco de nada. Porque sei
como ¢ dificil cuidar do nosso cabelo. Sei como é ndo ter dgua corrente ou
produtos feitos para nés. E o mais importante, sei que se ela ficar bem, todas
ficamos. Se vocé parecer respeitavel, todas parecemos. Tudo o que fazemos
como negros se reflete em nos. Se eu ajudar uma, estarei ajudando todas. O
Wonderful Hair Grower me da confianga todos os dias para derrotar o ini-
migo. Matar o demonio. Para lutar como negra na América. Um bom cabelo
traz boas oportunidades. Ouviram? Quem quer boas oportunidades? (A vida

e a histéria de Madam C. J. Walker, episodio 1, 26 minutos)
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Apbs essa fala, Walker comeca a ser conhecida pelas mulheres da ci-
dade, mas Addie Monroe muda-se para Indian6polis e elas, mais uma vez,
iniciam uma disputa por quem consegue mais clientes.

A narrativa da minissérie ganha forma a partir do encontro e poste-
rior disputa entre Walker e Monroe. O contexto de enuncia¢do das
personagens gira em torno do certame entre essas duas personagem que
sdo apresentadas, pela imaginacdo de Walker, num ringue de boxe, no qual
dependendo da situagdo, uma ou outra sai vitoriosa em seus ataques.

Essa disputa entre elas, de todo modo, ndo é novidade nas producées
audiovisuais tradicionalmente apresentadas em novelas e em filmes®. A
auséncia de sororidade® entre mulheres se torna ainda um ingrediente a
mais nas produgdes, quando se trata de duas mulheres com marcagoes de
raga ou classe sociais distintas, na qual uma e outra fazem movimentos
com o intuito de subjugar e humilhar a outra. Nesse cendrio, o entendi-
mento sobre as relagdes de poder que envolvem as sociabilidades, em sua
maioria, naturalizadas, partem da suposta ideia de que as mulheres estao
sempre disputando atencdo uma das outras. Todavia, a rivalidade entre
mulheres é vista aqui como estratégia discursiva de apresentacdo da per-
sonagem C. J. Walker como uma mulher que luta contra a discriminagao
vivenciada por ela por conta de sua condicdo de mulher preta e desprovida
de bens.

Todavia, as situacdes de dificuldade de Walker sdo recompensadas
com cenas que revelam a luta de uma mulher que além de ndo querer
voltar a condicdo de lavadeira, também queria fazer mais pela mulheres
negras, fazer com que elas se tornassem mais autdnomas, vendendo os

produtos nas ruas e oferecendo melhores condigoes de trabalho e de vida.

5 Cf. Wolf, 2020, p.31. Naomi Wolf destaca o carater da competicao entre as mulheres, evidenciando que essas dis-
putas se ddo a partir da comparagao das qualidades que devem ter para serem consideradas belas. A midia, nesse
sentido, serve como instrumento de manutencao dessas relacoes baseadas em conflitos e no trabalho inesgotavel de
“ser bonita”.

6 Cf. Leal, 2019, p.16. Sororidade pode ser definida como uma relagio social entre mulheres que possuem um mesmo
objetivo: cuidar, respeitar e se unir umas as outras.
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3. As mulheres negras e os padrdes brancos de beleza: a questao da

interseccionalidade

O feminismo enquanto luta por justica e equidade de género nao se
limita a atividade de militancia. A abordagem feminista no campo intelec-
tual/académica tem se tornado uma estratégia discursiva cada vez mais
oportuna como meio de compreender como se dao os processos da dife-
renga e de desigualdade vivenciadas pelos sujeitos marcados nao sé pelo
género, mas também pela classe social, raga” etc.

No tocante ao contexto das relagdes de género e raciais nos Estados
Unidos da América, bell hooks (2020, p.198) afirma que a diferenca de
status social entre mulheres negras e brancas era uma realidade durante
0 século XIX e inicio do século XX. Em geral, as mulheres eram vitimadas
pelo sexismo, porém, mulheres brancas gozavam do direito de exercer
opressao diante de mulheres e homens negros. Assim, mesmo na luta pela
entrada no mercado de trabalho, a “hostilidade era norma entre trabalha-
doras negras e brancas” (hooks, Ibid, p.213).

Trabalhadoras negras assumiam o trabalho bracal em cargos menos
especializados como lavadeiras, produgao de doces, carregando bandejas,
tingiam couro, limpando persiana etc. Ademais, por conta da segregacdo
racial, ainda recebiam os menores salarios (Ibid, p. 214-215). Nesse sen-
tido, longe de promover uma aproximagdo, o movimento pelo direito das
mulheres, por seu carater, até entdo, genérico e universal, revelou como
as mulheres brancas ndo estavam necessariamente dispostas a lutar con-

tra racismo e a ideologia da supremacia branca.

Quando o movimento contemporaneo direcionado ao feminismo comegou, or-
ganizadoras brancas ndo abordaram a questdo do conflito entre mulheres
negras e brancas. A retorica delas sobre sororidade e solidariedade sugeria que

mulheres nos FEstados Unidos eram capazes de estabelecer conexdes

7 Destaque para os intimeros estudos desenvolvidos no campo da interseccionalidade. Brah e Phoenix (2017) definem
ainterseccionalidade como um conceito que denota os efeitos complexos, irredutiveis, variados e variaveis que advém
quando eixos de diferenciacdo multiplos - econdmico, politico, cultura, fisico, subjetivo e experiencial - se intersec-
cionam em contextos historicamente especificos.
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ultrapassando tanto os limites de classe quanto os de raga - mas nenhuma

dessas conexdes de fato aconteceu. (hooks, 2020, p.218)

O racismo e a discriminacdo entre essas mulheres nao tomou a forma
de uma expressdo de 6dio, nos termos de hooks. Contudo, ao ignorar a
existéncia de mulheres negras ou remeter a elas imagens estereotipadas,
vé-se como nos EUA a palavra “mulher” é tida como sinénimo de “mulher
branca”.

Logo, é nesse contexto que a minissérie produzida pela Netflix se
apresenta como uma oportunidade de problematizar a producao social da
beleza e da feminilidade como categorias naturais e fixas. A busca pela be-
leza enquanto forma de aceitacdo social tem sido objeto de andlise de
diversas autoras/es. Naomi Wolf (2000) afirma que o mito de que a mu-
lher deve buscar a beleza é, sobretudo, uma ferramenta de controle e de
disciplinamento do corpo e da subjetividade feminina. Por outro lado, o
cuidado com o corpo e com o cabelo, utilizagdo de maquiagem, perfumes
e outros produtos servem como praticas discursivas que tangenciam ques-
tdes sobre empoderamento feminino (Berth, 2019, passim).

Para a realizacdo dessa andlise, serdo destacadas trés cenas princi-
pais. Duas delas ocorridas enquanto C. J. Walker fica em frente ao espelho
e, a terceira sendo referente ao momento em que ela resolve colocar seu
proprio rosto impresso nas embalagens de seu produtos, se tornando a
Unica “garota Walker”.

A apresentacgdo da personagem principal se da justamente por meio
da valorizacio e dos cuidados com os cabelos. Suas primeiras palavras,

logo o inicio do primeiro episodio sdo:

Eu tive a visdo em um sonho. Cabelo é beleza. Cabelo é emocao. Cabelo é nossa
heranca. O cabelo diz quem somos, onde estivemos e para onde vamos. Meu
nome é Sarah Breedlove. Fazer produtos para nosso cabelo é minha paixao.
Nao tem sido facil, mas nao importa o que aconteca, nao vou desistir da luta

(A vida e a histéria de Madam C. J. Walker, episédio 1, 1 minuto).



204 | Compartilhando saberes, promovendo reflexdes: textos sobre educaco, linguagem e satide

Depois de ser violentada e abandonada pelo marido ex-presidiario,
Sarah Breedlove se olha no espelho, verificando que restaram somente al-
guns tufos de cabelo em sua cabega e fala “Eu ndo sabia o que fazer. Eu me
perguntava, se Deus nao gosta do feio, por que ele me fez? Ha tanta beleza
no mundo, por que eu fique com tao pouca?” (A vida e a histéria de Madam
C.J. Walker, episddio 1, 3 minutos).

Esse é o primeiro de muitos momentos em que a personagem ques-
tiona sua aparéncia sem questionar a existéncia dos padrdes de beleza que
a excluem. Contudo, sem se deixar abater por muito tempo, coloca na mu-
danca de atitude a esperanca de se tornar alguém bela e respeitavel. O
cuidado com os cabelos é a sua grande promessa por dois motivos: isso
promove sua autoestima e, com a produgdo e venda dos produtos, ela
ainda auxilia outras mulheres a cuidarem e amarem os seus cabelos.

A preocupagdo com a aparéncia e a busca pela beleza sao caracteris-
ticas atribuidas aos sujeitos do género feminino como se fosse algo natural.
Com vistas a performatizar® a beleza mulheres consomem uma gama de
produtos e servicos oferecidos para cada parte do corpo tendo como pro-
poésito o embelezamento de determinadas areas. Com isso, a producao
social da beleza é envolvida sobretudo em um processo que envolve o con-
trole e a docilidade do sujeito. Adequar-se e adaptar-se as exigéncias sdo
mecanismos enderecados aquelas que desejam inserir-se na sociedade
como alguém aceito e “normal”.

Isso, para as mulheres, costuma acontecer por meio da apresentagao
de modelos configurados por normas de género, cujo funcionamento pro-
duz padrées de feminilidades baseados em representantes que possuem
predominantemente a pele branca, sdo jovens, heterossexuais e possuido-
ras de bens. A reiteracdo dessas normas de género presumem posicoes e
classificactes diferenciadas para os sujeitos que ora as aceitam ora as sub-
vertem, posto que as performance de género sdo controladas por

convengdes sociais regulatorias e punitivas (Butler, 2019, p.223).

8 0 conceito de performance de género se refere & um conjunto de atos corporais, gestos e comportamentos que
“constituem a ilusao de um eu permanente marcado pelo género” (Butler, 2003, p. 200).
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A segunda cena diante do espelho ocorre quando Walker e Monroe
se encontram na igreja. Walker vai ao banheiro e ao olhar no espelho se
vé em um ringue com Monroe e escuta ela dizendo “As negras querem ser
como eu, mesmo sabendo que é impossivel” (A vida e a histéria de Madam
C. J. Walker, episédio 1, 38 minutos). Walker se sente humilhada e acaba
quebrando o espelho quando vé refletida a sua imagem da época em que
estava com queda de cabelo e com roupas de lavadeira. Depois de quebrar
a imagem e o espelho Walker tem coragem de falar diante de suas futuras
clientes sobre os servigos de saldo.

Tendo em vista a disputa entre Monroe e Walker, destaco que as con-
figuraces de beleza e a marcagio de suas diferencas culturais e sociais
estavam envoltas em um cendrio ja caracterizado pelo racismo e pela de-
sigualdade social entre mulheres em condigdes sociais diferentes. Nesse
campo de disputa, as supostas vantagens contidas nas marcas identitérias
de Monroe (pele mais branca do que a de Walker e cabelos longos e cache-
ados) servem supostamente como meio de demarcar uma hierarquia que
daria a ela o direito de subestimar Walker.

Na busca pela aceitacio de si vivenciada por Walker, ao longo de sua
trajetdria, a rivalidade com Monroe alude a uma luta entre sujeitos com
interesses comuns: serem bem sucedidas e aceitas pela sociedade da época
como vencedoras. A naturalizacdo desses extremos se dé, por um lado,
apresentando Walker como uma mulher ambiciosa e capaz de fazer muito
para conseguir melhorar de vida e se tornar um exemplo de superagao; e
por outro lado, Monroe, que se julga superior por ser mais “bonita” e ter
a pele mais clara. A narrativa, baseada nesse duelo, é dicotdmica e, nesse
caso, Monroe é tida como a “vila”, posto que a trama revela pequenas tra-
pacas e sabotagens agenciadas por ela, com o intuito de fazer Walker voltar

a ser uma “fracassada”.

9 Em outro contexto, analisarei (Pitanga, 2017, passim) como a busca pela beleza é um meio de estimular a rivalidade
entre mulheres em pegas publicitarias. Os enunciados reverberam suscitando a ideia de que mulheres bonitas sao
respeitadas, admiradas e desejadas, em contraposicao as mulheres que nao se cuidam ou que nao sao tidas como
bonitas.
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Em algumas cenas, Monroe destaca que, além da sua beleza ser su-
perior, ela ndo se vé como uma mulher de pele preta e pobre. Mesmo sendo
filha de uma mae negra, suas caracteristicas fenotipicas fazem crer que
seu pai era um homem branco, ja que Monroe tem uma pele clara, cabelos
longos cacheados, labios grossos e outros tracos que demarcam seu mul-
tiplo pertencimento étnico. Ademais, Monroe se apresenta como uma
mulher mais rica, mais elegante, com roupas sofisticadas e um requinte
que, supostamente, é ausente em Walker.

De todo modo, a cena descrita diante do espelho simboliza tanto uma
possibilidade de superacédo em relacéo a sua vida anterior, como lavadeira,
como também destaca um processo de autovalorizagdo de Walker. Nessa
cena, diante da imagem estilhacada pelo espelho quebrado, ela percebe o
quanto mudou, salientando a valorizagdo que passa a ter sobre si e seus
feitos.

Em relagdo a terceira cena selecionada, destaco que no terceiro epi-
sodio, o marido de Walker propde que a criagdo de um logotipo para os
cosméticos produzidos e vendidos pela fabrica. A escolha da imagem a ser
usada no seu produto como propaganda é desenhada por ele como uma
mulher com trajes elegantes. Walker decide que precisa investir na criacdo
de uma imagem que represente o seu produto. Seu marido, C. J. Walker,
de quem recebe o nome, propde que ela utilize a imagem de uma mulher
com a cor da pele mais clara do que a dela, jovem, com roupas elegantes e
que sua imagem apareca de corpo todo. Walker ndo apresenta resisténcia,
mas destaca que precisa pensar.

Logo que vé a imagem desenhada por seu marido ela imagina a su-

posta “Garota Walker” andando em circulos ao seu redor e falando

Olhe bem. Ou tire uma foto, vai durar mais tempo. Sabe que ele esta certo. Use
minha imagem e vai ganhar milhdes. As pessoas querem ser como eu, especi-
almente suas clientes. E até vocé, Sarah. Admita. No fundo, vocé quer se
parecer comigo também. E porque nao? Eu vendo. Vocé precisa de mim. O

que me diz? (A vida e a histéria de Madam C.J. Walker, episodio 3, 5 minutos)
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Apbs sofrer uma desilusdo com seu marido, que a trai com uma ex-
funcionaria, e ter perdido grande parte das vendedoras de seus produtos
para Addie Monroe, mais uma vez, a questao da aparéncia e do imperativo

da beleza vém a tona para Walker. Em um didlogo com sua filha, ela afirma

Todo mundo olha quando a Addie Monroe chega. Nunca olharam para mim
assim. Nem seu pai, nem C.J. Todos querem uma mulher de pele clara e cabe-
los sedosos. N6s temos que nos esforcar mais. Ser mais espertas. E ficar ricas.
Vou botar meu rosto nas propagandas e embalagens (A vida e a historia de

Madam C.J. Walker, episédio 3, 41 minutos).

A fala da “Garota Walker” a faz se sentir depreciada, faz com que
Walker considere que o formato do seu corpo e sua cor de pele sdo fatores
que a desvalorizam diante de outras mulheres que possuem a pele de cor
clara, cabelos soltos, corpo magro etc. Atuando como tecnologias de opres-
sdo, os padroes de beleza brancos fazem com que as mulheres néo
consigam amar a si mesmas (Berth, 2018, p. 121).

O progressivo processo de valorizacdo de si por meio da percepgio
daquilo que a diferencia e daquilo que a aproxima das outras mulheres
representa uma mudanca na forma com Walker se percebe o mundo a
partir de sua prépria imagem. Na primeira cena diante do espelho, ela
questiona a si mesma, por se achar feia, se deprecia. Em um segundo mo-
mento, ela deixa de rejeitar a si mesma e sua aparéncia, percebendo a
mudanca ocorrida, posto que ali estd com o cabelo arrumado e com roupas
elegantes.

Os discursos sobre beleza e aparéncia tendem a naturalizar certas ca-
racteristica de mulheres consideradas como bonitas e também costumam
criar estratégias de desqualificacdo de outras caracteristicas. Mulheres
brancas, de corpo magro, jovens e heterossexuais sdo representadas nao
s6 como belas, considerando que, em alguns contextos, possuir beleza
também ¢ visto como sindnimo de superioridade (Ibid, p. 121).

Walker vivencia o processo de autoafirmacio sem, necessariamente,
definir o tipo de discriminagdo vivenciada por ela. Audre Lorde (2019,

p.240) afirma que relagdes desiguais entre mulheres e homens - definido
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por ela como sexismo -, assim como o racismo, sao materializados em si-
tuagdes de violéncia por partirem da crencga da superioridade inata de um
sujeito sobre outro. Tendo o dominante sobretudo o direito de predomi-
nancia sobre esse outro - subalterno, marginalizado.

Desse modo, mulheres consideradas como bonitas possivelmente se
viam em uma certa vantagem diante de Walker. Homens também se viam
como superiores. Apos ter compreendido o funcionamento de um padréo
de beleza vigente, que a excluia, Walker decidiu por ser empoderar, enten-
dendo que deveria colocar sua imagem estampada nos roétulos de seus
produtos. Essa foi a saida encontrada por ela.

Entretanto, destaco que o cabelo é apenas um dos elementos que
compde o quadro de preocupacdes estéticas de uma mulher negra. Sobre

isso, Joice Berth evidencia que

Nossos cabelos tornam-se, desde muito cedo, um fardo dificil que, ao longo de
nosso crescimento e desenvolvimento fisico, vai pesando cada vez mais e abala
a percepcao de nossa identidade, pois independente de nossas escolhas estéti-
cas e dos cuidados que temos com eles, os preconceitos raciais, estere6tipos e
clichés que foram implantados com a finalidade de ridicularizar esse atributo
permanecem solidificados no senso comum da opinido publica e necessitam
de um arduo trabalho de ressignificagio para libertar mulheres negras dessas

estratégias de desqualificacao da estética negra. (Berth, 2018, p.116)

A suposta inferioridade atribuida as mulheres de pele negra, de corpo
gordo, 1ésbicas, idosas, com cabelos crespos etc. advém de tecnologias que
produzem uma imagem negativa, desqualificando-as. Por isso, amar e cui-
dar dos cabelos possui um potencial estético de resisténcia e de

fortalecimento da autovalorizacdo.

4. Do estigma ao empoderamento

O estigma é uma marca colocada sobre o sujeito e esta diretamente

relacionado com a lgica dos estere6tipos™. O sujeito estigmatizado pode

1o “Esteredtipos sdo falsas generalizacoes sobre membros de determinados segmentos sociais. Eles podem descrever
o comportamento de alguns deles, mas certamente nao de todos. Os individuos podem ter tragos comuns com outras
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ter um acesso limitado a determinadas oportunidades, como no caso de
mulheres e homens pretos quando em posi¢do de poder e status social.
Erving Goffman define o estigma como sendo “[...] a situagdo do individuo
que esté inabilitado para aceitacao social plena” (Goffman, 2004, p. 4).

A trajet6ria de Walker tem inicio em um cenario onde as expectativas
sociais sobre as mulheres negras sdo baseadas em estigmas “criados e dis-
seminados em fungdo de relacdes de poder” (Moreira, 2019, p.63). Nao
bastando o fato de Walker ser uma mulher negra, pobre e em busca de
auto aceitacdo, suas disputas com mulheres e homens foram atravessadas
pela percepgdo negativa sobre o seu valor social e também estético, como
jé foi apontado. A violag¢do de sua dignidade ficou visivel em diversos mo-
mentos, ndo se limitando a sua relagio com Monroe. Walker foi também
alvo de violéncia sexual.

Ela precisava de investidores para continuar ampliando as atividades
de sua fabrica de cosméticos. Entdo, no segundo episédio, ela vai sozinha
ao encontro com o empresario negro mais rico da cidade. Quando entra
na sala e se dispde a negociar sobre uma possivel associacdo, ela é atacada
por esse homem e consegue fugir, lutando e apontando uma arma para
ele. Ao chegar em casa, ela consegue conversar com o sogro e acordam que
o seu marido nédo deve saber de nada. Na conversa, ela diz que ja teve que
fazer muito ao longo de sua vida, mas ndo deixara isso acontecer nova-
mente.

O termo empoderamento tem sido falado e debatido em diversos am-
bientes, fazendo com que o entendimento sobre o seu significado seja
multiplo e também fragmentado. Os enunciados analisados na minissérie
associam empoderamento a resisténcia, posto que a vida de C. J. Walker é
retratada por meio de um destaque especial as situagdes de opressao -
caracterizadas por violéncias e/ou silenciamentos - vivenciados por ela ao

longo de sua trajetoria.

pessoas, 0 que os tornam membros de certo grupo, mas ha entre eles uma variedade significativa, fator que torna
essas generalizacdes problematicas.” (Moreira, 2019, p.59)
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Além desse momento, em outro momento, Walker entende que pre-
cisa fazer parte da Congresso Nacional de Negros nos Negocios e busca
ajuda do Sr. Washinton Brooker para ampliar suas atividades comerciais,
oferecer mais emprego e inserir as mulheres negras em um trabalho que
as valorizasse em termos de salario e condicoes.

Percebendo que ali era um ambiente onde predominava o silencia-
mento das mulheres, Walker vai até a cozinha para conversar com as
esposas dos homens que estavam na reunido. Ela incita as mulheres a par-
ticiparem da vida putblica e dos negbcios de seus maridos. Sendo

confrontada pelas mulheres, ela diz

Com todo respeito, ndo importa se escolhem estar aqui. Estédo nos fundos, com
medo de falar! Sei como é. Passei minha vida em siléncio. Mas algo mudou
quando comecei a fazer o produto e contar minha histéria. Isso é poderoso.
Nao me entendam mal. Semana passada, fui falar de negécios com um ho-
mem. Ele tirou as calcas e tentou me estuprar. Entdo, eu entendo a sua
hesitacdo. Muitas aqui tém medo do préprio marido e com razao. As vezes, o
siléncio € a tinica prote¢do que uma mulher negra tem. E agora que aprendi a
contar minha histéria, ndo posso mais ficar em siléncio. Nao posso. (A vida e

a historia de Madam C. J. Walker, episodio 2, 39 minutos)

Pulsando de coragem e firmeza, ela sai da cozinha e caminha em di-
regdo ao saldo onde o Sr. Washinton Brooker discursa para mesas repletas
de homens negros. Walker sobe as escadas do palco, pede licenga e faz um
discurso argumentando sobre a importancia das mulheres negras serem
vistas como pessoas capazes de terem uma vida profissional, que nao fosse
s6 limitada ao trabalho doméstico e bragal. Enquanto ela se expde, as es-
posas dos homens que participam da reunido entram com bandejas e
jarras para servi-los. Ao final da fala de Walker, sdo as mulheres negras,
inclusive Addie Monroe, que a aplaudem. Dos homens presentes, somente
o seu advogado e amigo a aplaude, enquanto seu marido, sogro e genro
ficam parados, sem esbogar emogao.

Seu discurso é veementemente repreendido pelo Sr. Washington

Brooke. Ele a acusa de ser grosseira, que sua empresa estimula ao
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consumo de futilidades baseados padroes eurocéntricos e que os negros
Nao possuem recursos para ser gastos com cosméticos. Walker argumenta
dizendo que ndo quer que negras parecam com mulheres brancas. O que
ela quer é que elas se sintam bonitas e que seus funcionarios ganham
muito mais do que os que trabalham lavando roupa. Porém, a suposta ra-
zao em reprender Walker esconde o verdadeiro motivo do Sr. Washington
Brooker: ao empregar e valorizar as mulheres negras elas poderiam, no

final, ganhar mais do que os homens. Nesse didlogo, ele afirma:

Sr. Washington - E logo fard as mulheres negras ganharem mais do que os
homens?

CJ. Walker - E esse o problema?

Sr. Washinton - Como seremos levados a sério se deixarmos as mulheres nos
superarem?

CJ. Walker - Isso nao é uma competigdo. Todos precisamos ser elevados, se-
nhor.

Sr. Washinton - O homem negro deve ser elevado primeiro.

Walker - E tao dificil para mulheres quanto para homens.

Sr. Washington - Eu prefiro apoiar uma vidente do que uma cabelereira, Sra.
CJ. Walker. E o seu pequeno surto é o motivo pelo qual vocés precisam ser
mantidas em seus lugares.

(A vida e a histéria de Madam C. J. Walker, episddio 2, 42 minutos)

Mesmo sem investimento e precisando colocar em risco sua propria
casa, por meio de uma hipoteca, C. J. Walker consegue construir sua fa-
brica de produtos para cabelo, sem a ajuda da associacdo dos homens
negros empresarios. De todo modo, o estigma vivenciado pelas mulheres
negras - mesmo aquelas que conseguiram ascender socialmente - é um
meio de controle de acesso as oportunidades. A negagdo de um homem
negro em ajudar uma mulher negra pressupondo que isso resultaria em
um tipo de empoderamento coletivo e, em consequéncia disso, uma falta
de controle diante da atuagdo feminina demonstra como as marcacdes de
género geram tensoes e disputas até mesmo dentro de grupos ja estigma-

tizados.
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Preponderante ¢ ali também o regime heteronormativo, que divide
os espagos de agao para homens e mulheres, indicando que a elas cabe o
espago da cozinha e aos homens o espaco do palco, para fala e argumen-
tacao.

Nesse sentido, do estigma a0 empoderamento, é o exercicio realizado
por Walker, ao subverter as normas vigentes, que a colocava numa posicao
de precariedade diante das relagdes que construia em sua trajetéria. Aqui
ndo cabe pensar o empoderamento simplesmente numa perspectiva indi-
vidualista, relevante para o pensamento liberal, dando a entender que o
advento da ascensdo social pode fazer com que uma mulher negra saia da
condicao de fragilidade e de exposicao a violéncia constante.

O empoderamento coletivo é uma das téticas de acio contra as desi-
gualdades sociais, tendo por objetivo a emancipacao das estruturam que
oprimem. Este empoderamento se dé tanto no contexto individual quanto
social, tendo em vista que individuo e sociedade ndo existem de maneira
isolada, ou melhor, um néo existe sem o outro. Com efeito, o aumento do
empoderamento individual resultara em um empoderamento coletivo as-
sim como o empoderamento coletivo acontece a partir de individualidades
conscientes e atuantes nesse processo de empoderar-se (Berth, 2018, p.
54).

Joice Berth destaca que o silenciamento é uma pratica de opressédo
imposta aos sujeitos subalternizados, cuja experiéncia deve ser alijada do
discurso hegemonico, considerando que “o opressor néo esta disposto ou
¢ incapaz de assimilar o que esta sendo dito” (Ibid, p. 57).

A aparicao dos enunciados proferidos por Walker e destacados nesse
artigo, explicitam as condicbes sociopoliticas caracteristicas nos Estados
Unidos do inicio do século XX, mas, antes disso, sobrepujam uma reflexao
sobre como o regime heteronormativo e a producdo social da beleza fun-
cionam a partir de hierarquias sociais e sdo operados por meio da

classificacio de sujeitos de acordo com caracteristicas sociais.
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5. Consideracoes finais

A andlise feita neste artigo pressupde que, assim como a producio de
sentidos enunciados pelos produtos midiaticos, as relagdes de género ndo
sdo fixas e estdo em constante transformagao, como afirma Gill (2007, p.
2). Por mais que se queira definir o significado dos enunciados destacados,
é necessario antes destacar como a minissérie “A histéria e a vida de Ma-
dam C.J. Walker” nos apresenta um leque de possibilidades de andlises e
interpretacoes.

Como nos diz Leal (2019, p. 183), 0s termos empoderamento - e tam-
bém sororidade - servem para reconfigurar as relacdes de disputa entre
mulheres, por exemplo, que brigam pela conquista de um homem. Nesse
caso, ao dar visibilidade a uma sociabilidade feminina marcada pelo res-
peito e autoestima, os produtos audiovisuais também podem oferecer
contetdo no qual h4 uma possibilidade de transformagéo dos estere6tipos
veiculados em larga escala.

Dito isso, é possivel observar nos enunciados de Walker a articulagao
de um tipo de empoderamento baseado no estimulo a independéncia fi-
nanceira de outras mulheres pretas, destacando, para tanto, a estratégia
de cuidado com a aparéncia e valorizacdo estética das mulheres negras.
Por promover-se como uma empreendedora de si, ela ganha espaco den-
tro de um contexto favoravel ao discurso liberal, de autonomia individual
baseada nos bons rendimentos.

Contudo, nao sendo possivel dissociar os processos individuais dos
coletivos, a série apresenta que o empreendimento realizado, em grande
parte pela agdo e direcdo de C. J. Walker, foi envolvido em uma trama na
qual sua filha, suas funcionarias, e outras mulheres foram beneficiadas.
Construindo uma rede de apoio, onde sua voz passou a ser ouvida, ela fez
com que algumas demandas das mulheres negras fossem atendidas, ofe-
recendo representatividade tanto no campo da beleza, quanto no aspecto

economico.
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Assim, entendendo sua agdo em um sentido mais amplo, a persona-
gem C. J. Walker salienta que as multiplas praticas de liberdades
contingentes se tornam estratégias de luta, que ndo se resumem a uma
conquista meramente econdmica, tendo em vista que seu discurso ecoou
por meio de livros, série e outras producoes que versam sobre sua historia.

Nao havendo necessidade de findar os questionamentos feitos, pon-
dero que, em seu exercicio de empoderamento, Walker realiza
movimentos com multiplos sentidos. Destaco dois: a0 mesmo tempo em
que ela subverte as normas de género ao romper com o silenciamento di-
mensionado pelos discursos hegemonicos, por outro lado, seus enunciados
sobre a beleza garantem a reproducéo da logica heteronormativa, no que
se refere a manutengéo das préticas de reiteracao da beleza, como algo a

ser buscado e conquistado pelas mulheres.
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A andlise das linguagens informal e

formal da lingua portuguesa

Francisco Mario Lima Magalhées *

1 Introducao

A linguagem é um fendmeno dinamico e muito complexo. Conforme
o conceito de Sapir, citado por John Lyons (1987, p. 17), “a linguagem é um
método puramente humano e néo instintivo de se comunicarem ideias,
emocOes e desejos por meios de simbolos voluntariamente produzidos”.
Apesar do autor ndo achar o conceito perfeito por pensar que a palavra
“ideia” ainda é muito limitada para o que a linguagem possa expressar, o
conceito de Sapir abrange tudo que a linguagem precisa. Se Sapir parasse
no verbo “comunicar” sem usar as palavras “ideias, emocdes e desejos”,
mesmo assim o conceito se tornaria completo. No entanto, a palavra ideia
deve abranger o todo do pensamento formado intrinsecamente.

Na verdade, a linguagem, nédo, necessariamente, precisa de simbolos,
pois ela é processada na mente sem que se manifeste algum deles objeti-
vamente. Mesmo a pessoa sem capacidade de falar, ouvir ou ver podera
refletir consigo mesmo na sua mente independente de saber simbolos ou
de ter algum para pensar sobre si mesmo. Por isso, Chomsky (1998, p. 18)
afirma que “a faculdade de linguagem entra de modo crucial em cada um

dos aspectos da vida, do pensamento e da interacdo humanos”.
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Esse aspecto é exatamente o que nos diferencia dos animais, pois os
seres humanos sao os nicos que demonstram uma linguagem consciente
de si mesmo podendo interagir consigo mesmo. Foi por essa abordagem

que Chomsky (1998, p. 17) afirmou que

ndo ha hoje nenhuma razao séria para se desafiar a visdo cartesiana de que a
habilidade de usar signos linguisticos para expressar pensamentos formados
livremente marque “a verdadeira distin¢ao entre o homem e o animal” ou a
maquina, quer se entenda por “maquina” os autdmatos que ocuparam a ima-
ginacao dos séculos XVII e XVIII ou os que hoje estao fornecendo um estimulo

ao pensamento e a imaginagao.

A grande caracteristica da linguagem humana é a capacidade de ser
criativa e de se reinventar para que a comunicagao seja mais simples e
eficaz. Por isso, algumas variacoes linguisticas ou algumas linguagens nao

estdo alinhadas com a Gramatica normativa, como afirma Camacho (2012,

p- 35):

[...] toda lingua varia, isto é, ndo existe comunidade linguistica alguma em que
todos falem do mesmo modo e porque, por outro lado, a variagdo é o reflexo
de diferencas sociais, como origem geogréfica e classe social, e de cir-
cunstancias da comunicagdo. Com efeito, um dos principios mais evidentes
desenvolvidos pela linguistica é que a organizagdo estrutural de uma lingua
(os sons, a gramatica, o 1éxico) ndo estd rigorosamente associada com homo-
geneidade; pelo contréario, a variagdo é uma caracteristica inerente das linguas

naturais.

Alinguagem nunca vai ter como caracteristica a homogeneidade por-
que esta inerente na humanidade a capacidade de criar meios cognitivos
de expressoes e variagdes lexicais conforme a necessidade de cada grupo
ou pessoa.

No entanto, a Gramatica proveio do proprio uso da linguagem e da
necessidade de usar signos ou acentos comuns que possam trazer uma
comunicagido adequada aos falantes da lingua. Segundo Lyons (1987, p.

22),
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tanto a linguagem quanto as linguas especificas podem ser encaradas como
comportamento linguistico, ndo s6 pelos participantes-observadores (isto é,
falantes e ouvintes na medida em que restringimos nossa aten¢do a lingua
falada) mas também por observadores que naquele momento nio estdo en-

volvidos neste comportamento caracteristicamente interativo e comunicativo.

O que Lyons quis dizer foi que toda lingua especifica veio de um com-
portamento linguistico que observam e percebem suas propriedades que
se podem chamar de gramatica. Apesar de que Lyons nao citou a palavra
gramatica, ela fica subtendida quando escreve o “comportamento intera-
tivo e comunicativo” da linguagem.

Ainda com respeito a isso, Chomsky (1998, p. 24) afirma que

uma genuina teoria da linguagem humana tem de satisfazer duas condicoes:
“adequacdo descritiva” e “adequacdo explicativa”. A condi¢do de adequagio
descritiva vigora para a gramatica de uma lingua particular. A gramatica sa-
tisfaz essa condi¢do na medida em que da uma explicacdo completa e exata
das propriedades da lingua, daquilo que o falante da lingua sabe. A condi¢éo
de adequacao explicativa vigora para a teoria geral da linguagem, a gramatica
universal. Para satisfazer essa condigdo, a gramatica universal tem de mostrar
que cada lingua particular ¢ uma manifestagao especifica do estado inicial uni-
forme, dele derivada sob as “condigoes de fronteira”, cujas opcoes sao fixadas

pela experiéncia.

Como foi descrito acima, Chomsky da duas teorias da linguagem hu-
mana inserindo a gramatica, como também, usa a palavra “adequagao”
porque entende que a gramatica provém da propria linguagem humana e
que apenas se deve adequar de forma objetiva, inteligivel e formal. Para
ele, a gramatica tem a funcéo de descrever e explicar a prépria linguagem
adequando-a a compreensdo dos interlocutores. Ela descreve quando ana-
lisa uma determinada “lingua particular” e a gramatica explica quando
analisa leis universais na concepgao linguistica universal as quais chamou
de “gramética universal”.

A gramatica normativa é constituida por leis universais da lingua-
gem, por convencdes sociais e regras obsoletas. As leis universais na

gramatica incluem fungdes sintiticas e morfolégicas que toda lingua
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contém. Por exemplo, toda lingua contém na sintaxe: o sujeito, predicado,
verbos transitivos e intransitivos, predicativos, adjuntos adnominais e ad-
verbiais; toda lingua contém na morfologia: o substantivo, o verbo, a
preposicdo, a conjuncdo e o artigo ou algo que se use como definidor do
substantivo, seja por contexto ou por signos.

As convenc0es sociais na gramatica incluem a ortografia, sinais gra-
ficos e letras. Isso significa que tanto a ortografia como os sinais graficos e
as letras podem mudar de acordo com a época. Por exemplo, as novas re-
gras ortograficas de 2016 que mudaram os acentos para algumas palavras
e o uso do hifen, bem como a incluséo oficial das letras “K, Y e W” no nosso
alfabeto.

Alguns tratam as convengdes sociais gramaticais como uma parte da
gramatica inferior podendo até ser descartada como algo supérfluo ou acu-
sada de apenas um aspecto da classe elitista que escolhe a seu bel prazer.
No entanto, precisa-se pensar que em todas as linguas ha as convengdes
linguisticas, porque as letras, signos e ortografia de qualquer lingua preci-
sam ser convencionais. Pode-se perceber isso nas linguas gregas e latinas
que sdo linguas raizes da Lingua Portuguesa cuja convengao de letras e
acentos foi feita no decorrer do tempo para saberem melhor sobre a pro-
nuncia e tonalidade das palavras.

Um dos exemplos mais interessante é o da lingua hebraica. A lingua
hebraica, na sua origem, nao possuia signos vocélicos. Por isso, muitas pa-
lavras estavam perdendo a real prontncia. Foi entdo que, no século VI, os
chamados “massoretas” criaram pontos e tracos ao redor das letras para
que o som das palavras fosse preservado. Essas vogais eram chamadas de
“Nekudot” ou “sinais massoréticos”. Esses sinais eram convencionais e
passaram a fazer parte da lingua escrita dos judeus a partir do século VI.
Diante disso, demonstra-se que toda ortografia, apesar de ser convencio-
nal, ndo deixa de ter o seu valor na linguagem escrita.

As regras obsoletas da gramatica Normativa incluem aquelas que, por
causa da dinamica da lingua, elas se tornam inexpressivas e sem uso na

lingua escrita e falada. Exemplos dessas regras sdo o uso dos pronomes
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“v0s” e sua conjugacao (vos estudastes ontem?), o uso da mesoclise (dar-
te-ei), a conjugagdo do tempo mais que perfeito do indicativo (eu fizera
isso a vocé), o futuro do presente do indicativo (eu voltarei - geralmente,
no portugués brasileiro fala-se “eu vou voltar”).

Essas regras, apesar de serem obsoletas na lingua portuguesa, nao
podem ser evidéncias para qualificar a gramatica Normativa toda de ob-
soleta, pois hd muitas nuances, ja demonstradas acima, que nao sao.

Em toda relacdo linguistica ha a linguagem informal e a linguagem
formal. Uma é considerada a linguagem “comum”, “vulgar”. A outra é a
linguagem mais trabalhada, mais exigente e rigorosa com as regras gra-
maticais e com as palavras.

A crianca aprende a falar na linguagem informal porque ela se espe-
lha na linguagem de seus pais de forma bem natural. Ja na escola, a crianga
passa a ter contato com a linguagem formal de forma bem superficial
como o uso do plural, dos artigos definidos e pronomes. Essa linguagem
se mistura com a informal formando uma variedade linguistica impressi-

onante diante dos falantes.

2 A linguagem informal

Alinguagem informal, por ser primaria e sua aprendizagem se basear
na experiéncia e praticidade, ¢ mais complexa e cheia de nuances heteré-
clitas. Talvez ndo se possam qualificar ou identificar todos os tipos de
linguagem informal devido a complexidade, criatividade e dinamismo do
fendmeno linguistico. No entanto, o objetivo desse artigo é identificar e
analisar, pelo menos, os principais tipos que podem ser percebidos na Lin-
gua Portuguesa.

2.1 Linguagem Livre

A linguagem livre é o processo em que o falante nio se sente preso a

nenhuma regra. Fle fala comprometido, apenas, em passar a mensagem
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sem se preocupar se a mensagem estd sendo eficaz ou ndo. A sua sintaxe
e morfologia sdo construidas de acordo com a necessidade do falante e nao

com base nas normas vigentes gramaticais. Por exemplo:

Ex.: 1 “O zomi daqui é muito trabaiador”

Ex.: 2 “Nois vevi aqui sem 4gua. E um poblema pa nois”.
Ex.: 3 “Nois vai, mais nois nao fica muito tempo, ndo.”
Ex.: 4 “Posso ir no banheiro?”

Ex.: 5 “A gente vamos ganhar esse jogo.”

Ex.: 6 “- Tu vai pa praia? - Ta doido? Sé se tu for.”

Ex.: 7 “Oh ai, mermdo, te liga ai. A parada aqui num é mole, nao.”

Todos esses exemplos constituem tipos de linguagem informal livre.
Todos eles incluem a fala, pois alguns provém de pessoas com pouca opor-
tunidade de estudo da linguagem formal. O ex. 1 se baseia em formagao de
palavras usando a pronuncia do “lh” pelo “ia”. No ex. 2, o verbo “viver” é
reformulado para “vevi”. Mesmo assim, o falante entende a exigéncia da
conjugacao da 3* pessoa do singular. Isso demonstra a capacidade de for-
mulagao da gramatica gerativa conforme Chomsky (1998, p. 23) defendia:
“0 estudo de aquisicdo da lingua leva a mesma conclusdo. Um exame
atento da interpretacdo das expressoes logo revela que desde os primeiros
estagios a crianca conhece imensamente mais do que a experiéncia prové”.
Isso significa que desde crianga as frases e palavras sdo articuladas dentro
de uma légica gramatical.

O ex. 3 implica na concordancia verbal. Para esses falantes o simples
uso do pronome na 1* pessoa do plural é o bastante para determinar as
pessoas que falam. De qualquer forma, o falante entende que o uso da pri-
meira pessoa nao é adequado, pois eles jamais diriam “Nois vou” ou “nois
fico”. No entanto, os verbos ndo sdo conjugados no rigor da primeira pes-
soa do plural. O pronome pessoal é usado como se a pessoa que fala esta
de fora observando e como se o falante intuitivamente quisesse dizer “o
todo (eu, vocé e ele/nds) vai” ou “o todo fica”.

O ex. 4 é muito comum em varias ocasides. Implica no uso da prepo-

sicdo “em” no lugar da preposi¢do “a”. Isso acontece porque a preposi¢ao
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“em” implica em lugar, mesmo fixo, e, na concep¢do dessas pessoas
(mesmo inconsciente), quem vai, vai para algum lugar. Por exemplo: Jodo
esta na cadeira, Maria estd em Sao Paulo, O carro esta na (em+a) garagem.
Todas essas frases acompanham adjuntos adverbiais de lugar com a pre-
posicdo “em”.

A preposicao “a”, quando vem depois de verbos de movimento, im-
plica “para algum lugar”, ou seja, a frase “Posso ir ao banheiro” demonstra
que o falante quer se deslocar até o banheiro, pois o verbo “ir” pede uma
ideia de deslocamento. No entanto, a ideia do falante de entender que a
preposicdo “em” pode implicar em lugar se completa e soma-se com a ideia
do verbo no sentido de deslocamento e isso acontece inconscientemente.

O falante do ex. 5 confunde a conjugacio do significado e contetido
com a forma. O falante entende que a expressdo “a gente” corresponde a
1% pessoa do plural (nds), por isso, ele conjuga o verbo na primeira pessoa
do plural “vamos”. No entanto, na linguagem formal exige-se o verbo na
3" pessoa do singular para concordar com a forma substantiva “gente”,
mesmo que a palavra tenha a fungio do pronome “nés”. Depois, o falante
compreende que exige uma locucdo verbal para substituir o futuro do pre-
sente do verbo “ganhar / ganharemos” mesmo de uma forma
inconsciente.

No ex. 6, a conjugagio do pronome da 2* pessoa do singular “tu” é
usada como se fosse a 3% pessoa do singular. O falante trata o pronome
“tu” como um pronome de tratamento no singular assim como vocé, que
esta na segunda pessoa e exige conjugacao na 3° pessoa do singular. No
entanto, geralmente, na linguagem formal, o falante usa o pronome de
tratamento “vocé/vocés” para se dirigir a pessoas.

Por fim, o ex. 7 demonstra o uso de girias, ou seja, a mudanca do
significado de algumas palavras e termos para significar a um determi-
nado grupo. Tanto as palavras “mermaéo, te liga, parada num é mole” tém
significados préprios para determinados grupos. A palavra “mermao” é a
juncgao de “meu” com “irmao”; a expressdo “te liga” tem significado de

» o«

“prestar atencao”, “estar atento”. Essa conotagado verbal vem do sentido de
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“ligar” alguma coisa para funcionar. J4 as palavras “parada” e “mole” vém
com os significados respectivamente de “negécio” ou “assunto” e a palavra
“mole” traz o significado de “facil”, pois afirmar que “num é mole” significa
dizer: “nédo é facil”. Nessa frase, ainda, esta a palavra “num” como advérbio
de negacdo que é feita por causa da nasalizacdo da palavra “ndo”.

Todas essas frases provém de uma linguagem livre, ou seja, o falante
ndo se preocupa em usar a linguagem dentro de alguma norma. No en-
tanto, a linguagem livre ndo significa que o falante esta livre de principios
gramaticais ou de normas gramaticais como foi demonstrado na anélise
das frases. Esse fendmeno é chamado por Chomsky (1980, p. 28) de Gra-

matica Universal (GU). Segundo ele,

Gramatica Universal é o sistema de principios, condigdes e regras que sdo ele-
mentos ou propriedades de todas as linguas humanas, ndo por mero acaso,
mas por necessidade - quero dizer, é claro, necessidade biolégica, e ndo légica.
Entdo, pode-se dizer que a GU expressa a esséncia da linguagem humana. [...]
O que for aprendido, a estrutura cognitiva obtida, deve ter as propriedades da

GU, embora tenha também outras propriedades, acidentais.

Para Chomsky, ha “propriedades e principios de todas as linguas hu-
manas” e que esses principios estdo em todas as linguagens, embora que

ndao seja mentalizado instantaneamente na fala.

2.2 Linguagem Abreviada

Alinguagem abreviada é outro aspecto da linguagem informal. Fla se
forma por causa da capacidade da lingua de simplificar termos e prontn-

cias para facilitar e resumir a comunicacdo. Por exemplo:

Ex. 8 Esta - t4 - “Ele ta doente”

Ex. 9 Estou - tou - “Eu néo tou com voce.”

Ex. 10 Estamos - tamo - “tamo junto!”; “Parece que ndo tamo levando a sério!”
Ex. 11 Estava - tava - “Ele tava procurando vocé”

Ex. 12 Para - pra - pa - “Vocé vai pra onde?”; “Vocé vai pa rua?”

Ex. 13 Arvore - avre - “Aquela avre caiu ontem.”
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Ex. 14 Onibus - 6nis - “O 6nis furou o pneu na vinda.”

No ex. 8 ao ex. 11, demonstra-se que é muito comum, na linguagem
informal, abreviar o verbo estar. A silaba tonica é deixada e as demais sdo
preteridas. “Estd” para “t4”; “estou” para “tou”; “estamos” para “tamo”;
“estava” para “tava”. Essas formas abreviadas se dao porque a silaba “es”
se perde com o desenvolvimento da fala, tendo a necessidade de enfocar
somente na silaba tonica.

No ex. 12, a preposi¢do “para” se abrevia de duas formas “pra” e “pa”.
A primeira é usada mais na escrita que a segunda. Isso se da devido a pro-
ntncia do “r” que anula a vogal da silaba anterior. J4 a segunda, a
prontncia abrevia somente a primeira silaba para facilitar a fala.

Nos ex. 13 e ex. 14, as palavras abreviadas seguem a mesma forma
anterior. A palavra “arvore” fica “avre” devido a supressdo da vogal da
silaba anterior. Ja na palavra “6nibus”, a silaba tonica suprimiu a tltima
silaba acrescentando somente o “s”.

Todos esses exemplos demonstram uma linguagem informal abrevi-
ada. E interessante perceber que, nesse tipo de linguagem, alguns falantes
seguem as demais regras ficando somente as abreviacdes de verbos. Por

exemplo:

Ex. 15: “Meus amados mestres, nds tamos aqui pra dizer o quanto nés gostamos de
vocés” ou uma frase de uma jornalista que afirma:
Ex. 16: “O clima aqui, na cidade do Rio de Janeiro, td& muito seco. A previsdo é de

muita chuva.”

No ex. 15, os alunos estéo tentando falar na linguagem formal, mas
eles ndo deixaram de usar um aspecto da linguagem informal, algumas
palavras abreviadas (“tamos” e “pra”). Isso demonstra que eles estavam
usando a linguagem informal, embora de forma mais supervisionada.

No ex. 16, a reporter esta consciente que esta falando na linguagem
formal e nem percebe que fala um verbo abreviado, tipico de linguagem
informal. Percebe-se, entdo, que a linguagem que a repoérter est4 falando

nao é totalmente uma linguagem formal, mas passa a ser uma linguagem
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informal usando a linguagem formal nas demais conexdes morfossintati-
cas.

E necessario notar, também, que essas diferencas néo estao caracte-
rizadas pelo erro em si das normas gramaticais porque quando os falantes
dizem: “nés tamos”, “pra dizer”, “o clima ta seco”, eles procuram fazer a
concordancia do verbo com os sujeitos e pronomes que eles estdo conju-
gados. No entanto, os significantes passam a ser diferentes caracterizando-

os por uma linguagem mesclada com a informal.
2.3 Linguagem com diferencas nos pronomes

A linguagem informal com diferencas nos pronomes se da por causa
da capacidade da linguagem de facilitar formas verbais e de simplificar a

comunicagao. Por exemplo:

Ex. 17: “Me d4 uma carona até ali.”

Ex. 18: “Te amo muito”

Ex. 19: “N0s se vé amanha”

Ex. 20: “Noés se abracamos e ninguém disse nada.”
Ex. 21: “Falta dez dias para mim viajar.”

Ex. 22: “Fla viu ele e ndo disse nada.

Esses exemplos acontecem devido a facilidade da linguagem e sua
simplificacdo. Cada pessoa traz a capacidade de expressar a linguagem da
sua experiéncia com outros interlocutores os quais procurardo sempre a
linguagem mais simples para a prontincia e para a comunicacao como afir-

mou Chomsky (1998, p. 19):

Evidentemente, cada lingua é o resultado da atuagao reciproca de dois fatores:
o estado inicial e o curso da experiéncia. Podemos imaginar o estado inicial
como um “dispositivo de aquisi¢do da lingua” que toma a experiéncia como

“dado de entrada” e fornece a lingua como um “dado de saida”.

Para Chomsky, além do que ele chamou de “estado inicial”, que é a

capacidade inata de aprendizagem da lingua e do que é genético, hd o que
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ele chamou de “o curso da experiéncia”. Essa experiéncia influencia no ha-
bito da linguagem dos interlocutores para que eles a usem na interlocugao.

No exemplo 17 e 18, 0 uso da proclise é usado com mais facilidade do
que a énclise. A regra gramatical exige o uso da énclise no inicio de frase,
mas na linguagem informal, a proclise é usada com mais facilidade.

O uso da proclise demonstra, de uma certa forma, um sujeito eliptico;
por exemplo: quando alguém diz “te amo”, fica implicito o sujeito eliptico
“eu”. Da mesma forma, “me d4 uma carona”, fica subtendido o sujeito elip-
tico “vocé”. Entdo, de alguma forma, os interlocutores levam em conta o
sujeito em uma forma pronominal de proéclise.

Nos exemplos 19 e 20, 0s pronomes obliquos nédo sao colocados con-
forme as pessoas do sujeito. Isso porque o interlocutor procura simplificar
a linguagem. Nos dois exemplos, os interlocutores percebem a necessidade
dos desses pronomes, embora eles sejam usados indevidamente. No en-
tanto, o exemplo 19 demonstra que o interlocutor procura concordar o
pronome da 3* pessoa com o verbo, dessa forma: “se vé”. Ja o exemplo 20,
o interlocutor procura concordar o verbo com o pronome pessoal/sujeito.
Todos os dois usos procuram simplificar buscando o pronome “se” como
se ele fosse um “curinga” nesse tipo de linguagem em vez de buscar uma
concordancia adequada. No entanto, na linguagem formal, todas essas for-
mas sdo destacadas e bem perceptiveis como erro nesse tipo de linguagem.

No exemplo 21, 0 uso do pronome obliquo ténico “mim” é usado no
lugar do pronome pessoal “eu”. Esse uso acontece por causa da preposicao
“para” que chama o pronome “mim” no uso livre da linguagem. Por exem-
plo, “faga isso para mim”. Diante disso, quem usa essa linguagem néo
percebe o tempo verbal no infinitivo pessoal que exige um pronome pes-
soal “eu” como sujeito.

Ja no exemplo 22, o pronome pessoal do caso reto é usado como um
pronome pessoal obliquo. Esse uso se explica por causa da percepcdo do
objeto direto como a 3* pessoa, tendo como maior destaque o pronome
“ele”. Em alguns casos, o interlocutor o usa como sujeito de um verbo

como se fosse infinitivo pessoal, mesmo sendo um infinitivo impessoal
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como parte de uma locugédo verbal. Nesse caso, exige-se 0 uso de um pro-
nome obliquo. Exemplo: “Maria ouviu ele falar alto para o professor”. O
interlocutor usa o pronome ele como sujeito do verbo “falar” como se hou-
vesse um periodo composto com duas oragoes. Nesse caso, a 2° oracao fica

como objeto do verbo “ouvir”.
2.4 Uso de verbos e substantivos tipicos de linguagem informal

Esse caso se refere a termos que se usam, geralmente, em linguagem
livre ou informal. Oliveira (2000, p. 9) explicou esse tipo de uso afirmando

que:

O emprego de itens lexicais tipicos do registro informal numa situacdo comu-
nicativa que requer o formal ou vice-versa é impropriedade lexical em termos
relativos. Os sindnimos tapear, enganar e ludibriar, por exemplo, tém valores
diferentes, sob esse aspecto, sendo o primeiro tipico do registro informal; o
segundo, neutro quanto ao registro e o terceiro, tipico do formal, logo o uso
de tapear num texto formal, ou de ludibriar num informal seriam erros em
termos relativos, ao passo que enganar pode ser empregado em principio em

qualquer texto.

Nesse caso, hé alguns verbos que sdo usados somente em linguagem
informal, recebendo a denominacéo pelo Dr. Helénio Oliveira de “erro re-
lativo”. Segundo ele, os verbos tapear e enganar sao usados em linguagem
informal e o verbo ludibriar é usado especificamente para linguagem for-
mal. Assim acontece com muitos outros verbos. Por exemplo: o uso do
verbo “cacar”. E comum, na linguagem informal, os interlocutores usarem
a frase “Fu vou cagar meu chinelo”. O verbo “cacar” significa “perseguir
animais para aprisiona-los”; entdo, jamais poderia ser usado nessa frase
na linguagem formal, cujo uso, porém, é bem comum.

No caso do substantivo, ha a palavra “trem” que é muito usada com
outras designa¢des em algumas regides do Brasil. Por exemplo: “Quanto
custa esse trem?”. Nesse caso, o substantivo “trem” ndo tem o significado

de meio de transporte, mas de um “objeto qualquer”. Portanto, essas
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designagoes verbais e nominais sdo especificas para a linguagem informal

e nao devem ser usadas em linguagem formal.

2.5 Uso de expressoes familiares e intimas

Esse tipo de linguagem inclui expressdes que somente se usam em

uma linguagem intima informal. Por exemplo:

Ex. 23: “pois bem, continuando o assunto...”
Ex. 24: “A corrupgéo no Brasil é quase um habito, né!

Ex. 25: “Meu Deus! Nunca houve tanto descaso com o dinheiro ptblico!”

No exemplo 23, o interlocutor usa uma linguagem bem informal para
demonstrar a continuacdo de um assunto. O uso dessa linguagem de
forma verbal até que se aceita, mas essa linguagem na escrita formal vai
desqualificar o tipo de texto.

Ja no exemplo 24, a expressao “né” como uma abreviagdo de “nédo é”
demonstra também uma certa informalidade na linguagem. Ela é bem
usada na linguagem verbal mesmo que o falante esteja comprometido com
a linguagem formal. No entanto, ela é bem rara em textos escritos.

Jano exemplo 25, a interjeicao é usada em circulos de conversas mais

intimas, por isso, ndo é adequada em linguagem formal

3 Linguagem formal

A Linguagem Formal é conhecida pelos paradigmas gramaticais que
implicam em vérios fatores que implicam em regras e principios morfos-
sintaticos.

Essa linguagem é questionada em alguns aspectos por alguns linguis-
tas por exigir a observancia da Gramatica Normativa. Eles defendem que
a linguagem é tdo dinamica que, dificilmente, poder-se-ia reivindicar uma
linguagem que siga regras gramaticais ou dizer “isso ndo esta nas nor-

mas”. Por exemplo, Marcos Bagno (2007, p. 25) afirma: “A gramética
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escolar, no entanto, desconhece essa transformacio porque a lingua esta
passando e insiste em considerar “erradas” construgdes como ‘Eu conheco
ele’, ‘Vocé viu ela chegar’ etc”.

No entanto, ao contrario da linguagem informal, a linguagem formal
exigira sempre os paradigmas da graméatica Normativa. Por isso, o citado
autor escreveu seu livro nessa linguagem sem nenhum desvio gramatical.
Depois, dificilmente se resolvera o problema da coesio textual sem o do-
minio desses paradigmas, pois a lingua escrita, diferentemente da falada,
exigira sempre conexdes morfossintaticas para que seja compreendida.

Outro aspecto da observancia das normas gramaticais da linguagem
formal é exatamente o que os interlocutores esperam. Todos que leem um
texto de género que se exige uma linguagem formal esperam que esse
texto esteja dentro das normas gramaticais. Por isso, o espanto, as obser-
vagoes e até o descrédito pelos pares desses profissionais. Também,
nenhum estudante de ensino médio entende por preconceito linguistico
ter tirado nota minima em redagdo no Enem por néo ter sabido escrever
ou nao ter uma boa escrita dentro das normas. Portanto, onde houver a
linguagem formal, havera normas e principios caracteristicos que envol-

vam essa linguagem porque o erro é levado em conta nessa linguagem.

3.1 Erro em Linguagem Formal

Precisa-se pensar como um académico de Letras deve refletir sobre o
erro de linguagem. Se a linguagem formal exige as normas da Gramatica
Normativa, logo, se essa linguagem néo estiver dentro dessas normas es-
taré errada. Mesmo que alguns chamem o erro de “inadequacdo” ou “uso
indevido”, serd sempre um erro porque, nessa linguagem, o erro sempre
sera considerado.

Na linguagem informal, o erro nao é considerado e a observacdo ou
areivindicacdo de normas nessa linguagem se torna inaceitavel. Por exem-
plo: esperar-se-a sempre de um professor de Lingua portuguesa que da

uma palestra sobre a importancia da linguagem que fale em uma
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linguagem formal. Logo, seu publico percebera facilmente se ele ndo usar
o plural devidamente ou os verbos adequados. De forma diferente, se esse
professor estiver no intervalo de sua palestra tomando cafezinho com seus
interlocutores, ele podera falar de maneira totalmente informal que néao
sera levado em conta algum erro nem se aceitara ser corrigido nessa situ-
acao.

Da mesma forma, se um agricultor sem muita escolaridade conversa
com seus amigos, nao se esperara nenhuma reivindicacdo de paradigmas
gramaticais porque ele estara falando em linguagem informal livre.
Mesmo que ele tenha a oportunidade de falar em publico, ao perceberem
que ele ndo domina a linguagem formal, mas usa a inica que sabe que é a
linguagem informal livre, seus erros nao serdo levados em conta por seus
interlocutores. Porém, se um professor de universidade pretende dar uma
palestra usando a linguagem formal, seus erros serdo levados em conta e
serdo bem destacados caso acontecam.

Em uma sala de aula de Lingua Portuguesa onde hé alunos de diver-
sos niveis sociais e que divergem em regionalismo e expressdes de
linguagem livre como: “fessora”, “poblema”, “nois vai sair”, “num quero
escrever” etc, a professora deve levar em conta que eles ndo precisarao
aprender a linguagem que eles ja falam, ou seja, a linguagem informal li-
vre. No entanto, a professora de Lingua Portuguesa precisa trabalhar a
linguagem formal na sala de aula e demonstrar que existem as possibili-
dades das duas linguagens. A professora deve deixar claro que, em muitas
oportunidades, eles precisarao usar a linguagem formal e que ali, na sala
de aula, eles aprenderédo a falar e a perceber as diferengas das duas lingua-
gens, sendo que, em uma, erros nao serao levados em conta, mas em
outra, sim, pois exigira paradigmas gramaticais.

O fato de ter algum erro ou auséncia de alguma regra nao desqualifica
imediatamente a linguagem Formal, mas sera percebido que o interlocutor
estd com a intengdo de falar a linguagem formal ou mesclada com alguns
aspectos da informal. Por exemplo: alguém que esteja dando uma palestra,

mas em algum momento especifico ele deixou de usar o plural em alguma
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palavra; ou alguém que usa a expressao “a gente” no lugar do pronome
pessoal “nés” e no restante da fala ou escrita tem o cuidado de ter como

paradigma a gramatica normativa.

3.2 Uso de concordancia correta

Varias sdo as caracteristicas da Linguagem Formal. No entanto, ape-
nas algumas serdo destacadas aqui, porque sdo essenciais para destacé-la.
Também, é importante perceber que a linguagem formal difere da infor-
mal exatamente porque, na informal, alguns aspectos podem vir, outros,
ndo, mas na formal todos precisam estar alinhados e usados corretamente.

O uso correto das concordancias verbal e nominal é o principal mar-
cador dessa linguagem devido a grande evidéncia na fala e na escrita que
elas manifestam. Por exemplo:

Ex.: 26: Os problemas dessa empresa de transporte sdo a causa desse
transtorno na cidade.

Ex.: 27: O vicio nas drogas sintéticas nos paises da América do Sul
causa preocupacio aos seus governantes.

Os dois exemplos 26 e 27 demonstram que as concordancias verbal e
nominal constroem um texto com linguagem formal e completo. No exem-
plo 26, o verbo esta no plural para concordar com o nucleo do sujeito,
“problemas”. Caso o interlocutor escrevesse no singular, poderia haver
uma ambiguidade de sentido com outros substantivos como adjunto ad-
nominal.

No exemplo 27, o verbo “causar” est4 no singular porque o nuacleo do
sujeito esta no singular. Nesse caso a concordancia verbal estd bem apli-
cada. Da mesma forma, a concordancia nominal estd bem destacada pela
coeréncia. Os artigos seguiram o género e o nimero dos substantivos
como também os adjetivos concordaram com seus respectivos substanti-
vos no exemplo 27.

Isso demonstra que esse texto estd em uma linguagem formal e bem

estruturado. Interessante perceber que, mesmo uma pessoa que use a
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linguagem informal, ela procurara usar os artigos em concordancia com
verbo. Isso significa que o nico que néo ira para o plural serd o substan-
tivo. Por exemplo: “Os caderno tao na gaveta.” Entdo, mesmo o verbo

abreviado, o interlocutor o pos no plural.

3.3 Uso de texto sem ambiguidade

A ambiguidade é um sinal de um texto mal feito e com emprego er-

rado das normas da linguagem. Por exemplo:

Ex.: 28: Andréia pediu a Fabiano que pegasse sua mochila na sala.
Ex.: 29: O pai de Joana que adoeceu foi ao hospital.

A linguagem formal é caracterizada pela clareza no entendimento do
seu autor, entdo a ambiguidade caracteriza fortemente esse tipo de texto,
pois somente um interlocutor com dominio das regras da linguagem po-
deria perceber essa ambiguidade, mesmo que haja confusdo na
interpretacdo. No exemplo 28, a ambiguidade estd no pronome possessivo
por nao determinar de quem se trata o substantivo “mochila”. Nesse caso,
a ambiguidade seria resolvida se mudasse os pronomes para “dele” ou
“dela”.

Ja no exemplo 29, ha uma ambiguidade se a oragdo adjetiva, “que
adoeceu”, refere-se ao pai ou a Joana. Nesse caso, o uso de “o qual” ou “a
qual” resolveria a ambiguidade escrita.

Esses exemplos, apenas, demonstram a caracteristica de uma lingua-
gem formal. No entanto, ha inimeros exemplos que poderiam ser
demonstrados como caracteristica de uma linguagem formal, além da ana-

lise das caracteristicas dos varios tipos de linguagem informal.
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4 Conclusao

As diferencas na linguagem e as diferencas regionais trazem a neces-
sidade do conhecimento no uso das linguagens formal e informal. O
falante de sua lingua materna precisa domina-las para nao ser limitado a
apenas uma.

E necessario, portanto, conhecer como cada uma se manifesta para
que nenhuma seja criticada fora de seu contexto. Toda linguagem se ma-
nifesta dentro de seu contexto cujo desconhecimento pode causar muitos
problemas nas relagdes dos interlocutores. Por exemplo, nenhum livro de
um linguista seria levado a sério, mesmo que defenda uma linguagem sem
Ccompromisso com a gramatica normativa, se nao vier escrito com uma
linguagem formal. Isso se da porque o contexto do livro serd sempre de
uma linguagem formal. Como também um ministro da Educagao discur-
sando a reitores de universidade exigiria um contexto de linguagem
formal.

A linguagem informal tem os seus varios contextos de acordo com as
suas varias manifestagoes que foram demonstradas nesse texto. O conhe-
cimento desses usos em seus contextos demonstrard dominio da
linguagem e os interlocutores terdo maior compreensdo das variedades
linguisticas.

Os professores, linguistas e educadores precisam saber o devido valor
do uso das linguagens formal e informal, visto que, na escola, essas lin-
guagens precisam ser diferenciadas para que os discentes possam
interagir e aprender o uso das varias linguagens. Os alunos vém para a
escola ja sabendo a linguagem informal, portanto, o professor nao precisa
ensinar o que eles ja sabem, e muito bem. No entanto, o professor e a es-
cola precisam ensinar-lhes o uso da linguagem formal, pois eles precisarao
na vida académica, profissional e em outras ocasides especificas usa-las e,
as vezes, com perfeigdo.

Ensinar a linguagem formal ndo implica dizer em tratar com desdém

aqueles que falam em linguagem informal livre. Por outro lado, corrigir
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alunos em sala de aula para que criem hébitos de linguagem formal ndo
pode ser “preconceito linguistico”.

Portanto, os educadores e professores precisam conhecer os aspectos
das varias linguagens formal e informal para saber tratar isso com seus
alunos, pois Isso demonstra o dominio da lingua materna que exige estar

apto para saber falar, escrever e entender as varias linguagens.
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A evolugao da assisténcia a satide dos
povos indigenas no Brasil:

uma revisao integrativa da literatura

Andréa Borges Araruna de Galiza

Jessyca Rayanne Vieira Aratjo Sousa

1. Introducao

O processo satde-doenga sempre foi tratado de forma mistica e en-
volto em crencas. (RIBEIRO, 1995 apud MENTA, 2002, p 69).A forma de
organizagao desses povos, bem como suas crencas, valores, regras sociais
e politicas sao reconhecidas pela Lei Maior do Brasil, garantindo que no
Artigo 31 onde sdo reconhecidos aos indios sua organizacédo social, costu-
mes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originérios sobre as terras
que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger
e fazer respeitar todos os seus bens. (BRASIL, 1988, p.37)

A Constituicdo de 1988 garante aos indigenas suas formas préprias
de organizagoes socioculturais, e avanga ainda mais quando reconhece que
processos como escolarizagao e atendimento a saiide devem ser também
garantidos desde que sejam respeitadas as suas formas particulares de or-
ganizagao social. (BRASIL, 1998).

Quanto a satde, a partir dessa perspectiva de respeito aos povos in-
digenas, inspirada pela Constituicdo Federal de 1988, o Estado Brasileiro
lanca as Politicas Nacionais de Atencdo a Sadde dos Povos Indigenas

(BRASIL, 2002, p. 6):A implementacdo da Politica Nacional de Atencgdo a
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Sadde dos Povos Indigenas requer a adocdo de um modelo complementar
e diferenciado de organizacao dos servigos - voltados para a protecao, pro-
mocao e recuperacgao da satde -, que garanta aos indios o exercicio de sua
cidadania nesse campo. Para sua efetivacao, devera ser criada uma rede de
servicos nas terras indigenas, de forma a superar as deficiéncias de cober-
tura, acesso e aceitabilidade do Sistema Unico de Satde para essa
populacio. E indispensavel, portanto, a adocio de medidas que viabilizem
o aperfeicoamento do funcionamento e a adequacio da capacidade do Sis-
tema, tornando factivel e eficaz a aplicacdo dos principios e diretrizes da
descentralizacdo, universalidade, equidade, participagdo comunitaria e
controle social.

Dentro da perspectiva defendida nessas Politicas, a efetivagdo dos
principios defendidos necessita de uma atencgo a satde que se dé de forma
diferenciada e considerando as especificidades culturais, epidemiolégicas
e operacionais desses povos. Devendo assim, desenvolver tecnologias
apropriadas por meio da adequagdo das formas ocidentais convencionais
de organizacdo de servigos e fazer utilizacdo das mesmas (BRASIL, 2002).

Dessa forma Coelho (2001 apud CRUZ, 2007) o atendimento a satide
indigena deve respeitar tal qual exposto, as especificidades culturais, epi-
demiolégicas e operacionais desses povos, pois 0s mesmos tém como
principal carateristica a diversidade cultural, e mesmo o intenso contato
com a nossa sociedade nédo extirpou as principais caracteristicas de suas
culturas.

Os agravos referentes a saide indigena sao resultantes da convivén-
cia e/ou insercdo da presenca do homem branco em terras nativas,
tornando a populacao indigena mais vulneravel as patologias e agravantes
considerados da populagdo branca. O que lhes resultou em problemas de
satide incomuns ao meio indigena, sendo necessaria uma atuacao dos ser-
vicos publicos de satde para prestacdo de assisténcia ao mesmo.
(DELFINO et al 2005, p. 73).

Ao longo de seu percurso, a assisténcia aos povos indigenas se estru-

turou com a criagao de 6rgaos indigenistas como Servigo de Protecdo ao
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ndio - SPI e posteriormente FUNAI (com seu estatuto do indio, ainda em
vigor). Mas é somente com a Constituicao de 1988 que foi inaugurada uma
nova forma de relacionamento entre Estado e indigenas, pautado no reco-
nhecimento da diversidade cultural destes povos. (CRUZ, 2007, p. 35-36).

Nessa perspectiva, reconhecendo a diversidade sécio cultural dessa
populacdo, o seu direito a satide, garantido na Constituicdo e respeitando
suas crencas, valores, regras sociais e politicas préprias, o presente estudo
voltou seu interesse para a evolugao da assisténcia a satide desses povos,
com o objetivo Investigar a evolucdo da assisténcia a satde dos povos in-

digenas no Brasil.
2. Metodologia

Utilizamos a revisao integrativa da literatura fundamentada na bibli-
ografia de Mendes, Silveira e Galvdo (2008), em que se constréi uma
analise composta a partir de seis etapas, com o propésito de obter uma
compreensdo melhor sobre a tematica utilizada em estudos anteriores.

Mendes, Silveira e Galvao (2008) ressaltam que devem-se seguir al-
guns passos para se construir um estudo do tipo revisdo integrativa, onde
a amostragem é construida através da coleta de dados das fontes literérias.
Assim, a fontes que serdo utilizadas neste artigo, contemplam a tematica:
a evolucdo da assisténcia a satide dos povos indigenas no Brasil, sendo ex-
traidas da busca em bases de dados com publicacdes nacionais.

Conforme Sousa; Silva; Carvalho (2010, p.104-105), as fases do pro-
cesso de elaboracdo da revisdo integrativa sao seis: 12 Fase - elaboracao da
pergunta norteadora; 22 Fase - busca ou amostragem na literatura; 32
Fase - coleta de dados; 42 Fase - andlise critica dos estudos incluidos; 52
Fase - discusséo dos resultados e 62 Fase - apresentacao da revisao inte-
grativa.

De acordo com (GANONG 1987 apud MENDES; SILVEIRA; GALVAO,
2008, p. 759) “Este método tem a finalidade de reunir e sistematizar re-

sultados de pesquisas sobre um delimitado tema ou questdo de maneira
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sistemética e ordenada, contribuindo para o aprofundamento do conheci-

mento do tema investigado”.
2.1 Etapas da revisido integrativa da literatura
2.1.1 Primeira fase: Elaborac¢io da pergunta norteadora

Desejando que o processo da produgao da revisdo integrativa neste
trabalho fosse contundente e preciso, formulou-se o seguinte questiona-
mento para nortear a pesquisa: “Como a aten¢do a satde dos povos
indigenas vem evoluindo em nosso pais”?

A partir desse momento, toda a revisao foi conduzida pela pergunta
norteadora, sendo ela a pega-chave da pesquisa para guiar as fases poste-

riores por meio da questdo anteriormente citada.
2.1.2 Segunda fase: Busca ou amostragem na literatura

Para o levantamento dos artigos na literatura, tomando por base o
interesse em publicacoes cientificas brasileiras, realizou-se uma busca nas
bases de dados: Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da
Satde (LILACS) e Scientific Electronic Library Online (SCIELO). Para a
busca, utilizaram-se os seguintes descritores: “Satde de Populagoes Indi-
genas”, “Servicos de Saude Indigena”, “Politicas Publicas” e suas
combinagdes. Deste modo, os artigos foram procurados de forma que res-
pondessem a pergunta norteadora e alguns critérios de inclusdo e
excluséo.

Os critérios de inclusdo definidos para a selecdo dos artigos foram:
artigos nacionais, disponiveis eletronicamente na integra e em portugués,
que abordem a assisténcia a saide dos povos indigena no Brasil, publica-
dos nas bases de dados escolhidas para o estudo, no periodo de 2010 a
2020, cujos resultados respondessem a questdo de pesquisa desse estudo.

Critérios de exclusdo: publica¢des que nao fossem artigos, artigos

relacionados a uma visdo distante dos debates da Politicas Publicas
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voltadas aos servicos de saude para a populagdo indigena e que néo dispo-

nibilizassem seus resumos na integra.

2.1.3 Terceira fase: Coleta de dados

Para identificacdo dos estudos, fez-se uma leitura criteriosa dos arti-
gos verificando a adequagdo com os critérios de inclusdo, foi utilizada uma
ficha para extrair os dados dos artigos, através da mesma foi possivel che-
car a precisdo e a relevincia das informagoes obtidas nos artigos. Com o
formulério elaborou-se um quadro com os artigos pré-selecionados, visto

mais a frente no item 5, Resultados, quadro 1.

2.1.4 Quarta fase: Analise critica dos estudos incluidos

Realizou-se uma avaliagdo dos artigos analisando as informagdes, so-
bre amostragem das pesquisas realizadas, as metodologias utilizadas,
métodos de andlises e conceitos. Para isso, foi categorizada a descricao da
metodologia e a descricdo dos resultados e consideragoes dos artigos sele-
cionados para realizar a revisdo (observada no item 5 Resultados e
Discussao, quadro 2.)

2.1.5 Quinta fase: Discussdo dos resultados

Nesta etapa a analise dos artigos selecionados se deu de acordo com
os critérios definidos anteriormente e sdo apresentados no Quadro 2 des-
tacado no item 5 Resultados e Discussdo. A interpretagiao dos resultados
dar-se-a no item 5 Resultados e Discussao, onde sera tratado dos achados
nos artigos que sao a base literaria para se alcancar aquilo que foi proposto

nos objetivos deste estudo.

2.1.6 Sexta fase: Apresentacido da revisdo integrativa
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Quanto a apresentagdo da revisdo integrativa que é a etapa final do
estudo, uma vez que se projetou um estudo bibliografico com fontes lite-
rérias online, nos bancos de dados ja citados. Nesta fase sera concluida a
sintese do conhecimento, culminando na cria¢do de um documento que

descreva com detalhes a revisao integrativa feito nesta pesquisa.

3 Resultados e discussiao

Para incluir as literaturas selecionadas, fez-se uma leitura detalhada
do resumo, titulo e texto de cada artigo para assegurar que houvesse con-
cordancia com a pergunta norteadora desta investigacdo. Concluida a
busca nas bases de dados, foram encontrados 12 artigos no LILACS, sendo
um com duplicidade no SCIELO, resultando em 11 artigos, dos quais 4 fo-
ram descartados por ndo abordarem o tema do estudo e ndo responderem
a pergunta norteadora da investigagdo, resultando em o7 artigos selecio-
nados na base de dados LILACS. No SCIELO foram encontradas 14
producbes, sendo que 6 nao eram artigos, 5 foram descartados por nao
responderem a pergunta norteadora e/ou ndo estarem dentro do periodo
dos 5 dltimos anos, resultando em 3 artigos selecionados no CIELO. No
total geral foram 10 artigos selecionados e analisados e que se ajustaram
aos critérios de inclusdo desta pesquisa, os quais sao referenciados no pre-
sente texto.

Tabela 1 - Selecao dos artigos de pesquisa nas bases de dados LILACS e CIELO, de acordo com os critérios de inclu-
sao estabelecidos.

LILACS SCIELO TOTAL

Produgdes encontradas 12 14 25
Achado duplicado 1 - 1
Néo aborda a Tematica/ Nao responde a per-

5 9
gunta norteadora
Nao é artigo - 6 6
Total dos artigos selecionados 7 3 10

Fonte: Lilacs e Scielo.
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Feita a busca dos artigos pdde-se perceber que hé4 pouca literatura
sobre a tematica em questdo, evidenciado pelo resultado da busca com 25
artigos encontrados no periodo de 2010 a 2015.

Para a identificacdo das informagoes de cada artigo selecionado e
oportunizado foi produzido um formulério de coleta de dados para cada
literatura da amostra final do estudo proposto.

Promovendo assim, a andlise e sintese dos artigos que se enquadra-
ram aos critérios de inclusdo (observado no quadro 1), o formulario
contemplou: a procedéncia do artigo; autores; a identificacdo do artigo;
periddico; ano; descrigdo da metodologia e descricdo dos resultados e con-
sideragdes (observado no quadro 2).

As literaturas em estudo sdo: 1) A Satde Indigenista e os Desafios da
Particip(Acdo) Indigena; 2) Reflexdes sobre questdes morais na relacdo de
indigenas com os servicos de saide; 3) Satde e povos indigenas no Brasil:
o desafio da formacéo e educagdo permanente de trabalhadores para atu-
acgao em contextos interculturais; 4) A (des)articulacdo entre os niveis de
atencdo a satde dos Bororo no Polo-Base Rondonépolis do Distrito Sani-
tario Especial Indigena de Cuiaba-MT; 5) Cooperagao internacional e
politicas de acdo afirmativa: o papel da Organizacdo Pan-Americana da
Sadde (OPAS); 6) Cultura, interculturalidade e processo satde-doenca:
(des)caminhos na atencao a satide dos Guarani Mbya de Aracruz, Espirito
Santo; 7) Satide indigena e politicas ptblicas: alteridade e estado de exce-
¢do; 8) A diferenca tornada tradicional: formas de objetivacdo de
populacdes indigenas; 9) Satde indigena: a bioética como instrumento de
respeito as diferengas; 10) A experiéncia de um servico de satide especiali-

zado no atendimento a pacientes indigenas.
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Quadro 1 - Artigos selecionados segundo a base de dados, o titulo do artigo, o periédico onde foi publicado e os

Artigo 1

Artigo 2

Artigo 3

Artigo 4

Artigo 6 Artigo 5

Artigo 7

Artigo 8

PROCEDENCIA

SCIELO

SCIELO

SCIELO

LILACS

LILACS

LILACS

LILACS

LILACS

anos de publicacao.

AUTORES
CRUZ, Katiane
Ribeiro da;
COELHO, Eliza-
beth
Beserra
PONTES, Ana
Lucia de Moura;
GARNELO,
REGO,

Maria

Luiza;
Sergio.

DIEHL, Eliana
Elisabeth;
PELLEGRINI,
Marcos Antonio

VARGAS, Ka-
rem Dall’acqua
etal

MAIO, Marcos
Chor et al

PELLON, Luiz
Henrique C.;
VARGAS, Lili-

ana A.

BERNARDES,
Anita Guazzelli

BERNARDES,
Anita Guazzelli;
MARQUES, Ca-
milla
Fernandes;
MAZARO, Laiza
Piva.

TITULO DO ARTIGO

A Saude Indigenista e os
Desafios da  Parti-
cip(Agdo) Indigena

Reflexdes sobre questdes
morais na relagdo de in-
digenas com os servicos

de satide

Satide e povos indigenas
no Brasil: o desafio da
formacao e educagdo per-
manente de
trabalhadores para atua-
cao em

interculturais.

contextos

A (des)articulagao entre
os niveis de atengdo a sa-
tde dos Bororo no Polo-
Base Rondonépolis do
Distrito Sanitario Espe-
cial Indigena de Cuiaba-
MT

Cooperacao internacio-
nal e politicas de acio
afirmativa: o papel da
Organizacdo Pan-Ameri-
cana da Satide (OPAS)
Cultura,

dade e processo satide-

interculturali-
doenga: (des)caminhos
na atencdo a saude dos
Guarani Mbya de Ara-

cruz, Espirito Santo

Satde indigena e politi-
cas publicas: alteridade e
estado de excecio

A diferenca tornada tra-
dicional: formas de
objetivacdo de popula-

¢oes indigenas

PERIODICO

Satde

Paulo, v.21, supl.i,

Soc. Sao

p-185-198, 2012

Rev. bioét. (Impr.).
2014; 22 (2): 337-
46

Cad. Satde Publica,
Rio de Janeiro,
30(4):867-874,
abr, 2014

Physis Revista de
Satde Coletiva, Rio
de Janeiro, 20 [4]:

1399-1418, 2010

Cad. Satde Publica,

Rio de Janeiro,
26(7): 1273-1201,
jul, 2010

Physis Revista de
Satde Coletiva, Rio
de Janeiro, 20 [4]:
1377-1397, 2010

COMUNICACAO
SAUDE EDUCACAO
V.15, n.36, p.153-64,
jan./mar. 2011

Estud. pesqui. psi-
col.vol.11no.3Rio de

Janeirodez.2011

ANO

2012

2014

2014

2010

2010

2010

2011

2011
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CASTELLANI, . ) .
=) ) Satde indigena: a bioé- = Ver bioét (Impr.)
o Mario Roberto; . )
f:,“ LILACS tica como instrumento 2012; 20 (2): 349- 2012
MONTAGNER, . )
< . N de respeito as diferencas. = 59
Miguel Angelo
A experiéncia de um ser-
] a vico de satde | Saude Soc. Sao
° PEREIRA, FErica .. .
&0 LILACS . especializado no atendi- | Paulo, v.23, n.3, | 2014
Ribeiro et al .
mento a  pacientes | p.1077-1090, 2014

indigenas

Fonte: Lilacs e Scielo.

No entanto, os artigos selecionados respondem a pergunta nortea-
dora da investigagéo na sua maioria tratam de assuntos relacionados com
os servigos de saide prestados a populacao indigena em diversos cenarios
histéricos e politicos no pais. No quadro 1 estdo listados os artigos selecio-
nados.

Quanto aos periddicos em que foram publicados, observa-se que ha
uma predominancia por revistas especificas de satide publica, satide cole-
tiva e bioética. Ja no que diz respeito aos anos de publicagoes, percebe-se
que sao publicacbes recentes, considerando-se que a maioria dos artigos
foi publicada em 2010 e 2014 (06 artigos). Porém, dos 10 artigos selecio-
nados e analisados de acordo com o assunto da pesquisa, ndo houve
publicacdo entre 2013 e 2015.

Nota-se ainda, que h4 unanimidade, no que diz respeito ao para-
digma metodoldgico, pois todos os 10 artigos sdo estudos de abordagem
qualitativa.

No que se refere a categoria de publicagdo dos artigos analisados de
acordo com os periddicos dos mesmos, nota-se que hd uma predominancia
de Artigos de Reflexdo (07 artigos) sendo que dos 07, um (01) é a0 mesmo
tempo Artigo de Reflexdo e Estudo de Revisdo de Literatura, outro (01) é
ao mesmo tempo Artigo de Reflexdo e Relato de Experiéncia e outro (01) é
ao mesmo tempo Artigo de Reflexdo e Estudo de Caso; sua minoria (02
artigos) se classifica em Estudo de Caso e um (01) é classificado como Re-

lato de Experiéncia. Como pode ser visto pelo Gréfico 1, a seguir.
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Grafico 1 - Categoria de publicacio dos artigos de acordo com os periddicos dos mesmos.

Categoria de Publicacao

Artigos de Reflexao
40%

Artigo de Reflexao e
Relato de Experiéncia
10%

Outra
30%

Artigo de Reflexao e
Estudos de Revisao de
Literatura

10%

Estudo de Caso

20% Relato de Experiéncia

10%

M Relato de Experiéncia
B Artigos de Reflexdo

B Artigo de Reflex@o e Relato de Experiéncia

Artigos de Reflexdo e
Estudo de Caso
10%

M Estudo de Caso
= Artigos de Reflexdo e Estudo de Caso

B Artigo de Reflexdo e Estudos de Revisao de Literatura

Fonte: Revisao integrativa.

Observa-se que dos 27 autores envolvidos nos artigos analisados,
existe uma (01) autora, BERNARDES, Anita Guazzelli, que tem seu nome
presente em dois artigo, em um autora produz um trabalho individual
“Saade indigena e politicas publicas: alteridade e estado de exce¢ao”
e em outro a autora é citada com outros dois autores: BERNARDES, Anita
Guazzelli; MARQUES, Camilla Fernandes; MAZARO, Laiza Piva: “A dife-
renca tornada tradicional: formas de objetivacdo de populacdes
indigenas”. O que demonstra que nesta revisao foi encontrada a autora
Anita Guazzelli Bernardes como autora de referéncia na tematica investi-
gada.

Quanto ao contexto em que os estudos foram realizados podemos
perceber duas categorias de contexto: a andlise da legislacdo, dos docu-

mentos e periddicos e investigacdo dos servicos destinados aos indigenas
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quanto a realizacdo das préticas normativas e efetivas que subsidiam a

atencdo a satide indigena, destacadas no quadro 2.

Quadro 2 - Categorizacao de contextos em que os artigos foram desenvolvidos.
CATEGORIZACAO DE CONTEXTOS

ANALISE DA
LEGISLACAO, DOS INVESTIGAGAO DOS SERVICOS DESTINADOS
ARTIGO ARTIGO a
DOCUMENTOS E AOS INDIGENAS
PERIODICOS.
. Atuacdo dos Tentehar-Guajajara (Amarante) na
3 Analise da PNASPI 1 ) .
CASALI, Pélo-Base Guajajara e no DSEI/MA
Andlise da politica pa- Realizado em duas comunidades do Baixo Rio Icana
2
& blica na OPAS no DSEI do Alto Rio Negro
. L Realizado no Polo-Base Rondonépolis, que orga-
Anilise das legislacoes do . o,
7 — 4 niza a atencdo basica a saide dos Bororo nas
aldeias
Realizado em trés aldeias: Trés Palmeiras, Pira-
8 Andlise de 10 periédicos 6 qué-Ac¢u Mirim e Boa Esperanca, no municipio de
Aracruz, Espirito Santo
Anilise de documentos Realizado no Ambulatério do indio especializado
10
2 da FUNASA. no atendimento a satide indigena da UNIFESP

Fonte: Revisao integrativa.

Como observado no que se refere ao contexto em que os artigos fo-
ram desenvolvidos, pode-se observar que a andlise da legislacdo, dos
documentos e periddicos teve destaque ao concentrar 5 estudos: artigo 3 -
analise da PNASPI (Politica Nacional de Atengdo a Satde dos Povos Indi-
genas); artigo 5 - andlise da politica ptblica na OPAS (Organizagao Pan-
Americana da Sadde); artigo 7 - andlise das legislacdes do SPI (Servigo de
Protecio ao indio); artigo 8 - analise de 10 periddicos e artigo g - anélise
de documentos da FUNASA.

Em contrapartida, os outros 5 estudos se concentraram na investiga-
¢do dos servicos destinados aos indigenas quanto a realizacdo das préticas
normativas e efetivas que subsidiam a atencdo a satide indigena, junto das
comunidades indigenas e 6rgao de satde indigenista: artigo 1 - atuagio
dos Tentehar-Guajajara (Amarante) na Casa de Apoio a Satde do indio
(CASATI)/P6lo-Base Guajajara e no Distrito Sanitario Especial Indigena no
Maranhao (DSEI-MA); artigo 2 - realizado em duas comunidades do Baixo

Rio Icana no Distrito Sanitario Especial Indigenas do Alto Rio Negro
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(DSEI/RN); artigo 4 - realizado no Polo-Base Rondonépolis, que organiza

a atencao basica a satide dos Bororo nas aldeias; artigo 6 - realizado em

trés aldeias: Trés Palmeiras, Piraqué-Acu Mirim e Boa Esperanga, no mu-

nicipio de Aracruz, Espirito Santo e artigo 10 - realizado no Ambulatdrio

do indio especializado no atendimento a satde indigena da Universidade
Federal de Sao Paulo (UNIFESP).

O quadro 3 exibe a descricdo dos artigos selecionados segundo meto-

dologia, resultados e consideragdes dos artigos selecionados em relacéo a

questao de estudo dessa revisao.

Ne

Artigo 1

Artigo 2

DESCRICAO

Descri¢ao da Metodologia

A pesquisa foi realizada junto aos Ten-
tehar-Guajajara, considerando o periodo de
2000 a 2007, sendo adotados os seguintes
procedimentos: revisio bibliografica, pes-
quisa documental e trabalho de campo nas
aldeias e nas instituigdes que tratam direta
e indiretamente da satide indigenista. Fo-
ram utilizadas como técnicas de coleta de
dados: entrevistas, conversas informais e
observagdo direta com registro em caderno

de campo.

Esta é uma pesquisa qualitativa, interes-
sada no “ponto de vista do ator” como
produtor de sentidos e aprovada na Comis-
sio Nacional de Etica em Pesquisa. As
técnicas utilizadas para a coleta de dados
foram a observacao participante, na moda-
lidade participante como observador; o
registro sistematico em caderno de campo;

e revisao bibliografica internacional.

Descrigdo dos Resultados/ Consideragoes

A pesquisa aponta que os Tentehar-Guajajara es-
tao continuamente tentando participar de todas
as questdes relativas as politicas indigenistas, in-
cluidas as de satide. Além dos mecanismos oficiais
de participacdo na saiide indigenista, eles tém cri-
ado estratégias préprias para serem sujeitos

nesse processo.

A recusa dos indigenas no que diz respeito
a transferéncia para os servicos de satide em area
urbana, identificada no Dseirn, revelou diversos
elementos conflitivos da relacio entre indigenas e
profissionais de satde. Em nossa andlise, esses
relatos ndo se referiam a recusa a atencio biomé-
dica

propriamente dita, mas as barreiras culturais ine-
rentes a estrutura e proposta operacional dos
servigos, bem como a desconsideragdo da pers-
pectiva dos sobre

indigenas 0 processo

terapéutico.



Artigo 3

Artigo 4

Artigo 5

Artigo 6

Artigo 7
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Este artigo visa a refletir sobre a formacao
e educacdo permanente de trabalhadores
da e para a satide indigena, diretriz da Po-
litica Nacional de Atencdo a Satude dos
Povos Indigenas que se apresenta atrasada

e inconclusa na agenda oficial.

Este artigo se origina de uma pesquisa cujo
objetivo foi avaliar as estratégias locorregi-
onais de articulagio entre os niveis de
cuidado a satide, considerando tanto a ade-
quagdo as normas existentes, quanto os
desenvolvimentos criativos realizados nos

contextos locorregionais estudados.

Este trabalho tem por objetivo analisar, no
ambito da Organizagio Pan-Americana da
Satde (OPAS), a génese de uma politica de
acdo afirmativa no terreno da satide da po-

pulacio negra.

Sua metodologia pode ser tipificada como
descritiva, com abordagem qualitativa, do
tipo estudo de caso. Os dados foram coleta-
partir de
semiestruturadas realizadas junto a repre-

dos a entrevistas

sentantes das comunidades em analise,

estando sua

il vt nes PETREEE
normativas que subsidiam as praticas de

atenco a saude indigena.

A discussao ampara-se na analise das legis-
lagdes do SPI no periodo entre 1910 a 1963.
Utiliza-se, como linha principal de investi-
gacao,
relacées de poder/saber, bem como o con-

a perspectiva foucaultiana de

ceito de alteridade e estado de excegao.

Partindo das proposigdes intersetoriais dos Mi-
nistérios da Sadde e da Educacdo direcionadas a
formacdo em satide, destacamos o caso da atencdo
a satde indigena, apontando que as iniciativas
oficiais na é4rea ainda necessitam incorporar o
conceito de educa¢do permanente, que é um po-
tente instrumento para o favorecimento do
dilogo intercultural e orientacio das praticas sa-

nitarias.

Os resultados mostraram, com relagio a articula-
cao da atencdo bésica com os demais niveis de
atencao a satde dos Bororo no Polo-Base Rondo-
népolis, o predominio de um modelo de
organizacao dos servicos voltado para agdes espe-
cializadas e de alto custo, em detrimento da
valorizagao dos conhecimentos populares e das

préticas de satude tradicionais.

Considera-se, ainda, de que maneira esse pro-
cesso foi influenciado pela experiéncia anterior da
OPAS no terreno da satde das populagoes indige-
nas, e como a institucionalizagio desta
experiéncia moldou ou constrangeu as possibili-

dades institucionais a nova agenda.

Conclui-se que a atencdo a saide indigena cos-
tuma sofrer influéncias dos interesses politicos,
econdmicos e sociais locais, regionais e globais
que em muitos aspectos se sobrepdem ou negli-
genciam aqueles aspectos indispensaveis a
promogao e protecio da qualidade de vida dos

Guarani Mbya aldeados em Aracruz.

A questido indigena é considerada como emergén-
cia no territério das politicas ptblicas e discutida
como uma linha histérico-politica que conforma

sujeitos e objetos.
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Artigo 8

Artigo 9

Artigo 10

A reflexdo apoia-se nas ferramentas concei-
tuais foucaultianas sobre verdade e
politica, para examinar praticas discursi-
vas de atencao a satde indigena a partir de
acdes em satide voltadas para essas popula-
¢oes. A reflexdo é feita com base na analise
de periddicos cientificos publicados poste-
riormente & PNASPI. Os periddicos foram
selecionados na base de dados BVS.

Do ponto de vista metodoldgico, esta é uma
pesquisa do tipo qualitativa, particular-
mente apropriada para trabalhar com
valores, crengas, habitos, atitudes, repre-
sentagdes e opinides, privilegiando
também o ponto de vista dos proprios su-
jeitos envolvidos em determinado
processo. O trabalho foi desenvolvido com

base em técnica nomeada "estudo de caso".

Estudo descritivo, de natureza qualitativa,
na

modalidade de relato de experiéncia. Tra-
balho desenvolvido em servico de satide
especializado no
atendimento a pacientes indigenas a partir
de atividades de extensdo universitaria em
acolhimento, promocio e educacio em sa-

ude.

As formas de objetivacio das populages indige-
nas, neste estudo, ao partirem do indicador
epistemoldgico "tradicional", estabelecem um
campo de producio de diferenca. A objetivacio de
populacdes indigenas como diferenca retira des-
sas existéncias a propria condicio de diferenca,
pois agora é visivel e enunciavel a diferenca e se
estabelece o "ser" dessa diferenca: o tradicional.

Cabe reiterar, finalmente, a importancia de se
criar um comité de bioética para acompanhar as
politicas, no ambito do Ministério da Saude. Tal
comité poderia favorecer o pluralismo das politi-
cas setoriais,

especialmente a  atencdo

diferenciada em satide indigena.

Conclui-se que 0 Ambulatério do indio é um es-
paco permanente de reflexdo para o atendimento
diferenciado ao paciente indigena nos campos da

ia isa e extensdo.

Pesq’

Fonte: Bases de dados Lilacs e Scielo.

Com base no quadro 3, em que estao destacados a sintese dos artigos

incluidos na pesquisa, apresentando dados e informagdes utilizadas para

demonstrar os resultados e a discussdo do presente estudo,

As autoras do artigo 01 por meio de uma revisdo bibliogréfica, pes-

quisa documental e trabalho de campo nas aldeias e nas institui¢des que

tratam direta e indiretamente da satde indigenista realizada junto aos

Tentehar-Guajajara, considerando o periodo de 2000 a 2007, teve como

objetivo compreender como se da a participacdo indigena na organizacdo

dos servigos de satide no modelo de Distrito Sanitario Especial Indigena
(DSED).
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Segundo os achados das autoras da analise dos documentos, a pes-
quisa documental permitiu identificar o processo de construcdo do SUS e
a importancia referida a participagao. Permitiu identificar, também, que a
relagdo entre Estado e povos indigenas da-se num contexto de poder vin-
culado a dimensao do direito e dos discursos de verdade. (CRUZ; COELHO,
2012).

Sabendo que a participagdo indigena é garantida na nona diretriz -
Controle Social' da PNASPI, Coelho (2008, p. 27) corrobora que “as dire-
trizes para a Politica Nacional de atencdo a Satde dos Povos Indigenas
podem ser compreendidas como estratégias de subalternidade dos sabe-
res”, Lander (2005 apud COELHO, 2008) acrescenta mais dizendo que sdo
novas formas de poder e de controle, mais sutis e refinadas, numa diné-
mica de colonialidade do saber/poder.

As autoras do artigo o1 afirmam ainda que as relagoes interinstituci-
onais referentes as politicas indigenistas no Brasil ocorrem em um campo
de lutas para transformar ou conservar o campo de forcas. O Estado néao
é entendido como um ser abstrato, mas como espacos institucionalizados
no qual atuam agentes que disputam o poder e posicoes. Por exemplo, o
Ministério Ptblico, a FUNAI e a FUNASA em alguns momentos podem en-
contrar-se em campos opostos em funcdo de posicionamentos
relacionados a satide indigenista. (CRUZ; COELHO, 2012).

As autoras ainda destacam que apesar do discurso enfatico sobre a
importancia da participagao indigena, através dos mecanismos oficiais, no
DSEI-MA foi possivel observar que o Conselho Local dos Tentehar-Guaja-
jara (Amarante) foi marcado por irregularidade e descompasso, durante

os anos de 2000 a 2007. Nesse periodo nao houve reunides sisteméaticas e

' O controle social no processo de gestao do SUS foi regulamentado pela Lei 8142/90. No ambito da satide indigenista,
a criagdo de instancias politicas que viabilizassem a participacao indigena nas decisdes sobre a saude foi definida nos
moldes do SUS. A participagao indigena foi regulamentada pela Lei 3156/99, que, por sua vez, foi elaborada de acordo
com a Lei 8142/90. Tal como é regra nos demais Conselhos, foi definido que os conselheiros indigenas nao seriam
remunerados. A diferenca esta na definigao de que deveriam ser criados dois Conselhos indigenas no dmbito do DSEI:
Distrital e Local. O Conselho Distrital, tal como os Conselhos Municipais de Satde, possui composicao paritaria -
formado por 50% de representantes dos usuérios indigenas e 50% de representantes das organiza¢des governa-
mentais envolvidas, prestadoras de servicos e trabalhadores do setor de satde. A Lei 3156/99 também trata da
participacao dos indios nos Conselhos Municipais de Satde, posto que sao usuarios do SUS.
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regulares: ocorreram algumas reunides apenas em 2000 e em 2006, apds
um intervalo de seis anos. Diante deste quadro para os indios, a efetivagéo
da participagdo pode ocorrer tanto através dos mecanismos oficiais, “au-
torizados”, quanto das estratégias indigenas de participagdo, nao
“autorizadas” oficialmente, o que demonstra que a participacdo tornou-se
um slogan politicamente atraente no discurso e ausente na pratica, pois as
instancias oficiais de participagdo indigena nao tém funcionado no DSEI-
MA. (CRUZ; COELHO, 2012).

Coelho (2008, p. 27) comenta que a participagdo indigena na imple-
mentacdo dessas politicas vai se dando por caminhos ndo previstos,
acionando estratégias mias ou menos radicais. Enfrentam o Estado seja
buscando a efetivagao do que esta disposto nas politicas indigenistas, seja
demandando ampliagdo desses servigos, ou, ainda, pondo em questdo os
principios que reguem as politicas.

Os autores do artigo 02 tiveram como objetivo discutir a perspectiva
indigena a respeito de questdes morais na relacdo com os servigos de satde
na regido do Alto Rio Negro/Amazonas/Brasil.

As autoras observaram que durante o trabalho de campo foi identifi-
cado que a remogao para a cidade gerava conflitos entre as familias
indigenas e as equipes do Dseirn. De acordo com os AlS, frequentemente
as pessoas desistiam da remocéo ou se recusavam a ser deslocadas ou a
permitir a transferéncia de familiares para a cidade. (PONTES; GARNELO;
REGO, 2014).

Ainda é possivel perceber no artigo 02 que as especificidades cultu-
rais quanto ao processo satide-doenga-cura dos Baniwa é desconhecidos
ou nao é levado em consideracao pelas instituictes e profissionais de sa-
ude, por isso os constantes conflitos gerados entre os indigenas e os
servicos de satde prestados.

Para os autores do artigo o2 tais especificidades da compreensdo do
processo satde-doenca coexistem com a oferta de servicos governamen-
tais baseados em APS, que sdo utilizados pelos indigenas no

enfrentamento de seus problemas de satde. Porém, na regido do Rio
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Negro os relatos dos indigenas revelaram o despreparo das instituigoes e
dos profissionais de satide para lidar com essas especificidades sociocultu-
rais do processo satde-doenca. Atualmente, a maioria dos profissionais de
satde que atuam nos distritos nao recebeu nenhuma preparagéo para tra-
balhar no contexto indigena. (PONTES; GARNELO; REGO, 2014).

A PNASPI garante através da sua quarta diretriz: Articulacdo dos Sis-
temas Tradicionais Indigenas de Sadde, quando trata sobre o
reconhecimento da diversidade social e cultural dos povos indigenas, a
consideracéo e o respeito dos seus sistemas tradicionais de satide sao im-
prescindiveis para a execucdo de acdes e projetos de satde e para a
elaboragdo de propostas de prevencdo/promogao e educacio para a satde
adequada ao contexto local. (BRASIL, 2002, p. 17).

Os autores destacam ainda que pelo relato dos usudrios indigenas
percebe- se que nos servigos de satide eles sdo solicitados a tomar decisdes
com base em valores biomédicos. Para os indigenas, os parametros que
orien-tam a tomada de decisdo em situacdes clinicas nao diferem daqueles
aplicados nas demais situagdes da vida. As decisdes éticas indigenas seriam
frequentemente situacionais e altamente dependentes de valores e do con-
texto familiar e comunitario. Os profissionais de satide deveriam ser capa-
zes de reconhecer os diferentes modos de tomada de decisdo, de nocao de
familia e das formas de comunicacdo dos usuarios indigenas. (PONTES;
GARNELQO; REGO, 2014).

O achado do estudo do artigo 02 é insatisfatério quanto ao que é pre-
conizado pela POLITICA NACIONAL DE ATENCAO AOS POVOS
INDIGENAS, pois em sua em sua segunda diretriz, garante a Preparagao
de Recursos Humanos para Atuagao em Contexto Intercultural, que trata
sobre a adequacdo das acOes dos profissionais e dos servicos de satide do
SUS as especificidades na atencdo a satide da comunidade indigena e as
mudancas trazendo novidades nas técnicas, politicas, legais e de organiza-
¢do dos servigos, deverd ser priorizada como instrumento fundamental, a
capacitagdo dos recursos humanos para a saude indigena. Assim serdo

promovidos aos gestores, profissionais de satde e assessores técnicos -
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indigenas ou ndo, das diversas instituigdes que atuam no sistema, cursos
de atualizacdo/aperfeicoamento/especializacdo. (BRASIL, 2002).

No artigo 03 os autores tém como objetivo refletir sobre a formacao
e educacdo permanente de trabalhadores da e para a satde indigena, dire-
triz da Politica Nacional de Atencdo a Satde dos Povos Indigenas que se
apresenta atrasada e inconclusa na agenda oficial. (DIEHL; PELLEGRINI,
2014).

Os autores do artigo 03 mencionam que ao longo dos 11 anos de ges-
tdo da Fundacdo Nacional de Saide (FUNASA), as iniciativas de
capacitacao dos trabalhadores da satde indigena foram descontinuas e de
modo geral desconsideraram especificidades socioculturais, com o foco na
biomedicina e pouca ou nenhuma énfase nos estudos etnolégicos e antro-
pologicos na 4rea da satde. A Secretaria Especial de Satde Indigena
(SESAI), em seu pouco tempo de existéncia, ao que parece mantém a pro-
posicdo de médulos que pré-definem os problemas de satide e pautados
pela agenda dos grandes programas elencados pelo Ministério da Sadde.
(DIFHL; PELLEGRINI, 2014).

A 42 Conferéncia propds a criacdo da Secretaria Especial de Saude
Indigena (SESAT?) pelos agravos que a satide indigena vinha sofrendo, ma
gestao, uso politico, autoritarismo nas coordenacdes regionais e centrais
da FUNASA. (BRASIL, 2007).

Mais recentemente, com a substituicio da FUNASA pela SESAL ob-
serva-se que esta ultima, além de ndo ter solucionado os problemas de
gestao, especialmente de pessoas, tem evitado em seus documentos a alu-
sdo a “atengao diferenciada”, dando mais énfase em termos de “atencdo
integral a satide indigena”. Ainda é muito cedo para andlises que indiquem
o impacto de tal mudanca, mas precisa-se atentar para o fato de que a

PNASPI foi criada para contemplar a diversidade dos povos indigenas e

> No dia 19 de outubro de 2010 ocorreu a oficializagdo da criacao da SESAI através do decreto de n°. 7.336/2010,
onde formalizava a decisao do governo de repassar a gestao do Subsistema de Satde Indigena para a Secretaria
Especial de Saude Indigena. No ano de 2010 foi publicado o decreto N° 7.336/MS que formalizou a decisao governa-
mental de repassar a gestdao do subsistema de satde indigena para a recém criada Secretaria Especial de Saude
Indigena (SESAI) que recebeu as atribuicoes anteriormente desenvolvidas pela FUNASA.
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ndo para ser uma Politica que homogeneiza a atengdo a satde. (DIEHL;
PELLEGRINI, 2014).

A Politica Nacional de Atengédo a Satde dos Povos Indigenas constroéi-
se como parte da Politica Nacional de Satde, logo a PNASPI fundamenta-
se nos mesmos principios da PNS, a mesma, ressalva que: para que esses
principios possam ser efetivados, é necessario que atencdo a satude se dé
de forma diferenciada, levando-se em consideragao as especificidades cul-
turais epidemiolégicas e operacionais desses povos. (BRASIL, 2002, p.
156).

No artigo 04 é um relato de um dos casos do Mato Grasso: o do Polo-
Base Rondondépolis, que organiza a atencao bésica a satide dos Bororo nas
aldeias. (VARGAS et al., 2010).

Os autores do artigo 04 destacam que o fluxo planejado para os Bo-
roro no Polo-Base Rondonépolis ndo considera a capacidade instalada da
rede de servicos de saide municipal e tampouco é coerente com o Plano
Diretor Regionalizado e Programacdo Pactuada e Integrada para a regiao
Sul Mato-Gossense. Esta situacio evidencia a ndo-participagdo da Funasa
na construcio destes dois instrumentos de gestao. (VARGAS et al., 2010).

Esse achado compromete o que é formulado pela Organizagido do
Subsistema de Atencdo a Satde Indigena, em corrobora Brasil (2002), o
DSEI é uma unidade organizacional da FUNASA, que funciona como uma
base territorial e populacional tendo a responsabilidade sanitdria bem
identificada, com conjuntos de acdes a satide na Atencao Bésica articulada
com a rede do SUS, funcionando a questao de referéncia e contra-referén-
cia, com equipes minimas necesséarias para execucao de acdes e com
controle social através dos Conselhos Locais e Distritais de Satde.

No artigo o5 os autores Maio (et al., 2010) tem como objetivo anali-
sar, no ambito da Organizagao Pan-Americana da Satide (OPAS), a génese
de uma politica de acio afirmativa no terreno da satide da popula¢io ne-
gra.

Ha que considerar, ainda, que a OPAS possui uma histéria instituci-

onal prépria no terreno especifico das relagdes entre etnicidade e satde,
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especialmente no tocante a satide das populagoes indigenas. A tradicdo da
OPAS no campo da satde da populagao indigena revela que a adogao de
politicas com enfoque étnico néo era uma novidade para a Organizagao.
(MAIO et al., 2010).

No Plano Estratégico 2003-2007, a Organizacdo priorizaria a promo-
¢ao da saide e a redugdo da mortalidade durante todo o ciclo de vida,
sobretudo entre as populacdes indigenas. Na edi¢ido 2002 de Health in the
Americas, publicacdo da OPAS dedicada a andlise da situacdo da satide na
regido, no topico Etnicidade e Satde, identificam-se dois atores fundamen-
tais para a emergéncia de politicas publicas para populacdes especificas.
Em primeiro lugar, as organiza¢des ndo-governamentais indigenas.
(MAIO et al., 2010).

Observa-se no artigo o5 a abrangéncia e relevancia mundial do reco-
nhecimento Politicas Pablicas pela OPAS, a mesma importancia é dada por
Garnelo (2012) quando afirma que as Politicas de afirmagao e promogao
da multietnicidade dos Povos Indigenas devem ter um forte viés multisse-
torial e transversal para que as transformagdes na elaboracao e gestao das
politicas publicas sejam articuladas e compartilhadas entre os diversos 6r-
gados do Estado brasileiro.

Os autores do artigo 06 tiveram como objetivos, identificar a nog¢ao
de cultura dos Guarani Mbya e analisar as tensdes interculturais que sur-
gem a partir do atendimento aos membros dessa comunidade na rede de
servicos de satde local. (PELLON; VARGAS, 2010).

E importante destacar que os indios (Guarani Mbya) relataram en-
contrar enorme dificuldade em se fazer entender pelos gestores dos
servicos publicos de satde para a inclusao dessas despesas no orcamento
da atencdo diferenciada, pois, destacaram que 0os mesmos costumam con-
siderar esses lideres religiosos de forma genérica, sem compreender a
especificidade de cada um na arte de promover, proteger e/ou recuperar
a satde, assim como compreendem as diferentes especialidades do modelo
biomédico. (PELLON; VARGAS, 2010).
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Para Coelho (2008, p. 15) as politicas publicas indigenistas, elabora-
das com vistas a implementar o respeito a diversidade, continuam a se
pautar em uma concepgao genérica de indio, reduzindo diferentes povos a
uma mesma categoria. Essas politicas tém sido construidas a revelia desses
povos e desconsideram os conhecimentos sobre eles, ja produzidos.

Esta situacao, vivenciada no ambito dos servicos de satide, contrasta
com a logica dos tratamentos realizados no sistema autéctone Mbyé, no
qual a valorizagao e a participagao do individuo como sujeito do seu cui-
dado constituem parte fundamental das praticas de atencdo a sadde.
Acreditamos, portanto, que a transformagdo dos sistemas de satde deve
levar em conta a valorizagao dos segmentos organizacionais ndo constitu-
idos no processo de institucionalizacdo de novas formas de se produzir
satde, pois nao se deve encarar a institucionalizagdo em satide com o ob-
jetivo de torna-la parte da norma, mas como um processo dinamico de
construcao social que se enriquece e se transforma historicamente de
acordo com a visao de mundo de seus idealizadores e dos determinantes
do contexto no qual se inserem. (PELLON; VARGAS, 2010).

E necessério destacar, no entanto, que quaisquer que sejam as pro-
postas existentes para a melhoria da qualidade assistencial da populacdo
indigena, elas devem levar em conta a ampla rede de influéncias que in-
terferem na efetivagdo das politicas pablicas nos ambitos municipais, onde
em muitos casos os interesses econdmicos se sobrepdem ao comprometi-
mento de gestores, técnicos e demais profissionais com a inversao do
quadro histérico marcado por altos coeficientes de vulnerabilidade aos
agravos a satde desta populacao. (PELLON; VARGAS, 2010).

Nessa perspectiva Cruz (apud COELHO, p. 164-165) diz que para dis-
cutir o modelo indigenista de atencdo a satde, considera necessario
apreender a politica indigenista de satide, visto que a mesma norteia as
acoes de saude e, consequentemente, a criagido dos DSEI Percebendo que
a relagdo entre Estado brasileiro e povos indigenas da-se no controle de
poder que, é entendido a partir da perspectiva de Foucault (1981), como

algo que circula que funciona em cadeia, sem nunca estar nas maos de
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alguns, mas sempre em posi¢ao de ser exercido pelas pessoas e de sofrer
a sua acao.

No artigo 07 a autora tem como objetivo analisar as formas de obje-
tivagdo das populagdes indigenas no Brasil no que tange as politicas
publicas em satide. (BERNARDES, 2011).

Em 1910 foi criado o Servico de Protecio aos indios (SPI). A criacio
do SPI marcou uma mudanga importante na politica indigenista. Retirou-
se da Igreja a responsabilidade total na relagdo com os indios. Formulou-
se uma legislacdo que garantia aos indios respeito a sua cultura e o direito
a terra. (COSTA, 1987).

O SPE foi a primeira politica ptblica voltada para as populagdes in-
digenas em que se criou a possibilidade de acao estatizada para essas
populagoes, tendo como préticas de significacdo a correlagao entre traba-
lho, vida e linguagem. (BERNARDES, 2011).

Para Macena (apud COELHO, 2008, p. 35), o PSI foi embalado por
todos os acontecimentos negativos para com os povos indigenas que ante-
cederam a sua criagao, o SPI buscou, na sua proposta de atuagdo, formas
de garantir a manutencdo dos costumes indigenas e o respeito aos seus
modos de vida, bem como aos seus territérios.

O SPI era um instrumento de controle e regulacdo das populagdes
indigenas. Nesse caso, o fazer viver ou deixar morrer entrava como parte
desse processo. Quanto mais “civilizados”, maiores as possibilidades de fa-
zer viver. Quanto mais distantes do que se estabelecia por “civilizados”,
maior a possibilidade de deixar morrer. O fazer viver ou deixar morrer
organizava-se como biopolitica mediante a légica da tutela do Estado.
(BERNARDES, 2011).

Para Costa (1987) apesar dos avancos da legislacido em relagdo aos
seus direitos, na pratica os indios nao deixaram de ser encarados como um

"entrave ao desenvolvimento nacional".

3.0 SPI foi criado através do Decreto n° 8.072, de 20 de Junho de 1910.
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Em 1934, o SPI migra da superintendéncia da agricultura e trabalho
para o Ministério da Guerra. £ apenas em 1942, com o Decreto-Lei N°
10625, que a vida indigena se torna objeto de politicas ptblicas. Essa mo-
dificacdo ocorre quando o SPI migra novamente para o Ministério da
Agricultura, engendrando a objetivagdo das populagdes indigenas medi-
ante protecdo, assisténcia e amparo a vida. Assim, a vida indigena entra
no rol das atribui¢bes da Nacéo brasileira, mas como vida articulada a
terra, e ndo diretamente a satide. A partir da década de 1950, o Ministério
da Satide inicia um plano de acdes voltadas para as populagoes indigenas
e rurais de dificil acesso. (BERNARDES, 2011).

O que chama a atencdo na trajetéria do SPI é que parece estar pre-
sente, em todos os mecanismos de intervengao estatal da questdo indigena,
a contradicdo entre a atuacdo de individuos profundamente motivados
pela vontade de proteger as populagdes e a dinamica estrutural que produz
a miséria e a degradacdo fisica. Esse talvez tenha sido o dilema bésico da
trajetoria e da agdo de Noel Nutels* e seus companheiros, que dedicaram
grandes esfor¢os na criacdo do primeiro servico publico de assisténcia a
satde das populacdes indigenas no pais. (COSTA, 1987).

No artigo 08 faz uma analise de formas de objetivacido das populactes
indigenas mediante a construcéo de politicas ptblicas voltadas para essas
populacoes, através de um estudo de revisdo literaria. (BERNARDES;
MARQUES; MAZARO, 2011).

Um discurso sobre a satide das populacdes indigenas conforma-se
mediante um conjunto de regras que, entre outros acontecimentos e pra-
ticas, se encontra tanto em um plano agenciado pela reforma sanitaria no
Brasil, em uma politica indigenista, quanto em um plano de movimentos
sociais. A reforma sanitaria no Brasil possibilita a articulacao de diferentes
dominios de saber na satide. E mediante a composicio das ciéncias biol6-

gicas com as ciéncias humanas que se torna possivel operar ndo apenas

4 O trabalho de Noel Nutels junto aos indios se iniciou a partir de sua participagdao como médico na Expedigao
Roncador-Xingu. A expedicao foi organizada no governo de Getulio Vargas, durante a segunda guerra mundial, com
0 objetivo de desbravar terras ainda desconhecidas entre o Brasil Central e a Amazonia. Buscava-se criar campos de
pouso intermediérios na construcdo de uma rota aérea que ligasse o Sul e o Norte pelo interior do pais.
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com uma taxionomia, exclusiva do corpo humano, mas também com uma
taxionomia cultural, tendo como um principio operativo a equidade em
saude, ou seja, os individuos sdo iguais em termos de direitos, porém di-
ferentes em termos de demandas. A reforma sanitéaria, ao equalizar satide
e cidadania, bem como universalizar o acesso a sadde, cria a relacao entre
populagdo, comunidades/povos e direitos. (BERNARDES; MARQUES;
MAZARO, 2011).

Como o arcabougo juridico-politico instituido pela reforma sanitéria
enfatizava a ideia de um Gnico sistema de satide, vingou a proposta de criar
um subsistema do SUS, garantindo assim uma vinculacdo hierarquica en-
tre essas instancias. Sob essa configuracio o subsistema de satide indigena
foi criado em 1999 pela Lei 9.836, conhecida como Lei Arouca, em home-
nagem ao grande sanitarista e deputado Sérgio Arouca, que propds e
viabilizou a aprovagdo dessa lei no Congresso Nacional. (GARNELO,
MACEDO E BRANDAO, 2003; SANTOS et al., 2008 apud GARNELO, 2012,
p- 24).

No artigo 09 os autores (CASTELLANI; MONTAGNER, 2012) trazem
a trajetéria da satude indigena no pais, a assisténcia passaria por transfor-
macoes significativas com o advento da Republica, quando o Estado, agora
com caracteristicas laicas, assume esta responsabilidade. Assim, desde o
antigo Servico de Protecio ao indio (SPI). Foram muitas as iniciativas es-
tatais que lidaram com a assisténcia a saide dos povos indigenas.
Consolidaram na FUNAI em julho de 1999 assumiu a FUNASA, logo de-
pois a Lei Arouca (Lei 9.836/99) deu amparo legal a instituicdo do Sistema
de Atencao a Sadde Indigena - SASI, em abril de 2011, 0 MS anunciou o
adiantamento da transferéncia de responsabilidade da satde indigena da
FUNASA para a SESAI O estudo conclui que a politica de satde indigena
necessita defender e afirmar o sistema diferenciado de atengao.

No ambito da gestdo, o deslocamento das a¢des indigenistas para o
contexto dos sistemas nacionais de [...] Satide implica numa postura am-
bigua na medida em que o reconhecimento das diferencas fica submetido

a principios nacionais, desconhecendo-se os povos indigenas como nagdes
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distintas. Trata-se de um discurso de respeito as diferencas submetido aos
parametros da igualdade nacional, afirma Coelho (2008, p. 26).

No artigo 10 os autores mencionam que a diferenciacio do atendi-
mento no Ambulatério do Indio caracteriza-se por uma abordagem que
valoriza os aspectos culturais envolvidos na determinacgdo do processo sa-
ude-doenga, visando minimizar os conflitos entre o saber biomédico e o
tradicional indigena. O Ambulatério do Indio prioriza a participacio de
alunos de graduacao em suas atividades de assisténcia a saide indigena
cujo proposito é inserir, durante a graduacéo, vivéncias que sensibilizem
e aproximem os alunos da realidade da satde indigena no Pais. (PEREIRA
etal, 2014).

Nos servigos de satide de média e alta complexidade, é fundamental
que as equipes multiprofissionais propiciem ambiente favoravel para pro-
mocao do cuidado com didlogo envolvendo o paciente e sua familia com
intuito de identificar necessidades, compartilhar decisoes e esclarecer du-
vidas quanto ao diagndstico e tratamento. (PEREIRA et al., 2014).

O achado do artigo 10 contempla as duas diretrizes: Preparacio de
recursos humanos para atuagido em contexto Intercultural e Articulacdo
dos sistemas tradicionais indigenas de satide previstas pela PNASPI, e tem
a preocupacao da assisténcia diferenciada ao paciente indigena como ga-
rantido e ordenado pela Politica Nacional de Atenc¢ao a Satide dos Povos
que Indigenas quando declara que deve ser respeitado as concepgdes, va-
lores e préticas relativos ao processo saide-doenca préprios a cada
sociedade indigena e a seus diversos especialistas. A articulagédo com esses
saberes e praticas deve ser estimulada para a obtencao da melhoria do es-
tado de satde dos povos indigenas segundo o Manual de Atengéao a Satde
Indigena (2008, p.15)

6 Conclusio

A pesquisa permitiu caracterizar a assisténcia aos povos indigena, os

processos de construcdo do atendimento a satde indigena e do
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estabelecimento de politicas indigenistas no cenario nacional através dos
artigos estudados e analisados através da revisao integrativa, além de pro-
porcionar uma visao da gestao dos servicos de satide indigena.

Pelos achados dos estudos, pode-se observar que a prestagao dos ser-
vigos da satide indigena ndo alcangou o seu ponto maximo no que diz
respeito a atencdo a satide de forma diferenciada para os povos indigenas,
deixando a desejar nas ag¢oes indigenistas que nao reconhecem a multicul-
turalidade indigena. No que se refere a implementacdo da Politica de
Atencao aos Povos Indigenas - PNASPI percebe-se que atualmente a efeti-
vagdo na pratica da Politica sofre muitos conflitos para ser realizada como
esta previsto em lei para a populagdo indigena.

A gestao dos servigos de satide indigena como observado nos achados
do estudo, esta estagnada na colonialidade do poder, exercida pelo pais
desde o periodo do Brasil colonia, em que o Estado mantinha uma ligacao
de tutela sobre os indigenas, manifestando assim seu poderio sobre os
mesmos. As institui¢gdes indigenistas demonstram essa caracteristica no
carater integracionista que seguiu toda a trajetdria das ac¢des indigenistas
em prol da satde indigena.

E interessante ressalta que do ponto de vista autéctone a evolucio da
assisténcia a satde dos povos indigenas no Brasil, ndo teve tanto progresso
assim, pois pela analise dos 10 artigos as falhas foram evidentes quanto a
organizacao de servicos de satide que garantam ao indio uma assisténcia
complementar e diferenciada como configurada na legislacdo existente

que fundamenta as politicas pablicas indigenistas.
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O preconceito e o estigma na vida
dos portadores de hanseniase:

uma revisao da literatura

Angela Nascimento da Silva

Paulo Ricardo Pereira Costa

1 Introducao

A hanseniase é uma doenca considerada ainda por muitos 6rgaos de
satde, um grande problema de satide publica, principalmente nos paises
em desenvolvimento. No ano 1991, a Organizagio Mundial de Satde
(OMS), determinou que a prevaléncia da doenca em paises endémicos che-
gasse a menos de 1 caso para cada 10.000 habitantes até o ano de 2000.
Entretanto, observou-se que os paises como o Brasil, que a meta proposta
ndo foi alcancada mesmo com os esforgos de todas as esferas do governo
(RIBEIRO; SILVA; OLIVEIRA, 2018).

Conforme o Ministério da Satde (2018), no periodo de 2012 a 2016,
foram diagnosticados 151.764 casos novos de hanseniase no Brasil, o que
equivale a uma taxa média de deteccdo de 14,97 casos novos para cada 100
mil habitantes.

Apesar dos portadores do bacilo de Hansen serem notificados e inici-
arem o tratamento, muitos o acabam fazendo de forma irregular ou o
abandonam, tendo como consequéncia a resisténcia bacilos as medicacoes,
podendo levar a dificuldades no tratamento da doenca, aumentando o pro-

blema nacional da hanseniase. Tal quadro deve-se a deficiéncia nos
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programas publico-assistenciais, precariedade dos servigos de saude,
abandono do tratamento, baixo nivel de esclarecimento da populacdo, ao
preconceito e estigma que recaem sobre a doenca (MIRANZI; PEREIRA;
NUNES, 2010).

Mesmo se tratando de uma doenga bastante antiga e muito conhe-
cida, uma simples mengao de seu nome ou a possibilidade de estar
acometida por ela, ainda causa medo por remeter a memoria social da “le-
pra” (como ficou conhecida por muito tempo) e ao estigma milenar que
acompanha a doenga, lembrando o isolamento, a mutilagéo e a exclusao
sofrida pelos seus portadores no passado (PALMEIRA; QUEIROZ;
FERREIRA, 2013).

Além das incapacidades fisicas e deformidades, para Fonseca et al.
(2015), a qualidade de vida das pessoas acometida pela doenga é interfe-
rida pelo preconceito, ocasionando problemas psicol6gicos.

Com o intuito de evitar o estigma social e o preconceito, as equipes
de satde ESF reconhecem a importancia de atender as necessidades da
pessoa acometida, seja qual for a sua incapacidade, na intengdo de inclui-
la de forma ativa dentro das atividades familiares e da sua comunidade,
com igualdade de cidadania, eliminando toda e qualquer barreira de ex-
clusao (BRASIL, 2017).

Diante disso, a tematica nos leva ao seguinte questionamento: Como
0 preconceito e o estigma afetam a vida dos pacientes portadores de han-
seniase?

Através deste questionamento, o estudo buscou identificar na litera-
tura brasileira, os principais estudos que abordassem a influéncia do
preconceito e do estigma na vida dos portadores de hanseniase, bem como
analisar em especial a forma que eles afetam o género feminino e a vida

de adultos com a doenga.
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2 Metodologia

2.1 Tipo de pesquisa

Trata-se de um estudo configurado como revisdo integrativa da lite-
ratura a partir de artigos cientificos com a temética voltada a hanseniase,
0 preconceito e o estigma vivenciados pelos seus portadores.

Para Prodanov e Freitas (2013., p. 128), uma revisdo integrativa da
literatura ndo tem por objetivo apenas fazer um relatério ou fazer uma
descricao de fatos ja levantados, mas desenvolver um carater interpreta-
tivo referente aos dados obtidos. Além disso, demonstra que o pesquisador
esté atualizado nas ultimas discussdes no campo de conhecimento em in-
vestigacao.

De acordo com Jesus et al. (2015), a revisao integrativa da literatura
¢ um método valido para a enfermagem, pois através deste método é pos-
sivel fazer uma compilagdo de estudos ja publicados, levando o
pesquisador a fazer conclusdes gerais a respeito de uma determinada area
de estudo. Para construir esse tipo estudo, é necessario seguir as seguintes
etapas: elaborar a questdo de pesquisa; estabelecer critérios de incluséo e
exclusdo; fazer a busca on-line para de pesquisas relevantes; definir as in-
formagdes a serem extraidas dos artigos selecionados; analisar os

resultados; fazer a discussdo e apresentacgdo dos resultados.
2.2 Definicdo da questdo norteadora

Utilizou-se como questao norteadora para a elaboragdo desta revisao
da literatura, o seguinte questionamento: Como o preconceito e o estigma
afetam a vida dos pacientes portadores de hanseniase?

2.3 Coleta de dados

Apbs a definicdo da questdo norteadora, foi realizada entre o més de

abril e maio, uma busca por artigos cientificos da area da satide que
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abordavam sobre o preconceito e o estigma na vida dos portadores de han-
seniase publicados entre os anos de 2014 e 2018. Foram utilizados artigos
publicados nas seguintes bases de dados: Literatura Latino Americana e
do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), Scientic Eletronic Library On-
line (SciELO), Base de Dados de Enfermagem (BDENF). Além disso,
utilizou-se o buscador Google Académico, utilizando os seguintes descri-
tores: Hanseniase, Preconceito e Estigma Social.

O acesso online nas bases de dados com os descritores escolhidos,
possibilitou encontrar 345 artigos, que apds uma triagem, foi selecionado
uma amostra de 08 artigos. A selecdo obedeceu aos seguintes critérios de
inclusao: artigos nacionais que abordassem o tema com descricdes relati-
vas a respeito da hanseniase, bem como, os artigos que apresentassem as
repercussoes sobre preconceito e estigma publicados a partir do periodo
de 2014 a 2018.

Como critérios de exclusdo, ndo foram utilizados os artigos publica-
dos incompletos ou publicados sem resumos, revisdes da literatura e
aqueles que nédo apresentavam os descritores selecionados.

Para facilitar a extragio de informagoes e analise dos dados, foi ela-
borado um instrumento para coleta de dados. Esse instrumento possui as
variaveis: identificacdo (autores, titulo, periédico, ano de publicagdo), me-
todologia (objetivos, tipo de estudo, nivel de evidéncia cientifica),
resultados e conclusdo.

A abordagem metodolégica adotada para desenvolver um estudo, de-
termina o seu nivel de evidéncia cientifica. Existe uma hierarquia de
evidéncias, que vai de acordo com o delineamento da pesquisa e pode ser
classificado em valores de I a VI, como mostra o quadro o1 abaixo
(SANTOS, 2017).

As préticas baseadas em evidéncias tém o poder de agregar ciéncia as
agoes de enfermagem, isso representa a confiabilidade em determinado

conhecimento nos preceitos cientificos (PEDROSA, et al., 2015).
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3 Andlise e interpretacao dos estudos selecionados

A andlise e interpretacio dos estudos selecionados ocorreu em duas
etapas: Descricdo das bases de dados, nimero de artigos encontrados, pré-
selecionados, analisados e excluidos; autores, titulos e periddicos; objeti-
vos; metodologia e nivel de evidéncias; resultados e conclusao

Ap0s a leitura, a organizacdo dos dados e analise dos artigos possibi-
litou compor os seguintes temas: “O preconceito e o estigma no género
feminino” e “O preconceito no cotidiano de adultos portadores de hanse-

niase”.

3.1 O preconceito e o estigma no género feminino

No que se refere ao preconceito e o estigma no género feminino, os
trés artigos que abordam essa tematica.

No estudo de Dias et al. (2017), as mulheres participantes da pesquisa
relatam que o diagnéstico de hanseniase trouxe consigo a percepcio de
inferioridade e de rejeicdo por parte da sociedade. Foi destacado pela mai-
oria das mulheres que as relagdes afetivas, as relagbes no trabalho e
comprometimento no lazer, foram prejudicadas pelo preconceito diante
da doenca.

Vale ressaltar que nesse estudo, a atitude de isolamento e de oculta-
¢ao do diagnoéstico se fez presente nos relatos, sendo explicado pelos
autores como uma atitude de defesa e de protecdo contra o sofrimento
psicolégico e manutencdo dos relacionamentos interpessoais.

Tais atitudes também sido mencionadas no estudo Gongalves et al.
(2018), onde 0 medo e a vergonha de possuir a doenga levavam as entre-
vistadas a esconderem a sua condicdo e evitar de comentar sobre ela no
ambiente na qual estavam.

Dentre os padrdes de estéticas imposto pelas sociedades e relacio-
nando ao universo feminino, a hanseniase pelo fato da maioria das vezes

provocar mudancas severas na aparéncia feminina, as participantes
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relatam que se tornaram mais vulneraveis aos comentarios maldosos e de
caréter preconceituosos. Elas acabaram sendo prejudicadas também no
mercado de trabalho e o estigma presente nos casos, acabou repercutindo
na vida afetiva das participantes, culminando no abandono por parte dos
companheiros, conforme mostrou no estudo de Santana et al. (2017).

A familia em ambos os estudos é mencionada tanto como uma fonte
de apoio no tratamento e no enfrentamento da doenca, estimulando os
doentes a seguirem o tratamento e trazendo-lhes mensagens positivas.
Entretanto, o estudo de Santana et al. (2017), enfatizou a familia como um
pequeno berco de preconceito, devido ao fato de alguns familiares evita-
rem o minimo de contato com as doentes, abandonarem seus
companheiros e se divorciarem ap6s tomarem conhecimento do diagnods-
tico da doenca.

Os trés estudos descritos acima mostram que a doenga dentro do con-
texto feminino pode acarretar diversos problemas no meio social,
principalmente relacionadas ao trabalho, vida afetiva e familia.

Silva et al. (2016), destaca que dentro da equipe multidisciplinar da
ESF, o enfermeiro desempenha um papel primordial na assisténcia aos
portadores de hanseniase e que além das ac¢oes de enfermagem para diag-
nosticos precoce e controle de novos casos, as medidas de educacdo em
satde sdo formas de reduzir o namero de portadores do bacilo, combater
0 estigma e restricdo da participagao social presente dentre os casos, para

que eles tenham as suas relagdes interpessoais mantidas.

3.2 O preconceito no cotidiano de adultos portadores hanseniase

Acerca do preconceito no cotidiano de homens e mulheres com han-
seniase, quatro artigos abordam essa tematica.

Marinho et al. (2014) em seu estudo, investigou e analisou as percep-
¢des e os sentimentos vivenciados por pessoas com hanseniase, se apds a
descoberta do diagndstico, sofreram algum tipo de preconceito e a restri-

¢ao da participacao social devido a doenca.
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De acordo com o estudo, a maioria dos entrevistados relatou ter vi-
venciado diversas situagdes de preconceito, descriminacio e rejeicao por
parte dos amigos, vizinhos e conhecidos. Acreditou-se que essas situagdes
vieram a surgir pela falta de conhecimento sobre a doenga, demonstrando
uma necessidade de ampliar a divulgacao da hanseniase para a populacao,
visando a desconstrucio de estigmas e preconceito.

Em relagdo as mudancas no cotidiano, observou-se nas falas que o
isolamento social foi a atitude mais comum por parte dos entrevistados. O
isolamento social e sentimentos de medo e vergonha em socializar o diag-
néstico foram o que os entrevistados relataram no estudo de Loures et al.
(2017), pois temiam as manifesta¢des de preconceito por parte das pessoas
na qual conviviam diariamente.

Ja estudo de Pelizzari et al. (2016), evidenciou-se a familia como o
suporte ou fonte de exclusdo diante do diagndstico de hanseniase. Para
alguns entrevistados, o apoio por parte de alguns familiares, serviram de
suporte no tratamento enfrentamento da doenga. Entretanto, para outros
entrevistados, configurou-se como exclusédo, a divisdo de cobmodos e de
utensilios de cozinha.

Outro tipo de mudanca no cotidiano na vida de uma pessoa é a situ-
acao de encarceramento. No que diz respeito a satide das pessoas que estdo
privadas de liberdade, Silva et al. (2014) em seu estudo, buscou conhecer
a percepcdo dos portadores de hanseniase acerca do estigma e preconceito
que vivenciam em unidades prisionais.

O estudou mostrou que os entrevistados ja tiveram experiéncias
como criticas, discriminagdo, abandono e isolamento bem antes de esta-
rem encarcerados. No dia a dia, era comum as pessoas se afastarem por
medo de contrair a doenga, bem como no ambiente familiar, além da se-
paracdo de moveis.

J& na unidade prisional, houve depoimentos de situagdes preconcei-
tuosas por parte dos companheiros de selas. Alguns optavam por esconder
o diagnéstico, entretanto, os outros internos sadios ou doentes de Virus da

Imunodeficiéncia Adquirida (HIV) acabam visualizando o uso das
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medicagbes e evitando manter contato. Assim, favorecendo o apareci-
mento de sentimentos de angustia, depressdo e desamparo para aqueles
que estao no processo de ressocializagao.

Observa-se que, nesses estudos o cotidiano de homens e mulheres
com a doenga mostrou-se prejudicado no ambito social, sendo associado
ao preconceito e ao estigma que ainda cercam a hanseniase. Coélho et al.
(2015), ressalta que o enfermeiro vivencia constantemente durante as con-
sultas, relatos de preconceito sofrido pelos pacientes, sendo necessério
criar estratégias para trabalhar com essa problematica. Além disso, des-
taca que a capacitacdo dos profissionais voltada ao acolhimento psicolégico
e o manejo da hanseniase por parte dos drgaos de satde ainda é bastante
escassa, levando o profissional na maioria das vezes a busca de conheci-

mento sem necessariamente esperar da iniciativa de gestores.

4 Consideracdes finais

Através do presente estudo, foi possivel identificar e analisar a forma
que o preconceito e o estigma afetam o cotidiano de portadores de hanse-
niase. Observou- se nas publicacbes selecionadas, que as situaces
preconceituosas podem ocorrer em diferentes etapas da vida de uma pes-
soa com a doenca, estando elas em situagdes de privacdo da liberdade ou
nao.

Percebeu-se que os relacionamentos interpessoais, familiares e afeti-
vos dos participantes nos estudos analisados, foram comprometidos ap6s
o diagndstico da doenga. Como forma de evitar prejuizos nesses campos e
manutencdo das relacdes, muitos participantes optaram por esconder o
diagnostico, caracterizando assim, uma atitude de defesa.

Os estudos apontaram que as pessoas proximas aos doentes quando
tomaram conhecimento sobre a existéncia da doenca, manifestaram atitu-
des consideradas preconceituosa, através de mudancas no
comportamento e a percepcao de olhares dabios, de afastamento e rejei-

¢do, abandono por companheiros, divércios, divisdo de comodos e
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utensilios de cozinha. Em funcao disso, o isolamento, medo e vergonha,
surgiu como consequéncia.

A familia em certos casos, configurou-se como suporte no enfrenta-
mento da doenga, onde os familiares desenvolvem atitudes de ajuda e
incentivo aos doentes e desta maneira contribuindo diretamente no trata-
mento dos doentes. Em outros casos, a familia foi apontada como o berco
do preconceito envolvendo a doenca, ocasionando prejuizos nas relacoes
familiares afetivas.

Desta maneira, conclui-se que nesses casos, o diagnéstico da hanse-
niase trouxe consigo, o afastamento, a descriminagdo e os comentarios
maldosos por pessoas proximas aos doentes. Diante disso, nota-se a ne-
cessidade de intensificar as campanhas de educacao em satde voltadas
para a hanseniase, bem como a¢des de enfermagem para desmistificar
conceitos e incentivar aqueles com o diagndstico a perpassarem o conhe-

cimento para quebrar os conceitos arcaicos sobre a doenca.
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Perfil epidemiol6gico segundo registro nos prontuarios dos pacientes

O perfil dos pacientes analisados nos prontudrios constou em, 50%
do sexo feminino e 50% do sexo masculino. A aproximagdo quantitativa
equivale ao estudo de Jung et al. (2012) em seu estudo retrospectivo em
que obteve o quantitativo dos 121 prontudrios analisados em 57,85% do
sexo masculino e 42,14% do feminino. Em um estudo de Carvalho et al.
(2009), sua pesquisa evidenciou as caracteristicas séciodemogréficas por
sexo dos individuos HIV positivo em Sao Luis (MA). Sendo que de 287 in-
dividuos HIV positivo quanto ao sexo, observou-se que 46,3% eram
mulheres e 53,7% homens. Nota-se pouca divergéncia em rela¢do ao aco-
metimento da sorologia do HIV em regides de limitrofe estadual e em
estudos similares.

Quanto a raca, os parametros foram em considerados brancos, ama-
relos, pretos, pardos ou ainda indigenas. Prevalecendo a maioria dos
pacientes sao pardos (80%), seguidos pelos brancos (12%), e em caso de
empate negros (4%) e ndo informado (4%) quando nao foi possivel iden-
tificar uma raca por auséncia de resposta e amarelos e indigenas néo
obteve resultados. Carvalho (2016) em seu estudo foi concomitante o des-

taque quanto a frequéncia de usuarios considerados na cor parda (56,1%).
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Em relacdo a escolaridade notou-se que o percentil incidente foi en-
sino fundamental (64%), conseguinte analfabetismo (18%) e de ensino
médio (12%) em menor nimero quantificou nivel superior (4%) e (2%)
nao houve informagcéo descrita. Confrontando com dados do Boletim Epi-
demioldgico de HIV, pesquisa realizada de 2007 a junho de 2018 em que
verificou-se 25,6% casos ignorados e quanto aos casos com escolaridade
informada, sobressai os nimeros das PVHV que possuia ensino médio
completo, representando 27,5% do total. Em seguida, visto 16,8% de casos
com escolaridade entre a 52 e a 82 série incompleta. (Boletim Epidemiol6-
gico-M.S, 2018)

Um dos dados séciodemograficos encontrados é o indice de alfabeti-
zagao na populagdo, que mostra uma prevaléncia de niveis de escolaridade
em ensino fundamental. Coincidente aos dados referentes a baixa escola-
ridade com os achados do MS do Brasil que reportaram 62,4% das pessoas
que vivem com HIV/Aids tem escolaridade até o ensino médio, sendo con-
siderado como um indicador de uma condicdo socioecondmica entre baixa
e média renda. (SILVA,2017).

De acordo com Silva (2010) é relevante a observacao no que se refere
a escolaridade pois essa tem sido notada como razao da situagao socioeco-
ndmica, ao aumento na propor¢ado de casos de HIV/Aids em individuos
com menor escolaridade. Esse resultado torna-se relevante, pois pode in-
terferir no processo de aprendizagem quanto métodos preventivos e de
promogao de saide.

A variavel do estado civil que se destacou foi o indice em unido estavel
(34%), seguido de instrumentos de dados em que nao houve informacdes
(32%), apos estes, a equivaléncia entre casados (16%) e solteiros (16%) e
por fim os que se encontravam vitvos (2%). E possivel evidenciar impli-
cagoes da auséncia de informacdes em 32% dos resultados, sugere-se que
€asos como estes, 0s usudrios nao especificam sua condicdo por possuirem
um estado de relacionamento aberto, isto é, relacionam-se com véarios in-

dividuos.
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A partir destes dados, observa-se elevado indices de casais vivendo
com o HIV, nisto nota-se a necessidade da garantia das informagoes sobre
as novas adaptagdes para situagdes que na unido estavel nao sejam ambos
soropositivos e também aos casais soropositivos, Reis; Gir (2010) destaca
em seu estudo Convivendo com a diferenca: o impacto da sorodiscordan-
cia' na vida afetivo-sexual de portadores do HIV/AIDS, a implicancia da
rotina dos casais diante a sexualidade, revelando as mudangas e adapta-
¢des que a sorodiscordancia gera ao relacionamento entre casais e 0
impacto no relacionamento que essas mudancas no comportamento afe-
tivo-sexual do casal, ocasionando desde a abstinéncia sexual, até negacdo
sexual devido ao risco de transmissdo do HIV/aids.

Uma das estratégias criadas pelo Ministério da Satide recentemente
Profilaxia Pré-Exposi¢do ao HIV, a PreEP. Essa é uma das estratégias de
prevencao da transmissdo do HIV destinada tanto para casais sorodiscor-
dantes e para pessoas que vivem em vulnerabilidade a exposi¢do do
HIV/Aids. A PrEP age impedindo que o virus causador da Aids infecte o
organismo na tomada diaria de um comprimido antes de a pessoa ter con-
tato com o virus. Todavia, vale ressaltar que PrEP nao previne outras
infeccoes sexualmente transmissiveis (ISTs) e que deve ser combinada
com o uso do preservativo de barreira (BRASIL, 2018).

Tem-se também as estratégias combinadas sao um método que visa
a reducdo de risco de transmissdo sexual do HIV para casais sorodiscor-
dantes através do uso de antirretrovirais (ARV) que ampliam
possibilidades de intervengao. Visto que esses relacionamentos sao cada
vez mais frequentes e assim tornar oportuno a qualidade e expectativa de
vida das pessoas que vivem com HIV (HALLAL et al, 2015)

Com isso, evidencia-se que apés o diagndstico de soropositividade ao
HIV, deve ser trabalhado estratégias de enfrentamento a tensao entre a
preocupacdo com uma possivel contaminacéo, dirimindo davidas sobre a

doenca e favorecendo a PVHV o desejo além de sexual, emocional e social

' Sorodiscordancia - Sao aqueles que, independentemente da orientagao sexual, um dos membros é infectado pelo
virus da imunodeficiéncia humana (HIV) e o outro é saudavel, ou seja, ndo tem a infeccio.
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de continuarem ativos. Fatores determinantes como nivel de escolaridade
e estado civil sdo importantes para averiguar o aspecto educativo e emoci-
onal e a vida social que influenciam diretamente nos indicadores de satide
(SILVA, 2016)

Em relagdo a procedéncia da populacio atendida do CTA/SAE de
Santa Inés (referéncia da regional de saide) foi colocado em evidéncia 13
municipios atendidos que fazem parte da Regional de Satide. Os dados re-
ferentes a0 municipio mostraram que a procedéncia maior foram das
cidades de Santa Inés (22%) e pessoas vindas de Pio XII (20%) seguido de
Santa Luzia (12%), Zé Doca (12%), Bela Vista (8%), Bom Jardim (6%),
Pindaré Mirim (6%), Moncao (4%), Centro Novo (2%), Governador Nu-
nes Freire (2%), Igarapé do Meio (2%), Maranhdozinho (2%) e de
Tufilandia (2%).

As populagoes desses municipios segundo dados do IBGE (2010) se
englobam de 5.167 habitantes em Bela Vista, 16.439 em Bom Jardim, Cen-
tro Novo, nao obteve-se os dados, de 6.203 habitantes em Igarapé do Meio,
12.459 em Pio XII, 25.862 em Santa Luzia, 15.945 em Governador Nunes
Freire, 2.746 em Tufilandia, 9.020 em Maranhaozinho, 11.753 em Mongao,
32.348 Pindaré Mirim e de 30.856 habitantes em Zé Doca.

O Maranhao estéd no vigésimo sexto lugar comparando a outros Es-
tados relativo ao IDH (indice de Desenvolvimento Humano) relevando
assim que estes municipios apresentarem baixa economia, e que devido a
isso, utilizam-se atendimentos regionais para assisténcias sociais e de sa-
ude. (IBGE, 2010)

No que diz respeito a ocupagdo, a maioria eram lavradores (44%), e
de domésticas (30%), seguido de autdbnomos (4%), auxiliares de servigos
gerais (4%), estudantes (4%), pescadores (4%), (2%) caminhoneiro,
(2%) professor e (2%) psicélogo, apontando que o HIV/Aids afeta em
maior parte individuos em posi¢des desvantajosas em relagdo ao mercado.

Esse perfil culmina aos dados de Moura (2017) mostrou destaque
para aqueles declararam ser trabalhadores rurais e do lar, ou seja, eram

trabalhadores informais e nao registrados. E ao de Lima (2015) em “perfil
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epidemiolégico da infecgdo por HIV/Aids relacionado a atividade ocupaci-
onal” desenvolvido em Recife/PE, utilizou-se “do lar” para pessoas que
declararam que fazem atividades domesticas como ocupagao, sendo ob-
servadas em 29,31%; agricultor em 11,21%; autébnomo em 6,90% e
estudante com 5,17% declarados.

Contudo, sobre as relagoes de emprego, um individuo se encontra
vulneravel a se expor a infeccdo conforme suas condigdes de vida, tal como
situacdo cultural ocupacional, nivel da sua categoria profissional ou pela
resposta a epidemia de HIV/Aids por parte da empresa a qual esta vincu-
lado. (FRANCO et al, 2013)

Os habitos de consumo de alcool e do tabagismo estd intimamente
relacionado a adesdo do TARV no que diz respeito a efetividade do trata-
mento. Pois pesquisadores revelam que entre os veteranos soropositivos,
o consumo de alcool de forma excessiva ou rotineira esté associado ao de-
senvolvimento de comorbidades hepaticas e anemia, decorrentes da
infecgdo pelo HIV, havendo predisposigao a existéncia de toxidade dos me-
dicamentos (CISA, 2018). O consumo de alcool e tabagismo é um
comportamento modificavel. Mesmo néo nocivo ou dependente, desenca-
deia uma predisposi¢ao da pessoa que faz o uso da TARV a uma falha no
tratamento, pois pode interferir no correto uso e acdo da medicagdo
(REGO, 2010).

Para verificar o estilo de vida dos usudrios, foi analisado os habitos
de etilismo e tabagismo dos pacientes. Obteve dos resultados, 22% dos
pacientes que faziam o uso de bebida alcodlica frequente, 78% negaram o
consumo e 2% sem informag&do. Quanto ao tabagismo apenas 18% fazem
o consumo frequente, 78% negaram uso e 2% sem informacao colhida.
Cabe ainda ressaltar a dificil fidedignidade, por haver uma certa resistén-
cia da confianca das pessoas com os profissionais de satide para garantir

de forma sincera sua condigdo, visto que afeta o tratamento.

Correlacoes variaveis do histdrico clinico
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Nessa subsecdo esté identificada a distribuigdo de frequéncia das va-
riaveis clinicas. Por ano de descoberta da soropositividade identificou 6
casos (12%) em 2013, 4 (8%) em 2014, 7 (14%) em 2015, 11 (22%) em
2016, seguido 2017 com 16 (32%) e 6 (12%) até junho de 2018. Nao se
pode evidenciar as causas para os nameros de casos crescentes nos altimos
anos uma vez que nao houve consulta direta com os individuos.

Para o alcance da redugéo da prevaléncia da infecio, pesquisadores
acreditam que na inserc¢do de programas de orienta¢do permanentemente
as pessoas que realizam o TARV durante o acompanhamento do trata-
mento, esclarecer que o uso da TARV promove a queda da carga viral, mas
isso nao impede a transmissao do virus, sendo imprescindivel aparato pre-
ventivo em todas as relagdes sexuais (SOARES et al, 2017).

A forma clinica prevaleceu a totalidade sendo HIV nao especifico nos
50 casos e quanto ao tipo de transmissao e observou-se 34 (68%) incidén-
cias por transmissao sexual e 16 (32%) sem informagao. Segundo Moura
(2017) a relagdo sexual é a principal forma de transmissao do HIV, justifi-
cando estes tipos de dados a alta incidéncia ndo frequente a utilizacdo ou
uso eventual do preservativo antes da descoberta da doenca.

A tendéncia de pessoas que fazem sexo de forma desprotegidas, su-
gere cada vez mais a necessidade de educacdo em satde a sociedade. Por
isso, cabe ao profissional de satde a pratica do aconselhamento, conheci-
mento estratégico e sobre a prevencio, a fim de levar orientacdo quanto a
vulnerabilidade da sociedade atual aos indices observados tanto para o
HIV/Aids, quanto para prevencao de outras IST (Infecgdes Sexualmente
Transmissiveis) (GRANGEIRO, 2011)

Os resultados da carga viral em cada pacientes sdo comparados ao
longo do tempo para obter uma tendéncia. Assim sendo, a carga viral é o
método mais til para avaliar a progressao da doenca e definir a eficacia
da terapia antirretroviral (CDC, 2014). No tocante ao uso de TARV, a série
de etapas vivenciadas por pessoas que vivem com HIV/Aids, desde o diag-
noéstico é o objetivo final do tratamento sendo considerado cuidado

continuo da infecgao até a supressdo viral (MIRANDA, 2018).
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A contagem de carga viral (CV) é o principal biomarcador? de prog-
noéstico em pacientes infectados pelo HIV. Nisto, buscou-se evidencias
quanto aos dados da carga viral mais recente verificada nos exames dos
usudrios. Quanto a carga viral inicial foram informados o nimero em c6-
pias/mL. Em menos de 100 contabilizados, obteve-se 20% cp/ml, entre
100-299 cp/ml em 22%, entre 300-499 cp/ml com 4%, entre 500-999
com 10%, >999 cp/ml visto em 16%, ndo detectavel em 16% e ndo reali-
zada em 12% dos casos.

Os parametros utilizados quanto a carga viral atual foram designados
pelos nimeros que foram encontrados variaveis em maior frequéncia. Fo-
ram encontrados 52% em que a CV apresentou-se nio detectaveis, em
329% nao foram repetidos o exame, 8% visto com 40 cp/ml, 2% com 382
cp/ml, 20856 em 2%, 161.192 cp/ml em 2% das varaveis. Em contrapar-
tida a carga viral inicial, a carga atual apresenta mais da metade (52%)
nao detectavel, levando a andlise, pode-se admitir a viabilidade de eficacia
ao tratamento, sendo evidente o indice de supressao viral pelos pacientes.

Considera-se como néo detectavel os niveis de c6pias/ml chegam em
um nivel muito baixo. A regra geral para carga viral “indetectavel” é de-
signada aos casos que uma pessoa tem menos de 50 particulas do HIV em
cada mililitro de sangue (ALCORN et al, 2013). Em casos em que hé eleva-
dos indices na CV acredita-se em que a PVHV néo esta tendo o resultado
esperado ao tratamento, necessitando de uma busca causal e métodos que
sancionem a progressao viral (PCDT-M.S., 2018).

Sabendo que o HIV apresenta imunossupressao ao organismo da pes-
soa que vivem com a infec¢do, explorar as comorbidades das PVHV em uso
de TARV é imprescindivel para avaliar a precisao de tratamento e fornecer
orientagdes adequadas, principalmente sobre as doengas metabdlicas coe-
xistentes a soropositividade (CASTRO, 2013).

As manifestacdes clinicas simultineas ao HIV foram identificadas em

apenas 1 (2%) casos de Sifilis e os outros 49 (98%) estiveram sem

> Biomarcador - é um indicador mensuravel da severidade ou da presenca de algum estado de doenca.
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informacdes. A relacio entre o HIV e a Sifilis sdo geralmente semelhantes
em suas manifestagoes clinicas. Cerca de um terco das infeccdes por sifilis
em PVHYV sdo assintomaticas (PCDT-M.S., 2018).

Nisto, nao se erradica a presenca de outras manifestacdes coexisten-
tes na populagdo observada  mas possivel omissido em relacdo as
manifestacoes clinicas em registros. Inclusive a coinfeccao de tuberculose
(TB) que ¢ a principal causa de 6bito entre pessoas soropositivas, reco-
mendando-se avaliacdo sobre qualquer suspeita e até mesmo em
assintomaticos para TB em todas as consultas (PCDT-M.S, 2018).

ALeiN° 9.313, de 13 de novembro de 1996 dispde sobre a distribuicdo
gratuita de medicamentos aos portadores do HIV e doentes de AIDS. Em
que torna-se obrigatoriedade a dispensao gratuitamente de toda medica-
¢30 necessaria ao tratamento para pessoas vivendo com HIV/Aids pelo
Sistema Unico de Satde.

A analise dos dados coletados mostra-se que ha uma prevaléncia na
efetividade comportamental dos pacientes a adeséo e continuidade do tra-
tamento, contudo o abandono é notdério em quase um terco dos casos.

Em 2009, o Ministério da Satide sugeriu como critérios de ‘abandono
de tratamento’ os casos em que pacientes deixassem de comparecer ao lo-
cal de atendimento por trés meses apds a retirado da medicagio ou ainda
para pacientes que ndo comparecessem as consultas por tempo maior do
que seis meses. Vale ressaltar que a descontinuidade do uso da TARV é
uma preocupagao para a satde publica, pois ocasiona a ineficicia terapéu-
tica e gera a replicagdo do HIV (RODRIGUES et al, 2017). Ao analisar os
casos existente de evasdo, o tratamento mesmo que de forma gratuita, as
razdes que levam ao abandono sao complexas. Dentre elas a ndo aceitagio
ao diagnostico, a falta de cumplicidade entre paciente e profissional, além
disso, os efeitos no inicio da medicacdo sintomatica a TARV, sdo causas
justificadas por muitos pacientes que abandonam o tratamento (PCDT-
M.S.,2018).

Embora a atencdo assistencial seja mais voltada aos beneficios da te-

rapia, a falha no tratamento ocasiona uma emergéncia de cepas
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resistentes, o que eleva a carga viral, isso acaba por gerar um problema
tanto para o paciente quanto para a Satide Publica. Levando em conside-
ragdo que essas cepas podem ocasionar a cadeia de transmissao para
outras pessoas e ainda limitar as alternativas de tratamento (CHESNEY et
al, 2000 apud BONOLO, 2007).
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A assisténcia de enfermagem as mulheres mastectomizadas:

uma revisao integrativa da literatura, de 2009 a 2013

Anna Kardinelle Silva Aratijo *
Marcio Lee de Meneses Bezerra >

Lorena Lauren Chaves Queiroz Bezerra3

Introducao

De acordo com o Instituto Nacional do Cancer (INCA), cincer é o
nome dado a um conjunto de mais de cem doencas que tém em comum o
crescimento desordenado de células que invadem os tecidos e 6rgaos, po-
dendo espalhar-se para outras regides do corpo (INCA, 2011). O cancer de
mama (CM) é, provavelmente, o0 mais temido pelas mulheres devido a alta
frequéncia, apresentando-se como a segunda neoplasia maligna mais in-
cidente, e devido a associagao com a mutilacio fisica e as alteracdes que
ocorrem no estilo de vida da mulher (KUCHARSK, 2003).

Representa uma importante causa de doenga e morte no Brasil tor-
nando-se com isso, um problema de satde publica, constitui, desde 2003,
a segunda causa de morte na populagdo, o que representa quase 17% dos
oObitos de causa conhecida (INCA, 2010). As taxas de mortalidade por CM
continuam elevadas, muito provavelmente porque a doenca ainda é diag-

nosticada em estagios avangados. A sobrevida média, apds cinco anos, é de

! Enfermeira. Graduada pela UEMA- Campus Santa Inés
* Médico.UFMA

3 Enfermeira. Doutora em Ciéncias da Saide. Docente da UEMA- Campus Santa Inés
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61%. De acordo com o INCA, estima-se que, por ano, ocorram mais de 52.
680casos novos deste tipo em todo o Brasil, com um risco estimado de 52
casos a cada 100 mil mulheres (INCA, 2012).

Os principais fatores de risco estao relacionados a vida reprodutiva
da mulher tais como, menarca precoce, nuliparidade, primeira gestacao
apods os 30 anos, uso de anticoncepcionais orais, menopausa tardia e tera-
pia de reposicdo hormonal (INCA, 2008).

O CM nio é doloroso em sua etapa inicial. A medida que evolui, os
sintomas podem incluir nédulos ou rigidez na regido mamaria ou das axi-
las, alteracdo no tamanho ou forma das mamas, secre¢do ou sensibilidade
dos mamilos, mamilo invertido, reentrancias ou fundamento na pele da
mama, aspecto similar a casca da laranja, alteragoes na pele da mama, na
aréola ou no mamilo, zona mais quente, com vermelhiddo e escamacdo da
pele (SBM, 2008; INCA, 2006; SMELTEZ E BARE, 2002).

Segundo Camargo e Marx (2000), a importancia do diagnéstico pre-
coce do cancer esta em tentar evitar a disseminagao das células malignas
pelo corpo. Por isso, quando CM é detectado e tratado precocemente, a
mulher tem mais opg¢des de tratamento e boas chances de recuperacdo
completa.

O tratamento é um processo de multiplas etapas, cujas modalidades
terapéuticas envolvem a cirurgia, radioterapia, tratamento sistémico com
quimioterapia e hormonioterapia, mastectomia e reabilitagdo. Geralmente
0 tratamento requer a combina¢do de um método terapéutico, o que au-
menta a possibilidade de cura, diminui as perdas anatdmicas, preserva a
estética e a funcao dos 6rgaos comprometidos (BRASIL, 2002).

A associacao do cancer, com sentimentos negativos é, provavelmente,
fator encontrado na maioria dos casos. Quando a mulher realiza um auto-
exame e detecta algum noédulo ou alguma alteragado, provavelmente o
sentimento de medo torna-se presente (CORBELINI, 2001), em especial
por saber que o tratamento de primeira escolha, geralmente, é a mastec-
tomia (LAHOZ, et al 2010).
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A mastectomia é responsavel por uma série de alteracdes vivenciadas
pelas pacientes que a enfrentam, pois surge como um processo cirargico
agressivo, acompanhado de consequéncias traumaéticas para a vida e a sa-
ude da mulher, justamente por ser uma experiéncia emocionalmente
dificil, que necessita de uma preparacido adequada e de qualidade durante
0 seu pré-operatdrio (BARBOSA et al, 2008).

De acordo com Oliveira (2004), a mastectomia invade a mulher no
seu todo, como ser biopsicos6ciocultural e espiritual. Porém, ha um aspeto
crucial que estd na base da maior parte dos problemas inerentes a inter-
vengado cirdrgica, que é a alteracdo da imagem corporal. A ameaca ou a
perda da mama comprometem nao sé a integridade fisica, mas também a
relagdo que a mulher estabelece com o seu corpo e a sua mente, pois a
mama é simbolo de feminilidade, beleza, atrativo sexual, zona erégena e a
de amamentacao.

A mulher mastectomizada enfrenta a dificil realidade de conviver
com a amputagdo da mama. Embora o tratamento possa ser determinante
para sua sobrevivéncia, gera muitos temores, sendo o mais frequente o de
ndo ser mais atraente sexualmente, ja que a mama, simbolicamente, se
associa a identidade feminina, e a sua auséncia representa uma limitacdo
estética e psiquica muito significativa (BERGAMASCO, ANGELO, 2001).

Neste contexto a equipe de enfermagem é presenca indispensavel na
equipe multiprofissional, sendo responséavel por identificar as necessida-
des das mulheres mastectomizadas, compreender o significado do cancer
em sua vida e o convivio constante com o temor da recorréncia, conscien-
tiza-las e proporcionam meios de interagdo para que aumentem, assim, as
suas perspectivas diante da cura e da confianga na realizagio correta do
tratamento (ARAUJO et al, 2010).

Apbs a mastectomia, a equipe de enfermagem deve atentar para as
complicagdes pos-cirurgicas que poderdo surgir, como a hemorragias, se-
roma, infecgdo, necrose da pele, diminuicio do movimento dos bragos
devido a algumas leses de nervo ou até mesmo linfodema (MINEO et al,
2013).
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O mesmo autor afirma que as principais estratégias utilizadas pela
enfermagem na hora de aplicar os cuidados na recuperagao da mulher em
pds-operatério visam a prevencdo de complicacdes relacionadas a incisao
cirtrgica, dreno, reabilitacdo fisica e, em especial, a questdes relacionadas
aos sentimentos e medo. Ha, entdo, uma valorizacdo do autocuidado, con-
siderando, de fundamental relevancia, a participacdo da prépria mulher
mastectomizada no processo de enfrentamento, prevencdo de complica-
¢Oes, recuperacao e reabilitacdo apés a cirurgia.

A equipe de enfermagem deve propor-se a prestar uma assisténcia
que congregue técnica, ciéncia e humanizagao, tendo sempre em mente o
respeito as necessidades dessa paciente, ao atuar de forma humanizada
(TREVISAN et al , 2013). Além disso, estes profissionais nao devem se es-
quecer de enfatizar a familia como parte de cuidado, pois a mastectomia
nio afeta somente a integridade da paciente, mas de toda a sua familia. F
de suma importancia que o enfermeiro desenvolva estratégias de atengéo
na forma singular (MARTINS et al, 2010; GODOY et al, 2009).

A responsabilidade do profissional enfermeiro abrange sempre a pro-
mogao, prevengdo e recuperacdo da satide. Segundo o INCA, o plano de
cuidado da enfermagem deve considerar o acolhimento como uma postura
ética que integre o paciente como protagonista em seu processo terapéu-
tico, considerando suas culturas, seus saberes (INCA, 2006).

Por ser o profissional de enfermagem parte desse processo de trata-
mento, torna-se importante conhecer a assisténcia de enfermagem,
entender e identificar os principais aspectos que influenciam no seu prog-
noéstico, para que possa inserir intervengdes que minimizem os danos
ocasionados por essa doenca. Diante do exposto, este estudo objetiva iden-
tificar a assisténcia de enfermagem as mulheres mastectomizadas, através

da analise bibliografica.
Metodologia

Trata-se de um estudo exploratério do tipo bibliogréafico com abor-

dagem qualitativa e quantitativa.
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A coleta de dados foi realizada em bases de dados indexadas, tais
como SCIELO, BIREME e LILACS. Buscou-se investigar artigos em portu-
gués, publicados no periodo de 2009 a 2013, sendo identificadas nessas
bases de dados pelas palavras-chaves: assisténcia de enfermagem, maste-
ctomizada e cancer de mama.

Foram identificados 47 artigos, no entanto, apenas 12 foram selecio-
nados e analisados, por corresponderem a temaética do estudo. O estudo
foi realizado em junho e julho de 2013, e os dados foram coletados de
forma sistemética através da ordenacdo, classificacdo, organizagao e ana-
lise final dos artigos. Foram organizados em tabelas e quadros do
programa Word 2010.

Foi utilizado um formulario conciso que permitiu compreender os
objetivos propostos. Esse formulario contém questoes referentes aos estu-
dos analisados quanto ao autor principal, titulo, ano de publicacao,
objetivo, palavras-chave ou descritores, classificacao do estudo e conclu-
soes alcangadas pelos autores.

Ap6s o levantamento, procedeu-se uma leitura exploratéria do mate-
rial. Realizou-se, ainda, uma pré-andlise, através de leitura exaustiva e
globalizada seguida da exploracdo e organizacdo do material. Por altimo,
foi realizada a etapa de tratamento dos resultados obtidos e suas interpre-

tagoes.

Resultados

A Tabela 1 apresenta caracteristica das produgoes cientificas quanto
ao titulo e o ano de publicagdo. Observa-se que 58,3% das producdes ci-
entificas se referem ao termo “assisténcia de enfermagem”, no titulo, e que
50% dos trabalhos foram publicados no ano de 2010, seguido por 2012 e

2013, com 16.7%.
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TABELA 1 - Caracteristicas das produgdes cientificas quanto ao titulo e ano de publicac¢io. Santa Inés, 2013.

Titulo com o termo relacionado a assisténcia ~ N° %
de enfermagem

Sim o7 58,3
Nao 05 41,7
TOTAL 12 100%
Ano de publicagiao N° %
2009 o1 8,3
2010 06 50
2011 o1 8,3
2012 02 16,7
2013 02 16,7
TOTAL 12 100%

Fonte: SCIELO, 2013

O Quadro 1 refere-se as caracteristica das producoes cientificas
quanto aos objetivos.Observa-se que sete producdes objetivavam analisar
a assisténcia, intervengdes ou os cuidados de enfermagem as mulheres
com CM e/ou mastectomizadas. Dois trabalhos buscavam analisar as re-
presentagoes sociais de mulheres mastectomizadas e as implicagoes dessas
representagdes sociais no autocuidado, seguido pelo objetivo de avaliar a
importancia da comunicagdo terapéutica da enfermagem e a qualidade de
vida.

QUADRO 1 - Caracteristicas dos artigos cientificos quanto aos seus respectivos objetivos. Santa Inés, 2013.
Nn°

AUTOR PRINCIPAL OBJETIVO
o1 GODOY et al,(2009) Estudar as dificuldades apresentadas por mulheres mas-

tectomizadas e elaborar um plano de cuidado de

enfermagem no apoio a essas mulheres.

02 ALVES et al,(2010) Revisar a produgao cientifica referente aos cuidados de
enfermagem no periodo pré-operatorio e de reabilitagao

de mastectomia.

03 SANTOS et al, (2010) Refletir sobre o desenvolvimento da comunicacio tera-
péutica da enfermagem na unidade de internacdo de

mulheres mastectomizadas.

04 SILVA, (2010) Identificar as representagdes sociais de mulheres maste-
ctomizadas e analisar as implicagdes dessas no
autocuidado.

05 MOURAet al, (2010) Descrever os sentimentos das mulheres sobre o cancer

de mama e discutir as mudangas ocorridas na vida da

mulher apds o diagnéstico.

06 MARTINSet al, (2010) Descrever as agoes desenvolvidas pelos Enfermeiros no

cuidado a cliente portadora de cancer de mama.




298 | Compartilhando saberes, promovendo reflexdes: textos sobre educacao, linguagem e satide

o7 ARAUJO et al, (2010) Compreender o processo de comunicacao entre a enfer-
magem e a paciente.

08 MAJEWSKIet al, (2011) Revisar sobre a qualidade de vida de mulheres submeti-
das a mastectomia comparadas aquelas que realizaram
cirurgia conservadora.

09 CARVALHO,(2012) Avaliar de que forma a mastectomia afeta e altera a qua-

lidade de vida da mulher e identificar que intervengdes
de enfermagem devem ser orientadas para essas mulhe-

res.

SILVAet al, (2012)

Caracterizar as representagdes sociais de mulheres mas-

tectomizadas sobre o cancer de mama.

111

TREVISANet al, (2013)

Conhecer os beneficios que as mulheres mastectomiza-
das possuem quando acompanhada pela enfermagem,
demonstrando a assisténcia a fim de amenizar os efeitos

psicolégicos.

MINEOet al, (2013)

Descrever a assisténcia de enfermagem no tratamento do

cancer de mama, visando a assisténcia bésica antes, du-

rante e ap6s a detecgao do cancer.

Fonte: SCIELO, 2013

A Tabela 2 apresenta caracteristica das producdes cientificas quantoa

classificacdo do estudo. Observou-se que 50 % das produg¢des analisadas

utilizaram andlise bibliogréfica e 50% realizaram pesquisa de campo. Des-

tas, 41,7% corresponde ao trabalho de abordagem qualitativa.

TABEILA 2 - Caracteristicas dos artigos cientificos, quando a classificagdo do estudo. Santa Inés, 2013.

Classificacao do estudo N° %
Revisao na Literatura 06 50
Estudo Transversal 06 50

v Qualitativo 05 41,7
v Descritivo o1 83
TOTAL 12 100%

Fonte: SCIELO, 2013.

O Quadro 2 apresenta caracteristicas das producdes cientificas,

quanto as conclusdes. De modo geral, percebe-se que a maioria das pro-

dugoes cientificas considera que é de grande importincia a presenca

assistencial da enfermagem as mulheres mastectomizadas, e que devem

atuar nas dificuldades dessas mulheres, quantos aos aspectos fisico, psico-

légico e social que possam surgir nessa etapa do tratamento.
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QUADRO 2 - Caracteristicas dos artigos segundo a conclusio alcancada pelos autores dos artigos analisa-
dos. Santa Inés, 2013.

Nn° | Autor Principal Concluséo
o1 GODOY et al, | Enfrentam dificuldades emocionais e fisicas decorrentes da cirurgia. Assim, perce-
(2009) beu-se que é importante a presenca do enfermeiro para minimizar essas
dificuldades.
02 ALVES et al, | Deve-se orientar a mulher mastectomizada no seu pré-operatério e reabilitada
(2010) apos a cirurgia tanto nos aspectos fisico como emocional pela equipe de enferma-
gem.
03 SANTOS, (2010) | A equipe de enfermagem exerce papel fundamental no processo de recuperagao da

mulher mastectomizada, promovendo suporte emocional e cuidados na reabilita-

cao.
04 SILVA et | Evidenciaram-se as representagdes sociais de mulheres mastectomizadas e suas
al,(2010) implicacdes entendendo-se que a enfermagem pode contribuir para a prevengao e

a promogao da satde, prestando um cuidado de forma holistica.

05 MOURA et al, | Observou-se que o cancer de mama gera mudancas e dificuldades para a mulher
(2010) sendo a assisténcia de enfermagem voltada para melhoria da qualidade de vida. E

fundamental o acompanhamento do profissional.

06 MARTINS et al, | Torna-se necessario que a assisténcia de enfermagem inclua medidas para preve-
(2010) nir ou minimizar as dificuldades fisicas e emocionais referidas pela mulher. Cabe a

equipe de enfermagem, trabalhar de forma humanizada e holistica.

o7 ARAUJO, et al | Eimprescindivel a comunicacio entre a equipe de enfermagem e a cliente. No en-
(2010) tanto, evidenciaram-se limitagoes diante do processo comunicativo.

08 MAJEWS et al | Constatou-se que existe influéncia das modalidades de intervencdes cirurgicas ao
(2011) cancer de mama sobre a qualidade de vida.

09 CARVALHO, Os enfermeiros devem desenvolver intervencdes direcionadas para as necessidades
(2012) fisicas, sociais e psicoldgicas, bem como o desenvolvimento de uma escuta ativa e

acdes comportamentais, preventiva e terapéutica.

110 SILVA et | Observa-se quanto é necessario compreender as representagdes sociais das mulhe-
al,(2012) res sobre o cancer de mama visando proporcionar a elaboragao de estratégias

educativas que as sensibilizem a importéncia do cuidado.

1 TREVISAN et al, | Destaca-se a importancia do papel do enfermeiro na assisténcia a pacientes pds-
(2013) mastectomia total, bem como a necessidade da qualificagao da equipe de enferma-
gem para assistir a essa cliente/mulher pés-mastectomia.

112 MINEO et al, | Aassisténciade enfermagem esta voltada para o apoio psicolégico. Deve-se ter uma
(2013) comunicagao terapéutica com o cliente e sua familia, sem esquecer-se da esséncia
do ser enfermeiro, do cuidado assistencial, de estarem atentos as complicagoes que

surgirem.

Fonte: SCIELO, 2013

Discussoes

Observa-se que os estudos tém grande enfoque na assisténcia de en-
fermagem. Afirmam que esse comportamento deve estar associado a
procedimentos que possam prevenir ou minimizar os efeitos deletérios
manifestados desde o diagndstico de CM até a reabilitacdo, apds o trata-
mento (MARTINS et al 2010).
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A assisténcia deve ser voltada para o apoio psicolégico, mas que nédo
se deve esquecer a esséncia da enfermagem nos cuidados assistenciais. Por
isso ha necessidade de se qualificarem os enfermeiros para prestarem es-
ses cuidados cada vez de forma mais efetiva. A qualidade de vida das
pacientes mastectomizadas deve ser preservada, logo, a enfermagem deve
contribuir na prevencdo e promocdo da saide da paciente assistida
(MINEO et al 2013).

Afirmam ainda que é necesséario conhecer as representagdes sociais
que as mulheres mastectomizadas vivenciam, com implica¢ées para o au-
tocuidado, que ha necessidade de wuma comunicagdo entre
enfermeiro/cliente. Destacam ainda que as mulheres mastectomizadas en-
frentam dificuldades emocionais e fisicas, o que leva a enfermagem buscar
intervengdes que minimizem essas situagoes,trabalhando de uma forma
humanizada e holistica,além de elaborar estratégias educativas voltadas
para o autocuidado (SILVA et al, 2012; GODOY et al, 2009; MARTINS et
al, 2010).

Mineo et al (2012) afirma que a assisténcia de enfermagem tem um
papel fundamental no cuidado com a paciente que se submeteu-se a mas-
tectomia, pois requer conhecimentos, habilidades e responsabilidades. As
metas dessa assisténcia devem ser claras e direcionadas as pacientes, con-
templando os aspectos fisico, emocional e social, pois o enfermeiro deve
estabelecer um planejamento de assisténcia, para reduzir todas as dificul-
dades enfrentadas por essas pacientes, o que permite avaliar a mulher e
assistir a ela de forma integral (GODOY et al, 2012).

Muitos estudos enfatizaram a assisténcia de enfermagem quanto aos
aspectos psicoldgicos, na tentativa de minimizarem ou eliminarem as con-
sequéncias negativas que surgem em decorréncia do desequilibrio
emocional. No entanto, as necessidades fisicas também causam conse-
quéncias drésticas e foram pouco referenciadas e abordadas nas pesquisas
(CARVALHO, 2012).

Acredita-se que isso esteja relacionado as mudancas que ocorreram

no modelo assistencial, pois evidenciou que anteriormente a preocupacao
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da equipe de sadide voltava-se apenas para a sobrevivéncia das pacientes.
Hoje, a atengdo estd direcionada, também, para a qualidade de vida que
elas terdo ao longo do tratamento, na sua recuperacio e na reabilitagio
(FERNANDES; FREITAS, 2003).

Observa-se, ainda, que é importante conhecer as representagdes so-
ciais que as mulheres mastectomizadas tém sobre a mama, uma vez que
possibilitard a reformulagao de pré- concepgoes e a elaboracdo de concei-
tos sobre esse agravo (SILVA, 2010). As representagdes sdo necessarias
para que os preceitos possam ser realizados de acordo com os principios
de cada paciente, visto que cada ser responde diferente, ao tratamento
adotado.

Silva (2010) afirma que a representacgao social expressa um senti-
mento de desvalorizagdo social, pois a doenca ndo é apenas uma alteragdo
biolbgica, mas também interfere no meio social em que vive essa pessoa.
Ela se vé como um ser desvalorizado pelas limita¢des e mutilagdes impos-
tas pela doenca.

Outro aspecto muito debatido refere-se a comunicacdo terapéutica,
Santos et al (2010) afirma que essa comunicagao terapéutica é a utilizacao
da competéncia interpessoal, com vistas a atender as necessidades do pa-
ciente em todas as suas dimensoes, considerando a sua cultura, o ambiente
e o seu ser. E a habilidade do profissional em usar a seu conhecimento
sobre comunicagao, estabelecendo uma relagao efetiva e consciente com o
paciente, de modo a ajuda-lo a enfrentar a tensdo temporaria.

Nesse mesmo fendmeno, compreende-se que a enfermagem busca na
comunicagao, uma maneira de conhecer melhor as mulheres as quais
presta cuidados. Ao se utilizar desse instrumento para aperfeigoar o tra-
balho, os conceitos emergiram do fato de que ela atrelava a comunicacdo
aos instrumentos bésicos da profissdo, reforcando o conceito em torno do
qual a mastectomia é vista como fator gerador de diversas mudancas na
vida da mulher. Portanto, o conhecer, para melhor cuidar é o caminho

para a assisténcia de qualidade e humanizada (ARAUJO et al 2010).
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No entanto, estudo evidencia que muitos profissionais desconhecem
técnicas de comunicagdo terapéutica, por isso evitam o contato verbal com
os pacientes, afastando-se deles, por ndo saberem trabalhar os sentimen-
tos que a situagdo lhes desperta. Estes fatos tornam-se preocupantes, ao
lembrar- se que o enfermeiro e sua equipe sdo os profissionais da area da
satude que interagem mais direta e constantemente com o paciente du-
rante sua estada em uma instituicdo hospitalar (VARGAS; MAIA; DANTAS,
2006).

E importante ressaltar que é necessario compreender as dificuldades
fisicas e emocionaisvivenciadas pelas mulheres mastectomizadas para que
possa ser inserida no plano de cuidado uma assisténcia humanizada que
minimize os aspectos negativos que surgirem no decorrer do tratamento
(MOURA et al, 2010).

Desta forma, Silva et al (2012) afirma que esse cuidado de enferma-
gem objetiva, em sua esséncia, assistir ao ser humano em sua totalidade e,
deste modo, a cliente deve ser vista como um todo, observando a relagao
mente e corpo. Quanto a isso, o enfermeiro tem que tratar a paciente ho-
listicamente, sem diferenciacdo, prestando assisténcia que congregue
técnicas, ciéncias e humanizagdo, ressaltando no respeito as necessidade
de qualquer paciente.

Ede grande importancia que o enfermeiro, no periodo depois da mas-
tectomia, identifique os problemas vivenciados por essas pacientes, com o
proposito de minimizar as altera¢des psicoldgicas que elas apresentam,
observando a relagdo entre mente e corpo, para que, dessa forma, possa
perceber que cada individuo é singular e tem valores préprios (GODOY et
al 2009).

E evidenciado que o tratamento mais indicado para CM é a mastec-
tomia. Esta traz consigo efeitos traumaéticos, pois interfere em varios
aspectos a que a mulher esta inserida, tais como os aspectos sociais, reli-
giosos e até mesmo os que envolvem a sexualidade. Comprova-se que
essas dificuldades desencadeiam diversos tipos de emogdes que as deixam
fragilizadas e debilitadas (REGIS & SIMOES, 2005).
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Carvalho (2012) defende que a avaliagido da qualidade de vida na do-
enga croénica tornou-se imprescindivel na atualidade, considerando a sua
importancia para a sele¢do de estratégias de intervencao em satde e ana-
lise da sua eficécia.

Corroborando com o mesmo autor, Miceli (2006) afirma que a qua-
lidade de vida relacionada a saide é um conceito centrado na avaliacdo
subjetiva do paciente, porém ligado ao impacto da satide sobre a capaci-
dade de o individuo viver plenamente. Dessa forma, dependem de
percepgdes, crengas, sentimentos e expectativas individuais, variando ao
longo do tempo, de acordo com as mudancas ocorridas com a pessoa e
com o que esta a sua volta, envolvendo as dimensoes fisica, social e psico-
légica, interligadas entre si.

Desta forma, entende-se que o cuidar vai além de executar técnicas.
E necessario se colocar no lugar do outro e perceber, mesmo na linguagem
nao-verbal, as necessidades, tanto fisiolégicas como emocionais, possibili-
tando um conforto e seguranca, para que conviva com 0s momentos
dificeis de forma mais tranquila. Escutar e olhar atentamente torna-se um
instrumento importante para que o enfermeiro compreenda os doentes
com cancer, em sua singularidade. Para tanto, é fundamental entrar em
seu mundo e ver as coisas através de seus olhos e escutar com envolvi-

mento suas experiéncias (MOLINA; SALES, 2004).
Consideracgoes finais

Fazer uma abordagem sobre a assisténcia de enfermagem as mulhe-
res mastectomizadas e encontrar materiais que pudessem ser utilizados
na pesquisa nao foi um trabalho facil, no entanto, em todas as producoes
cientificas que foram selecionadas, a importancia do acompanhamento do
enfermeiro estava inserido, principalmente, na detecgio precoce do cincer
de mama e nas etapas do tratamento.

Destaca-se, ainda, que a equipe de enfermagem deve prestar cuida-

dos de uma forma humanizada, devendo desenvolver em suas atribuicoes
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maneiras que possam amenizar os efeitos negativos ndo s6 nos aspectos
fisicos, mas também nos emocionais, através de um tratamento humani-
zado, caracterizado pela compreensao de tais aspectos e através de uma
assisténcia que nao seja meramente técnica e sim holistica, no intuito de
obter um progndstico positivo e que proporcione melhorias na qualidade

de vida da paciente.
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