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Até recentemente, as paisagens culturais de género-sexualidade, et-
nia-raga, geragfo, nagdo, entre outras mais, forneciam solidas e con-
fortaveis localizagtes para o individuo. Porém, as mudangas que ainda
estdo a ocorrer, fragmentaram estas paisagens, bem como as identida-
des coletivas e individuais, causando a perda de sentido de nos
mesmos, que Hall (1999) chama de deslocamento ou descentramento
do sujeito. Hoje, aquele lugar de conforto deixou de existir, dando lugar
a um cendrio no qual proliferam uma infinidade de significados, re-
presentagdes e discursos provenientes dos mais variados sistemas sim-
bolicos, e que nos interpelam a todo instante. Isso tornou a contempo-
raneidade profundamente complexa e cambiante. Agora, o sujeito
passou « ser visto como localizado e fluido. 0 livro estd dividido em
duas partes. Na primeira, Sujeitos Miiltiplos, colaboram pesquisadores
e pesquisadoras que tem aceitado o desafio de produzir conhecimento
sobre identidades em tempos de incredulidade ante « ofensiva contra
grupos minoritdrios como mulheres, LGBTs, indigenas, comunidades
negras, e deficientes fisicos. Na sequnda parte da obra, Identidades em
Espagos Outros, reunimos os artigos que elegem espagos outros de
constituiciio de identidades, como o espago educativo, o académico-
-cientifico, os programas governamentais e os artefatos culturais.
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Apresentacao

Joyce Otania Seixas Ribeiro
Vilma Nonato de Bricio
Maria Vitéria Carrera-Fernandez

Até recentemente, as paisagens culturais de género-sexualidade,
etnia-raca, geragdo, nagdo, entre outras mais, forneciam sélidas e
confortaveis localizagdes para o individuo. Porém, as mudancas que ainda
estao a ocorrer, fragmentaram estas paisagens, bem como as identidades
coletivas e individuais, causando a perda de sentido de nés mesmos, que
Hall (1999) chama de deslocamento ou descentramento do sujeito. Hoje,
aquele lugar de conforto deixou de existir, dando lugar a um cenario no
qual proliferam uma infinidade de significados, representagoes e discursos
provenientes dos mais variados sistemas simbolicos, e que nos interpelam
a todo instante. Isso tornou a contemporaneidade profundamente
complexa e cambiante. Agora, o sujeito passou a ser visto como localizado
e fluido.

Na tentativa de compreender esta cena cultural complexa, com
multiplos sujeitos e espagos cindidos, é que nos lancamos neste projeto. O
livro estd dividido em duas partes. Na primeira, Sujeitos Multiplos,
colaboram pesquisadores e pesquisadoras que tem aceitado o desafio de
produzir conhecimento sobre identidades em tempos de incredulidade ante
a ofensiva contra grupos minoritarios como mulheres, LGBTs, indigenas,
comunidades negras, e deficientes fisicos: Cristiano Eduardo da Rosa, Jane
Felipe, Ana Paula Freitas Margarites, Carla Goncalves Rodrigues, Isabel
Cristina Baia da Silva, Maria Antonia Paixdo Feitosa, Vilma Nonato de Bricio,
Anderson Ferrari, Danilo Aragjo de Oliveira, Marcos Lopes de Souza, Tatiane
Patricia Resende, Fabio Pinto Goncalves dos Reis, Fabiano Devide, Izabel Rizzi
Magéo, Davis Moreira Alvim, Alexsandro Rodrigues, Fernando Zolin-Vesz,
Viviane Braz Nogueira, Flanne Natividade Odorizzi, Dedival Branddo da
Silva, Isabela Maria Pereira Barbosa, Rosa Lucia Lima da Silva Correia,
Vanessa Silva dos Santos, Keyla Negrdo, Afonso Gallindo, Juliana Brito,
Juliana Graziella Martins Guimaraes, Claudia Maria Ribeiro, Natdlia de
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Almeida Simedo, Shara Jane Holanda Costa Adad, e Valdeny Aragdo
Campelo.

Na parte 2, Identidades em Espagos Outros, reunimos os artigos que
elegem espacos outros de constituicio de identidades, como o espago
educativo, o académico-cientifico, os programas governamentais, e os
artefatos culturais. Aqui, contamos com Claudia Madruga Cunha, Douglas
Ortiz Hamermiiller, Fernanda Pons Madruga, Catia Simone Becker Vighi,
Edna de Carvalho Fonseca, Denise Machado Cardoso, Ana Carla Vieira
Pimentel, Heri Pontes, Gicele Maria Cervi, Mirele Corréa, Benijane
Albuquerque Silva, Edilma André Galdino, Phellip Fernandez Nunes da Silva,
Zildene Francisca Pereira, Ana Nice Lima Rodrigues, Igora Irma Santos Décio,
Joyce Otania Seixas Ribeiro, Fernanda Wanderer, Fernanda Longo, Fernando
Henrique Fogaga Carneiro, Maria de Jesus Ferreira Ferreira, Dedival Brandao
da Silva, Rafaela Costa Braga, Cintia da Silva Lobato Borges, Renato da
Silveira Borges Neto, Rita Marisa Ribes Pereira, Nubia de Oliveira Santos,
Nélia Mara Rezende Macedo, Josiane do Carmo Santos da Silva Dias, Vivian
da Silva Lobato, Délia Poliane Feitosa Farias e Benilton Cruz, Jacqueline Serra
Freire, Mariza Felippe Assungdo, Alfredo Buza e Juliana Canga.

A este coletivo, agradecemos a parceria, pois seus estudos e
pesquisas nos forcam voltar o olhar para a “quermesse cosmopolita”
(CLIFFORD, 1998), esse mercado global no qual circulam os sujeitos com
seus novos estilos de vida, as imagens midiaticas fugazes, a comunicacdo
interligada e veloz, e uma infinidade de artefatos culturais. E assim, nos
permitem perceber os deslocamentos e as traducdes de costumes,
histdrias, tradicdes, em meio a negociagdes, resisténcias e insurgéncias.

Abaetetuba, maio de 2019.



Prefacio

As reviravoltas da cultura e a produgao das identidades:
quer apostar no jogo da significacao?

Sandra Karina Barbosa Mendes ’

Dizer o que o outro é, dizer quem eu sou, definir quem nés somos,
a que grupo pertencemos, uma nacionalidade, uma religido, um territério,
um lugar qualquer... se vocé se sente compelido a dizer, definir, rotular,
encaixar, se é desafiado a se arriscar, se expor, se manifestar, se posicionar,
se assumir como isso ou aquilo... entdo, sinta-se bem-vindo a politica da
produgéo das identidades, prepare-se para apostar no jogo da significagao,
arme-se para lutar na e pela imposi¢ao e produgdo de sentidos.

Se tomarmos como base a constatacdo de Stuart Hall (1997) de que
a cultura tem ocupado um lugar central em nosso tempo e o fato de que
esteja ocorrendo, por meio dela, o governo dos sujeitos, talvez consigamos
vislumbrar com mais nitidez as posi¢oes de sujeito que podemos assumir
na politica cultural que produz as identidades. Passariamos, também, a
entender melhor esse ‘jogo da cultura’ em que somos involuntariamente
envolvidos a participar e nao ficariamos tdo surpresos com a explosao de
polémicas e conflitos com os quais temos convivido cada vez mais, em
torno de questoes ligadas as identidades.

Essas controvérsias estdo atreladas a profundas mudancas no
cenario cultural perceptiveis a olho nu e densamente sentidas no amago
de cada um de nés: o desmoronamento das certezas, o afloramento das
diferencas culturais, a velocidade na circulacdo de informagoes, os
cruzamentos entre o local e o global e os afrontamentos produzidos em
decorréncia disso. FEssas questdes nao apenas nos inquietam e
surpreendem, elas também colocam em questao a proépria ideia de sujeito,
produzida na Modernidade. O sujeito moderno, centrado, racional,
coerente e consciente, ja ndo da conta de replicar e compreender as

! Professora Adjunta da Universidade Federal do Para (UFPA). E-mail: karinamendes2232@gmail.com
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indagacdes de uma sociedade evidentemente revirada, fragmentada e
multipla.

Os sistemas de significacdo e representacdo cultural tém se
configurado como multiplos num ritmo acelerado, em parte, devido a
processos tais como a globalizagao. Isso tem ocasionado que as sociedades
modernas passem por mudangas profundas em suas estruturas (HALL,
2011), e se estas estruturas estao fragmentadas, se se deslocam de modo
descontinuo, as identidades também passam a se configurar como
multiplas e descontinuas, ocupando espagos ndo previstos ou
anteriormente nédo autorizados.

Pensar academicamente os deslocamentos que as transformagoes
culturais tém provocado em nossas vidas e as reverberagoes disso na
producdo das multiplas identidades, em espacos outros, passa se tornar
uma tarefa urgente e indispenséavel. Esse é o desafio assumido pelos
autores deste livro.

Movidos pelo desejo de adotar uma posicao de sujeito nessa arena
cultural repleta de transformacdes, incertezas, multiplicidades, tiveram a
coragem de se arriscar em pesquisas pautadas num “novo amor pelo
desconhecido, ndo xenéfobo, nio racista, nao falocratico” (GARCIA, 2002,
p.119).

As andlises desenvolvidas neste livro, adotam vérios e diferentes
caminhos e tematicas que nao intencionam chegar a verdades universais
sobre a producao dos sujeitos e a constituicio de suas identidades em
espacos outros, ao contrario, sao problematiza¢oes que se iniciam sabendo
que o ponto de chegada é sempre um devir, porque as trilhas percorridas
sdo formadas por rupturas e descontinuidades, sdo estradas que se
ramificam a todo instante, intercruzando-se livremente.

Esse posicionamento nao poderia ser outro, ja que € o fio da anélise
cultural que entrelaca o movimento livre e proficuo das abordagens sobre
identidade aqui realizadas. Feminismos, relagdes com o corpo, género e
sexualidade, masculinidade, identidade indigena, identidade negra,
representacdes sobre pessoas com deficiéncia e sobre mulheres, midia,
identidade religiosa, producdo de sentidos e significados sobre morte e
processos de ensinar e aprender, resisténcias, formacio continuada, estao
vinculados aos modo de vida dos sujeitos, afinal, a cultura pode ser
pensada como sendo exatamente isso, um modo de vida no qual as
identidades sao produzidas (WILLIAMS, 1969).
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Pensar a cultura como ‘modo de vida’ significa situa-la no campo
das ideias, do significado, da experiéncia. Logo, cultura deixa de ser “alta
cultura”, isto é, aquilo que de melhor se produz na sociedade no campo
das artes, da literatura, ou a soma de costumes ou de préticas tradicionais
e imutaveis entre as geragdes, e passa a ser “cultura ordinéria” ou “cultura
comum”, ou seja, é entendida como sendo as préticas sociais, 0 modo de
vida das sociedades e as relagdes sociais que estabelecem entre si e com
outros grupos, refere-se a producdo de sentidos e significados que
permeiam todas as praticas sociais em suas inter-relagdes (WILLIAMS,
1992).

O modo de vida das sociedades e dos grupos culturais envolve nao
apenas a linguagem, a maneira de se vestir ou o tipo de entretenimento,
mas as formas diferenciadas em que a prépria natureza da relacdo social
é concebida. Se trata, nesse caso, de um modo de existéncia produzido
historicamente pelas experiéncias vividas no interior dos grupos ao longo
do tempo.

Esse modo de pensar leva-nos a considerar a producéo histérica na
existéncia das culturas, que resultam das diferentes modalidades de
relacdes sociais e, sobretudo, a considerar que ndo ha nenhum critério que
possa ser tomado como base para posicionar essas culturas
hierarquicamente, definindo o que é produzido por algumas culturas
como “verdadeiro” e “valido” em detrimento do que as demais produzem.
Ao inverso disso, aqui podemos encontrar os elementos que precisamos
para entender que as culturas, e tudo o que elas produzem no ambito da
significagdo, sé podem ser multiplas.

A cultura nao estd amarrada apenas a questao de classe, no sentido
de que uma minoria social, a elite, produz cultura e a maioria social,
considerada como classe baixa, ndo tem cultura; a cultura esta em todos
os grupos sociais, independente do fator classe, porque todos eles
produzem uma dada forma de se relacionar e dar sentido as experiéncias
que vivem, produzindo suas identidades préprias.

Cabe destacar, porém, que esses grupos disputam entre si o poder
de significar. Alguns grupos que ocupam posigoes privilegiadas nos usos
do poder, incluindo aqueles que pertencem a chamada classe alta ou aos
grupos que possuem o poder do Estado, mas ndo apenas se limitando a
esses, pdem em funcionamento uma série de estratégias discursivas para
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posicionar as identidades produzidas por sua cultura como sendo aquelas
a que todos devem se identificar.

E uma das estratégias é a de significar como negativo ou
inadequado o comportamento e modo de ser das identidades de outros
grupos. Voltaremos a essa questdo mais adiante. Mas antes, pensamos ser
necessario considerar esse processo de identificagio e producao das
identidades multiplas, para melhor compreender as disputas que ocorrem
entre elas e por que se fazem tdo relevantes e necessarias, neste livro, as
discussoes em torno das identidades marginalizadas.

J& faz muito tempo em que ao ouvirmos falar sobre identidade
nossa mente era direcionada a um documento de Registro Geral usado
para registrar e confirmar a identificagdo de pessoas nascidas em um
determinado pais. Atualmente, a palavra tem circulado com muita
frequéncia em campanhas publicitarias, na midia em geral, em politicas
publicas no campo da educagédo e na producdo académico-cientifica mas,
agora, conjugada com outras palavras: identidade nacional, identidade
cultural, identidade e diversidade, identidade e diferenca, identidade de
género, entre outras.

Temos percebido, inclusive, a substituicio no enunciado
‘identidade’ por ‘identidades’, e a expansdo de seus usos para diversos
campos discursivos, como trataremos mais adiante. Os modos de usar o
cabelo, os modos de vestir, os modos de falar, ttm comumente sido
colocados como uma questdo de identidade(s). ‘Ter uma identidade e
valoriza-la’, ‘respeitar a identidade dos outros’, ‘reconhecer que os outros
tém identidades diferentes das nossas’, parecem ter se tornado premissas
basicas para o convivio pacifico em sociedade e para que as rela¢oes
ocorram de forma igualitaria.

Nédo vamos aqui entrar na querela em torno veracidade ou nao
dessas premissas ou de como a identidade, ou o reconhecimento de sua
existéncia, tém assumido um tom celebratério e salvacionista - parece-
nos, as vezes, que o fim de todo preconceito e discriminacdo estaria na
produgéo do respeito as identidades e suas diferengas. Nossa intencdo ao
menciona-las é, primeiro, mostrar a relevancia que as identidades tém
assumido no atual cenario cultural e, segundo, situar o pensamento sobre
elas num dado regime discursivo, e numa dimensao mais politica e critica.

Stuart Hall, um dos pensadores mais renomados sobre o tema da
identidade, considera que o processo de construcéo das identidades se da nas
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sociedades em tempos histdricos e culturais especificos. As identidades sdo
“posicoes que adotamos e procuramos viver” e que sdo “ocasionadas por um
conjunto especial de circunstancias, sentimentos, historias e experiéncias
Unica e peculiarmente nossas, como sujeitos individuais” (HALL, 1997, p. 26).

Isso ndo quer dizer que a producdo das identidades se dé numa
esfera exclusivamente individual. Essa produgdo estd necessariamente
atrelada ao grupo social onde esse sujeito circula, ou seja, as identidades
individuais estdo vinculadas ao sistema de significagio comum de um
grupo, “com o qual os individuos desenvolvem um sentimento de
pertenca, o que envolve a linguagem, as produ¢des materiais e simbdlicas,
as disposi¢cOes comportamentais e corporais”, entre outros elementos
(VEIGA-NETO, 2000, p. 60).

Os grupos sociais produzem sistemas de significados altamente
dinamicos e que expdem os individuos a diversas situagdes de
interpelacdo. Ao serem interpelados pelos conjuntos de enunciados
produzidos nos sistemas de significacdo, os sujeitos vao produzindo suas
identidades. Essa interpelacdo se d& por meio de praticas discursivas e
ndo-discursivas (idem, 2000) e, ao ser interpelado, o sujeito passa a se
identificar com os significados, tomando-os para si ou nao, aderindo a eles
ou ndo e, produzindo assim, uma dada forma de posicionar, pensar e
sentir o que se passa a sua volta e consigo mesmo.

Ao pensarmos as identidades como sendo produzidas
discursivamente, precisamos entender que os enunciados que interpelam
0s sujeitos sdo carregados de signos e simbolos que, longe de apenas
designar ou descrever os objetos de que falam, os produzem. Nesse
processo de produgdo das identidades, duas palavras tornam o processo
mais complexo: o poder e a diferenca.

O poder, porque os grupos sociais tém interesse em que os sentidos
produzidos pelos seus sistemas de significagao se tornem hegemonicos,
visto que sdo percebidos como Unica referéncia verdadeira na produgao
das identidades, alids, é essa ‘vontade de verdade’ que alimenta, em grande
parte, as disputas no campo da producdo das identidades, pois esta
vontade de verdade “ndo cessa de se reforcar, de se tornar mais profunda
e mais incontrolavel” (FOUCAULT, 1996, p. 19).

A vontade de verdade esté relacionada a oposicdo do verdadeiro e
do falso, é onde esta em jogo o desejo e o poder de definir que discursos
possuem o status de verdadeiros e quais sdo tao ‘sem importancia’ a ponto
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de serem considerados falsos. Assim, no interior dos grupos sociais e nas
relacdes entre eles, sio postos em funcionamento um conjunto de
estratégias discursivas para interpelar os sujeitos e produzi-los de uma
determinada forma, forcando e impondo dissimuladamente, por assim
dizer, os processos de interpelagdo e identificacio com seus sistemas de
significado e tentando restringir as outras possibilidades de interpelagao
com sistemas de significacao de outros grupos sociais.

Além do poder, temos a diferenca, porque a producdo das
identidades se da nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos e os grupos
sociais, portanto, a identidade é altamente relacional, logo, é o contato com
a diferenca que nos faz perceber que o modo como significamos um objeto
ou prética, pode ndo ser o mesmo de um outro sujeito ou grupo - e isso,
para alguns grupos, pode ser potencialmente ameacador. Assim, a
identidade também é marcada pela diferenca e exclusio (WOODWARD,
2000).

Se nos pautarmos na ideia de interpelacdo e pertencimento de uma
forma mais ampla, entendendo que os sistemas de significagdo nao sao
dominantes, que eles sio instaveis e provisérios a diferenga, nesse caso,
em relagdo a identidade, poderia ser pensada em uma outra perspectiva.
“A diferenca especifica de um grupo ou comunidade nao pode ser afirmada
de forma absoluta, sem se considerar o contexto maior de todos os
“outros” aos quais a “particularidade” adquire um valor relativo” (HALL,
2003, p. 85).

A diferenca pode servir para mostrar as limitagbes de uma
determinada identidade, que se constitui apenas de um modo particular
de ver, e que depende do outro, do ‘diferente’ e de todo o seu sistema
simbdlico para existir. Acontece que de acordo com as posi¢des que 0s
grupos sociais adotam em relacio aos usos do poder, as diferencas
passariam a ser sustentadas unicamente pela exclusdo: se um sujeito
possui uma determinada identidade, ndo pode possuir outra e, mais grave
ainda, a identidade que um sujeito possui é vista por ele e seu grupo como
correspondente ao modelo ideal ou unicamente aceitavel.

E assim que algumas identidades sio produzidas como inferiores
as outras e como nao-desejaveis. Essas identidades, em geral pertencentes
a grupos minoritarios, sdo colocadas em posicao de menoridade, ou seja,
como algo que estd num estagio que precisa se desenvolver e ser
ultrapassado, menoridade passa a ser confundida com minoria.
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Consideramos necessario destacar aqui, que ao criarmos espaco
neste livro para a producdo de conhecimento sobre as identidades dos
grupos minoritarios, entendemos ‘minoria’ nao no sentido quantitativo do
termo, ou seja, de inferioridade numérica, em contraposi¢cio a uma
maioria, mas como

[...] uma posigdo histérica e politica - transformavel, portanto - e ndo uma
etapa do desenvolvimento ontogenético. As minorias sdo posi¢des as
margens na organizacdo dominante do socius e, enquanto tal, guardam
um potencial de critica ao instituido, ao dominante. E por isso mesmo que
sdo alvo de praticas de dominacdo e neutralizacio que seguem
frequentemente esta estratégia: reduzir a posicao politica de minoria a
condi¢do ontogenética da menoridade (BARROS; PASSOS, 2012, p. 240).

Deste modo, as identidades das mulheres, dos negros, dos indios,
das pessoas LGBT, das pessoas com deficiéncia, foram e sao,
historicamente representadas e produzidas discursivamente pelos
enunciados que compdem os sistemas de significacdo de grupos que
ocupam posigdes centralizadas na organizagao social, como desvios do que
é padréo ou como ndo sujeigdo ao que é considerado naturalmente correto,
por exemplo, quando se trata das questdes de género e sexualidade - ser
mulher fragil e submissa a0 homem ou ser heterossexual. Em outros
casos, indios sdo estigmatizados como primitivos ou nao civilizados, a
proliferacdo e fortalecimento do racismo biolégico, definido pela cor da
pele e étnico, por conta dos costumes e crengas religiosos.

Para que algumas identidades possam continuar sendo
posicionadas como referéncia, e outras permanecam em pOsi¢ao
subalterna, se faz necessério atuar no ambito dos processos de
subjetivacdo dos individuos. £ no ambito da identificacio - um dos
elementos que constituem a produgao das identidades - que o processo de
subjetivacdo ocorre (HALL, 2000). Assim, identidade e subjetividade, sdo
processos que atuam simultaneamente da producéo dos sujeitos.

Chamarei de subjetivagdo o processo pelo qual se obtém a constituicao de
um sujeito, mais exatamente de uma subjetividade, que evidentemente é
uma das possibilidades dadas de organizacdo de uma consciéncia de si
(FOUCAULT, 1984, p. 137).

Em linhas gerais, é possivel dizer que subjetivacdo é a maneira
particular em que sujeito é constituido enquanto tal, incluindo o modo
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como ele se relaciona consigo mesmo, como ele se vé, sente e age sobre si
mesmo, o modo como ele se relaciona com os outros sujeitos que ele
escolhe ou ndo interagir e conviver, e 0o modo como ele se relaciona com a
cultura, a linguagem, as instituicoes, e os dispositivos em geral, tal como
as leis, normas, as quais ele decide ou nao se submeter. E a subjetividade
¢ produzida de formas especificas no decorrer da histéria de vida de um
sujeito e na histéria de forma mais ampla, a isso Michel Foucault (1984,
1985) chamou de modos de subjetivagao.

Modos de subjetivacio se tratam das formas pelas quais os sujeitos
agem sobre si mesmos e se transformam ao longo do tempo, um processo de
constituicao que é tanto externo, por conta das relagdes de poder exteriores
que atuam sobre o sujeito, quanto interno, porque ele também exerce o poder
internamente, tendo a liberdade de agir sobre si mesmo de modo
independente e autonomo.

Por isso Foucault nos fala em ‘modos de subjetivacdo’, dando a
entender que existem diferentes maneiras de um sujeito produzir e viver
a sua subjetividade, isto é, de relacionar-se consigo mesmo e com as
praticas discursivas, de produzir uma estética da existéncia para si.

Podemos entender, a partir das ideias de Foucault (1984), os modos
de subjetivagdo como sendo a produgao de um certo modo de existéncia.
Que diferenca isso faz em relagdo a como o sujeito tem sido historicamente
concebido a partir do surgimento da ciéncia moderna? O conceito de
subjetivacdo é usado por Foucault exatamente para colocar em
questionamento a ideia do sujeito como ‘natural’, produto da ciéncia
moderna. Nao ha uma esséncia de homem que o torna sujeito, o sujeito é
uma forma de experiéncia.

A experiéncia tem a sua propria histéria, ela é produzida
historicamente, entdo, 0 homem néo pode ser uma esséncia natural, ele se
torna sujeito nas relacdes de poder e verdade que estabelece ao longo do
tempo. Desse modo, sua subjetividade néo é algo pronto e acabado, que
ela estd em constante movimento de producéo, ou seja, a subjetivacao é
um processo que ndo cessa e que leva os sujeitos a assumirem uma
determinada posicdo, num dado conjunto de situa¢des a que ele é exposto.

Para Foucault (1995), sdo trés os principais modos de subjetivacdo
dos sujeitos: 1) os diferentes modos de investigacao que buscam atingir o
estatuto de ciéncia, tais como a Linguistica, Economia e Biologia, que
objetificam o sujeito, isto é, produzem verdades sobre ele, para que elas
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possam alcangar o estatuto de ciéncia; 2) as praticas divisoras que dividem
0 sujeito no interior dele mesmo e em relacdo aos outros, por exemplo, 0
sujeito louco e o sdo, o doente e o sadio, o criminoso e 0 bom homem; e 3)
o modo pelo qual o ser humano torna-se um sujeito, aqui Foucault
dedicou-se a estudar o modo como os homens tornam-se sujeitos de uma
sexualidade, sujeitos de uma moral.

Sédo os dispositivos e seus artefatos culturais que atuam sobre os
sujeitos para produzir nestes uma dada subjetividade. Os dispositivos sao
produzidos culturalmente e tentam governar os sujeitos pela cultura,
assumindo diferentes formas, tanto materiais quanto simbdlicas. Stuart
Hall (1997, p. 23) nos fala, sobre os diversos “instrumentos de vigilancia”
a que os sujeitos, em geral, tém sido submetidos “através de mecanismos
tais com cameras e monitores, pesquisas sobre o consumo e os cartoes de
crédito, que sido capazes de manter sob controle os movimentos e as
preferéncias de toda uma populacio (sem que esta tome conhecimento)”.

Temos vivenciado, segundo Hall, um processo de sofisticagdo e
intensificacdo dos meios de regulacio e vigilincia ou o "o governo pela
cultura, que faz o mundo mover-se em uma dada direcao”, produzindo as
subjetividades dos sujeitos (idem, 1997).

Podemos dizer que esses dispositivos tém sido configurados num
processo historico iniciado nos primeiros anos do século XX, e conduzido
pelos modos de governar do Estado sobres os sujeitos, para a produgao de
um determinado modo de ser, uma dada subjetividade. Esse século foi
marcado por muitos acontecimentos no cenario internacional e brasileiro,
que ndo tinham apenas como preocupagado central a questdo econdmica,
mas a prépria defini¢ao do papel do individuo na sociedade.

Entre esses acontecimentos, situados em diferentes areas, tivemos
a revolugdo tecnoldgica, como exemplos, no campo da informatica e
telecomunicagdo, surgiram as unidades portateis de armazenamento de
memoria flash (pendrive), em substituicdo aos disquetes, o Sistema de
Monitoramento Global (GPS) que permitiu o mapeamento de locais via
satélite, os ipods e smartphones, notebooks e netbooks, a internet banda
larga, para citar apenas o periodo de 1990 a 1999.

Em outros campos, tivemos o avanco da globalizacdo, a
internacionalizacdo da economia e do capital, a formacdo dos blocos
econdmicos, tais como Unido Europeia, Nafta, Apec, a criagdo do Mercosul,
os conflitos fundamentalistas religiosos e étnicos no Oriente Médio, o fim
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da Guerra Fria e a queda do Muro de Berlim, que produziam o que ficou
conhecido como o inicio de uma nova ordem mundial.

No Brasil, foi também uma década marcada por acontecimentos
significativos. O impeachment do presidente Fernando Collor de Mello,
atrelado a este fato, o surgimento dos “caras pintadas”, movimento
estudantil que foi as ruas reivindicando o “Fora Collor”, o Plano Real, que
mudou a moeda brasileira, a realizacdo da Conferéncia das Nagoes Unidas
para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em
1992, entre outros.

Apbs o presidente Collor, Itamar Franco (1992-1994) e Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002) governaram o Brasil, como foco na
economia e no combate a inflacdo e, com este Gltimo, a implantagao efetiva
da politica neoliberal no Brasil. Mas foi ao final do governo de FHC que
percebemos a producdo de politicas em diversas areas, inclusive muitas
voltadas a educacdo, sob a influéncia de organismos internacionais, tais
como a ONU.

A Declaracio Mundial de FEducacdo para Todos (1990) e a
Declaracdo sobre Diversidade Cultural (2001) colaboraram para a
producdo das condices de possibilidade de um regime discursivo sobre
diversidade e identidade cultural, que se expandira no governo de Luiz
Inacio Lula da Silva (2003-2010).

Essa breve exposicdo de acontecimentos ocorridos no mundo e no
Brasil no inicio do século XX, serve para tentar situar um tempo especifico,
no qual o poder em sua atuacdo aciona varios dispositivos, em campos
diferentes de saber, para produzir um modo particular de os sujeitos
lidarem com as identidades, suas e dos outros, ou seja, suas subjetividades.

Nesse periodo, o movimento social em prol das minorias se
fortaleceu, as reivindicacoes em defesa dos direitos fundamentais pelos
organismos internacionais pressionavam o governo brasileiro, aliado aos
principios de democracia e igualdade tomados como lema do governo
Lula, que posicionaram seu governo a favor dos movimentos
homossexuais, ecolégicos, de base étnica e identitaria, produziriam um
regime discursivo em que “um bom cidadao é aquele que em seu modo de
ser, de se comportar no meio social, reconhece as diversas identidades e
respeita as diferencas”, sejam elas de que tipo forem.

Foi assim que no governo Lula, foram criados Ministérios e
secretarias que visavam atender as demandas dos movimentos sociais em
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defesa das minorias, tais como as secretarias/ministérios da Mulher,
Negros e Direitos Humanos, Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) e
Secretaria de Educagido Continuada, Alfabetizagido Diversidade Inclusao
(SECADI).

A formacdo discursiva que coloca o reconhecimento e respeito as
identidades como um ‘modo de ser’ para sociedade, esta situada num palco
discursivo no qual as relacdes de poder acionam diferentes campos de saber,
tais como a justiga, a politica, a educacdo e economia, por exemplo. Nesses
campos de saber, os enunciados ganham materialidade especificas, direitos
humanos, leis, programas sociais e educacionais, medidas para contencdo de
gastos publicos, entre outros.

Vaérias instituicdes se posicionam como participes na produgdo e
circulagdo desses enunciados, tais como escolas, igrejas, partidos politicos,
organismos internacionais, e os proprios movimentos sociais. Isso ocorre
porque a producao das subjetividades se da na arena cultural e, nessa arena,
ocorrem uma série de disputas, pelos grupos culturais e politicos e pelas
instituicdes sociais, pelo poder de subjetivar, pela imposicdo de um certo
modo de subjetivacio, no caso em que estamos tratando, um modo especifico
de posicionar os sujeitos quanto a produgao das identidades.

No campo educacional e da justica, vimos a implementacdo de um
conjunto de politicas, desde a elaboracdo e implementacdo do Programa
Nacional de Direitos Humanos, criacao da Secretaria de Direitos Humanos,
vinculada a Presidéncia da Republica, até a criacdo da SECADI, cujas a¢oes
partem da premissa de que

Para orientar politicas ptblicas educacionais que articulem a diversidade
humana e social aos processos educacionais desenvolvidos nos espagos
formais dos sistemas publicos de ensino, devem ser consideradas as
questdes de raga, cor, etnia, origem, posi¢dao econdmica e social, género,
orientagao sexual, deficiéncias, condicdo geracional e outras que possam
ser identificadas como sendo condicdes existenciais favorecedoras da
exclusdo social. Jovens que se encontram fora da escola, adultos nao
alfabetizados, comunidades indigenas, comunidades quilombolas, pessoas
com deficiéncia, estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, sao
apenas alguns exemplos de grupos historicamente excluidos da
escolarizagao?.

? Fonte:http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/apresentacao.


http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/apresentacao

24 | Identidades

No entanto, esse regime discursivo onde as questdes acima
pautadas se situam, ndo serve aos interesses de poder de outros grupos
sociais, dai que temos observado, com mais veeméncia a partir do
impeachment da presidente Dilma Rousseff, a producio ou retorno a um
regime discursivo pelo retorno aos chamados valores conservadores ou
tradicionais o intuito de conter o processo iniciado, no campo das agdes do
Estado, pelo governo Lula e continuado por Rousseff, voltados ao
reconhecimento da diversidade e inclusao de todos os grupos minoritarios.

Nessas disputas, no ambito do governo de Estado, desde o governo
interino de Michel Temer, varios mecanismos passaram a ser langados,
sobretudo os juridicos, para controlar a conduta dos sujeitos no que se
refere a questoes ligadas as identidades e suas diferengas. Desde o inicio
dos anos de 2016, temos presenciado um contexto politico brasileiro, no
qual uma enxurrada de noticias nas redes sociais e na imprensa nos
surpreendem a todo instante, produzindo uma espécie de guerra simbolica
pelo governo das identidades. Dentre as principais acdes da ocupacado
interina de Michel Temer, vice-presidente de Rousseff, estava a extingio
ou recriacdo de ministérios e secretarias.

Nesse ambito, duas a¢des nos interessam, a extingdo do Ministério
da Cultura, fundido ao Ministério da Educacio em forma de secretaria, e
do Ministério das Mulheres, Igualdade Racial e Direitos Humanos. Essas
agoes provocaram uma série de protestos nas ruas do pais, assumindo
grande proporcdo nas redes sociais, meio cada vez mais utilizado como
instrumento de exposicao de ideias e posicionamentos politicos.

Em decorréncia da pressdo provocada, sobretudo pela classe de
artistas e movimentos sociais em defesa da cultura, Temer volta atras e
recria o Ministério da Cultura. O contexto politico parecia ndo poder ficar
mais tenebroso, quando os temas ligados a género, sexualidade, direitos
das minorias, a questédo racial e étnica, tornaram-se pano de fundo para
os debates politicos entre os candidatos a presidéncia da republica, ap6s o
fim do mandato de Temer.

Desde entdo, passamos a presenciar cotidianamente a proliferacao
de enunciados que se situam em dois regimes discursivos, a defesa dos
chamados valores tradicionais, que intencionam controlar a expansao dos
discursos e praticas discursivas produzidos pelos governos anteriores,
precisamente a partir do inicio dos anos 2000, e a defesa dos chamados
valores universais, contemplando os grupos minoritarios, cujos discursos
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promovem o reconhecimento da diversidade cultural em suas diversas
expressoes de género, nacionalidade, etnia, religido.

No campo juridico, fortaleceram-se os discursos nos quais os
direitos humanos existem em func¢do de favorecer os infratores da lei,
ganhando uma de suas materialidades no projeto de lei para a reducédo da
maioridade penal de dezoito para dezesseis anos. Ocorreu, também, a
substituicdo do Ministérios dos Direitos Humanos pelo Ministério da
Mulher, Familia e Direitos Humanos, cuja pasta é incumbida da promocao
de politicas para a inclusdao dos grupos mulheres, negros, indigenas e
pessoas com deficiéncia, e a retirada dos grupos dos LGBT da lista dos que
deverao ter politicas especificas de direitos humanos.

O campo da educagdo tem sido um dos terrenos mais férteis para
esses embates culturais e politicos. As tentativas de proibicio do que
passou a ser chamado de “ideologia de género” ou “ideologia politica” nas
escolas, tal como o projeto de lei Escola Livre ou Escola sem Partido,
exclusao da SECADI e, mais recente, os ataques do atual governo de Jair
Bolsonaro, as universidade publicas, incluindo falta de investimentos em
cursos de Sociologia e Filosofia, com ameacas veemente de extingao desses
cursos, o contingenciamento de verbas destinadas as instituicoes de ensino
superior federais, a suspensdo de bolsas para estudantes de cursos de pds-
graduagdo de doutorado e mestrado, ofertadas pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), para citar apenas
alguns.

Nesse cendrio, este livro, ao trazer os resultados de pesquisas
desenvolvidas sobre a producio de identidades marginalizadas e
estigmatizadas e em espagos ndo autorizados constitui-se numa pratica de
resisténcia e de luta contra os modos de subjetivacio que objetificam e
assujeitam os individuos, isto é, que os obrigam a se submeterem a eles,
restringindo sua capacidade de atuacdo critica e politica sobre si mesmos,
sobre os demais sujeitos e contexto cultural onde estdo inseridos. Resistir
envolve o sujeito exercer a autonomia e liberdade para usar o seu poder
nas relagdes que estabelece, sobretudo com as intimeras regras e regimes
de regulacdo de sua conduta, para ndo se tornar um sujeito totalmente
governado por elas.
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Parte 1

Sujeitos multiplos






Mulheres estudantes da EJA e o retorno aos estudos:
uma histéria de maus-tratos emocionais

Cristiano Eduardo da Rosa *
Jane Felipe *

Avisibilidade das lutas feministas das tltimas décadas tem colocado
em discussdo o acesso a igualdade de oportunidades para as mulheres, que
historicamente foram discriminadas e excluidas, sendo vistas como
inferiores e incompetentes para o exercicio de determinadas tarefas, por
exemplo.

No Brasil, o acesso das mulheres a educacao s6 se deu em 1827, com
a Lei de Instrucdo Publica, cujo texto, citado por Guacira Lopes Louro
(2004, p. 447), dizia que a educagio feminina era justificada apenas em
funcdo de seu destino de mée e nédo por ela mesma, ou seja, ndo como um
direito dela, mas era concedida para favorecer os filhos:

As mulheres carecem tanto mais de instrucao, porque sdo elas que dao a
primeira educagéo a seus filhos. Sao elas que nos fazem homens bons e
maus, sao as origens das grandes desordens, como os grandes bens; os
homens moldam a sua conduta aos sentimentos delas.

Foi somente no final do Século XIX e inicio do século XX que
surgiram varios cursos destinados as jovens como as escolas técnicas
femininas e escolas normais. No entanto, os curriculos de tais cursos
previam classes de economia doméstica e puericultura, com o intuito de
para preparar uma “nova” mulher, ligada as funcdes de mae e dona de
casa, como é possivel perceber por ocasido da inauguracéo das aulas para
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o0 sexo feminino do Imperial Lycéo de Artes e Officios. As palavras de
Antonio Manoel dos Reis (1881, p. 20) expressam bem essa ideia:

Filha, esposa e mae, és as pérolas mais preciosas de sua coroa neste
mundo. Porém, para que a filha seja obediente, a esposa fiel e a mae
exemplar, - cumpre desenvolver a sua inteligéncia pela instrugio, e
formar o seu espirito pela educagdo [...] Instrugdo é a base sobre a qual
deve a mulher erguer o edificio de sua felicidade; a educagdo é o
complemento e o arremate desse edificio.

O acesso das mulheres a universidade foi possivel somente em
1879, mas obviamente tais oportunidades foram possiveis apenas para as
mulheres oriundas de familias burguesas. Com a universalizacdo da
educacido ocorrida em meados do século XX, as mulheres foram aos
poucos, a partir das lutas feministas, conquistando o acesso e a
permanéncia em todos os niveis de ensino, de modo que atualmente elas
sdo maioria em ntimero de matriculas em todos os niveis de escolarizacdo,
segundo dados do INEP.

Rosemberg, Pinto e Negrao (1982) ja destacaram como fato
relevante o aumento do grau da escolarizagio da mulher no Brasil,
entretanto pouco ou quase nada se sabia sobre os efeitos dessa
escolarizacdo e nem da utilizacdo que as mulheres faziam dela em suas
vidas. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD), do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE),
sobre a Educacdo 2017 (2018, p. 8):

Em 2017, 853 mil pessoas frequentavam o EJA do ensino fundamental e
811 mil pessoas o EJA do ensino médio. Em relagdo a 2016, o nimero de
pessoas na etapa do fundamental cresceu 3,4% e na etapa do ensino
médio, 10,6%. [...] Entre aquelas que frequentavam cursos presenciais do
ensino fundamental, 85,2% frequentavam o turno noturno, mesmo turno
frequentado por 86,4% das pessoas em cursos presenciais do EJA do
ensino médio. Essa concentragdo do estudo noturno se diferencia muito
do ensino regular, que é majoritariamente diurno.

Dados apresentados pelo documento "FEstatisticas de Género:
indicadores sociais das mulheres no Brasil", publicado pelo IGBE e
atualizado em junho de 2018, “o lento processo de mudanga dos padrdes
culturais de género [...] elevou continuamente os niveis de escolaridade
das mulheres nas dltimas trés décadas” (IBGE, 2018, p. 5). O material
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também destaca que o percentual de mulheres acima dos 18 anos na escola
é superior ao dos homens em 2,5 pontos percentuais.

Tais ocorréncias foram fundamentais para o acesso a melhores
empregos. No entanto, apesar de todos esses avangos, ainda somos um
pais de profundas desigualdades sociais e econOmicas, atingindo em
especial as mulheres. Tais desigualdades afetam diretamente as chances
de pessoas permanecerem nos bancos escolares, uma vez que muitas delas
precisam prover o sustento da familia, fazendo com que desistam da escola
para ingressar no mercado de trabalho.

Pensando na situac¢do de varias mulheres que voltam aos estudos
depois de adultas e suas principais dificuldades enfrentadas por essa
decisao, esta pesquisa procura identificar um perfil da mulher que cursa a
Educagdo de Jovens e Adultos e problematizar a atual perspectiva que se
tem nessa area da Educacédo, produzindo debates acerca dos maus-tratos
emocionais sofridos pelas alunas a partir dessa perspectiva.

A tematica da violéncia contra a mulher estd estampada quase que
diariamente nos noticiarios de jornais impressos, online e televisivos. E
um tema presente no cinema, em filmes e documentarios?, na literatura,
na musica, nas novelas, nos programas de TV, nas séries e nos teatros.
Porém, ainda pouco debatida em casa, na escola, na igreja e em outras
instancias culturais.

O conceito de maus-tratos emocionais esta relacionado a essa
violéncia, muitas vezes difusa e imperceptivel, que interfere no psicolégico
do sujeito. O Ministério da Saide (2002, p. 13) traz uma defini¢do dirigida
a crianca e ao adolescente, mas cabe também aos adultos:

Constitui toda forma de rejeigdo, depreciagao, discriminagao, desrespeito,
cobrangas exageradas, punigdes humilhantes e utilizacdo da crianga ou do
adolescente para atender as necessidades psiquicas dos adultos. Todas
essas formas de maus-tratos psicologicos causam danos ao
desenvolvimento e ao crescimento biopsicossocial da crianga ou do
adolescente, podendo provocar efeitos muito deletérios na formagao de
sua personalidade e na sua forma de encarar a vida. Pela falta de
materialidade do ato que atinge, sobretudo, o campo emocional e
espiritual da vitima e pela falta de evidéncias imediatas de maus tratos,
esse tipo de violéncia é dos mais dificeis de serem identificados.

3 Destacamos o documentario “Sozinhas”, sobre a violéncia contra mulheres que vivem no campo. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=XEuJ9XT2yX8>. Acesso em: 26 nov. 2018.
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Sao varios os casos de maridos que vigiam as esposas na escola, que
criticam suas saidas a noite para estudar deixando-os em casa com o0s
filhos, ou ainda que nao permitem que elas saiam quando recebem alguma
visita pouco antes do horério da aula. Muitos deles desconfiam quando elas
saem mais cedo ou chegam mais tarde em dia de reunides de estudos com
os demais colegas, idas a biblioteca da escola, dentre tantas outras
situacdes pertinentes a quem estuda.

As inimeras manifestagcdes de maus-tratos emocionais contra as
mulheres alunas de FJA variam consideravelmente, de acordo com os tipos
de violéncias existentes, ora mais simbdlicas e verbais, ora mais fisicas e
patrimoniais. Porém, a que mais marca as estudantes é a violéncia
psicologica, que nao deixa registro aparente aos outros, mas afeta
diretamente nas proprias condicoes de estudar.

Para pensar nessa questao sob a percepgao da EJA, destaca-se o que
se diz sobre a modalidade de ensino no Parecer n. 11/00 do CNE (2000):

A Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com os que nao tiveram acesso ao dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de
trabalho empregada na constitui¢io de riquezas e na eleva¢do de obras
publicas.

Tal fungao reparadora da EJA proporciona ao adulto a possibilidade
de igualdade perante a sociedade que, por muitas vezes e em variadas
situacOes, marginaliza e exclui aqueles que ndo concluiram os estudos;
porém, a auséncia do dominio de conhecimentos especificos em diploma
ndo representa falta de cultura e outros saberes ndo académicos que sao
fundamentais para a vida.

Mulheres e EJA: os maus-tratos emocionais nessa relagao

No curso de FJA de uma instituicdo da cidade de Igrejinha, no Vale
do Paranhana, microrregidao do estado do Rio Grande do Sul, cuja
modalidade é gratuita e destinada a quem trabalha na inddstria e/ou seus
dependentes, havia um total de 330 estudantes matriculados/as, sendo
que 182 sdo mulheres, compondo 55% das matriculas no segundo
semestre de 2018.
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Dessas mulheres matriculadas no semestre que iniciou em 30 de
julho, com faixa etaria entre 18 e 60 anos de idade, 20% eram do Ensino
Fundamental e 80% do Ensino Médio. Em novembro, 8% das mulheres
matriculadas ja haviam parado com o curso - 5 alunas por cancelamento
€ 23 por evasao.

Para a realizagdo desta pesquisa, conversamos com uma turma de
30 mulheres da escola, na primeira semana de novembro de 2018, num
periodo de duas horas. Na ocasido, antes de realizar uma roda de conversa
sobre a tematica, trabalhou-se com o documentario "A Violéncia Contra a
Mulher é uma Histéria Real", que conta a histéria de mulheres vitimas de
violéncia doméstica, e de jovens e adolescentes que promovem palestras
em cidade do interior de Santa Catarina e Parand, por meio do projeto "Dia
Laranja".*

A maioria das estudantes desta escola sdo moradores de Igrejinha e
de Trés Coroas, cidade vizinha, e trabalham em variadas profissoes, sendo
as mais citadas: calcadistas, industriarias, costureiras, servigos gerais e
vendedoras. Quanto ao estado civil, mais da metade mantém
relacionamento sério com namorado ou marido; em relacio a
maternidade, pouco mais da metade sdo maes e, dessas, quase metade
possui um ou dois filhos.

De acordo com Gomes (2005, p. 89):

Podemos compreender aqueles que participam dos processos de EJA como
sujeitos socioculturais e, assim, percebé-los inseridos em um processo
cultural e histdrico de periodizacdo da vida, constituido de semelhangas e
particularidades. Dessa forma, o género, a racga, a sexualidade e a
subjetividade serao entendidos como processos e dimensdes integrantes
da EJA, que se expressam na vida e nas relagdes estabelecidas entre os
diversos sujeitos sociais que dela fazem parte.

Sobre a razdo pela qual pararam com os estudos, metade das alunas
afirma que foi por motivo de terem de trabalhar quando adolescentes, e o
fato de casarem e/ou terem filhos ficou em segundo lugar, seguido de
desmotivacdo e desinteresse. Por muitas vezes e até mesmo nos dias de
hoje, muitas meninas deixam de estudar e revisar os contetidos da escola
em casa por terem de dar conta das atividades domésticas e também
cuidar dos irméos menores, o que ja as diferem dos meninos desde cedo,

4 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=R8amBCIVDH8>. Acesso em: 10 nov. 2018.
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pois estes que nao possuem tais obrigacdes, como ja nos mostrou a
pesquisa “Por ser menina no Brasil”>.

Em pesquisa sobre o que as mulheres da EJA buscam, Oro,
Weschenfelder e Stecanela (2010, p. 16) apontam:

A possibilidade de qualificagao para a insergao ou competicao no mercado
de trabalho, a fim de melhorar as condi¢des que a pde em situagdo de
subalternidade, j4 que a maioria das mulheres sao de baixa renda e atuam
em profissdes que ndo sao reconhecidas financeiramente para reverter
esta condicao.

A principal razdo que fizeram as alunas voltarem a estudar foi, em
primeiro lugar, a oportunidade de conseguir um emprego melhor, seguido
de conseguir ingressar em uma faculdade, obter o certificado de conclusao
do Ensino Médio e incentivar e dar exemplo aos seus filhos. Para Arroyo
(2005), valorizar saberes, conhecimentos, interrogativas e interesses da
vida dos jovens e adultos é o grande ponto de partida para uma educacéo
significativa que se complemente com o0s saberes escolares e sociais.

Como destaca Louro (2004, p. 446), durante muito tempo havia
um discurso muito recorrente que afirmava que as mulheres deveriam ser
mais educadas do que instruidas:

Na opinido de muitos, ndo havia porque mobiliar cabega da mulher com
informagdes ou conhecimentos, ja que seu destino primordial - como
esposa e mde - exigiria, acima de tudo, uma moral sélida e bons
principios. Ela precisaria ser, em primeiro lugar, a mae virtuosa, o pilar
de sustentagao do lar, a educadora das geractes do futuro. A educacdo da
mulher seria feita, portanto, para além dela, ja que sua justificativa ndo se
encontrava em seus proprios anseios ou necessidades, mas em sua fung¢ao
social de educadora dos filhos ou, na linguagem republicana, na fungao de
formadora dos futuros cidadaos.

De certa forma, parece-nos que a volta aos estudos da esposa atinge
em cheio em uma nocdo de perda de estabilidade do homem perante a
familia, em um medo de ndo ser mais o provedor do lar, em uma sensacao
de ser deixado de lado para conhecer como as coisas do mundo 14 fora
funcionam - como se dentro de casa, ou mesmo com o trabalho, ela nao
estivesse sentindo-se completamente satisfeita com a vida que leva.

5 Por ser menina no Brasil: crescendo entre direitos e violéncia. Disponivel em: <http://plan.org.br/por-ser-menina-
no-brasil-crescendo-entre-direitos-e-viol%C3%AAncia>. Acesso em: 25 nov. 2018.
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Oro, Weschenfelder e Stecanela (2010, p. 17) ainda apontam que:

A mulher pretende concluir os estudos, também como uma forma de
superagao e realizagdo pessoal e vé na busca de sua formagdo uma
alternativa para a construgao de sua autonomia e elevacao da autoestima,

7

pois estar na escola é inserir-se num espago de socializacdo e ser
valorizada enquanto sujeito.

Outro dado interessante foi perceber que por vezes, as mulheres
sdao acompanhadas pelos maridos em sala de aula, incentivando-os a
voltarem a estudar também. Por outro lado, quando este desiste do curso,
a esposa/namorada se vé& obrigada por ele a cancelar sua matricula,
evidenciando as rela¢gdes de poder existentes entre o casal. Dentro do
ideério de amor romantico, cabe a mulher fazer sacrificios, deixando de
lado seus projetos individuais em prol de uma rentincia para favorecer o
outro (FELIPE, 2007). Isso deixa clara a relacdo de poder que o esposo
exerce sobre a mulher quando o assunto é Educacao.

De acordo com Rosenberg (1994), faz-se necesséria uma reflexdo
acerca dos limites sociais que sdo impostos a mulher, inviabilizando tanto
a sua inser¢do quanto sua permanéncia no ambiente escolar, e a falta de
atencdo dos poderes publicos em relacdo as necessidades especificas das
mulheres adultas que procuram escolarizacgao.

Nesse sentido, Brunel (2004, p. 76) destaca:

As reprovagdes, os traumas, os problemas socioecondmicos e familiares
atravessaram a trajetéria destes jovens e fizeram com que muitos
interrompessem seus estudos e, na ansia de recuperar o tempo perdido,
para eles a EJA foi a melhor escolha. Entretanto, o interessante de todo
este fendmeno, é que a escola continua ocupando um espaco importante
na vida deles e continua sendo uma referéncia positiva e fazendo parte dos
seus projetos.

A maioria das alunas que participaram da roda de conversa afirmou
que tiveram total apoio da familia, amigos e colegas de trabalho na sua
volta aos estudos, e das que néo tiveram algum tipo de suporte, este veio,
em maior parte, de alguém da prépria familia, seguido de colegas de
trabalho e amigos.

Conforme Felipe (2012, p. 195) observa, o crescimento na area
profissional, que é tdo necessario a qualquer profissdo, ndo pode estar
atrelado aos caprichos do outro, mesmo que seja marido/esposa,
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namorado/a ou assemelhados. “O aprimoramento intelectual e
profissional faz parte do crescimento pessoal, sendo um elemento muito
importante para a construcao de nossa autoestima”, completa.

Sabe-se que, principalmente depois de adulto, é necessario um
conjunto envolvendo interesse, motivacdo e necessidade para se alcancar
uma meta. De acordo com o que afirma Freire (1987), é a conscientizacdo
que possibilita inserir o sujeito no processo histérico em busca da sua
afirmacéo, e é essa afirmagdo que proporciona escolhas de caminhos
melhores, com perspectivas melhores para a integridade intelectual, moral
e psicolégica da mulher.

Destaca-se aqui o fato de que as mulheres, em sua trajetéria
educacional, por muito tempo foram instruidas apenas para serem
esposas e maes dedicadas somente as atividades domésticas. Antigamente,
como comenta Perrot (2007), estes “saberes” atribuidos ao papel da
mulher faziam parte dos curriculos escolares.

Acerca dessas funcdes convencionadas femininas, Rosa e Felipe
(2018) destacam uma oitava jornada de trabalho realizada pela maioria
das mulheres nos dias atuais:

Mas por que falamos em uma oitava jornada de trabalho? Grande parte
das mulheres passa ou passara por todas elas, a saber: o cuidado de si, que
se aprende desde a mais tenra infancia, afinal, meninas/mulheres
precisam estar sempre belas, cuidar da aparéncia, para serem
consideradas bem apresentaveis/apreciaveis (FRIEDERCHS, 2015);
também se exige das mulheres o cuidado doméstico, caso contrario serao
vistas como desleixadas, preguicosas, desorganizadas, atributos
inaceitdveis para o sexo feminino, ao contrario do masculino, quando tais
designagdes sdo tidas como naturais e até esperadas. Para mulheres com
parceria afetiva-sexual, sdo exigidos atributos de atencio e cuidado com a
relagdo, situagao que se agrava quando se tem filhos, pois é inaceitavel que
as mulheres sejam displicentes no exercicio da maternidade, sendo
taxadas de “maes desnaturadas” quando nao correspondem a tais scripts
(BURMAN, 1999). Dedicagdo e cuidado sdo atributos que perpassam,
portanto, todas as areas de atuacdo das mulheres, seja na familia, no
trabalho ou nos estudos. Muitas mulheres, ao chegarem na maturidade,
ainda se veem na responsabilidade de cuidarem dos idosos da familia e
também dos netos, como mostram as estatisticas de género no Brasil
(IBGE, 2018).

Para falar sobre a importancia da motivacao na volta e manutengao
dos estudos, foi perguntado se alguma vez elas pensaram em parar de
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estudar devido a algum comentério desmotivador da familia, de amigos
ou de colegas de trabalho, e a maioria afirmou que nunca pensou em
interromper os estudos, enquanto que as que responderam sim a essa
questao, disseram que os comentarios desestimulantes partiram a maior
parte de alguém da familia, seguido de amigos e colegas de trabalho.

Quando indagadas se ja foram criticadas, humilhadas ou insultadas
por deixarem suas casas/familias a noite para irem estudar, poucas
responderam que sim, sendo que esse retorno negativo surgiu da prépria
familia em primeiro lugar, seguido de colegas de trabalho e amigos.
Pensando no ambiente escolar, foi questionado se alguma vez ji se
sentiram desconfortaveis por estarem de volta depois de alguns anos sem
estudar, e pouco mais da metade disseram que nao.

Em uma sondagem sobre se ja se sentiram constrangidas ou
ofendidas por algum comentédrio machista dentro na escola, poucas
disseram que sim, e que essas falas vieram, em sua maior parte, de colegas
de aula. Acerca de assédio moral no ambiente escolar, somente poucas
também mencionam que ja se sentiram assediadas, afirmando,
novamente, que partiu de colegas essa forma de assédio.

Ao serem indagadas se conhecem alguma mulher - da familia, ciclo
de amizades ou trabalho - que nédo concluiu o Ensino Fundamental ou o
Médio e gostaria de voltar a estudar, mas nio o faz por motivo de que o
marido ou a familia néo aprova ou permite, mais da metade das estudantes
afirmaram que sim.

£ interessante abordar que a Associacio Nacional de Pos-
Graduagao e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), em 1998, criou o GT 18
(Grupo de Trabalho) sobre Educagéo de Pessoas Jovens e Adultas. Algumas
produgdes do grupo foram abordadas em estudo de Vieira e Cruz (2017, p.
45), que mostra a sala de aula como “espaco de perpetuacdo das
desigualdades educacionais de género, destacando as trajetérias, bem
como dificuldades de acesso e permanéncia das mulheres na alfabetizacao
e educacdo de jovens e adultos”.

Em 2015, o tema da redacdo do ENEM - Exame Nacional do Ensino
Médio foi "A persisténcia da violéncia contra a mulher”, e em 2018 a
temética esteve presente em duas questdes. Em uma, a questdo comentava
sobre o concurso de miss Peru 2018, cujas candidatas se manifestaram
contra a violéncia envolvendo mulheres; e na outra a questiao mostrava
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um cartaz de uma campanha de 2017, feita em Porto Alegre, para divulgar
um numero de dentncia de violéncia contra a mulher.

Sobre violéncias cometidas por um homem, a maioria das alunas
afirmou que j& sofreu algum tipo - seja fisica, moral, patrimonial,
psicologica, sexual ou verbal. Ao serem questionadas sobre a confianga nas
leis que protegem as mulheres da violéncia, pouco mais da metade afirmou
nao confiar e, se fossem agredidas, fisica ou verbalmente, quase todas
denunciariam; e das que nao denunciariam, metade delas justificou que
nao acredita em uma mudanca efetiva, alegando que nada mudaria,
seguido de algumas que tém medo de sofrer novas agressoes e outras por
variadas razoes.

Quando o estudo afeta o casamento e vice-versa

No decorrer da roda de conversa, algumas alunas foram narrando
experiéncias pessoais com a tematica. Tais relatos foram gravados e
transcritos, sob autorizagdo das mulheres participantes. A seguir,
apresentamos cinco depoimentos compartilhados pelas estudantes a fim
de discutirmos as representacdes dos maus-tratos emocionais:®

"Quando voltei a estudar meu marido apoiou e me trazia para a aula. Ele ficava no carro
me esperando e gostava que eu fosse la no estacionamento no intervalo ficar com ele. Eu
falava que ficava na sala com as colegas, mas ele dizia que ficava entediado sozinho no carro.
As vezes eu ia. Uma noite ele veio atrés de mim porque disse que passou do outro lado da
sala e ndo tinha me visto, mas a minha sala naquele dia nao era a que ele achava. Demorou
algumas semanas para passar essa desconfianca dele."

Lya, 39 anos.

Muitas vezes a superprotecio é encarada como prova de afeto e de
carinho, porém ela representa, em variados casos, um sentimento de
controle e posse. O depoimento relato acima é um exemplo tipico de
violéncia benévola, que consiste em um tipo de violéncia sutil, disfarcada
de protecdo. Com a esposa estudando, muitos maridos ainda sentem que
precisam estar por perto para saber o que acontece na escola, parecendo
que em casa a mulher ndo tem contato com outras pessoas, estando

5 Por critério metodolégico, a fim de néo expor os nomes das alunas, adotamos nesta pesquisa o primeiro nome de
escritoras gatchas para representa-las.
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isolada e, assim, o esposo poderia ficar mais tranquilo (FELIPE; GALET,
2016).

"Nunca apanhei, acho que se ele me batesse eu sairia de casa com nossos filhos. Ja aguentei
muito, mas hoje estou quase me formando e sei que posso ter a minha prépria
independéncia para ter um trabalho melhor e meu préprio dinheiro para fazer o que eu
quiser sem ter que pedir pra ele. Ele é um bom pai, da atengdo e carinho, principalmente
pras criangas, mas comigo parece que ndo quer que eu conheca o mundo e saiba mais do
que ele sobre as coisas."

Martha, 35 anos.

A questdo dos filhos sempre acaba interferindo no modo de sentir
a violéncia e, até mesmo, um ponto importante quando se pensa em uma
separagao do casal. Criangas influenciam ainda mais nesse caso, pois a mae
costuma pensar mais nelas do que em si propria, e quando ndo se tem
autonomia suficiente ainda, percebe-se incapaz de tomar a decisao de sair
de casa, ou mesmo de pedir para o esposo se ausentar.

"Ele trabalha no turno da noite, por isso nao tem problema eu estudar. Nossa filha ja tem
14 anos e fica sozinha em casa. Eu sempre deixo algumas tarefas para ela fazer até eu chegar
perto das dez e meia. De dia ele dorme metade de tempo e na outra parte ele fica ao redor
de mim querendo saber o que eu fiz enquanto ele trabalhava e dormia. Ele presta bastante
atencdo nos detalhes em casa. Como eu ndo trabalho, ele que mantém a casa, e eu sempre
me sinto em divida com ele. Anos atrds ele ja& me bateu, mas eu entendi que eu nao
reconhecia seu valor, e foi para me mostrar como devo ser uma boa esposa, pois ele tem
sido um bom marido também”.

Lygia, 46 anos.

Muitas mulheres se colocam numa posi¢do de subalternidade
diante do marido pelo fato de nao trabalhar e ser ele a comprar ou dar o
dinheiro para adquirir as coisas da casa e da familia. Pensamos que néo
seja culpa da mulher, pois ha toda uma cultura que coloca o género
feminino como inferior ao homem e desde pequenas as meninas sio
criadas com este pensamento de esperar o principe encantado e depois
servir a ele com amor e zelo. Ao elencar algumas situagoes, expressoes e
frases machistas, Felipe (2009, p. 51) afirma o seguinte:

Achar que s6 as mulheres tém obrigacdo de cozinhar, lavar, passar,
arrumar a casa, cuidar dos filhos, ndo dividindo com elas a
responsabilidade dos afazeres domésticos. Desta forma, reforca-se a ideia
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preconceituosa de que as mulheres devem estar apenas no ambito
doméstico, do mundo privado e ndo no mundo publico.

E interessante observar no depoimento acima, que mesmo a
mulher trabalhando dentro de casa, ainda assim ela se sente em divida
com o marido, evidenciando assim o quanto o trabalho doméstico é
desvalorizado, ndo sendo visto como um trabalho de fato, mas como uma
mera obrigacdo feminina.

"Depois que perdi nosso primeiro filho, ele ndo confiou mais em mim, ainda me culpa
dizendo que eu que ndo me cuidei enquanto estava gravida. Hoje s estou estudando aqui
porque o convenci de que faria bem para eu melhorar da depressao. Ele me traz e me busca
na escola, mas também diz que nao preciso trabalhar. As vezes discutimos e ele me ofende,
eu s6 choro. Temos uma bebé de oito meses agora e as coisas ndo melhoraram, pois ele
sempre esta cansado do trabalho e sou sempre eu quem tenho que atender a bebé. Crianca
pequena chora, sente fome, grita, e ele ndo tem paciéncia. As vezes as palavras dele doem
mais do que um tapa na cara. Mas fico tudo pra mim, meu pai batia na minha mée quando
chegava em casa bébado e eles nunca se separaram. Vou aguentando enquanto eu posso e
ele ndo me bater”.

Clarice, 27 anos.

Além do cuidado com a casa, muitos maridos delegam as esposas a
responsabilidade pela criacao dos filhos, nao assumindo uma paternidade
presente fundada no fato de a mulher ndo trabalhar fora e ele sim, como
se o trabalho doméstico e o cuidado com a prole fossem tarefas muito
simples. Apesar de todas as discussdes sobre equidade de género na
contemporaneidade, ainda assim, em muitas familias e localidades ainda
persistem visdes de mundo discriminatérias em relacdo as mulheres. Tal
quadro s6 reforca a importancia de discutirmos esses temas nas escolas,
na midia e nos demais espacos educativos, de modo que todos/as
percebam que uma familia deve ter as tarefas divididas, e que cada
membro tem a sua importancia e o seu papel no bem-estar de todos.

“Eu casei cedo porque engravidei e com o nascimento do meu filho eu tive que parar de
estudar quando estava no ultimo ano do Médio. Este ano resolvi voltar para concluir os
estudos, mas meu marido ndo me apoiou quando me matriculei e nem quando as aulas
comegaram aqui. Deixo o pequeno com minha irma que mora ao lado da nossa casa, mas
ele ndo gosta. Teve uma vez que ele chegou a me perguntar se era mais importante a nossa
familia ou a escola”.

Leticia, 21 anos.
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Tanto o fato da gravidez precoce como o de o marido ndo apoiar a
esposa nos estudos, como se fosse algo que ela ndo precisasse por estar em
casa, apresenta-nos um cenario propicio para a ocorréncia de maus-tratos
emocionais e exemplos de rela¢bes de poder no ambito doméstico. No
Brasil, a taxa de adolescentes que engravidam esta acima da média latino-
americana, apontando para a cada mil jovens brasileiras entre 15 e 19 anos,
68,4 ficaram gravidas e tiveram seus bebés entre 2010 e 2015, de acordo
com relatério da Organizacao Mundial da Satde. No mundo, a média é de
46 nascimentos a cada mil.”

Cabe aqui destacar que ndo podemos compreender de mesma
forma as relacbes de poder e as relacdes de violéncia, pois elas se
configuram de forma diferenciada (FOUCAULT, 1995, p. 243). Uma
relacdo de poder “é um modo de acdo que ndo age direta e imediatamente
sobre os outros, mas que age sobre sua propria a¢do. Uma acao sobre a
acao”; enquanto a relacdo de violéncia “age sobre um corpo, sobre as
coisas; ela forca, ela submete, ela quebra, ela destrdi; ela fecha todas as
possibilidades; ndo tem, portanto, junto de si, outro p6lo senao aquele da
passividade”.

No encerramento do encontro com as estudantes, deixou-se
explicito que se podem denunciar as violéncias contra a mulher em
qualquer delegacia, mas se perguntou se elas sabem onde fica a Delegacia
da Mulher mais préxima de onde moram, e apenas 22% tém
conhecimento do local. Na regido das cidades onde as estudantes residem
ndo hé Delegacias da Mulher, sendo as mais proximas em Gravatai e Novo
Hamburgo, ambas a mais de 50 km.

Percebemos, assim, que os debates acerca das relagoes de género
precisam ser inseridos nas aulas da Educagdo de Jovens e Adultos,
conscientizando os/as estudantes acerca das desigualdades existentes
entre homens e mulheres produzidas e evidenciadas a partir das relagoes
de dominacio e subordinacdo em que as mulheres sdo submetidas. Com
esse trabalho, acreditamos que seria possivel provocar a sua superacao e,
em consequéncia, transformar as relacdes desiguais de poder em uma
perspectiva da equidade de género.

7 Accelerating progress toward the reduction of adolescent pregnancy in Latin America and the Caribbean. Disponivel
em: <http://iris.paho.org/xmlui/bitstream/handle/123456789/34493/9789275119761-eng.pdf?sequence=1&is
Allowed=y&ua=1>. Acesso em: 27/11/2018.
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Com essa pesquisa, observamos que as mulheres que cursam a
Educacdo de Jovens e Adultos de Igrejinha sdo pessoas que possuem e trazem
consigo crengas e valores enraizados e muitas vezes ndo enxergam a escola
como um meio para alterar um cotidiano de opressdo. Pode-se verificar
também que, por meio das respostas as perguntas especificas do
questionario, houve certa dificuldade de se identificar os maus-tratos
emocionais, uma vez que esse tipo de violéncia, por vezes, ndo é perceptivel
pelas préprias vitimas.

A sociedade acaba fazendo com que situagdes de abalo emocional,
ameagas, humilhagdo, insultos, isolamento e perseguicdo, sofridas pelas
mulheres sejam encaradas com certa naturalidade, afinal, homens sdo assim
mesmo, costumam Ser mais agressivos, impacientes, possessivos, como
muitos pensam até hoje. No entanto, é preciso entender que tais posturas nao
sdo naturais, mas sdo apreendidas e incentivadas na constru¢do de um
determinado tipo de masculinidade que se pretende hegemonico, pautado
pela agressividade e sentimento de posse em relacao as mulheres.

Tais comportamentos acabam por promover relacionamentos
tdxicos e abusivos, que danificam a autoestima das mulheres - no caso de
relacdes heterossexuais -, embora possamos ver relacionamentos
abusivos também entre casais homossexuais, causando danos psicol6gicos
que interferem diretamente na vida dos sujeitos. As questdes aqui
levantadas mostram o quanto de conhecimento essas mulheres possuem
sobre o referido tema e a necessidade de falarmos sobre isso, pois o poder
da informacao é deveras importante para o combate aos maus-tratos
emocionais em qualquer ambito.

Nesse sentido, Narvaz, Sant'Anna e Tesseler (2013, p. 102)
destacam que:

Com o avango tecnoldgico da era moderna e com as conquistas das
mulheres de espagos antes reservados aos homens, conquistas estas
tributdrias das lutas das feministas, os discursos ideolégicos de
inferioridade intelectual, de passividade e de desejo de servidio das
mulheres ndo encontram mais justificacdo, devendo ser historicizados e
revisados em seus postulados.

Elencado a isso e com base ainda no resultado da pesquisa,
considera-se fundamental um trabalho especial de valorizagdo das
mulheres estudantes da FJA, pois estas conciliam os estudos com o
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trabalho e, ainda, com a responsabilidade de cuidar da casa e da familia. A
questdo da evasdo também merece uma atengdo especial, com um resgate
das alunas desistentes e realizacdo de intervengoes que as tragam de volta
ao ambiente escolar e elevem sua autoestima perante a sociedade, pois,
dos principais motivos pelo qual pararam de estudar quando adolescentes,
a desmotivacgdo e o desinteresse sao as questOes mais atuantes agora na
fase adulta.

Consideracdes sobre uma disputa de poder-saber

Uma vez que o ambiente escolar é, para muitas, um local onde néo
ha somente aprendizagens de contetidos, mas também aconselhamento,
obtengdo de informagdes, superagio de dificuldades e troca de
experiéncias, faz-se necessario conhecer a realidade de cada aluna para um
trabalho mais especifico. Martinez (2006, p. 67) afirma que:

O conhecimento aprofundado da vida dos jovens pode oferecer pistas para
pensar sobre as condicdes de possibilidade de mudangas nas politicas de
escolarizagdo que favorecam a finalizacdo dos estudos nas camadas
populares, tendo em perspectiva uma educagdo baseada em principios de
justica e reconhecimento para os novos jovens.

Na Educacéo de Jovens e Adultos, o/a aluno/a precisa adquirir, além
de conhecimentos em areas académicas especificas, competéncias e
habilidades indispenséveis para seu desenvolvimento pessoal e profissional,
exercendo sua cidadania em condigdes de corresponder aos novos modelos
de produgcao e responder as demandas do mercado cada vez mais competitivo
e exigente.

Neste estudo, abordamos a violéncia contra a mulher a partir de um
lugar muito especifico: estudantes da EJA - Educagéo de Jovens e Adultos.
A decisdo de voltar aos estudos depois de adultas faz com que diversas
mulheres sofram maus-tratos, contribuindo tanto para a desisténcia do
curso quanto, em alguns casos, para uma motivacio a fim de concluir os
estudos e ser independente financeira e intelectualmente.

Portanto, urge que se aprofundem os estudos sobre relagdes de
género na EJA, a fim de que essa modalidade de ensino possibilite uma
formagcéo integral do individuo, oportunizando o direito de compreender
e praticar a cidadania na sociedade a qual estd inserido. Essa pratica o
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torna mais critico e sensivel para com as questdes relacionadas ao tema, e
para além somente dos maus-tratos emocionais, mas também com
género, micromachismos, violéncia “benévola”, cultura do estupro,
linguagem heteronormativa e ciberfeminismos.

Freire (1979) afirma que esta é uma das fun¢des da educacédo
dirigida a jovens e adultos, ela humaniza o homem. E cabe a esta citagdo
acrescentar também a mulher, cujo papel na literatura educacional, por
algumas vezes, também ndo escapa de olhares machistas; por isso a
importancia de um repensar a sua trajetdria na educagdo e os modelos
patriarcais que ainda operam nas institui¢des de ensino, tanto no viés
discente quanto no docente.

Por fim, registramos aqui um baixo nimero de produgdes
académicas que tratam tanto das questdes da Educacdo da mulher quanto
das diferencas de género na Educagdo de Jovens e Adultos -
principalmente o segundo, pois sio raras as referéncias bibliograficas em
relacdo a essa temdtica. Assim, acreditamos contribuir para com essa
discussdo e incentivar que novas sejam realizadas, principalmente no
ambiente escolar, a fim de investigar a ocorréncia de maus-tratos e
orientar as alunas mulheres sobre o que podem fazer para que isso cesse.
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Feminismo no Facebook:
apontamentos sobre imagens, clichés
e producio de subjetividade em redes sociais

Ana Paula Freitas Margarites '
Carla Gongalves Rodrigues *

Introducao

A presenca das imagens no universo cultural contemporaneo
intensifica-se hoje a ponto de sermos constantemente interpelados por
elas. Propagadas pela publicidade, pelo entretenimento e pelo jornalismo,
as imagens circulam em multiplos meios de comunicagdo em um cenario
que hoje inclui também a internet. Das cenas em movimento nas telas do
cinema e da televisao aos memes? e selfies nas redes sociais, consumimos
cotidianamente uma quantidade incalculével destas imagens.

Neste contexto, as imagens adquirem poténcia pedagobgica e
produtora de modos de vida. Consideramos, com Fischer (1996), que
funcbes sociais bésicas que antes estavam atreladas a espagos
institucionais (como a escola, a universidade, a familia e os partidos
politicos) passam a ser exercidas contemporaneamente também através
dos meios de comunicagdo. A partir de Foucault (2017), a autora vé que
discursos que circulam na TV, no cinema, nas revistas e na publicidade
constituem os sujeitos a respeito dos quais falam.

A internet e os sites de redes sociais (SRS) complexificam este
cendrio. A rede desestabiliza os modelos de comunicagdo mais
tradicionais; na televisdo, por exemplo, existe uma relacio entre os
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? Professora do Programa de P6s-Graduagao em Educagio/UFPel. E-mail: cgrm@ufpel.edu.br

3 Refere-se ao fendmeno de viralizacdo de uma informagao, ou seja, qualquer video, imagem, frase, ideia, musica e
etc. que se espalhe entre muitos usudrios rapidamente, alcancando grande popularidade em um curto espaco de
tempo.
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emissores - agentes ativos que produzem e veiculam a informacdo - e 0s
receptores, submetidos ao que dizem os primeiros. Por seu modo de
constituicdo aparentemente descentralizado, a internet favorece a
emergéncia de uma multiplicidade de vozes que sdo ao mesmo tempo
emissoras e receptoras. Paradoxalmente, estas vozes circulam em espagos
criados e mantidos, muitas vezes, por grandes instituigdes - como o
Facebook, o Instagram e o Whatsapp, todos geridos pela mesma
corporagao.

Entre tantos outros usos, as ferramentas para publicagdo de
diferentes formatos de contetdo - como textos, videos e imagens - na
internet tornam este um espaco disponivel para a articula¢do de diferentes
grupos minoritarios (CASTELLS, 2013). No Brasil, é possivel perceber o
crescente uso dos sites de redes sociais por grupos feministas que utilizam
estes espagos para debates, dentncias e mobilizagdes (MINOZZO, 2017),
de modo que as discussdes do feminismo contemporaneo parecam hoje
indissociaveis da prépria internet.

Considerando este cenario, o presente texto trata de como as
variadas imagens relacionadas ao feminismo publicadas no Facebook
estdao engendradas nos processos de producdo de subjetividade das
mulheres feministas brasileiras na contemporaneidade. Consideramos,
com Guattari (1999) que os conteddos da subjetividade dependerdo cada
vez mais de uma infinidade de sistemas maquinicos, pensando a producao
de modos de vida como um processo transversal no qual atravessam-se
componentes multiplos e heterogéneos.

Inspirando-nos na cartografia (DELEUZE; GUATTARI, 2011),
pensamos nestas imagens considerando seu contexto dindmico e
multimidiatico, atravessado por uma rede que envolve a apropriacéo e
remixagem de diferentes contetidos, bem como seu compartilhamento
instantaneo em espacos de circulagio criados e mantidos por grandes
corporagoes. Pensamos no feminismo a partir das reflexdes de Scott
(2002) a respeito da histéria do movimento, pois “a fim de protestar
contra as varias formas de segregacdo que lhes eram impostas, as
mulheres tinham de agir em seu préprio nome, invocando, dessa forma, a
mesma diferenca [sexual] que procuravam negar” (p. 18).

Alinhamo-nos com Butler (2000) quando a autora afirma um
entendimento da diferenga sexual ndo apenas como uma questdo de
distingdes materiais, sendo marcada e formada simultaneamente por
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praticas discursivas. Encontramos nas Filosofias da diferenca, no trabalho
de autores como Deleuze e Guattari (2011), Rolnik (2006) e Kastrup
(2007), pistas metodologicas e conceituais através das quais nos
movimentamos neste estudo.

Polifonia feminista nos Sites de Redes Sociais

A rede se configura como a tecnologia contemporanea que mais
transita entre os diversos ambitos da realidade social, de forma que
“nenhum campo de opinido, de pensamento, de imagem, de afectos pode,
daqui para a frente, ter a pretensido de escapar a influéncia invasiva da
assisténcia por computador” (GUATTAR], 1999, p. 177). O pressuposto de
um individuo que é origem e centro do pensamento, senhor de suas
reflexdes e acoes, é desconstruido pela nogao de uma subjetividade nunca
dada, mas sim em constante processo, constituida no entrelacamento de
poderes, saberes e vozes de auto referéncia (GUATTARI, 1999) que se
articulam hoje em um processo de maquino-dependéncia.

Entre tantos SRS que poderiam compor o escopo deste estudo, a
escolha pelo Facebook se da por diferentes razdes. Em primeiro lugar, um
critério determinante é sua abrangéncia: o Facebook é o SRS mais
acessado no Brasil e no mundo, tendo sido acessado diariamente por
aproximadamente 1.4 bilhdo de pessoas ao redor do mundo em junho de
2018 (FACEBOOK, 2018). De acordo com estatisticas levantadas pela ITU
(2017)4, 3.1 bilhdes de pessoas - quase metade da populagdo mundial -
tem algum tipo de acesso a Internet.

No Brasil, os dados da Pesquisa de Midia 2016 (SECOM, 2017)
mostram que 65% dos jovens com até 25 anos entrevistados acessam a
internet todos os dias no pais. Entre os servigos mais acessados, destaca-
se o fato de que o Facebook é o SRS mais popular no Brasil, tendo 99
milhdes de usudrios ativos no pais, atras apenas dos Estados Unidos e da
India (CANALTECH, 2017). Observa-se também que os brasileiros sdo os
usudrios que mais tempo passam acessando redes sociais, permanecendo
em média 650 horas conectados a tais sites por més (COMSCORE, 2017).

Considerando o grande alcance que o conteido publicado em sites
de redes sociais pode atingir, entende-se que a internet se torne de grande

4 International Telecomms Union - Unido Internacional das Empresas de Telecomunicagao
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utilidade para movimentos sociais. As paginas feministas no Facebook sao
um reflexo disso: constituem-se como um espaco de publicacdo alternativa
que, em comparagao com 0s materiais impressos que caracterizaram a
mobilizagdo feminista até o fim do Século XX, possibilitam uma difusdo
mais ampliada das demandas do movimento (LOZA, 2014). Algumas
péginas feministas brasileiras hospedadas neste site ultrapassam 1 milhao
de seguidoras, constituindo assim um espaco privilegiado para discussdes
sobre o tema hoje.

De acordo com Braidotti (2002), o ciberespaco é uma das zonas
onde a disputa pelo controle sobre a imagem contemporanea é mais visivel
hoje. Para a autora, o feminismo vem tomando parte nesta batalha,
lutando por uma re-significacio positiva de suas demandas. As lutas
feministas do Século XX pelo fim da violéncia de género e pelo acesso aos
direitos reprodutivos para todas as mulheres, a autora soma as discussdes
sobre classe, raga, etnia e idade que, na internet, tornam visiveis uma
multiplicidade de feminismos.

Esta polifonia feminista visivel nos SRS é também efeito das criticas
as tentativas de construgido de um sujeito politico feminista universal.
Buscando partir de uma experiéncia comum entre as mulheres, as visdes
mais tradicionais do feminismo foram duramente criticadas pelas
mulheres 1ésbicas, negras, latino-americanas e das ex-colonias. Assim, os
feminismos contemporaneos tém buscado colocar em destaque as
experiéncias de vida das mulheres, procurando demonstrar os vicios nos
quais incorrem as no¢des mais tradicionais de sujeito.

Estas criticas ao feminismo branco acabam por colocar em questao
a propria nogdo de uma categoria “mulher”, e denunciam que a unidade
também opera através do silenciamento e invisibilidade de parte delas.
Para Butler (2017), o feminismo teve mais facilidade em superar a nocao
de um patriarcado universal, do que teve na tentativa superar uma
“concepgao genericamente compartilhada das ‘mulheres™ (p. 22).

A autora também defende que a problematizacio da categoria
“mulher" ndo implica na inexisténcia das mulheres; desconstruir o sujeito
nao é equivalente a decretar o seu fim, mas a compreender sua
precariedade e historicidade (BUTLER, 2017). Assim, a ideia de identidade
de género tem sempre um cardter normatizador que implica na
construgao de uma espécie de univocidade, e a busca desta mesma unidade
¢ em si excludente e normatizadora. A autora propde uma espécie de
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coalizdo aberta, em que as mulheres se reinam para definir as acdes do
movimento sem nenhuma pauta anterior a discussdo entre elas (que
criaria divergéncias baseadas em questdes de classe, raca, orientacdo
sexual, nacionalidade, religido, etc.).

Assim, o feminismo contemporaneo, deixa de ser apenas um e
passa a operar em diferentes interseccionalidades: feminismos 1ésbicos,
negros, decoloniais, queer; mais ou menos radicais, mais ou menos
liberais; divergentes em algumas interpretagdes e pautas, convergentes
em outros. Daf decorrem multiplas tentativas de recusar a ideia estavel de
uma categoria “mulher”.

Percursos de investigacao

O desenho de um método implica na tomada de uma posigdo de
quem pesquisa frente/junto ao seu objeto de estudo e na construgdo de um
determinado modo de olhar (e estar) (n)o campo a ser estudado. Nao se
parte de uma posicao de neutralidade; quem pesquisa é mais um ponto
que se liga e participa da rede que vai se formando quando o estudo se
inicia.

Assim, este trabalho busca inspiragdo na cartografia (DELEUZE;
GUATTARI, 2011) na intencdo de criar um mapa dos processos de
producao de subjetividade a partir de imagens veiculadas por péaginas
feministas no Facebook em formato de gréficos, fotos, montagens, memes
e gifs animados. De acordo com Kastrup (2007, p.2), 0 método cartografico
“visa acompanhar um processo e ndo representar um objeto”. Para Rolnik
(2006), a cartografa é alguém com um tipo de sensibilidade que permita
perceber as co-existéncias entre as macro e micropoliticas,
complementares e indissociaveis na producéo da realidade social.

Desta forma, o primeiro procedimento realizado nesta pesquisa
envolveu o encontro com paginas em lingua portuguesa de contetido
relacionado ao feminismo com alto ntimero de seguidores no Facebook.
Tratamos das seguintes paginas: “Nao Me Kahlo”, criada em 2014, com
1.236.100 seguidores; “Empodere Duas Mulheres”, criada em 2015, com
1.084.887 seguidores; e “Feminismo Sem Demagogia - Original” com
1.058.896 seguidores?®.

5 Dados coletados em setembro de 2018.
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Uma vez definidas as paginas, seus albuns de Fotos da Linha do
Tempo foram abertos. Procuramos olhar para estas imagens
individualmente e como um todo, buscando os movimentos que vao
transfigurando o feminismo nestas paginas no Facebook. A intencio é que,
a maneira da cartografa que “ndo tem o menor racismo de frequéncia,
linguagem ou estilo” (ROLNIK, 2006, p. 65), o olhar esteja atento aos
agenciamentos que se fazem visiveis, servindo-se das matérias mais
diversas; fontes tedricas, mas também musica, filmes, programas de tv,
literatura, arte, imagens publicitarias e a prépria internet. “Todas as
entradas sdo boas, desde que as saidas sejam multiplas” (ROLNIK, 2006,
p. 65).

Na composi¢ao deste mapa, as imagens escolhidas nesse momento
da pesquisa correspondem aquilo imediatamente perceptivel num
primeiro contato com o material. Falamos dos temas e dos motivos que se
repetem, que estdo presentes frequentemente; entendemos que af
encontramos pistas sobre os processos de producdo de subjetividade
engendrados nas paginas aqui discutidas.

Sempre que possivel, a cartégrafa-pesquisadora deve estar atenta
as surpresas e aos descaminhos, pois é do inesperado que podem emergir
as questdes instigantes, as singularidades mais desafiadoras. Neste
sentido, Rolnik (2006, p.66) diz que o trabalho da cartégrafa é o de “dar
lingua para afetos que pedem passagem”. A intengio é que o olhar sobre
essas imagens esteja atento aos agenciamentos que se fazem visiveis,
servindo-se das fontes mais diversas; fontes tedricas, mas também musica,
filmes, programas de tv, literatura, arte, imagens publicitérias e a propria
internet. A cartégrafa estd sempre em busca de quaisquer elementos que
possam Vir a compor seus mapas.

Em termos conceituais, operamos com a nog¢ao de produgio de
subjetividade (GUATTARI, 2006) a partir de instincias humanas,
interagOes institucionais, dispositivos maquinicos e universos de
referéncia incorporais. Utilizamos ainda o conceito de imagem a partir de
Deleuze (2001, 2006, 1985, 2007), que nos auxilia a pensar nos clichés e
nas imagens ndo representativas.
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Imagens e Clichés no Facebook

A nocdo de imagem atravessa uma grande extensao da obra do francés
Gilles Deleuze. Em um primeiro momento, o conceito aparece compondo a
ideia de uma imagem dogmatica do pensamento (DELEUZE, 2001, 2010), que
corresponderia a uma compreensao estanque do que seria o ato de pensar.
Nesta perspectiva o autor ira reivindicar, mais tarde, a necessidade de um
pensamento sem imagem (DELEUZE, 2006), ou seja, um pensamento sem
pressupostos.

Partindo deste combate a representacdo e passando a propor
imagens que valham por si mesmas, Deleuze (2009) fala em imagem
pictorial a partir da obra do pintor irlandés Francis Bacon, acrescentando
as nogdes de imagem-tempo e imagem-movimento a partir dos seus
estudos sobre o cinema moderno (DELEUZE, 1985, 2007). Desta maneira,
aparece, no trabalho do autor, uma distin¢do entre imagens e clichés.

Civiliza¢do da imagem? Na verdade, uma civilizacdo do cliché, na qual
todos os poderes tém interesse em nos encobrir as imagens, nao
forgosamente em nos encobrir a mesma coisa, mas em encobrir alguma
coisa na imagem (DELEUZE, 2007, p. 52).

Estas questdes sdo por fim retomadas no livro O que é a Filosofia?, em
que Deleuze e Guattari (1992) propdem a nogio de uma imagem nao-
representativa, que escape dos clichés ja estabelecidos. Tais imagens
operariam como linhas de fuga (DELEUZE; GUATTARI, 2012), portadoras de
uma ética da desterritorializacdo.

Alinhada com estes autores, Braidotti (2002, p. 09) considera que é
preciso renunciar “aos habitos de pensamento historicamente
estabelecidos que, até agora, tém fornecido a visio ‘padrao’ da
subjetividade humana” em favor de um nomadismo que opere como
desestabilizador de imagens cristalizadas e estereotipadas sobre
feminilidade e feminismo.

Um dos estere6tipos mais exaustivamente repetidos a respeito do
feminino estd ligado a uma relacio entre a mulher e uma imagem
romantizada da natureza. Este cliché, que ao longo da histéria da arte tem
reclinado corpos femininos nus em paisagens bucélicas, estabelece uma
associacdo entre as mulheres e as flores, os campos e os animais,
aproximando a feminilidade da corporeidade e a afastando da
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racionalidade, como se estas fossem dois extremos antagdnicos. A mulher
é ainda determinada pelo viés biol6gico, que define seu destino
(BEAUVOIR, 1980) e é visivel nos posts que remetem a flores, tintas
transparentes de aquarela e letras desenhadas a méo na pagina Empodere
Duas Mulheres (Figura 1).

| dre stroyer
@imbanens
se com um video feito por frocentas cameras
ves ainda tdo questionando a agresséo

f imagina quando a mina chega sozinha
contando? \_(V)_/

Conversas no Instagram
2

wosipsderedusratherds) e

Figura 1: Posts na pagina Empodere Duas Mulheres (2017). Fonte: Facebook

Entre as figuras de mulheres que se encontram nas paginas, destaca-
se o0 uso de fotografias e ilustracdes que representam personalidades célebres,
presentes em cinco dos ultimos dez posts da péagina Feminismo Sem
Demagogia - Original (Figura 2). Rosa de Luxemburgo, economista e filésofa
marxista, aparece emoldurada pelo simbolo do feminino na imagem de perfil
da referida péagina portando um cartaz onde se & “Feminismo Sem
Demagogia”. A ilustragdo a coloca como alguém que protesta; sua atitude nos
remete a muitas outras mulheres em manifestacdes, das sufragistas que
reivindicavam o direito ao voto na virada ao Século XX as feministas que, nos
anos 60, lutavam pela garantia de direitos reprodutivos para as mulheres
heterossexuais. A ilustracdo demanda por um “feminismo sem demagogia”,
e nos faz pensar que existe um feminismo com demagogia que ela combate.
A figura de Rosa aqui remete a logica binaria das dicotomias (DELEUZE;
GUATTARI, 2011).
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“Além  do individualismo  extremado, defelto
fundamental da psicologia da época atual, de um
agocentrismo transformado em culto, a crise sexual

agrava -se muito mals com outros dois fatores da

psicologla contempardnea:

A idéfa do direito de propriedade privada de um ser
sobre 0 outro & o preconceito secular da desigualdade
_enire ossexosem todas as fases da vida."
Alexandra Kollontai

Quero aproveliar o dia das mdes
Para parabioniza @ todas s mias

Outras mulheres apresentadas na mesma pagina sio as teoricas e
ativistas feministas Bell Hooks, Angela Davis e Alexandra Kollontai, que
surgem em montagens que justapdem retratos seus com citagoes de seus
textos. J4 a personagem de histérias em quadrinhos Mafalda, célebre por seu
espirito critico, empresta sua figura para a exposicio de um texto em
homenagem as maes que nao fora originalmente escrito por seu criador, o
cartunista argentino Quino.

Esta pratica de remixagem de uma imagem original é bastante
comum nos sites de redes sociais e é facilmente identificavel neste caso, ja
que o novo discurso de Mafalda precisou ser comprimido (especialmente
no terceiro quadro) para que coubesse nos balGes de fala desenhados por
Quino. A baixa qualidade destes arquivos - seus pixels aparentes e sua
baixa resolugio - contrasta com as bem-acabadas imagens em alta
qualidade que circulam em outras paginas. Sua precariedade sugere que
foram capturados da prépria rede, modificados e novamente publicados
online; estes memes sdo imagens pobres (LORUSSO, 2015) que renunciam
de seus atributos para que possam facil e continuamente ser acessadas e
distribuidas.

As mulheres que aparecem na pagina Feminismo Sem Demagogia
tém sua figura apropriada por esta e outras paginas por que sdo vozes
autorizadas para falar sobre o tema abordado; suas vidas e suas falas
(mesmo quando ndo sio suas) transformam-se em modelos de conduta
para aquelas que as ouvem, leem e veem. Assim colocadas, estas mulheres
se convertem em imagens dogmaticas e porta-vozes de uma univocidade
(DELEUZE,; GUATTARI, 2011) que produz modos de ser.
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Nenhuma destas figuras femininas, no entanto, se faz tdo presente
nas paginas aqui discutidas quanto a artista visual mexicana Frida Kahlo,
visivel em todos os posts da pagina Nao me Kahlo (Figura 3) e em véarias
imagens das outras paginas mencionadas. O trocadilho “Mesmo SoFrida
Jamais me Kahlo” circula em diversos formatos: fotografias de pichacoes,
montagens com fotos da artista, ilustragoes, memes e gifs animados. O
rosto de Frida aparece em retratos pintados pela prépria artista, em
fotografias e em desenhos; sua sobrancelha e seu penteado estdo na
imagem de perfil e na assinatura de todos os posts da pagina. Parece que
a vida conturbada e a producio artistica de Frida a transformam em uma
espécie de idolo para o feminismo contemporaneo.

Ministro Barroso diz que mulher

néo ¢ 'ttero a servigo da
sociedade'

J LR N RITLT LT E
5P,

d 1V

eusoua FRIDA
endome KAHLO

Figura 3: Posts na pagina Nao Me Kahlo (2017). Fonte: Facebook

Cabe pensar que estas paginas capturam o "sujeito carente de planos
de consisténcia para seus afetos desterritorializados" (ROLNIK, 2006, p. 155),
trazendo alivio para estas crises. Desta forma, as imagens que circulam
nestas paginas correm o risco de passar de porta-vozes de minorias que
atuam no campo micropolitico para a cristalizacio em formas ja estagnadas
de identidade.

Consideracoes Finais

Mergulhamos neste estudo pensando, com Guattari (2006), que 0s
contetidos produtores de processos de subjetivacdo dependem de uma série
de sistemas maquinicos em que o sujeito se produz a partir de relagdes entre
instancias individuais e/ou coletivas. Desta maneira, consideramos que as
imagens nas quais nos detivemos nesta pesquisa em paginas brasileiras sobre
feminismo no Facebook ndo sé dizem das demandas de grupos ativistas, mas
produzem continuamente modos de ser mulher e feminista.
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No entanto, pensamos que ao invés de favorecer o aparecimento de
subjetividades nomades que desconstruam padrées cristalizados, as
imagens até aqui vistas muitas vezes servem como clichés que reforcam
esteredtipos de género ou que estabelecem outros padrdes identitarios
fixos. O que se coloca nestas imagens-cliché é um entendimento do
feminismo e da subjetividade enraizados em nogdes pré-concebidas,
baseadas em modelos de conduta e em visdes estereotipadas do género
feminino.

A partir das imagens que circulam nos SRS, nossa investida se
constitui em uma busca por um feminismo pds-identitério, que escape aos
roteiros pré-determinados pelas politicas identitarias. Encontramos pistas
nos relatos de Guattari (2006) sobre sua experiéncia na Clinica La Borde,
onde trabalhou por muitos anos buscando favorecer uma producao
subjetiva dos pacientes que passasse pela criacdo de “instancias locais de
subjetivacdo coletiva” (p. 16). Naquela ocasido, o autor ndo intencionava
remodelar ou resgatar os pacientes para seu estado anterior a crise
psicética; a ideia era oferecer as pessoas possibilidades diversas de
comporem para si um novo territorio existencial. Esta criacdo, para
Guattari, constitui-se na alcada de um paradigma estético. “Criam-se
novas modalidades de subjetivacdo do mesmo modo que um artista
plastico cria novas formas a partir da palheta de que dispde” (p. 17).

Esta criacao de formas subjetivas aparece relacionada as vozes de
auto-referéncia, que compdem a paisagem subjetiva juntamente com
vozes de saber e de poder. Esta voz aparece como a mais rica em linhas de
processualidade, sendo assim a mais singular e contingente na
constituicdo de territérios existenciais. A aposta do autor é que a auto-
referéncia possa ser favorecidas pelas novidades trazidas pela era da
informética:

O que ird permitir que estas potencialidades desemboquem enfim em
numa era poés-midia, que as livre dos valores capitalisticos segregativos e
crie condigdes para o pleno desabrochar esbogos atuais de revolugao da
inteligéncia, da sensibilidade e da criacdo? (GUATTARI, 1999, p. 187).

Nossa investida passa justamente pela intencdo de pensar as vozes de
auto-referéncia como possibilidade para que os movimentos feministas
contemporaneos possam assumir plenamente suas potencialidades
processuais, escapando de identidades cristalizadas em favor da poténcia
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criadora favorecidas pelas possibilidades de invengio disponibilizadas pelo
carater descentralizado dos SRS.

Juntamente com Braidotti (2002) e Deleuze e Guattari (1992, 2011,
2012), pensamos na necessidade de um entendimento descentralizado e
multi-dimensionado dos modos de existir como dindmicos e mutantes,
situados em um contexto e passando por transformacdes constantes.
Procuramos por modos de criagdo para uma existéncia que constitua para
si uma linha ndmade, levando o pensamento a invengao. Indagamo-nos e
vamos em busca de outras possibilidades, ainda néo cristalizadas, de ser
mulher e feminista na contemporaneidade.
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“Corpobeleza':
estratégias que criam novas relacdoes com o corpo
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Introducio

O controle dos corpos se da a partir do desejo em instituir ao corpo
“padroes de beleza” veiculados nos meios de comunica¢do em massa -
midia - seja televisiva, impressa em revistas, jornais, painéis ou
sonorizada, cujo ecoar das vozes despertam em seus “consumidores” a
necessidade de se “adequar” aos niimeros e normas estabelecidas por estes
padrdes.

Com o intuito de compreender como, na atualidade, somos cada vez
mais subjetivados por discursos veiculados na midia, que constituem e
direcionam nossos desejos, é que nos lancamos a problematizar suas
proliferagoes em busca da constituicio de um “corpo perfeito” para os
padrdes da moda e da estética, cujo modo prolixo de apresentacdo dos
enunciados, as técnicas de enderecamento, as falas de especialistas, a
exposicao de celebridades e a sutileza, criam a ideia de que o sujeito é o

“O mundo contemporaneo é fascinado pela estética, de maneira que os sujeitos tém cada vez mais tendéncia a
investir em seu corpo, a fim de torné-lo conforme os atuais ideais de beleza. Consequentemente, a estética corporal
torna-se um dos maiores mercados da sociedade de consumo. O corpo-beleza suscita ideias e praticas muito diversas”
(CARRETEIRO, 2005, p. 71).
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responsavel por seu corpo, como se os dispositivos de controle estivessem
sido dissolvidos nas sociedades contemporaneas.

Para melhor compreendermos como esses dispositivos constituem
o desejo tal qual Foucault nos apresenta enquanto contraponto ou como a
descontinuidade da histéria Crista que tinha o desejo como uma forma de
experiéncia da sexualidade, o autor afirma que a genealogia do desejo nos
apresenta o desejo capilarizado pelos jogos de verdade.

Com isso, nao me refiro a fazer uma histéria das concepcdes sucessivas do
desejo, da concupiscéncia ou da libido, mas analisar as praticas pelas quais
os individuos foram levados a prestar atencio a eles proprios, a se decifrar,
a se reconhecer e se confessar como sujeitos de desejo, estabelecendo de
si para consigo uma certa relagdo que lhes permite descobrir, no desejo, a
verdade do seu ser, seja ele natural ou decaido [...]. Em resumo, para
compreender de que maneira o individuo moderno podia fazer a
experiéncia dele mesmo enquanto sujeito de uma ‘sexualidade’, seria
indispensavel distinguir previamente a maneira pela qual, durante
séculos, 0 homem ocidental fora levado a se reconhecer como sujeito de
desejo (FOUCAULT, 1984, p. 10 € 11)

Esse estatuto do homem de desejo estd implicado como sujeito de
verdade cujas praticas se reverberam na vontade de verdade, na vontade
de constituir este sujeito como pela vontade de desejo, neste sentido,
faremos andlise tedrico-metodolégica, utilizando Andlise do Discurso
(AD), pois o discurso enquanto dispositivo estd entrelacado por um
principio de desejo com aquilo que se materializa no corpo padrdo, uma
vez que o discurso esta

[...] pautado na nogao de rede, de relagdes estratégicas, considerando que
tedrica e metodologicamente auxilia-nos a reunir a dispersdo dos
discursos e acompanhar as praticas discursivas que de forma ramificada,
produzem, em um ruido silencioso e continuo, as transformagoes dos
discursos que circulam na sociedade (SARGENTINI, 2015, p. 26).

A AD norteou nossas reflexdes a partir da perspectiva tedrico-
metodolégica, assim, analisamos como os discursos veiculados nas midias
subjetivam os corpos estabelecendo um padrao ideal de beleza e ainda
como estes corpos sdo gerenciados na perspectiva da cultura do risco.
Neste viés de pensar o discurso imerso nestas relagdes estratégicas,
instituidas pelas linguagens que subjetivam o desejo do estar belo, é que
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problematizamos como os discursos sobre os padroes de beleza se
articulam com a sociedade do consumo, onde podemos comprar e
gerenciar o corpo perfeito.

Contudo, entre a constituicdo de um “corpo ideal” e as adversidades
que muitas vezes resultam em verdadeiras monstruosidades e até mesmo
obitos resultantes de técnicas e procedimentos, despontando em sua
maioria as intervencdes cirargicas e/ou com produtos agressivo realizados
em lugares inadequados ou por profissionais ndo habilitados para
exercerem e aplicarem tais procedimentos é que “novas relagdes com o
corpo que incluem praticas cujo objetivo é reformé-lo e aperfeigoa-lo”
(ORTEGA; ZORZANELLI, 2010, p. 64), sdo inseridas no contexto histérico
desta sociedade uma vez que o sujeito, ou melhor, o corpo nao se esconde
mais na sua interioridade e identidade, pois esta é o préprio corpo.

Pra substanciar nossas discussdes apresentamos dois casos que
foram bastante veiculados na midia que nos mostram como a beleza esta
sendo comercializada em “qualquer esquina”. Neste sentido, Suely Rolnik
(1997) nos apresenta uma reflexdo acerca dos diversos modos/tipos de
sermos “viciados em drogas de identidade”, drogas que a maioria inserem
nosso cotidiano nossas vidas através das midias, dos modismos, numa
busca do corpo perfeito que forma estereétipos e enriquecem cada vez
mais 0 mundo do consumo desenfreado, por produtos e artefatos de
“beleza” que se proliferam nos discursos instituidos como producdo de
verdade.

Essa producéo de verdade constitui o discurso, que prolifera

[...] o desarraigamento social e a auséncia de vinculos simbolicos e rituais
coletivos [que] conduzem o individuo a se retrair sobre si e fazer do seu
corpo um universo em miniatura, uma verdade sobre si e um sentimento
de realidade, que a sociedade ndo consegue mais lhe fornecer [...]
Buscamos no corpo uma confirmagio de uma verdade sobre n6s mesmos
que a sociedade nao nos oferece (ORTEGA, 2008, p. 61-62).

Na perspectiva de Ortega a sociedade nao oferece mais as verdades
discursivas sobre o corpo, pois estas verdades somos nés que as
produzimos, como efeito, a cultura do risco se torna mais visivel, pois este
corpo-universo se constitui nos discursos da moda, da beleza, do corpo
ideal. Esses discursos implicados em praticas de controle atuam nao mais
sobre o sujeito, mas sobre a populacdo como um todo, em contexto das
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descontinuidades dos processos histéricos, complementando, articulando
o poder disciplinar com a biopolitica. Para realizarmos a discussdo
proposta, estruturamos o texto da seguinte forma: iniciamos trazendo
reflexdes sobre discurso e a constituicdo do sujeito no processo historico;
em seguida abordamos questdes em torno do gerenciamento e
investimento dos corpos e, finalizamos com analises relacionadas as
mulheres e a transformagédo dos corpos.

Discurso e a constitui¢io do sujeito no processo histérico

“Como linguagem, arte é discurso. E, como conhecimento, o olhar
que lanca sobre o mundo esta carregado sobre reflexdes de si mesmo”
(SARMENTO-PANTOJA; RIBEIRO, 2010, p. 9). O discurso esta inserido na
sociedade, pois este é a linguagem que o constitui, singulariza, mas
também desconstitui e se investe em uma proliferacdo de enunciados que
tem no olhar a sua maior incidéncia sobre os corpos tomados por uma
multiplicidade de discursos acerca do que é belo. Neste sentido,

A Analise do Discurso, tendo o discurso como objeto de investigacao,
trabalha com a linguagem sob suas diferentes possibilidades de existéncia,
e a considera em uma relagdo direta com a histéria - esta como o que
determina as possibilidades de realizagdo daquela - e com os sujeitos
(FERNANDES, 2012, p. 16).

Essa relagdo entre o sujeito e a histéria esta enraizada nos discursos
enunciados por cada época ou geracao e que tém na linguagem as formas
mais prolixas e sutis de conduta e de controle. Desta forma, percebemos
que em cada sociedade é constituido um modelo de corpo a partir do
campo histérico, social, politico, econdmico e cultural. Pois o corpo é um
lécus privilegiado onde s&o investidos diversos mecanismos discursivos
que tentam produzir sua modelagao, bem como, a subjetivagao do mesmo.

O corpo como alvo de controle se encontra no centro do dominio
biopolitico, pois

Uma das grandes novidades nas técnicas de poder, no século XVIII, foi o
surgimento da “popula¢do”, como problema econdmico e politico [...] com
seus fendOmenos especificos e suas varidveis proprias: natalidade,
morbilidade, esperanca de vida, fecundidade, estado de satide, incidéncias
das doencas, forma de alimentagio e de habitat. Todas essas varidveis
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situam-se no ponto de intersec¢do entre os movimentos préprios a vida e
os efeitos particulares das institui¢des (FOUCAULT, 2006, p. 31).

Poder e vida sao articulados por meio de mecanismos de controle
do corpo social, da populacdo o investimento no corpo vivo. A populagdo
em seu contexto histdrico, atual, vivencia esse investimento que esta para
além do “fazer viver deixar morrer”, pois os padrdes da beleza constituem
os discursos tal como taticas no campo das correlacdes de forcas, que se
reverberam na normalizacdo que constitui e controla o discurso, este
discurso supde uma sociedade controlada como enfatiza Foucault,
“suponho que em toda a sociedade a producdo do discurso é ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
ntmero de procedimentos” (FOUCALT, 2004, pp. 8-9). Esta regulacdo da
sociedade, através do discurso, potencializa cada vez mais 0s mecanismos
discursivos, onde ele é o campo de exercicio de temiveis poderes cujas
forcas sdo alicercadas no desejo de controlar as condutas para constituicao
e efeitos de um corpo belo.

As instituigdes que produzem efeitos sobre o corpo estdo
disseminadas como e através de mecanismos midiatizados que utilizam
padrdes de beleza que colonizam® o corpo e, por conseguinte nossos
desejos, em busca do corpo perfeito. Neste sentido, Paixdo (2015) afirma,
que

O corpo ndo é algo inerte, parado, um elemento que desde tempos
imemoriais, continua a respirar, falar, digerir, movimentar e ter suas
configuragdes eternamente iguais. O corpo é um produto, um lécus
privilegiado sobre o qual se investe um arsenal de tecnologias politicas
cuja finalidade maior é obter, de um lado a sua modelac?o, e de outro lado
produzir subjetividades (PAIXAQ, 2015, p. 120).

Enquanto objeto historicizado, o corpo se constitui no campo do
discurso e das praticas desse discurso, como esse l6cus privilegiado imerso
em uma multiplicidade de procedimentos tecnol6gicos que atuam sobre
ele, a fim de subjetiva-lo e controléd-lo, seja individualmente ou

5 Com base nos estudos de Munsberg e Silva (2018) sobre a colonialidade do poder, do saber e do ser, utilizamos o conceito
de colonizagao para destacar os regimes que produzem os corpos tendo como base 0 pensamento colonial que atravessa
séculos e, apenas vai modificando as técnicas de controle dos corpos e das mentes. “O pensamento decolonial reflete sobre
a colonizagdao como um grande evento prolongado e de muitas rupturas e nao como uma etapa histérica ja superada”
(COLACO, 2012, p.08).
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coletivamente. Tais procedimentos produzem “os efeitos de poder, uns
sobre os outros, num processo interminavel de controle sobre a prépria
producdo de controle” (ALBUQUERQUE JUNIOR et al, 2011, p- 29)
configurados pela normalizacdo dos mecanismos na dindmica do poder
com énfase na sociedade.

Agora ndo mais no registro da extensao e do controle da populagdo por
dispositivos de adestramento, mas antes no registro da virtualizagiao do
controle e na simulagdo como dispositivos de transformagao do individuo
em sujeito pelos diferentes modos de subjetivacio (MENEZES, 2011, p.
34).

Desta forma, podemos entdo dizer que a subjetivagido dos corpos
esta inserida em “sistemas de exclusdo [que] concernem sem duvida, a
parte do discurso que pde em jogo o poder e o desejo” (FOUCAULT, 2004,
p- 21). Se o poder esté inserido na légica do desejo, entdo, o investimento
e gerenciamento dos corpos passam a constituir as relagdes do sujeito com
o meio. Este meio, que tratamos neste trabalho esta evidenciado pelas
midias utilizadas como mecanismos de “apropriagao social do discurso”
(FOUCAULT, 2004, p. 41), tal como um mecanismo de subjetivacdo para
cooptacdo de corpos perfeitos.

Continuando com o pensamento de Foucault, estes corpos estao
inseridos em volta ao desejo, um campo discursivo que se constitui
enquanto efeito que o discurso produz na sociedade, e que institui o desejo
como verdade discursiva, assim, diz Foucault, “Fu ndo queria ter de entrar
nesta ordem arriscada do discurso” (FOUCAULT, 2004, p. 7), JA QUE para
o filésofo, os discursos se constituem como praticas de verdade nos
intersticios da sociedade. Pois, “o discurso esta nas ordens das leis; que ha
muito tempo se cuida de sua aparigao; que lhe foi preparado um lugar que
o honra mas o desarma; e que; se lhe ocorre ter algum poder, é de nds que
ele lhe advém” (Idem, p. 7). Estas préaticas de verdades, estao nos capilares
das relagdes sociais, ou relacdes de poder, e se “la onde ha poder, ha
resisténcia” (FOUCAULT, 2006, p. 105), na histéria das descontinuidades
o desejo se apresenta como constituicio de uma verdade, da ordem
daquilo que o discurso diz “onde a verdade assume a tarefa de justificar a
interdicdo e definir a loucura” (FOUCAULT, 2004, p. 20) e por que nao
uma verdade cuja transformacio exigua o préprio corpo, subjetivado nas
relacdes de poder.
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As relagdes de poder estdo instituidas pelo desejo, onde “[...] o
discurso verdadeiro ndo é mais, desde os gregos, aquele que responde ao
desejo ou aquele que exerce o poder. Na vontade de verdade, na vontade
de dizer esse discurso verdadeiro, o que estd em jogo sendo o desejo e o
poder?” (FOUCAULT, 2004, p. 20). Este jogo cuja regras, sao (re)definidas
a partir daquilo que é perceptivel aos olhos e que refletem a “beleza” que
tal como um produto perecivel, se instala em um corpo biolégico e que tem
dias contados. Pois sdo tempos “permeados de prazos de validade
curtissimos, dentro dos quais o risco do descarte e da obsolescéncia séo
bem reais, entre a reflexao problematizadora do mundo e o reflexo
imediato, que nédo se depara com nenhuma duvida, opta-se vérias vezes
pelo reflexo” (SANT’ANA, 2011, p. 87).

Haja vista, que os procedimentos discursivos reforcam e propagam
o controle de tudo que é produzido pela linguagem, esse reflexo, constitui
o que chamamos de “corpobeleza”, ja que, nos tempos contemporaneos,
nada é mais gerenciado e exacerbado de investimentos do que o corpo.

Gerenciamento e investimento dos corpos

Os processos de gerenciamento dos corpos mudaram e com eles
novas relacdes do sujeito com seu corpo sdo constituidas, pois,

Nesses tempos (p6s-modernos?), o corpo tem sido investigado, analisado,
invadido, falado e ressignificado. H4 uma infinidade de instancias a nos
dizer o que é o corpo. O olhar dessas diversas instancias perscruta da pele
as visceras, do fisico ao psiquico; fragmenta esse corpo em pequenas
partes para entendé-1o nos seus minimos e mais intimos detalhes. A midia,
a publicidade, a industria (cosmetolégica, da moda, do fitness,...)
tornaram o corpo um artefato do mercado econdémico/social/cultural
(ANDRADE, 2003, p.3).

Os investimentos que fazemos nos corpos, no sentido estético, sao
alicercados nos padroes estabelecidos como “ideal” que interferem no
nosso modo de vestir, na alimentagdo, na escolha de produtos que
retardem o envelhecimento, dessa forma os regimes de verdade véo se
estabelecendo e se materializando.

Diversas instancias que de acordo com a cultura e rela¢des de poder
produzem por meio da linguagem oral e visual padroes referentes aos
corpos, onde novas relagdes entre beleza e satide se estabelecem. O
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controle é permanente no sentido de disciplinamento dos corpos, o que
Michel Foucault denominou de Biopoder®.

Para o filosofo francés, este disciplinamento nao mais do sujeito
individual, e sim da populacdo se da a partir de préticas de conduta e
controle dos corpos, por meio, por exemplo, dos padroes de beleza
construidos pelas indtstrias médicas, farmacolégicas, de cosméticos, de
alimentagdo, da moda etc. vivemos em uma era onde a beleza “padrao”
desponta como normativa para constitui¢do das identidades no qual o
corpo se torna o [6cus de préticas de intervengdes estéticas (cirurgias,
atividades fisicas, roupas da moda...), resultantes de uma acirrada corrida
contra o tempo em busca da beleza “padrao”.

Para tanto, precisamos compreender que a inscricdo dada aos
corpos esta situada em um contexto histdrico, social e cultural e é por via
dessa dinamica que melhor podemos analisé-los, ja que, 0s corpos que ndo
se inserem nessa logica sao vistos como desviantes e é cada vez mais visivel
a relacdo entre os esforcos para garantir o corpo “ideal” e os problemas de
vérias ordens decorrentes da frustagdo por nao fazer parte do padrido
hegemonico de beleza de nosso tempo.

Um tempo em que a magreza e os corpos “sarados” estdo impondo
a norma. Assim, emergem as crises dos sujeitos referente a aceitagdo de
seu proprio corpo dada as técnicas sutis que os levam a sentirem a
necessidade de se adequarem ao padrao. De acordo Kehl (2006), os corpos
pés-modernos devem demonstrar que estdo vivos, saudaveis e gozantes.
Os sujeitos estdo liberados para usufruir todas as sensagdes corporais, mas
para isso o corpo deve trabalhar como um escravo, brigando contra as
tendéncias naturais do seu corpo.

Para Goldenberg;

Quanto mais se impde o ideal de autonomia individual, mais aumenta a
exigéncia de conformidade aos modelos sociais do corpo. Se é bem
verdade que o corpo se emancipou de muitas de suas antigas prisoes
sexuais, procriadoras ou indumentéarias, atualmente encontra-se
submetido a coercdes estéticas mais imperativas e geradoras de ansiedade
do que antigamente (GOLDENBERG, 2002, p. 9).

6 “As origens da problemética do biopoder em Foucault remontam, contudo, as conferéncias proferidas pelo filésofo
no Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado da Guanabara, atual UER], em 1974. No contexto dessas
comunicagdes, Foucault (1979/2010b), utilizando-se do neologismo ‘biopolitica’, defende a hipdtese segundo a qual
com o capitalismo assistimos nao a privatiza¢ao da pratica médica, mas a crescente presenca da medicina nos espacos
publicos” (FURTADO; CAMILO, 2016, p. 3).
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A questdo do autocontrole e da vigilancia sdo requisitos que
precisam ser desenvolvidos pelo proprio sujeito, segundo seus objetivos
individuais, no sentido de “s6 depende de vocé”. A relagao do sujeito com
seu corpo ¢ alterada e os produtos da inddstria de alimentos e estética nos
enlagam em suas préticas disciplinadoras e educativas. Tais interpela¢oes
estdo voltadas para o que Carreteiro (2005) chama de “corpobeleza”, visto
que cada vez mais somos chamados a moldar nossos corpos segundo
ideais de beleza constituidos como legitimos. Para o autor, o corpo esta na
légica do mercado, principalmente estético e a midia funciona bem, no
sentido de despertar e aumentar nossos desejos, pois o corpo foi percebido
como um consumidor em potencial, cuja coletividade se torna territério
de investimentos da biopolitica.

A propagacgao dos discursos do “corpobeleza” ajuda a manter a
légica de consumo atual, assim, os sujeitos sdo subjetivados a consumir
cada vez mais e em maior escala para conquistarem o “corpo dos sonhos”
que sdo mostrados de forma prolixa nas telas da televisdo, nos outdoores,
nas revistas. Segundo Ortega (2003) vivemos uma época de
biossociabilidade’, na qual, os grupos se constituem a partir do consumo
de certos produtos e servicos voltados para satde e corpo que os identifica,
a partir destes, surgem outras formas de sociabilidade diferente daquelas
orientadas pela questdo de raga, género, classe, entre outras.

A inscri¢ao dos novos padroes aos corpos é também um campo
marcado por disputas, lutas por significagdo e construgdo de verdades.
Mas o corpo estd em constante metamorfose, se constrdi e reconstroéi
nesses processos de busca pela “perfeicdo”, isso porque os proprios
marcadores de beleza ndo sdo fixos, eles se alteram. De acordo com
(ROSARIO, 2006), com efeito, o corpo que comeca a delinear pode ser
apenas uma leitura sobre o corpo de outrora, mas pode ser também uma
nova construgao do presente. Com base nas reflexdes da autora, podemos
dizer que, temos corpos fragmentados que buscam constituir verdades
sobre si mesmos, corpos marcados pela cultura e pela histéria, corpos
sempre inconclusos. Uma vez que;

7 Diferente do biopoder classico descrito por Foucault que enfatizava o disciplinamento do corpo por estratégias
politicas ou biopolitica, estratégias de controle da populacio, na biossociabilidade criam-se novos critérios de méritos
e reconhecimentos, novos valores para a criacao de sujeitos ideais de acordo com o desempenho e aparéncia fisica
(ORTEGA, 2008).
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Na contemporaneidade, o corpo tem sido alvo de inimeros investimentos,
tornando-se passivel de intervengdes, ou seja, modificagdes que o
transformam, marcam, diferenciam. Existe uma verdadeira inddstria em
torno da produgdo dos corpos e desejos sobre os corpos (MOMO;
CAMAZZATO, 2009, p. 38).

Os avancos tecnologicos fazem parte dessa logica que coloca os
corpos em constante mudanga, assim se estabelecem novos mapas dos
corpos que os tornam ainda mais efémeros. Assistimos a uma compulséo
pelo consumo de produtos e servicos que garantam o corpo belo, mesmo
que isso muitas vezes resulte em riscos a vida e a satde, no caso das

mulheres o bombardeio de discursos é ainda mais evidente. Como
veremos a seguir.

Mulheres e a transformacao dos corpos

A aspiragao pelo corpo perfeito entre as mulheres é mais visivel
quando falamos de intervenc¢des que demandam procedimentos médicos
que levam tantas pessoas a realizarem modificagdes em seus corpos que
estao diretamente vinculados a visdo corporal que temos sobre nds
mesmos e a0 modo como somos subjetivados pelos enunciados que
instituem verdades sobre o corpo padrao. Dados da pesquisa do Gazeta
Esportiva/Vida Saudével publicada em fevereiro de 2017 apontam que as
mulheres tém utilizado com mais frequéncia os procedimentos para ter
um corpo “belo” destacando que ao todo no Brasil, foram feitos mais de
430 mil procedimentos na face e 358 mil cirurgias de mama, e as mulheres
continuam na lideranca, representando uma fatia de 85,6% do mercado.

Um discurso que coloniza nossos desejos, buscando
incessantemente homogeneizar os gostos e aspiracbes. “Na utopia
contemporanea da satide perfeita, desenvolveu-se uma equivaléncia entre
a esséncia e a aparéncia, ja que os atributos corporais nao sdo mais
guardides de uma identidade interior. Eles sdo a prépria identidade a
exibir o que somos” (ORTEGA; ZORZANELLI, 2010, p.76).

E por intermédio das préticas culturais que aprendemos a lidar com
o corpo e lhe atribuimos significados. A imagem corporal na sociedade do
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espetaculo® nos faz acreditar que sio os atributos corporais que definem
nossa identidade, ao mesmo tempo que nos possibilita o encontro com
nossos “semelhantes”, principalmente por meio das redes sociais. Nossa
subjetividade é constituida nas relacdes que estabelecemos com os outros
e a busca pela estética corporal nunca foi tdo acionada como nos dias atuais
onde os avangos das técnicas e conhecimentos cientificos ndo param de
oferecer seus servigos.
Para Maroun; Vieira (2008),

Quando o real do proprio corpo se faz visivel, este parece ser
desconsiderado, precisando ser transformado pela pléstica, lipoaspiragao,
tatuagem, piercing, exercicios fisicos vigorosos, remédios e anabolizantes,
para que o individuo forje uma relagdo de reapropriacdo de si e de seu
corpo, ainda que o faga segundo o modelo da propriedade de bens, modelo
tragicamente incompativel com qualquer intimidade. Temos, entdo, a
classica anedota: “‘Este seio € mesmo seu?’ ‘Claro que sim, eu o comprei’”
(MAROUN; VIEIRA, 2008, p. 3-4).

A compra de um determinado artefato, silicone para seios, por
exemplo, coloca em evidéncia essa busca incessante por padroes de beleza
estabelecidos pelo mercado da “moda”. E que robotizam os corpos, pois,
“onde termina o humano e onde comega a maquina? [...]: quem somos
n6s?” (TADEU, 2009, p. 10-11) Porque buscamos a mecanizagao do corpo?

No caso das mulheres, a visibilidade dada na midia que expde corpos
“belos e perfeitos” torna-se objeto de desejo, (re)criando corpos cada vez mais
transformados por procedimentos estéticos variados, que vao dos processos
simples aos mais complexos. Diversos estudos tém sido produzidos no
sentido de falar sobre os corpos, que alguns autores chamam de “ciborgues”®,
visto que nunca se buscou tanto a estética dos corpos, estabelecendo assim

8Guy Debord ¢é responsavel pela difusio da teoria critica acerca da sociedade do espetaculo. Obviamente, a
designagao da sociedade do século XX como ‘espetacular’ nao foi privilégio ou invengao do autor francés. Considerar
a sociedade espetacular tornou-se comum apds o advento e a popularizacdo das maquinas que captavam e,
posteriormente, projetavam imagens. Primeiro, a camera fotografica, no século XIX, depois a propagagao do cinema
e da televisao, no século XX, proporcionaram uma inundago de imagens na sociedade. Portanto, falar de espetaculo
nos dez anos posteriores a Segunda Guerra Mundial era algo comum. Fazer a critica da proliferacao de imagens, de
sua banalizacao, da manipulagdo das pessoas por meio das imagens ou mesmo da vigilancia era, nessa época,
necessario. O que nao se tornou comum foi a ‘teoria critica da sociedade do espetaculo’, o que significa uma efetiva
negacao de todas as instancias do espetaculo na sociedade” (GOBIRA; LIMA; CARRIER], 2015, p. 3).

9 “[...] para transformar a carcaga de um humano mutilado ndo apenas em um novo homem, mas em um tipo
totalmente novo de homem. Uma nova raca. Um casamento da bidnica (biologia aplicada a engenharia de sistemas
eletronicos) e cibernética. Um organismo cibernético. Chame-o de ciborgue” (CAIDIN apud KIM, 2004, p. 10 € 11).
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outro tipo de controle sobre ele. Foucault (1979, p. 147) afirma: “Como
resposta a revolta do corpo, encontramos um novo investimento que nao tem
mais forma de controle-repressdo, mas de controle-estimulacdo: ‘Fique nu...
mas seja magro, bonito, bronzeado!”.

Neste sentido, criou-se uma imagem de libertagdo dos corpos,
quando na verdade o modo de controle que vai se instituindo modificando
de acordo com o contexto histdrico, social e cultural imerso a uma “grande
rede de superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a incitacao ao discurso, a formagao dos conhecimentos, o reforco
dos controles e das resisténcias, encandeiam-se uns aos outros”
(FOUCAULT, 2006, p. 116-117) e no qual o corpo esté inserido.

Se antes o controle era de ordem disciplinar no sentido de reprimir
manifestagdes do corpo, na atualidade h4 uma liberacao, contudo nao é
qualquer corpo que pode ser exposto. Os padroes sdo definidos por meio
de relagdes de poder que definem o projeto de corpo ideal. Presenciamos
uma construcdo discursiva cada vez mais voltada para estimulacdo dos
corpos no sentido estético que controlam a conduta das pessoas.

Sao modelos de valores, de beleza, de felicidade que nos vendem - e que
podemos adquirir até em suaves prestacdes mensais, para comprar 0s
produtos, procedimentos, tratamentos que nos prometem fazer chegar a
esses ‘ideais’ diuturnamente destilados em imagens positivas, que nos
assaltam a cada esquina, a cada revista, a cada programa e que,
rapidamente, introjetamos como sendo o ‘nosso’ ideal. E que impacta,
assim, na formacdo de nossa subjetividade, desde a tenra idade
(MORENQO, 2017, p. 32).

As interpelagdes para busca do corpo padrido impostas socialmente,
decorrem de questdes de ordem financeira. Os procedimentos sdo
colocados a disposicao desde que se possa pagar por eles, as facilidades na
forma de pagamento e valores dos servicos existem, contudo, casos
evidenciados na midia demonstram o quanto mulheres tém colocado suas
vidas em risco ao realizarem intervencbes em seus corpos em locais
inadequados e com pessoas nao especializadas. O desejo parece estd acima
do medo dos riscos.

Vejamos dois objetos de analise que embasam nossas reflexdes. O
caso da bancéria Lilian Calixto, de 46 anos, que morreu ap6s um
procedimento estético para colocar um implante nos gliteos, realizado por
Denis Cesar Barros Furtado, conhecido como “Dr. Bumbum” com sua mae
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Maria de Fatima, no dia 14 de julho que repercutiu na midia e levou a
investigacdo de outros casos similares. Outro caso que ganhou destaque
foi de Adriana Ferreira Pinto, 41 anos. Ela fez uma lipoescultura em um
consultdrio de Niterdi, Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, no dia 16
de julho. Segundo o depoimento do marido da vitima, ele contou que seis
dias depois da intervencdo Adriana comegou a se queixar de falta de ar,
desmaiou e morreu em seguida. O procedimento foi feito no consultério
da médica Geiza Leal Correia que se apresenta como especialista em
medicina estética (G1, 2018).

Com a exposicdo do caso da bancéaria uma série de discussodes
relacionadas a procedimentos estéticos foram realizadas nas midias de
modo geral, mostrando os cuidados e, destacando, os ricos a que muitas
mulheres se submetem para alcancar o corpo desejado. E relevante
notarmos que os casos que ganharam visibilidade falam de mulheres de
classe média, que mesmo tendo poder aquisitivo e talvez certo grau de
instrucao académica foram vitimas dessa pratica. Agora, vamos pensar
quantas mulheres de classe baixa, que em sua maioria pouco
conhecimento tem dos procedimentos, desejam o0s corpos belos e se
expdem a riscos para terem corpos segundo os padrdes a que somos
constantemente subjetivados.

Talvez uma das caracteristicas mais importantes e presentes nos
programas televisivos seja exatamente esta: fazer da vida um espetéaculo.
Mas nao qualquer espetaculo. Nele ha de haver corpos jovens, limpos,
belos [...]. Ha que haver o governo das nossas vontades e desejos mais
intimos, mais privados (FISCHER, 2012, p. 126).

Nossos desejos ndo sdao mais nossos, eles se confundem e se
transformam em uma velocidade nunca pensada. Cria-se a ilusdo de
liberdade dos corpos, contudo, o controle estd nos estimulos que
recebemos pelas mais variadas técnicas sutis que nos subjetivam, assim
nossos desejos ficam cada vez mais ligados as tecnologias disponibilizadas
socialmente.

Em meio as discussdes relacionadas aos riscos frequentes dos
procedimentos estéticos cirdrgicos e a visibilidade de casos de morte dado
pelos noticidrios de jornais, ganham destaque também os procedimentos
estéticos ndo invasivos que além de diminuir os riscos apresentam
vantagens como menor tempo de recuperagdo e valor econdmico, todavia,
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precisam ser realizados por profissionais habilitados e médicos
especializados na area. Diversos procedimentos estéticos cirargicos vém
sendo substituidos por outros ndo invasivos, a exemplo da Lipoaspiracdo
que pode ser substituida pela Criolipolise’®, que apresenta resultados tao
bons quanto a primeira. Claro que alguns casos de intervengoes estéticas
s6 podem ser realizados através de cirurgia.

Segundo matéria veiculada na pagina do G1, no dia 27 de agosto de
2016, caiu o nimero de cirurgias plésticas no Brasil, mas o pais ainda é o
2° no ranking, ficando atras apenas dos Estados Unidos, lembrando que
em 2013 era o primeiro nessa categoria. Os dados apresentados na matéria
sdo da Sociedade Internacional de Cirurgia Plastica e Estética (Isaps). A
cirurgia mais realizada no Brasil em 2015, segundo dados da Isaps foi a
lipoaspiragdo, seguida do implante de silicone nas mamas (G1 BEM
ESTAR, 2017).

Neste sentido, as praticas de conduta e controle dos corpos para
padrées de beleza tém levado iniimeras pessoas a recorrerem a processos
estéticos cirtirgicos ou néo, ficando os aspectos referentes a satide e riscos de
exposicdo a alguns procedimentos mais complexos em segundo plano. Os
dados apontados acima evidenciam o quando os brasileiros sao subjetivados
por essas novas formas de controle que através da estimulagdo e da exibigdo
de “corpos perfeitos” constituem discursos sutis que direcionam nossos
desejos.

Consideracdes nao conclusivas

“A introjecdo da retérica do risco visa a formacio de individuos
responsaveis que orientam seus estilos de vida para a procura da satde,
perfeicao corporal e comportamentos livres de risco” (ORTEGA, 2008, p.
60). Recorrer a procedimentos nao invasivos em um pais, que segundo as
pesquisas, é o segundo maior na realizacdo de tratamentos estéticos pode
ser positivo para que os riscos a vida ndo sejam banalizados em nome da
vaidade. Talvez a grande problematica esteja relacionada ao profissional
que é escolhido para realizar os servicos, visto que, por falta de

'* “Entendemos como criolipélise o ‘resfriamento’ localizado do tecido adiposo subcutaneo de forma nao invasiva,
com temperaturas em torno de -5 a -15 °C (medidas externamente), causando paniculite fria localizada, morte
adipocitaria por apoptose e, consequentemente, diminuicdo do contingente adiposo subcutineo localizado”
(BORGES; SCORZA, 2014, p. 2).
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conhecimento ou por questdes econdmicas na busca pelo corpo ideal a
qualidade e seguranga ficam em segundo plano.

Esse segundo plano se da pelo desejo, que se constitui no intersticio
da sociedade, pois o discurso produz poder e conhecimento
simultaneamente. Tal conhecimento é gerenciado como pratica de
embelezamento, de estética, de normalizacdo de corpos “esbeltos”, que
tem o reflexo como objetivo principal.

Desta forma, o organico, bioldgico, sb sera levado em consideragao se
dele resultar corpos “bonitos”, caso contrario, ndo importam as
consequéncias o que importa é o “corpobeleza” tal como fez o ja falecido “Rei
do Pop”, Michael Jackson, com suas diversas cirurgias plésticas e o mais
proficuo, o uso de medicamentos que ao invés de reduzir as manchas
provocadas pelo vitiligo, aceleravam suas &reas na epiderme, e
consequentemente, o deixaram tdo “branco”.

Néo finalizando, mas refletindo, afirmamos que a subjetivacdo dos
corpos na sociedade contemporanea, onde a cultura do risco se mostra
cada vez mais presente e disseminada pelas midias, torna-se relevante
uma vez que é dificil utilizar o corpo e os desejos contra um poder cujo
produto é precisamente esse corpo e esses desejos colonizados pelo
império do “corpobeleza”.
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Que outros curriculos e identidades se podem inventar a
partir da interseccionalidade
entre género, sexualidade e raca?

Anderson Ferrari
Danilo Aratjo de Oliveira ?
Marcos Lopes de Souza 3

Introducao

Quais os desafios e potencialidades da interseccionalidade entre
género, sexualidade e raca numa sala de aula? Essa é a questdo que nos
interessa neste artigo, sobretudo porque ela diz do nosso investimento na
sala de aula como espaco de negociagéo e disputa, o que pode ser traduzido
na compreensao da escola, da sala de aula e do curriculo como instancias
em construgdo, resultado das relagdes de poder-saber que, em wltima
andlise, constréi sujeitos. Portanto, nosso investimento estd na
problematizacao das subjetividades, ou seja, como nos tornamos o que
SOMos.

Problematizacao é, para Michel Foucault (2006), uma metodologia
de investigagao, é dar um passo atras e transformar em “problema de
investigacdo” o que comumente nao nos chama mais atengdo. Investigar
diz dessa necessidade de problematizar o presente, ou seja, a partir dos
campos de saber, questionar o que vivemos no presente. Mais do que isso,
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problematizar nos conduz a colocar sob suspeita e analisar como um
conjunto de praticas discursivas e ndo discursivas se constituem e fazem
circular o jogo do verdadeiro e do falso. Um jogo que diz das organizacoes
das escolas na selecio e defini¢io de seus curriculos: como determinado
saber entra no jogo do que pode ou do que ndo pode ser ensinado? Pensar
como algo participa do jogo do verdadeiro e do falso, como nos incita
Foucault (2006) na problematizacgéo, é pensar como esse algo se constitui
como objeto para o pensamento. Ao defender a problematizacdo como
metodologia de investigagdo, o filésofo defende a liberdade de
pensamento, um aspecto importante ao discutir as escolhas curriculares e
como determinado tema entra e se constitui como curriculo.

Nossas aproximagdes com a interseccionalidade se ddo nesse
campo em disputa que é o curriculo escolar, entendendo que podemos
estabelecer relagbes outras para pensar modos de vidas inventivos, que
escapam das normatizacdes, dos padrdes e dos enquadramentos. Dessa
forma, partimos dessa “pratica-conceito feminista produzida na agonistica
deste campo preciso de luta, reivindicacbes e producdo de saberes” - a
interseccionalidade - (POCAHY, 2011, p. 18), para questionar os curriculos
escolares e nado escolares pois estes estdo diretamente implicados nos
processos de subjetivacdo, ou seja, como nos tornamos sujeitos de
determinadas maneiras. Dito de outro modo, queremos tomar esse
conceito como uma ferramenta para pensar as praticas educativas que de
alguma forma estdo vinculadas a género, raca/etnia, classe social, idade,
entre outros marcadores sociais. Assim como Pocahy (2011, p. 19), nossas
discussoes, nesse texto, seguem numa aposta “na produtividade desse
conceito por sua reconhecida capacidade em articular distintas formas de
dominagdo e posicdes de desigualdade acionadas nos discursos
regulatérios” que tomam esses marcadores para segregar, normalizar e
excluir sujeitos e modos de vidas dos curriculos. Os curriculos produzem
identidades na articulacao entre saber, poder e subjetivagdes. Com isso
queremos nos filiar a uma corrente de pensamento que entende o
curriculo como um campo de relacbes de forca, “como espaco que
corporifica relagdes sociais, formas de conhecimento, de saber-poder e
como territério de composicdes e experimentacdes” (PARAISO, 2006, p.
1). Ao final, nos interessamos em estabelecer problematizagdes acerca
desses processos de como 0s sujeitos se constituem pelos curriculos.
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Interseccionalidade género, sexualidade e raca

Queremos partir da constatacdo de que a interseccionalidade é um
investimento para além do reconhecimento da existéncia de sistemas de
opressao que se organiza nas relacdes entre género, sexualidade e raga.
Néo basta reconhecer a existéncia das opressdes em torno das relagoes de
género, sexualidade e raca, h4d necessidade de combater no sentido de
problematizar os marcadores, as praticas e os saberes que organizam
nossa sociedade com suas opressdes. K importante partir desta
constatacio para pensar os desafios e as potencialidades da escola e dos
curriculos para problematizar as formas de pensamento e agio, investindo
em outros sujeitos e outras formas de ser e estar no mundo. A
interseccionalidade diz do jogo das identidades e diferencas que nos
convida a pensar a necessidade da educacdo na aposta pela
problematizacio dessas construcdes no sentido de colocar em suspeita as
hierarquizagoes e as absolutizagoes das identidades. A interseccionalidade
diz da impossibilidade de nos olhar a partir de uma Unica identidade.
Constatar que somos um misto de identidades nao basta, uma vez que esse
processo é vivido de forma diferente pelos sujeitos, seus corpos e desejos
que o0s constituem.

As identidades sao producdes discursivas, ancoradas nos contextos
histdricos de sua formagéo, o que nos impede de falar de negritude em um
sentido Unico, assim como da categoria homem ou mulher. A
interseccionalidade, no seu nascimento, nega a hierarquizacdo das
identidades e, portanto, das desigualdades que constituem as identidades,
assumindo a potencialidade do entendimento das identidades como
producdo discursiva. Nao por acaso, a interseccionalidade é uma
reivindicacdo conceitual das feministas negras que, em certa medida, ndo
se viam representadas por mulheres brancas.

Segundo Helena Hirata (2014):

A vasta literatura existente em lingua inglesa e mais recentemente
também em francés aponta o uso desse termo, pela primeira vez, para
designar a interdependéncia das relagoes de poder de raca, sexo e classe,
num texto da jurista afro-americana Kimberlé W. Crenshaw (1989).
Embora o uso do temo a ponto de se tornar hit concept, como denomia
Elsa Dorlin (2012), e o franco sucesso alcangado por ele datem da segunda
metade dos anos 2000, pode-se dizer que sua origem remonta ao
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movimento do final dos anos 1970 conhecido como Black Feminism (cf.
Combahee River Collective, 2008; Davis, 1981; Collins, 1990; Dorlin,
2007), cuja critica coletiva se voltou de maneira radical contra o
feminismo branco, de classe média, heteronormativo (HIRATA, 2014, p.
62).

O termo surge, entao, na articulacdo entre vida, luta e producéo
académica, sem o estabelecimento de separacdo entre essas instancias de
poder e de subjetivacdo. Em uma acgio de extensdo universitaria em que
discutiamos os efeitos dos discursos das homossexualidades masculinas
na escola, uma aluna negra de 16 anos, nos interpela pelo viés da
interseccionalidade: “e quando se trata de uma menina lésbica negra? Uma
menina negra que ja sofria preconceito por ser negra. Agora também por
ser lésbica”. Podemos sugerir que essa menina negra lésbica de escola
publica ndo tenha tido acesso as leituras das feministas negras e, no
entanto, é capaz de restabelecer o pensamento que serviu de base para o
surgimento do conceito de interseccionalidade, ou seja, da relagido entre
vida vivida e sentida na produgéo das desigualdades e das identidades.

Surgido da luta das feministas negras para evidenciar a
complexidade das identidades, das diferencas e das desigualdades, o
conceito de interseccionalidade serviu para pensar esses aspectos para
além das opressoes que atingiam as mulheres em especial para questionar
o sistema de desigualdade de género, raga e classe que atinge também
homens negros gays. Nesse sentido, Butler evidencia o corpo como forma
de resisténcia as condigoes de vida que tornam determinados corpos como
precarios e mais vulneraveis do que outros.

Neste momento em que a economia neoliberal estrutura cada vez mais as
institui¢des e os servicos publicos, o que inclui escolas e universidades, em
um momento em que as pessoas, em nimeros crescentes, estao perdendo
casa, beneficios previdencidrios e perspectivas de emprego, nés nos
deparamos, de uma maneira nova, com a ideia de que algumas populagoes
sdo consideradas descartaveis (BUTLER, 2018, p. 17).

Olhar para as vidas precarias no seu direito de existir e aparecer em
publico é uma aspiracdo politica das andlises de Judith Butler no
investimento de tornar a vida das minorias sexuais e de género como mais
possiveis e mais suportaveis. Para Butler, assim como para Joan Scott

(1995) o género é uma construcdo relacional complexa, em aberto (em
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disputa) e sujeita as negociacbes entre os géneros e no interior do préprio
género, ndo se limitando ao patriarcado. O género vai se constituindo
como um organizador social, ligado aos saberes localizados. Defender essa
perspectiva de género nos aproxima das autoras feministas na construcao
da interseccionalidade entre género, raca e classe, uma vez que ela produz
vivéncias particulares de violéncia contra as pessoas que fogem as normas
e padroes socialmente aceitos como o ideal branco, heterossexual, classe
média. Ao trabalharmos com as homossexualidades nos atravessamentos
de raga e classe, estamos assumindo o género como um recorte importante
para desnaturalizar e deslegitimar as diferentes formas de violéncia e
opressio que afetam pessoas que ndo se enquadram a norma
heterossexual branca.

Pessoas que ndo se enquadram a essa norma e que estdo nas
escolas, associando vida e pratica docente, afetando tanto alunos e alunas
quanto professoras e professores. Como professores com pratica nas
disciplinas de estagio e com projetos de extensdo, que nos coloca em
contato direto com as escolas e com as demandas de docentes em
formacéo, a definicdo de curriculos e a juventude, estamos diretamente
nas escolas percebendo um movimento importante de negociagao entre os
interesses dos alunos e alunas, as definicdes curriculares e a formacao
docente. Nesses contatos, estamos investindo nas problematizacoes destas
instancias de saber, poder e subjetividades. Que tipo de professor e
professora eu quero ser? Que alunos e alunas quero construir? Que
saberes sdo importantes para o sucesso dessas duas questoes anteriores e
para a sociedade de forma geral? E, neste movimento, queremos tomar a
experiéncia de um professor negro gay no seu processo de formacao para
colocar em debate o desafio de pensar a sala de aula como lugar de
problematizagao das opressoes do negro gay e do corpo negro. A sala de
aula nao é o lugar do senso comum, ela tem responsabilidade com o
rompimento deste senso comum a partir de outras formas de saber e
conhecer. Problematizar é colocar o que pensamos e fazemos em meio a
histéria do pensamento.

O pensamento ndo é o que se presentifica em uma conduta e lhe da um
sentido; é, sobretudo, aquilo que permite tomar uma distancia em relacdo
a essa maneira de fazer ou de reagir, e tomé-la como objeto de
pensamento e interrogé-la sobre seu sentido, suas condicdes e seus fins.
O pensamento ¢ liberdade em relagdo aquilo que se faz, 0o movimento pelo
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qual dele nos separamos, constituimo-lo como objeto e pensamo-lo como
problema. (FOUCAULT, 2006, p. 231-232).

A interseccionalidade e o ensino de Histéria, por exemplo, nos
conduzem para a necessidade de pensar o que sabemos e 0 que somos
como resultado de produgio discursiva, da histéria do pensamento e, por
consequéncia, problematizacao da histéria do pensamento como pratica
de liberdade dos modos dispersos pelos quais nos tornamos o que somos
hoje. O Ensino de Historia, que é a area de atuacao do professor negro gay,
¢ potencialmente um campo do conhecimento que nos ajuda a pensar que
a nossa realidade, as nossas formas de pensar e agir, ndo sao algo dado,
mas resultado de processos histdricos. Neste sentido, o curriculo de
histéria pode ser tomado como em constante construgdo e ndo como
acabado. Esse é o grande desafio da formagao docente, ou seja, tomar o
conhecimento (e, especificamente, o conhecimento histérico) como
resultado de producio discursiva, que constitui sujeitos. £ essa forma de
entender o curriculo de histéria que foi tomada como provocagao para os
alunos e alunas da disciplina de estdgio num exercicio de preparagdo de
trés aulas a partir da eleicdo de uma tematica que tenha ancoragem na
problematizagdo de uma questdo atual. Temas tradicionais sempre
aparecem como reforma protestante, independéncia do Brasil, Revolugéo
Francesa, dentre outros que estdo nos livros didaticos, fazem parte dos
grandes temas aprendidos na Universidade, sdo exigidos nos processos
seletivos e avaliagoes em larga escala, enfim, vao se constituindo como
tradicionais e esperados. No entanto, a provocacdo é pensar as exclusdes,
as possibilidades de introdugdo de outras questdes até mesmo nestes
temas mais tradicionais, como por exemplo, a relacio da reforma
protestante com a onda conservadora que estamos atravessando, a
problematica da negritude na independéncia do Brasil, a participacdo das
mulheres na Revolucao Francesa, enfim, algo que tire os estagiarios e
estagiarias do conforto e os fagam pensar nas margens do curriculo.

Isso tem surtido efeito e temos apresentado para as escolas
tematicas que dizem diretamente da realidade dos alunos e alunas para se
entenderem como sujeitos da histéria e como resultado de processos
histéricos atravessados por relacdes de poder. Desta forma, diante do
desafio proposto pela disciplina, de construir uma aula de histdria,
tomando como principio a relagdo com o presente, com a realidade dos
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alunos e alunas e com a problematizacdo disso que chamamos de
realidade, Bernardo* nos conta como surgiu a inspiracao para aula:

Certo dia eu tive vontade de assistir algum filme de tematica LGBT. Fiz
uma pesquisa no google “filme gay” e surgiram alguns classicos como Pray
for BOB, Milk, etc... Fui olhando os resultados e notei que todos eram com
protagonistas brancos. Depois, resolvi escrever “filme gay negro”. Nos
resultados sé surgiram filmes pornograficos. Pouco tempo depois resolvi
transformar esse acontecimento em um tema de aula.

Um estagiario que parte de uma questdo importante para si, na
compreensdo de que ela ndo diz de uma questao pessoal, mas sim de uma
complexa relacdo entre raga, género, sexualidade e cultura. Duas
constatagdes moveram Bernardo para sala de aula. Uma que diz da
auséncia de negros no cinema LGBT. Outra é o corpo negro como objeto
de desejo e presenca na pornografia. Essas duas “surpresas” conduziram
Bernardo para pensar como se tornou negro gay em meio a exclusido no
cinema e presenca na pornografia, ligando corpo, desejo e negritude. Um
processo que diz da produgao histérica do negro, como objeto de
escravidao, disponivel para os desejos dos brancos, excluido das formas de
afetividade e do protagonismo histérico, que culminaram na auséncia no
cinema.

E da problematizacio da hegemonia branca e heterossexual que
trata a aula proposta pelo professor, tomando a histéria como essa
potencialidade politica de questionar o que somos e pensamos. Bernardo
entdo, propde como tema das trés aulas “o corpo negro na histéria”. Aulas
para o terceiro ano do Ensino Médio de uma escola pablica federal que tem
o sorteio como forma de ingresso, o que faz com que a composicdo dos
alunos e alunas seja diversificada, com grande contingente de populagao
negra e de classes mais populares. Bernardo ao pensar em si, expande seu
pensamento para os outros alunos e alunas negros e negras como ele, que
estdo na escola. O Bernardo de hoje olha para o Bernardo de ontem, aquele
que estava na escola e ndo teve essa temética discutida na sala de aula. E
esse olhar para ele na sala de aula, como aluno e como estagiario e futuro
professor de Histdria, faz ele potencializar este espa¢o como importante
para a formacédo. Ele propde um outro curriculo e, ao fazer isso, ele investe

4 Bernardo é um nome ficticio, preservando anonimato.
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em outras identidades. Bernardo coloca em circulagido estratégias de
enfrentamento a hegemonia branca e heterossexual no interior do ensino
de histéria e da constituicdo da nossa sociedade, destacando o aspecto
produtivo da relacio saber-poder nas produgdes discursivas que
organizam as relagdes sociais, mesmo em sua posicdo enquadrada como
periférica e minoritaria.

Joan Scott (1995) e Judith Butler (2003) demonstram toda
complexidade que envolve a construgao das relacdes de género para nos
mostrar como o conceito tem sido utilizado como uma categoria de anélise
importante para desnaturalizar e deslegitimar praticas de violéncia e
opressao com aqueles e aquelas que ndo se enquadram numa légica
heterossexual binaria. Para Butler (2003), o género pode ser entendido
como nosso primeiro marcador social, nosso primeiro enquadramento,
que antecede ao nosso nascimento. Considerando que género sdo os
significados culturais que jogamos num corpo sexuado, a autora
argumenta que sexo sempre foi género, desconstruindo a separagio entre
sexo (bioldgico) e género (cultura). Na mesma linha de compreensao do
conceito de género ligado aos significados e saberes sobre os corpos, Joan
Scott (1995), por sua vez, defende que género é o primeiro exercicio de
poder sobre os nossos corpos. A partir dessas duas autoras, podemos
pensar que o género nao ¢ o tnico exercicio de poder sobre nds e tampouco
caminha sozinho nessa jornada de construcgao dos sujeitos. As feministas
negras, especialmente, contribuiram para o debate sustentando a
necessidade de trabalharmos com trés grandes marcadores sociais que
constituem os modos de subjetivacio: classe, género e raca.

De forma geral, o conceito de interseccionalidade busca levar em
conta as diferentes e multiplas possibilidades de identidades e suas formas de
constituicdo. A interseccionalidade perturba o pensamento de que um
determinado grupo vai ser lido uniformemente, de maneira incondicional.
Analisando o marcador género, ha muito tempo, temos debatido que os
homens compartilham espagos de privilégio e, portanto, muitas vezes, as
mulheres sio colocadas como subordinadas a eles, a mercé dos seus desejos
e interesses e sendo impedidas de estarem em posi¢des que, historicamente,
foram masculinas e consideradas superiores. Contudo, ha também entre os
préprios homens processos de hierarquizacio e de subordina¢do nos
diferentes subgrupos, ou seja, hd uma assimetria interna entre aquilo que
enquadramos como ser homem e ser masculino quando consideramos
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outros marcadores além de género. Tomando como foco a raga, segundo
Souza (2013) héd a chamada falomaquia, ou seja, uma disputa pelo poder e
prestigio entre homens brancos e negros em torno da masculinidade, que
produz os homens negros como aqueles que devem servir aos brancos, tidos
como menos intelectuais, impuros de sangue e de alma, selvagens ou nao
educados, mais propensos ao trabalho bragal, ao futebol e ao samba e, muitas
vezes, Vistos como criminosos.

Caso os homens negros nido se submetam aos brancos, sdo
perseguidos e exterminados, ja que, conforme Souza (2013), a manutencio
da masculinidade hegemdnica se da também pela desqualificacao das demais,
inclusive a masculinidade negra, pois esta é uma ameaca para a hegemonia
branca. Portanto, o homem negro é depreciado, colocado em um lugar
inferior, sendo associado a referéncias tidas socioculturalmente como
negativas e (in)desejaveis, tais como ser malandro, violento, com ma indole,
preguicoso, mulherengo, marginal, ou seja, caracteristicas que aterrorizam o
ideario social e mantém a discriminacao racial e de classe.

Nessa discussdo, algumas perguntas nos inquietam. Quem é a
populacdo mais atingida pela violéncia, incluindo a policial? Quais os
cruzamentos dos marcadores de classe, raca, geracional, orientacdo
sexual, escolaridade daqueles homens que mais morrem? Quais sao os
homens que mais trabalham em empregos que exigem maior esforco fisico
(pedreiro, gari, trabalhador agropecuario, mecanico etc.) e, em geral, tém
uma renda econdmica menor? Quais as interseccdes de classe, raca,
orientagdo sexual e regionalidade dos homens que tém maior
escolaridade? E os de menor escolaridade? Qual a classe, raga,
escolaridade, orientagdo sexual, religiosidade etc. dos homens que estéo
em profissdes com maior prestigio social e, geralmente, com maior renda
salarial? Quais os marcadores de raca, classe, orientacdo sexual,
escolaridade, geracional da populagido em privacdo de liberdade? Como
esses marcadores se intercruzam?

Além dos marcadores de género e raca, outros como o de classe, no
contexto do Brasil, estdo intimamente ligados, interseccionados e
produzem uma série de situacdes de marginalizacdo, por exemplo, para a
populagdo negra da classe popular. As vivéncias especificas dos homens
negros pobres, por exemplo, nao podem ser ofuscadas em detrimento de
marcadores mais amplos como os de género. De acordo com o trabalho de
Lyra (2010), hd uma sobremortalidade dos jovens negros no Brasil,
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especialmente na faixa etaria dos 15 aos 29 anos. Waiselfisz (2014) mostra
que a mortalidade de jovens entre 15 a 29 anos tem como principal motivo
as causas externas (71,1%), sendo que nessas causas predominam o0s
homicidios, seguido por acidentes de transporte e suicidios. Analisando os
homicidios, o autor destaca que ha uma seletividade social dos que sdo
assassinados, pois quem mais morre é o jovem negro. Em 2012, para cada
jovem branco que morreu assassinado, morreram 2,7 jovens negros.

Ainda nos deparamos com cenas em que o rapaz negro €, em geral,
abordado mais corriqueiramente e, as vezes, de forma abusiva pela policia
que, muitas vezes, utiliza o argumento de que o possivel suspeito ou que o
perfil do criminoso, do marginal é ser negro (com boné, bermudao, tatuagem
e chinelo) e que isso, para a corporagdo, ndo é entendido como racismo. De
forma geral, o homem jovem negro pobre é negligenciado pelas politicas
publicas ou tratado com maior repressao, com um maior rigor das leis, sem
contar a auséncia ou pouca presenca dos servigos basicos como saudde,
educacio e servico social e das condicdes de trabalho (LYRA, 2010). Isso
atuando conjuntamente aumenta a vulnerabilidade interseccional do jovem
negro da periferia. As politicas governamentais desconsideram uma proposta
de politica visando, por exemplo, a contestagdo do racismo, sexismo,
misoginia e classismo. Entendemos que isso também est4 relacionado a
despreocupagao, nessas politicas, com a interseccionalidade, o que contribui
para a generalizagdo do homem, como se todos fossem atingidos da mesma
forma por essas questdes, a invisibilizagdo das diferencas intragrupo e,
consequentemente, a ocultacido dos processos discriminatorios que se
interseccionam.

Tendo como ponto de partida os estudos de Crenshaw, a
interseccionalidade pode ser vista como “[...] uma conceituacdo do problema
que busca capturar as conseqiiéncias estruturais e dindmicas da interagdo
entre dois ou mais eixos da subordinacio” (CRENSHAW, 2002, p. 177).
Baseando-se nessa perspectiva, além de entender como se ddo esses fluxos
entre diferentes marcadores e os seus mdltiplos arranjos e rearranjos,
podemos investir na ideia de que as interseccdes entre diferentes eixos de
subordinacdo como género, orientacdo sexual, raca e classe podem gerar
multiplos processos de opresséo e favorecer a vulnerabilidade particular de
diferentes grupos marginalizados. Como dito pela autora, essas diferengas
fazem diferencas na forma como determinados grupos sao produzidos, ou
seja, nao é apenas um apéndice ou um elemento menor.



Anderson Ferrari; Danilo Aratjo de Oliveira; Marcos Lopes de Souza | 91

Tomando como foco a inquietacio de Bernardo em pensar o ser
negro e gay em nosso pafs, isso significa contestar uma exigéncia
sociocultural pautada no modelo de masculinidade hegemonica do homem
branco, burgués, cristdo, heterossexual e casado. Para Fanon (2008), o
negro ainda é lido com um simbolo félico, especialmente, pela sua
genitalia, fixando-lhe no genital pela chamada poténcia sexual alucinante.
O negro é visto pela marca biolégica, aquele que é quente, tem um instinto
sexual in(controlavel). Nos seus dizeres:

O branco estd convencido de que o negro é um animal; se ndo for o
comprimento do pénis, é a poténcia sexual que o impressiona. Ele tem a
necessidade de se defender deste “diferente”, isto é, de caracterizar o
Outro. O Outro sera suporte de suas preocupacdes e de seus desejos”
(FANON, 2008, p. 147).

Em se tratando do homem negro gay, isso também é (re)produzido,
inclusive muitos homens gays, especialmente, os brancos, buscam no negro
essa virilidade sexual, esta marca do negro como dotado e com uma
sexualidade exacerbada, a mais. O negro se torna o fetiche do branco. Ao
mesmo tempo se questiona qual negro gay é fetichizado? H4 cruzamentos e
intersecgOes nessa fetichizacao?

Retomando a interseccionalidade, com as leituras de Crenshaw
(2002), podemos trazer duas problemadticas que podem favorecer a
invisibilidade interseccional. Uma delas é a superinclusdo, em que uma
questao que afeta determinado subgrupo ou subgrupos ou os acomete de
maneira diferenciada dos demais é entendida como sendo um problema
de todo o grupo, gerando consequéncias como a andlise pouca efetiva,
simplista e, portanto, insatisfatéria do problema, ja que desconsidera as
especificidades para determinados subconjuntos. Por exemplo, podemos
analisar que os gays negros sdo atingidos diferentemente pela homofobia,
pois entre os homens negros ha um pensamento de que “o negro nao pode
negar a raca” ou “mancha-la” com a homossexualidade e, por isso, precisa
ser heterossexual a qualquer custo. Dessa maneira, em se tratando da
homofobia, o marcador racial atinge de maneira diferente os gays negros
quando comparados aos brancos.

A outra é a subinclusao em que um determinado problema que
afeta um subconjunto é desconsiderado pelo conjunto, pois nao é visto
como uma questdo que faga parte da experiéncia do grupo hegemdnico. Se
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analisarmos os homens gays negros, ha questdes que os afetam e nao
atingem os demais gays, como é o caso da supererotizagio e
hipersexualizacdo do corpo negro nas relacbes homossexuais, o que nem
sempre vem acompanhada de afetividade ou de lagos mais estaveis no
relacionamento, algo desconsiderado, em geral, pelos gays brancos como
problema relevante, inclusive porque muitos deles reiteram essa
discriminagao.

Em sintese, “nas abordagens subinclusivas da discriminagao, a
diferenca torna invisivel um conjunto de problemas; enquanto que, em
abordagens superinclusivas, a propria diferenca é invisivel” (CRENSHAW,
2002, p. 176). Dessa forma, a interseccionalidade pode contribuir para o
rompimento com a hierarquizacdo das formas de opresséo.

Podemos pensar que outros professores como Bernardo estao se
formando na Universidade Brasileira, se interessando em pesquisas que
dizem de olhar e dar lugar para os excluidos da histéria, da educacgdo e
tantas outras areas do conhecimento que, ao se constituirem, deixam
invisiveis diversos sujeitos e saberes. Professores que estdo nas salas de
aula apontando caminhos produtivos do saber-poder, para se entenderem
e para contribuir com condicdes epistemoldgicas de reversibilidade das
formas de opressdo, dominagao e hierarquizagdo que organizam nosso
contexto, construindo argumentos histéricos junto com seus alunos e
alunas que convidam a pensar outras maneiras de olhar para a realidade,
de ser e estar no mundo.

Curriculo e a interseccionalidade raca, género e sexualidade

Esse fato que Bernardo nos conta é um entre muitos que
exemplifica o funcionamento de mecanismos e estratégias envolvidos com
a produgdo da diferenca e de desigualdades sociais e culturais que povoam
os curriculos escolares e ndo escolares. Em um recente estudo sobre as
produgdes dos filmes de Hollywood, a Escola Annenberg da Universidade
do Sul da Califérnia para Comunicacdo e Jornalismo?® trouxe alguns dados
que revelam como o cinema é branco, masculino e heterossexual. De
acordo com essa pesquisa, nos 100 melhores filmes, de 2007 a 2017 (sdo

5 Dados registrados em uma reportagem do Jornal The New York Times, secao Gender Letter de 2018. Ao final do
texto destacaremos a referéncia completa.
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1.100 filmes no total), a representacdo de mulheres, negros e LGBTQ, tem
estado predominantemente estagnada: “dos 48.757 papéis que falam em
1.100 filmes examinados, menos de 30% deles eram mulheres” (SALAM,
2018, tradugao nossa). O estudo ainda revelou que as mulheres estavam
parcialmente nuas, demonstrando que seus corpos sao considerados mais
atraentes e explorados nas produgdes. Outro dado importante é o nimero
de personagens brancos que aparecem: 70,7% sdo brancos para 12,1% de
negros, 4,8% de asiaticos e 6,2% de latinos/as. Um outro dado alarmante
€ sobre o nimero personagens transexuais, que é zero. Além disso, 81
desses filmes nao tinham personagens gays, 1ésbicas ou bissexuais.

Os curriculos escolares nao funcionam isolados de outros artefatos
culturais que nos produzem como sujeitos de determinada forma. Os
discursos que circulam nesses outros curriculos, como no cinema, por
exemplo, interferem, dialogam e dizem da producdo dos curriculos que
acontecem nas escolas também. Por isso, Bernardo, ao pensar um outro
curriculo para a escola teve dificuldade em montar uma aula que fugisse
das possibilidades apresentadas onde o branco e heterossexual é o
protagonista nas relagdes. O peso das imagens e da linguagem visual no
curriculo é de importancia singular, pois eles dizem de um potencial
pedagdgico que nos constituem enquanto sujeitos de determinadas
maneiras.

Talvez, seja possivel pensar a partir das inquietagbes desse
professor de histéria “estratégias epistemolégicas na reversibilidade das
formas de dominagdo e hierarquizacio social, acionando argumentos
politicos, sociais e culturais que se articulam na definicao da episteme do
mundo - na defini¢do complexa das relagdes saber-poder” (POCAHY, 2011,
p. 20). Isso significa argumentar que o curriculo ndo deve ser visto apenas
a partir dos enquadramentos, normatizacgoes, padronizacio, reprodugao,
mas como um territério de possibilidades, de escapes e de outros modos
de vidas inventivos que fogem desses lugares nomeados, existentes e
dados. Por isso, que nédo é por acaso que o curriculo “tem se constituido
em frente privilegiada de luta pela transformacio de desigualdades, de
estratégias de intervencdo cultural, de territério de transformacio,
transfiguracio e criacio” (PARAISO, 2006, p. 1). Importa enquanto
docentes, estabelecer essas relagoes de davidas, de espanto e incertezas
com os curriculos para pensar em possibilidades de acolhimento de
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tematicas ainda ndo pensadas por esses artefatos que minimizam,
silenciam, inferiorizam e excluem sujeitos.

Os curriculos ndo sdo neutros, mas dizem de nossos modos de vida,
como nos constituimos, ndo é a toa que essa inquietacdo do Bernardo o fez
perceber a forma como sua existéncia enquanto gay negro foi
invisibilizada pelos seus processos escolares, e por outros artefatos
culturais, como o cinema, que também o constituiu. Estabelecer essas
problematizagdes diz de entrar nesse campo de disputa do curriculo por
modos de visibilidades, para que esses curriculos construam outras
histérias que ainda nao foram narradas, que estabelecam uma relacao de
estranhamento com essa subalternidade do corpo negro, erotizado e
escravizado.

A aula do Bernardo que partiu do pensar “o corpo negro na
histéria”, ndo estd somente voltada para pensar os navios negreiros, a
escraviddo no Brasil, mas para pensar uma histdria do tempo presente, os
nossos curriculos como potentes para problematizar as existéncias, como
nos constituimos como brancos, negros, gays, masculinos e femininos.
Abre possibilidades de questionamentos de uma histéria do pensamento,
ou seja, Por que eu penso O que penso, ou até mesmo porque que nao
pensei nisso por tanto tempo. Essa tarefa de lancar estranhamentos aos
nossos olhares é potente para os processos pedagdgicos, pois a divida nos
faz pensar em modos de vidas inventivos e outras possibilidades para
viver. E possivel sair desses lugares “adequados” de vidas que nos sio
oferecidos pelos curriculos que enquadram para inventar outros
curriculos, pois ndo s6 de dominio, governo e regulacio se faz curriculo,
“mas nele também pessoas, forcas e objetos se encontram, conquistam,
produzem, revitalizam” (PARAISO, 2006, p- 1.

O curriculo escolar nio se faz sozinho, ele ndo é dado de uma vez
por todas, ele é resultado de discursos de outros artefatos culturais que
circulam nele, dos professores que estdo diretamente implicados com seu
fazer, dos/as alunos/as que trazem suas vivéncias e colocam em
movimento a forma como ele se apresenta. Por isso, é possivel dizer das
possibilidades de um curriculo, pois essas relagdes o modificam, mexem o
que estd no lugar, constroem outras pontes e fugas. A proposta do
professor de desnaturalizar esse olhar ao curriculo do cinema e do
curriculo escolar podem provocar outras relagdes aos modos como os/as
alunos/as e ele mesmo estabeleciam com esses curriculos, para pensar
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estratégias de resisténcia aos lugares que sdo oferecidos a eles/as, para
pensar suas subjetividades construidas por esses artefatos.

Estudos no campo do curriculo tém mostrado como ao longo da
histéria ele tem se constituido como masculino e branco. As inclusodes,
exclusbes, jogos de verdade inventadas por esses curriculos precisam
passar por esses tensionamentos para pensar essas praticas generificadas,
racistas e heteronormativas. Problematizar os curriculos significa,
portanto, criar outros vinculos entre esses grupos que nao exercem poder
e sao silenciados e negados nesses artefatos. Para Marlucy Paraiso (2006),
muitas pessoas dependem do curriculo, de maneira que esses curriculos
tém “efeitos em nossas vidas, nas formas como nos vemos e como Somos
vistos” (PARAISO, 2006, p. 6), pois, “essas representagdes e simbolos
recorrentes na definicdo dos sujeitos acabam significando e produzindo
meninos e meninas, brancos e negros, pobres e ricos com todas as
atribuices que lhes sdo dadas em nossa cultura” (ibdem). Dessa forma, o
movimento que o professor estabeleceu com esses curriculos, do cinema e
da escola, nos provocam a fazer algumas interrogacdes: que verdades
sobre 0s negros esses curriculos constroem? Quem ganha e quem perde
com a forma com que esses curriculos estdao organizados? O que é possivel
fazer para pensar outras possibilidades, outros curriculos?

Pensamos e reiteramos que essa atitude de sair do lugar dado, como
fez Bernardo é o primeiro passo para movimentar, fazer surgir, brotar,
colocar em cena, protagonizar vidas e um outro curriculo em diregdo
contraria aquilo que esses curriculos até entdo prometeram, pensaram e
inventaram que tém mais afinidade com esse modo de vida heterossexual,
branco e masculino.

Consideracoes Finais

Ao tomar como inquietacdo a invisibilidade do negro gay na histéria
e, a0 mesmo tempo, estranhar o investimento do seu lugar na pornografia,
com base em uma provocagao feita por um estagiario, Bernardo, durante
a construcdo das praticas educativas no ensino de Histéria, nos
questionamos que outras producdes podemos fazer do negro gay para
além do que ele foi e é continuamente pensado? Quais as contribuicdes da
interseccionalidade no questionamento dessa invisibilidade do negro gay?
Como problematizar a discriminagao interseccional nos curriculos a fim
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de que possamos expor as mdltiplas formas de subordinacio que o
afetam?

Invisibilizar o negro gay, empurra-lo para a hipersexualizagdo ou
tratd-lo como subalterno é continuar produzindo-o como margem ou
excentricidade, aquele que deve continuar distante da escola, do
conhecimento e da intelectualidade, que pouco aparecia nos livros
escolares ou quando era retratado, seu lugar era o da servidao.

Na construgao de curriculos que transgridam a hegemonia branca
e heterossexual, talvez possamos olhar a discriminagdo como um
problema interseccional e, dessa maneira, pensar conjuntamente o0s
diferentes marcadores sociais que afetam os sujeitos, escapando de uma
perspectiva que centraliza ou universaliza o género, a raca, a classe ou
mesmo a sexualidade, e que tem sido impotente para as intervencdes
preocupadas em desconstruir os processos discriminatérios, sobretudo na
escola, local em que a populacdo negra ainda é empurrada para fora.
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Identidade(s) docente(s) de homens
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Introducao

O presente texto visa problematizar a producdo de identidades
docentes por homens nos cursos de Pedagogia a partir das categorias
analiticas de género e sexualidade. Na tentativa de compreender esses
processos, cabe ressaltarmos que historicamente a Pedagogia passou a ser
um espago de reserva feminina no inicio do século XX. Tal fendmeno que se
instituiu com a expansdo da educacdo elementar e de massa, acabou
contribuindo para ampliagdio do ntimero de mulheres contratadas para
exercer a docéncia. Mesmo assim, recebendo salarios bem inferiores aos que
os homens eram remunerados para essa profissdo (RESENDE, 2018).

Diante dessas condicdes, o mercado educacional voltou-se para a
contratagdo de mulheres, mas ndo de qualquer mulher, pois havia um
perfil entendido como ideal. Consideravam-se questdes como classe social
e a familia as quais pertenciam, além das qualidades pontuadas como
naturalmente femininas - pureza e delicadeza, ter boa moral, vestir-se e
se portar bem, ser jovem e solteira, nao ter filhos, entre outras (APPLE,
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1988). Observa-se o estabelecimento de um conjunto de normatividades
na qual as professoras deveriam se encaixar e, ainda, como deveriam se
portar socialmente para serem aceitas como docentes. Ha, como
consequéncia, o estabelecimento de uma identidade docente fixa e
imutavel, que gera reflexos ainda no contemporaneo.

Sabemos hoje que a escola, a universidade e até mesmo os espagos
educativos nao formais sdo ambientes onde as relagdes de género estdo
presentes e, por isso, sdo propicias a agdes educativas que levam a sua
problematizagdo. Nesse viés, entendemos que género remete a dinamica da
construcdo e da transformacao social, na qual os significados e simbolos vao
para além dos corpos e dos sexos e subsidiam “normas que regulam nossa
sociedade; a organizacao social, a distribuicdo do poder e a constituicdo de
nossas identidades individuais e coletivas estdo umbilicalmente envolvidas
nas relagoes sociais de género e delas sdo expressdao” (NEVES, 2017, p. 78).

Alicercados pela interpretacdo do género enquanto uma categoria
analitica (SCOTT, 1995), destacamos ser necessario questionar a
reparticao desigual de género que se estende a educacao universitaria e ao
curriculo, uma vez que, ao abordar o contexto da educagao formal, “certas
matérias e disciplinas sao consideradas naturalmente masculinas,
enquanto outras sdo consideradas naturalmente femininas” (SILVA, 2010,
p- 92). O contexto atual nao é também uma heranga dessa perspectiva
naturalizada desde o curriculo escolar? Decerto, muitas desigualdades
entre os géneros se perpetuam e sao reforcadas em contextos educacionais
(LOURO, 1997). Isso pode ser percebido dentro do espago universitario,
mas toma proporcdes ainda maiores porque essa desigualdade perdura,
também, na vida pessoal e profissional de homens, mulheres e daqueles
ndo enquadrados nesse binarismo, que, nesse caso, sdo ainda mais
marginalizados.

Esse fato mostra como as desigualdades de género e as relagoes
estabelecidas, com base nessas construgdes, advém de determinagdes
sociais, culturais e histéricas (LOURO, 1997) e nos sdo repassadas como se
fossem naturais, sendo reproduzidas até hoje. Em face do exposto, é
necessario considerar que:

[...] 0 modo como homens e mulheres se comportam em sociedade
corresponde a um intenso aprendizado sociocultural que nos ensina a agir
conforme as prescrigdes de cada género. Ha uma expectativa social em
relagdo a maneira como homens e mulheres devem andar, falar, sentar,
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mostrar o corpo, brincar, dancar, namorar, cuidar do outro, amar etc.
Conforme o género, também ha modos especificos de trabalhar, gerenciar
outras pessoas, ensinar, dirigir o carro, gastar dinheiro, ingerir bebidas,
dentre outras atividades (BRASIL, 2009, p. 40).

Essas expectativas sociais e os modos especificos de ser e estar estdo
estreitamente atrelados as praticas discursivas. Rosa Fischer (2001), a partir
de seus estudos, chega a afirmar que “estamos sempre obedecendo a um
conjunto de regras, dadas historicamente e afirmando verdades de um
tempo. As ‘coisas ditas’, dessa forma, sdo radicalmente amarradas as
dinamicas de poder e saber de seu tempo” (FISCHER, 2001, p. 204). Para
Foucault (1986), as praticas discursivas siao um conjunto de regras
“andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que
definiram, em uma dada época e para uma determinada area social,
econdmica, geografica ou linguistica, as condigdes de exercicio da fungédo
enunciativa” (p. 136). Nesse sentido, exercer uma pratica discursiva nao é
meramente expressar ideias e pensamentos ou formular frases, na realidade,
significa falar segundo determinadas regras e expor as relagdes que se dao
no interior de um discurso (FISCHER, 2001).

Como vemos, praticas discursivas normativas estao presentes em
todo e qualquer espago, inclusive no contexto de formacgio docente no
curso de Pedagogia, no qual se constituem as identidades* docentes. Ao
considerarmos os cursos de Pedagogia um espago de reserva feminina,
lancamos o seguinte problema investigativo para esse texto: como as
relacdes de poder e os discursos atravessados pelas questdes de género e
sexualidade fabricam as identidades docentes de homens no interior desse
ambiente de formacao?

E importante ressaltar que consideramos as estratégias de
resisténcia adotadas por homens em relagao a essa desigualdade de género
e aos obstéaculos encontrados ao longo do percurso académico no interior
dos cursos de Pedagogia. O ato de resistir ao poder ndo pode vir de fora
dele, pois, na realidade ele esté integrado as estratégias de poder: onde ha
poder, ha também possibilidade de resisténcia (FOUCAULT, 1986).

4 Utilizamos o termo identidades no plural, porque consideramos a concepcao de que ndo existe uma identidade
docente masculina e uma identidade docente feminina, mas que sdo diversas as possibilidades de identidades
docentes, de acordo com cada sujeito e com suas experiéncias e que a identidade também nao é estavel, nao é fixa,
mas se constitui e se modifica continuamente, por meio de um processo altamente dindmico e singular regido,
principalmente, por nossas experiéncias, que sdo vivenciadas de forma tnica e singular (REFERENCIAR FONTE
BIBLIOGRAFICA).
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Edgardo Castro (2009) afirma que as multiplas formas de resisténcia
podem ser tomadas como premissa para uma analise empirica e historica das
relagdes de poder. Segundo ele, “a possibilidade de resisténcia, para Foucault,
ndo é essencialmente da ordem da dentincia moral ou da reivindicagdo de um
direito determinado, mas da ordem estratégica e da luta” (CASTRO, 2009, p.
387) contra as formas de sujeigdo, contra a submissao da subjetividade, que
tentam impor modos de ser e estar no mundo. Nessa perceptiva, as
possibilidades reais de resisténcia surgem quando interrogamos as condicoes
de existéncia do poder e o0 quanto isso interfere na promocao de novas formas
de individualidade, diferentes das que nos sdo impostas ha varios séculos
(CASTRO, 2009).

Nesse caso, temos de pensar nas condigdes dos homens no contexto
da Pedagogia, pois a “‘andlise de género’ ndo é sinonima de ‘estudo de
mulheres™ (SILVA, 2010, p. 95), tanto que tem ocorrido um significativo
aumento de estudos que focalizam a questdo das masculinidades (CONNELL,
1995; JANUARIO, 2016). E sobre esse aspecto que 0 nosso texto buscou se
debrucar no que tange a construcdo das identidades de homens no interior
dos cursos de Pedagogia frente as varias questdes que foram instituidas
discursivamente como verdades histéricas, entre essas, de que a Pedagogia é
uma area generificada como feminina (RESENDE, 2018).

Vale ressaltar que defendemos um processo formativo no qual as
pessoas experimentam as possibilidades de ser, de ndo se deixar conduzir
pelos padroes e esteredtipos da sociedade, portanto, de questionar o que
estd posto. Cabe evidenciar as potencialidades de um processo de
formacao docente que caminhe nessa direcéo, levando homens e mulheres
a servirem-se de seus proprios desejos, conduzirem-se na multiplicidade,
tracarem seu préprio caminhar, fazerem emergir todo o seu potencial,
saber conduzir-se ética e politicamente por si proprio.

Nessa tentativa de tencionar essas questdes, no proximo subitem,
aprofundaremos as relacdes entre a categoria analitica de género e a
constituicdo das identidades para, posteriormente, compreender como
isso opera nos cursos de Pedagogia.

Género e sexualidade na construcdo das identidades

O contexto social e cultural no qual estdao imersas as criangas, os
jovens, as mulheres e homens, estd permeado por relagdes de poder. A
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educagdo ndo é neutra nesse sentido, assim como nenhuma instituigdo,
nem mesmo a escola ou as instituigdes de ensino superior.

Alvo da produgdo de conhecimento, das normas e de intervencdes,
meninos e meninas vém sendo produzidos como sujeitos passiveis de
educagio com o intuito de obediéncia e docilizagdo. Afinal, interferindo na
construcdo desses sujeitos desde cedo minimiza-se o possivel risco social
que eles/as representam (MEIRELES; PEDROSA; CASTRO, 2012, p. 184).

Como se pode observar, ha um grande investimento por parte de
nossa sociedade na tentativa de determinar comportamentos masculinos
e femininos, reprimir o repertdrio de possibilidades de ser (MEIRELES;
PEDROSA; CASTRO, 2012). Por isso, praticas institucionais, discursos
totalizantes e normalizantes sdo lancados em todas as direcdes. Tudo isso
resulta em um aprendizado sutil e sisteméatico, que demonstra como
representacdes de género vao sendo introjetadas no sentido de orientar as
acoes de criangas, de adolescentes e jovens (LOURO, 1994).

Vamos aprendendo, assim, a agir e pensar dessa ou daquela
maneira e fazer escolhas, conforme nosso sexo biol6gico, embora
saibamos que a questao natural ndo determina que deva ser assim. A esse
respeito, Butler (2003) discute sobre a instituicdo de uma ordem
compulséria - sexo, género e desejo - e que o regula o género sob uma
perspectiva binaria, na qual a heterossexualidade é a norma. A autora
afirma que a institui¢do de uma heterossexualidade compulséria e
naturalizada exige e regula o género como uma relagdo binaria. Assim, o
termo masculino diferencia-se do termo feminino, realizando-se essa
diferenciagdo por meio das praticas do desejo heterossexual. “O ato de
diferenciar os dois momentos oposicionais da estrutura binaria resulta
numa consolidagdo de cada um de seus termos, da coeréncia interna
respectiva do sexo, do género e do desejo” (BUTLER, 2003, p. 45).

E essencial que problematizemos os discursos e praticas que
organizam essas construcbes. Scott (1995, p. 84) afirma que “temos
necessidade de uma rejeicao do caréter fixo e permanente da oposicao
binéria, de uma historicizacdo e de uma desconstrucdo genuinas dos
termos da diferenca sexual”. Ao analisar a oposi¢do homem/mulher, que
além de ser simplista ¢ também bindria e hierarquizada, a autora nos
alerta sobre a necessidade de ndo aceitd-la como “fazendo parte da
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natureza das coisas” (SCOTT, 1995, p. 84) e desconstrui-la a partir do
deslocamento dessas construgoes.

Diante de todas essas considera¢des, percebemos como nossa
sociedade é marcada pelas relacoes de género. E essas relagdes também
sdo constituintes dos sujeitos. Nesse sentido, Butler (2003) destaca que o
efeito substantivo do género sobre as pessoas é performaticamente
produzido e imposto pelas praticas reguladoras da coeréncia do género.
Assim, essa categoria € a estilizacdo repetida do corpo, um conjunto de
“atos repetidos no interior de uma estrutura reguladora altamente rigida,
a qual se cristaliza no tempo para produzir a aparéncia de uma substancia,
de uma classe natural de ser” (BUTLER, 2003, p. 59) que nao pode ser
desconsiderado:

[...] aimportancia de se entender o fazer-se homem ou mulher como um
processo e ndo como um dado resolvido no nascimento. O masculino e o
feminino sdo construidos através de praticas sociais masculinizantes ou
feminilizantes, em consonancia com as concepcdes de cada sociedade.
Integra essa concepgao a ideia de que homens e mulheres constroem-se
num processo de relagao (LOURO, 1994, p. 36).

Louro (1994) ressalta que o género ndo é uma categoria pronta e
estética, ao contrario, trata-se de uma categoria dinamica, construida e
passivel de transformacdo. E que ndao é um elemento imposto
unilateralmente pela sociedade, deve-se levar em consideragdo que os
sujeitos sdo ativos, resistente e transgressores, recebendo e respondendo
de multiplas formas as imposicoes sociais.

Homens e mulheres sao resultados de suas relagdes intermediadas
pela realidade social e pelo tempo histérico em que vive e ndo decorréncia
da anatomia de seus corpos (BRASIL, 2009). Ao mesmo tempo em que
produzem as relagdes, também sdo produzidos por elas. Nesse sentido,
Louro (1994, p. 39) ressalta que “é preciso observar o quanto a sexualidade
é social e histdrica”, uma vez que as masculinidades e as feminilidades,
fundamentadas na normativa heterossexual, também sdo fabricadas
socialmente. Isso significa que nos sdo repassadas de maneira natural e
universal como se fosse a tnica forma possivel de expressio da
sexualidade. “As normas regulatérias do sexo tém, portanto, carater
performativo, isto é, tém poder continuado e repetido de produzir aquilo
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que nomeiam e, sendo assim, elas repetem e reiteram, constantemente, as
normas dos géneros na 6tica heterossexual” (LOURO, 2004, p. 44).

Sendo assim, as prescricoes de cada género vao se transformando
em representacbes do ser homem e do ser mulher que, se ndo
questionadas, passam a ser corporificadas aos modos de ser de cada um.
O grande problema é a estereotipardo e consequente desigualdade entre
0s géneros que essas representacdes causam, além da discriminacao dos
que nao se adaptam a nenhum desses modos de ser, como ocorre com
homens que se inserem nos cursos de Pedagogia (RESENDE, 2018).

Como bem aponta Castro (2011), as representacdes e esteredtipos
de género ainda persistem:

Na adolescéncia, os jovens ndo necessitam ser distinguidos pelas cores,
pelos brinquedos e brincadeiras, porém com as mudancas bioldgicas do
corpo feminino e masculino comegam a ser analisados pelo
comportamento, escolhas profissionais e pela personalidade. As meninas
adolescentes, muitas vezes, sdo julgadas pela forma como se vestem, pelo
ambiente que frequentam e pelas amizades que possuem - o que revela a
discriminagdo ainda existente com relacdo ao género feminino. Ja os
meninos adolescentes devem seguir aquele perfil basico do homem
tradicional machista, totalmente racional, profissional e reprodutores (p.
5)-

O autor demonstra que as estratégias de normalizacdo se incidem
de maneira diferente no decorrer da vida, mas continuam agindo e
gerando desigualdades. Corroborando com essa ideia, Neves (2017, p. 76)
procurou mostrar que “as diferencas sociais, baseadas nas diferencas
sexuais, sao fruto da construcio social de toda e qualquer sociedade” e que
as instituicdes pedagogicas tém papel importante nesse processo (LOURO,
1997).

Muitas dessas construcdes se fundamentam em uma cultura
patriarcal na qual “a diferenca é sempre lida em termos hierarquicos,
tendo o masculino como polo de autoridade” (CONNELL, 1995, p.199). O
patriarcado é uma estrutura histérica e pode ser conceituado como o
processo de dominacdo masculina embasado na cultura ocidental
(JANUARIO, 2016; BOURDIEU, 2009). Nas sociedades em que se
fundamentam essa cultura, prevalece a l6gica heteronormativa que tem
por caracteristica a desigualdade de género, que, segundo Scott (1995),
tem profunda relagdo com outras desigualdades.
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Na perspectiva de Connell (1995), embora parte significativa dos
homens beneficie-se das vantagens dessa estrutura patriarcal, alguns
grupos especificos ganham muito pouco. Para elucidar o exposto, o autor
afirma que alguns agrupamentos pagam parte do preco, juntamente com
as mulheres, pela manutencdo de uma ordem de género nao-igualitaria.
Toma como exemplo os homens gays que se tornam alvos sistematicos do
preconceito e da violéncia. “Homens efeminados e débeis sao
constantemente humilhados. Os homens negros, nos Estados Unidos
(como na Africa do Sul) sofrem, massivamente, de niveis mais altos de
violéncia letal do que os homens brancos” (CONNELL, 1995, p. 197). Nesta
mesma direcdo, no campo da Educacdo, os homens que se inserem nos
cursos de Pedagogia, area de reserva feminina, sofrem com discriminagdes
e preconceitos (RESENDE, 2018).

Essas praticas se fundamentam em uma “masculinidade
hegemonica”, considerada uma das configuraces das praticas de género
que buscam garantir a posicdo dominante dos homens e a subordinacido
das mulheres. Os grupos de homens que nio se beneficiam dessas
vantagens e adotam outras formas de masculinidades sdo, entdo,
pressionados socialmente a todo 0 momento, como aqueles que se inserem
em areas de reserva feminina, tal como alunos que optam pela formagao
em Pedagogia. A partir desse modelo hegemonico, eles tém de negar, em
outra via, caracteristicas culturalmente associadas ao feminino. Tal
modelo resulta, geralmente, na repressao de sentimentos, da sensibilidade
e, consequentemente, da diminuicao das manifestaces de cuidado e afeto
para com os outros, no caso dos homens. Esse é apenas um dos fardos
resultantes desse modelo segundo o qual intitulamos de “6nus patriarcal”,
diante daquilo que Connell (1995) nos incitou a pensar. A esse respeito,
Pierre Bourdieu (2009) enfatiza que:

[...] o privilégio masculino é também uma cilada e encontra sua
contrapartida na tensao e contensao permanentes, levadas por vezes ao
absurdo, que impde a todo homem o dever de afirmar, em toda e qualquer
circunstancia, a sua virilidade [..]. A virilidade, entendida como
capacidade reprodutiva, sexual e social, mas também como aptidao para
o combate e para o exercicio da violéncia [...], é acima de tudo, uma carga.
Em oposicao a mulher, cuja honra, essencialmente negativa, s pode ser
defendida ou perdida, sua virtude sendo sucessivamente a virgindade e a
fidelidade, o homem verdadeiramente homem ¢é aquele que se sente
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obrigado a estar a altura da possibilidade que lhe é oferecida de fazer
crescer sua honra buscando a gléria e a distingdo na esfera putblica (p. 64).

Como se pode notar, os homens também experienciam processo
idéntico da sua prépria relagdo de dominagdo, pois para permanecerem
nessa posigao é preciso que sustentem um ideal de forca, virilidade,
insensibilidade, agressividade.

Por meio da prética social, as feminilidades e as masculinidades séo
corporificadas (CONNELL, 1995; LOURO, 1997) e se tornam marcas que
incidem sobre nés. A segregacao por género perdura nos dias atuais, nas
mais diversas esferas da vida, inclusive, nas profissionais. A principio,
nossas escolhas ou modos de inser¢do na vida académica, pessoal e
profissional podem parecer consequéncia de aptiddes e preferéncias
naturais, capacidades distintas entre homens e mulheres. Se agucarmos
nossa visao, perceberemos que a distribuicio de homens e mulheres no
mundo do trabalho e as consequentes desigualdades sdo reflexos da
diferenciagdo social pautadas nas questdes de género (BRASIL, 2009). Nao
ha nenhuma comprovacéo biolégica que determine essas questdes, uma
vez que a distincdo sexual, no sentido organico, serve apenas para
compreender e justificar a desigualdade social entre os géneros (LOURO,
1997).

Essas sdo questdes que ainda passam despercebidas pela maioria
das pessoas, ou pouco se discute sobre elas, mas revelam o quanto a
categoria de género e a produgdo social das masculinidades e feminilidades
deixam suas marcas no processo de formacido docente. O fato de ndo nos
questionarmos isso, contribui para a permanéncia das assimetrias de
género decorrentes das normatizacdes sociais, culturais e historicas que
nos sdo repassadas como se fossem naturais e fazem parte da formacao
docente.

Em contrapartida, é preciso considerar o poder dos sujeitos
enquanto agentes que subvertem os padroes hegemonicamente impostos.
Butler (2003) discorre sobre a necessidade da tarefa concreta e
contemporanea de repensar as possibilidades subversivas da sexualidade
e da identidade. A autora enfatiza que o género é uma complexidade cuja
totalidade nao pode ser definida, e as identidades estdo em constante
processo de devir. Nesse contexto, as identidades sdo uma caracteristica
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descritiva das experiéncias vivenciadas por cada sujeito e estdo
permanentemente se transformando e se constituindo.

As consideragdes expostas demonstram, portanto, a necessidade de
problematizarmos o fato de que os discursos de género que circulam na
nossa sociedade produzem marcas, estabelecem esteredtipos, demarcam
fronteiras, afirmam e tentam fixar a identidade de mulheres e homens.
Contudo, é preciso apontar que também que muitas sdo as possibilidades
subversivas das identidades a depender da forma como lidamos com essas
praticas discursivas hegemonicas. Sendo assim, h& que considerarmos que
nossas proprias agdes refletem sobre a constituicio das identidades
docentes dentro e fora dos espagos de formacao.

Veremos, no préximo topico, as interse¢bes entre género, a
produgcao social das masculinidades e das feminilidades e a construgéo das
identidades docentes nos cursos de Pedagogia, perpassando os
sentidos/significados que esses processos de subjetivagio trazem a
formac@o desses sujeitos.

Identidade(s) docente(s): um infindavel processo de “tornar-se”

A formagao das identidades docentes esta relacionada a questoes
culturais, sociais e histéricas que antecedem a entrada dos sujeitos no
ambiente universitario. Iniciamos essa secao destacando a complexidade
do conceito de identidade e a impossibilidade de fixa-lo ou conceitué-lo de
forma simples, apenas como “aquilo que sou” e, na contramao, nao é
possivel fixar a diferenca como “aquilo que o outro é”. Por isso, o destaque
para o uso da palavra identidade(s) no plural. A identidade nao é um fato
autdbnomo ou independente, ndo se esgota em si mesma e, assim como o
género, nao é elemento do biolégico/natural. A identidade é uma criacdo
cultural e social e é extremamente dependente da diferenca (SILVA, 1996).

Esse autor trabalha com a perspectiva de que identidade e diferenca
sdo mutuamente determinadas e, dessa forma, inseparéaveis. Para ele, a
identidade s6 tem sentido quando compreendida em relacao ao diferente.
Nessa perspectiva, a diferenga é concebida como “ato ou processo de
diferenciagdo” (SILVA, 1996, p. 76), ndo é um produto ou resultado, mas,
sim, o processo pelo qual a identidade e a proépria diferenca sdo
constituidas.
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Identidade e diferenca sdo criacdes sociais e culturais, pois sio
gestadas e fabricadas no contexto de nossas interagoes, a partir de atos de
linguagem?. Silva (1996) afirma que a afirmacio da identidade e diferenca é
resultado de criacdo linguistica, ou seja, por meio de atos de fala, as
instituimos como tais. Significa entender que a identidade e a diferenga ndo
sdo determinadas pelos sistemas discursivos e simbélicos, uma vez que a
propria linguagem enquanto sistema de significagdo é uma estrutura instavel
que “vacila”. Na medida em que sao “definidas por meio da linguagem, a
identidade e a diferenca ndo podem deixar de ser marcadas, também, pela
indeterminacdo e pela instabilidade” (SILVA, 1996, p. 80).

Tendo em vista que sdo consideradas como resultantes de um
processo de produgdo simbdlica e discursiva, a identidade e a linguagem
estdo sujeitas a vetores de forca e relagdes de poder. Essas relagoes tém o
poder de definir a identidade e de marcar a diferenga, o que implica
operagoes de incluir e excluir. Contudo, ndo podemos dizer que os atos de
criagao linguistica determinam as identidades, mas negar seu papel no
processo de constituicdo delas é uma visao muito simplista. Com base na
prerrogativa da instabilidade linguistica, Butler (2003) considera as
identidades um devir ao enfatizar a autonomia dos sujeitos que
subverterem as normas e padrdes hegemdnicos que a sociedade tenta
impor, tal como a nocéo de que a Pedagogia é uma area somente destinada
as mulheres, professoras.

Tomamos como parte importante do texto essa construgao
conceitual em torno da identidade, a fim de compreendermos melhor
como esses processos interferem na constituicao das identidades docentes,
quando homens se inserem no curso de Pedagogia, subvertendo tais
normas identitarias. A esse respeito, Garcia, Hypolito e Vieira (2005)
discutem a identidade em relacéo as posicoes de sujeito que sao atribuidas
aos professores e as professoras no exercicio de suas funcdes. E, ainda, em
relacio ao conjunto das representagdes postas em circulacdo pelos
discursos relativos aos modos de ser e agir dos professores/as. Tais
autores abordam as consequéncias dessas operagdes, enquanto produgdes
simbdlicas e discursivas. Na perspectiva apontada por eles, “os enunciados
sobre a escola e 0s docentes sdo recorrentes e povoam o universo simboélico

5 Atos de linguagem ou atos enunciativos, cabe referir aqui, sao atos ilocutérios, visiveis e explicitos, que se inscrevem
no interior de algumas formacoes discursivas e de acordo com certo regime de verdade (FISCHER, 2001). Vale
advertir que esses atos sao cambiantes em razao da prépria estrutura da linguagem.
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acerca da educacgdo, das instituigdes escolares e dos seus agentes,
autorizando expectativas e produzindo uma demanda por determinado
tipo de identidade” (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p. 47).

A tentativa de fixar uma identidade de género visando demarcar
fronteiras biologicas entre homens e mulheres, revela a presenca do poder
por meio de processo de classificacdo. Esses argumentos se alinham a
proposicao de Silva (1996, p.82) quando afirma “que a identidade significa
demarcar fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica dentro e o
que fica fora”. Assim, a identidade e a diferenca estdo relacionadas as
formas pelas quais a sociedade tende a produzir classificagdes, mas
ressaltamos que elas ndo sdo determinadas, pois os sujeitos participam
ativamente desse processo constituindo novas identidades.

Em suma, podemos depreender que a identidade é um conceito
complexo, ja que estd intrinsicamente relacionado aos processos de
diferenciagdo, aos atos de linguagem, as relagdes de poder, além de ser
uma construcdo discursiva. Silva (1996) aborda a definigio de identidade
contemplando todas essas dimensdes da seguinte forma:

Identidade nao é uma esséncia; ndao é um dado ou um fato - seja da
natureza, seja da cultura. A identidade ndo é fixa, estavel, coerente,
unificada, permanente. A identidade tampouco é homogénea, definitiva,
acabada, idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a
identidade é uma construgdo, um efeito, um processo de producio, uma
relagdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditéria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade estd ligada a
estruturas discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de
representacao. A identidade tem estreitas conexdes com relagdes de poder

(p. 96-97).

Cabe ressaltar a identidade na condicdo de construgdo. Para Silva
(1996), a producdo de identidade oscila entre os processos que pretendem
fixar e estabilizar a identidade e outros que tendem a subverté-la e
desestabiliza-la. Nos primeiros, a identidade é descrita como “aquilo que
sou” ou “que o outro é” e, por meio desses atos de linguagem, os
enunciados sdo repetidos e reiterados constantemente. De outro modo, os
processos que tendem a subverter e desestabilizar a identidade apontam
justamente para a impossibilidade de fixa-la. A identidade tende, assim,
para a ideia de “tornar-se”, assim podemos conceitua-la como movimento
permanente, como transformagao.
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A repeticdo dos atos de linguagem que tentam fixar a identidade e
torna-la hegemonica deve ser questionada, contestada, interrompida. No
tocante a questdo, Silva (1996) evidencia que é nessa interrupcdo que
residem as possibilidades de instauracdo de identidades que néo
representem simplesmente a reproducao das relagoes de poder existentes.
E essa possibilidade de barrar o “processo de ‘recorte e colagem’, de
estabilizar o processo de ‘citacionalidade’ que caracteriza os atos
performativos que reforcam as diferengas instauradas, que torna possivel
pensar na produgado de novas e renovadas identidades” (p. 95-96).

Tais atos performativos sdo produzidos pelos proprios sujeitos no
cotidiano (BUTLER, 20003). Nesse contexto, cabem as possibilidades de
subversdo da ordem, ou seja, de colocar em pratica as resisténcias ao que
estd posto e as relagoes de poder que tentam fixar a identidade. Ao
discorrem sobre a pedagogia e os curriculos pdés-criticos, Silva (1996)
destaca que eles tratariam a identidade e a diferenga como questdes de
politica, uma vez que nao se limitam a celebrar esses marcadores sociais,
mas que, sobretudo, buscam problematiza-los. Nessa perspectiva, os
sujeitos deveriam ser estimulados a explorar as possibilidades de
perturbagio e subversdo das identidades docentes existentes, o que, a
nosso ver, tem ficado a desejar nos cursos de Pedagogia.

E nessa via que questionamos a tentativa de producio de uma
identidade docente hegemonica, pautada numa identidade feminina
hegemonica ilustrada no inicio deste capitulo, que exclui as diversas
possibilidades de constituicdo das outras identidades docentes alicercadas
na diferenca de género, raca, etnia, religido ou classe social. Para tanto,
colocamos em evidéncia a construgido das identidades e das diferencas,
indagando como esses processos incidem na constituicdo das identidades
docentes, vale dizer, marcadas pelas questdes de género.

Conclusao

Consideramos que ha todo um discurso em torno da docéncia que
influencia diretamente as escolhas dos/as jovens no momento de definir a
carreira, além de interferir nos processos formativos e na insercao
profissional daqueles/as que ja estdo imersos nos cursos de Pedagogia. Um
processo formativo, principalmente na sua fase inicial, sofre interferéncia
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significativa desses discursos que perpassam a profissio docente e, por
vezes, fazem até mesmo com que os/as envolvidos/as evadam do curso.

Para problematizarmos a constitui¢ao das identidades docentes no
contexto dos cursos de Pedagogia, buscamos a compreensédo dos conceitos
de género, sexualidade identidade e diferenca, tomando como referéncias
principais as obras de Louro (1994, 1997, 2004), Scott (1995) e Silva (1996,
2010). Esses estudos apontam para essas categorias analiticas enquanto
construgoes discursivas e nos permitem estabelecer diversas relacdes com
o processo de formacdo inicial de professores/as e a constituicao das
identidades docentes.

A construgao histérica e cultural da docéncia, principalmente, no
que diz respeito ao/a docente da educacdo infantil e das séries iniciais,
deixou marcas profundas no processo de formacao desses profissionais.
Esse é um dos fatores da expressiva diferenca entre o nimero de mulheres
e homens matriculados/as nos cursos de Pedagogia. Assim como explica a
inexpressiva - 0 que nao quer dizer irrelevante - presenca de docentes
homens atuantes nessas etapas da educacido (XAVIER; ALMEIDA, 2016).

No que diz respeito a essa fronteira de género, Lucas Barbosa (2017)
assinala que “fabricam-se cotidianamente determinados ‘jeitos’ univocos
de ser mulher e de ser homem através dos muitos artefatos culturais de
comunicagdo e disseminagio de informactes” (p. 13). Segundo o autor,
somos constantemente permeados por vozes marcadas pelo “vem por
aqui”, midiaticamente difundidas e que pretendem fixar identidades e
modos de conduta. Ressaltamos que é, nesse mesmo sentido, que se
fabricam modos de ser docente que tendem a fixar e anular as
possibilidades de constituicao das multiplas identidades profissionais. Um
modo de ser docente estreitamente relacionado ao discurso sobre um fazer
vocacionado a partir da figura idealizada da “professora-missionaria”. A
esse respeito, Rosa Fischer (2001) destaca a prética discursiva em torno da
docéncia surge, segundo determinadas regras, “quando a televisao, por
exemplo, apropria-se do discurso missionario do docente, fala e faz falar
um discurso segundo algumas de suas regras que fixaram enunciados
sobre a figura da professora-méae-doadora” (FISCHER, 2001, p. 204).

Nesse contexto, tratamos de analisar esse processo histérico ndo
como um fato definitivo, mas como referéncia para nossos
questionamentos acerca da produgao das identidades docentes de homens
em meio a esse emaranhado discursivo que circula socialmente e ainda
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aponta 0 magistério como uma area de reserva feminina (RESENDE,
2018). Para nés isso significa que quando a escolha dos homens “incide
sobre uma carreira denominada ou construida como feminina, este
homem, em grande parte das vezes, tem sua masculinidade questionada e
sua sexualidade colocada em questdo, bem como sua capacidade
intelectual” (ANDRADE, 2008, p. 213). Assim, a tentativa de imposicdo de
uma identidade de género e o estabelecimento de fronteiras, na ocupagio
de respectivos “papéis” sociais, sdo algumas marcas que ecoam também
na formagéo de professores/as.

Diante disso, procuramos evidenciar neste trabalho, entre outras
coisas, aquilo que podemos fazer para “desatar os nos” que tentam
amarrar e fixar as identidades docentes nos cursos de Pedagogia. Frente
aos desafios, é preciso tracar novas rotas, ver cores nas cinzas e a vida
reinventar, a fim de que nos inspiremos a experimentar, criar e a viver
como (arte)iros/as. Para ser, ndo precisamos nos enquadrar aos esperados
“papéis de género”, como acontece com homens e mulheres nos cursos de
Pedagogia. Constituimo-nos, a partir de nossas singularidades e
experiéncias, enquanto arte de vida.
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Tecnologias de carne e osso:
[des]fazendo sexo
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As nogdes de natural e natureza se tornaram imperativos
importantes nas buscas por despatologizar ou combater o preconceito
contra as sexualidades e identidades de género dissidentes da norma
cisgénera e heterossexual. Para reforcar que uma sexualidade é normal -
ou natural - procuraram-se, por exemplo, identificacdes com o
comportamento sexual de gorilas, ledes, golfinhos e plantas; enfim, na
natureza ndo-humana tomada enquanto sinénimo de normalidade. O
argumento é, basicamente, o seguinte: se as diversas formas de praticar
sexo, para além da heterossexualidade, podem ser confirmadas na
natureza ndao-humana, logo, as mais diversas praticas sexuais seriam tdo
normais e naturais quanto as praticas sexuais heterossexuais. Um dos
exemplos mais famosos desse tipo de argumentacao ocorreu com o uso do
livro de Bruce Bagemihl, Biological Exuberance: animal homosexuality and
natural diversity (1999), para garantir a decisdo da Suprema Corte dos
Estados Unidos no julgamento Lawrence versus Texas, ocorrido em 2003
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e que derrubou uma diversidade de leis estaduais contra a sodomia no
pais, usando, entre outras alegacdes, referéncias a praticas ditas
homossexuais e bissexuais entre animais (SMITH, 2018).

Tais estratégias obtiveram e ainda obtém resultados importantes,
sendo, muitas vezes, fundamentais para a aceitacdo social e juridica de
pessoas LGBT. No entanto, talvez seja preciso dedicar alguma atengdo ao
fato de que elas também podem, mesmo que ndo-intencionalmente,
acabar se coadunando aos dispositivos de poder que intentam combater.
Cabe, desta forma, interrogar como as identidades se formam em um
sistema sexo/género no qual o sexo biolégico é apreendido enquanto
integrante da suposta natureza humana, como o limite altimo - ou, quem
sabe, primeiro - da interagdo entre os corpos e as tecnologias sociais que
os atravessam. Como, portanto, a manutencdo da premissa segundo a qual
o sexo figura como elemento corporal essencialmente natural ou
inalteravel reforga certas concepg¢des politicas sobre o corpo e, também,
sobre as identidades.

Atos de profanacdo se fazem necessarios, e ja é tempo de
perguntar: seria possivel borrar a fronteira que separa o corpo organico
dos mecanismos de producdo? Ou, ainda, as tecnologias socioculturais
teriam um impacto direto na carne? Na tentativa de deslindar algumas
respostas para tais questdes, propde-se uma investigacdo daquilo que
insinua outra experimentagdo nas encruzilhadas entre o corpo e a técnica,
esquadrinhando, genealogicamente, os mecanismos de funcionamento do
sistema sexo/género. A tarefa de uma genealogia do sistema sexo/género
ndo é questionar o que é o sexo?, mas, sim, como o sexo funciona?. Trata-
se de captar como o sexo biol6gico ou natural opera discursivamente e em
que medida ele atua enquanto engrenagem fundamental para a
manutengio de verdades univocas sobre os corpos e sobre as identidades.
E tempo de questionar os poderes que se fundamentam a partir da
naturalidade, atentando para como e em que sentido é possivel fazé-los
funcionar de outras maneiras.

*k*

Em 1975, no artigo “O trafico de mulheres: notas sobre uma
‘economia politica’ do sexo”, a antropdloga Gayle Rubin forjou a expresséo
sistema sexo/género (sex/gender system), uma ferramenta conceitual
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destinada a exploragio dos meios que permitiram a passagem da natureza
biolégica do sexo e da reproducdo para configuragdes culturalmente
definidas e adquiridas. Sexo e reproducao prefiguram como necessidades
naturais do corpo humano que, entretanto, “quase nunca sio satisfeitas de
modo ‘natural” (RUBIN, 2017, p. 17). Assim, elementos como as préticas
sexuais permitidas e proibidas ou no¢des de feminilidade e masculinidade
seriam, permanentemente, rearranjados de acordo com a cultura, os
processos historicos e os sistemas econdmicos. Ou melhor, a natureza
estaria em constante negociagdo com as tecnologias sociais que atravessam
0s corpos e os prazeres. Isso conferiria as propriedades supostamente
naturais do sexo e da reproducio seus correlatos artificiais: o género e a
sexualidade.

Ao utilizar-se da ferramenta conceitual sistema sexo/género, Rubin
(2017, p. 17) pretende esmiucar o que chamou de economia sexual, isto é,
o “conjunto de disposicdes pelas quais a matéria-prima biolégica do sexo
e da procriacdo humana é moldada pela intervencao humana, social, e
satisfeita de uma maneira convencional”. Sua defini¢éo para esse sistema
é a seguinte:

Na falta de um termo mais elegante, chamo essa parte da vida social de
‘sistema de sexo/género’. Como definigdo preliminar, podemos dizer que
um ‘sistema de sexo/género’ consiste em uma série de arranjos por meio
dos quais uma sociedade transforma a sexualidade biolégica em produtos
da atividade humana, nos quais essas necessidades sexuais transformadas
sdo satisfeitas (RUBIN, p. 11, 2017).

Ja em “Pensando o sexo: notas para uma teoria radical da politica da
sexualidade”, de 1982, a antrop6loga faz uma revisdo do conceito de sistema
sexo/género. Nessa ocasiao, Rubin (2017) afirmou ser mais interessante, ao
menos no que diz respeito as teorias feministas, analisar o sexo e o género
como categorias distintas e dissociaveis. Embora haja uma conexao
intrinseca entre esses elementos, ndo seria possivel toméa-los como uma
mesma coisa, pois eles formam a base de dois diferentes aspectos da pratica
social.

Diferentemente do que afirmei em ‘O tréfico de mulheres’, argumento agora
que é fundamental separar analiticamente género e sexualidade para refletir
com mais precisdo sobre as existéncias sociais distintas que eles envolvem
(RUBIN, 2017, p. 125).
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Para explicar esse desembaraco entre sexualidade e género e,
consequentemente, a necessidade de desarticular o sistema sexo/género,
Rubin (2017) recorre aos significados que a palavra sexo adquiriu na
lingua inglesa, na qual ela pode ser empregada tanto para demarcar uma
condicdo anatOmica - sexo feminino e sexo masculino - quanto para se
referir ao desejo sexual e a excitagdo - sexualidade. A partir dessa
dubiedade nos significados atribuidos ao sexo, aponta que também
haveria, de fato, duas diferentes operagoes de estratificacdo social: uma
que classifica os corpos como femininos ou masculinos a partir de um
padrdo sociocultural, marcando seu sexo ou género; e outra que oS
categoriza, segundo suas praticas sexuais, em uma determinada
identidade sexual ou sexualidade. Desta forma, género e sexualidade
integrariam duas tecnologias sociais distintas que, no entanto, operam em
consondncia e fixam certos elementos de diferenciacio e estratificacdo
social.

Nesse sentido, para lidar com as divergéncias e conformidades
entre um elemento e outro, seria preciso forjar novas ferramentas
conceituais, diferentes do sistema de sexo/género proposto em 1975. Tais
ferramentas deveriam ser capazes de promover a desarticulacdo entre os
conceitos de sexualidade e género, com o objetivo de compreender
adequadamente suas especificidades e seus desdobramentos sociais. Na
perspectiva de Rubin (2017), o feminismo comportaria uma potente
proposta de andlise do género, mas seria limitado quanto ao tema da
sexualidade.

Isso se opde a grande parte do pensamento feminista contemporaneo, que
trata a sexualidade como derivagdo do género. A ideologia feminista
lésbica, por exemplo, tem em grande parte analisado a opressio das
lésbicas com base na opressao das mulheres. No entanto, as lésbicas
também sdo oprimidas em sua qualidade de homossexuais e pervertidas,
devido a uma operacao de estratificagdo sexual, ndo de género. Apesar de
ser incobmodo para muitas lésbicas pensar sobre isso, o fato é que as
lésbicas compartilham muitas caracteristicas sociolégicas e muitas das
mesmas penalidades sociais que os homens gays, sadomasoquistas,
travestis e prostitutas (RUBIN, 2017, p. 125).

E importante notar que, embora as considera¢des de Rubin (2017)
estivessem em divergéncia com boa parte do pensamento feminista da
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época, elas se encontram em relativa simetria com alguns pressupostos
atuais de certos movimentos identitéarios, especialmente dos feminismos e
dos movimentos LGBT. A premissa segundo a qual género e sexualidade
compdem diferentes aspectos da vida social, bem como a impossibilidade
de equivaléncia entre um e outro, faz parte de um conjunto de proposicoes
amplamente debatidas na atualidade, nas quais ao menos duas
argumentagoes adquiriram forca e comparecem com certa frequéncia.

A primeira delas aponta para a necessidade de reconhecermos a
justaposicao das opressdes de sexualidade e género. Desta forma, se
comparado ao corpo feminino heterossexual, o corpo feminino
homossexual, por exemplo, estaria sujeito a outros niveis de estratificacdo
social, na medida em que é marcado tanto por uma opressao de género,
quanto por uma opressdo sexual. Essa linha de pensamento conecta-se
com a declaracdo de Rubin (2017, p. 125) citada acima: além de serem do
género feminino, as lésbicas fazem parte de uma minoria sexual, logo, sdo
parte de uma minoria de género e, também, sexual. Por conseguinte, a
andlise dos corpos femininos, masculinos, lésbicos, homossexuais,
bissexuais, entre outros, demandaria o uso de ferramentas tedricas que
dessem conta das especificidades de cada uma dessas condi¢oes (género e
sexualidade), de suas possiveis conexodes e, enfim, de suas implicagoes
sociais.

Cada identidade precisaria, entdo, ser considerada a partir de sua
definicao tnica e de seus entrecruzamentos com fatores como género,
classe, etnia, sexualidade, entre outros. Tal é o apontamento feito por
Jaqueline Gomes de Jesus, no livro Orientagdes sobre identidade de género:
conceitos e termos (2012), destinado particularmente aos formadores de
opinido (professores, jornalistas, comunicadores sociais e académicos). A
proposta desse guia técnico, como o descreve a prépria a autora, é explicar
de maneira didatica e acessivel as defini¢oes de diferentes identidades
sexuais e de género, com o objetivo de promover o conhecimento e evitar
a troca de pronomes, a repercussdo de falas preconceituosas e as atitudes
danosas para aqueles e aquelas que vivem uma sexualidade ou uma
identidade de género divergente da norma (JESUS, 2012).

Nesse manual, se encontra a segunda proposicao que se pretende
averiguar. Fla pode ser explicitada a partir do subsequente enunciado:
“identidade de género e orientacao sexual sdo dimensdes diferentes e que
nao se confundem” (JESUS, 2012, p. 24). Segundo esse principio, cada
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individuo humano seria composto por uma identidade de género e uma
orientagao sexual. A identidade de género é descrita como a maneira como
o individuo se reconhece e se apresenta diante da sociedade (homem,
mulher, travesti ou outro). A orientagdo sexual seria definida pela atragdo
afetivo-sexual, ou seja, com quem o individuo se relaciona sexual e
afetivamente, se é com homens, com mulheres ou com outros, e
constituiria identidades como o homossexual, o heterossexual ou o
bissexual. Ao dizer que essas duas dimensdes ndo se confundem, Jesus
(2012) afirma que a orientagdo sexual é diferente do senso de
pertencimento a um género, pois existem diversas possibilidades de
articulacdo entre esses dois elementos, que sdo independentes um do
outro. Portanto, pessoas “transexuais podem ser heterossexuais, 1ésbicas,
gays ou bissexuais, tanto quanto as pessoas cisgénero” (JESUS, 2012, p.
24).

Para além dessas duas caracteristicas, o género e a sexualidade, ha,
ainda, um outro aspecto do corpo e da identidade humana que se faz
presente: o sexo como aspecto organico do corpo, definido pela autora
enquanto caracteristica fisica da identidade sexual, que pode se desdobrar
por diversas expressdes psicologicas (JESUS, 2012). Nesse sentido, Jesus
(2012, p. 8) aponta que o sexo é bioldgico, enquanto “o género é social,
construido pelas diferentes culturas. E o género vai além do sexo”. Assim,
ela define o sexo como a classificacdo “bioldgica das pessoas como machos
ou fémeas, baseada em caracteristicas organicas como cromossomos,
niveis hormonais, 6rgaos reprodutivos e genitais” (JESUS, 2012, p. 24).
Essa classificagdo sexual, comumente atribuida no momento do
nascimento ou até mesmo antes dele, pode ou nao estar de acordo com as
praticas e expressoes de género que o individuo adotara no decorrer da
sua vida, pois o género seria independente do sexo (JESUS, 2012).

O sexo costuma ser apresentado, mesmo nos estudos voltados para
as questdes de género ou nas teorias feministas, como caracteristica
anatdmica, fisioldgica e natural dos corpos, oposto, portanto, ao género,
cuja construcdo histérica, social e cultural tende a ser reforcada. Desta
forma, o sexo comparece nas definigdes elaboradas por José Eustaquio
Diniz Alvez (2005, p. 233), sugerindo que o “sexo esté localizado no plano
natural e biolégico e o género, no plano social e cultural”; por Maria
Beatriz Nader (2002, p. 465), ao preconizar que a “matriz basica do sexo
pode ser entendida como um elemento da natureza possivelmente
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explicavel como parte da natureza humana”; em FElisabeth Badinter (1993,
p- 69) ao afirmar que “o sexo masculino, caracterizado pelo cromossomo
Y, é transmitido pelo pai”; e, enfim, quando Ellen Hardy e Ana Luisa
Jiménez (2001, p. 78, traducdo nossa) sugerem que as “pessoas nascem
com um sexo bioldgico” e “as caracteristicas anatomicas determinam o
sexo ao qual pertence o individuo”, apenas para citar alguns exemplos.

Essas argumentacbes assumem que o sexo é a “matéria-prima
biolégica” - conforme o classificou Rubin (2017, p. 17) -, enquanto o
género e a sexualidade sao fruto de tecnologias sociais, ou seja, aspectos
cultural e historicamente construidos, que podem ser destruidos ou
reconstruidos. Assim, a identidade de um corpo é pensada enquanto
justaposicdo do género e da sexualidade, elementos que podem se
modificar de acordo com a cultura, com a histéria ou até mesmo com a
identificacdo que cada um faz de si; e por uma terceira propriedade,
aparentemente estatica ou puramente bioldgica: o sexo. Logo, as pessoas
transexuais, por exemplo, sdo definidas como aquelas que nédo se
identificam com o sexo que lhes foi atribuido em seu nascimento,
enquanto o conceito de cisgénero abrange as pessoas que, ao longo de sua
vida, vao se identificar com o sexo que lhes foi atribuido (JESUS, 2012,). A
identidade de género, por conseguinte, seria estabelecida a partir da
conformidade ou da ndo-conformidade com a realidade organica do sexo
e das articulacdes sociais que dele derivam.

Essas duas proposi¢des indicam, primeiro, ser preciso pensar a
justaposigdo e a separacao das opressdes relativas a sexualidade e ao
género, isto é, seria preciso desfazer-se da nocdo de que género e
sexualidade sdo uma mesma coisa. Em seguida, elas nos apresentam certa
concepgao de identidade, para a qual um individuo é resultante das
articulagdes, mais ou menos problemaéticas, entre seu sexo, seu género e
sua sexualidade. Ambas as proposi¢des sdo derivadas da critica
construtivista/feminista, emergente no final dos anos 1960, e tiveram
implicagdes politicas e epistemolédgicas consideraveis, transformando a
maneira como encaramos o género e a sexualidade. Partindo dessas
proposicoes, uma questao se coloca: mas e o sexo?

Em tais enunciag¢des, as praticas sexuais e as identidades de género
resguardam uma relacdo intima com as tecnologias de construcio e
adequacdo sociocultural, enquanto o sexo, por sua vez, comparece,
estranhamente, como um fato dado, isto é, como se tivesse sido pouco ou
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nada laborado por essas mesmas tecnologias. Um movimento semelhante
se opera no pensamento de Gayle Rubin. Como visto anteriormente, em
“Pensando o sexo”, ela nos convida a desarticular o sistema sexo/género
para que género e sexualidade sejam tratados com o rigor de instrumentos
conceituais adequados. Tal proposta continua reverberando no
pensamento feminista atual. Todavia, a assercdo da autora tem, ainda,
outro componente marcante: o sexo desaparece do sistema sexo/género.
Ou melhor, a investigacdo dos processos de criagido e reproducdo dos
modelos de género e sexualidade parece néo incluir ou, ao menos, tende a
deixar o sexo um tanto quanto ausente, como se ndo fosse mais necessaria
uma ferramenta tedrica destinada a anélise de sua fabricacao.

Tania Navarro Swain (2018) argumenta, por sua vez, que a
nomeacdo dos corpos a partir do chamado sexo biolégico é um dos
mecanismos que produz e reproduz os sistemas de categorizagdo e
hierarquizagdo sexual, ndo sendo, simplesmente, sua causa primeira ou
sua matriz. Essa hierarquizacdo é, entao, velada pela naturalizacdo das
diferencas sexuais como aspectos sui generis dos corpos, inevitaveis, pois
biolégicos e, portanto, naturais. A dicotomia estabelecida pela nocédo de
sexo biolégico - entre feminino e masculino, macho e fémea -, para Swain
(2018), “enclausura o pensamento em um pressuposto binario do tipo
natureza/cultura, real/imaginario, bem/mal”. Assim, ao compreender-se
o sexo como alheio aos constructos histéricos, culturais, sociais, enfim, as
tecnologias que permeiam os géneros, parte-se de uma perspectiva que
supde um “esquema de apreensdo e analise das relacdes sociais que,
mesmo sob um olhar feminista, se compraz ainda do maniqueismo de
pares opostos e/ou complementares” (SWAIN, 2018). Para a autora, se a
criacdo de determinadas categorias de anélise como género e patriarcado
se mostraram fundamentais na compreensao das relagdes sociais e para
os estudos feministas, “a critica do sexo biolégico como determinante
estratégico da hierarquia dos sexos é ainda timida” (SWAIN, 2018).

Mas, se 0 sexo ndo é biolégico, por quais meios a diferenciagdo
sexual adquiriu ares de verdade absoluta? E, ainda, como essa
diferenciagdo se propaga no discurso? Quais sdo seus efeitos de poder?
Nesse sentido, Michel Foucault, ao se debrucar sobre a historicidade
inerente ao sexo, 0 assume enquanto instituicdo ficticia e suscitadora de
um dos principios internos mais fundamentais das relagdes de poder
constitutivas do chamado dispositivo de sexualidade, qual seja, “o desejo
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do sexo - desejo de té-lo, de aceder a ele, de descobri-lo, liberta-lo, articula-
lo em discurso, formulé-lo em verdade” (FOUCAULT, 2006, p. 171). Para
0 autor, as sexualidades e os géneros néo sao geridos, exclusivamente, nos
termos da lei, da soberania ou da interdigao. Seu diagnoéstico revela, antes,
a existéncia de uma tecnologia do sexo, muito mais complexa e positiva
que os efeitos excludentes entendidos a partir das teorias da repressdo. Ele
considera que os dispositivos de poder, ao se desdobrarem nas
sexualidades, fundam o elemento imaginario do sexo, ao mesmo tempo
em que mascaram seus aspectos artificiais, inventivos e produzidos.

Na modernidade europeia, forja-se, pouco a pouco, algo como uma
teoria geral do sexo, que passa pela histerizagdo do corpo feminino, pela
sexualidade na infancia, pela psiquiatrizagio das perversdes sexuais e pela
socializacdo das condutas procriadoras (FOUCAULT, 2006). Tal teoria
exerce certo numero de funcdes no dispositivo de sexualidade, das quais
se destaca a seguinte:

[...] @ nogao de “sexo” permitiu agrupar, de acordo com uma unidade
artificial, elementos anatomicos, fungoes bioldgicas, condutas, sensacoes
e prazeres e permitiu fazer funcionar esta unidade ficticia como principio
causal, sentido onipresente, segredo a descobrir em toda a parte: o sexo
pdde, portanto, funcionar como significante tinico e como significado
universal (FOUCAULT, 2006, p. 168).

Ao operar enquanto “significante Gnico e significado universal”, o
sexo passa a dizer respeito a categorias essencialmente naturais - como a
anatomia ou a procriacdo -, permitindo uma reversdo fundamental, a
saber: ela inverte a relacdo entre o poder e a sexualidade, “fazendo-a
aparecer nao na sua relacdo essencial e positiva com o poder, porém como
ancorada em uma instancia especifica e irredutivel que o poder tenta da
melhor maneira sujeitar” (FOUCAULT, 2006, p. 169). Considerando o sexo
como um ponto ideal tornado necessario pelo dispositivo de sexualidade,
0 autor sugere que a ideia do sexo permite a instauracdo daquilo que nos
mantém alheios ao poder do poder, isto é, a seu aspecto inventivo e
produzido, tomando-o como simples lei ou interdigao (FOUCAULT, 2006).
Para Foucault (2006), ndo é possivel imaginar qualquer instancia
autonoma do sexo que produza, apenas secundariamente, os efeitos
multiplos do género ou da sexualidade, na medida em que o proéprio sexo
é, ao contrario, o elemento mais especulativo do dispositivo de
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sexualidade. E ele “que o poder organiza em suas captacoes dos corpos, de
sua materialidade, de suas forgas, suas energias, suas sensagdes, seus
prazeres” (FOUCAULT, 2006, p. 169).

Ora, quando trata-se o sexo em um sentido estritamente biol4gico,
dado e natural, se perde a oportunidade de questionar, justamente, as
tecnologias de poder instauradas no discurso do verdadeiro sexo. Mantém-
se, assim, quase inalterada, a perspectiva que dita que os corpos se dividem
a partir de sua anatomia e, ainda, se corrobora a tese segundo a qual o
masculino e o feminino séo as tnicas possibilidades disponiveis, o limite e
o principio das existéncias humanas. Em uma palavra, o sexo biolégico
reitera a norma do verdadeiro sexo, em vez de questiona-la. O que parece
interessante na logica elaborada por Foucault acerca dos dispositivos de
sexualidade é, precisamente, o fato de ela permitir interrogar o sexo no e
pelo discurso, percorrendo os enunciados que instauraram, no fundo do
sexo, a verdade. E essa verdade se baseia na centralidade do sexo como
elemento pré-discursivo ou anterior ao poder, nos mantendo distantes das
questdes genealdgicas e da investigacdo que objetiva a percepcdo do
aspecto produzido do sexo, sua interacdo com as tecnologias sociais, com
as forcas e os meios que o constituem como verdade essencial aos corpos.

* kK

Sob a perspectiva de Rubin e do manual de Jesus, o sexo,
aparentemente, deixou de ser determinante sobre nosso género, nossos
comportamentos ou nossa sexualidade, no entanto, 14 esté ele, como uma
espécie de barreira intransponivel, como aquilo que resta da natureza
biologica. Pode-se ser homem ou mulher, homossexual, bissexual ou
heterossexual, pode-se, enfim, desprezar todos os estereétipos de género
e, apesar de tudo isso, ainda seriamos machos e fémeas da espécie humana,
corpos destinados a reproducao ou a produgédo, mas, jamais, aos dois. Isso
se traduz em uma inabilidade para profanar o sexo e restitui-lo ao uso
comum, pois seu status é sacramentado numa realidade organica
inatingivel, de modo que “negar a diferenca do sexo equivale a negar a
encarnacao de Cristo na Idade Média” ou “a cuspir na cara do rei no século
XV” (PRECIADO, 2018D, p. 18).

O sexo parece ter-se convertido em nucleo constitutivo do corpo: é
a partir de sua existéncia real/natural que as tecnologias sociais fariam,
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em segundo plano, o trabalho de modulacéo subjetiva da identidade. Uma
identidade trans, portanto, dependeria da relacdo de recusa estabelecida
com o sexo biolégico, enquanto uma identidade cisgénera dependeria de
uma conformagdo com o mesmo; de modo que os 6rgaos sexuais nao sao
simplesmente 6rgaos reprodutores, mas também produtores iniciais, por
negacao ou aceitagao, da coeréncia no corpo (PRECIADO, 2014). Os 6rgaos
sexuais sdo assim alcados ao status de zonas geradoras sobre as quais se
assentam certo nimero de fatalidades biologicas e em torno das quais sdo
construidas as identidades. Essa tomada do sexo como entidade arbérea e,
portanto, origindria, desemboca na apreensao do sujeito como entidade
igualmente nuclear, preservando uma espécie de natureza primordial ou
esséncia corporal, da qual derivaria todo o resto.

Nesse sentido, o sexo continua simbolizado, mesmo nas teorias
feministas construtivistas, como a dltima fronteira entre corpo vivo e
artefato tecnolégico. Tal concepgdo conforma-se, inusitadamente, com os
corpos tais como foram concebidos pelos poderes contemporaneos:
unidades bioldgicas, se ndo coerentes, certamente limitadas (PRECIADO,
2018a). Esse corpo humano, idealizado pela modernidade, tende a ser
apreendido como um espaco individual com propriedades biolégicas
privadas, com uma identidade de género e uma sexualidade fixas,
correspondendo a seguinte equagao: “um individuo = um corpo saudavel
= um sexo = um género = uma sexualidade = uma propriedade privada”
(PRECIADO, 2018a, p. 127). Portanto, ndo somente 0 sexo, mas uma
articulagdo entre as praticas socioculturais e psicolégicas de diferenciacao
(género), anatomia sexual (sexo) e uso dos genitais (sexualidade) que, em
conjunto, funcionam na construcdo de identidades unitarias e
harmoniosas no sistema sexo/género.

Trata-se, nos termos do poder, de “inventar um sujeito e produzi-
lo em escala global” (PRECIADO, 20183, p. 57). Por conseguinte, para cada
um seu sexo, seu género e sua sexualidade verdadeiros, primeiros,
profundos, determinados e determinantes; de modo que cada um e todos
noés possamos ser entidades coerentes e inteligiveis (FOUCAULT, 1982). Se
nessa equacdo ha pouco espago para ambiguidades, ambivaléncias e
movimentos transversais é, precisamente, pelo fato de que quaisquer
conturbagdes “evidenciam a construgao tecnoldgica e teatral da verdade
natural dos sexos”, fazendo emergir seu carater fantasioso (PRECIADO,
2014, p. 129). Corpos sem sexo ou sexualmente ambiguos sao, desse modo,
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considerados monstruosos, “apenas acidentais, superficiais, ou mesmo
simplesmente ilusorios”, na medida em que a assimilagio de suas
existéncias incorre no risco de desmontar o edificio de verdades sobre a
carne, o corpo e as identidades (FOUCAULT, 1982, p. 2).

Bissexuais, pansexuais, andréginos, fetichistas, heteroflexiveis, bi-
curiosos, homoflexiveis, intersexuais, ndao-binarios e travestis. Ou melhor,
antes disso, forcas e quereres: bissexualidade, pansexualidade, fetichismo,
heteroflexibilidade, bi-curiosidade, homoflexibilidade, intersexualidade,
nao-binaridade e travestilidade. Aqui estdo apenas alguns exemplos,
embora certamente diferentes, de corpos moventes e sexualidades fluidas
que pervertem as nog¢des bem orquestradas do corpo como unidade
consoante, na qual o sexo, o género e a sexualidade atuam em unissono
para produzir Um sujeito. Sem duavida, essas denominagdes podem
remeter a uma ou mais identidades, de modo que homens trans
bissexuais, travestis lésbicas ou androginos heterossexuais sdo
possibilidades do sistema, mesmo que sejam incdmodas ou inquietantes.
Isso quer dizer que todo acidente sistematico pode, eventualmente, ser
apreendido e traduzido como identidade a ser encaixada na equacdo
sujeito = unidade linear/coerente.

Faz parte das estratégias do poder que essas falhas sejam
renaturalizadas em seu beneficio, que elas venham a ser classificadas
dentre as varia¢des da sexualidade ou da anatomia humana como mais ou
menos naturais para, consequentemente, serem reinseridas no sistema
sexo/género (PRECIADO, 2014). Mas, se é possivel falar em um sistema
sexo/género, é igualmente possivel assumir que existem virus cibernéticos
que o infectam, hackings que nos permitem acessar suas configuracoes,
crackings para modificd-las ilegalmente, malwares e glitches que
demandam a instalagio de atualizaches e corregdes em seu software. No
limite, o sistema/sexo género precisa sofrer upgrades para que possa lidar
com a existéncia dessas novas informacdes corporais.

Entre as questdes maiores da identidade, nos coloquemos, por um
instante, questdes menores: como desnaturalizar esse corpo enrijecido do
poder? Como investigar os meios tecnologicos que nos produziram
enquanto sujeitos de uma identidade? Como atravessar a fronteira de um
corpo essencialmente bioldgico e partir em outras dire¢des? Para ensaiar
uma resposta, é preciso seguir certa intui¢ao genealdgica que considera os
corpos enquanto possuidores de uma essencialidade precaria.
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Explicar as categorias fundacionais de sexo, género e desejo como efeitos
de uma formacdo especifica de poder supde uma forma de investigacao
critica, a qual Foucault, reformulando Nietzsche, chamou de “genealogia”.
A critica genealdgica recusa-se a buscar as origens do género, a verdade
intima do desejo feminino, uma identidade sexual genuina ou auténtica
que a repressdao impede de ver; em vez disso ela investiga as apostas
politicas, designando como origem ou causa categorias de identidade que,
na verdade, sao efeitos de instituigdes, praticas e discursos cujos pontos
de origem sao multiplos e difusos (BUTLER, 2003, p. 9).

Em outras palavras, desfazer-se da condicdo de assujeitamento
imposta pelo poder implica espreitar as forcas, buscar os procedimentos e
os meios de enunciac¢do do sistema sexo/género, bem como os indicios da
faléncia multipla de seus 6rgéos. Ou, ainda, trata-se de desertar o préprio
sistema, na medida em que “o corpo se cansou dos 6rgéos e quer licencia-
los” (DELEUZE; GUATTARI, 2004, p. 10). Para tanto, os acidentes
sistematicos, os corpos dabios ou as sexualidades fluidas nao devem ser
tratados simplesmente como personagens exo6ticos em uma literatura do
poder, mas como parte de um agenciamento muito mais maquinico, como
poténcias, como movimentos que tensionam o sistema e forcam um limiar
(DELEUZE,; GUATTARI, 2002):

os diferentes elementos do sistema sexo/género denominados “homem”,
“mulher”; “homossexual”, “heterossexual”, “transexual”, bem como suas
praticas e identidades sexuais, ndo passam de méaquinas, produtos,
instrumentos, aparelhos, truques, proteses, redes, aplica¢des, programas,
conexdes, fluxos de energia e de informacio, interrupcdes e interruptores,
chaves, equipamentos, formatos, acidentes, detritos, mecanismos, usos,
desvios... (PRECIADO, 2014, p. 22).

Esses elementos, por sua vez, ndo sdo fatalidades, e sim parte de
algo criado por noés. Isto é, as tecnologias do sexo, da sexualidade e do
género sdo parte dos instrumentos que utilizamos para entender e mudar
a nés mesmos. Muito mais do que a descoberta de um aspecto secreto ou
essencial de nossas subjetividades, eles sdo nossa propria criagdo e, por
conseguinte, parte da liberdade de que gozamos nesse mundo, incluindo a
liberdade de acessar os mecanismos de fabricagdo do sistema sexo/género
(FOUCAULT, 2014). Sexo, género e sexualidade despontam, entdo, como
maquinas das quais nés somos, a0 mesmo tempo, usuarios e engrenagens,
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produtores e produtos (PRECIADO, 2018b). Essas maquinas vivas sao
incorporadas por nds e a partir delas estabelecemos formas de nos
relacionarmos e de viver no mundo; elas compdem parte de algo que
fazemos juntos: nossos modos de usar o corpo e nossas taticas para
usufruir de suas poténcias (PRECIADO, 2018b).

A incursdo por uma genealogia do sistema sexo/género segue,
assim, a profecia deixada por Paul Preciado (2014, p. 24) e pretende ler as
marcas daquilo que “ja é o fim do corpo, tal como este foi definido pela
modernidade”, as marcas de uma metamorfose corporal que nao é apenas
epistemoldgica, mas techno-organica. O corpo e suas poténcias, portanto,
ndo sdo apenas a matéria-prima biolégica sobre as quais as tecnologias
culturais vieram, apenas em segundo plano, fazer seu trabalho de
lapidacéo subjetiva. Nesse encontro, entre a carne e a técnica, o 6rgao e a
maquina, o que prevalece ¢ um principio de interdependéncia ou de
interacdo, ndo de irredutibilidade ou exclusivismo. Isto é, o produto desses
atravessamentos ndo sdo apenas mudancas subjetivas, mas novas
existéncias corporais que, no limite, ndo se enquadram mais na espécie
humana. Sob essa perspectiva, a fluidez sexual, as configuracdes corporais
que se chocam com o poder, os erros, os desvios, as péaginas nao
encontradas pelo sistema e outros acidentes sistemdticos nos
apresentariam tanto os indicios do aspecto fantasioso da identidade sexual
humana quanto os de uma (contra)revolugdo sexual e pds-humana,
conduzida nos termos da interdependéncia somatica entre o organico e o
tecnoldgico (PRECIADO, 2018b). Essa revolucdo “esta acontecendo agora,
na sua frente. Vocé esta no meio dela e, consciente ou néo, vocé faz parte
dela” (PRECIADO, 2018Db, p. 6).

A questdo, por conseguinte, ndo é: “o que eu sou? Qual sexo ou qual
sexualidade? Mas: como isto funciona? Como podemos intervir no seu
funcionamento? E, mais importante ainda: como isso pode funcionar de
outro modo?” (PRECIADO, 2018b, p. 12). Partindo dessas interrogacdes
genealdgicas e confabulando com a aposta contrassexual de Preciado
(2014), é possivel assumir que o estudo dos mecanismos do sistema
sexo/género precisa voltar-se para as transformagodes tecnoldgicas que
incidem sobre o0s corpos sexuados e generizados. Por isso, se insiste no uso
da ferramenta conceitual sistema sexo/género, abandonada por Rubin
(2017). Se em “Pensando o sexo”, a antropéloga afirma ser necessério
desarticular o sexo do género, ou a sexualidade do género, talvez seja
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preciso dar um passo para o lado e partir da assercdo de que sexo, género
e sexualidade continuam embaracados na composicdo do corpo como
espaco privado, como entidade limitada, como portador de Uma
identidade. Esse corpo de fronteira, produzido pelo poder e mal localizado
entre a natureza e a tecnologia, s6 é tornado inteligivel na medida em que
é sexuado, em que se insere ou é inserido em um sistema sexo/género. O
sujeito produzido pelos poderes contemporaneos é, necessariamente,
sujeito sexuado e generizado. Afinal, o ocidente, “com uma constancia que
chega as raias da teimosia”, continua respondendo afirmativamente a
questdo: “precisamos verdadeiramente de um verdadeiro sexo?”
(FOUCAULT, 1982, p. 1).

O sistema sexo/género produz, copiosamente, identidades
pacificadas, naturalizadas e homogéneas. Para participar desse jogo
sistematico foi preciso adotar suas regras. As dissidéncias e as diversidades
sexuais assumiram como tarefa, para o bem e para o mal, a busca da
verdade do sexo. Experimentagdes e praticas fluidas se convertem em
identidades e enunciados definidores de sujeitos unitarios: Eu sou gay, Eu
sou lésbica ou Eu sou bissexual. Profanar tal sistema é um procedimento
no qual se reconhece que nada preexiste ou esté inteiramente dado. Trata-
se de inventar sexualidades maquinicas como experimentagdes ou préticas
as quais, como sugerem Gilles Deleuze e Félix Guattari (2004), ndo se
chega, ndo se pode chegar e nunca se acaba de chegar. Para além da
colmatacdo das multiplicidades em sujeitos unitérios, talvez fosse possivel
abrir as comportas, desertar os 6rgaos e povoar o corpo com intensidades.
Ou ainda, se o sistema sexo/género, em sua busca da verdade sexual,
anuncia a necessidade de uma pausa para reencontrar o verdadeiro sexo,
talvez, ao contrério, se pudesse ir um pouco mais longe: nao desfizemos
suficientemente nosso sexo.

Na direcdo contraria a sugestdo de Rubin (2017), a aposta
contrassexual de Preciado (2018a, p. 38) afirma que “j4 ndo se trata de
revelar a verdade oculta na natureza, e sim da necessidade de explicitar os
processos culturais, politicos e tecnoldgicos por meio dos quais o corpo,
enquanto artefato, adquire um status natural”. Em outras palavras: a
questdo nao é compreender a passagem da verdade natural do sexo e da
procriacdo para a construcao cultural do sistema sexo/género, como foi
proposto por Rubin (2017), e sim percorrer os meios tecnolégicos pelos
quais a carne, ao ser inserida nesse sistema, adquire seu aspecto
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supostamente natural. Logo, se é no corpo e nos desejos que incidem, de
forma mais aguda, as amarras das relagoes de poder, é justamente nesse
ponto que emerge uma aposta. Se os poderes vém se apropriar dos corpos
e dos desejos, o que se constata é que esses elementos ja estavam la desde
o inicio; que ha, de fato, um caldo maquinico e subjetivo com o qual os
dispositivos de sexualidade e o sistema sexo/género precisam lidar, uma
poténcia capaz de forgar as suas tecnologias a se atualizarem. Assim, ndo
se trata de esquivar-se das tecnologias que incidiram e incidem sobre o
corpo ou, ainda, de partir em busca da natureza essencialmente humana
para traduzi-la em identidade, mas antes, e sobretudo, de entender como
essas tecnologias funcionam, de fazé-las funcionar de outro modo, de fazer
amor com elas e parir filhos monstruosos.

Fazer amor com os drones e conceber criancgas bastardas de uma
outra espécie is the case.
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Consideracgoes iniciais

Em dezembro de 2013, o assassinato de trés homens em terras
indigenas da etnia Tenharim, em um municipio localizado ao sul do Estado
do Amazonas, desencadeou sérios conflitos e impasses entre indigenas e
ndo indigenas na regido. A inércia durante a investigacao dos assassinatos
funcionou como um rastilho de pélvora que levou a populacdo local a
incendiar prédios, carros, barcos e postos indigenas. Apds 0s corpos terem
sido encontrados, cinco indigenas da referida etnia foram presos como
suspeitos dos assassinatos. Esse episodio, brevemente narrado, condenou
antecipadamente ao isolamento e a estigmatizacdo todas as etnias
localizadas na regido, uma vez que, para a propria seguranca, os indigenas
deixaram de frequentar a cidade: muitos estudantes universitarios
indigenas foram transferidos para outras institui¢des de ensino superior
ou simplesmente abandonaram a universidade.
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A posteriori, os indigenas comecaram a retornar as instituicoes de
ensino da supracitada regido. No entanto, o ambiente académico, na maioria
das vezes, continuou a mostrar-se hostil aos indios, estigmatizando-os e
segregando-os. Embora reconhecamos que a estigmatizagdo indigena remete
ao periodo colonial - tanto pelo colonizador, na tentativa de tornar os
indigenas mao-de-obra escrava, quanto pela Igreja Catélica, que pregava a
conversao ao cristianismo como forma de torna-los mais “ddceis”
(SCHWARCZ, 2001) -, os estigmas vém sendo propagados por sujeitos
sociais diversos em diferentes momentos histdricos. Por esse angulo, este
capitulo busca analisar excertos de trés entrevistas, conduzidas com
estudantes indigenas ingressantes, entre os anos de 2014 e 2016, em uma
universidade putblica localizada na regido do episddio acima narrado, sobre
os estigmas criados por nao indios, examinando as marcas identitarias
construidas sobre os estudantes indigenas. Para tanto, empregamos o
binémio “indio raiz” versus “indio Nutella”, retirado de uma das entrevistas
aqui analisadas, para tecer a discussdo ora proposta. Antes, porém, de
enveredarmos por tal andlise, expandimos a discussdo acerca da relagao
entre estigmas e praticas identitarias com o intuito de ampliar o debate aqui
proposto.

Praticas identitarias, diferencas e estigmas

O conceito de identidade tem sido recorrentemente definido como
praticas sociais que tanto nos definem quanto demarcam o modo como
vemos as diferencas. Para autores como Moita Lopes (2003), as
identidades - sempre plurais - “[...] emergem na interacdo entre os
individuos agindo em praticas discursivas particulares nas quais estdo
posicionados” (MOITA LOPES, 2003, p. 8). Por esse viés, as identidades
sdo sociais, ou seja, fragmentadas, multifacetadas, efémeras e
caracterizadas principalmente por sua pluralidade (MOITA LOPES, 2003),
além de compreendidas como um feixe de marcas/demarcagdes que
edificam as diferencas.

Assim, identidade e diferenca estdo intimamente ligadas as
determinacOes das construgdes sociais. Conforme Silva (2014),

a afirmagdo da identidade e a enunciagdo da diferenca traduzem o desejo
dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o
acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenca estéo, pois,



Fernando Zolin-Vesz; Viviane Braz Nogueira | 137

em estreita conexdao com relagdes de poder. O poder de definir a
identidade e de marcar a diferenca ndo pode ser separado das relagdes
mais amplas de poder. A identidade e a diferenca nao sdo, nunca,
inocentes (SILVA, 2014, p. 81).

Portanto, para o autor, como identidade e diferenca sdo conceitos
interdependentes, a diferenca é responsadvel pela hierarquizaco,
categorizacdo e valoracdo dos sujeitos, estabelecendo posicdes de poder, isto
¢, adiferenca desempenha o papel de um sistema de classificacdo que permite
a construgao de fronteiras simbolicas, por meio da inclusao ou da exclusdo
dos processos identitarios (WOODWARD, 2014). Esse dimensionamento leva
0s sujeitos a serem considerados “diferentes” ou “anormais”, produzindo,
assim, as diferencas e, consequentemente, os estigmas.

Goffman (2017) observa que a identidade social ajuda na
disseminacdo da identidade estigmatizada, uma vez que, como destacamos
acima, a compreensdo da identidade estd atrelada a compreensdo da
diferenga: as sociedades estabelecem modelos e categorias que classificam os
sujeitos de acordo com seus atributos e qualidades avaliados como “normais”
e/ou “adequados”. O estigma, portanto, é um rétulo que depende
fundamentalmente das relagdes sociais. Desse modo, “um grupo [social] s6
pode estigmatizar outro com eficacia quando esta bem instalado em posigoes
de poder das quais o grupo estigmatizado é excluido” (ELIAS, 2005, p. 23).
Assim, estigmas, tais como “selvagens” e “ndo civilizados”, os quais
precisavam ser educados na fé cristd, sio, antes de tudo, demarcagdes
construidas por ndo indios que contribuiram decisivamente para a
constituigdo das marcas identitarias dos indios brasileiros desde, ao menos,
o periodo colonial (SCHWARCZ, 2001). Esses estigmas parecem estar
enraizados nas mais diversas esferas sociais, a exemplo da universidade
publica brasileira, contexto em que esta pesquisa foi desenvolvida,
traduzindo a demarcagdo identitaria de inferioridade atribuida aos indigenas
por ndo indios, conforme pode ser observado nos excertos das entrevistas
que passamos a analisar.

Os estigmas e as marcas identitarias sobre os estudantes indigenas
na universidade

Para a geragdo dos dados que ora analisamos, foram conduzidas
trés entrevistas com estudantes indigenas dos cursos de Engenharia
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Ambiental, Letras e Pedagogia que ingressaram na referida universidade,
localizada ao sul do Estado do Amazonas, entre os anos de 2014 e 2016.
Todos os informantes aceitaram participar desta pesquisa e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que autoriza a
andlise dos dados gerados. Assim, examinamos trés excertos das
entrevistas com o proposito de identificar os estigmas e as marcas
identitarias - construidos por estudantes ndo indios - que os estudantes
indigenas observam ap6s o retorno a universidade em virtude do
afastamento provocado pelo conflito brevemente descrito anteriormente.
O primeiro excerto parece confirmar as visoes estigmatizadas que
os alunos nao indios possuem em relagdo as populagbes indigenas: a
expressdo “indio Nutella”, originada do suposto “favorecimento” aos
estudantes indigenas, por meio de bolsas-auxilio para a permanéncia na
universidade, prefigura essas visdes.
Excerto 1

Dai o povo fica tipo chamando a gente de indio Nutella pelo fato de que a gente recebe os auxilios e que a gente
deveria voltar para o lugar da onde a gente veio, algumas coisas assim. (E1)

A expressao “indio Nutella” parece-nos exemplar aqui para
sintetizar o conjunto de estigmas e marcas identitarias que os estudantes
ndo indios lancam mao para (des)qualificar os indigenas. A adjetivacdo
“Nutella” se refere a conhecida marca de creme de avela e se tornou um
meme da internet de grande popularidade nas redes sociais. Empregada
aqui como sindénimo da modernidade e da era industrial-tecnoldgica,
opde-se ao termo “raiz”, que alude, conforme a comparagdo proposta pelo
meme, ao tradicional, aquilo que deve ser exaltado. Por esse angulo, um
“indio raiz” diz respeito a um suposto “indigena ideal/tradicional”,
conforme os modelos definidos previamente por grupos sociais, que se
denominam nao indigenas e encontram-se confortavelmente instalados
em determinadas posicdes de poder que lhes garantem ou, a0 menos,
permitem que se sintam autorizados a criar rétulos em relacdo a certos
grupos sociais. Essa visdo reducionista proporcionada pela expressdo
“indio raiz” sugere-nos a retomada das marcas identitarias herdadas do
periodo colonial, como o selvagem que vive em aldeias no meio da floresta:
a afirmacdo constante no excerto de que “a gente [o0s indigenas] deveria
voltar para o lugar da onde a gente veio” parece-nos materializar a
manutencao desse estigma.
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De igual modo, a expressdo “indio Nutella” parece-nos percorrer o
mesmo transcurso reducionista, ou seja, (des)qualificar a presenca de
estudantes indigenas na universidade, uma vez que ali ndo seria seu lugar de
pertencimento, principalmente por receber auxilio financeiro para sua
permanéncia. Novamente, observa-se a perpetuagdo do estigma do espaco
simbdlico a que os indigenas pertencem - certamente, esse espago, para os
ndo indios, ndo condiz com a universidade, tampouco com qualquer tipo de
auxilio financeiro que possam receber, mas “ao lugar de onde
tradicionalmente vém”, a “raiz” da identidade indigena (aqui
intencionalmente empregada no singular). Como afirmamos anteriormente,
a sociedade nao indigena acredita possuir os pré-requisitos para estabelecer
as demarcacbes sobre como o indio deve ser e estar no mundo, o que reforca
determinadas concepcdes estigmatizadas sobre os indigenas.

Ja os segundo e terceiro excertos suposto retomam o suposto
“favorecimento” dos estudantes indigenas para ingresso na universidade,
recuperando, outra vez, demarcagoes identitarias que parecem herdadas
do processo colonial.

Excerto 2

E2, vocé quer ir para o mestrado? E eu respondi: claro que sim. Ai, é bom que pra vocé tudo é mais facil, ja que
vocé é india. Ele falou: para os indios tudo é mais fécil. (E2)

Excerto 3

Eles falaram que eu s consegui passar porque eu fiz por cota, né, porque eu era a india. Eu falei que eu tinha

capacidade tanto quanto eles. Porque, na verdade, eles falam com a gente, né, como se a gente fosse meio que, eu
sinto como se a gente fosse animal, como se a gente fosse um bicho. (E3)

Os privilégios de que os estudantes indigenas usufruem, descritos em
ambos os excertos, associados a suposta “facilidade” para ingresso na
universidade por meio de cotas, tanto no que se refere a graduagdo quanto a
pbs-graduacgao, sugere-nos certa conexao com a suposta “(in)capacidade
intelectual” dos indios - materializada no excerto 3, na resposta dada pela
participante indigena diante do comentério sobre sua aprovacdo ser
decorréncia do sistema de cotas para indigenas, presente na forma de ingresso
de novos estudantes em muitas das universidade publicas brasileiras, em
especial naquelas que se situam na regiao amazonica. Essa constata¢do de que
“para os indios tudo é mais facil” corrobora, a nosso ver, a perpetuacio dos
estigmas analisados no excerto 1, principalmente ao lugar de pertencimento
dos indigenas e as marcas identitarias oriundas do processo colonial.

A constante énfase na suposta facilidade para ingresso na
universidade parece-nos subestimar a capacidade intelectual do indio,



140 | Identidades

evidenciando, assim, a condi¢do de inferioridade do indigena apresentada
por meio do estigma do selvagem, ou, como descreve a participante no
excerto 3, “eu sinto como se a gente fosse animal, como se a gente fosse um
bicho”. Assim, como selvagem, como aquele que pertence a aldeia e nao
necessariamente a universidade, a suposta facilidade para o ingresso se
justifica: “tudo é mais fécil”, pois, caso contrario, nao possuiria capacidade
intelectual para tal feito. Por esse viés, insistentemente mencionar essa
suposta facilidade como um privilégio dos estudantes indigenas colabora
também, em nosso entender, para perpetuar os estigmas e as marcas
ndio Nutella” e o “indio raiz”, conforme

identitarias relacionadas com o “1 “
discutidas previamente, em particular aquelas vinculadas ao espaco de
pertencimento e os modos de ser/estar no mundo de cada um deles.
Novamente, os estudantes ndo indigenas julgam-se autorizados a produzir
determinadas demarcagoes identitarias sobre os estudantes indigenas, a
quem deveria lhes restar o aceite inconteste e o consequente encaixe nesses
padrées pré-estabelecidos: o indigena como um “ser selvagem”, deslocado do
seu lugar de pertencimento, que depende da benevoléncia (traduzida como
“facilidade”) do poder publico para alcancar um determinado status social.
Conforme observamos na andlise do primeiro excerto, apenas “indio Nutella”
lanca mao desses beneficios que a sociedade industrial-tecnolégica (portanto,
ndo indigena) pode proporcionar, principalmente ao que é considerado
benesse atribuido ao acesso a educagdo superior dessa sociedade industrial-
tecnoldgica.

Portanto, os termos “indio raiz” e “indio Nutella” parecem nos
convidar para uma andlise mais cuidadosa do contexto histérico dos povos
indigenas brasileiros, marcado, como os proprios termos evidenciam, pela
insisténcia de estigmas e de marcas identitarias que continuam a difundir
certas demarcacdes e, consequentemente, segregacdes desde o primeiro
momento em que os portugueses por aqui abarcaram. A universidade
pablica brasileira nao parece ter conseguido fugir dessas amarras
estigmatizantes. Vale destacar, portanto, a validade desse tipo de debate nos
mais diversos espagos sociais, a exemplo das escolas e, especialmente, das
universidades. Como vimos abordando ao longo deste texto, o estigma é uma
construgao social que depende da posicdo de poder privilegiada de
determinado grupo social, a qual s6 permite estigmatizar outro grupo social
que se encontra em posicao de poder inferior. Assim, o debate, que os termos

“indio raiz” e “indio Nutella” proporcionam, precisaria centrar-se nas formas
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de construcao dos estigmas e das marcas identitarias, de modo a, como
advoga Foucault (2012), “desvincular o poder da verdade das formas de
hegemonia (sociais, econdmicas, culturais) no interior das quais ela funciona
no momento" (FOUCAULT, 2012, p. 14).

Ainda uma palavra, mas nao a nossa...

E eu acho que esse preconceito em relagdo a ser indio deveria acabar,
porque é muito constrangedor e muito ruim pra gente que é indigena
chegar dentro da universidade e comecar a ouvir coisas que nao siao
verdade em relagdo a que indio é bravo... ndo, é do carater de cada um.
Entao, eu acho muito constrangedor chegar a universidade e escutar algo
relacionado a minha etnia ou algo relacionado a minha familia que é
indigena. E chato porque vocé ja passa por todo esse transtorno desde que
vocé nasce. (Excerto extraido da entrevista concedida pelo informante E1)

Referéncias

ELIAS, N. Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das relagoes de poder a partir de
uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Org. e Trad. Roberto Machado. Sao Paulo: Graal,
2012.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulagdo da identidade deteriorada. 4* ed.Rio
de Janeiro: LTC, 2017.

MOITA LOPES, L. P. Discursos de identidades: discurso como espago de construgdo de
género, sexualidade, raga, idade e profissdo na escola e na familia. Campinas:
Mercado das Letras, 2003.

SCHWARCYZ, L. M. Racismo no Brasil. Sdo Paulo: Publifolha, 2001.

SILVA, T. T. (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 152 ed.
Petrdpolis: Vozes, 2014.

WOODWARD, K. Identidade e diferenca: uma introducio tedrica e conceitual. In: SILVA,
T. T. (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 152 ed.
Petropolis: Vozes, 2014.






8

A condicao do negro na atualidade:
memoria e identidade social

Elanne Natividade Odorizzi *
Dedival Brandao da Silva *

Introducao

Ao analisarmos a sociedade brasileira atual, percebe-se que existe
uma clara distingdo econdmica e social hierarquizada entre brancos e
negros. Os primeiros possuem melhores condigdes de vida, emprego,
salario, escolaridade e ocupam os postos de comando politico e econdmico
do pais. J4 os segundos, em sua maioria, estdo em situagoes desfavoraveis
em todos os aspectos. Entretanto, novos estudos historiograficos revelam
que essas desigualdades de hoje sdo resultados das “amarragdes”, dos
entraves, aos quais os negros foram submetidos no periodo de escravidao
e que ainda estdo presentes, de forma visivel ou disfar¢ada no ambito da
cidadania.

O objetivo da andlise, sera identificar como a negacdo dos direitos a
liberdade e a educacio foi um entrave as condigdes do Negro na atualidade.
Busca-se através da memoria social evidenciar as relagdes sociais de
resisténcias e a formacao identitaria desse sujeito na luta para a garantia
de direitos.

O estudo é de natureza bibliogréafica, e seu aporte tedrico ancora-se
em Fonseca (2002), Pollak (1992), Hall (2011), Castells (2018). A pesquisa
justifica-se pelo fato de vermos o negro em condi¢ao desfavoravel em
relacdo ao branco e, também, pelo interesse que temos em contribuir com
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a produgdo de saberes sobre a participacio do negro na formagao cultural
brasileira. Ela traz contribuicdo acerca da reflexdo, visando diminuir o
preconceito em relacdo ao negro, bem como examina acerca de praticas
que venham propiciar a sua valorizacdo cultural, adquirindo, assim, o
respeito a diversidade.

Revendo o problema: educacao de ontem, preconceitos de hoje

Quando pensamos em uma sociedade justa e igualitaria, ndo nos
contentamos em ver o negro em plena desigualdade em relacdo ao branco.
Por isso, geralmente nos reportamos a memoria de um passado adverso
que interferiu na histéria desse sujeito, saber a maneira como ele foi
subjetivado pelo branco faz-se necessario para entendermos um pouco
sobre sua trajetéria histdrica, suas lutas e batalhas para resistir a exclusao
que lhe foi e ainda é imposta. Nao para justificar sua condicio atualmente,
nem para vitima-lo, mas para compreender como é dificil conquistar
ascensdo social, por conta de situacdes que lhe impediram de crescer e
construir uma vida mais justa, quando os direitos de seus ancestrais foram
relegados e interditados.

O primeiro fato que marcou a histéria do negro foi a negacdo do
direito a liberdade. Nao ser livre significava viver em constante conflito
consigo mesmo e com o outro. A situagao de escravidao imposta ao negro
pelo branco criou marcas que sdo visiveis na atualidade como vemos ser a
maioria da populacdo pobre, analfabeta, sem condicdo adequada para
viver. Um segundo, esté relacionado com a negacéo do direito a Educacéo,
um dos motivos que contribuiu para a exclusao do negro em diversos
setores da sociedade. O negro sofreu diversas interdigdes no processo
educacional no decorrer da histéria, a ele s6 era permitido o trabalho. A
conquista do direito a educacéo foi feita paulatinamente e geralmente dado
de forma muito precaria. Se a educagao é um direito importante para todos
por contribuir com a formagédo do individuo, qualquer pessoa ou grupo
que lhe for relegado esse direito, terd dificuldades para ascender
socialmente e construir um futuro melhor.

Nesse sentido, vale recorrer ao passado, a Africanos que, ao serem
capturados, e trazidos cativos da Africa para o Brasil, tornaram-se o
principal instrumento de reproducdo de riquezas para os senhores da
terra. Vieram para trabalhar nos canaviais, nas minas, nas casas grandes.
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A eles era esse o papel que cabia. Nédo era liberdade que os aguardavam,
nem cidadania. As formas de produgao e a adequacédo dos escravos a esse
meio se davam a partir da sua aprendizagem do trabalho que iria exercer.

Marcus Vinicius Fonseca em seu estudo intitulado Educacgdo e
escravidao, um desafio para analise historiografica (2002) estabelece uma
intrinseca relagdo entre escraviddo e educagdo’, no qual "o processo de
formagado do trabalhador escravo pode ser entendido como uma pratica
educativa”, principalmente das criancas que serdo inseridas ao meio social
escravocrata e tem de se adequar a esse mundo ao qual foram subjetivados
pelos senhores, e a partir dai entender sua pratica social. Segundo o autor:

A crianca escrava para o pleno cumprimento das obrigacdes, inerentes a
sua condicdo, deveria ser preparada para tomar parte das injustas relacoes
sociais que caracterizavam a do mundo escravista, e acreditamos que essa
preparagdo ocorria através de procedimentos que podem ser entendidos
como educacionais (op. cit. p.127).

A forma de educacdo a qual as criangas estavam submetidas
demonstrava a violéncia que as tornavam “adestradas” face aos mandos
dos brancos. Vale ressaltar que esse tipo de educagdo nao se aplicava ao
processo formal de escolarizagao, e sim a um modelo sem escola, porém
baseado na "convivéncia com senhores e escravos”, num processo que
transitava em “meio ao seu dia a dia quando”, seus ritos e os oficios
voltados para o trabalho passam a ter uma dimensdo pedagdgica que
estava direcionada a formacdo do negro como trabalhador compulsério
numa relacdo domesticada.

A forma como o negro foi tratado no periodo da escravidao,
contribuiu negativamente para sua histéria na atualidade. Nao estamos
aqui querendo vitimiza-lo, nem buscar compensagado de um passado cruel,
mas tentando entender como se processou as resisténcias e conquistas
atuais, como os jogos de poder foram decisivos para sua histéria ocorrer
de determinada forma.

A resisténcia da populagdo negra deve ser vista como algo
encorajador para as lutas sociais didrias que se vive. Haja vista que, a
populacdo negra aparece nos piores indices e fungdes no pais. Quando se
fala em acesso a educacdo, saide, trabalho, e em outros setores, sio
alarmantes os indices negativos para a realidade dos negros.



146 | Identidades

O modo como o negro foi subjetivado continua intrigando no
presente em seu modo de vida, ndo que ele esteja preso ao passado, mas
que se precise livrar de uma sociedade preconceituosa que continua lhe
impondo regras na atualidade. Por mais que tenhamos algumas leis
favoraveis a situacdo do negro, o preconceito existe e, muitas vezes, ocorre
de forma velada.

As relagdes de poder estabelecidas no passado entre brancos e
negros foram determinantes para o tipo de sociedade que temos hoje.
Michel Foucault escrevendo acerca das relagbes de poder existente nas
sociedades observa que o poder é:

Como uma rede de dispositivo ou mecanismos a que nada ou ninguém
escapa, a que nao existe exterior possivel, limites ou fronteiras... O que
significa dizer que o poder é algo que se exerce, que se efetua que funciona.
E que funciona como uma maquinaria, como uma maquina social que esta
situada em um lugar privilegiado ou exclusivo, mas se dissemina por toda
estrutura social. Nao é um objeto, uma coisa, mas uma relagdo. E esse
carater relacional do poder implica que as préprias lutas contra seu
exercicio nao possam ser feitas de fora, de outro lugar, do exterior, pois
nada esta isento de poder. Qualquer luta é sempre resisténcia dentro da
propria rede de poder, teia que se alastra por toda a sociedade e a que
ninguém pode escapar: ele estad sempre presente e se exerce como uma
multiplicidade de relagoes de forcas (FOUCAULT, 1979, p. 24).

O poder exercido nas relagdes entre branco e o negro demonstram
forcas e resisténcias que sao travadas no cotidiano e estdo fora em certos
momentos das relacbes de Estado. A subjetivagio do negro criou
mecanismos de resisténcias que revelam um conflito constante para a
efetivacdo dos direitos e conquistas contra a injustica e o preconceito,
algumas rupturas ocorreram, mas verificamos algumas permanéncias que
demonstram o quanto a sociedade atual é preconceituosa e excludente.

Nos udltimos anos, muitos foram os debates sobre a inclusdo da
parcela negra nas instituigdes educacionais de ensino no sentido de
oferecer a ela oportunidades de ascensao social. Se os acessos aos niveis
iniciais de ensino foram muito dificeis para as populagdes negras, muito
pior foram as direcionadas para outros niveis. Mesmo tendo ocorrido, nos
dias atuais, uma maior presenca dos negros nos bancos escolares nas
universidades. Questdes como o sistema de cotas, inclusdo do estudo da
cultura dos afrodescendentes em curriculos escolares, sdo acoes
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afirmativas que, antes de tudo, revelam o quanto houve e ainda existem
diferencgas entre brancos e negros no Brasil.

Os diferenciais na realizacdo educacional dos grupos raciais s&o
alarmantes. Menos alfabetizados, retido em patamares educacionais mais
baixos, poucos negros conseguem chegar a universidade. Um negro com
curso superior é um sobrevivente do sistema educacional e, ademais
enfrentard sistematica discriminagdo no mercado de trabalho
(BARCELOS, 1992, p. 55).

A dificil situacdo do negro tirou-lhe o direito de construir uma
histéria de sucesso, sdo poucos o0s que conseguem atravessar a barreira da
discriminacao e precariedade que lhe foi imposta, existe uma disparidade
alarmante nas condi¢des de vida do negro em relacédo a do branco, por esse
motivo é muito mais dificil para um negro ascender socialmente.
Geralmente, ele ndo consegue adquirir suas necessidades basicas, como
ter uma moradia, educagdo e emprego.

O estudo de Renizia Garcia (2007), ao analisar a taxa de
analfabetismo entre a populacéo de 15 anos no Brasil, revela que em todas
as regides o percentual de analfabetos era maior entre negros do que entre
brancos. Veja-se este fragmento:

A Regido Nordeste é a que mais se destaca em niimeros de analfabeto com
15 anos ou mais de idade- brancos (17,7%) negros (52,2%). (...) a Regido
Centro-Oeste com 6,9 % de brancos e 26,3% de negros, a Regidao Norte
com 7%e 25%, a sul com 5,2%e 24,1 %, e a Sudeste com 5,2% e 21,5%.
No Brasil como um todo, o nimero de analfabetos negros é o dobro do
ntmero de analfabetos brancos (p. 48).

Quando langamos nosso olhar para as questdes regionais, nos
deparamos com o Nordeste e o Norte do Brasil, possuindo os piores indices
de analfabetos negros. E logico analisarmos entio, que diante desses
ntmeros do analfabetismo estd uma profunda desigualdade, uma vez que
os brancos, de certa forma, receberam direito a educacdo, mais instrucoes
que 0s negros e, por isso, ficaram e estdao em melhores condigdes sociais,
enquanto que aos negros, restou pobreza e miséria. Entretanto, se essa
desigualdade é um dos fatos mais marcantes da sociedade brasileira, uma
pergunta se impoe: como ela foi estabelecida e como influenciou na
constituicdo identitaria do negro?
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As diferengas entre brancos e negros foram se naturalizando ao
longo dos séculos no interior da sociedade brasileira, de acordo com o
modelo de colonizagdo ao qual foi submetido esse territério: Os europeus
brancos e civilizados chegaram como dominadores e proprietarios e
trouxeram o0s negros escravizados como mao-de-obra subjugada,
subalterna e "coisificada", pronta a atender aos seus interesses. Apesar do
fim do regime da escraviddo em 13 de maio de 1888 e da implantagdo do
regime republicano em 1889, houve poucas mudangas de mentalidades e
de posicionamento social, pois pouco ou quase nada foi feito para desfazer
esse modelo patriarcal, elitista, racista e excludente, onde os brancos
continuaram estabelecendo a regra social.

A situacio tornou-se ainda mais naturalizada com as novas teorias
sobre a constituigdo da sociedade brasileira, que ndo conseguia enxergar o
racismo excludente, vigente em nosso meio social. Concepcdes como a de
Gilberto Freire, que ao escrever a obra Casa Grande & Senzala (2004)
demonstra uma relacdo que chama de “cordial” e amistosa entre brancos
e negros na formacao de nosso povo. Assim, com sua ideia de que o Brasil
vive uma democracia racial, concebeu essas desigualdades somente ao
plano das diferencas econdmicas e nao ao racismo persistente que nega as
mesmas oportunidades para ambos.

Entretanto, novas abordagens historiograficas deslocam o mito
Freireano, e expdem novas faces da formacdo da sociedade brasileira:
racismo e autoritarismo. Autores como Geraldo da Silva e Marcia Aratjo
(2002), Renizia Garcia (2007), Romilson da Silva Souza (2002) nos
mostram que na verdade, essas diferencas foram resultado, entre outros
fatores, das interdigdes escolares, aos quais os negros foram submetidos
ao longo da Histdria cultural brasileira, ocasido em que tiveram seu acesso
negado as mesmas formas de instrugdo que foram oportunizadas aos
brancos.

A razao social do status quo deixa claro que ao negro foi reservado
o lugar de subalterno, de inferior, do sem direito a cidadania, devido ser
visto pelo branco como um ser de “segunda classe”. O ndo reconhecimento
do negro na formacdo da identidade da nacdo contribuiu para sua exclusao
social e a garantia dos brancos em sua condig¢do social privilegiada.

Tal condicdo do negro serviu para criar mecanismo de resisténcia
contra o racismo e o elitismo vigente em nossa sociedade, mesmo de forma
limitada, desencadearam manifestacdes de conscientizagio sobre as reais
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condigoes de ser negro. Suas expectativas de vida, respeito como sujeitos,
a nao alienagdo de alguns culminaram em momentos futuros nas ac¢oes
afirmativas' em busca de sua cidadania.

Nesse contexto as acdes e estratégias do Movimento Negro? foram
importantes para muitas conquistas, sendo que a partir de meados dos
anos 80 intensificou o combate a discriminagdo racial, dando assim
visibilidade a diversas vozes sufocadas pela naturalizacao do racismo.

Um dos resultados positivos dessa luta histérica é que, hoje, mesmo com
resisténcias de alguns setores da sociedade, nao é mais possivel negar que o
racismo é uma questdo presente na realidade concreta e que sao necessarias
politicas publicas chamadas de acdo afirmativa - politicas especificas de
promogdo de igualdade de oportunidades e de condigdes concretas de
participacdo na sociedade - para a superacio do racismo, da discriminagéo e
das desigualdades raciais (NASCIMENTO, 2006, p. 28).

Contudo, percebe-se que a luta por conquistas é constante, e deve
seguir diversos desdobramentos por causa da falta de politicas publicas
que contemplem os anseios da populacdo negra brasileira. Também,
devido a persisténcia de antigas estruturas e organizagao do poder vigente,
serdo necessarias estratégias e acdes de conscientizacdo que visem uma
sociedade cuja diferenca ndo possa ser tomada como simbolo de
inferioridade social.

Memoria e identidade do negro

Quando utilizamos a memdria para a reconstrugéo de fatos vividos,
estamos revisitando um passado que pode ser alterado com nossas
concepgoes do presente, e temos que reconhecer que cada tempo é fruto
de suas relagdes sociais vivenciadas em cada época. A memoria do passado
devido as fragmenta¢des do pensamento nos é apresentada como uma
reinvengdo que pode contribuir positiva ou negativamente para
preservarmos sentimentos e a presenga de algo que foi real e que faz parte
de uma lembranga que é resultado do convivio do individuo com outros

! 0 termo agéo afirmativa se originou nos EUA, nos anos 60, com objetivo de dar oportunidades iguais a todos.

2 0 Movimento Negro surge como uma das principais forcas, tendo liderancas de projegao nacional [...] unidos numa
ampla defesa de direitos. O Estado, além de garantir leis ndo segregacionistas, deveria também assumir uma postura
ativa para melhoria das condicoes das populacdes negras. Ver: Moehlecke (2002).
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individuos. Esta rede de relagdes e interagdes estd presente na memoria
que cada um tem, e faz parte de relacdes sociais valorativas que refletem
na constru¢ido da identidade individual e coletiva formando assim, a
histéria de um povo ou sociedade.

As relagbes entre memoria e identidade feita por Candau em
Memoria e Identidade (2011) sdo significativas para a construcdo
individual, coletiva e cultural de uma sociedade, segundo ele ndo pode
haver “identidade sem memoria (assim como lembranca e esquecimento)
porque somente esta permite a autoconsciéncia da duragdo”. [...]. “Por
outro lado, nao pode haver meméria sem identidade, pois o
estabelecimento de relacdes entre estados sucessivos do sujeito é
impossivel se este nao tem a priori um conhecimento de que esta cadeia
de sequéncias temporais pode ter significado para ele”. (op. cit. 2011, p.
116).

Michael Pollak (1992) ao escrever sobre memoria e identidade
social destaca as relacdes com o contexto vivido, com a histéria de vida de
determinado grupo ou sociedade. Para o autor, os elementos que constitui
a memoéria individual e coletiva sdo os acontecimentos vividos
pessoalmente, “vividos por tabela” que sao vivenciados pelo coletivo a qual
o individuo pertence, tendo participado ou ndo de tais experiéncias.

No contexto, a memoria é constituida por sujeitos que se
encontram e se relacionam no decorrer de suas vidas, que tem uma relagéo
rara ou frequente, outros que nem conhecem e nem pertencem ao mesmo
espaco de tempo vivido, mas que se reconhecem com algo em comum,
afinidades, de histéria de vida. E nesse contexto que podemos inserir a
memodria social, a trajetéria histérica do negro na sociedade brasileira.

Durante muito tempo de nossa histoéria cultural ele foi invisibilizado
do contexto de construcido da identidade nacional como ja referido. Ao
desprezarmos a memoria coletiva do seu passado praticamos o erro de
esquecer a histéria de um povo, suas construgoes simbolicas, suas lutas
cotidianas, as relagoes sociais tecidas e entrelagadas ao que foi selecionado
a considerarmos como memoria ideal da nagdo. Segundo Michael Pollak a
memoria pode se organizar em fungao de objetivos pessoais e politicos, ou
seja, a memoria pode ser construida a partir de intencionalidades.

N&o podemos descartar a influéncia da trajetéria de vida do negro
na formacdo de sua identidade coletiva, porque muitos atos
preconceituosos continuam ocorrendo na atualidade e que direta ou



Elanne Natividade Odorizzi; Dedival Brandao da Silva | 151

indiretamente influenciam no ser negro. Nesse sentido, vale lembrar que
a auséncia de preocupacdo com a parcela negra da sociedade brasileira no
tocante a educagdo e formas de instrugdes formais, revelam a qual papel
foi destinado os negros no Brasil: a marginalizacio.

A politica educacional oficializada no decorrer dos séculos XIX e XX
excluindo os negros; interditou os acessos a todas as possibilidades
econdmicas e sociais deste grupo por geragdes, uma vez que sem instrucao
estes nao podiam participar da vida ptblica, nem ser vistos como cidadaos
ativos, “ndo podiam ser eleitores (...) e era-lhes interditado também a
exercer qualquer cargo de eleicdo popular, para a qual a condicdo essencial
era ser eleitor” (COSTA, 1989). Mas, o que devemos fazer para superar as
memorias das marcas cunhadas pela escravidao? Deve-se, primeiramente,
reconhecer sua identidade e construir uma histéria de valorizacdo da
cultura do negro e lutar por maiores oportunidades.

Definir como sdo constituidas as identidades, atualmente, é uma
tarefa um tanto dificil, dada a existéncia de termos diversas concepcoes do
que é identidade e esta se apresentar de maneira complexa, fragmentada
e contraditéria. Pode-se dizer que o sujeito é constituido de multiplas
identidades. As identidades sao vistas como diversas caracteristicas que
distingue os individuos e por meio dessas caracteristicas podemos
individualiza-los.

Atualmente, o conceito de identidade estd sendo amplamente
discutido devido a complexidade de experiéncias que vivenciamos na
sociedade atual, a identidade pode ser interpretada e reinterpretada de
diversas maneiras. Muitas concepgoes tedricas foram criadas para tentar
explicar e representar as identidades dos sujeitos, autores como Hall
(2011) Castells (2018), entre outros, fazem parte dessa empreitada.

Para entendermos as dificuldades encontradas em definir
atualmente as identidades do individuo é necessario refletir sobre o
funcionamento da sociedade capitalista, visto como campo macro cultural
por muitos intelectuais. O capitalismo de consumo pode estimular um
estilo de vida individualista, no momento em que as pessoas passam a
pensar apenas em seu bem-estar, em seu lucro, a exploragdo do homem
pelo homem. Tudo isto cria egoismos que representam superioridade e
subordinacdo do outro, eliminando assim, qualquer possibilidade de
solidariedade, a concorréncia, a propriedade privada, a busca implacével
por melhores condi¢oes de vida, valorizagao do aparente ou do superficial,
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todas essas caracteristicas fazem parte da sociedade capitalista que em seu
bojo, constitui o individuo. A sociedade capitalista também produz aos
sujeitos  diversos transtornos psicoldgicos, como distirbios de
personalidade, de transtornos mentais como bipolaridade, ansiedade,
estresse ou depressao.

O ser humano vive em um mundo complexo, torna-se produto
desse meio, as teias de relagoes da qual fazemos parte nos impde regras
que nos tornam individuos multiplos, fragmentados, sem saber para onde
seguir, em muitos momentos, mergulhamos em uma crise existencial que
s6 é possivel sair quando passamos aceitar as condi¢bes que nos sdo
impostas, somos livres e a0 mesmo tempo determinados por situacdes
alheias as nossas vontades.

Passamos a acreditar que nio existem fronteiras para vivermos, as
relagbes sociais que construimos vao além de territério determinado, a
globalizacao com seus aparatos tecnolégicos consegue nos transportar em
espago de tempo minimo, cria a ilusdo de diminuicdo de distancias e nos
isola em um mundo virtual, onde as relacdes de corpo presente se tornam
cada vez mais raras, mas o que fazer diante disso, se somos subjetivados
por essa situa¢do?

Geralmente, ndo sabemos o que fazer por causa do fascinio que o
capitalismo nos propde. Ele nos apresenta o mundo globalizado, onde o
homem é forgado a se adequar a suas regras, exigéncias, maior exploragao,
interatividade, individualismo, conectividade, multiplos saberes, criam-se
entdo, sujeitos cada vez mais complexos, fragmentados, dispersos,
individualistas. A constituicao do sujeito p6s-moderno é assunto estudado
por muitos intelectuais que contribuem para nossa compreensao sobre as
constituicoes das identidades atualmente.

Segundo Hall (2011), a identidade cultural do individuo é vista como
inconstante, ndo fixa, fragmentada causando o que podemos definir como
crise da identidade do sujeito. O mundo globalizado com suas
complexidades criou segundo o autor a descentracdo do sujeito, surgiu um
hibridismo que reflete a conjuntura que vivemos hoje, culturas se
entrelagando formando uma diversidade que é representada no que
definimos de p6s-modernidade.

O modo como o negro constitui suas identidades esta relacionada a
sua trajetdria histérica, que a situacao de submissao imposta a ele sempre
foi enfrentada através de resisténcias. Nesse sentido faz-se necessario
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refletirmos que a naturalizacio do preconceito é algo que precisa ser
evidenciado, néo silenciado. Nao podemos achar normal praticas racistas
e discriminatérias. O racismo existente em nosso meio nasce no seio
familiar, no convivio do cotidiano, estd introjetado em nossa sociedade, e
por mais que muitos ndo se achem racistas, esses ndo conseguem fazer um
discurso que néo seja racista. Isso prejudica o desenvolvimento cultural do
negro, sabemos que a cultura brasileira é constituida das contribuigdes de
diversos grupos étnicos. A Cultura negra se destaca através da memoria,
hébitos, tradigdes e saberes repassados por nossos ancestrais sio uma
cultura hibrida, por esse motivo ndo devemos incentivar uma visao
etnocéntrica em nossa formacao cultural.

Quando se trata das concepcdes de género, sexualidade, etnia, raca
e nacionalidade o sujeito pés-moderno rompe com os paradigmas pré-
estabelecidos para vivenciar a diversidade que lhe apresenta ao assumir
multiplos papéis na atualidade. O sujeito passa a viver sobre um contexto
de hibridismo cultural, que pode ser entendido como a fusdo de diversas
identidades. Segundo Hall:

As identidades sdo construidas por meio da diferenca e nao fora dela. Isso
implica o reconhecimento radicalmente perturbador de que é apenas por
meio da relagdo com o Outro, da relacdo com aquilo que néo é, com
precisamente aquilo que falta, com aquilo que tem sido chamado de seu
exterior constitutivo, que o significado ‘positivo’ de qualquer termo - e,
assim, sua ‘identidade’- pode ser construida (HALL, 2011, p. 110).

As identidades por mais complexas que sejam, determinam valores,
histérias de vida e estdo inseridas em um contexto cheio de significado
para o sujeito. Segundo Ting Tooney (1998) o sujeito é construido por
identidades pessoais e sociais, a primeira se define através do modo como
o individuo define suas préprias caracteristicas, o autoconceito,
geralmente ele faz isso se comparando com outros individuos, pode-se
dizer que a maneira como o individuo constréi sua identidade sofre
influéncias das relagdes sociais que ele vive; da meméria que ele tem, sobre
si e suas relacbes sociais, sendo assim, podemos afirmar que na
constituicdo identitaria do negro a trajetéria negativa de dominacdo e
escraviddo subjetivaram o negro em sua identidade, construindo dessa
maneira uma histéria de rejeicao que persiste na atualidade.
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Seguindo esse pressuposto, pode-se argumentar que a identidade é
algo em processo, permanentemente inacabado, e que se manifesta
através da consciéncia da diferenca e contraste com o outro, evidenciando,
assim, a alteridade. Dessa forma, precisamos perceber como 0 negro tem
reagido as transformagoes da sociedade capitalista?

A maneira como o negro é subjetivado é fundamental para sua
constituicdo individual e social. Dai vale ressaltar que o papel de
dominagao exercido pelas midias corresponde aos interesses de uma elite
branca, para quem os sujeitos negros sao invisibilizados. £ comum em
imprensa televisiva, nas novelas, em filmes, ndo termos uma real visao de
um pais étnico-racial, sdo poucos os negros que atuam na midia brasileira
com papel de destaque; a importancia s6 é dada quando o interesse
comercial estd em jogo, como exemplo temos as propagandas de produtos
especificos para negros, onde a indistria de consumo visa cooptar maior
numero de consumidores.

Existe em nossa sociedade um forte racismo presente no cotidiano
cultural brasileiro. Verifica-se na vida familiar brincadeiras de cunho
racista, no trabalho e em todos os setores da sociedade, de forma real ou
simbolica. Precisamos entender que a cor de pele ndo deve definir a
constituicdo do sujeito como algo negativo, posto que as diferencas de cor
ndo determinam os comportamentos sociais.

A divida histérica, moral e social para com a populagdo negra
existem de fato, mas ndo é por isso que a populacdo negra deva se
inferiorizar ou se vitimizar Percebemos nos dltimos anos que devido a
muitas lutas por reconhecimento, lentamente tenta-se compensar tal
situacao, através de medidas de inclusao do negro na sociedade. Nesta, o
negro caminha ainda de maneira fragilizada, sofrendo com racismo
velado, sendo invisibizado como ressalta Coelho:

A cor no Brasil é como aquele sujeito que estd s6 de corpo presente - ele
ali, mas ninguém vé, ninguém nota, ninguém se interessa. Todos sabem
que esta, mas nao ha manifesta¢do, reconhecimento, valorizacao ou coisa
que o valha que indique aquele sujeito esta vivo, é querido (COELHO,
2006, p. 40).

A questéo da visibilidade e reconhecimento do negro é fundamental
para a valorizagdo cultural desse sujeito. Segundo Frantz Fanon destaca
em sua obra Pele Negra Mascaras Brancas o negro recebe a marca do
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estigma, tendo sua cor de pele utilizada como o principal elemento de
estigmatizacdo. As marcas do preconceito causam diversos problemas
psicologicos como negagdo de sua cor, exclusdo, alienacdo, vontade de
querer ser branco, faz o sujeito ter preconceito com seu semelhante, e cria
também a necessidade do reconhecimento pelo outro, ou seja, o branco.

Enquanto o individuo ndo toma consciéncia de si é dificil assumir uma
identidade, a questdao do pertencimento a um determinado grupo é
fundamental para a construcao das identidades. Tal situacdo contribui para
forjar as identidades assumidas pelo negro. A identidade Social esta inserida
nas relages sociais vivenciada pelo individuo, tais rela¢des geralmente séo
construidas baseadas no interesse de cada um, nesse sentido temos relacdes
étnicas e culturais, politicas e religiosas, de género, de orientacao sexual,
interagdes sociais criadas intencionalmente e que fazem parte da identidade
social.

Afirmamos entdo que o processo de construgdo das identidades tem
sua origem, finalidade e peculiaridades, como indica Castells:

A construgao de identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela histéria,
geografia, biologia, instituicdes produtivas e reprodutivas, pela memoria
coletiva e por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelacoes de
cunho religioso. Porém, todos esses materiais sio processados pelos
individuos, grupos sociais e sociedades, que organizam seu significado em
fungao de tendéncias sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura
social, bem como em sua visao tempo/espago (CASTELLS, op. cit. p. 55).

As identidades estio em plena construgdo, e fazem parte da
concepcao que se tem de si, juntamente com as teias de relacOes
vivenciadas pelos sujeitos, é necessario refletir e questionar quais
identidades foram forjadas para o negro no Brasil, haja vista que o mesmo
teve sua histéria alterada e marcada pela dominacdo e preconceito do
branco.

A nocao de identidade ocorre em funcdo do relacionamento com o
outro, entdo nesse sentido, a construcdo das identidades do negro é
permeada das relagdes de poder que se constroem em suas relagoes
sociais. Castells (2008) distingue a constru¢do da identidade em trés
formas e origens fixadas nas relacdes de poder: Identidade legitimadora,
Identidade de resisténcia e identidade de projeto; explica que a identidade
legitimadora faz parte do processo de dominacdo das instituicdes



156 | Identidades

hegemonicas, a de resisténcia nasce da necessidade de reagir as manobras
da dominagdo, surge de agentes sociais excluidos, marginalizados,
estigmatizados na sociedade, e por fim temos a identidade de projeto, que
se organiza através de teias culturais cujo objetivo principal e a redefini¢do
identitaria de um determinado grupo, causando, dessa forma, mudancas
no contexto social. Podemos inserir a trajetdria de luta e o modo de
organizacdo do Negro assim como também, a constituicdo de sua
identidade nesse contexto exposto por Castells. No caso do Brasil, o projeto
do movimento negro em favor da identidade, negando o mito da unidade
racial encontra nos estudos de Kabengele Munanga um dos seus expoentes
(MUNANGA, 2004).

A resisténcia do negro contra a dominacdo é evidente em nossa
histéria cultural e faz parte de um projeto de valorizac¢do de sua identidade
e de sua cultura, ao evocar a memoria de suas raizes, ha uma tentativa de
construgdo de identidade que valoriza a memoria e, por mais particular
que seja, ela esta inserida num contexto familiar e/ou de um grupo social
e é um elemento essencial da identidade, da percepcéo de si e dos outros.

Sabemos que mesmo com muitas lutas e algumas conquistas, a
condicdo do negro na atualidade e em especial na sociedade brasileira,
ainda apresenta um quadro preocupante de desigualdade e preconceito.
Muitas batalhas ainda serdo travadas para muda-la no que se refere a
necessidade valorizagdo da cultura negra, sendo isto fundamental para
uma mudanga no pensamento social e nas praticas cotidianas, s6 assim
sera possivel a conquista de uma sociedade mais equanime, que se quer
democratica.

Consideracgoes finais

No estudo procuramos verificar a condicao do negro na atualidade,
e em especial na cultura brasileira se reportando a memoria social sobre
sua trajetoria histérica de dominagio pelo branco, a retirada dos direitos
a liberdade e a educagio; destacando nesse contexto, o papel da educagdo
como importante para superacdo da injustica social e para a construgao da
cidadania do negro. Discorreu-se, também sobre as relacdes de poder
existentes no convivio social entre negro e branco. Mostramos que tais
relagdes foram decisivas para as resisténcias e agoes efetivadas pelos
negros para sua inclusao social.
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Ao recorrermos a histéria da submissdo do negro, nos apropriamos
da sua memoria social, que nos reporta ao passado para fazermos relagdo
com o presente, devemos entender que a memoéria é um elemento
constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva
dai sua relevancia. Para contribuir com o processo de construgio das
identidades do negro na atualidade.

No que diz respeito a construcdo da identidade do negro,
percebemos que ndo existe um modelo pré-estabelecido, fixo, para definir
as identidades, estas sdo heterogéneas, fruto de relagdes sociais que variam
no tempo e no espaco. Nao podemos enquadra-la em um tnico modelo,
nem hé como prever a acdo do sujeito em determinadas situagdes, por esse
motivo, nossa inten¢do foi contribuir com a discussao que dada sua
complexidade nos revela o quanto ainda temos a desvendar. Com isso,
pretendeu-se elucidar as discussbes e debates acerca da tematica
disseminando em nossa pratica social o respeito a diversidade, as
diferengas do ser negro e a necessidade de sua valorizacdo como sujeito.
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“Sou autista, mas isso nio me define”:
construcao historica das representacoes do autismo

Juliana Graziella Martins Guimardaes *
Claudia Maria Ribeiro >

A frase-titulo deste texto foi dita por Carly Fleischman, uma
canadense diagnosticada com autismo de “grau severo” e
comprometimento cognitivo moderado, que até os 10 anos de idade
acreditavam ser incapaz de se comunicar e “conectar-se com o mundo”.
Carly surpreendeu a familia e médicos quando quebrou o siléncio e em um
computador, sem que ninguém a ensinasse, digitou as palavras ajuda-
dentes-dor, “H-E-L-P T-E-E-T-H H-U-R-T 3”, e saiu correndo para
vomitar. Apés esse episddio, Carly escreveu um livro juntamente com o
seu pai intitulado “Carly’s Voice”4, em que revela as pessoas seus
sentimentos, percepgodes, frustracdes e segredos escondidos, segundo a
autora, “dentro de um corpo que parece pegar fogo”.

A histoéria de Carly, assim como outras histérias de criangas autistas
surpreende quem ouve ou lé ndo apenas pela “superacdo dos limites”
impostos pelo corpo, mas porque coloca em questionamento discursos e
verdades inquestionaveis a respeito do autismo. Sobre esses “discursos de
verdade” Foucault (1993) destaca que:

[...] cada sociedade tem seu regime de verdade, sua "politica geral" de
verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; 0os mecanismos e as instancias que permitem distinguir os

! Mestra em educacao - Programa de Pés-graduacao em educacio do Departamento de Educacao da Universidade
Federal de Lavras/MG. Integrante do grupo de pesquisa: relagdes entre filosofia e educacao para a sexualidade na
contemporaneidade: a problemética da formacao docente. E-mail: jujugraz@hotmail.com

2 Professora Titular Aposentada do Departamento de Educacio da Universidade Federal de Lavras/MG. E-mail:
ribeiro@ded.ufla.br

3 Extraido do livro: Carly’s Voice Breaking Through Autism (2012, p.112).

4 Livro ainda sem tradugdo para o portugués.
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enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e
outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a
obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o
que funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 1993, p.10).

Esses discursos verdadeiros, que sdo formulados a partir das
praticas e saberes ditos inquestionaveis por “pessoas qualificadas”,
subdividindo os sujeitos como “normal/anormal”, “aceito/néo aceito”, vao
marginalizando aqueles/as que nao correspondem a determinado modelo
hegemonico.

Para os médicos, Carly jamais conseguiria se comunicar. A menina
apresentava comprometimentos cognitivos importantes e, segundo os
“manuais”, ela permaneceria ao longo de sua vida desconectada e sem
condicoes de dizer as pessoas o que sentia.

A partir dessa histéria, apresentada de forma bem resumida, em
meio a milhares de informacoes acerca do autismo, especialmente suas
categorizacdes, perguntamos: que verdades catalogam um sujeito?
Especialmente um sujeito autista?

Mergulhamos nas diferencas presentes no espectro; suas
caracteristicas, singularidades, histérias pessoais e construgao histérica
das terminologias. Esse mergulho possibilitou produzir a dissertagdo de
mestrado® resultante de uma pesquisa de natureza qualitativa que
investigou as expressdes de autistas de grau leve na interacdo com outros
sujeitos no espaco escolar, bem como discutiu as tematicas relacionadas a
sexualidade e diferencas na construgao das subjetividades dessas pessoas.
Os/as participantes selecionados/as foram aqueles/as que dentro do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) sdo considerados de grau leve. A
forma de obtencdo do material empirico foi por meio de entrevista aberta,
a partir do desenho de pesquisa histéria oral de vida. Foi elaborado um
roteiro com a finalidade de orientar os relatos e quando necessério iniciar
a conversa com os/as entrevistados/as, mas deixando que o0s/as
mesmos/as contassem sua histéria de vida de forma livre. Foram
utilizados como recursos a gravagao de voz e/ou diario de campo, seguidos
de transcrigdo dos relatos transformados em texto em primeira pessoa. A
escolha da utilizacdo do recurso foi feita no momento da entrevista,

5 GUIMARAES, Juliana Graziella Martins. “Eu era o nerdizinho da sala e a escola nunca entendeu que eu estava em panico”:
(inter) locugdes, subjetividades e diferencas da pessoa autista no espago escolar. UFLA: Lavras, MG. Dissertacio de
mestrado, 2018. Acesso: http://repositorio.ufla.br/jspui/handle/1/31739
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usando o que foi mais conveniente para o/a participante da pesquisa.
Pretendeu-se, com essa pesquisa, problematizar como os sujeitos autistas
se expressam, transitam, interagem e se comunicam no espago escolar.

Assim o fazem imersos em um contexto historico. Este é o objetivo
deste artigo - apresentar alguns registros historicos a fim de facilitar a
compreensao a respeito desse transtorno cuja incidéncia vem crescendo a
cada dia e que carrega consigo estere6tipos e preconceitos.

Apresentaremos um histérico do autismo a partir de Donald
Tipplet, primeira pessoa a ser diagnosticada. Abordaremos as verdades
construidas a partir dessas representacoes®.

Histérico do autismo

Embora o significado da palavra autismo ndo seja claramente
definido, segundo Ana Beatriz Barbosa Silva (2012, p.159) ela é derivada
do grego antigo autés, que significa “voltar-se para si mesmo”, ou ainda
“aquele que faz por si s6”, 0 que também podemos dizer que se trata do
ato de ensimesmar-se. Ou seja, segundo a origem do termo, o autista é
visto como a pessoa que mergulha completamente em seus proprios
pensamentos.

Segundo Silvyo Giffone’, entre os povos sumérios e egipcios, ser
autista era uma condigdo sagrada. Essas pessoas entre os egipcios eram
adoradas como deuses. Conta-se que, por volta do século IV a.C, vivia nos
arredores de Atenas, Damastes, também conhecido como Procusto que em
grego significa “o esticador”. Procusto® era um ferreiro, trapaceiro, que
sequestrava as pessoas e as amarrava a uma cama de ferro cheia de
engrenagens. Se a vitima amarrada fosse maior que a cama ele cortava os

5 No contexto dos Estudos Culturais, a andlise da representacio concentra-se em sua expressio material como
“significante”: um texto, uma pintura, um filme, uma fotografia. Pesquisa-se aqui, sobretudo, as conexdes entre
identidade cultural e representacio, com base no pressuposto de que nao existe identidade fora da representagio
(SILVA, 2000, p. 97).

7 Palestra realizada no I Encontro de Neuropsicologia na Infancia, realizado na USP de Bauru, em 2012.

8 Procusto era um bandido que vivia algures em Attica, e noutras lendas, no monte Fleusis. Julga-se que seu pai era
Poseidon. Reza a lenda que Procusto tinha uma cama de ferro do seu tamanho exato. Todos aqueles que albergavam
em sua casa, eram obrigados a deitar-se na sua cama. Se os viajantes ndo coubessem na cama, eram cortados ou
esticados, consoantes fossem altos ou baixos demais. Nunca nenhum viajante se adaptava a cama, porque
secretamente, Procusto possuia duas camas de tamanho diferente. Procusto manteve este terror por muito tempo
até ser capturado por Teseu que o condenou ao mesmo terror que ele aplicava aos seus hospedes - prendeu-o a sua
propria cama e cortou-lhe a cabega e os pés. Fonte: http://mitologica.blogs.sapo.pt/o-leito-de-procusto-304
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pedacos do corpo para que ela ficasse do tamanho dela, se fossem menores
ele as esticava até ficarem do tamanho cama.

No mesmo periodo, em Atenas, vivia Dédalo um artesao e arquiteto
muito talentoso que era “autista” e que resolvia questoes simples do dia a
dia.

O mito de Dédalo perpassa uma série de feitos grandiosos, como a
escultura do novilho de madeira e o nascimento do Minotauro ou mesmo
o labirinto por ele criado e que foi cenério da histéria da princesa Ariadne,
Teseu e o novelo de 1&. Como j& mencionado, o personagem Dédalo foi
descrito ao longo da histéria como um personagem autista e sua “suposta
genialidade” se encaixa em um dos estere6tipos que algumas pessoas
autistas carregam consigo. Porém, o limite de paginas para este artigo nos
impossibilita aprofundamentos. Assim, nos deteremos no objetivo tragado
para este texto, ou seja, apresentar um breve percurso historico acerca do
autismo.

O termo autismo é mencionado pela primeira vez pelo psiquiatra
austriaco Eugene Bleuler, em 1911, em suas observagdes e estudos em
pacientes com esquizofrenia e o seu isolamento social. Em 1938, um
pediatra austriaco, Hans Asperger, se reuniu em Viena com outros
médicos e apresentou seus estudos sobre um grupo de meninos que ele
estudara e que apresentavam sintomas diferentes daqueles comuns a
esquizofrenia. Na ocasido, ele sugeriu que esses meninos tinham a
personalidade que poderia ser chamada de “autista”.

Mais tarde, em 1943, o psiquiatra Leo Kanner apresenta no artigo
“Autistic desturbances of affective contact”® o diagnéstico de autismo. A
respeito desse artigo, Silva (2012) nos esclarece que:

Em 1943, o psiquiatra infantil austriaco Leo Kanner publicou um estudo
no qual observou 11 criancas que apresentavam isolamento extremo desde
o inicio da vida, apego as rotinas, preferéncias por objetos inanimados em
detrimento das pessoas, ecolalia imediata e tardia, e inversao pronominal.
Inicialmente ele formulou a teoria de que estes sintomas seriam inatos
aquelas criangas (SILVA, 2012, p.159).

Antes desse estudo, Kanner recebeu uma carta do advogado Oliver
Triplett Jr., que relatou, em 33 péaginas, os primeiros anos de vida de seu

9 Distarbios autisticos do contato afetivo.
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filho Donald. Segundo Oliver, Donald era alheio ao mundo, “tinha ataques
de raiva frequentes”, “ndo atendia quando o chamavam pelo nome” e tinha
fascinacdo por objetos giratdrios. Segundo Temple Grandin' e Richard
Panek (2017), em 1938, Kanner, chefe do departamento de psiquiatria
infantil do Hospital John Hopkins, examinou Donald, comparou-o com as
criangas que estudava e identificou “um padrao” de comportamentos e
ainda talentos incomuns. Aos dois anos, Donald “era capaz de recitar as 25
perguntas e respostas do catecismo presbiteriano, adorava dizer as letras
do alfabeto de trds para a frente e tinha ouvido absoluto” (GRANDIN;
PANEK, 2017, p.119).

Donvan e Zucker (2017) relatam que Donald tinha uma maneira
inusitada de responder o que lhe era perguntado; descrevem que Donald
era muito apegado a rotina, qualquer alteragdo nesse sentido
desencadeava acessos de raiva:

Aparentemente alheio as pessoas a sua volta, ele ficava violento quando
suas atividades eram interrompidas, estivesse rabiscando palavras no ar
ou girando tampas de panela no chdo. Com o tempo, ficou evidente que
Donald estava protegendo uma coisa: a mesmice. A rotina pura e integra.
Ele ndo tolerava as menores alteracdes em seu ambiente fisico. Os méveis
nao podiam mudar de lugar, as caminhadas fora de casa tinham de repetir
exatamente os passos ja dados e os brinquedos precisavam ficar
exatamente como ele os havia deixado. Qualquer coisa fora do lugar
desencadeava violentos ataques de raiva (DONVAN; ZUCKER, 2017, p.
20).

Comportando-se diferentemente das criancas de sua idade, Donald
foi rotulado como louco pelas pessoas com as quais convivia. Como o
diagnostico de autismo ainda nao existia nessa época, e para a sua mae ele
ndo era “normal”, aos 3 anos ele foi levado para uma instituicao chamada
“Preventorium”:

O Preventorium acolhia exclusivamente criangas brancas com idade entre
quatro e onze anos, até cinquenta em qualquer época, como prometiam
aos pais, sob os cuidados do estado de Mississippi para residir ‘sob
constante supervisao médica’ (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 24).

'© Autista de alto funcionamento revolucionou as praticas de tratamento de animais em fazendas e abatedouros. Ph.
D. em zootecnia é professora de ciéncia animal na Colorado State University. Extraido do livro: GRANDIN, Temple;
PANEK, Richard. O Cérebro Autista: Pensando através do espectro.
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A instituicdo s6 acolhia criancas acima dos 4 anos, durante trés a
quatro meses e no caso de Donald o Estado abriria uma excecdo. Ele foi
deixado pela sua familia nessa instituicdo, que, segundo os médicos, “foi a
melhor opcdo para Donald”, tendo em vista que além das questdes
comportamentais ele ndo estava se alimentando e o “Preventorium” tinha
uma “proposta terapéutica focada na alimentacdo”. O que naquele
momento pareceu o melhor a se fazer por ele. (DONVAN; ZUCKER, 2017,
p- 28)

O corpo institucionalizado de Donald se alimentava apenas de
forma a cumprir o que era imposto no Preventorium. Possivelmente ele
tinha seletividade alimentar, caracteristica muito comum em autistas, algo
que os saberes médicos nao conheciam naquele momento. De modo que
um “disciplinamento psiquiatrico”, que lhe imp6s texturas, sabores, nao
conseguiu tird-lo do extremo isolamento social. Sobre as disciplinas,
Foucault (1987) diz que:

As disciplinas, organizando as ‘celas’, os ‘lugares’ e as ‘fileiras’ criam
espagos complexos: a0 mesmo tempo arquiteturais, funcionais e
hierarquicos. Sao espagos que realizam a fixacao e permitem a circulagdo;
recortam segmentos individuais e estabelecem ligagdes operatorias;
marcam lugares e indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos,
mas também uma melhor economia do tempo e dos gestos. Sao espagos
mistos: reais, pois que regem a disposigao de edificios, de salas, de méveis,
mas ideais, pois projetam-se sobre essa organizacdo, caracterizagdes,
estimativas, hierarquias. A primeira das grandes operagdes da disciplina
é entdo a constituicdo de “quadros vivos” que transformam as multiddes
confusas, indteis ou perigosas em multiplicidades organizadas
(FOUCAULT, 1987, p.174).

O modo de se comportar de Donald que “destoava” das outras
criangas de sua idade excluiu-o do convivio social. As tentativas de
normalizacdo impostas a ele foram inimeras. Donvan e Zucker (2017)
relatam que o menino estava ficando cada vez pior, mais triste e isolado.
Seus pais atendendo aos apelos publicitarios e médicos de que uma crianca
como Donald “representava um perigo para a sociedade”, trancafiaram-no
permitindo que o classificassem como “crianca defeituosa” por muitos
anos (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 34).

Quando a familia de Donald teve o segundo filho, em 1938, nove
meses depois de ele ser deixado no “Preventorium”, seus pais pensavam
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que aquele bebé “saudével”, diferentemente do primogénito “anormal” e
motivo de frustragdes, traria muitas alegrias. Essa ideia “da genética
perfeita” do pequeno Oliver surgiu a partir de um momento especifico da
histéria dos Estados Unidos.

Donvan e Zucker (2017), contam que desde 1921, acontecia nos
Estados Unidos, uma espécie de concurso chamado “Familias Mais Aptas”,
organizado por uma mulher conhecida como sra. Watts. Durante as
exposicoes de gado, os criadores levavam seus melhores animais para
serem avaliados enquanto essa senhora juntamente com sua equipe,
submetia as familias desses/as criadores/as a testes.

A equipe avaliadora era composta por “um dentista, um psicélogo,
um psiquiatra, um patologista, um pediatra e um historiador”. FEra feita
uma espécie de anamnese, seguida de testes que avaliavam desde o modo
de mastigar até o “quociente de inteligéncia” (DONVAN; ZUCKER, 2017,
P. 33-35)-

Para os pais de Donald, que acompanharam de perto os concursos
da “Familia Mais Apta”, viram que a pratica da eugenia constituia como
um mal necessario, pois separava a genética boa daquela considerada ruim
(“erro da natureza”) fazendo uma limpeza social, numa espécie de
“reproducdo seletiva”. Nesse movimento, foi publicado no governo do
presidente de Teddy Roosevelt um manifesto muito elogiado sobre um
“programa de reproducao seletiva” de forma a “livrar os Estados Unidos”
da genética ruim daqueles considerados pelo autor do manifesto, Madson
Grant, “fracos, doentes, intiteis e miseraveis” (DONVAN; ZUCKER, 2017,
p- 36).

O texto teve também como admirador “um jovem austriaco que
escreveu a Grand uma carta de fa, anunciando que agora o livro era a sua
biblia. Chamava-se Adolf Hitler”. No advento da Segunda Guerra Mundial,
“o numero de alemées deficientes assassinados para purificar a linhagem
do Terceiro Reich chegou a dezena de milhares” (DONVAN; ZUCKER, 2017,
p. 36-37).

E de se verificar que no momento em que Donald foi deixado no
sanatério para que fosse tratada a sua suposta loucura, o Estado com o
discurso eugenista, apoiado por familias que se dispuseram a participar
dos “Concursos da Familia Mais Apta”, autorizou sua entrada com apenas
trés anos de idade porque ndo tinha interesse em sua vida, em fazé-lo
viver, mas sim em deixa-lo morrer. Foucault vai chamar esse mecanismo
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de poder do Estado de racismo. A respeito desse racismo, Foucault (2010)
diz que:

O racismo vai permitir estabelecer, entre minha vida e a morte do outro,
uma relagdo que nao é uma relacao militar e guerreira de enfrentamento,
mas uma relagdo do tipo bioldgico: “quanto mais as espécies inferiores
tenderem a desaparecer, quanto mais individuos os individuos anormais
forem eliminados, menos degenerados havera em relagdo a espécie, mais
eu - nao enquanto individuo, mas enquanto espécie - viverei, mais forte
serei, mais vigoroso serei, mais poderei proliferar” (FOUCAULT, 2010, p.
215).

Mas foi Leo Kanner, psiquiatra infantil da Universidade John
Hopkins, contra o “deixar e/ou fazer” morrer criancas mentalmente
deficientes, quem publicou o primeiro artigo sobre um menino de seis
anos que fora levado pelos pais ao seu consultério em Baltimore. Em seus
estudos com 11 criangas, incluindo Donald Triplett, ele percebeu que elas,
além de muito inteligentes, em alguns casos apresentavam um vocabulario
que impressionava, outras apresentavam uma superdotagdo em célculos
mentais e uma memoria surpreendente era comum a todas. Ele ainda
descreveu que essas criangas tinham um interesse quase obsessivo em
preservar a “imutabilidade das coisas”.

A mae de Donald sem respostas claras que ajudassem a decifrar o
que seu filho tinha, escreveu para o psiquiatra dizendo que estava
“desesperada com o fato de ter um filho irremediavelmente louco”. Kanner
respondeu dizendo que ela deveria “se abster desse tipo de tristeza”, para
ele, 0 menino “ndo ia ficar preso no nivel de desenvolvimento em que se
achava: ainda tinha o potencial de crescimento” (DONVAN; ZUCKER, 2017,
p- 49).

Em 1942, Kanner envia uma carta particular a mée de Donald,
dizendo que o nome mais indicado para o problema do menino e dos
outros oito casos semelhantes ao dele, era “disttirbio autista do contato
afetivo”. Sua explicagao foi de que:

‘A principal distin¢do reside na incapacidade dessas criangas, desde a
primeira infancia, de se relacionar com outras pessoas’. E de maneira
crucial, acrescentou que esta incapacidade de se relacionar estava presente
em criangas cuja satide em geral e cujos ‘dotes intelectuais’, de resto, ndo
eram prejudicados de maneira significativa (DONVAN; ZUCKER, 2017, p.
50).
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Por meio do diagnéstico feito por Kanner, Donald Triplett foi o
primeiro caso de autismo. Conforme ja mencionado em 1943, foi publicado
o artigo “disturbio autista do contato afetivo”. Pouco apds a publicagdo, o
psiquiatra substituiu o termo usado por autismo infantil, que tomou
emprestado na lista de sintomas da esquizofrenia.

Anos mais tarde, em 1949, Kanner publicou um artigo
responsabilizando os pais pelo comportamento “autistico” dos/as
filhos/as. Segundo Grandin e Panek (2017), “ele afirmou que as criancas
autistas em geral eram fruto de pais e maes que se descongelaram apenas
o suficiente para gerar um filho” (GRANDIN; PANEK, 2017, p. 15).

Kanner tentou explicar que os “efeitos do autismo tinham
possivelmente uma origem biolégica”. Segundo Kanner, sua intencdo nao
foi dizer que era culpa do pai e da mae, embora tenha sido por diversas
vezes interpretado de maneira errdnea (GRANDIN; PANEK, 2017, p. 15).
Porém, foi um judeu-austriaco, comerciante de madeira, com doutorado
em histéria da arte, sendo considerado um dos “maiores psicélogos
infantis ja vivos”, o maior defensor do termo “mae-geladeira” ja sinalizado
por Kanner (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 46).

Esse judeu, segundo Donvan e Zucker (2017), era o Bruno
Bettelheim. Dr. B., como era conhecido, contou que fora o prisioneiro n.
15209 e que durante o regime nazista, no ano de 1939, recebeu um papel
carimbado autorizando a sua saida da Austria para os Estados Unidos com
a condigao de nunca mais voltar. Segundo ele, esse papel lhe fora entregue
por um capitdo da gestapo que “a forca” organizava “a maquinaria do
Holocausto”, seu nome era Adolf Eichmann (DONVAN; ZUCKER, 2017, p.
93).

Nos Estados Unidos, Bruno Bettelheim foi diretor da “Escola
Ortogenética em Chicago”", que recebia criancas com transtornos
mentais. Seus métodos de abordagem consistiam em experimentos com
os/as alunos/as e orientacdo as maes para a “criacdo de criancas normais”
(DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 96).

" Na década posterior a morte de Bettelheim, em 1990, sua reputacao foi maculada. Surgiram evidéncias de que ele
falsificara informagoes sobre sua formacao académica, cometera plagio, fizera pesquisas incompletas e mentira
quanto a ser psicologo, porém mais grave foram as acusacdes de abusos fisicos e mentais de ex-alunos da Escola
Ortogenética (GRANDIN; PANEK, 2017, p. 16).
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A partir dos estudos anteriormente publicados por Kanner,
Bettelheim publica em 1967 o livro “Fortaleza Vazia”. Nela, o psicdlogo faz
uma série de andlises e explicagdes do comportamento de criangas
autistas, como hiperfoco e estereotipias; ele reforcou a ideia de que “as
maes causam o autismo dos filhos”. A légica argumentativa empregada
por ele era baseada em associar o autismo aos campos de concentragao.
Para ele, “se os nazistas destruiram o espirito daqueles homens adultos, as
maes estropiavam os filhos pequenos” (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 99).

Segundo Grandin e Panek (2017), para Kanner e Bettelheim, a
crianca autista “ndo estava biologicamente predeterminada em manifestar
o0s sintomas, estava biologicamente predisposta aos sintomas. O autismo
era latente, até que a criacdo inadequada lhe desse o sopro da vida”
(GRANDIN; PANEK, 2017, p.16).

Embora a histéria contada por Bettelheim de que recebeu um
documento das maos de Adolf Eichmann nao tenha sido confirmada como
verdadeira, o fato é que as histérias contadas por ele do tempo em que
esteve nos campos de concentragio lhe conferiam uma “certa
credibilidade”, por esse motivo sua teoria da mae-geladeira associada ao
Holocausto prevaleceu por muitos anos. Depois dela e por um bom tempo
“quando as criancas tinham autismo, era porque suas mdes as queriam
mortas” (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 105).

Grandin e Panek (2017), contam que, a partir da década de 70, a
psiquiatria tinha como foco a busca do “diagndéstico preciso”, para isso,
depois das DSM I e IT (Manuais Diagnosticos e Estatisticos de Transtornos
Mentais), era preciso listar e classificar sintomas e caracteristicas “de
maneira rigida e uniforme”. Essas listagens e classificagdes traziam
consigo “discursos carregados de verdades inquestionaveis”.

Sobre esses discursos verdadeiros, Foucault (2014) ressalta que:

O discurso verdadeiro - no sentido forte e valorizado do termo -, discurso
verdadeiro pelo qual se tinha respeito e terror, aquele ao qual era preciso
submeter-se, porque ele reinava, era o discurso que pronunciava a justica
e atribuia a cada qual sua parte; era o discurso que, profetizando o futuro,
ndo somente anunciava o que ia se passar, mas contribuia para a sua
realizacdo, provocava a adesao dos homens e se tramava assim com o
destino (FOUCAULT, 2014, p.14).
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Esses discursos foram questionados pouco tempo depois. Incialmente
em 1972, quando o movimento gay protestou contra a classificacdo da
homossexualidade como doenga mental, questionando a confiabilidade dos
diagndsticos do DSM. Depois, em 1973, quando David Rosenhan contou que
ele e seus colegas psiquiatras agiram como esquizofrénicos. Foram tao
convincentes que 0s psiquiatras que 0s examinaram os internaram em
instituicbes mentais contra a sua vontade. Depois disso, “a psiquiatria se
tornou ciéncia e os psiquiatras descobriram que ndo era mais preciso buscar
as causas dos sintomas, mas aliviar o sofrimento do paciente tratando os
efeitos” (GRANDIN; PANEK, p. 20).

Porém, ainda ndo sabiam dizer o que era esse “comportamento
autista”, classificado ainda como um sintoma da esquizofrenia. Isolaram
esse comportamento de outros sintomas comuns aos esquizofrénicos e
listaram outros que indicavam a possibilidade de um diagndstico a parte:
“autismo infantil” ou “sindrome de Kanner” (GRANDIN; PANEK, 2017, p.
21).

O DSM - III foi publicado em 1980 e 0 autismo passou a compor a
categoria nomeada transtornos globais do desenvolvimento (TGD). Mas
foi em 1987, apds a revisao do DSM-IIT para o DSM-III R, que diagnéstico
de autismo infantil mudou o nome para transtorno autista. O que antes
era “diagnosticado” com seis sintomas foi subdividido em categorias e o
ntmero de sintomas aumentou para dezesseis. Para ser diagnosticada com
transtorno autista, a pessoa deveria “trazer consigo” pelo menos oito.
“Esta sensibilidade de cardéapio chinés levou a indices mais elevados de
diagnosticos” (GRANDIN; PANEK, 2017, p. 22).

Mas foi em 1984 que a psiquiatra e pesquisadora Lorna Wing, que
publicava estudos revolucionérios, falou a respeito do trabalho
desenvolvido pelo pediatra austriaco Hans Asperger entre os anos 1943 e
1944 (GRANDIN; PANEK, 2017, p. 22). O pediatra do Hospital da
Universidade de Viena foi chefe de um programa que via na educagdo a
possibilidade de tratar transtornos mentais e de personalidade. Esse
programa despertou o interesse de Lorna que mais tarde trouxe
visibilidade ao pediatra (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 321).

O cenédrio médico que o Dr. Asperger estava inserido, era
constantemente bombardeado pelas ideias de construcdo de uma raca
pura, forte e saudavel. Ao mesmo tempo em que o Estado Nazista exercia
um controle bioldgico de sua populagdo, ele também exercia o poder
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soberano de “fazer morrer ou deixar viver” como forma de purifica¢ido da
raca ariana, eliminando aqueles/as considerados/as inaptos/as,
fortalecendo o sentido de que “quanto mais numerosos forem os que
morrerem entre nds, mais pura serd a raca a que pertencemos”
(FOUCAULT, 2010, p. 217).

Sobre esse poder soberano e o biopoder, Foucault (2010) destaca
que:

Tem-se, pois na sociedade nazista, esta coisa, apesar de tudo
extraordindria: é uma sociedade que generalizou, a0 mesmo tempo, o
direito soberano de matar. Os dois mecanismos, o classico, arcaico, que
davam ao Estado direito de vida e de morte sobre seus cidadaos, e 0 novo
mecanismo organizado em torno da disciplina, da regulamentagdo, em
suma, 0 novo mecanismo de biopoder, vém, exatamente, a coincidir. De
sorte que se pode dizer isso: o Estado nazista tornou absolutamente
coextensivos o campo de uma vida que ele organiza, protege, garante,
cultiva biologicamente, e, a0 mesmo tempo, o direito soberano de matar
quem quer que seja — nao s6 os outros, mas os seus proprios. (FOUCAULT,
2010, p. 219)

Em 1939, o Estado Nazista determinou “o exterminio de bebés,
criancas e adolescentes deficientes”. A classificacdo de deficiente para os
nazistas era dada a qualquer pessoa que fosse acometida por enfermidades
mentais e/ou fisicas. Segundo Donvan e Zucker (2017):

O direito a vida de cada menino deficiente era submetido a uma espécie
de andlise de custo-beneficio. Chamavam-se profissionais médicos para
decidir o futuro de quais criangas era salvavel com tratamento e educacio
e o de quais ndo. As que parecessem ter uma chance sélida de se beneficiar
de um apoio escolar eram consideradas educaveis. As ineducaveis,
descritas na literatura nazista como inuteis, ndo tinham essa chance. Eram
executadas (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 322).

A morte dessas criangas, que por sua deficiéncia eram rotuladas
como “indteis”, era lenta e podia levar semanas:

O assassinato de cada crianca era perpetrado durante dias e semanas
mediante doses didrias de um medicamento convulsivo chamado
fenobarbital, que era ministrado na forma de supositério ou misturado
com leite ou chocolate. Com o tempo a substancia causava deterioracao
paulatina da funcio pulmonar. Quando o fim chegava, a causa mortis em
geral registrada era pneumonia. O pessoal extraia e preservava o cérebro
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de cada crianga para pesquisa futura, entdo a familia era convidada a levar
seus restos mortais (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 322).

E sabido que durante o Terceiro Reich dificilmente algum médico
poderia avancar em sua carreira sem a interferéncia desse mecanismo
nazista de controle biol6gico. Com Hans Asperger isso ndo era diferente,
ele também “precisava cair nas boas gracas dos nazistas”. E néao era
descumprindo as medidas de execucdo impostas aos/as deficientes que ele
conseguiria isso. Asperger “canalizou o maximo de energia para o trabalho
com criancas” (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 323).

Conforme j4d mencionado, o pediatra austriaco empregava a palavra
autismo diferentemente de Kanner que a associava aos comportamentos
e sintomas comuns a esquizofrenia. Ele descreveu que as criancas com as
quais trabalhava nao tinham alucina¢des e ndo ouviam vozes, sintomas
comuns a esquizofrenia, mas tinham “um déficit social mais ou menos
permanente, ndo oscilava de um dia para o outro”. Ele chamou esses
meninos de “psicopatas autistas” (Autistichen Psychopathen). Ao utilizar
a palavra psicopatia para descrever as caracteristicas e comportamentos
daquelas criangas, podemos sugerir que Asperger criou uma espécie de
resisténcia a acdo do biopoder nazista, pois a palavra psicopatia na
Alemanha, “equivalia a expressdo transtorno de personalidade, sem
nenhuma conotagdo de mente perturbada ou criminosa que a mesma
palavra tinha no inglés” (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 323).

Sobre as estratégias usadas como forma de resisténcia ao poder em
Foucault, Judith Revel (2005) diz que:

[...] a resisténcia se d4, necessariamente, onde ha poder, porque ela é
inseparavel das relagoes de poder, assim, tanto a resisténcia funda as
relagoes de poder, quanto ela é, as vezes, o resultado dessas relagdes; na
medida em que as relagdes de poder estao em todo lugar, a resisténcia é a
possibilidade de criar espagos de lutas e agenciar possibilidades de
transformacéo em toda parte (REVEL, 2005, p.75).

E claro que por trés disso, existia também o interesse do pediatra
em continuar seus estudos. Diante disso, ele apresentava aos nazistas o
que eles queriam, aquelas criangas como “educéaveis”. Grandin e Panek
(2017) relatam que o pediatra descrevia os comportamentos delas como:
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Falta de empatia, pouca capacidade de fazer amigos, conversas unilaterais,
absorcao intensa em um interesse em especial e movimentos desajeitados,
observando também que essas criangas podiam falar sem parar sobre seus
assuntos favoritos; ele as apelidou de “professorezinhos” (GRANDIN;
PANEK, 2017, p. 22).

Asperger estudou mais de 200 meninos com as mesmas
caracteristicas, mas nenhuma menina. Em 1944, ele publicou um estudo
de 61 paginas narrando os comportamentos de Fritz, Harro, Ernst e
Hellmuth, quatro garotos austriacos com idade entre sete e dezessete anos
com comportamentos bem parecidos com os que estudara. (DONVAN;
ZUCKER, 2017, p. 324). Os meninos de Asperger, diferentemente daqueles
observados por Kanner, segundo suas descrigdes eles:

[...] pareciam procurar obter uma conexdo com os demais, em geral com
adultos, mas essas relagdes eram repletas de ansiedade e solapadas pela
personalidade dificil dos garotos, que ndo despertava simpatia nem
compreensao. Eles ndo conseguiam fazer amizade com outras criangas,
que deles cagoavam sem dd. Com frequéncia ele os via, no patio ou a
caminho da escola, as voltas com grupos de provocadores agressivos. Vez
ou outra as criancas atormentadas revidavam (DONVAN; ZUCKER, 2017,
p- 324).

Os meninos que Asperger estudava apresentavam caracteristicas
especificas como o pouco contato visual, ndo compreendiam sinais nao
verbais como sobrancelhas arqueadas, dar de ombros, suspiros e frases
incompletas. Eram desajeitados, o que prejudicava na pratica de esportes
e ocasionava mais “zombaria e exclusdo”. Esses “psicopatas autistas”,
diferentemente dos autistas descritos por Leo Kanner, falavam como
adultos apresentando em sua fala uma gramaética impecavel e um amplo
vocabulério. Eram apegados a temas restritos e falavam neles sem parar,
ndo percebendo se estavam chateando quem os ouvia. Essa facilidade em
falar durante muito tempo sobre determinado assunto “sabotava suas
relacdes sociais” (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 324).

Até este momento da histdria, nao se falava em espectro, foi depois
de 1981, com Lorna Wing, que comecaram a discutir a ideia de espectro.
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“Sabe, eu sempre tive muita divida nisso de sindrome de Asperger,
os graus do autismo...”: diferencas na janela de um espectro

Em 1981, a psiquiatra britanica Lorna Wing apresentou os estudos
de Hans Asperger ao mundo. O trabalho do pediatra até aquele momento
s6 era conhecido por médicos na Austria e na Alemanha. Inicialmente,
Lorna estranhou o uso do termo “psicopatia autista”, mas sabendo que
esta poderia ser facilmente associada a mentes criminosas, “seria
preferivel o termo sindrome de Asperger, mais neutro” (GRANDIN;
PANEK, 2017, p. 22).

Aintencdo de Lorna ao apresentar os estudos do pediatra austriaco,
que ela nomeou de “sindrome de Asperger”, pautou-se em “reforcar a sua
ideia de espectro”. Fla acreditava que embora os meninos observados por
Asperger apresentassem algumas especificidades que os diferenciava
daqueles estudados por Kanner, o que realmente importava eram as
semelhancas que eles tinham. Essas criangas tinham um “problema real
que deveria ser chamado de autismo”. Para ela, empregar “o rétulo de
sindrome de Asperger” para as pessoas que apresentavam sintomas mais
brandos, serviria apenas para facilitar aceitagdo do diagndstico pelas
familias (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 328).

A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) incluiu, em 1992, a
“sindrome de Asperger” em seu compéndio de classificacdo de doengas. O
DSM, que ja estava passando por atualizagdo, cogitou incluir a sindrome
em sua nova edicdo, porém, surgiu a divida se Hans Asperger era ou nao
nazista. Se ficasse confirmada sua participagio e contribui¢do durante o
governo nazista, os seus estudos nao teriam por que homenagea-lo
postumamente, dando seu nome a um transtorno, ja que seus estudos
poderiam ter sido feitos a partir de “atrocidades médicas atribuidas aos
nazistas que governaram Viena” (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 332).

Muito se especulou a respeito do passado de Hans Asperger e sua
possivel filiacdo ao partido nazista. Lorna Wing foi a tnica pessoa que
pesquisou a respeito do pediatra e segundo ela, Asperger era um homem
religioso e ndo concordava com os experimentos médicos impostos
durante o nazismo. Em 1938, ele fez uma declaragdo sobre os casos
autistas que acompanhava dizendo que “nem tudo que sai da linha e,
portanto, é anormal deve ser considerado inferior”. Seus defensores ainda
afirmaram que seu trabalho “constitui um argumento inequivoco em prol
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da protecao e do apoio a todas as criancas vulneraveis, independentemente
do nivel de deficiéncia” (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 337-338).

Saindo das classificacoes do autismo, das nomenclaturas e
definicdes presentes nos manuais de medicina e psicologia, que sdo sim
importantes a fim de esclarecer a respeito do autismo, ndao podemos
perder de vista algo que Lorna Wing defendeu: as diferengas nos autistas
sdao menos importantes que as semelhancas. Para ela, “ndo tinha sentido
separar em grupos baseados nas diferencas na maneira como seu autismo
se manifestava” (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 328).

Diante disso, ndo abordaremos as caracteristicas presentes nos
manuais médicos que sdo atribuidas a cada um dos graus do autismo.
Pensamos que para fins de acompanhamento multidisciplinar, bem como
garantia de direitos sejam necessarias tais classificagoes.

Enfim... ndo tem fim!

Nunca uma frase quis dizer tanto quanto esta! Nao tem fim o que
queremos falar sobre o autismo. A pesquisa realizada (GUIMARAES, 2018)
tem pérolas que foram problematizadas a partir das histérias de vida.

Para terminar o que ndo tem fim retornamos a histéria de Procusto
- o esticador - para pensar em nossos curriculos, no modelo de instituicao
escolar disciplinadora em que estamos inseridos e que age sobre 0s corpos
determinando os modos de ser dos sujeitos. A histéria do serralheiro
esticador nos faz pensar nas medidas, nos modelos impostos pela
sociedade, pela familia e pela escola. Procusto esticava ou serrava as
pessoas tentando encaixa-las dentro das suas medidas, conforme os seus
padroes. Enquanto educadores/as, temos a nossa acdo pedagdgica
organizada e permeada por saberes e verdades que estdo a produzir as
diferencas e o/a diferente, disciplinando corpos e que muito nos dizem dos
modos subjetivacao e assujeitamento dos/as estudantes, em nosso caso
dos/as autistas (FOUCAULT, 2010). Saberes esses, que produzem os
discursos de Procusto insistindo encaixar os sujeitos dentro de medidas,
padronizacdes e corregdes ainda presentes em nossa formagdo enquanto
educadores/as.
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E foi-se indo sem saber se assim se foi

Pisou com o pé direito e, em seguida, com o esquerdo
E descobriu que o chdo vem vindo

Na medida

Em que se anda, caminha.

(Sombagud)

A razdo é apenas uma viscera do coragao.

(Nietzsche)

Desde 2006, no Brasil, h4 um movimento de criacdo de espacos
académicos de convivéncia bilingue com a institucionalizacao de cursos de
Licenciatura em Letras/Libras e, em Teresina, na Universidade Federal do
Piaui (UFPI), o curso foi instituido em 2014. Como professoras,
comegamos a perceber momentos de renovacio nesse espago académico
com a presen¢a simultanea das identidades surdas e ouvintes nos
diferentes espagos de sociabilidades e especificamente em sala de aula.

'O “S” maitsculo serd usado como forma de marcar a concepgao politica de surdez, vista para além do fator biologico.
Assim, o Surdo, ao qual nos referimos, é aquele que se reconhece pelo viés cultural, ou seja, o que entende a surdez
como identidade, como diferenca e ndao como patologia.
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A chegada do Surdo ao ensino superior deve-se as lutas de um povo
que, até entdo, era visto sob a dtica de minoria, sem direito a espagos de
maioria ouvinte, em especial, a universidade. Percebemos que foi mais do
que uma forma de apropriagdo de um territério, pois a entendemos pelo
prisma do encontro, o encontro entre o passado e o presente, entre o
diferente e o igual, entre o mesmo e a transformacao.

E foi justamente esse “encontro” que nos afetou, a coexisténcia das
duas linguas em sala de aula passou a mover desafios até entdo
desconhecidos para nés, que convivemos com a comunidade surda desde
2000. Algo nos moveu em direcdo a percepciao de como esse encontro
interfere nas varias formas de aprender, trazendo outros modos de pensar
as aprendizagens. Em meio a isso, surge a questdo: o que pensam os jovens
discentes Surdos e ouvintes sobre o aprender juntos no ensino superior?
Isso mobilizou os nossos corpos de docentes e de pesquisadoras da
Educacdo e da Libras.

Essa pergunta, desde o inicio, provocou-nos o desejo de ouvir os
jovens discentes e suas identidades Surdas e ouvintes. Dar lugar as formas
de conhecimento produzidas por eles, ndo apenas com o uso da razéo ou
fruto de teorias sistematizadas e organizadas, mas, sobretudo, daquilo que
é aprendido com o outro, pelo encontro com o outro, a partir da histéria
de vida que ele traz consigo; aquilo que nao é organizado em linhas retas
e, sim, organiza-se e/ou se desorganiza, em uma constante busca de
aprender/conhecer.

Quando os jovens Surdos e ouvintes se misturam, cada um com sua
lingua, a saber, o Portugués e a Libras produzem conhecimentos e, por
conseguinte, transformagdes. Algumas sao visiveis, outras nao; algumas
sdo radicais, outras ndo. A partir disso, o ensino superior irrompe com
uma acdo afirmativa de valorizagio e promogao de linguas minoritérias?,
possibilitando o encontro entre as identidades multiplas existentes nos
diversos grupos da nossa sociedade bem como a troca entre as linguas
outrora separadas pelo social.

Nesse sentido, pensar a UFPI sob a 6tica das diferengas é entendé-
la, a0 mesmo tempo, como uma Babel e como identidades que se
entrelacam e constantemente aprendem juntas, e que também é da ordem

5 Pesquisar com “[...] as culturas de resisténcia, das categorias e dos conceitos que produzem é principio que dar
prioridade ao direito do mais fraco, trata de epistemologias apropriadas para se falar dos contextos de desigualdade
e de opressao que envolveram a histéria da humanidade - multiplas formas de dominagao”. (ADAD, 2014, p. 46).
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do bifido, nunca se define, mas esta sempre em construcao. Babel é, aqui,
entendido como destruigiao e oportunidade de reinvengdo da linguagem
(LARROSA; SKLIAR, 2011). E as linguas que agora se encontram na sala
de aula desvelam a opacidade da linguagem e fundam desafios da educagéo
ndo normalizadora ou do aprendizado pelas diferencas (MISKOLCI, 2012).

Ao chegar ao espaco académico, os jovens Surdos se deparam com
uma verdade Unica, na qual, talvez, todos estejam vivendo a mesmice,
acomodados na sua zona de conforto, onde as pessoas, os nomes, a torre
e a lingua sdo as mesmas, e a chegada desses jovens ira desmoronar a
torre. Contudo, surgirdo, por sua vez, outros homens, outros nomes e
outras linguas, identidades outras. Assim, como em Babel, na UFPI, havera
a destruicdo de um territério em prol de outros. Kastrup (2015) afirma que
nada é desde sempre nem para sempre, assim, o tempo da mesmidade
acabou. E preciso unir-se ao diferente e buscar outros modos de ser, viver
e sentir o mundo, mesmo que, para isso, seja preciso desconstruir para
construir novamente.

Nesse caso, o desafio da pesquisa intitulada Corpos que falam, méos
que criam: o aprender entre jovens surdos e ouvintes do curso de Letras
Libras da UFPI, de Natalia de almeida Simedo, apresentada, em agosto de
2018, ao Programa de Pds-Graduagido em Educagido/PPGEd/UFPI foi em
qual método abordar e quais metodologias criar: como pesquisar juntos
com/entre jovens discentes Surdos e ouvintes? Além disso, considerar o
encontro do corpo com outros corpos, o que eles pensam e podem ao
aprender juntos na Licenciatura em Letras-Libras da Universidade Federal
do Piaui, investigando quais os conceitos que eles (des)constroem de
aprender juntos na UFPI? Dessa forma, o objeto de estudo € a experiéncia
do aprender juntos por meio do encontro entre jovens Surdos e ouvintes
na UFPI, que formaram, com a pesquisadora, o grupo-pesquisador®.

Neste texto, apresentamos relato de experiéncia sobre o processo
de criacdo metodoldgica realizado na pesquisa de mestrado em Educacao
com estes sujeitos. A escolha pela Sociopoética deu-se em funcgao de esta
que é uma abordagem de pesquisa em ciéncias do ser humano e da

6 Pesquisar em grupo é outro principio da Sociopoética que institui a pesquisa, pois, nessa abordagem de pesquisa,
o conhecimento é produzido coletivamente e “[...] significa manter o propésito de nao falar em nome, nem no lugar
dos outros, de ndo ser juiz, nem atribuir culpas ou mesmo sentir culpa. O grupo-pesquisador é a mola impulsionadora
de toda a criacio de dados. O grupo-pesquisador, uma vez constituido, é formado pelo facilitador e os
copesquisadores, convidados na negociagao a constituir a pesquisa como tal” (ADAD, 2014, p.44).
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sociedade, enfermagem e educacdo, com possibilidades de aplicagdo no
ensino-aprendizagem (GAUTHIER, 2018). E, ainda, uma pratica filosofica,
uma passagem obrigatéria para quem quer transformar as praticas
sociais, por paradoxalmente ndo visar a transformagdo social e ainda
menos a conscientizagdo, e, sim, o conhecimento do inconsciente, do
pensamento dos grupos-pesquisadores. Essa abordagem foge dos “[...]
modos de se fazer pesquisa, instituidos e padronizados pela visio moderna
de ciéncia que muitas vezes apregoa verdades intransigentes” (ADAD,
2014, P. 43). K preciso pensar em outros jeitos de fazer a pesquisa, por
isso, o desejo de pesquisar com o corpo todo, ndo separar a cabega do resto
do corpo. O corpo pensa. Nao sb a razdo, mas a emogao, os sentidos e a
intuicio. Este ¢ um dos principios que norteiam a Sociopoética
(GAUTHIER, 2012), pois

[...] muitas vezes ndo se sabe do que o corpo é capaz, nem ao menos
perguntamos: o que pode o corpo? Quando um corpo se encontra com
outros corpos, o locus da inter-referéncia é o préprio corpo, com ele
podemos nos surpreender, inventar, criar, repetir, organizar, enfim,
sensibilizarmo-nos (ADAD, 2014, p. 50).

Na Sociopoética, pesquisamos em grupo’ especialmente o0s
minoritarios®, comumente invisibilizados e silenciados. Utilizamos
técnicas artisticas como dispositivo de pesquisa, este é outro principio
importante para pensar a problemética da criacdo na producdo do
conhecimento, ao introduzir na pesquisa o (des)saber, a (des)formacéo, ao
falar da abertura e da disposi¢do necessarias ao estranhar este mundo.
Pesquisar com a arte é um dos cinco principios da Sociopoética e os dados
“artisticamente” obtidos incluem um forte componente emocional,
sensivel e, sobretudo, inconsciente, que uma entrevista muito dificilmente
conseguiria revelar (GAUTHIER, 2012).

7 Pesquisar em grupo é outro principio da Sociopoética que institui a pesquisa, pois nesta abordagem de pesquisa o
conhecimento é produzido coletivamente e “significa manter o propésito de nao falar em nome, nem no lugar dos
outros, de ndo ser juiz, nem atribuir culpas ou mesmo sentir culpa. O grupo-pesquisador é a mola impulsionadora
de toda a criacdo de dados” O grupo-pesquisador uma vez constituido é formado pelo facilitadora e os
copesquisadores, convidados na negociagao a constituir a pesquisa como tal (ADAD, 2014, p.44).

8 Pesquisar com “[...] as culturas de resisténcia, das categorias e dos conceitos que produzem é principio que dar
prioridade ao direito do mais fraco, trata de epistemologias apropriadas para se falar dos contextos de desigualdade
e de opressao que envolveram a histéria da humanidade - multiplas formas de dominagao”. (ADAD, 2014, p. 46).
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Destarte, pensar na técnica artistica foi algo que nos inquietou,
afinal realizar oficinas sociopoéticas com grupo de Surdos e ouvintes
juntos era algo inusitado, mesmo para a orientadora deste trabalho e
especialista no método da Sociopoética, pois, mesmo lendo trabalhos e
conversado com varias pessoas que poderiam nos ajudar nesse processo,
muitas davidas, angustia e inseguranga nos invadiram.

Como pesquisar juntos com/entre jovens discentes Surdos e
ouvintes?

Nao existiria som

Se nao houvesse o siléncio [...]
Somos feitos de siléncio e som.
(Lulu Santos)

O paradoxo presente na letra desta cancéo descreve bem o que é ser
Surdo e o que é ser ouvinte. Somos esses seres feitos de siléncio e som. O
corpo que fala em duas linguas, a oral e a de sinais, pode afirmar que a
sensacao ¢é a de, literalmente, viver em dois mundos. Mundos paralelos,
que se cruzam e constantemente se confundem. Esses mundos mais
parecem Babel, aquela cidade que, depois de demolida, divide-se em varios
mundos, em varias linguas. Sera que somos habitantes de Babel?

Trazer essa reflexdo é denotar um pouco da inquietacdo ao
pensarmos na técnica de produgao de dados: como desenvolver técnicas
de pesquisa com pessoas com identidades Surdas e ouvintes em um
mesmo grupo, como fazé-los sentir as sensagdes, através da sua
imaginacao? E o que tem Babel a ver com a técnica? Reportamo-nos a
Babel, pois é assim que vemos os Surdos e ouvintes deste trabalho:
Babil6nicos. Os primeiros sdo usudrios da lingua de sinais, os demais da
lingua oral. Essas linguas constantemente se encontram no curso de Letras
da UFPIL. Desse modo, a primeira tarefa, antes de planejar a oficina
propriamente dita, foi pensar em qual lingua falariamos. Obviamente néo
poderia ser somente a lingua oral, considerando que os Surdos, por sua
condicdo fisica, ndo compreendessem tal forma de comunicacdo.

Também néo poderia ser somente a lingua de sinais, pois embora
os ouvintes compreendessem bem essa lingua, era preciso apresenta-los
as outras formas de comunicacdo. Enfim, era preciso descolonizar o corpo
instituido, descorporiza-lo e deslinguar os corpos dos Surdos e dos
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ouvintes, trazendo-lhes uma lingua que fosse desconhecida para ambas as
partes, uma lingua sem lingua. Mas que lingua seria essa?

Despedir-se do corpo é despedir-se da lingua, fazer-se mudos ou, como
diria José Luis Pardo, falar a lingua sem lingua dos deslinguados, a lingua
descorporizada e deslinguada da pura comunicagao, essa lingua neutra e
neutralizada que se pensa a si mesma como transmissao de informacao
(LARROSA, 2004, p. 167-168).

Logo, a lingua adotada foi lingua das sensacbes préprias de
pesquisas sociopoéticas, uma lingua que o corpo conhece bem, mas por
muitos anos ela ficou adormecida. Além de siléncio e som, também somos
feitos de sensactes. Para Montagu (1988, p. 52), nos humanos, o toque é
fundamental para desenvolver a capacidade afetiva, pois, “[...] a pessoa
aprende a amar ndo com instrugdes, mas sendo amada”.

O Surdo ja é um ser sensorial por natureza, os ouvintes, bem como
os Surdos, também o sdo, mas precisam redescobrir isso. O toque, o
cheiro, o gosto sao sensacdes que nos foram “roubadas” ha longas datas.
E preciso redescobrir esse mundo das sensagdes, em que 0 corpo, mesmo
sem sinalizar ou mesmo sem oralizar, consiga se fazer entender através
do toque, do cheiro, do sabor e através de tudo aquilo que o desperte para
viver de outras formas.

A vista disso, o primeiro passo foi pensar em uma técnica que
priorizasse o toque, mas nao poderia ser qualquer toque. O toque deveria
sensibilizar e 20 mesmo tempo causar estranhamento em seus corpos para
que, tomados de afetos, produzissem dados de maneira artistica, pois séo
esses dados que potencializam a cria¢do de narrativas menos 6bvias e mais
sensiveis aos copesquisadores. Para tal fim, a Gnica maneira seria trazer
elementos para a oficina de produgio que despertassem os corpos com
sensagoes. A viagem imaginaria foi escolhida e, em se tratando de pessoas
surdas, esta deveria se tornar acessivel. Possibilidades foram pensadas e
imaginadas para aquele processo.

Tudo foi pensado com calma e com cuidado. A intérprete de Libras
Valdeny Aragao foi convidada para sentarmos, conversarmos sobre 0s
possiveis caminhos e, mesmo assim, nao encontravamos sentido naquilo
tudo. Entdo, a intérprete disse: “Temos que pensar como Surdo”. Naquele
momento, precisivamos passar por um processo de descorporizac¢do, nao
somente desterritorializar os copesquisadores, mas que a desterritorizacao
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deveria comegava por nos, as facilitadoras da pesquisa. Quanto medo,
precisivamos estranhar também! Outra vez, a intérprete disse:
“Precisamos pensar como o Surdo! Percebemos que nossa experiéncia
como educadoras e professoras de Libras ndo servisse de nada naquele
momento”. Entdo refletimos: “Sabemos Libras, mas nio sabemos ser
Surdas e embora saibamos que Surdos falam com o corpo, ainda nédo
sabemos o que pode esse corpo”. Afinal, o que pode o corpo?

Mas como é ser Surdo? Imediatamente, em uma tentativa de
sermos Surdas, de imediato, colocamos as maos nos ouvidos ou fomos
para um local sem barulho. Como ouvintes e experimentando tais
“técnicas”, afirmamos que elas ndo conseguem nos reportar ao mundo da
surdez. Para ser Surdo, ndo precisamos esquecer o som, isso seria tarefa
quase que impossivel. Para ser Surdo, é preciso enxergar o mundo de uma
maneira que poucos ouvintes o enxergam, ou seja, N0 apenas com 0s
olhos, e, sim, com os demais sentidos. Falamos de um terceiro olho, aquele
que as pessoas cegas entendem muito bem.

Em um documentdrio sobre a cegueira, “Janela da alma”,
observamos, na fala das pessoas cegas, que o mundo pode ser percebido
de varias formas, pela audicao, pela visdo, pelo tato, pelo cheiro, pelo gosto.
O Surdo, para entender o mundo, ndo usa a audigdo, mas usa a visao, o
toque e todos os recursos que o corpo lhe apresenta. Desse modo, mesmo
que por um instante, entregamo-nos a todas as emogdes que 0 corpo
ouvinte jamais imaginou viver.

No dia da oficina, duas cofacilitadoras sociopoetas arrumaram a
sala onde aconteceria a viagem imaginaria no préprio espago da UFPI. Na
verdade, precisivamos de duas salas, em uma delas fizemos o
relaxamento, explicamos a viagem e experimentamos os comandos.
Depois disso, os olhos dos jovens foram vendados, s6 entdo foram
conduzidos para outra sala onde se encontravam os materiais sensoriais.

Fazendo a leitura da viagem imaginaria com a intérprete, decidimos
que algumas alteracbes precisariam acontecer, pois a viagem estava
elaborada considerando apenas o contexto do universo ouvinte. Para
entender melhor: para um ouvinte, fechar os olhos e imaginar algo, ao
som de uma bela melodia, ou mesmo ao som de uma voz doce e suave, nao
é algo dificil e muito menos impossivel. Afinal, nés ouvintes somos
auditivos, nos encantamos com o som, que, dependendo de como ele nos
é apresentado, acalma, faz dormir, faz viajar, faz sonhar. E o Surdo? O que
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faz o Surdo viajar pelo mundo da imaginacdo? Isso é o que vamos
descobrir mais adiante, mas, antes disso, conhecamos a viagem na integra:

Respire suavemente (trés vezes). Sinta o ar entrando pelo seu nariz
enchendo toda a regido abdominal e lentamente saindo pela boca. Agora
visualizem a UFPI. Vamos caminhar pela institui¢ido olhando de longe cada
espago e olhando para o seu corpo inserido neste ambiente. Continue
respirando fundo. Imagine que agora uma luz forte entra no seu corpo.
Essa luz circula todo o seu corpo a procura de um lugar. A luz procura o
lugar do aprender juntos, aprender com o outro. De repente a luz para de
circular. Parece que ela encontrou o lugar que tanto procurava. Ela se aloja
nesse lugar que acha essencial para o ato de aprender juntos. A luz brilha
muito forte nessa regido. Olhe mais uma vez para a UFPI. Aos poucos volte
da viagem. Pensem agora na parte do corpo imprescindivel para aprender
juntos. Onde é o lugar do aprender juntos na relagdio com o outro?
(ROTEIRO DA VIAGEM IMAGINARIA - Texto: O corpo do Aprender
juntos na UFPI).

Antes da viagem imagindria, propomos aos copesquisadores um
momento de relaxamento, que se faz importante para a producio de
dados. Na oficina, devemos comecar com um relaxamento, pois é
imprescindivel que “[...] as pessoas parem de racionalizar tudo, se
entreguem totalmente a pesquisa e deixem surgir os conteidos sem
censura, sem ter tempo de refletir, avaliar, ‘melhorar’ o que vai surgindo”
(GAUTHIER, 2012, p. 81). Ainda segundo o autor, “[...] a técnica mais
simples de se realizar o relaxamento é relacionada a percepcao consciente
da respiracdo, do sopro, de cada parte do corpo, estando a pessoa deitada”
(p. 82). O relaxamento é considerado parte integral da investigagao como
dispositivo e com importancia impar nas sessoes de producdo de dados,
desejavel em cada sessdo, no inicio, e marca o encontro ritualistico do
grupo e sua institucionalizacdo como grupo-pesquisador.

Depois do relaxamento, a fim de que todos pudessem entender o
que deveriam experimentar no momento seguinte, o texto da viagem
imaginéria “O Corpo do Aprender juntos na UFPI” foi inicialmente lido em
portugués e traduzido para a lingua de sinais pela intérprete cofacilitadora.
Ap0ds a leitura, tivemos que estabelecer alguns comandos, pois como todos
estariam de olhos vedados, sem a lingua de sinais e sem a lingua oral como
apoio, todos, a partir de entdo, s6 se comunicariam pelo toque e assim
ficaram decididos os seguintes sinais: andar devagar: um toque no ombro;
andar rapido: dois toques no ombro; deitar: passar a mdo “descendo” no
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braco; levantar: passar a mao “subindo” no brago; sentar: empurrar o
ombro para baixo.

Sabemos que estavamos correndo riscos ao ler o texto previamente
e criarmos uma legenda para os movimentos, mas o ineditismo da situacao
nos colocou diante deste problema: como ligar as duas linguas? Sabemos
que a experiéncia nao cabe nas palavras. Apostamos nisso ao criarmos
todo um contexto de situagoes e artefatos que nos indicava que teriamos o
estranhamento necessario para a descolonizacdo do pensamento, a
producdo dos confetos e do conhecimento coletivo. Vejamos a
continuidade do processo.

Fotografia 1 - Copesquisadores recebendo os comandos para realizarem a viagem imaginaria

P —nt

Fonte: Dados da pesquisa. Fotégrafo: Germano Portela.

Aprendidos os comandos, os copesquisadores tiveram seus olhos
vendados, como ja dito.
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Fotografia 2 - Os copesquisadores tiveram seus olhos vendados
b} & &

para a experimentagdo da viagem imaginaria
) 4 ] )

Fonte: Dados da pesquisa. Fotégrafo: Germano Portela.

Em seguida, foram conduzidos para outra sala, antecipadamente
preparada pela facilitadora e cofacilitadoras, para que eles vivessem a
viagem imaginaria explorando todos os seus sentidos.

Fotografia 3 - Os copesquisadores passando a outra sala para a experimentagio da viagem imaginaria

Fonte: Dados da pesquisa. Fotografo: Germano Portela.

La chegando, foi dito que procurassem viver as experiéncias com
imaginacdo e abertura as sensacgOes, buscando fazer livres associa¢des
entre as experimentagoes vividas com o tema-gerador.

Na outra sala, logo ao adentrar, o primeiro movimento solicitado
foi “andar devagar” (um toque no ombro). Eles caminharam pelo espaco
onde puderam viver outras sensagdes. A sala estava bem escura e, no chao,
havia plastico-bolha, tapete macio, feijoes esparramados pela sala. Os
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copesquisadores andaram descal¢os pelo espaco como nunca haviam
andado antes. Ao receberem o comando “andar rapido” (dois toques no
ombro), agilizavam o passo, mas demonstravam se sentiram
amedrontados pelo o que estava acontecendo fora da visdo deles, pois,
enquanto andavam, eram borrifados por dgua e impedidos de andar tao

réapidos.
Fotografia 4 - Momento da viagem imaginéria

Fonte: Dados da pesquisa. Fotégrafo: Germano Portela.

Além disso, as cofacilitadoras e eu ficivamos passando na frente
deles impedindo-lhes, de certa forma, de seguir adiante. Entre fragilidades
e risos, 0 mundo inteiro foi inventado!

Fotografia 5 - Momento da producao dos dados

Fonte: Dados da pesquisa. Fotégrafo: Germano Portela.
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O movimento seguinte foi o de “deitar” (passar a méao “descendo”
no brago), e, deitados, os copesquisadores foram acariciados por penas e
receberam massagens na cabe¢a. Enquanto isso, também foi borrifado no
ambiente um perfume estimulando o olfato. No momento da experiéncia,
alguns sorriam como se estivessem sentindo cdcegas e outros se deixaram
relaxar aproveitando o momento. Ainda deitados, flashes luminosos foram
passados pelos corpos. Perguntamos: onde serd que a luz brilhou forte?

Levantados, apds sentirem o comando (passar a mao “subindo” no
braco) os copesquisadores foram conduzidos até a argila para a construcao
da escultura corpo do aprender juntos na UFPI. Naquele momento,
fizeram o dltimo movimento: “sentar” (o ombro para baixo). Sentados,
com a argila a sua frente, os Surdos e ouvintes com seus corpos falantes e
suas maos criadoras, produziram, sem planejamento prévio, a escultura,
coletivamente. Eles usaram os corpos, as maos e a intuigdo, sem planejar
e com olhos vendados, ainda.

Fotografia 6 - Momento da producao dos dados

Fonte: Dados da pesquisa. Fotégrafo: Germano Portela.

Quando colocaram as maos na argila, percebemos, através das
expressoes faciais, um estranhamento: iniciaram bem timidos, pegando
na argila com certo receio, mas com o passar do tempo, parece que ja se
sentiam um pouco mais confiantes e se entregaram totalmente as suas
emocoes. Provocamos: serda que os jovens Surdos e ouvintes aprendem
através do encontro na UFPI?
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Apo6s concluirem as produgdes, os copesquisadores foram
conduzidos ao outro circulo e quando lhes foram tiradas as vendas dos
olhos, se surpreenderam, nao sabiam o que haviam produzido, tampouco
quem havia produzido com eles. O mais tocante foi 0 momento em que se
reconheceram, quando indagados: “Vocés sabem quem estava ao lado de
vocés na hora da produgdo?”, e todos se reconheceram pelo toque.

Os grupos foram formados, cada um, contendo pelo menos um
Surdo e um ouvinte para promover o encontro entre eles. Cada grupo deu
um nome para o corpo do aprender juntos na UFPI, esculturas que
produziram coletivamente, a saber: Corpo do Aprender Sertdo na UFPI
e Corpo do Aprender Amor na UFPI. S6 depois de escolhido o nome,
fizeram livres associagdes entre a relacdo do corpo com o tema-gerador,
destacando como foi a experiéncia de produzir com o outro e o que
aprenderam juntos. Os relatos orais dos copesquisadores foram feitos
olhando para as esculturas.

A prética Sociopoética permite elucidar problemas que fazem parte da
experiéncia vivida ou implicita/herdada no inconsciente coletivo de um
povo/grupo/categoria. Pretendemos, pois, problematizar a vida com o
grupo-pesquisador, o que supde descobrir rachaduras, divergéncias,
diferengas que mobilizam este grupo mediante postura (auto)critica. Para
tanto, ajudamos o grupo-pesquisador a transferir-se do plano de
imanéncia para o plano de consisténcia - o da criacdo de conceitos [...]
(PETIT; ADAD, 2018, p. 137).

Fotografia 7 - Co

rpo do Aprender-sertdo na UFPI/ Corpo do Aprender-amor na UFPI

s B

Fonte: Dados da pesquisa. Fotografo: Germano Portela. 7
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Os relatos orais dos copesquisadores foram feitos olhando para as
esculturas que, naquele momento, ja possuiam nome do Corpo do
aprender juntos na UFPL.

Frente a forca daqueles momentos, calamo-nos por muito tempo,
maturando cada uma das palavras, das assertivas e da producdo dos
confetos (conceitos+afetos) de aprender juntos, os problemas e as
resisténcias produzidas pelos jovens discentes da UFPI. E, ao longo dos
estudos, fomos cada vez mais instigadas a pensar a universidade como
lugar de encontro, onde corpos se misturam. E que a convivéncia coletiva
que se instaurou a partir da implementacio da Licenciatura em
Letras/Libras entre Surdos e ouvintes complexificou os espagos
académicos da UFPI, em especial nossas salas de aula, e impds o aprender
juntos que conhece e convive com as diferencas.

Nesse caso, entender a UFPI como Babel é percebé-la a partir desse
encontro como uma multiplicidade de linguas. A fala dos Surdos, nesse
aspecto, nao mais demarca o tradicional pensamento de que a Libras é
uma lingua frégil, desestruturada, um equivoco pensamento
profundamente arraigado nos arraiais pedagégicos, mas revela a
potencialidade do seu discurso traduzido, aquilo que est4 por detras da
sequéncia linear de palavras, igualmente forte.

O escrito que ora tragamos apresenta o processo de criacdo da
pesquisa sociopoética e das metodologias que criamos para pesquisar
conjuntamente com/entre jovens discentes Surdos e ouvintes.
Consideramos o encontro do corpo com outros corpos, o que eles pensam
e podem ao aprender juntos na Licenciatura em Letras-Libras da
Universidade Federal do Piaui. Isso se fez urgente devido a necessidade de
escuta dos saberes minoritarios, produzindo conhecimento coletivo sobre
seus problemas e resisténcias nas aprendizagens dentro do contexto
universitario e problematizar as praticas educativas que se instauram a
partir desse encontro. A escuta sensivel daqueles que sdo ouvidos com
pausar torna emergente novas maneiras de ser, fazer e viver a pesquisa
académica.

Portanto, ao produzir encontros de convivéncia coletiva em oficinas
sociopoéticas, realgou-se a forca da producido do conhecimento coletivo
produzida sobre o aprender juntos na UFPI. Nesse caso, esperamos que 0
relato deste processo de pesquisa alimente o interesse pela Sociopoética,
por esse tipo de abordagem de pesquisa, inspire novas experimentacoes e
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contribua para as reflexdes sobre o aprender inventivo e criativo no espago
académico que se configura como espa¢o de encontro, onde corpos se
misturam. Nesse percurso, Surdos e ouvintes puderam pensar e
problematizar as aprendizagens mutuas na UFPI e, assim, conhecer e
aprender a conviver com as suas diferengas.

Importa, entdo, realcar que para que isto acontega é preciso borrar
as fronteiras e produzir outros modos de existir dentro da Universidade.
Sendo a desconstrucéo e o deslocamento passos que exigem outras formas
de aprender para que processos de invengdao acontecam, sentidos e
sentimentos agucados sejam sementes que se fortalecem com os
aprendizados plantados e com a descoberta de que o chdo das
aprendizagens ndo estd acabado, mas vem vindo a medida que se anda,
caminha.
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Memoria, patrimonio e identidade:
a serra da barriga e a producao de epistemes negras

Isabela Maria Pereira Barbosa ’
Rosa Lucia Lima da Silva Correia >
Vanessa Silva dos Santos 3

Aconteceu no dia 20 tltimo um evento da maior significagio civico-cultural e
que merece ser registrado nos anais desta Camara: o ministro da Cultura,
professor Aluisio Pimenta, subiu a serra da Barriga, acompanhado do
governador Divaldo Suruagi, de Alagoas, e do prefeito Rosiber Oliveira de
Melo, de Unido dos Palmares, e, junto a alguns milhares de negros e
representantes de organizacdes afro-brasileiras, celebraram a memoria de
Zumbi. Uma celebragéo vibrante e colorida durante a qual o ministro Aluisio
Pimenta homologou o ato do Conselho do Patriménio Histérico Nacional que
tombou a serra, onde, de 1595 a 1696, existiu a Republica dos Palmares.
Reconhecendo e honrando o valor do feito palmarino, o ato se traduz como
uma releitura de nossa Histéria, agora vista desde a perspectiva dos
dominados. E nos vencidos de Palmares o exemplo do heroismo negro
expresso no amor a liberdade vinca um trago fundamental do carater
brasileiro (NASCIMENTO, 1997, p.23).

Introducao

O discurso proferido por Abdias do Nascimento na Camara dos
Deputados em 27 de novembro de 1985, a época deputado pelo Rio de
Janeiro, por ocasido do Dia Nacional da Consciéncia Negra, 20 de
novembro, resume no ato administrativo do Ministro da Cultura um longo
processo de luta para algar a Serra da Barriga, sede do antigo Quilombo
dos Palmares, o maior assentamento de escravos sublevados das Américas,

' Mestre em Antropologia e professora do Curso de Gastronomia da UNINASSAU. E-mail: abelabarbosa@gmail.com

2 Doutora em Sociologia e Antropologia e professora do Curso de Relacdes Publicas da UFAL. E-mail:
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3 Doutoranda no Programa de Pés-Graduacao em Antropologia da UFBA.
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como patrimonio da nacdo. Esse ato foi o resultado do engajamento de
diversos intelectuais e militantes negros contra o racismo* e para
ressignificar a participagdo do negro na Histéria do Brasil, ambos
fundamentos de uma identidade, étnica e politica, que também se forja na
memoria da resisténcia aos agoites e flagelos do negro escravizado, que
nao cedeu, que escapou e que sobreviveu, ainda que precariamente, a
sociedade branca.

Em margo de 1988, quase trés anos pos ser a Serra da Barriga ser
inscrita no livro do Tombo Arqueoldgico, Etnogréfico e Paisagistico do
Instituto do Patrimé6nio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN), foi lhe
conferido o titulo de Monumento Nacional, em carater especial, pelo entao
Presidente José Sarney. A agdo instituiu a area para fins de estudos
cientificos e para criagdo de um marco assinalador da “Reptblica dos
Palmares” (BRASIL, 1988), o que corroborou para a criacdo de um local
em memoria ao negro e a cultura negra, um lugar prenhe de histérias e
praticas de resisténcia as condi¢des de miséria e marginalidade iniciadas
ainda no periodo colonial, quando nossos ancestrais africanos chegaram
ao pais para compor a engrenagem das extensas lavouras canavieiras.
Mais que um lugar de memoéria (NORA, 1993), o que se pretendia era um
espago com estatuto e poder de elevar o escravo e seus descendentes a
categoria de sujeito historico, destituindo-lhe do lugar de objeto (MOURA,
1983) e integrando-lhe no processo civilizatério brasileiro, ndo apenas
como agente social, mas também como herdéi nacional (MUNANGA, 2004).

Porém, mais que atender ao Movimento Negro, o titulo, Gnico até
hoje, também atendia ao novo projeto de nagido que emergia ap6s 21 anos
de regime ditatorial. A imagem do Quilombo dos Palmares como
“Republica”, adotada no documento oficial, foi cunhada por Nina
Rodrigues ainda em 1906, na época em que vigoravam as teorias racistas,
portanto, ndo tinha significacdo positiva. O autor acreditava que o
quilombo, como assentamento organizado para e pela liberdade de
escravos e outros grupos descontentes com a Monarquia Portuguesa,
queria se passar por uma Republica, mas era, na verdade, um Estado mal

40 racismo é um conceito derivado do termo raga, é “teoricamente uma ideologia essencialista que a divisao da
humanidade em grandes grupos [...] [contrastados], que tem caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo, estas
dltimas, suporte das caracteristicas psicolégicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam numa escala de valores
desiguais”. A raca no imaginario racista nao é exclusivamente um grupo definido pelos tracos fisicos, é um grupo
que se considera inferior em todas as dimensoes sociais (MUNANGA, 2013).
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organizado. Esta ideia é resgatada, em outro contexto politico e social,
pelos historiadores Edison Carneiro e Décio Freitas e pelo soci6logo Clévis
Moura, ainda por volta da década de 60, para que o quilombo fosse lido
como um simbolo de liberdade e luta contra a opressdo, um exemplo
histérico que mostrava a possibilidade de luta contra a ditadura e pela
instauragao da democracia. Assim, para além dos ensejos do Movimento
Negro, o Estado também via na prote¢ao da Serra da Barriga um sentido
altruistico que lhe servia de emblema social.

Durante o periodo que precedeu a reelaboraciao da Constituicdao
Federal de 1988 foram levantadas discussoes, por intelectuais e militantes
do Movimento Negro, que problematizaram o centenério da aboli¢do da
escravidao e reivindicaram politicas de valorizacdo da cultura e de incluséo
social negra. Isso influenciou diretamente, juntamente com a mudanca nas
politicas patrimoniais iniciada desde a década de 70 com Aloisio
Magalhdes, o alargamento do entendimento e do exercicio dos direitos
culturais, a valorizacio e difusdo de diversas manifestacdes das culturas
nacionais e a formagdo do patriménio cultural nacional a partir dos
diversos grupos que formaram a sociedade brasileira, inclusive 0 nosso,
afro-brasileiro (Art. 215 e 216 da CF).

Isso permitiu a inscri¢ao da Serra da Barriga como uma obra do
passado, um lugar comemorativo de uma cultura da qual nao se pode ser
privado por riscos a histéria (CHOAY, 2006) e, para tanto, deve ser
imortalizada, perenizada pelo seu legado (RIEGL, 1984), protegida do
tempo que provoca o esquecimento e a perda (GONCALVES, 2002).

Nesta perspectiva, o objetivo desta discussdo é discutir a relagido
entre patrimonio, memoéria e identidade e refletir sobre a formacao de
epistemes negras a partir da Serra da Barriga, situada na cidade de Unido
dos Palmares, estado de Alagoas, territorio que foi a sede, ha mais de 300
anos, do Quilombo dos Palmares.

A relagao entre patrimonio, memoria e identidade negra

Inserir elementos da cultura negra no conjunto do patriménio
nacional, onde estdo agrupadas as personalidades e os bens memoréaveis
da nagao exclusivamente da etnia branca e da elite brasileira (FONSECA,
2009), foi para o Movimento Negro mais que proteger o legado e a heranca
da nossa populacdo ou reorientar o discurso da historiografia nacional e
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do nosso lugar na Histdria do Brasil, foi uma estratégia para bloquear o
trabalho do esquecimento e imortalizar a luta, pois ha nisso uma funcao
identitaria que se realiza no sentimento de partilha da memoria, na
recordagdo da histéria, que se apdia sobre o espaco e paisagem da Serra
da Barriga e se reengendra no alargamento da cidadania e no combate ao
o racismo. Por outro lado, para o Estado, era o reconhecimento da unidade
impetrada pela nagdo, que, mesmo formada pela mistura de racas e
culturas diferentes, conseguia se fazer coeso, aparentemente, pelo
estabelecimento de uma multiculturalidade ou plurietnicidade (MOURA,
2001).

A Serra da Barriga, para o Movimento Negro, guarda a origem da luta,
mantém vivo o Quilombo dos Palmares, que é um marco das manifestagoes
contra a opressdo, mais que isso, é o presente invocador dessa luta. E o
quilombo, afirma Kabengele Munanga (2004), é a forma social priméria de
organizacio para o enfrentamento da opressdo, que tem na quilombagem o
cerne e a dindmica permanente do protesto, a mobilizacdo politica,
tecnoldgica, econdmica, psicossocial de combate as diversas expressoes do
racismo que impede a vivéncia da plena cidadania negra.

Assim, é mais pela presentificagdo® advinda do combate ao racismo,
pela nossa dignidade negra, que o patriménio da Serra da Barriga funda-
se do que realmente sobre lembrangas de algo que aconteceu ha mais de
300 anos, pois ali ndo ha as marcas fisicas, materiais, da sua origem, o que
o coloca em um entre-lugar®, um espaco entre a imaginacio e a histéria,
recursos elementares para lhe fazer emergir como memoria (CANDAU,
2012). O patrimOnio se torna, entdo, um simbolo da agdo politica do
Movimento Negro, do nosso empoderamento - ideia que se reforca com a
instituicdo do Dia Nacional da Consciéncia Negra e com a criagdo da
Fundacdo Cultural Palmares’, ambos oficializados em 1988 sob a sua
égide. Desta forma ele:

5 A presentificagao é uma habilidade instituida pela Histéria de fazer emergir o passado na contemporaneidade,
fixando-o no presente através de lugares de memoria e dos patrimonios nacionais (HARTOG, 2006; HUYSSEN,
2000). O presentismo faz alusdo as razoes pelas quais 0 mundo moderno é tao preocupado com a perda da memoria
(e, por consequéncia, da identidade), das suas origens, criando incessantemente espacos prontos a serem
preservados por sua capacidade rememorativa (NORA, 1993).

5 Um entre-lugar segundo Homi Bhabha (1998) é o espaco, o intervalo entre ambivaléncias, entre dois polos
diferentes.

7 Instituicao criada para fomentar a cultura e as manifestacdes afrobrasileiras e para administrar todos os
patrimonios de origem negra.
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funciona [...] como um aparelho ideoldgico da memdria: a conservacao
sistematica dos vestigios, reliquias, testemunhos, impressdes, tragos,
‘serve de reservatorio para alimentar as ficgdes da histéria que se constréi
a respeito do passado’ e, em particular, a ilusdo da continuidade. [...] a
histéria do patrimoénio é a histéria da ‘construgdo do sentido de
identidade’ [...] o relicario da memoria se transforma em um relicario de
identidade que se busca no passado. A reivindicacdo patrimonial se pensa
a si prépria como um elemento do patriménio: ela é considerada como
um investimento ‘identitario’ a ser transmitido” (CANDAU, 2012, p. 158-
159).

O que esta expresso nesta afirmagdo é que a nossa identidade negra
esta ndo apenas ancorada na memoria e em seus atributos, tais como a
histéria e o patrimonio, mas na luta para constitui-los, para integra-los
como elementos do sistema simbdlico que compde a nagao (povo,
territério, cultura) (GONCALVES, 2002).

A Serra da Barriga, nessa perspectiva, se apresenta como um
ancorador da identidade nacional, um lugar de celebracio da nagdo®, e é,
entdo, investida de uma aura que limpa o passado e retira “dele toda a
alteridade inquietante” (JEUDY, 1986 apud CANDAU, 2012, p.148-149),
ocultando, assim, as referéncias embaragosas da histéria. Reforcam-se ai
os lacos sentimentais constituintes da brasilidade através de mais um mito
fundador ou fundacional® e se reatualiza ou se reinventa o passado com o
objetivo de dar uma outra face, a nossa face negra, a identidade nacional.

Essa ideia de enegrecer a identidade brasileira ou de dar ao negro
brasileiro um reflexo na histéria do pais é o fator primordial da criacdo do
patriménio da Serra da Barriga. A reinvencdo do passado, ou a sua
deformagdo, como bem define o antropélogo Joel Candau (2012), é uma agao
necessaria quando se quer ser reconhecido através de uma nova imagem,
diferente e contraposta a forjada pelo estigma'® do outro e pela sua memoria
- neste caso a memoria da escravidao, que nos inferioriza , construindo para
nés uma identidade a partir de lembrangas de um passado onde nossos

8 Locais onde se cultua a nacéo através de seus atributos investidos nos objetos e lugares que compdem o conjunto
do patrimoénio cultural nacional (CHAUT, 2000, p-14).

9 “uma estoria que localiza a origem da nagao, do povo e do seu carater nacional num passado tao distante que eles

5

se perdem nas brumas do tempo, nao do tempo ‘real’, mas de um tempo ‘mitico” (HALL, 2006, p.55).

'° Estigma é uma marca distintiva negativa, um atributo pertencente a uma determinada identidade social que pode
rechagar ou alijar alguém do convivio social ou colocé-lo a margem de um sistema cultural (GOFFMAN, 1982).
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simbolos, parentesco e linhagem africanos sdo negados, onde, portanto,
nossa cultura (e por conseguinte nossa identidade) é negada.

A cultura, nesse caso, aparece, entdo, como o elemento crucial e
sumario para a (re)fundacio da nossa identidade negra. A perda da
capacidade de identificacdo do povo ou nagdo africana, bem como das
diferencas e especificidades de cada uma, a auséncia de um marco-zero ou de
uma origem para os nossos antepassados fizeram com que alguns
intelectuais pensassem na cultura brasileira como um sistema de apropriagdo
que apagou as fontes da negritude no Brasil, uma estratégia para nosso
branqueamento (PRANDI, 2000, p. 58-59).

Esses intelectuais, fundadores dos primeiros movimentos pela
negritude (ORTIZ, 1985), acreditavam que a aceitagdo e ascensdo do
homem de cor (como éramos chamados até a primeira metade do século
XX) nas Américas fez-se

pela incorporagao ou pela interiorizacao, nele, dos modelos brancos [...]
esse processo de “branqueamento” do negro se faz, no dominio familiar,
pela passagem da familia maternal a paternal: no dominio religioso, pela
passagem das igrejas de reestruturacio a igrejas fundamentalista; no
dominio enfim, do casamento, a passagem do casamento costumeiro ao
casamento civil e religioso, da desergéo ao divdrcio legal, e essa passagem
se simboliza na escolha do conjuge (homem escuro mais instruido,
tomando uma mulher mais clara para ter filhos de cor mais proxima da
dos brancos ao qual ele quer integrar-se) [...]. Na América Latina, o
processo de integracao do negro na sociedade nacional faz-se também pela
aceitagao do modelo dos brancos: o negro deve torna-se, para ser aceito,
“um homem de alma branca” (BASTIDE, 1971, p. 98-99).

Acreditava-se que a construcdo da nossa identidade étnica estava
comprometida, em virtude de estarmos sendo levados a assimilar costumes,
valores e cddigos do grupo dominante para sermos aceitos socialmente. A
negacdo de si mesmo era, segundo Bastide, o resultado da incorporagdo de
negros e mesticos na sociedade.

Ainda através da andlise de Bastide é possivel notarmos que,
mesmo tomando-se como comprometida ou negada a identidade étnica
dos negros brasileiros, hé, nesse contexto, um choque cultural entre dois
mundos, uma relagdo estabelecida entre eles proveniente do encontro
entre negros e brancos. O choque, além da assimilagao de pecas do sistema
cultural branco pelos negros e mesticos, também resulta na assimilagao de
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pecas do sistema cultural negro pelo branco. O que desestabiliza e nega a
ideia passiva da apropriagao cultural e demonstra, como afirma Reginaldo
Prandi (2000), que a cultura embora tenha sido uma via de destituicdo
identitaria também foi, na contramio, uma forma de acesso & uma nova
identidade, através da resisténcia e da incursio, nio oficializada e nem
legitimada por um bom tempo, de manifestagdes e simbolos culturais
negros na cultura branca.

A reflexao sobre essa relacdo entre o mundo do outro e o nosso
mundo e as diferentes condices de existéncia de um e outro foi o que nos
permitiu visualizar a nossa cultura como objeto e elemento essencial na
construgao da nossa identidade, visto que a partir da sua (re)invengédo ou
restauracgdo foi possivel se propor ndao somente uma identidade étnica
oposta a branca, mas também lancar mao de um verdadeiro agenciamento
politico. O retorno as origens africanas, a criacio de uma Africa virtual
(ORTIZ, 1985) e a construgao de “um reservatério da cultura brasileira”
mais proxima da origem primeira (PRANDI, 2000, p. 63) foram, na
verdade, uma estratégia de mobilizagdo e articulacdo social para a luta por
poder (HALL, 2003, p. 15-18).

Para tanto, os varios movimentos pela negritude, por volta de 1970,
buscaram expressdes culturais que, integradas e reinterpretadas,
pudessem fundar uma nova perspectiva historica e memorial para nos
negros.

Ao integrar em um todo coerente as pecas fragmentadas da histdria
africana (negra) - candomblé, quilombos, capoeira - os intelectuais
constroem uma identidade negra que unifica os atores que se
encontravam anteriormente separados. A identidade é nesse sentido
elemento de unificacdo das partes, assim como fundamento para uma
acdo politica [...]. Na verdade, o que se propde é uma [nova] interpretacao
do passado e da cultura negra (ORTIZ, 1985, p.144).

Essa nova imagem é, entdo, o resultado da reflexdo sobre a relacdo
que se mantém com o branco, da conscientizacdo sobre a condigdo social,
politica e econdmica vivenciada pelo nosso povo e uma estratégia para
desconstruir a identidade negativa, estigmatizada (ORTIZ, 1985). Para forja-
la foi necessario debrucar-se sobre a contemplacido de histdrias analogas
vivenciadas por outros grupos em outros espacos e das memdrias tidas como
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originais. Esses elementos amalgamados criativamente deram emergéncia a
uma nova identidade para n6s negros (CANDAU, 2012, p.168).

Essa nova ou outra identidade étnica somente nos foi (e nos esta
sendo) possivel pela manipulacido deliberada da histéria e de artificios e
artefatos memoriais inventados ou criados para demonstrar a reinvencao
da nossa cultura no Brasil como forma de avivamento das questdes de
origem e de luta contra a dominagdo cultural branca (PRANDI, 2000,
p-64).

A invencao da nossa cultura negra é condicdo sine qua non para a
(re)fundacdo da nossa prépria identidade (PRANDI, 2000). A
reconstituicdo do passado é, entdo, uma necessidade da invengao, que é
nesse sentido, lembrando Roy Wagner (2010, p.94), a propria cultura
desmascarada, explicitada, escancarada em seus padrdes, regras,
moralidades, costumes, modelos, tradi¢des, gramatica, idiossincrasias,
detalhes e cacoetes. A invengdo cultural é a restauracio e o sustentaculo
da identidade.

Inventamos e lutamos, entdo, por um o patrimonio cultural
nacional para que isso nos conferira um passado digno de ser lembrado
como um dever e um direito de memoria. O patrimoénio é uma forma de
um grupo se instituir no tempo e no espago; ele contribui para unir e
diferenciar uma comunidade, para fundar sua identidade, torné-la visivel
e autoproclamé-la (CANDAU, 2012, p. 95 € 145).

Podemos inferir desta assertiva que o patrimonio é crucial para
“inventar” a cultura, que é a chave para criar a identidade. Porém, o
patriménio é um atributo da memdoria assim como a histéria. Assim, pode-
se sintetizar o discurso sobre identidade e cultura num tnico termo: a
memoria. Ela é permanentemente prenhe da origem, do ordenamento, da
estruturacio e do acontecimento do mundo, é quem promove a
domestificacdo e a estruturaciao do tempo. Sem a memoria e 0s recursos e
jogos da memorializacdo nenhuma identificagio seria possivel.

Identidade e meméria mantém plexos profundamente arraigados.
A primeira cuida da apresentacao do individuo ou grupo por si mesmo e
pelo outro, a segunda se concentra em fundar uma imagem de si mesmo
a partir de elementos do passado que sdo pré-construidos “pelo que somos
no momento da evocagdo” (CANDAU, 2012, p.7 e 77). Assim, é a relacdo
memoria-identidade que nos permite nos inventarmos, renascermos e nos
(re)conhecermos. Através da memoria forjamo-nos, recuperamo-nos e
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reconstruimo-nos. A memoria é, portanto, o alimento da identidade e a
propria fonte da existéncia humana. “E por isso a defesa, pelas minorias,
de uma meméria refugiada sobre focos privilegiados e enciumadamente
guardados”, os chamados lugares de meméria (NORA, 1993, p.13), posto
que eles atuam como espacos de distin¢do social e de poder politico
(BOURDIEU, 1989), além de que correspondem ao conhecimento
historiogréfico das genealogias plurais que compdoem a populacdo
brasileira.

A pluralidade de epistemologias negras e a Serra da Barriga

A esse respeito o pretenso processo de descolonizacao intelectual a
todo vapor na atualidade, exige dos coletivos negros tanto 0 mapeamento
de suas memorias e histérias quanto o alargamento de perspectivas
epistémicas numa modalidade afrocentrada. Bem, se é a partir do
conhecimento da histéria e da ancestralidade dos diversos grupos
africanos que forcadamente chegaram ao Brasil em tempos coloniais que
reside o desvendamento do que é ser negro no Brasil, nos parece
indispensavel ancorarmos na enigmatica e ambigua Serra da Barriga. Pois,
a “subida” a Serra nos leva ao encontro abstrato de tudo que nunca fomos
ao passo que reverenciamos o preenchimento inesgotavel do
reconhecimento das identidades esculpidas na memoria.

Destarte, sao esses fios soltos ao desejo de trancar-se que lancado e
elaborado pela filosofia da meméria fazem eclodir os corpos negros que
acessam o territério da Serra da Barriga. Segundo a yalorixa Neide Oya
D’Oxum " “quem vai para a Serra nao escolhe chegar até o territério, mas
antes sdo escolhidos por ele [...]"*”. Nesse sentido, ser “escolhido” pode
dentre outras coisas, significar se reconhecer e compartilhar das memérias
histéricas que sdo diuturnamente mobilizadas para se referir ao local e
seus agentes histéricos. £ um caminho, entre outros diversos, para a
humanizacdo da populagdo negra, tendo em vista que pisar ali
corresponderia ao conhecimento historiografico das genealogias plurais

" Mae Neide, como é conhecida popularmente em Alagoas é uma das grandes yalorixas alagoana e também chefe de
cozinha do restaurante tradicional Baoba raizes e tradicoes, localizado na Serra da Barriga.

'> Fala de mae Neide em entrevista a Portal Geledés em 14/11/2016. Para acessar o contetdo na integra, pesquisar
pelo titulo: Serra da Barriga se notabiliza como heranca cultural em solo alagoano.
https://www.geledes.org.br/serra-da-barriga-se-notabiliza-como-heranca-cultural-em-solo-alagoano/
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que compdem a populagio negra brasileira a partir do contato ou “voltar
ao utero de onde tudo surgiu”, para utilizar as palavras de mae Neide.

Se uma das propostas centrais do giro decolonial é visibilizar e fazer
emergir a pluralidade potente de epistemologias negras, é igualmente
propicio que o objetivo seja efetivado através tanto da imagem metaférica
de que somos escolhidos para conhecer e estar no territorio quanto temos
nosso referencial de negritude afrodescendente fortalecido e afro situado
ao encontrar com as diferentes entidades que permeiam o lugar.
Lembremos que a tradi¢do Ocidental, como apontou Mbembe (2015, p.
370) quer se tratasse do continente negro ou outros “mundos ndo
europeus” sempre recusam todo “eu” que nao o seu.

E como afirma Mbembe (2015, p. 370-371), o ideéario vulgar ou
mesmo pretensamente cientifico, que encontra na Africa o bergo
primordial do caos, a nebulosidade, o territdrio desconhecido em seu
ponto méximo, resulta da auséncia de discursos sobre a Africa por ela
mesma. E justificivel a execucio do projeto que pretende tornar o
continente africano em exotico e inacessivel (ao invés de reconhecer suas
poténcias humanas) como meios de afirmacdo da humanidade europeia
irrevogavel.

Para Mbembe (2015, p. 374), os discursos e as representa¢des tém
materialidade. Nessa perspectiva: é no encontro com a ideia a respeito da
sagacidade empreendedora e gestora de centenas de pessoas advindas de
Zumbi, Dandara e outros negros que néo se pode nomear sem equivocos,
assim como o0s resquicios materiais da existéncia de luta do legado
epistémico negro deixado por Abdias Nascimento, que a Serra da Barriga
¢ constantemente alimentada. Do mesmo modo que o alimento de Exu é
prerrogativa e antecipacdo indispensavel para posterior ocorréncia de
outros ritos e atividades religiosas e sagradas nos candomblés do Brasil, a
ancestralidade depositada historicamente ali parece ser uma das matrizes
nacionais centrais na aceitacdo de nossas negritudes e consequentemente
no conhecimento e disseminacdo de um legado negro.

E na subida a Serra da Barriga, no trajeto de conhecimento e
reconhecimento de outras epistemologias, que encontramos ainda o
restaurante de mée Neide, Baoba: Raizes e Tradi¢des, mais um espaco de
referéncia e representatividade da cultura (culindria e alimentos)
ancestrais. O restaurante fundado e dirigido por uma chefa de cozinha
mulher, negra e yalorixd da Umbanda em Maceid, Alagoas, pode ser
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conceituado como mais uma das materialidades forjadas para a
alimentagao epistémica daquele territério. Porém, esse conjunto de
“alimentos” nao pode e nem deve circunscrever-se apenas ao territorio,
tendo em vista sua elaboracdo ser designada para alargar o processo de
fortalecimento potencial aos quais multiplos coletivos negros estdo
empenhados.

Ao tratar de um legado negro, tentamos nos afastar tanto da falacia
hegemonica europeia sobre nossas vidas e histérias quanto das tragédias as
quais nossos corpos foram submetidos num sistema que perdurou mais de
300 anos. Agora, ja marcando mais de 130 anos ap0s a abolicdo, projetamos
deslocar o marcador para as epistemologias negras que povoam
energicamente o territério da Serra. Poténcia, vivacidade, morte,
ancestralidade, politica e organizacdo social sdo apenas alguns das
caracteristicas que marcam a “existéncia” abstrata da Serra da Barriga ou dos
tragos evocados por ela.

Todas as potencializagdes que caracterizam a Serra ndo puderam
ser silenciadas frente a dominacdo eurocentrada. Os lugares
subalternizados aos quais nossas populacdes negras brasileiros foram
forcadamente colocadas se tornam completamente questionados a partir
da aceitacdo e reconhecimento das epistemes negras. Nao se trata de
descobrir, menos ainda inaugurar, tendo em vista que nunca houve uma
passividade negra diante da subjugacgao estrutural racista. Antes, somos
oportunizados pelas diferentes tradigdes na campanha de resisténcia, luta
e profunda sabedoria desses coletivos que de forma cada vez crescente
desenvolvem estratégias politicas e criativas na “institucionalizacdo” de
quilombagens ou aquilombamentos. Ou seja, pensar e reconhecer a Serra
da Barriga como espaco de resisténcia dos ancestrais negros significa
dignificar e empretecer a histéria negra alagoano que na maior parte das
vezes é inscrita na orfandade de sua humanidade.

Um encontro metafdrico que ndo ocorre meramente no dia 20 de
novembro, nem apenas durante o més de novembro, mas vem se dando a
partir do crescente descortinamento de que h4 mais potencialidades sob o
que a hegemonia branca determinou chamar de negro do que os
idealizadores das escravizagoes flexiveis na contemporaneidade
imaginaram ser possivel. Assistimos a proliferacio de uma onda de
emancipagao e descolonizagao das epistemologias, ou para citar a grande
intelectual negra Conceicdo FEvaristo (2006) estamos diante da
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contaminagao positiva na qual as nossas “escrevivéncias” plurais inaugura
um maior acesso (coletivos negros) em espagos diversos.

Nesse sentido, uma perspectiva decolonial pressupde a
desarticulagdo de uma hegemonia eurocéntrica que estruturam suas
epistemologias nos modelos “norte-sul”, segundo uma divisdo entre
centro e periferias ao passo que reconhece e privilegia como nunca antes
outros universos. Aqui, gostaria ainda de chamara atencdo para as
consequéncias perversas, em termos locais, quando levamos em
consideragao o desconhecimento proposital de nossa histéria negra em
Alagoas, a exemplo do reconhecimento tardio e ainda bastante limitado
das potencialidades que existem os territdrios da Serra, como as proprias
familias campesinas, bastante ausentes dos discursos de mobilizacdo
negra no tocante a histéria da Serra.

O que também pode ser compreendido a partir das reflexdes de
Mbembe (2015) ao advertir como as descrigdes das teorias sociais modernas
construiram concep¢des equivocadas e grosseiras sobre o continente
africano, especialmente a Africa subsaariana. Numa tentativa de empreender
uma engenharia social se limitaram a tratar de tudo que a Africa deveria ser,
ou mesmo de tudo que os diferentes povos nao o sio, ao invés de embasar
sua legitimidade teérica na producio de conhecimento acerca do mundo real
africano.

Nesse sentido, como compreender e explicitar em nossas teorias
sociais discursos potencializados a partir da materializacdo do territério da
Serra da Barriga, como verbalizado por Domingas Quilombola’3, uma
mulher negra de Goiania, que esteve ali pela primeira vez em 19 de
novembro deste ano e descreveu sua experiéncia ao afirmar que “apenas
chorava ao pisar no territério, chorava de pisar no manto sagrado”. E que
saiu de 14 mais fortalecida do que chegara e que isto se dava em razao de
ter sido aquele o momento no qual ela mais esteve consigo mesma, no
mais profundo grau, em seus 47 anos de existéncia.

O caso etnografico é citado no sentido de contestar as epistemologias
eurocéntricas pelas quais o continente africano vem sempre sendo teorizado,

'3 Domingas Quilombola como costuma se apresentar publicamente é a presidenta da associacio quilombola de sua
comunidade e também responsavel pela construgao do primeiro conjunto habitacional quilombola do Brasil,
localizado em Goias. Os trechos de sua fala acima citados foram retirados de uma conversa que tivemos durante o
Vamos Subir a Serra, projeto que aconteceu em sua segunda edicao entre 14 e 19 de novembro de 2018 em Maceid,
AL.
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de modo que explicitamos os dispositivos potentes que emanam daquilo que
muitos homens e mulheres negras brasileiras conhecem e se reconhecem
quando postos em contato direto com os objetos, espagos e as insignias que
materializam nosso sentimento de pertencimento e/ou descendéncia afro-
brasileira ou negra. Desse modo, seja 14 exatamente o que pensamos ou
nomeamos como continente africano, tdo imaginado, “sonhado” e pensado
pelos corpos que se vestem de negritude no Brasil e nunca antes teorizado
socialmente no que é de fato, interessa que chegamos a afirmacio e ao
reconhecimento da multiplicidade de formas de vida existentes no continente
e no mundo global.

Reconhecer e compreender a existéncia de modos plurais de
organizacao social nos leva, obrigatoriamente, aos questionamentos sobre 0s
estatutos de veracidade tUnica reivindicado diuturnamente pelo saber
denominado cientifico. Se vislumbramos a robustez da existéncia com a qual
diferentes agrupamentos humanos conseguem se organizar social, politica e
economicamente, assim como se referenciavam tanto os colonizadores
eurocéntricos, ndo ha razdes para negarmos o poderio intelectual das
epistemologias negras que sustentam esse vasto territério denominado de
“Brasilis”.

A importancia de deslocar etnograficamente o relato de uma
mulher negra quilombola para pensar as potencialidades que alimentam
simbolicamente a negritude nesse pais, a parte todo o racismo estrutural
aos quais nossos corpos negros estao submetidos em cada faisca de tempo,
reside no fato de entendermos como as identidades negras na atualidade
podem ser forjadas a partir de “novos” materiais. As aspas destacam a
criatividade hoje empregada nos “novos” que se referem a longinqua
temporalidade.

Ao refletirmos acerca de conceitos complexos tais como o de
negritude, racialidades e identidades afrocentradas no contexto brasileiro,
¢ indispensavel antes atentar para a existéncia histérica de lutas, sejam
estas organizadas em termos institucionais, sejam quando nos referimos
as batalhas diérias travadas por todas e todos que nascem negros nesse
pais.

Apontamos isso como ponto central na desmistificagio do
conhecimento e propagacéo de outras histérias que nao aquela oficial nos
contada numa perspectiva branca e exclusivista. Assim, compreendido os
interesses sobre 0s quais se assentam a negacao da teorizacdo do que é a
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Africa em termos reais, tendo como nido menos consequéncias o
desconhecimento de nossos ancestrais, a Serra da Barriga personifica ndo
somente epistemologias negras historicamente silenciadas, mas
potencialidades energéticas ndo humanas que se perpetuaram através do
solo, de vegetalidades milenares e seres que ali fizeram morada.

O solo de cor avermelhada, as ocas indigenas, a morada dos pretos
velhos, a lagoa dos negros, o grid baoba, arvore sagrada, os pequenos
pedacos de bambu que cercam o corpo negro das epistemes forjadas no
ori de Abdias do Nascimento, enterrado no topo daquele lugar,
eternamente retornadas ao grande assentamento anteriormente presidido
por Aqualtune, Ganga Zumba, Zumbi, sdo dispositivos constantemente
reinventados na construgao de humanidades negras em Alagoas. Materiais
que nos possibilitam continuar a inventar a plural identidade negra em
tempos atuais, j& que inventar criativamente é uma das grandes
habilidades que temos.
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Estudante tecnélogo trabalhador - o SEPT como espago de
construcao de identidades no ensino superior

Claudia Madruga Cunha *

Introducao

O pior que se pode fazer a um estudante, sobretudo oriundo de um meio
pobre, é acenar-lhe com a miragem de um diploma que, uma vez obtido,
de pouco ou nada serve. Se a universidade nao for um lugar de mobilidade
social perde muita da sua razdo de ser.

No texto destacado acima Névoa (2011) trata das reformas
implementadas nas ultimas trés décadas no ensino superior europeu, mais
especificamente em Portugal. Quis o tedrico destacar a relacdo entre estas
reformas educacionais e a conjuntura econdmica, afirmando a necessidade
de se atentar ao teor dessas reformas e como estas criam modos de
producdo de conhecimento que adéquam modelos de formagdo superior
as demandas do “mercado”. Para o autor a empregabilidade é um dos
maiores equivocos do Processo de Bolonha, pois julga impossivel que
alguém se faca profissional no final de um ciclo de estudos de trés anos.
Citando FEliot Freidson (1988), N6voa (2011) chama a atencdo para as
analises desse soci6logo das profissoes, que disse que as universidades sao
invencdo social notavel justamente porque lhes cabe apoiar o trabalho que
ndo tem valor econémico imediato.

Aproximando o cenario portugués ao brasileiro, durante os anos de
2003 a 2011 a Universidade Federal do Parana aderiu ao Programa de
Reestruturacdo e Fxpansido das Universidades Federais - REUNI (cf.
BRASIL, 2007). Esse programa do governo federal possuia metas e
estratégias para a ampliacdo do ensino superior brasileiro, visando

' Professora da UFPR; Faz parte do Grupo Escrileituras da Diferenca em Filosofia-Educacdo/UFRGS/RS; e do
Laboratério de Investigaggo em Corpo, Género e Subjetividade na Educacao/UFPR. E-mail:
cmadrugacunha@gmail.com
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especialmente, o acesso a universidade com a criagdo de novos cursos e o
aumento de vagas dos cursos ja existentes. Ligado ao Plano Nacional de
Educacédo - PNE, o REUNI previa entre outras metas a inser¢ao social de
estudantes que necessitam conciliar trabalho e estudo.

Tal programa tem sido caracterizado como uma politica de
“democratizagdo” de acesso ao Ensino Superior, no qual a expansao,
embora tenha se dado sobre os resquicios de outras expansdes das
instituicoes de ensino superior muitas advindas das reivindicagdes do
movimento estudantil de 1968 (cf. MICHELOTO; COELHO; ZAINKO;
2006) ndo quer se confundir com uma logica de “massificaciao” desse nivel
de ensino, quando traz para dentro da UFPR um novo perfil de estudante.
Na vigéncia desse programa de reestruturagio e expansdo foi criado o
Setor de FEducacdo Profissional e Tecnolbgica - SEPT. Esse espago
educativo de formagdo superior nao sé substituiu a antiga Escola Técnica
dessa mesma institui¢do, como reformou um modo de ensinar e
profissionalizar, com a oferta de novos cursos de formacdo superior
tecnoldgica que se amoldou a uma tradicdo de ensino técnico (CUNHA,
2014).

Os cursos tecnolégicos de nivel superior no SEPT sdo quase todos
noturnos, permitindo aqueles que os frequentam trabalhem de dia; séo
cursos curtos de duracdo de trés anos, onde o egresso se torna
especializado na prestagio de servicos. Assim, com a criagdo deste setor a
instituicao visou receber um perfil de estudante universitario que difere
do publico comum que costumava frequentar o ensino superior no cenario
tupiniquim.

Esse movimento expansionista teve por pontos positivos gerar a
oportunidade de inclusdo a grupo de sujeitos que por sua condicdo
socioecondmica tendiam a ser excluidos do ensino superior publico.
Contudo, ainda existem muitos desafios que devem ser superados quando
se estende o ensino superior a novos sujeitos que podem vir a agregar
novas identidades para a formacao superior.

Origem do interesse pelo tema
Entre os anos de 2015 e 2016 participei de um projeto de cooperacédo

internacional entre Brasil e Portugal, que tratava dos processos de
internacionalizacdo e de democratizagdo do ensino superior nesses dois
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paises. Vinda dos estudos da “filosofia diferenga”, tendi a uma
aproximacdo dos autores portugueses nesse periodo de poés-
doutoramento, em que quis pesquisar a percepg¢ao do estudante brasileiro
como estrangeiro em Portugal>. Ao analisar o processo de
internacionalizacdo do ensino superior portugués, especialmente da
Universidade do Porto, fui levada a leituras sobre a expansdo e
democratizacdo do ensino superior naquele contexto. Por 14, ndo se pode
deslocar a internacionalizacdo da analise da democratizacao e da expansao
do acesso a esse nivel, em fungao do projeto da Unido Europeia.

Entender em que conjung¢do a Universidade do Porto recebia os
estudantes estrangeiros, especialmente o brasileiro (Cunha, 2017),
sensibilizou um olhar para um cenario onde o incluido nunca adentra um
novo espago institucional sem sofrer, nessa entrada, restricoes que em
alguns casos chegam ao nivel da exclusdo. Terminado esse periodo de
estudos, a inquietacao pelos processos de diferenciagdo, pelos efeitos da
expansao com a inclusdao dos novos sujeitos em ambientes do ensino
superior, desembarcou ou veio na mala. Parece que um processo préximo
a Bolonha vem ocorrendo por aqui. As formas de acesso nao sdo as
mesmas, mas a demanda por inclusdo social se aconchega. Quis criar um
projeto de pesquisa para e com a graduacdo do setor onde atuo
profissionalmente, o SEPT, na tentativa de chamar atencio a construgio
de novas experiéncias, vivéncias e rotinas na aprendizagem no ensino
superior.

Olhar para os novos atores do ensino superior trazendo para essa
mirada a perspectiva dos proprios estudantes. Esses grupos recentemente
ingressados vao lentamente alterando os espacgos do ensino superior.
Chegam e se mantém minoria na universidade, convivendo em um espaco
que redefine a formacéo superior em formacao profissional e tecnolégica.

As leituras sobre a democratizagio me provocaram saber mais
sobre a identidade dos estudantes de ensino superior do SEPT. Buscar
compreender como o conceito de identidade pode ser problematizado
nesse grupo, nos seus modos de ingressar, permanecer, N0s pProcessos

> Alguns dos resultados dessa pesquisa podem ser acessado em: CUNHA, Claudia Madruga. Internacionalizagao
académica e/ou inclusao do estudante estrangeiro em Portugal: diversidade e diferenca em questao. Revista Espaco
Pedagdgico. v.24, n.i, Passo Fundo, p.110-127, jan./abr. 2017. Disponivel em:
<https://www.upf.br/seer/index.php/rep>.
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como se diferenciam, resistem, e se tornam profissionais, superando as
deficiéncias do dia a dia.

Democratizacao em outro contexto

Retomando a contribuicao de Névoa (2011), lembramos que o
Processo de Bolonha trouxe para o continente europeu a experiéncia da
abertura do ensino superior, a democratizacdo do acesso a estudantes de
diferentes grupos sociais. Afirma ele que “A Unido Furopéia definiu como
meta para 2020 que pelo menos 40% da populagdo jovem tenha um
diploma superior” (NOVOA, 2011, p-542). Essa mudanca possui um
importante significado social, pois favorece o acesso a um conhecimento
mais amplo e permite o didlogo entre paises e culturas. Entretanto, o autor
alerta para o risco da massificacio da formacgio de nivel superior, a
possibilidade de perda da qualidade e o perigo de uma desvalorizagdo dos
diplomas.

A expansdo no Brasil sofre risco similar. Desde o ano de 2002 a
Universidade Federal do Parand vem expandindo através de adesdo a
programas como: o Processo de Ocupagao de Vagas Remanescentes - 0
PROVAR, e o Plano de Metas de Inclusdo Social e Racial? (Sistema de Cotas)
que destinou uma parte das vagas para afrodescendentes, indigenas e
estudantes de escolas publicas. Os contornos destas politicas publicas
brasileiras foram definidos por lei em 2001:

o estado retine esfor¢os na tentativa de responder a comunidade com a
implementacdo de programas, como o Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies); o Programa Universidade para Todos (Prouni); e o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni). Tais programas buscam atender os
objetivos do Plano Nacional de Educagdo (PNE) deliberado pela Lei n.
10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o PNE. Esse plano estabeleceu,
entre outras metas, a de ofertar a Educagdo Superior para, pelo menos,
30% da populacdo na faixa etaria de 18 a 24 anos até 2012. (SILVA;
AMAURO; SOUZA; RODRIGUES FILHO, 2017, p.302).

3 Universidade Federal do Parana. Pro-Reitoria De Graduacio e Ensino Profissionalizante. Plano de Metas de Inclusao
Racial e Social na Universidade Federal do Parana: (Resolugao 37/04-COUN).
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/46013
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E possivel observar a proximidade entre as metas brasileira e
europeia, a expansdo do ensino superior era entdo entendida como
imperativo ao desenvolvimento econdmico. Na UFPR, a adesdao ao REUNI
se deu através de votagdes em sessdo extraordindria do Conselho
Universitario (COUN). Ocorreu em consonancia ao artigo 1° do Decreto n.
6.096, de 24 de abril de 2007. O objetivo da instituicdo foi ampliar as
condigdes de acesso ao ensino superior, conduzir o aproveitamento da
estrutura fisica e dos recursos humanos existentes nas universidades
federais. A adesdo a esse programa alargou e redesenhou em muitos
aspectos a UFPR. Nesse contexto, novos setores foram erguidos na capital,
e outros no interior do Estado. Foi ampliada a estrutura educativa, houve
construcao de novos prédios e outras edificacbes foram reformadas;
criaram-se novas profissdes e cursos.

Nessa conjuntura de reestruturagio que o SEPT foi criado e com ele
novos cursos e novas profissdes tendo por orientacdo o catdlogo do
Ministério da Educagdo - MEC. Essa reforma permitiu a transformagao do
anterior ambiente de ensino técnico e tecnoldgico em ensino superior, o
que se deu com base no decreto n. 6.096/2007. Esse setor passou a possuir
oito cursos de tecnologia, um curso técnico pés-médio e um curso de
ensino médio integrado, estes dois tltimos, herangas da antiga escola
técnica da UFPR.

Desse modo, a0 mesmo tempo em que se criava os Institutos
Federais (IFs) e se estabeleciam diretrizes para o processo de integracao
de instituicoes federais de educagio tecnoldgica (IFET) no &mbito da Rede
Federal de Educacdo Tecnoldgica4, no ambito da UFPR, o SEPT se tornou
responsavel por adaptar sua educagdo de nivel médio e técnico as
demandas do ensino superior. Os cursos profissionalizantes e
tecnoldgicos, desse setor que quis permanecer ligado a uma universidade
secular, precisavam se adequar as metas ensino, pesquisa e extensao.

Nas vésperas de completar dez anos, essa nova unidade
educacional, precisa refletir as condicbes de seus procedimentos
educativos e os atores que deles participam. Que publico tem atraido ou
tem tido interesse pela formacao profissional e tecnolégica? Essa formacao

4 Segundo o art. 39, §2°, incisos I, Il e III da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB) a educacao profissional e tecnolégica compreende os cursos de formagao inicial e
continuada ou qualificacdo profissional, os de educacdo profissional técnica de nivel médio e os de educagao
profissional tecnolégica de graduagao e pos-graduagao.
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que ¢ ligada a servigos e fungdes técnicas e atende as demandas dos
agentes econdmicos sejam eles locais, regionais ou globais
(SCHWARTZMAN; SCHWARTZMAN, 2002). Essa universidade nascida
no centro histérico de Curitiba esparramou-se pela cidade e pelo Estado
do Parand, se abriu na tltima década a estudantes trabalhadores quando
passou a ofertar cursos noturnos, de viés profissionalizante entre outros.
Hoje atende a sujeitos que habitam bairros periféricos na cidade e se
deslocam constantemente de uma zona periférica a outra, na busca de
trabalhar e estudar. Mantém atividades laborais diurnas e frequentam
cursos ofertados a noite, sem desfrutar, muitas vezes de beneficios ou
apoio. E bom lembrar que apés a adesio ao REUNI as vagas noturnas da
UFPR passaram de 26% para 36%, salto que se verifica entre os anos 2007
e 2017. Como disseram as autoras sobre a expansao:

O contexto de expansédo do ensino superior brasileiro é uma resposta as
pressoes educacionais e sociais. A partir dessa constatagdo, constrdi-se o
suposto de que as modalidades e formatos ndo surgem assepticamente,
mas se vinculam a interesse de grupos. Assim ocorreu pela pressdo de
novos interlocutores e de classes emergentes, nos anos de 1990, e assim
se d& pelos indicadores de crescimento e expansio que ressaltam a
urgéncia de medidas equitativas, considerando, até mesmo, o0s
esgotamentos de capacidade de sustentacdo econdmico-financeira e as
gritantes exclusdes do sistema que precisavam ser superadas (MOROSINI;
FRANCO; SEGENREICH, 2011, p.137).

A tentativa de tracar um perfil do estudante técnico e tecnélogo do
SEPT, objetivo da pesquisa, visa compreender como este grupo tem
conseguido realizar acdes de aprendizagem e respondido a democratizacao
na oportunidade de ingressar no ensino superior dada por uma politica
majoritaria do MEC. Com isso queremos convidar a reflexdo sobre os
modos de permanéncia dos grupos para os quais a UFPR se abriu, reflexdo
que pode ser ampliada para o contexto brasileiro no sentido de pensar
novas formas de representacao e construgio de identidades do ensino
superior. Tais formas dizem das condi¢des de permanéncia desse ptblico
que busca se profissionalizar através do ensino da técnica e da tecnologia.
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Método e processo da pesquisa

A pesquisa se utilizou de instrumentos da pesquisa a¢do por
organizar um trabalho investigativo onde o objeto pesquisado convive e se
envolve com o grupo que pesquisa, numa cooperagao entre ambos: sujeito
e objeto. A pesquisa acdo é comumente entendida como pesquisa social e
0s sujeitos pesquisadores nela envolvidos integram-se de modo
colaborativo na ideia de chegar a um objeto comum. Seu viés investigativo
pode ser entendido como participativo ou cooperativo (THIOLLENT,
1986).

Também se pode dizer que fez um Estudo de Caso, pois
previamente definiu um territério e um grupo para interagir (MORGADO,
2012). O foco da pesquisa fez do SEPT um lugar. Porquanto, dos
estudantes do SEPT, seus modos de permanéncia, sua construcdo de
representacdo como novos atores do ensino superior, um objeto. As
questdes que trouxeram para a construcao dos diagnésticos e os dados
colhidos formam uma possivel inducdo. O titulo do projeto, de onde
partem essas reflexdes, ja aponta que existem novos atores e novas
experiéncias no ensino superior: “Estudante trabalhador tecnélogo no
SEPT - sujeitos, subjetivacdes e diferenciacio das aprendizagens no ensino
superior”- reflete sujeitos recentemente incluidos no ensino superior
publico.

Préximo também do Estudo de Caso, o diagnostico permitiu
realizar entrevistas nas quais o “método de recolha de informacdo que
consiste em conversas orais, individuais ou em grupo, com varias pessoas
selecionadas cuidadosamente”, pode “obter informagdes sobre fatos ou
representacdes, cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é analisado
na perspectiva dos objetivos de recolha de informacdo” (MORGADO, 2012,
p.72). Construido com iniciantes a pesquisa o diagndstico os implicava ora
como sujeito ora como objeto da pesquisa.

Tratando ainda do SEPT contexto da pesquisa, ndo tinha escutado
nenhum colega chamar os estudantes de “estudantes trabalhadores” e por
isso a definicdo ou rétulo podia ndo cair bem ou ter muita adesdo. O
processo da pesquisa teve inicio apds a realizacdo de uma selecdo para
destinar uma bolsa de iniciacdo cientifica. O edital reuniu estudantes
interessados em concorrer a bolsa e em participar da pesquisa de forma
voluntaria, o que resultou na formacio de um grupo. Em 2016, o grupo se
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reuniu semanalmente para discutir as condicbes de estudo e
aprendizagem desse novo sujeito estudante UFPR, sujeito que eles
nomearam de “estudante tecnélogo trabalhador”. O convivio com os oito
estudantes® que contribuiram na construcdo do instrumento da pesquisa
se deu por quase um ano.

Para propor algumas linhas de tensdao desse instrumento de
pesquisa, optou-se por observar trés aspectos: acesso, permanéncia e
expectativas futuras. O acesso implicava questdes sobre as condicdes sdcio
econdmica dos estudantes, as politicas de ingresso por eles acessadas, etc;
quanto a permanéncia interessava saber como esse estudante que em
geral passa trés turnos em atividade, consegue estudar, pesquisar,
aprender; temos ai um processo de diferenciagéo, o que distancia esse
grupo de outros estudantes que tradicionalmente se apresentam no ensino
superior publico; por fim, como esses sujeitos se percebiam em meio a esse
esfor¢o continuo e criavam expectativas de presente, contexto e futuro,
parecia dado fundamental.

Qual democratizac¢ao?

As mudancgas chamadas processos de democratizacio e de expansao
do ensino superior oportunizaram o surgimento de um sujeito aqui
nominado “estudante tecnélogo trabalhador”, nova identidade ou perfil de
estudante no ensino superior publico. Ao dizer dessa nova identidade nédo
se nega que, antes de 2009, ndo havia estudantes que ja conciliavam o
estudo académico com o trabalho, estudantes trabalhadores. A novidade
aqui posta é o contexto universitario que envolve relacdo trabalho e
estudo, ou seja, um setor da Universidade voltado a esse perfil estudantil.
Um convite a problematizar como isso implica nas condi¢bes de seu
aprendizado e de suas possibilidades de permanéncia no Ensino Superior.

Sdo varios os autores que tem se debrugado a falar desse tema
chamado ora democratizacdo, ora expansdo do ensino superior. Trés
autores fazem andlise pertinente quando dizem:

5 Estudantes de Iniciagio Cientifica do Setor de Educagao Profissional de Tecnoldgica da Universidade Federal do
Parana que contribuiram com a construcao desse diagndstico: Allana de Almeida Flausino, Amanda Ashely Bueno
Mendonca, Amanda Blaszczyk, Charlize Frasson, Jorge Madson, Mariana de Arruda Hanf, Rafael Maia.
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Mesmo sendo uma politica governamental com objetivo de re-situar a
universidade publica no projeto de desenvolvimento social do pais, a sua
aceitacdo foi - e continua - sendo objeto de discordias e de
posicionamentos diferenciados. Alguns segmentos dos sindicatos
docentes, professores e alunos criticam o REUNI como uma politica
neoliberal reeditada e sem condicdes de se sustentar em um contexto de
crises e de contencdo de recursos. Os seus defensores, entretanto,
consideram ser uma politica redentora que possibilitara a expansio da
universidade com justica e com inclusdo social. A expansio da
universidade é um fendmeno complexo, indiscutivelmente. (PRESTES;
JEZINE; SCOCUGLIA, 2012, p.204).

Para os autores é preciso considerar que esses novos grupos estao
acessando direitos que poderdo lhe permitir mobilidade social e outras
condigoes de exercicio de cidadania. Entretanto, ao refletir a relacdo
educagdo e mercado de trabalho, ponderam:

Se por um lado propiciar mais educa¢do a uma populagéo historicamente
excluida da educagdo, mais ainda do ensino superior configura-se como
um ato de justica ou equidade social; como um dever da democracia; por
outro lado, a enorme expansao a que se submete a educacéo e o ensino
superior ndo raramente estd vinculada aos interesses mais estreitos da
producao e da economia. Sendo o ensino superior, um campo de disputa
de concepgdes, projetos e politicas que se encontram e se diferenciam de
formas contraditérias, o dilema é distinguir os limites dos direitos e da
justica social no que se refere as ofertas educativas relacionadas a
necessidade meramente mercantilizada e vinculadas a producio
(PRESTES; JEZINE; SCOCUGLIA, 2012, p.204).

Alguns localizam a democratizacio do ensino superior como
politica, que desenvolvida nos Gltimos 20 anos, tem por detras um vinculo
forte com interesses de agentes econdmicos privados. Em certos textos a
democratizacio do ensino superior é tratada como expansao, referindo aos
impactos do desenvolvimento da economia na construgao de redes de
formacao profissional e aos efeitos no ensino publico e privado: (CUNHA,
1999); (MOROSINI; FRANCO; SEGENREICH, 2011); ao final a questao sao
os modos como a ampliacio se fez que estdo em debate. Outros
pesquisadores do tema se ocupam de estabelecer proximidades e
equidistancias na andalise desses processos em diferentes paises (VARGAS,
2011). Alguns tratam desse fendémeno como expansao do ensino superior
(MANCEBO; DUARTE; MARTINS, 2015) outros como democratizacdo
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(SOUZA SANTOS, 2005) e os ja citados (PRESTES; JEZINE; SCOCUGLIA,
2012).

Num ambito menor essa pesquisa acdo fez um estudo de caso no
qual quis mostrar, num periodo de ameaca aos processos democraticos, o
quanto é importante se olhar para o contexto da expansao, dando voz a
seus sujeitos, as novas experiéncias de aprendizagem do ensino antes de
rotuld-las como boas ou mas experiéncias.

Para tratar do processo de democratizacio e das circunstancias que
fragilizam a democracia no contexto atual, trouxe para discussao um
classico do assunto “A Universidade no século XXI: para uma reforma
democratica e emancipatéria da Universidade”, outro autor portugués
contestatodrio da atual democracia, Boaventura de Souza Santos (2011). No
texto de Santos fica claro o papel da universidade na construcido de novas
possibilidades para uma sociedade democratica. O autor aposta na
reformulacédo de que se entende por formagdo universitaria, pois entende
que a universidade deixou de procurada para fins de uma exceléncia
profissional. Para Santos (2002) o ensino superior se tornou um modo de
acesso a igualdade e a ascensdo social; logo, os limites da congruéncia
entre os principios da universidade e os principios da democracia e da
igualdade devem se tornar mais visiveis pela implementacéo ou adogao de
novos padrdes de educacdo que atendam as novas circunstancias sem
promover a mediocridade e descaracterizar a universidade. E preciso
refletir sobre o futuro desejado e necessario para a universidade, ndo basta
aumentar as vagas é preciso transformar o que é ensinado.

Para tratar dos conflitos ora visiveis ora invisiveis que se instalam
nas relagdes dos estudantes tecnoélogos trabalhadores e estudantes que
compdem a tradicdo na universidade, resumimos, interpretamos e
discutimos identidade e diferenca também na perspectiva dos estudos
culturais (SILVA; HALL; WOODWARD, 2012).

Ainda sobre conceitos orientadores. Qual identidade? Qual
diferenca?

Partindo dos trés conceitos orientadores: democratizagio,
identidade e diferenca, o grupo teve por estimulo compreender como este
ambiente age enquanto facilitador (ou ndo) do processo de aprendizagem
do sujeito da pesquisa: o/a estudante tecnélogo trabalhador. As reflexdes
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que se ddo em torno dos conceitos de identidade e diferenca tém por base
as analises dos estudos culturais (SILVA; HALL; WOODWARD, 2012).

No contexto de reconstrucao global, pode-se dizer que a identidade
implica em identidades nacionais e étnicas, desponta na emergéncia dos
novos movimentos sociais e acaba por reafirmar identidades pessoais e
culturais. Daf a importancia da diferenca e das oposicdes na construgdo de
posicoes de identidade. A diferenca, elemento central dos sistemas
classificatérios, aparece por meio dos significados que sao produzidos nos
sistemas classificatorios que déo sentido aos grupos sociais. Citando Lévi-
Strauss e Mary Douglas, Woodward (2012) diz que esses antropo6logos
discutem os processos de marcagdo da diferenca e da construcdo do
“forasteiro” e do “outro”, efetuados por meio de sistemas culturais. Ambos
chamam a atengao para o fato de que todo sistema social e simbdlico é
produtor de estruturas classificatérias. Esses dao sentido a certa ordem a
vida social e as distin¢des fundamentais - entre nos e eles, entre o fora e o
dentro, entre o sagrado e o profano, entre o masculino e o feminino - que
estdo no centro dos sistemas de significacdo da cultura (WOODWARD,
2012).

Para a autora, juntas antropologia e psicandlise trouxeram
importantes contribuicbes para se pensar “esses sistemas classificatérios”
que sozinhos ndo podem explicar o grau de investimento pessoal que os
individuos tém nas identidades que assumem (WOODWARD, 2011, p.66).
Por fim, as teorias psicanaliticas vao dizer que as dimensoes sociais e
simbolicas da identidade sdo importantes para compreender como as
posicoes de identidade produzidas, porem deve também buscar os
processos que asseguram o investimento do sujeito em uma identidade.
Sobre as identidades dos grupos excluidos das universidades disse Gomes

O objetivo da educagao e das suas politicas ndo é formar geragoes para o
mercado, para o vestibular ou, tampouco, atingir os indices internacionais
de alfabetizacdo e matematizagdo. O foco central sdo os sujeitos sociais,
entendidos como cidaddos e sujeitos de direitos [...] Sdo também os
movimentos sociais, principalmente os de caréter identitario (indigenas,
negros, quilombolas, feministas, LGBT, povos do campo, pessoas com defi
ciéncia, povos e comunidades tradicionais, entre outros), que, a partir dos
anos de 1980, no Brasil, contribuem para a entrada do olhar afirmativo da
diversidade na cena social. Eles reivindicam que a educagao considere, nos
seus niveis, etapas e modalidades, a relacio entre desigualdades e
diversidade (GOMES, 2012, p.688).
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Tendo por foco as tensdes entre identidade e diferenca, que
implicam outros conceitos como desigualdade e diversidade, a
problematizacdo dos conceitos trabalhados permeou o questionério, que
enquanto instrumento de pesquisa, buscou entender o que vem
identificando o estudante fruto da expanséo e o que nele vem diferindo do
perfil ja adaptado a tradi¢do do ensino superior. Como esse novo
estudante, recentemente incluido, o outro, o diferente, vem desenvolvendo
suas condi¢des de permanéncia no meio académico? A construgdo do
questiondrio escutou um grupo de 8 estudantes durante seis meses que
ajudaram a pensar e a construir questdes que fizessem sentido ou fossem
importantes na construcao de um perfil onde o sujeito pesquisado é um
estudante que trabalha e estuda.

Materiais e métodos

O diagndstico comecou a ser construido no final de 2016 e foi
aplicado no ano seguinte, 2017. Em 2018 se passou a analisar os dados. O
SEPT possui oito cursos superiores de tecnologia. Grupos de estudantes de
trés desses oito cursos foram entrevistados. O instrumento, um
questionario semiestruturado formado por 45 questdes foi aplicado nas
seguintes formagdes superiores: Tecnologia em Producdo Cénica,
Tecnologia em Analise de Sistemas e Tecnologia em Gestdo Publica. A
escolha desses cursos se deu em funcdo de que os estudantes que
formaram o grupo que mobilizou a pesquisa pertenciam a esses cursos.

O grupo de estudantes teve que repensar e aprimorar as questdes
inimeras vezes de modo que traduzissem os modos de representagao do
estudante tecndlogo trabalhador na UFPR, sobre como esse grupo de
sujeitos se percebe em suas diferengas e alteridade. Dai a demora em
aplicar o diagndstico e produzir os dados.

De modo resumido, se apresenta aqui o teor motivador das
questdes e alguns dados relevantes encontrados. O enfoque dos
questionamentos foi dividido em quatro tépicos: dados gerais; o tema do
acesso; da permanéncia; e a expectativa do futuro egresso. Os chamados
“dados gerais” levantaram as condi¢des socioeconOmicas, origem cultural
e social dos ingressados; no tépico “o acesso”, o proposto foi coletar
informacdes sobre as formas de ingresso e o suporte dado ao estudante
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quando adentra ao ensino superior; o desenvolvimento do seu processo de
formacéo foi visto na “permanéncia” com as questoes se voltavam para as
condi¢des subjetivas e objetivas; no Gltimo conjunto de questdes, o foco foi
as perspectivas do estudante para o futuro.

Nos dados gerais sobre a relacdo educacao e trabalho se alcancou o
seguinte quadro:

Grafico de barras
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Trabahaeéo Trabalha e Trabalha e se Trabalha e
principal contribui com o sustenta recebe ajuda da
responsavel pelo sustento da familia
sustento da familia
familia.

Qual é a sua participagéo na vida econémica da familia?

O que se observou resumindo os dados alcancados: no Curso
Superior de Tecnologia em Anélise de Desenvolvimento de Sistemas
(TADS), foram aplicados 31 questionarios: (74%) dos estudantes
respondentes dessa carreira sdo estudantes trabalhadores, (25,5%) sao
estudantes de tempo integral; (35%) prestam servigos no setor privado;
(29%) estagiam; zero (0%) dos entrevistados tinha relacdo com o servigo
publico. Um dado interessante, nessa carreira, é que apenas 3% dos
estudantes afirmaram ter pretensdes enquanto egressos de ingresso no
setor publico. A maioria pretende ser empreendedor/empresario (26%)
ou trabalhar prestando servico no setor privado exclusivamente (22,5%).
A estimativa de renda familiar de (39%) dos estudantes é de 4 a 5 salarios
minimos (tendo, por base o valor do salario minimo em 2017, de R$
937,00). No perfil social, (87%) é de etnia branca, (93%) se diz
heterossexual; (0%) de pessoas negras e ou outras etnias.
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No Curso Superior Tecnologia em Gestdo Publica (TGP), onde
foram aplicados 50 questionarios, hd um grande nimero de estudantes
trabalhadores. (83%) dos respondestes se disseram trabalhadores. (50%)
trabalham no setor publico; (24%) no setor privado; (16%) faz estagio. No
perfil social ou em relagao a identidade cultural (4%) dos respondentes se
identifica com outro tipo de sexualidade (indefinida e pansexual), mas a
predominancia (86%) é heterossexual; (22%) dos estudantes do TGP se
autodeclararam pardos, (72%) se diz branca e (0%) indigena.

No curso de Tecnologia em Produgdo Cénica (TPC) é notado um
perfil que se diferencia nos demais, tanto por um nimero maior de
minorias sociais inseridas, quanto por uma estimativa de renda familiar
que é mais baixa. A maioria dos discentes do TPC também é representada
como estudante trabalhador (64%), porém se tém um ndamero (529%)
maior de estudantes LGBTs; (20%) se declara homossexual e (32%)
bissexual. A maioria se autodeclara de etnia branca (84%), o nimero de
autodeclarados negros é de (12%) dos estudantes. Aqui esse grupo é
maior. A estimativa da renda familiar de (50%) dos estudantes de
Producio Cénica é 1 a 3 salarios minimos. E uma renda menor que as dos
outros cursos, que mantém a estimativa de renda familiar em maior parte
entre 4 a 5 salarios minimos, sendo 39% (TADS) e 32% (TGP).

Outra andlise importante sobre o perfil dos estudantes de TPC é a
expectativa de egresso e as formas de trabalho, por se tratar de uma
formacdo que prepara profissionais para atuar na éarea cultural, (54,5%),
nao atua profissionalmente na area em que estuda; (43,5%) tem por
pretensao trabalhar como auténomo e (52%) em empresas.

Nos resultados apresentados pelos 106 questionérios ninguém se
declarou indio, (79%) se disse branco; (76%) optou pela sexualidade
heterossexual e (74,5%) se declarou estudante e trabalhador.

O questiondrio semi-estruturado possuia ao final perguntas
abertas, com possibilidade de resposta livre. As questdes abertas propostas
pelo grupo dos estudantes de iniciagido cientifica que obtiveram mais
atencao dos colegas foram:

28. Vocé esté satisfeito com o formato curricular do seu curso, com o quadro das
disciplinas obrigatorias, eletivas e optativas?

29. Vocé alteraria alguma disciplina e/ou atividade do curso?

30.Vocé considera que a “semana do calouro/académica” ocupa um espago de
autonomia do estudante na construcdo de conhecimentos para sua formagao?
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31. Vocé ja se sentiu incapaz para realizar suas atividades de estudo, pesquisa?
Qual (is) foram os motivos:

33.Vocé ja se sentiu menos importante ou inteligente em relagdo aos seus colegas?

34.Ja ocorreu de vocé ndo ir a aula por se sentir incapaz de acompanhar atividades
e/ou contetdo? Quais foram os motivos?

35. Vocé ja se percebeu sendo ignorado pelos seus colegas e/ou professores?

36. Vocé ja percebeu outras pessoas sendo ignoradas ou excluidas na sua sala de
aula?

37. Vocé se identifica com os colegas de seu curso?

39. Vocé ja presenciou situagdes de preconceito e/ou de desrespeito no SEPT?

41. Vocé acredita ser necessario que se realize evento no seu curso quanto a
questdes de preconceito e outro tema da atualidade?

Como o instrumento resultou em um filtro de dados muito ricos e
diferenciados, dados impossiveis de serem analisados em um @nico artigo,
apenas se chama atencio para as questdes acima que detiveram a atengéo
dos estudantes. E interessante observar o fato de que as questdes que mais
detiveram os estudantes transitaram entre o formato curricular dos cursos
e a sua percepcao de adequacéo ou inadequagao ao ambiente universitario.
Ao dar voz a esse estudante tecnélogo trabalhador, a pesquisa possibilitou
a vazdo de uma identidade que se forma enquanto galga espaco dentro de
uma instituicdo secular. Nao é possivel afirmar quem deve se moldar a
quem sem ser simplista e redutor, mas o fato é que os processos das
dltimas trés décadas transformaram tanto a universidade quanto o
estudante.

Concluindo

Como consequéncia do REUNI, politica ptblica de expansdo e
democratizacdo das universidades publicas, a UFPR se ampliou. Nesse
processo, sua antiga Escola Técnica foi reformulada em Setor de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica. O SEPT ao abrir cursos de formacao superior,
cursos tecnolégicos em sua maioria ofertados em turno noturno, permitiu
o0 ingresso de um grupo que nao costumava frequentar o ensino superior
publico.

Esses novos sujeitos ingressados no ensino superior possuem
caracteristicas que os diferenciam, como os dados mostram: vém de
classes mais baixas, em sua maioria trabalham e estudam, de modo que
em geral passam os trés turnos do dia em atividades. Portanto, vivem
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sobrecarregados de tarefas e o conjunto das condigdes que enfrentam,
situacoes limites, para estar na sala de aula podem conduzi-lo ao abandono
do curso e o desvio dos seus planos de futuro. Nos dados encontrados na
pesquisa pdde-se extrair caracteristicas desse grupo, foi aplicado um
questionario com um conjunto de questdes voltadas a refletir o acesso, a
permanéncia, as expectativas desses estudantes.

No objetivo de reconhecer novos modos de aprendizagem,
vivéncias e existéncias no ensino superior, esta pesquisa se voltou para os
processos de diferenciacio e consequente construcio de novas
representacoes e identidades exigindo a constru¢do de uma metodologia
que mesclou instrumentos da pesquisa acdo e do estudo de caso. Quis
diagnosticar para fins de identificar as representagdes de um novo grupo
de uma institui¢do secular, que embora tenha passado por mudancas
muitas delas associadas a democratizacio e expansao do ensino superior,
mantém arraigadas e frequentes inimeras rotinas e acdes que desbordam
tradicoes.

Um grupo de 8 estudantes de iniciagdo cientifica, ligados a trés
cursos do SEPT, ajudaram a pensar questdes que os implicavam, suas
rotinas de estudo e trabalho, suas condigdes de estudo e aprendizagem,
entre outras situagdes caracteristicas desse grupo, chegando a se
autonomear “estudantes tecnblogos trabalhadores”.

Esses estudantes possuem um perfil que os diferencia,
especialmente pelas dificuldades que enfrentam para se manter no ensino
superior, nesse sentido podem ser associados as minorias sociais que
visibilizadas ou ndo no contexto universitario, resistem. Ao considerar a
histéria das universidades brasileiras dando destaque ao processo
democratico de expansio, o surgimento do SEPT com o REUNI, favoreceu
que estudantes trabalhadores ingressassem na UFPR. Entretanto, essa
inclusdo sem devida atencdo aos processos de diferenciacdo que a
acompanham tende a fazer o novo se moldar a uma identidade pré-
existente. A submissdo do novo a uma tradigdo que nunca lhe pertenceu o
desfigura no préprio ambiente que supostamente o acolhe.

O que as questdes propostas pelos estudantes pesquisadores de
iniciacdo cientifica do SEPT apontam junto aos dados recolhidos, é que é
preciso problematizar as condi¢bes de ensino aprendizagem desses novos
sujeitos que atuam e manifestam no espaco universitario a minoria de
“estudantes tecnélogos trabalhadores”, que desafia a democratizacao para
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além de ser uma simples politica de identificagio e diferenciacdo social
desses grupos.
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Cursos de ciéncias agrarias do PRONERA:
identidades e perspectivas

Douglas Ortiz Hamermdiller '
Fernanda Pons Madruga >
Cétia Simone Becker Vighi 3

Introducio

Este artigo foi originado a partir de uma pesquisa ligada ao “Projeto
Universidade em Contextos Emergentes’®, o qual busca subsidios que
favorecam a reflexdo sobre desafios contemporaneos que as Institui¢des
de Ensino Superior - IES estdo enfrentando. Nesse cenario investigativo, a
equipe de pesquisadores tem definido que contextos emergentes se
originam de demandas sociais, preponderantemente em circunstancias
exOgenas aos temas de pesquisa tradicionalmente trabalhados nas
universidades. Essas demandas externas, portanto, muitas vezes suscitam
reflexdo e revitalizagdo dos trabalhos académicos, sendo assim possivel
que a universidade consiga acompanhar as mudancas tecnolégicas, do
mundo do trabalho, bem como, as politicas de democratizagao do acesso e
permanéncia de novos publicos.

Em sua organizacio o grupo subdivide tematicas para
aprofundamento de pesquisas da equipe. Dessa forma, os autores desse
artigo foram incumbidos de estudar a tematica dos “Cursos de Ciéncias
Agrarias do PRONERA". Portanto, essa é uma pesquisa em fase inicial, na
qual analisamos os primeiros dados quantitativos e qualitativos obtidos

' Doutorando em Educacdo. UFPEL. E-mail: douglas.ufprlitoral @gmail.com.
2 Doutoranda em Educagdo. UFPEL. E-mail: ferponsmadruga@gmail.com.
3 Doutora em Educagao. UFPEL. E-mail: catia.educacao@gmail.com.

4 Pesquisa ligada ao Grupo de pesquisa Pedagogia Universitaria-Formacao de Professores, registrado no CNPQ. Para
acesso aos dados do grupo utilizar o seguinte link: < dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6865940462381310 >.
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para formarmos quadro do "estado do conhecimento" sobre esse campo
de estudo.

As principais referéncias teéricas que utilizamos foram Boaventura
Souza Santos, Paulo Freire e Stuart Hall. A partir de Boaventura, buscamos
refletir sobre a funcao da universidade em um mundo globalizado num
sentido contra-hegemonico ao analisarmos sua ecologia de saberes, as
quais “[...] sdo conjuntos de praticas que promovem uma convivéncia
ativa entre saberes, no pressuposto de que todos eles, incluindo o saber
cientifico, se podem enriquecer num didlogo permanente” (2005, p. 77). A
partir Freire buscamos subsidios para tecermos consideragdes acerca do
trabalhador no contexto sécio-educacional-cultural de mudancas, pois o
autor propoe olhar o todo e “[...] olhar até suas partes que s6 se dividem
pela necessidade que tem o espirito de abstrair para alcangar o concreto”
(1981, p. 38). Em Hall, buscamos apoio para nossas reflexdes sobre o
conceito de "identidade cultural".

O estudo se constituiu bibliografico, nessa fase inicial, ao analisar
documentos publicos oficiais relativos ao PRONERA, disponiveis no portal
do Governo Federal na Internet (relatérios e manuais), dissertagoes e teses
sobre os cursos de ciéncias agrarias. Para a selecao das dissertagdes e teses
foram realizadas buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), com os seguintes descritores: PRONERA; praticas
pedagdgicas; curriculo; inovacdo. Inicialmente foram lidos os resumos de
todos os documentos selecionados. Em seguida, foram escolhidos para
analise, os trabalhos relacionados a graduacdo em ciéncias agrarias,
agronomia, zootecnia ou medicina veterindria em cursos do Programa,
publicados no periodo compreendido entre os anos de 2005 a 2017. A
analise qualitativa dessas pesquisas buscou compreender os contextos e
desafios que essa politica impde as universidades. A partir das analises,
uma questdo que se revelou evidente foi a forte identidade cultural dos
povos do campo presente nos estudantes dos cursos. Portanto, seguimos
descrevendo o contexto do PRONERA na Educacéo Superior relacionando-
0 com o campo tedrico proposto. Posteriormente apresentamos alguns
achados da pesquisa e as consideracdes finais.
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PRONERA: identidade e perspectivas

O conceito de identidade vem alcangando amplo destaque em
estudos e pesquisas no ambito das Ciéncias Sociais. Guardadas as
especificidades de cada esfera pode se observar que cada campo adota um
olhar diferenciado em suas analises. Nesse artigo consideramos estudos de
Hall (2014) por entender que estamos tratando, em especial, de identidade
cultural.

Em sua obra lé-se sobre as consequéncias do fendémeno da
globalizacdo em relagdo a mudanca de conceitualizacdo de identidade
cultural como construgdo histérica. Enquanto que na modernidade as
identidades eram definidas e de carater sélido, na pés-modernidade sao
marcadas por fronteiras indefinidas, rompimentos e deslocamentos
influenciados por elementos como as classes sociais, sexualidade, etnia,
raga e nacionalidade, responsaveis por estabelecerem uma crise: a crise
das identidades.

O autor aponta para a pluralizacdo de identidades defendendo que
o conceito de sujeito se molda a partir das mudangas que a modernidade
produziu. Isso significa dizer que as distintas geragdes apresentam
caracteristicas especificas que as constituem e, através das experiéncias
sociais dos sujeitos as identidades se modificam.

Segundo Hall (2014), os individuos constroem sua identidade a
partir das suas vivéncias e das relacbes que se dao conforme o ambiente
no qual se inserem, portanto, essa condicdo supde que esse processo de
construgao é marcado por seu carater transitorio.

Em se tratando do sujeito camponés e ancorando-se nas ideias de
Hall (2014) entendemos que a sua identidade é forjada em meio a um
conjunto de relacdes dentro de um coletivo afirmado em caracteristicas
préprias do local. Nesse sentido, ela emerge de condicoes particulares que
configuram o campo como espago de territorialidades desenhando um
processo de resisténcia contra hegemdnico, pois enquanto o processo de
globalizacdo tenta utilizar a légica do capital e do consumo para unificar a
economia e a sociedade de modo a construir uma identidade cultural
homogeneizada, os movimentos sociais visam a formacéo de identidades
que asseverem as diferentes culturas, nesse caso, a dos povos do campo.

A identidade do sujeito camponés vem se afirmando,
especialmente, por meio de mobilizacio e organizacdo da populacdo
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camponesa que se apdia na valorizagdo da cultura através da reveréncia
aos costumes e tradicdes que envolvem o modo de organizagdo da vida e
do trabalho.

Na defesa da preservacio dessa identidade e garantia do acesso a
formacido escolarizada e continuada aos jovens e adultos oriundos,
principalmente das areas de Reforma Agraria, o Programa Nacional de
Educagido na Reforma Agraria-PRONERA, incentiva e apdia projetos de
educacao com a finalidade de incremento das areas de reforma agraria. O
PRONERA prevé em um dos seus principios politico-pedagdgicos a
democratizacdo do acesso a educacdo. O reconhecimento do direito a
educacio qualificada a populagdo do campo, pelo PRONERA, favoreceu
alteracdes nas trajetérias formativas desse grupo social reforcando o
compromisso com a educagao como instrumento publico.

O PRONERA ¢ operacionalizado de forma estratégica para contribuir com
a elevagao das condigoes de vida e de cidadania de milhares de brasileiros
e brasileiras que vivem no campo, porque considera que a produgdo da
existéncia do povo do campo se pauta por um jeito de viver, de se
relacionar com o tempo, o0 espaco, 0 meio-ambiente, de organizar a
familia, a comunidade, o trabalho, a educacdo e o lazer que lhe permita a
criacdo de uma identidade cultural e social propria (BRASIL, 2004, p.9).

Como configuracdo de resisténcia a l6gica hegemonica que permeia
a educacdo em prol da construcdo de um ambiente de enfrentamento as
mazelas capitalistas, recriando as relagdes do homem com a natureza e
modificando a realidade camponesa, o programa carrega em seu bojo a
possibilidade de fortalecer a justica social através da democratizacao do
acesso a educacdo com vistas a implementacdo de novos padrdes de
relagdes sociais no trabalho, valorizando o campo e as relacdes sociais,
politicas e econdmicas que sustentam cada comunidade. De acordo com
Molina e Fernandes “a Educagao do Campo pensa o campo com sua gente,
seu modo de vida, de organizacdo do trabalho e do espago geografico, de
sua organizacdo politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus
conflitos” (2004, p. 64).

Em se tratando da educagdo em nivel superior, entende-se que a
profissionalizacdo dos sujeitos, voltada para questdes préprias do contexto
do campo, visando a valorizacdo de saberes genuinos, conduz a uma
demanda de conhecimento que necessita ser trazido a tona. Ao discutir o
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papel do trabalhador social no processo de mudanga, Freire defende que
"é seu papel ad-mirar, mirar de dentro, cindir para voltar a mirar o todo
ad-mirado; um ir até o todo e olhar até suas partes que sé se dividem pela
necessidade que tem o espirito de abstrair para alcangar o concreto" (1977,
p- 38).

De certo modo, os cursos de nivel superior, que contam com a
presenca e a participa¢do de discentes oriundos do campo, tendem ao
empoderamento desses a partir da visibilidade dada a condicdo de vida
camponesa nas suas diversas formas de expressdo, favorecendo a
interlocugdo entre os saberes locais e o conhecimento cientifico
consolidado, favorecendo a troca de saberes e a relagao professor/aluno:

E preciso que, desde os comegos do processo, vé ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. £ neste
sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem
formar é agdo pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. Nao h4 docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condi¢io de objeto um do outro (FREIRE, 2016, p. 25).

De cardter emancipatério, as propostas dos cursos de formacao
impingem, através de curriculo especifico, processos e praticas formativas
voltadas para o contexto do campo. Dentre os objetivos pode se dizer que
intentam para o incentivo de compreensao de organizacao da sociedade,
do trabalho e formas de vida no sentido de fortalecer a territorialidade e a
identidade como elementos estruturantes de espagos distintos que
compdem uma sociedade hegemonica. Desenha caminhos que
vislumbram a conscientizacao do sujeito social e de seu papel na sociedade
para a ampliagdo dos espagos de combate contra o dominio do modelo
capitalista e o processo de alienacdo no qual se encontra, em geral, os
povos do campo como fomento de valorizacdo da sua identidade
sociopolitica.

O PRONERA (2016) ter por objetivo promover processos educativos
integrados aos processos produtivos, dessa forma, vinculando o projeto de
campo e de vida de camponeses que querem viabilizar o acesso a educacao
formal a centenas de jovens e adultos das areas de Reforma Agraria, o que
tem sido apontado com um dos seus mais importantes resultados.
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A orientacdo do PRONERA € que o projeto pedagdgico devera estar
em consonancia com a legislacdo nacional, com o conjunto de normas
académicas das instituicbes parceiras, com a aprovacdo do projeto na
instituicdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais de cada area, as diretrizes
metodolégicas e orcamentarias previstas no manual de operacdes que o
rege, ndo sendo atendida nenhuma solicitacdo de recursos e de atividades
que fujam a estes parametros (MDA/INCRA, 2016).

Sendo assim, considerando o PRONERA um relevante programa
de educacdo que colabora para a preservagao da identidade dos povos do
campo, apresentamos dados preliminares da pesquisa desenvolvida no
ambito do “Projeto Universidade em Contextos Emergentes”. Este projeto
busca subsidios que favorecam a reflexdo sobre desafios contemporaneos
que as Instituigdes de Ensino Superior - IES estdo enfrentando. Para o
Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em Docéncia Universitaria
(GIPEDU/UFPel) do qual os pesquisadores fazem parte, os contextos
emergentes surgem a partir de demandas externas a universidade,
questdes que a sociedade impde a universidade. Essas demandas externas,
muitas vezes requerem modifica¢des no fazer académico, de modo que a
universidade possa seguir as mudancas do mundo do trabalho, bem como,
as politicas de democratizagao do acesso e permanéncia de novos publicos,
além das mudancas tecnoldgicas.

Assim, considerando o caso do curso de Veterinaria Turma Especial
PRONERA da Universidade Federal de Pelotas/UFPEL, como um exemplo
de contexto emergente, os pesquisadores apresentam, nesse texto, os
dados referentes ao "estado do conhecimento” dos cursos de ciéncias
agrarias do PRONERA.

PRONERA: o que dizem dissertacoes e teses

A primeira busca na biblioteca digital BDTD proporcionou a sele¢ao
de trinta e dois (32) trabalhos com os descritores de busca pré-definidos.
Ap6s a leitura dos resumos destes trabalhos, foram selecionados quatorze
(14) estudos para leitura integral, o que resultou na sele¢do de quatro (04)
para analise. Esses dados demonstram que, em consequéncia de existirem

5 Pesquisa ligada ao Grupo de pesquisa Pedagogia Universitaria-Formagao de Professores, registrado no CNPQ. Para
acesso aos dados do grupo utilizar o seguinte link: < dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6865940462381310 >.
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poucos cursos de ciéncias agrarias no ambito do PRONERA, haveria
grande probabilidade de existir um reduzido nimero de trabalhos sobre o
tema. Na visualizagdo do grafico a seguir é possivel identificar que o
percentual de cursos de educacéo superior sdo 16,9% do total instituido
pelo PRONERA. Conforme os dados da II Pesquisa Nacional sobre a
Educagdo na Reforma Agraria (I PNERA/2015), realizada no periodo de
1998 a 2011, havia apenas quatro cursos superiores em ciéncias agrarias
no pais, no ambito do PRONERA.

Cursos do Pronera por nivel (1998-2011)

EIA fundamental 167 (52,2%)

Ersino médio

Ersing superior

Fote: | PNERA.

FONTE: II PNERA - Relatério da II Pesquisa Nacional sobre a Educagao na Reforma Agraria/2015.

De modo geral, de acordo com a analise qualitativa dos achados,
foi possivel entender que as universidades ainda estdo se adequando para
atender a essas demandas educacionais, baseadas em diretrizes iniciais do
Programa:

Os cursos Pronera sdo organizados em regime de alterndncia, em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB), Lei n°®
9394/1996; Respeitadas as orientagdes da LDB, o Pronera assegura sua
organizagdo curricular em acordo com as demandas dos sujeitos do campo
envolvidos nos cursos. Esse principio é respaldado pelo Art. 28
(MDA/INCRA, 2016).

Considerando os moldes preconizados pelo Programa, de acordo
com a analise dos estudos selecionados, foi possivel perceber que a
pedagogia da alternancia, que promove a interagao teoria e pratica, esta
sendo realizada com ressalvas. Em um dos estudos, onde ha referéncia ao
tempo escola (TE) e o tempo comunidade (TC), Sardo relata que:
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Cada médulo é composto por apenas um TE e um TC e a disciplina é
finalizada no Seminério de Planejamento. Logo, ha certa ruptura na
dindmica pedagobgica, a qual se pretende a Pedagogia da Alternancia, pois
ndo hid um ciclo entre os momentos formativos. Esta continuidade,
atualmente, depende bastante das/os educandas/os. Neste sentido, uma
das dificuldades relatadas foi a falta de contato com professoras/es e
monitoras/es, ou seja, com a universidade no TC. Destacaram que ha
pouco ou nenhum contato com as/os docentes no TC, isto porque nao
foram desenvolvidas estratégias para esta articulagdo e conta-se com
apenas uma visita das/os monitoras/es (2013, p.84).

Em outro relato fica evidente que saberes constituidos fora da
universidade podem permitir "superar a monocultura do saber cientifico,
com a idéia de que os saberes ndo cientificos sao alternativos ao saber
cientifico" (SANTOS, 2010, p. 107).

Em primeiro lugar, foi mencionado a importancia do formato do curso, a
sua alternancia na formagdo, intercalando Tempo Escola e Tempo
Comunidade. Essa caracteristica, que faz parte das experiéncias
educativas do Movimento, é destacada pelos estudantes como um
diferencial na sua formagao, apesar da grade curricular ser a mesma das
demais turmas de Medicina Veterinaria da UFPEL (MACHADO, 2013,
p-106).

Os estudos analisados apresentam experiéncias de cursos nao
regulares, o que faz com que a Universidade tenha que adequar sua cultura
interna com a politica externa. Nesse sentido, visualizaram-se relagdes
contra-hegemonicas, paralelas com o conceito de Santos:

Na ecologia dos saberes a intensificacdo da vontade exercita-se na luta
contra a desorientacdo. Na ecologia de saberes a vontade é guiada por
varias bussolas com multiplas orientagdes. Nao ha critérios absolutos nem
monopdlios de verdade. Cada saber é portador da sua epistemologia
pessoal. Nestas condigdes nao é possivel seguir uma s6 bassola” (SANTOS,
2010, P. 165).

Esse contexto emergente impde aos docentes que trabalhavam em
cursos regulares, com préticas e tempos pedagdgicos pré-definidos, repensar
suas praticas pedagdgicas. Conforme os estudos analisados, 0 programa
proporcionou experiéncias rupturantes no contexto das praticas pedagdgicas
tradicionais da Universidade, como é possivel perceber na analise de Brito:
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O Curso de Ciéncias Agrarias adotou um projeto pedagdgico pré-existente por
isso sua estrutura curricular nao contempla disciplinas voltadas para a
discussdo da realidade do publico ao qual se destina 0 PRONERA, mas na
dinamica das aulas as problematicas discutidas pelos estudantes
redimencionava os contetidos. O coordenador relata que o projeto do curso
internalizou um e que, portanto, ele era desvinculado desse tema [...] Essa
fragilidade no curriculo de Ciéncias Agrarias contribuiu para a criacdo de um
processo de formagdo paralelo, ou “curriculo paralelo” promovido pelos
movimentos sociais, no qual enfatizou-se a origem dos alunos, sua
historicidade, pois muitos dos alunos faziam parte da militancia politica em
diversos movimentos sociais, assim como explica o coordenador: “a gente
conseguiu adequar através de um processo formativo paralelo. Entdo a gente
teve além de um processo formativo normal um processo de formagdo
simultaneo, de formag&o politica, de organicidade, assim que de certa forma
amenizou as diferencas existentes no PPP” (BRITO, 2011, p.102).

Esses primeiros achados denotam que o PRONERA, ndo foi
instituido na plenitude preconizada pelo programa, nos cursos analisados.
No entanto, de acordo com as experiéncias estudadas, existem
significativas possibilidades de interacdo entre esse contexto emergente, a
tradicdo universitaria e a preservacao da identidade dos povos do campo
no ambito educacional.

Consideracoes finais

Os estudos demonstram que a efetivagdo do PRONERA ainda se
constitui um desafio para as universidades, mesmo que as experiéncias
estudadas tenham apontado para movimentos rupturantes nas praticas
pedagogicas universitarias tradicionais.

Essa é a fase inicial do estudo de caso do Curso de Veterinéria
Turma Especial PRONERA, da UFPel. Nas préximas fases iremos ampliar
as andlises para compreensdo dos achados da coleta de dados aqui
descritos: entrevistas com professores, alunos, coordenadores do Curso. A
relevancia desse estudo se acentua quando nos deparamos com dados que
demonstram que estudantes origindrios de contextos sociais antagdnicos
aos de estudantes regulares puderam obter resultados académicos
superiores em termos avaliativos. Especificar e elucidar as condicdes que
favorecem esses resultados sdao caminhos da pesquisa a ser trilhado.
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Consideramos, por fim, que nossa contribui¢io para a pesquisa
podera produzir reflexdes sobre a conservagdo da identidade dos povos do
campo nas praticas pedagodgicas e nas decisdes curriculares.
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Midia e subjetivacdo docente através
do programa PROINFO integrado
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Introducio

A sociedade contemporanea vem sendo permeada por inovages
tecnolégicas que estao presentes no cotidiano das pessoas através de
multiplas interacbes culturais que moldam os comportamentos e os
modos de ser dos grupos humanos na atualidade. Este estudo tem como
objetivo refletir como as subjetividades docentes vao se constituindo a
partir do contato com as novas tecnologias presentes no cotidiano da
sociedade, da escola e das formagodes provenientes do programa Proinfo*
Integrado. Essas reflexdes, realizaram-se através de uma pesquisa do tipo
exploratoria, abordagem teorica e revisao bibliografica. Como referencial
tedrico acionamos Castels (2005) Keski (2006), Fearthestone (1997),
Paraiso (2007) Lévy (1993), Foucalt (1982, 1998,2007) e outros.

O trabalho foi estruturado em trés tdpicos. O primeiro se propde a
realizar algumas reflexdes sobre o contexto atual da sociedade pds-
moderna, as formas que a midia utiliza para subjetivar os individuos e suas
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implicagdes no universo educacional, bem como, na pratica docente. O
segundo contém uma descri¢do sobre o que trata o programa Proinfo
Integrado. E no terceiro tépico, algumas reflexdes sobre as formas de
subjetivacdo docente a partir das formacdes do Proinfo Integrado.

Subjetivacao midiatica na pés-modernidade

A sociedade contemporanea é permeada por inovagdes tecnoldgicas
de forma que os sujeitos da atualidade apresentam novas formas de viver,
de ser e de se comunicar. Essa nova forma de viver, apresenta individuos
cada vez mais conectados e em consondncia com os instrumentos que a
tecnologia pode proporcionar. Castells (2005, p. 17), afirma que “as
tecnologias sao parte integrante da sociedade, pois desde que passamos a
ter conhecimento da histéria do homem passamos a conhecer também a
histéria do desenvolvimento das tecnologias”.

De acordo com (KENSKI, 2006, p.15) é comum, ouvirmos dizer que
as “tecnologias invadem nosso cotidiano”, dando a essa realidade um
sentido negativo, perturbador. Talvez essa visdo, esteja carregada pelo
receio do novo, de algo que ainda néo se sabe lidar, neste caso, os variados
recursos tecnoldgicos que se fazem presentes no cotidiano da sociedade
contemporanea, pois, as atividades cotidianas mais comuns como dormir,
comer, trabalhar, ler, conversar, nos deslocarmos para diferentes lugares
e nos divertirmos, s6 sdo possiveis, por conta dos avancos das tecnologias
que temos acesso, e isso, nos parecem tdo naturais que nem nos damos
conta de sua utilizagao.

A producdo de equipamento e utensilios domésticos existentes hoje, na
realidade das pessoas, sdo resultados do desenvolvimento de tecnologias
que permitiram tais criacdes. Para todos as atividades que nos propomos
realizar, necessitamos de produtos e equipamentos que sao resultados de
estudos, analises, planejamento e construgdes, com o propdsito de
encontrar melhores formas de viver e produzir (KENSKI, 2016, p.15).

Observa-se que as evolucdes tecnoldgicas nao se restringem apenas
ao uso de certos equipamentos e produtos. Ela também altera
comportamentos. A democratizacdo do uso das tecnologias atrelada aos
veiculos de comunicacdo midiaticos, ddo conta de impor novos valores a
certas culturas e transformar tanto o comportamento individual como
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todo um grupo social. Na atualidade, as midias, em especial a internet,
através de redes sociais e outros veiculos dos quais dispde, sdo capazes de
fazer produtos e informagdes circularem por todo o planeta, a0 mesmo
tempo que circulam, modificam, transformam a maneira de ser e de agir
dos individuos, alterando identidades, subjetivando comportamentos,
modificando suas culturas. Vejamos:

A nova tecnologia da comunicagao é apresentada como produtora de um
gemeinschaft global®, o qual transcende o lugar fisico, ao aproximar
grupos disparatados, que se reinem em torno da experiéncia comum da
televisao, com o propdsito de formar novas comunidades (MEYROWITZ,
1985, apud FEARTHERSTONE, 1997, p. 162).

Existem tipos de tecnologias que tém uma abrangéncia muito
maior, certos locais ou produtos servem apenas de suportes para que as
acgOes acontecam. Assim, Levy (1993) nos apresentas as “tecnologias da
inteligéncia”, as quais consistem em constru¢des incorporadas na
memoria das pessoas, criadas pelos homens para construir conhecimento
e aprender cada dia mais. Exemplos desse tipo de tecnologia sido a
linguagem oral, a escrita e a linguagem digital (dos computadores). As
tecnologias da inteligéncia articulada as tecnologias de comunicagao e
informacao que através de suportes midiaticos (jornal, radio, televiséo...)
realizam a veiculacdo das informacdes e de demais formas comunicativas,
sem limites ou barreiras espaciais.

Assim, as novas tecnologias de informacdo e comunicacio,
caracterizadas como midiéticas, através de seu potencial de veiculacdo das
informacgdes, ndo sdo meramente suportes para que as informacdes
possam circular. Elas interferem em nossa personalidade, na maneira de
ser, de se comportar, de falar, de agir, de nos relacionarmos socialmente,
inclusive na forma de adquirirmos conhecimento.

Atualmente as pessoas se comunicam através dos variados
suportes comunicacionais, como telefones celulares, e-mails, redes sociais,
mensagens instantdneas. Veiculos que possibilitam a comunicagdo
atualizada em tempo real e com qualquer local do mundo. Ainda segundo
Kenski (2006), essas novas possibilidades tecnolégicas ndo alteram
somente nosso cotidiano. De forma geral, elas modificam todas as nossas

5 Gemeinschaft Global - Comunidade global.
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agoes, as formas de pensar e de representar a realidade. Comunicar, neste
contexto significa, fazer parte de uma cultura de massa.

De acordo com Sodré (2006), vivemos um cenério de midiatizagao
das relagbes sociais, em que as pessoas tém necessidade de ser vista, por
outro lado diminui a mediagido de institui¢bes formadoras tradicionais
como a famflia e a escola. A midia simula uma “nova moralidade objetiva”
que cria identidades culturais e negocia com o instituido. Dessa forma, a
midia produz direcionamentos ao que se deve ter ou ser para ser bem-
sucedido e aceito na sociedade atual.

Masterman sublinha que a “midia nos diz o que é importante e o
que é trivial, a partir do que noticia e ignora, do que amplifica e do que
silencia ou omite” (1985, p.5). O que atrai ou nao os “olhares da midia”
(lentes, flashes, primeiras paginas e telas) estdo regulados por interesses
politicos e ideoldgicos e as escolhas sdo forjadas por mecanismos outros
que ndo a curiosidade desinteressada, a relevancia social ou o mero
entretenimento. O consumo, € o que nos diferencia do mundo e, a0 mesmo
tempo, o que nos torna homogéneo, pois consumindo, existimos, ao
consumir imagens adquirimos bens econdmicos, culturais e simbolicos.
Atente para a afirmacdo do autor abaixo:

Consumimos pela midia. Aprendemos como e o que consumir pela midia.
A midia, ndo é exagero dizer, nos consome. [...] consumimos objetos.
Consumimos bens. Consumimos informagoes. Mas nesse consumo, em
sua trivialidade cotidiana, construimos nossos préprios significados,
negociamos nossos valores e ao fazé-lo, tornamos nosso mundo
significativo. Sou o que compro, ndo mais o que fago ou, de fato, penso. E
assim, espero, é vocé também (SILVERSTONE, 2002, p.150).

Dentro desse contexto de sociedade midiatica, consumista e
conectada que Foucault (1998) nos indica o conceito de “Tecnologia de Si”,
onde ele nos apresenta quatro tipos de tecnologias presentes na ocidental
urbanizada, e em cada uma delas certos modos de subjetivacdo dos
individuos. Séo elas:

Como contexto devemos entender que ha quatro grupo principais de
“tecnologias” cada um deles uma matriz de razao pratica: (1) tecnologias
de producdo, que permitem produzir, transformar ou manipular as
coisas; (2)tecnologias dos sistemas de signos, que permitem utilizar
signos, sentidos, simbolos ou significacdo; (3) tecnologias de poder, que
determinam a conduta dos individuos e os submetem a certos fins ou
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dominagdo, objetivando o sujeito; (4) tecnologias de si, que permitem aos
individuos efetuar, com seus préprios meios ou com a ajuda de outros, um
certo nimero de operagdes em seus proprios corpos, almas, pensamentos,
conduta e modo de ser, de modo a transforma-los com o objetivo de
alcancar um certo estado de felicidade, pureza, sabedoria, perfeicdo ou
imortalidade (FOUCAULT, 1982, p. 323-324).

Neste caso, o tipo de tecnologia que se refere a sociedade
contemporanea é o quarto tipo, uma vez que este, estd intimamente ligado
as transformacdes culturais de corpos. Segundo Foucault (1982), cada
momento histérico teve tecnologias de si prevalentes, que agenciavam
produgéo de subjetividades, até chegarmos a contemporaneidade, na qual
por através das midias impera a busca pelo ver e ser visto. Na
contemporaneidade, condiciona o0s sujeitos a viverem conectados,
compartilhando num palco virtual aspectos de sua vida pessoal.

No inicio do cristianismo, cuidar de si, significava cuidar também
do outro e deixar os prazeres mudamos para alcancar a imortalidade,
nesse caso, segundo o discurso, sua vida teria sido carregada de
sofrimento. Neste universo, Foucault (1982) reconhece a importancia da
confissdo como forma de vigilancia para qualquer tipo de falta. Ja4 na
sociedade grega, se buscava o autoconhecimento como reflexo do cuidar
de si, havia o estimulo no sujeito a sabedoria.

Na sociedade p6s-moderna, com a experiéncia das midias sociais e
a democratizacdo da internet, implica imersdo na qual o sujeito tem a
liberdade de focar sua atengdo no que quiser, quando bem entender -
investindo em objetos virtuais, cada vez mais facilmente alcangaveis, na
era do consumo de massa. Tal dinamica objetiva um preenchimento
maximo das condi¢gdes que poderiam produzir insatisfagdo, “a0 mesmo
tempo em que vincula a vivéncia subjetiva, nas sociedades
contemporaneas, ao consumo de simbolos nos quais o sujeito
hiperconectado passa a estar imerso” (BAUMAN, 1998, p. 26).

Foucault (2007), relembra que varios dispositivos de saber e poder
ja foram utilizados por parte das institui¢des para controlar liberdades e
corpos, podemos citar aqui o panéptico de Benthan no inicio do século XIX.
O que se verifica hoje é a exposicao voluntaria das vidas privadas, através
das redes sociais. Em contraposicdo ao Pandptico, através de uma versao
atualizada da realidade Bauman (1998) faz referéncia ao Sinoptico, técnica
oposta ao pandptico, que d4 uma visao geral do conjunto. Essa ferramenta
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tem fungoes variadas, pois serve tanto para se fazer visivel como estratégia
contra a inseguranca e exclusao, e a forma como é configurado na midia
contemporanea.

As midias sociais ndo sio feitas apenas de imagens, elas também
tém uma caracteristica eminentemente confessional - a exemplo da
funcdo atribuida a Igreja por Foucault (1982) na sociedade moderna, de
reconhecer o sentimento que se tem sobre si a partir da fala. Na sociedade
contemporanea, o sujeito hiperconectado compartilha o tempo todo:
aonde vai; o que faz; com quem esta; pensamentos mais irrelevantes néo
sdao poupados, o que o coloca num palco on-line onde, para tornar-se
visivel, precisa confessar a si mesmo, na afirmacdo orgulhosa de sua
diferenca.

Nos softwares sociais, os sujeitos tendem a confessar-se como
“felizes”: comemoram-se vitdrias, conquistas pessoais, viagens, bens de
consumo. Se o modo de funcionamento se expressa da mesma forma em
varios campos da existéncia, é preocupante como as pessoas lidam com a
realidade na cultura. “Ser fake em qualquer esfera da vida ndo s6 é uma
saida possivel, como acaba sendo um recurso frequentemente empregado”
(ROSA; ZAMORA, 2012, p. 589).

No caso do universo educacional, as formas de desenvolver
atividades ligadas a docéncia, modifica-se também. Convencionalmente, a
aprendizagem de conceitos e informacoes consistia em func¢do da escola.
De acordo com os niveis de conhecimento de cada aluno/a, os contetidos
iam gradativamente sendo apresentado até que ao final desse processo de
aprendizagem, o individuo poderia se considerar formado/a, tendo se
apropriado de conhecimento suficiente para iniciar uma nova profissao.

Quanto aos alunos e seus modos de viver e interagir nesse universo
globalizado? Estes se apresentam como individuos capazes de dominar as
novas tecnologias com bastante naturalidade e as usam em seu cotidiano
para estudar, relacionar-se, comprar, divertir-se. Prensky (2001, p. 1) os
denominou de “nativos digitais”, individuos com habilidades tecnolégicas.
Assim, considera-se que os alunos, puablico alvo das instituigdes
educacionais, possui habilidades tecnoldgicas para lidar com os
dispositivos tecnoldgicos presentes em seu cotidiano, porém, ndo possuem
consciéncia critica e ética na divulgacido e compartilhamento de
informagoes.
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Esta é apenas uma das interfaces, presentes no universo escolar,
onde atua o docente do século XXI. Este contexto, exige profissionais
capazes de encontrar novas formas de trabalho primando pela construcao
de saberes nesse universo de identidades plurais, multiculturais e
tecnoldgicas. Contudo para que isso ocorra no ambito educacional, é
imprescindivel que estes adotem uma postura de profissionais que
comporte as realidades que se apresentam na atualidade no cotidiano
escolar.

Conforme Freire (2007, p. 46), a educacio libertadora é,
fundamentalmente, uma situagdo na qual tanto os professores como os
alunos devem ser os que apreendem; devem ser sujeitos cognitivos, apesar
de serem diferentes. E continua afirmando que tanto os professores como
os alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer. Vejamos a seguir:

Para formar esse individuo, o professor é a figura mais importante no
processo de e ensino e aprendizagem. Além de especialista em uma area
de conhecimento, o professor precisa ter uma visdo de conjunto da
sociedade e também uma nocao de como se desenvolvem os processos
mentais vivenciados pelos estudantes. Por isso, ter dominio de técnicas
inovadoras e fazer a atualizagdo continua de conhecimentos deve fazer
parte de sua rotina de trabalho (BETTEGA, 2010, p. 15-16).

Considerando o professor como um profissional que precisa estar
em constante formacéo, no sentido de lidar com um publico cada dia mais
conectado e plural, o governo brasileiro através do Ministério da Educagéo,
implanta um programa de informética educacional, destinado as escolas
publicas de educacdo basica, com o objetivo de inserir as novas tecnologias
de informac&o e comunicacdo nas escolas.

Dentre esses programas, um deles, o Programa Proinfo Integrado,
se constitui no objeto de estudo de uma pesquisa em desenvolvimento, é
formado por trés processos formativos, para melhor compreensao esse
programa sera descrito no préximo tépico.

Programa PROINFO integrado: uma descricao
A era tecnolégica, com seus avangos, com seu poder multiplicador

e a insercdo de novas tecnologias da Informacdo a todas as tarefas
humanas, exige que o professor se atualize para que a producido de
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conhecimento do aluno, inserido nesse processo, seja realmente
concretizada. Assim, “a escola, mais do que nunca precisa se apropriar das
novas linguagens audiovisuais e informaticas, bem como de suas
interfaces”, para atender as constantes exigéncias do mundo
contemporaneo, que por sua vez, requer uma sintonia cada vez mais
afinada com o conhecimento, cientificos e culturais (BETTEGA, 2010, p.
9).

Mediante esta necessidade de sintonia entre esses aspectos
ressaltados pela a autora, iniciei uma pesquisa sobre o Programa Proinfo
Integrado e o modo como ele constitui as identidades docentes, através de
suas formacoes. Esses dados fazem partes de um levantamento preliminar
que realizei sobre o funcionamento deste programa, objeto de estudo de
projeto de dissertacdo. O Programa Proinfo consiste em uma das a¢des do
governo brasileiro na implantagao da Informatica Educacional no Brasil
que objetiva preparar professores para a utilizacio de equipamentos
tecnologicos nas escolas como forma de implementacao e dinamizagédo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) nas escolas publicas de
educacao basica.

Dessa forma, em 2007, o Ministério da Educagdo, através da
extinta Secretaria de Educacdo a Distancia no contexto do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo - PDE, elaborou a revisdo do Programa
Nacional de Informatica na Educacao - Proinfo. Essa versao do Programa,
foi instituida através do Decreto n°® 6.300, de 12 de dezembro de 2007,
denomina-se Programa Nacional de Tecnologia Educacional e postula a
integragdo e articulagao de trés componentes.

O Primeiro trata da instalacio de ambientes tecnolégicos nas
escolas (laboratério de informatica com computadores e outros
equipamentos como impressoras e roteadores para garantir acesso a
internet banda larga). O segundo, consiste na formagdo continuada dos
professores e outros agentes educacionais para o uso pedagégico das
tecnologias de Informagdo e Comunicacio (TICs). J& o terceiro trata de
disponibilizacio de contetidos e recursos educacionais multimidias e
digitais, solugoes de sistemas de informagdes disponibilizados pelo MEC
nos proprios computadores, por meio do Portal do Professor®, da TV/DVD

5 Portal do Professor - ambiente virtual com recursos educacionais que facilitam e dinamizam o trabalho dos
professores. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/portal-do-professor.
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Escola” etc. Todo esse processo deu origem ao Programa Nacional de
Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional - Proinfo Integrado.
Nesse sentido, seu objetivo principal é a inser¢do de Tecnologia da
Informacio e Comunicacio (TICS) nas escolas publicas brasileiras.

O Proinfo Integrado compde um conjunto de processos formativos
composto por quatro moédulos, com carga horaria total de 180 horas,
configurando, assim, um curso de aperfeicoamento no campo da
tecnologia educativa. Sdo quatro cursos de formagdo: “Introducdo a
Educacdo Digital”; “Tecnologia na Educagdo: Ensinando e Aprendendo
com as TICs®”; “Flaboracio de Projetos” e “Redes de Aprendizagem”.
Destes Cursos, os trés primeiros foram langados em 2008, reeditados e
revisados em 2009; o Ultimo foi criado em 2012, dada a necessidade de
reflexdes sobre o impacto das novas midias sociais nas escolas. Esses
processos formativos estdo disponiveis em duas versoes, impressa e em
plataforma de educagio a distancia (EAD), disponiveis no site: e-
proinfo.mec.gov.br. Neste ambiente virtual, acontece a interagdo dos
alunos entre si, e destes com seus tutores, além de monitoramento e
processos avaliativos.

O curso “Introducdo a Educagéo Digital” possui uma carga horaria
de 60 horas, sendo 40 horas na modalidade presencial e 20 a distancia,
objetivando promover a inclusao dos docentes ao contexto tecnoldgico e
refletir sobre a importancia da tecnologia no contexto educacional. Sua
estrutura curricular divide-se em oito unidades: Tecnologia na sociedade
e na escola; Navegacdo, pesquisa na Internet e seguranca na rede; Blogs:
O qué? Por qué? Como?; Elaboragao e edicdo de textos; Cooperacdo ou
(interagao?) na rede; Cooperagao pressupde didlogo! Projecdo na sala de
aula e Resolugao de problemas com a planilha eletronica.

O segundo modulo, “Tecnologia na FEducacdo: Ensinando e a
Aprendendo com as TICS” tem uma carga horaria de 60 horas, sendo 40
horas presenciais e 20 horas a distancia. O curso foi estruturado contendo
quatro unidades: Tecnologias de informagdo e comunicacio na educacao;
Internet, hipertexto, hipermidia; Curriculo, projetos e Tecnologia e Pratica
Pedagogica e Midias Digitais. Além disso, apresenta o desafio de repensar

7 TV Escola - televisao publica do Ministério da Educacio destinada aos professores e educadores brasileiros.
Disponivel em: https://tvescola.org.br/tve/home

8 TICs - Tecnologias de Informagio e Comunicagio.
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a atuagdo docente e como as TICs podem contribuir para o
desenvolvimento de um curriculo que coloque a escola em sintonia com
seu tempo, ampliando as possibilidades para construcao de conhecimento
e de uma agdo formadora que valorize o potencial humano.

O terceiro moédulo desses processos formativos chama-se
“Elaboracdo de Projetos” e apresenta como proposta; propiciar aos
multiplicadores do Proinfo, gestores e professores de escolas o
aprofundamento tedrico sobre o conceito de projeto e suas especificidades
no contexto escolar, bem como a articulagdo das praticas pedagdgicas
baseadas em projetos de trabalho com aspectos relacionados ao curriculo
e a convergéncia de midias e tecnologias existentes na escola. A estrutura
curricular do curso é de 40h, com duragao de oito semanas, e apresenta-
se constituida em trés eixos conceituais - Projeto, Curriculo, Tecnologias,
Projetos e Tecnologias — que se integram com a pratica pedagdgica durante
a realizacao das atividades propostas ao longo do curso

O dltimo médulo, “Redes de Aprendizagem”, visa refletir sobre as
experiéncias de alunos e professores na sociedade atual, que se apresenta
complexa, altamente tecnolégica e marcada pela velocidade na veiculacdo
das informacoes. Esse cenario, que por um lado amedronta, é também
pleno de possibilidades positivas. Por isso, defende-se que a
recontextualizacdo da pratica pedagégica com o uso das TIC deve ocorrer
de forma inovadora, cooperativa e fértil em seu potencial criativo. Esse
curso foi estruturado com trés topicos: Cultura Midiatica e Escola, Cultura
das Redes: Mapeamentos fundamentais e Midias Sociais e Escola:
Caminhos para a cidadania.

O Guia dos professores do mddulo I - Introdugido a Educacdo
digital, indica que o programa tem na sua capacitacio de recursos
humanos sua principal condigio de sucesso, preparando profissionais em
dois niveis: como multiplicadores e como professores nas escolas. O
professor multiplicador é um especialista em capacitacio de professores
(de escolas) para o uso da informatica em sala de aula, essa capacitacao se
dé por meio do Programa Proinfo nos estados, municipios ou regido. Os
responsaveis pela oferta dos cursos sao os NTEs?, sdao ntcleos de apoio ao
processo de informatizacdo nas escolas, eles auxiliam no processo de
planejamento e de incorporagao de novas tecnologias no ambiente escolar.

9 NTE - Nucleo de Tecnologia Educacional.
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No municipio de Abaetetuba, o Ntcleo de Tecnologia Educacional,
chama-se Professor Laurentino Ferreira e foi inaugurado dia 21 de agosto
de 2009. Seu quadro funcional é composto por uma equipe interdisciplinar
de 06 multiplicadores, todos especialistas em Tecnologia da Educagao.
Este Nuacleo tem a funcdo de realizar capacitagdes dos docentes em
informatica educativa através dos processos formativos Proinfo Integrado,
de oficinas, palestras e outros cursos relacionados as TICS. Essas
formacoes sdo ofertadas prioritariamente aos docentes lotados em espacos
pedagégicos como: Laboratérios de Informatica, Laboratérios
Multidisciplinares e Laboratdrios de leitura e depois aos demais docentes.
A prioridade acontece porque, de acordo com as exigéncias das
coordenagdes de tecnologia estaduais aplicadas a educacdo, para que o
docente seja lotado nesses espagos, precisa obrigatoriamente ter as
capacitacdes do Proinfo Integrado.

O NTE Professor Laurentino Ferreira atende 06 municipios da
regido do Baixo Tocantins: Abaetetuba, Igarapé-Miri, Moju, Barcarena,
Tailandia e Acara. Esse Nucleo é coordenado pela CTAE (Coordenacéo de
Tecnologia aplicada a Educagdo) que compdem a hierarquia da Secretaria
de Educacio do Estado do Paré.

Mediante a descricio do Programa. Faz-se o seguinte
questionamento: Como o docente da escola ptiblica vem sendo subjetivado
no que se refere as formacdes do Programa Proinfo Integrado? E o que
passaremos a refletir no tépico a seguir:

PROINFO Integrado e subjetivacao docente

Nessa nova configuragdo social da sociedade contemporinea,
percebe-se duas geracbes que se encontram no ambito educacional, os
discentes e os docentes. Uma, em processo de adaptagdo as inovagoes
tecnoldgicas ora presente em seu cotidiano. E outra, capaz de lidar com
muita facilidade com as novidades tecnolégicas da informacio e
comunicagao da atualidade. Esses individuos, ndo s6 se comunicam e
interagem através desses novos aparelhos e dispositivos a sua disposigao.
Eles também séo alcangados pelos padrdes e normas impostos pelos meios
de comunicacdo midiaticos, que oferecem produtos e informagdes capazes
de influenciar comportamentos, formas de viver e especificamente seus
padrdes culturais.
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A midia contribui para a subjetivagido desses individuos, uma vez
que ela, através de seus mecanismos e manobras, convence as pessoas a
modificarem seus modos de vestir, relacionar-se, alimentar-se, e
comunicar-se, e é através dos meios de comunicagio de massa, que a midia
consegue ditar padrdes para a sociedade contemporanea, em especial aos
jovens e adolescentes, principais sujeitos das institui¢des de ensino.
Vejamos o que diz Costa:

E uma afirmagao amplamente difundida e aceita, hoje, a de que a vida nas
sociedades contemporaneas tornou-se complexa, confusa, fragmentada e
dificil de administrar. Os humanos precisam moldar suas estratégias de
existéncia em meio a um conjunto labirintico de condi¢des e possibilidades
instaveis e provisorias (COSTA, 2000 p. 15).

E neste contexto de transformacdes, complexidades e fragmentacio
social, que a instituicdo educacional assume seu papel de educar esses
sujeitos, cada dia mais plurais, complexos e com necessidades e
comportamentos diversificadas. E nesta nova configuracio social, com
sujeitos conectados e diversificados que o professor deve desempenhar seu
papel de educador. Mas, como deve ser o perfil desse docente que a escola
do século XXI exige?

Segundo Barilli (1998), a velocidade e dinamismo com o
conhecimento é produzido e transmitido em um curto espaco de tempo,
esse mesmo conhecimento se torna obsoleto. Exigindo do professor
constante capacitagdo, ndo somente para preparar o aluno para o mercado
de trabalho, mas também para fazer uso da tecnologia no ensino, de forma
que sua formagdo seja integral cidada e critica.

A cultura de consumo e a tecnologia também atravessam o espago
escolar de forma que Imbernén (2002), nos fala de enormes mudancas
provocadas pelos meios de comunicacéo e pela tecnologia, acompanhados
de enormes mudancas na vida institucional, que abalaram,
consequentemente a transmissao de conhecimento. A ideia de que toda a
sociedade estd informada, na verdade, deixa muitas pessoas
desinformadas, dada as condic¢des de acimulo de capitais informativos
beneficiando uns em detrimento de outros. Assim surge a necessidade de
um modelo de escola onde se estabeleca novos modelos relacionais na
pratica pedagbgica participativa. Vejamos:
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A formagdo assume um papel que vai além do ensino que pretende uma
mera atualizacdo cientifica, pedagédgica e didatica e se transforma na
possibilidade de criar espagos de participacao, reflexdo e formacao para
que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanca e com a incerteza (INBERNON, 2002, p-18).

Considerando a necessidade de atualizagdo constante do docente,
devido as demandas diversas que se apresentam na escola, o Programa
Proinfo visa o repensar do docente quanto 4 sua atuagdo na escola e as
formas como as TICs (Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo) podem
contribuir para o desenvolvimento de um curriculo que coloque a escola
em sintonia com seu tempo, ampliando as possibilidades para construcao
de conhecimento e de uma agdo formadora que valorize o potencial
humano Tornagui (2010).

E neste contexto, que construimos o seguinte questionamento:
Considerando a implantagdo do Programa Proinfo Integrado como uma
iniciativa governamental, como os docentes sdo subjetivados nesses
processos formativos?

Na busca de resposta para essa questdo, recorremos a Paraiso que
trata de saber e poder a partir das concepgdes de Foucault, e nos diz que
“o poder é positivo porque produz coisas, pessoas, praticas objetos e
instituicoes” (PARAISO, 2007, p. 55). Desse modo, o Programa Proinfo é
uma iniciativa governamental que tem uma hierarquia formada pelas
Secretarias de Educagdo estaduais e municipais e pelos nuacleos de
tecnologias educacionais responsaveis por realizar as formagoes, que
envolve relacdes de poder.

De acordo com Bettega (2010), o modelo tecnolégico
disponibilizado pelo MEC para as escolas publicas de ensino é o mais
préximo possivel do predominante nas organizagbes informatizadas do
Brasil. Existe no site do Sigitec'® uma cartilha que orienta como fazer a
instalagdo da sala de informética, assim como as especificagdes dos
computadores, as quais sdo as mais atualizadas, assim como os kits de
computadores para as areas rurais e para areas urbanas. Neste caso, para
que a escola seja contemplada é necessario a adesdo ao Programa Proinfo.
Podemos entdo perceber que hd um controle sobre as formas de

' Sigitec - Sistema de Gestao de Investimentos em Tecnologia
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distribuicdo desses equipamentos baseadas em parcerias que devem
obedecer algumas regras estabelecidas em contratos de recebimentos.

O Programa Proinfo em seus materiais de suporte aos processos
formativos é constituido de algumas midias como videos, musicas, jornais
e portais na web (nota), todas essas midias contribuem para a reflexao do
cursista (docente) sobre seu papel na educagdo. As midias mais utilizadas
neste programa de formagdo constituem os portais web, porém nao
descartam os demais. Neste sentido, Bill Green e Chris Bigun, (1995 apud
PARAISO, (2007) “defendem que ha um deslocamento da escola para a
midia, como “educadora eletronica” das novas geracoes, o qual precisa ser
melhor compreendido”. Sendo assim, a midia passa a exercer poderes
sobre os individuos pois

[...] em seus diferentes meios e produgdes (radio, revistas jornais,
publicidade, cinema e todos os veiculos massivos de informagao, incluindo
a internet), ¢ uma moda, uma aspiragdo, uma reivindicacio. Ela invade o
nosso cotidiano, nos expde, nos ensina modos de ser, pensar, estar e agir,
divulga conhecimentos sobre nés mesmos e sobre outras pessoas;
demonstra valores, normas e procedimentos a serem adotados no nosso
cotidiano. Ela produz sentido, praticas e sujeitos de um determinado tipo;
faz com que desejamos coisas, muda as nossas percepcdes, nos modela e
nos seduz (PARAiSO, 2007, p.24).

Paraiso (2007) denomina os docentes, de “sujeitos pedagdgicos”,
individuos para quem a midia educativa tem destinado seu discurso
educacional. Segundo a autora, o discurso para Foucault é “uma pratica
com regularidade e tencionada por lutas, sobre a qual se exercem
inameras operagoes de exclusao e controle” (PARAISO, 2007, p. 68).

Dessa forma, de acordo com o discurso do governo, quanto as
formacoes do Proinfo Integrado, o esclarecimento do docente quanto ao
uso das TICS é essencial para que a escola possa melhorar. Assim também
como a chegada de equipamentos tecnolégico (kit de computadores,
impressoras, roteadores, Tv, data show), para que as Novas Tecnologias
possam ser disseminadas nas escolas. Paraiso se refere a esse processo,
como modernizacao da escola e parte do processo subjetivacdo docente.

E um enunciado que claramente articula o discurso politico do governo -
que criou [...] diferentes programas e equipou as escolas publicas
brasileiras para moderniza-la (equipamentos considerados pelo discurso
do Ministério da Educagdo importantes para melhorar a qualidade da
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escola publica e para o Brasil entrar no mundo globalizado) — como
discurso pedagégico - que atribui a formacdo docente um papel
fundamental para uma escolarizagio de qualidade (PARAISO, 2007, p. 83)

Outro fator de subjetivacdo docente, refere-se a relacdo de saber e
poder e Paraiso (2007), afirma que as rela¢des de poder em Foucault ndo
possuem um centro, ndo sao fixas e sdo exercidas entre os mais variados
grupos e das mais diversas formas. O Programa Proinfo, portanto, é uma
iniciativa governamental que envolve relagdes de poder, que subjetivam
os docentes ao longo das formacdes que eles recebem.

No que tange o processo avaliativo das formacoes do Proinfo, que
se d4 através de uma plataforma EAD", pela qual o tutor do curso planeja,
executa e avalia todo o processo, aprovando ou nado, dependendo do
desempenho de cada cursista. Esse processo, nos remete as formas de
controle e vigilancia destacada por Foucault e por Benthan através do
Panéptico. Uma vez que existem formas de avaliacdo a nivel, regional,
estadual e federal quanto ao desempenho do cursista, podemos concluir
que esse processo é uma vigilancia permanente que subjetivam os
docentes a partir das qualificagdes exigidas pelo curso como forma de
certificacdo.

Presume -se portanto que o processo que subjetivagdo docentes
que se formam através das formagodes para o uso das TICs, de acordo com
Pretto (2011), além e de atender todas as formas de discurso e poder
citados por Paraiso, ndo podem ser pensadas somente como mecanismos
de mera transmissdo de informagdes, mas implicam em um pensar
tramado, com objetivos implicitos, agregador e articulador para o exercicio
da docéncia dentro de um universo educacional moldado de acordo com
os interesses da sociedade capitalista.

Consideracoes finais

As midias que permeiam a sociedade do século XXI, permitem
infinitas possibilidades de pesquisa neste campo, tanto que as reflexdes
realizadas neste trabalho, sdo apenas algumas andlises iniciais sobre o
longo percurso que ainda se pretende caminhar sobre as midias e a
subjetivagdo docente. Este breve estudo pretende se fortalecer através de

" EAD - Educagao a Distancia.
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outros aportes tebricos a fim de se realizar andlises minuciosas
observando e registrando outros aspectos desse processo.

Afirma-se, portanto, que os valores culturais se alteram de acordo
com situagdes e circunstancias, através de jogos de poder que pode
acontecer de forma sutil ou mais expressivo. A tecnologia tem grande
participagdo nesse processo, pois, na atualidade, a midia esta em todos os
lugares e através de seus mecanismos, é capaz de disseminar informagdes
e bens de consumo.

Neste contexto, ndo se pode refletir sobre subjetivacdo docente
frente ao uso das tecnologias e midias digitais na escola, sem pensar nos
saberes que envolvem a profissdo de professor na contemporaneidade. E,
diante de todo esse avanco tecnolégico presente na sociedade, a escola é
influenciada e influenciadora do uso desses recursos.

A subjetividade docente se modifica de acordo com a dindmica da
sociedade, da escola e das relagoes e inter-relaces estabelecidas entre os
pares, no cotidiano e nas praticas consagradas culturalmente, porque ao
interagir e dialogar com o mundo e com a cultura digital, o professor vai
reconstruindo sua subjetividade profissional.

Os saberes docentes estdo diretamente relacionados com o processo
de construcdo, desconstrucio e reconstrugido da subjetividade docente,
pois emergem da necessidade impostas pela sociedade contemporanea.
Pimenta (2012) e Tardif (2002), o professor também precisa utilizar/in-
tegrar/apropriar as tecnologias e midias digitais por meio das quais ira
elaborando e construindo um saber tecnol6gico.

A escola precisa compreender todas essas questdes apontadas sobre
as tecnologias e midias digitais e a atividade docente, no sentido de
viabilizar o processo critico e criativo do uso dos recursos tecnoldgicos
digitais nas suas praticas cotidianas escolares. Do mesmo modo, precisa
compreender que as tecnologias e midias digitais modificam nao apenas
os saberes docentes, mas também a sua subjetividade profissional.
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15
Discurso, imigracao e identidade na midia online

Heri Pontes *

Introducao

Mobilidade e integragio sdo processos importantes que desafiam a
conceituagao e teorizacdo sobre fronteiras mundialmente. Atrelados a essa
problematica, estdo as grandes transformacgdes econdOmicas e
sociopoliticas globais dos nossos tempos, influenciadas pelo pensamento e
estilo de vida neoliberais, movimentos extremistas de direta, o
crescimento dos nacionalismos, da intolerancia religiosa, do terrorismo,
do avanco das tecnologias de comunicacao, dentre outros. Diante disso,
como aumentar nosso entendimento sobre as dimensées discursivas dos
movimentos migratérios que caracterizam nossa pds-modernidade e
ainda, sobre as formas sutis pelas quais as ideologias linguisticas e praticas
comunicativas - que tem um impacto imediato na esfera puablica -
contribuem para moldar, transformar e ressemiotizar os processos de
identificagao do outro (othering) em certos contextos institucionais?

Nossa era é uma época dinamica marcada pela integracao global em
que a aproximagao entre a popula¢do mundial desafia as praticas e normas
predominantes em muitas sociedades. Desintegragdo e integracdo sao
processos simultaneos e entrelagados. Cddigos culturais passam por
adaptacgdes. Novas economias surgem. Institui¢gdes sociais lutam para se
manter. Entretanto, apesar da mobilidade internacional moderna
apresentar novas nuances, a imigracao e seus efeitos perturbadores séo
tdo antigos quanto a humanidade em si e certos grupos de imigrantes
ainda encontram oposicéo por parte das sociedades que adotam para viver
(GOLDIN et al. 2011, p. 1). E esse processo ndo é diferente na América
Latina, sobretudo nas chamadas economias emergentes como o Brasil.
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Com eventos como a MINUSTAH (Missao das Nag¢oes Unidas para
Estabilizacdo do Haiti) e tragédias naturais como o terremoto de 2010 que
devastou o Haiti, o Brasil comprometeu-se em oferecer ajuda humanitéria
aquele Pais. Desde entdo, a imigracdo haitiana para o Brasil cresceu
exponencialmente. Surpreendemente, o Brasil mudou sua postura e
agenda, alinhando-se a uma tendéncia global nas nag¢des ocidentais de
fechar suas fronteiras e dificultar o processo migratdrio de certos grupos
de imigrantes em tempos de incertezas politicas e socioecondmicas.
Consequentemente, acredito que em termos humanitarios, houve a
mudanca no tom distintivo nos discursos publicos sobre imigragdo que soa
pessimista e vai de encontro a imagem estereotipada de que o Brasil ¢ uma
nacao acolhedora ao outro imigrante. Tal discurso é caracterizado por um
movimento retérico que distingue drasticamente nds - enquanto nagao —
e 0s outros - como 0s/as estrangeiros/as indesejados/as - indicando o
crescimento de um sentimento nacionalista xenofébico que se alinha aos
discursos e politicas sobre imigracdo praticadas em nivel global.

Os discursos publicos sobre imigracdo sao altamente midiatizados
na esfera publica, levantando assim questdes sobre representacio,
identidade, cosmopolitismo, cidadania, direitos humanos, politicas
imigratérias, dentre outros. Neste cendrio, atencdo especial deve ser dada
as novas tecnologias de informagao nas praticas comunicativas, bem como
as midias digitais pelo seu impacto na vida social (cf. COULDRY; HEPP,
2016).

Uma das préticas comunicativas emergentes sdo as noticias online
que simbolizam todas as caracteristicas relevantes de nossa era tais como
descentralizacdo, interatividade, multimodalidade, transnacionalidade e
transculturalidade (GRUBER, 2008) demandando, portanto, a criacdo de
novos estilos e géneros comunicativos, sem falar numa nova ética nessas
novas midias. Chouliaraki (2013, p. 138-171) chama atencéo para o fato de
que as noticias online também usam uma estrutura teatralizada para
reproduzir imaginarios de solidariedade no mundo. Devido ao seu
potencial criativo e natureza performativa enquanto pratica social, as
noticias online disponibilizam um leque de representacoes, percepcdes do
mundo social e identidades que influenciam sobremaneira as préticas
sociodiscursivas.

Apesar de estarmos na era digital e outras formas de representacao
sejam esperadas para garantir uma esfera ptblica mais inclusiva,
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participativa e democratica (BUSCH; KRZYZANOWSKI, 2012), alinhada
com autores como Boltanski (1999) e Chouliaraki (2006, 2013), levanto a
hipétese de que as noticias online ndo trazem uma nova abordagem as
representacdes dos movimentos migratdrios e seus principais atores, os
sujeitos migrantes, nem tdo pouco, um novo tratamento da distancia no
chamado espetaculo do sofrimento humano.

Deste modo, meu objetivo neste artigo é discutir a representacdo da
imigracdo haitiana nas noticias online através das principais
alegacoes/afirmagoes de verdade e de certeza normativa. De uma
perspectiva retérica e sociodiscursiva, pretendo responder as seguintes
questdes: (a) Quais sdo as principais alega¢des/afirmagoes reproduzidas
pelas noticias online sobre a imigracdo haitiana e como isto afeta os modos
de identificacdo do outro imigrante? e (b) Quais sdo os principais
esquemas argumentativos que sustentam essas alegactes/afirmagdes?

O artigo segue a seguinte estrutura: primeiro, discuto os principais
conceitos teéricos que guiam o estudo. Segundo, explico os principais
aspectos metodologicos que operacionalizam a anélise. Terceiro, através
de exemplos analisados, ilustro e discuto as principais
alegacoes/afirmagdes sobre imigracdo encontradas no corpus da pesquisa.
Finalmente, faco as tltimas consideragdes sobre o problema discutido.

Fundamentacio teérica

O discurso (a linguagem e outras semioses) é um elemento
constitutivo importante das praticas sociais contemporaneas,
desempenhando um papel crucial na teorizagdo, andlise e interpretacdo
das transformagdes sociais em nossa pés-modernidade (CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999, p.16). Deste modo, este trabalho é conduzida sob o
panorama da anélise critica do discurso (ACD) combinando uma visao
dialética sobre o discurso na vida social (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999; FAIRCLOUGH, 2003), uma concep¢ao pds-estruturalista sobre
identidade (WODAK, 2001; HALL 1996; BILLIG, 1991; MUNTIGL et al,
2000, FAIRCLOUGH, 2003), uma abordagem mais empirica,
epistemologica e histérico-discursiva sobre a racionalizagao dos esquemas
de argumentacdo empregados nos discursos politicos e discriminatdrios
(REISIGL; WODAK, 2001; KRZYZANOWSKI; WODAK, 2008; REISIGL,
2008; WODAK, 2001; TOULMIN, =2003; dentre outros), e a
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conceitualizagio de um comportamento estético e politica pos-
humanitérios (CHOULIARAKI, 2006, 2013). Assim, 0s principais conceitos
tedricos e analiticos que adotamos na investiga¢do do problema proposto
sdo discurso, identidade, esquemas de argumentagdo e comunicagdo pos-
humanitaria.

Discurso

Entendemos discurso como sendo um recurso simboélico e
sociosemi6tico fundamental que constitui nosso mundo social. A natureza
social do discurso é, pois, sua caracteristica mais essencial na medida em
que usamos a linguagem na interagdo com o outro (BAKHTIN, 1992),
participamos de uma sociedade como parte do processo de socializacao
linguistica (OCHS, 1996) e construimos a realidade social, especialmente,
em termos de identidades sociais através de significados indexicais (OCHS,
1996; DURANTI, 1997). Isto significa que o discurso constréi a vida social,
assim como é constituido pela estrutura social. Esta relacdo dialética
mostra que o discurso é uma entidade aberta a reinterpretacgdo,
continuidade, influéncia e relacdo com outros elementos nao-discursivos
(REISIGL; WODAK, 2008) tais como os eventos, atores, relacoes,
identidades e institui¢des sociais. Na verdade, tal articulagdo é o cerne de
qualquer prética social e a andlise e interpretagao critica dessa articulacdo
torna-se crucial para a compreensao da configuragdo do nosso mundo
globalizado em termos de seus desequilibrios e idiossincrasias.

Nesse escopo, o discurso desempenha um papel fundamental na
construcdo, manutencao e (des)legitimacio das situagdes sociais,
identidades e relagdes. Uma retdrica xenofdbica, por exemplo,
(re)produzida discursivamente em certas praticas sociais, como nas
noticias online, situadas cultural e historicamente, pode resultar na
exclusao de certos atores de determinadas praticas, inclusive privando-os
do acesso a plena cidadania. Isto acontece com os/as imigrantes haitianos
no Brasil, uma vez que estes/as sdo representados/as negativamente no
discurso publico midiatizado.

Além do mais, pelo discurso representamos o mundo social
concretamente e esta representacdio pode ser entendida como
recontextualizagdo de préticas sociais (VAN LEEUWEN, 2008;
FAIRCLOUGH, 2003; BERNSTEIN, 1996; VAN LEEUWEN; WODAK,
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1999). Este processo de recontextualizagido envolve um conjunto complexo
de praticas sociosemiéticas situadas em campos de agdo especificos, tais
como a formacgdo da opinido publica e a apresenta¢do do outro, a
constituicdo das leis de/sobre imigracdo, dentre outros (REISIGL;
WODAK, 2001). O discurso também esta relacionado a certos macro
topicos tal como imigragdo, e a certos esquemas argumentativos que
sustentam certas alegagdes/afirmacoes de validade que envolvem certos
atores sociais com diferentes posicionamentos ideoldgicos (REISIGL;
WODAK, 2001).

Identidade

Um dos efeitos ideolégicos e politicos do discurso é a construgéo de
identidades. Possuir uma ou multiplas identidades é parte da nossa
condicdo humana e o conceito por sua vez engloba outros conceitos
igualmente complexos tais como identidade versus diferencga, particular
versus universal, igualdade versus discriminagdo. O modo como os atores
sociais identificam e constroem a identidade de si e dos outros,
individualmente e/ou coletivamente pelo discurso é um dos problemas
mais desafiadores na reflexdo pés-estruturalista (FAIRCLOUGH, 1999, p.
96), uma vez que a questdo lida com lutas pelo poder, o0 modo como
percebemos a realidade social, e a inclusdo ou exclusao de certos grupos
em certas praticas sociais. Desse modo, a investigagdo do tema é crucial
para a manutencao de principios democraticos sendo, portanto, crucial na
agenda da ACD.

Devido a natureza complexa e heterogénea de nossas identidades e
a multiplicidade de questbes tedrico-metodoldgicas a elas relacionadas,
acreditamos que os principais pressupostos tedricos que devem conduzir
a reflexao sobre o tema séo os seguintes:

(i) o conceito de identidade nao é um todo estavel ou homogéneo, mas
uma constru¢do em permanente estado de fluxo. Identidade nao é fixa
nem categorica (cf. RAJAGOPALAN, 1998, p.21-42);

(ii) a identidade de um individuo se constréi na/pela lingua no jogo da
interacdo social (cf. GUMPERZ, 1982), porém, a relagio linguagem-
identidade nao é explicita;

(iii) os processos de auto e hetero-atribuicao de identidade social emergem
no contexto interacional (cf. OCHS, 1993, p. 288). Identidade é um
construto sociodiscursivo;
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(iv) a construgdo de identidades é um fendmeno essencialmente
ideoldgico (cf. ALTHUSSER, 1971; FAIRCLOUGH, 2001).

(v) a construcao de identidades passa pela atribuicdo de significados que
sdo co-construidos, negociados e transformados pelos participantes
nas diferentes atividades sociais realizadas em determinado contexto
cultural e histérico (FAIRCLOUGH; WODAK, 1997);

(vi) o modo como determinados tipos de identidades sociais sido
construidas incidira na constru¢io e/ou manutencgio de determinado
tipo de ethos (FAIRCLOUGH, 2001; AMOSSY, 2005).

Uma vez que as identidades dos atores sociais podem ser mantidas,
transformadas e ressemiotizadas, este estudo elucidara como a dinimica
da formacao coletiva de identidades (cidad&os versus estrangeiros) pode
ser influenciada por uma retérica anti-imigra¢ao no contexto nacional.

Esquemas de argumentacio

Nas praticas sociodiscursivas, esquemas de argumentacao podem
ser usados estrategicamente pelos atores sociais para persuadir sua
audiéncia sobre a validade de certas alegagoes/afirmacoes e influencié-la a
adotar, estabelecer ou modificar certas percep¢des, pontos de vista,
atitudes, comportamentos, sentidos e assim por diante, em relagido aos
outros em praticas comunicativas distintas (TOULMIN, 2003; WALTON et
al, 2010; REISIGL; WODAK, 2001, dentre outros). Tais esquemas
conduzem, portanto, a agdo publica no que diz a imigracao.

Contudo, estudar e interpretar tais esquemas constitutivos em
qualquer estrutura argumentativa, através dos topoi e/ou falacias nao é
tarefa facil. Essa dificuldade analitica se dd devido a pelo menos duas
razbes aparentes. Por um lado, tais elementos podem aparecer nos
discursos como premissas implicitas ou explicitas de acordo com os
interesses e o posicionamento ideoldgico dos atores sociais. Por outro lado,
mesmo que o contexto sociodiscursivo ou as circunstancias de certas
préticas sejam conhecidas ou explicitas, é dificil definir com precisao se
certos esquemas sao/foram construidos através de topoi plausiveis ou se
através de argumentos falaciosos, dada a opacidade da linguagem e a
impossibilidade de visualizacdo da mente humana.

Apesar desta problemaética, a partir da teoria e do criticismo social,
acreditamos que a relevancia do estudo dos esquemas argumentativos esta
no fato de que tais esquemas nos permitem compreender o modo pelo qual
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os processos de legitimacdo discursiva, manipulativa e persuasiva dos
participantes em determinado contexto comunicativo ocorrem,
especialmente, na situagdo de uma retdrica anti-imigra¢do. Analisa-los,
portanto, é desafiar e testar a validade de certos alegacdes/afirmacoes,
especialmente se estas estdo implicitas ou pressupostas (CHILTON, 2004,
P- 43). Para viabilizar esta analise, como Toulmin (2003), sigo uma légica
mais empirica e epistemoldgica e adoto uma visdo mais ampla sobre
argumentacdo, seguindo o sistema de classificacio dos esquemas de
argumentagao sugeridos por Reisigl e Wodak (2001) e Walton et al (2010)
para tentar capturar e interpretar o pensamento estereotipado e as agdes
dos atores sociais na esfera publica via discurso, no que diz respeito a
imigragao haitiana no Brasil.

Comunicacdo pds-humanitaria

No discurso publico midiatizado sobre a imigracdo haitiana,
existem algumas narrativas contraditérias que movem os atores sociais e
politicos em acdes publicas que desafiam nosso entendimento sobre o
conjunto de normas éticas e morais que sdo inerentes a este discurso e
formam, portanto, o imaginario humanitario nas praticas comunicativas
modernas. Para analisar os paradoxos existentes nessas praticas, adoto a
abordagem dialética proposta por Chouliaraki (2006, 2013) sobre
comunicagao poés-humanitéria.

A autora postula que a mediacdo da solidariedade é responsavel
pela falha na representacdo da vulnerabilidade de certos grupos sociais e
pela disseminacéo de certa descrenga sobre o processo de mediagdo em si.
Por isso ela considera a relevancia das performances teatralizadas das
estorias sobre o sofrimento humano nas préticas comunicativas, do
potencial ético, moral e educativo dessas performances, bem como do
conceito de imaginacdo. Segundo a autora (CHOULIARAKI, 2013, p. 26-
44), a imaginacdo depende da imagem e da linguagem para representar o
sofrimento como uma causa de identificagdo solidaria que pode levar a
acdo. Além do mais, o imaginario funciona performativamente através de
uma moralidade de virtude que se baseia em praticas familiares de uma
performance estética para envolver os espectadores com imagens e
estdrias sobre o mundo, com certos modos de sentir e agir legitimados em
dado contexto sociocultural. Desse modo, compreender o imaginario



268 | Identidades

humanitério que orienta certas praticas de solidariedade em certos
contextos institucionais seria uma forma de elucidar os
alegaces/afirmacdes usadas pelos atores sociais para construir
identidades.

Com sua andlise critica do imagindrio humanitario ocidental,
Chouliaraki (2013, p. 46) chama a atencao para o fato de que as sinergias
entre espetaculo, politica e mercado podem mudar a comunicagdo
humanitéria e com ela, as propostas de solidariedade disponiveis em
determinado momento. Por isso, duas dimensdes cruciais de analise nesse
modelo seriam a historicidade e a performatividade do imaginario em si.
A primeira diz respeito ao modo como as performances do imaginario
podem mudar no tempo, resultando em diferentes alegacdes/afirmagoes
sobre autenticidade e agéncia. A segunda aponta para o modo como essas
mudangas de performance produzem diferentes verdades sobre o
sofrimento humano e diferentes imaginarios morais de solidariedade.

Uma retérica negativa sobre imigracdo num contexto mais amplo
de ajuda humanitéaria denuncia as tensdes que constituem a solidariedade
na moralidade publica, bem como uma mudanga epistémica e afetiva na
postura, sentimento e conduta de compaixao e de cuidado com aqueles/as
em situacao de vulnerabilidade social, um paradoxo nesse contexto. Desse
modo, entender como essa solidariedade é praticada através do discurso
publico midiatizado pode revelar os conflitos, 0 modo de pensar que
conduz a acdo publica e o controle politico, bem como o papel da mediagao
em si no cenério nacional sobre solidariedade para com os/as imigrantes
haitianos.

O corpus da pesquisa e os procedimentos analiticos

Nossa sociedade ocidental é marcada fortemente pelo uso de novas
tecnologias de informagdo, seu desenvolvimento e expansdo. Nesse
cenario, uma das praticas comunicativas do imaginario humano mais
contundentes sdo as noticias online como ja disse anteriormente. Desse
modo, o corpus deste estudo é formado por uma amostra significativa de
noticias online publicadas na midia nacional sobre a recente imigracdo
haitiana para o Brasil. A plataforma online de noticias de onde foram
coletadas as amostras é a versdo online do Jornal Folha de Sao Paulo no
endereco https://www.folha.uol.com.br. O periodo de coleta dos dados
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abrange os anos de 2004 até 2015. Este periodo em particular é marcado
dois fatos importantes para o entendimento do objeto de estudo, a saber,
a MINUSTAH e o movimento diasporico de haitianos/as para o Pais depois
do terremoto que devastou aquela nagio em 2010. Os dados se referem a
configuracio das praticas comunicativas de solidariedade desempenhadas
pelo Brasil em relagdo a imigragdo haitiana e através destes poderemos
analisar e interpretar as transformagdes no imaginario humanitério no
decorrer do periodo indicado que provavelmente moldaram/moldam a
retérica produzida.

Para a investigacdo da retdrica anti-imigracdo nas noticias online,
proponho uma analise qualitativa dos dados, com foco no discurso verbal,
seguindo alguns procedimentos delineados a partir do arcabouco teérico
indicado, a saber, (i) o estudo da informagédo contextual para mapear os
campos de agdo politica e humanitéaria que contribuem para moldar o
discurso sobre imigracdo haitiana; (ii) a analise das rela¢des intertextuais
e interdiscursivas nas noticias, uma vez que os discursos estdo
relacionados a outros discursos sociofuncionalmente; (iii) a analise da
performatividade narrativa para ver o que é reportado como fato e
verdade sobre imigracdo e sofrimento humano no caso investigado; (iv) a
identificacdo e analise dos esquemas de argumentacdo mais frequentes
que sustentam a persuasdo em certos modos argumentativos; e (i) a
interpretacdo do significado sociopolitico e efeitos de sentido desses
esquemas de argumentacio na construcao de uma retdrica anti-imigracao.
Acredito que isto viabiliza a formulacdo de uma andlise acurada e uma
critica explanatoria consistente sobre o problema de pesquisa investigado.

Andlise dos principais esquemas argumentativos e seus efeitos

Por questdes de espaco e delimitagdo deste artigo, analisarei
algumas amostras do discurso midiatico selecionado através de alguns
exemplos que sdo representativos das principais alegacdes/afirmactes
sobre imigracao e o sujeito imigrante.
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Alegacido/afirmacao 1: A imigracdo haitiana no Brasil foi causada pelo
terremoto de 2010

Exemplo 1: O terremoto que abalou o Haiti ha exatos dois anos e
deixou mais de 300 mil pessoas desabrigadas originou um fendmeno de
imigracdo em massa ao Brasil que pode ser comparado aos éxodos do
inicio do século 202.

A alegacao/afirmacao feita acima é a de que um fendmeno natural,
um terremoto, teria causado a fuga da populagdo haitiana para o Brasil.
Tal alegagdo/afirmagdo ¢é baseada num argumento tautologico
(argumentum realis) em que certo fato ou verdade é inegavel, como um
fendmeno natural que esta fora do controle da acdo humana. Associado a
este argumento estd o argumentum ad consequentiam que mostra as
consequéncias de tal fato - o terremoto deixou mais de 300.000 pessoas
desabrigadas e provocou a imigracdo em massa para o Brasil. Ndo ha
mengao a luz da histéria de outros agentes ou praticas causadoras da
pobreza ou instabilidade politica que poderiam ter contribuido para a
diaspora haitiana antes do terremoto e das ac¢des de intervengdo da ONU
(Organizacao da Nagdes Unidas) através de politicas especificas como a
MINUSTAH.

Além do mais, o evento de imigra¢do em si é intensificado e
avaliado negativamente através de qualificadores como ‘em massa’ que
ativam o frame? relacionado a ‘invasdo’ ou ‘algo que esta fora de controle’.
Este mesmo frame é reforcado pelo topos? dos niimeros (300.000 pessoas)
que traz a ideia de que certos quantitativos provam uma agdo ou situacao
especifica como por exemplo, o evento de uma migragdo em massa. Desse
modo, essa quantidade de pessoas vindo para o Brasil é percebido como
algo inimaginavel e somente comparavel a movimentos migratérios para
o Pais no passado (topos da histéria) como no caso da imigragéo japonesa
e italiana no inicio do século 20.

2 Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/mundo/1033447-vinda-de-haitianos-e-maior-onda-imigratoria-ao-pais-em-
cem- anos.shtml

3 De acordo com Goffman (1974 apud REISIGL; WODAK, 2001, p. 82) frames sao principios organizacionais e
interacionais pelos quais as situacoes sao definidas e as experiéncias dos participantes mantidas/sustentadas.

4 Topos ou topoi (pl.) podem ser descritos como as partes da argumentacgao que pertencem as premissas obrigatorias,
explicitas ou inferidas na estrutura argumentativa conectando-se a afirmacao ou alegagao.
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Alegacdo/afirmacao 2: A lideranca/participacio do Brasil na missao
de paz no Haiti é um instrumento de politica internacional

Exemplo 2: A “Spigel” diz que o Brasil, que lidera as forcas da
missdo de paz no Haiti, “nao pensa em abrir mao do controle sobre a ilha”
e que, se depender da vontade do governo do presidente Luiz Inécio da
Silva, o projeto de reconstrugdo do Haiti “deve permanecer um projeto
latino americano”.”

A alegacdo/afirmacao implicita feita no trecho acima e seu
principal topos constitutivo (topos do controle) torna-se clara a luz da
analise do contexto histérico e politico da situacdo em questdo que explica
o0 proposito das acdes do governo brasileiro na lideranga da missao de paz
no Haiti e da oferta de ajuda humanitaria ao Pais caribenho.

O extrato exemplifica duas dimensdes importantes dessas agoes
dentro de um projeto mais amplo de relagdes diplomaticas e
humanitarismo internacional. Primeiro, destaca-se a dimensdo de
poder/controle desejado pelo Brasil e por extensdo, a protagonizacdo da
América Latina na reconstrucdo do Haiti. Esta dimensao é instanciada
através do uso de modalizagdes que mostram o comprometimento e
julgamento de certos atores sociais (o Brasil e o governo do Presidente Luis
Indcio da Silva) quanto as probabilidades do que seja verdadeiro -
modalidade epistémica (ex. ndo pensa), bem como do que seja obrigatério
ou necessario - modalidade deontica (ex. deve permanecer). Segundo, a
dimensdo da ajuda instrumental é elucidada quando se assume que o papel
assumido pelo Brasil é tdo somente um teste para medir sua influéncia no
continente e, por consequéncia, mostrar (ou ndo!) aptidao para ocupar um
assento permanente no Conselho da ONU.

Alegacao/afirmacao 3: O gasto publico no Haiti trara beneficio ou é
vantajoso para o Brasil

Exemplo 3: Segundo levantamento, boa parte do dinheiro gasto
pelo Brasil no Haiti foi dirigida a modernizacdo de equipamentos. O Brasil
adquiriu veiculos (R$ 163,3 milhoes), explosivos e municdes (R$ 24,3
milhdes), armamentos (R$ 22 milhdes), embarcacdes e equipamentos
para navios (R$ 18,1 milhdes). Uma parte dos gastos do Brasil no Haiti é
reembolsada pela missdo de paz. Até outubro de 2010 foram R$ 328

5 Fonte: http://wwwa1.folha.uol.com.br/folha/bbc/ult272u681397.shtml
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milhdes, ou apenas 25% do total (o ministério ndo repassou nimeros
atualizados). Em nota, o ministério afirmou a Folha que os gastos
estimulam a indtstria militar brasileira. “A aquisi¢ao de material moderno
para equipar os militares brasileiros permite, além da eficiéncia no
emprego da tropa, fomentar a industria de defesa brasileira e projetar o
Brasil internacionalmente”.®

O extrato acima, além de destacar o poder militar brasileiro,
descreve a situacdo de gasto publico com ajuda humanitaria como benéfico
para o Brasil, o que parece contraditério, uma vez que o beneficiario dessa
ajuda deveria ser a populacdo haitiana. Na afirmacio/ alegacdo de que o
gasto publico no Haiti trara beneficio ou é vantajoso para o Brasil, o topos
da vantagem esté associado ao topos das finangas para justificar as a¢oes
do governo brasileiro. Os gastos para propodsitos militares sao
explicitados. Com isso percebe-se que outra tendéncia em relacdo a
imigracdo é a militarizacdo das politicas ou agdes tomadas no contexto de
ajuda humanitéria.

No discurso analisado, quando se trata da responsabilidade sobre os
gastos publicos com a militarizacio da agdo humanitéria, agentes de
autoridade, tal como o ministro da defesa, alegam que tais custos sdo bons e
necessarios para garantir a eficiéncia das tropas brasileiras, crescimento da
indtstria militar assim como a proje¢do do Pais no cendrio internacional.
Entretanto, tal visao nao é uninime ou conciliatoria. Outras vozes trazidas ao
texto explicitam tal fato e fazem uso do topos das financas negativamente
como exemplifica o enunciado avaliativo da manchete da mesma noticia
online, a saber, O Brasil ja gastou quase R$ 2 bilhbes no Haiti. Isto implica
que o governo gastou mais dinheiro no Haiti (‘1a") do que em institui¢des ou
questdes locais/nacionais (‘aqui’) como a For¢a Nacional. Logo, é presumivel
que os custos no Haiti teriam causado perda de receita. Por esta razao,
alguém deveria agir para diminuir tais gastos.

Outra possibilidade apresentada como a solucdo mais viavel para a
perda de receita do Brasil seria a retirada gradual das tropas brasileiras do
Haiti. Tal visdo é defendida por outros atores, agentes de autoridade, tais
como liderancgas militares na missao

Exemplo 4: Um dos generais que lideram a missao no Haiti disse,
sob garantia de néo ser identificado, que o Brasil “ja deveria ter pensado

5 Fonte: http://wwwi.folha.uol.com.br/fsp/mundo/48044-brasil-ja-gastou-quase-r-2-bi-no-haiti.shtml
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em sair” do Pais caribenho. O oficial reconhece que o Brasil nao vai retirar
as tropas “tao cedo” e por esta razao, a missao seria usada como cartdo de
visitas do Brasil no exterior, como um exemplo de sucesso.”

De acordo com o ator social em questdo, que teve seu nome
mantido em sigilo, a intervencdo militar no Haiti ndo seria mais
necessaria, visto que o propoésito humanitdrio da acdo ja teria sido
superado por interesses politicos do Brasil.

Alegacao/afirmacao 4: A imigracao haitiana deve ser controlada ou
restringida

Uma das agdes governamentais que contradiz diretamente a
disposicdao humanitéria para ajudar o Haiti é o crescimento das barreiras
para controlar o nimero de pessoas entrando no Brasil. Tais barreiras,
fisicas ou simbolicas, ocorrem quando limitagbes ou restrigdes sdo
impostas durante o processo migratorio tais como a nao emissao de
documentos préprios (protocolos de solicitacio de refagio, vistos,
autorizacbes de residéncia, etc.) para a populacdo migrante. Tais
limitacGes ou restricoes podem ser justificadas e legitimadas legalmente
usando-se alegagOes quase sempre negativas e discriminatdrias tais como,
ilegalidade, criminalidade, controle de fronteira, falta de infraestrutura
nas comunidades receptoras, dentre outros, como exemplifica o extrato a
seguir:

Exemplo 5: Em fevereiro, o Ministro da Justica suspendeu a emissdo
de protocolos de solicitacdo de refagio - documentos que os haitianos
recebiam ao chegar na fronteira do Brasil - alegando que detectou uma
rota de trafico humano. O CONARE (Comité Nacional para refugiados)
entendeu que o caso dos haitianos nao se enquadra no status de refagio
por se tratar de uma questdao humanitéria. E repassou a discussao ao Cnig
[Conselho Nacional de Imigracdo]. Sem os protocolos, 180 haitianos estdo
barrados em Tabatinga (AM), fronteira com o Peru. Outros 107 estdo
irregulares e 33 com autorizacdo proviséria em Brasiléia (AC), fronteira
com a Bolivia.®

7 Fonte: http://wwwi.folha.uol.com.br/fsp/mundo/48044-brasil-ja-gastou-quase-r-2-bi-no-haiti.shtml

8 Fonte: http://wwwi.folha.uol.com.br/mundo/895190-mil-refugiados-haitianos-devem-trabalhar-na-zonafranca-
de-manaus.shtmls
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A racionalizacdo das barreiras para controlar a entrada da
populacdo haitiana é construida através de alguns recursos
argumentativos. Primeiro, a alegacio de trafico humano é apontada como
a razdo direta para parar a entrada de pessoas. Vé-se portanto o
deslocamento da atribuicdo da responsabilidade (argumentum ad allium)
para as proprias vitimas do trafico humano na adogdo de tal politica
quando estas sdo implicitamente feitas culpadas. Nenhuma acio contra os
agentes do trafico humano é mencionada. Segundo, o topos da definicéo é
empregado na ocasido do tratamento do caso da populagdo haitiana como
ndo condizente ao status de refGigio por se tratar de questao humanitaria,
e por isso, outra institui¢do (Cnig) deveria ser acionada. Tal agdo mostra a
incerteza ou avaliacdo inadequada das instituigdes governamentais no que
diz respeito a questdo de reftigio e humanitarismo e que agdes especificas
cada questdo deveria envolver. Nesse processo, a recusa de entrada legal
no Pais resulta num limbo legal para os/as imigrantes uma vez que sao
relegados ao deslocamento e exclusao.

Alegacido/afirmacao 5: Diferencas culturais podem causar problemas
especificos

Wodak (2011, p. 66-7) afirma que em debates sobre imigragio e
nacionalidade, os atores sociais geralmente empregam em suas narrativas
argumentos sobre cultura (topos da cultura), descrevendo-a como um
elemento aglutinador/centralizador de unidade nacional que estaria sendo
ameacado pela populacdo imigrante uma vez que esta ndo estaria inclinada
a aprender as normas e convengdes locais das comunidades receptoras.
Nesse raciocinio, duas dimensdes déiticas e a relacdo com elementos
linguisticos/ marcadores indexicais sao ressaltados na construcdo da
oposi¢do ‘nds’ (nosso grupo) versus ‘os outros’ (o grupo deles/as) e ‘aqui’
(pessoas que pertencem a este lugar) versus ‘la’ (pessoas que pertencem a
outro lugar).

Exemplo: Imigrantes haitianos que se aventuram em busca de
melhores condigdes de vida no Brasil acabaram se aproximando entre si e
criaram redutos em Porto Velho (RO). A capital de Rondénia é um dos
principais destinos dos haitianos que chegaram apdés o terremoto de 2010
[...]. O governo de Rondodnia oferece aulas de Portugués aos imigrantes,
mas o idioma que predomina nos redutos é o creole - lingua falada pela
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maioria dos haitianos [...]. Apesar de trazerem os costumes na bagagem,
os imigrantes ainda tentam se adaptar a vida no Brasil. “Sinto falta do vodu
[religido de raiz semelhante ao candomblé] e deixei todas as minhas
musicas. Mas gosto de ‘Ai se te pego’ [sucesso de Michel Tel6], vou a igreja
evangélica e jogo futebol”.

No extrato acima, o topos da cultura é empregado assumindo-se
que porque a formacao cultural dos haitianos é diferente, problemas
especificos podem surgir em situacoes especificas (REISIGL; WODAK,
2001, p. 80). Tais problemas nédo sdo explicitados abertamente como
problemas mas estes sdo discursivamente construidos como afirmagoes
negativas ou rational disclaimers (tais como, ‘Os haitianos estdao aqui mas
vivem em guetos/redutos’, ‘Apesar do governo brasileiro oferecer aulas de
Portugués, eles insistem em falar creole’, ‘Eles ainda estdo tentando se
adaptar mas ... e assim por diante), o que contribui para a racionalizacdo
e representacdo negativa desse grupo de pessoas.

Os aspectos culturais enfatizados aqui e que apresentados como
importantes para a inclusdo de pessoas em outra sociedade seriam a
adaptacgdo e a assimilacdo do modo de viver da comunidade local, sua
lingua oficial, sua religido e outros costumes. Percebe-se que: Primeiro,
os/as haitianos/as sdo negativamente apresentadas como sendo
aqueles/as que ndo se integram a comunidade local pois preferem viver
em guetos/redutos. Segundo, apesar do governo oferecer aulas de
Portugués, os/as haitianos/as preferem falar sua lingua nativa,
contribuindo assim para a criagdo de uma barreira linguistica. Terceiro,
os/as haitianos/as aparentemente sdo apresentadas positivamente ao
tentarem ‘se adaptar’ e ‘assimilar’ os costumes locais (religido, musica e
esportes). Como tal, a voz de um imigrante é trazida ao texto para falar
desses processos. Entretanto, antes do ator falar, os marcadores
argumentativos ‘apesar de’ e ‘ainda’ fazem o trabalho ideolégico contrario,
denunciando a forma como imigrantes sdo avaliados negativamente na
representacao.

Consideracgoes finais
Movimentos migratérios povoam as noticias online mundo a fora

pois simbolizam um espetaculo consumivel do sofrimento humano.
Enquanto género emergente no contexto das novas tecnologias, as noticias
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online possuem certas propriedades estéticas, éticas e morais que
precisam ser estudadas justamente por que ajudam na formagéo de certo
imaginario na construcdo do outro. Este imaginario molda certas
percepgoes, sentimentos, disposicdes e agdes para com esse outro pelo seu
carater performativo e educativo.

Uma das formas de se estudar as transformagoes desse imaginario
sobre imigracdo seria através do estudo da racionaliza¢do das principais
alegacoes/afirmacdes e sua estrutura argumentativa nos textos e discursos
nas praticas sociocomunicativas tal como as noticias online. Na analise dos
dados, as principais alegagdes/afirmacoes e argumentos utilizados
mostram a tensdo entre o que é desejavel (ex. solidariedade e aceitacdo)
versus o que é indesejavel (ex. nacionalismo xenofbbico e racismo)
enquanto valores no contexto do humanitarismo. Como hé a prevaléncia
de wvalores indesejaveis, as suposicdes e alegacOes/afirmacdes
apresentadas favorecem a estranheza e a aversdo ao outro, sujeito
imigrante. Desse modo, o processo em si e de seus atores sdo
representados negativamente no discurso midiatico, o que acredito ser
(parte da) retérica anti-imigragao contra determinada populacéo.

A definicdo de quem é aceito ou expulso da dindmica social ¢ uma
tarefa complexa e estd relacionada a construcao de identidades e/ou de
politicas identitarias. Esta dindmica também revela quais sdo os atores
sociais que detém o poder regulatério e discursivo para construir,
estabelecer ou mudar certas categorizagdes nas representagoes. No caso
da imigracdo, este poder estd nas maos dos politicos, dos agentes
investidos de autoridade pelo Estado e dos produtores/as de noticias.
Neste caso, a situagdo se torna ainda mais grave quando as ac¢des desses
agentes sao acompanhadas de uma retérica excludente que
descreve/apresenta o outro imigrante negativamente através de esquemas
argumentativos que sustentam alegaces/afirmagdes de verdade ou
certeza normativa que vilanizam ou responsabilizam esses atores pela sua
propria situagdo de vulnerabilidade social e econdmica em seus discursos.
Mais do que nunca, a discussdo sobre a representacdo da imigracédo e do
sujeito imigrante, bem como os efeitos dessa representacdo na esfera
publica precisam ser discutidos tendo em vista a promocdo de uma
sociedade mais solidéria, inclusiva, democratica e multicultural.
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obteve quatorze encontros. Destes, dez encontros foram direcionados para
a realizacdo das oficinas que nos serviram de disparadoras para pensar a
problematica do estudo que aqui se apresenta: o que pode a oficina
potencializar no corpo enquanto um processo/pratica inventivo?

O corpo aqui é tomado como uma poténcia produtiva e criativa.
Tendo como base os estudos de Espinosa (2017), Deleuze e Guattari
(2002), o corpo é uma matéria onde se exprime a linguagem dos afectos.
Para estes autores, ndo ha uma dicotomia entre alma e corpo. Antes, a
alma é a ideia do corpo, ideia no sentido de representagdo de uma
realidade. Eu s6 tenho a ideia do que é um vaso, porque esta se apoia num
objeto. Desta forma, eu s6 tenho a ideia do que é uma alma, porque esta
se apoia num corpo. Sendo entdo, a alma a ideia do corpo, “ndo hé mais
ideia quando nao h4 mais corpo” (LINS, 2002, p. 72). A alma tem,
portanto, as ideias correspondentes as suas afecgoes (LINS, 2002). Como
a dor ndo se apoia em nenhum objeto concreto que pudesse lhe
representar, eu s6 tenho a ideia da dor quando o corpo sofre. “A cada
afeccdo do corpo corresponde, pois, uma ideia da Alma” (LINS, 2002, p.
72).

Na obra “Espinosa: filosofia pratica”, Deleuze (2002) afirma que o
autor foi o primeiro a valorizar o corpo, que aparece como poder de ser
afetado. A ideia de afeccio remete a modificacdo produzida no corpo. As
relagdes vao constituindo os corpos e nesse movimento de afeccoes, o
corpo vai se compondo em suas singularidades. Quando acontecem bons
encontros entre os corpos, as poténcias de ser, agir e pensar aumentam,
ou podem diminuir, no caso de maus encontros.

Tomamos a oficina como uma possibilidade pratica de
proporcionar bons encontros capazes de aumentar as poténcias criativas
do corpo, pois como afirma Corréa (2000), a oficina pode ser uma
possibilidade de agdo educativa, nao para produzir aulas mais
interessantes, nem como estratégia didatica adaptéavel a escola, mas para
abrir um campo auténomo onde a capacidade expressiva pode criar outras
vivéncias, experiéncias que nao aquelas que se reduzem aos grandes
planos pedagogicos, as estratégias didaticas e metodolbgicas determinadas
pelas politicas curriculares que atravessam o espago escolar.

A escola, entendida como um territério de disputas de poder é uma
maquinaria de producao de subjetividades, como afirma Varela e Alvarez-
Uria, (1992), inventada pela burguesia capitalista do século XVII, com o
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objetivo de atender a um conjunto de demandas especificas da modernidade.
A modernidade marca a consolidacio de uma nova era social e mental,
caracterizada pela urbanizacdo crescente, a estruturagdo territorial dos
estados, novas formas de saber denominadas cientificas, uma nova forma de
producio econdmica. Tudo isso faz com que a escola opere na produgéo de
corpos e identidades alinhados a esse novo sistema, corpos e identidades
capazes de suportar as exigéncias de cada época e de cada sociedade. Corpos
e identidades operarias e capitalisticas. Corpos e identidades uteis
economicamente e déceis politicamente (FOUCAULT, 2010).

Foucault (2010) vai dizer que é por meio do poder disciplinar que a
escola, juntamente com outras instituicdes, tais quais, o hospital, o
manicomio, o exército, a igreja, vao garantir que estes corpos sejam
modelados tal qual num processo ortopédico. Vigiando, recompensando,
punindo, pressionando, examinando, fabricando individuos dentro de
uma economia individual do corpo tdo bem calculada de forma a atingir a
alma. E demarcando espacos, fragmentando o tempo, determinando
tarefas, que a escola vai se transformando num espaco institucional
normalizador de condutas.

Reconhecemos que a escola ndo é mais a mesma da sociedade
disciplinar, descrita por Foucault nos meados do século XVIII, ela foi com
o tempo se modificando, atualizando seus dispositivos de controle e
regulacdo de forma a atender as exigéncias da sociedade atual, mas as
marcas de cada sociedade ainda sao visiveis e sensiveis. A disciplina nao
some dos espacos escolares, ela ganha outras caracteristicas. Esta presente
agora pelas cameras de seguranga, pelos dispositivos tecnolégicos, pela
exibicdo do individuo nas redes sociais, pelos discursos de tolerancia, pela
ameaca da reprovacao, pelo pesadelo do fracasso profissional, pelo exame,
pela classificacio. A maior caracteristica da escola para garantir a
ordenacdo do caos € a disciplina que estd sempre pautada pela légica da
repeticdo e representacao. H4 sempre um modelo a seguir, uma conduta
a pOr em pratica, um pensamento a reproduzir, uma pratica guiada por
metodologias prontas, contetidos predefinidos nos livros didaticos, provas
alinhadas aos contetidos transmitidos... com tudo sob controle ndo hé o
que dar errado.

A escola se pauta na representagao, pois esta é a forma com que ela consegue
medir seus resultados e avaliar suas praticas. Ela conduz o pensamento. Parte
de um ponto determinado “x” para chegar num ponto “y” e tudo que foge,
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que escapa ou percorre outro caminho dessa linha que é dura e direcional, ja

7

ndo corresponde ao que ela espera. Assim, todo desvio é tido como
transgressor, pois opera em outra légica que resiste ao controle da mesma,
que escapa a sua conducdio, fugindo da norma (CORREA, 2017, p. 49).

Entretanto, reiteremos que a escola é um territério de disputas, de
relagoes de forca, e como afirma Foucault (2010), onde ha poder ha
resisténcia. A escola é maquinaria, é produtiva, produz muito, produz
tudo. E por isso, produz também, corpos e identidades que numa relacdo
de forcas resistem, operam contrafluxos, tencionam a logica da
normatizacdo, do controle, da disciplina, buscam escapar o tempo todo,
criando brechas a captura. Ela produz o mesmo, mas também, produz o
desvio, a falha, o novo. Tudo depende dos afetos que se dao nesse espaco,
o0 que estes afetos potencializam, o que eles minimizam. Tudo uma questdo
de relacao e encontros.

Tomando a oficina como uma possibilidade outra de encontro, uma
possibilidade de produzir outros afetos que nao aqueles predeterminados
nas diretrizes e bases comuns, é que o objetivo deste estudo se pauta em
problematizar as oficinas enquanto processos/praticas inventivos e as
potencialidades do corpo concomitantes a estes processos.

Na secdo Experimentacdes do corpo iremos trazer um relato de
como as oficinas foram realizadas e o que elas potencializaram, quais
expressoes elas deram passagem e que conseguimos ver, seguir, mapear.
E na secdo Experimentacbes do pensamento discutiremos a possibilidade
de pensar a oficina como um espago heterotépico dentro de espacos
institucionais, tal qual, a escola.

Experimentacodes do corpo

Trecho 1 da escrita do roteiro:

Estudantes 1: - O legal poderia ser, num ambiente familiar...num ambiente familiar
é legal de fazer [os demais concordaram].

Estudante 2: - A gente pode fazer trés mundos assim, aquela pessoa que entrou
numa faculdade e esta fazendo tudo certo... Aquela que ndo sabe o que fazer da
vida, que ndo entrou numa faculdade. E aquela pessoa que entrou na faculdade e
nao quer aquilo pra ela, tipo ela...

Estudante 3: - Ela estda em outro lugar, outra cidade....
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Cartégrafo: - Ou até mesmo vocés poderiam pensar, uma coisa assim, para além
das nossas perspectivas, o que seria da gente se ndo tivesse vestibular, se ndo
tivesse faculdade...o que vocés poderiam tentar idealizar para a vida de vocés?
Estudante 1: - Esse é o problema...

Estudante 4: - Subway!

Estudante 5: - Subway, Mcdonals [risos]

Estudante 1: - Sério ndo sei, acho que eu ia ser baba... ou ia limpar a casa das
pessoas.

Estudante 3: - Nao, baba é foda. Eu ia ser uma atendente, mas sabe aquela
atendente bem chata..

Estudante 1: - N&o, sério...eu me encaixo muito no limpar as coisas, eu podia ficar
quietinha, eu podia botar um fone de ouvido pra ouvir minha musica e eu podia
limpar as coisas, deixar organizado pras pessoas. Eu ndo consigo imaginar uma
vida sem...

Estudante 3: -...sem trabalhar. Aii, eu vou virar hipiester!!

Estudante 1: - Aqui no sul a gente tem aquela coisa, aquele discurso de que a gente
sustenta o pais inteiro, e aquele dogma luterano dizendo que o trabalho dignifica o
homem.....aquele negécio tipo europeu, de mundo fechado, de trabalhar e ir pra
casa e ter uma famdlia perfeita, e beber chope no sabado e no domingo ir pra igreja,
entendeu?! E que cara, esse Vale é muito....

Estudante 6: - Esse vale...

Estudante 3: - Nossa, até me deu uma vontade de ser atriz agora!! [risos]
Estudante 1: - Cara, a [estudante 3] é muito atriz!!

Estudante 3: - O final tinha que ser uma moral assim, uma moral [todos
concordaram].

Estudante 6: - Moral: nao se apresse, vai com calma! [todos riram].

Estudante 3: - Poderiamos fazer no final uma propagando tipo: Coca-Cola
patrocinio!!! Poderiamos chamar de “Conflitos da adolescéncia”

Trecho 2 da escrita do roteiro:

Estudante 3: - Tah, eu podia ser aquela que ndo consegue passar porque é bem
minha cara. Um é aquele que ndo consegue passar, o dois aquele que nao sabe o
que quer, e o trés que vai ser a [estudante 5], faz faculdade e ndo gosta. A
[estudante 5] é o que viaja no final, ele estava fazendo faculdade, mas ela ndo gosta,
entao ela vai largar e vai viajar. Tah entdo, esse que nao consegue passar é porque
nao tem oportunidade na verdade. Tah [estudante 7], uma pergunta, tu quer
ajudar na filmagem ou tu quer ficar atras..., na verdade a gente pode fazer todo
mundo aparecer de um jeito... como figurante, sei la.

Estudante 5: - Tah todo mundo concordando com a histéria ai galera?

Estudante 3: - Dicas aceitamos, quanto mais triste melhor!

Estudante 1: - Tem que ser drama de novela do SBT cara.

Estudante 3: - Ela conhece uma amiga que quer desvirtuar ela, “balada, droga, uma
coisa mais assim, hegemoénica..[risadas, lembrando o prof°. de Geografia]



284 | Identidades

Trecho 3 da escrita do roteiro:

Estudante 2: - O [estudante 7] podia ser o pai.

Estudante 1: - Al ele podia falar assim 6h: porque eu paguei todo o teu estudo, tu é
uma ingrata, tu ndo tem consideracdo pela tua familia...porque tu acha que aquele
escritério vai ficar em que maos?

Estudante 8: - [dando entonacao mais longa a fala]...“em que maos”.

Estudante 1: - Seu pai Roberto de Alcdntara.

Estudante 5: - Eu estava pensando em Roberto também, ia falar!!!

Estudante 1: - Que isso? Tah doido, osmose [risadas]...Sdo donos de um escritério
de advocacia de renome.

Estudante 9: - E preciso ver a personalidade dos personagens por exemplo, ahh o
pai é arrogante, a mae tipo, sei la... a mae pode ser super gente boa.

Estudante 1: - Dai a mae pode ajudar a distrair o pai enquanto ela foge pra vida.
Estudante 8: - E bem cara de mée fazer isso.

Estudante 3: - A [estudante 5]quer ser GoodVibe cara, quer s6 ficar viajando, artes
na praia...

Estudante 5: - ..fazendo minhas missangas.

Trecho 4 da escrita do roteiro:

Estudante 1: - Escarlate, carinhosa, ddcil, mas é uma boa empreendedora [risos].
Estudante 6: - Sempre apoiou os filhos nas suas escolhas, mas nunca enfrentou seu
marido.

Estudante 1: - Al a gente ja trabalha um pouco do machismo e tals.

Estudante 6: - Al ela fala, faca o que quiser, seja diferente de mim. Siga o seu
caminho.

Estudante 1: - Vocés sabiam que na teoria familiar, é a irmd mais velha que tem o
dever o quebrar com os padrdes, certos rituais, culturas dentro da familia?
Estudante 4: - A Joana descobre que é uma bruxa...[risos]

Estudante 1: - Tu ndo precisa ir pra Europa, pode ser América Latina...mé show!!
Enfia as roupas na mala e boa. Ela vai pra Cuba e vira socialista, volta militante...
Estudante 6: - Meu ja pensou o pai da Clara ser o pai da Joana?

Estudante 5: - Meee...isso é super novela neh?!

Estudante 3: - Ela nao precisa fazer faculdade, ela pode fazer trabalho
voluntério...eu n aguento mais trabalhar...ela podia arranjar um namorado rico,
sei la

Estudante 4: - Tah mais alguém tem que fazer...

Estudante 1: - Tah, por que tu acha que faculdade é vida?

Estudante 4: - Nao...mas é um comeco neh.

Estudante 1: - Naooo, mas o objetivo aqui é quebrar esse sistema capitalista...
Estudante 5: - Revolucionar tudo!!

Estudante 1: - A Clara podia ser gay e falar assim oh, ai estou experimentando
coisas na vida que nunca tive oportunidade antes...al elas podem se gostar!
Estudante 3: - Ai meu deus vou virar lésbica!!!
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Estudante 1: - Ai gente, tem que ter atividade nesse filme!! Vamos la! Nao precisa
virar lésbica..sé6 um beijinho, um kiss!!

Estudante 3: Tudo pela arte!!

Estudante 6: - Eu sempre quis beijar uma garota mesmo!

A pesquisa que fora realizada utilizou basicamente duas ferramentas
de producéo de dados: as observagoes registradas em didrio de campo e as
oficinas de cinema. Num primeiro momento, as observacdes foram
realizadas com o intuito de conhecer melhor a turma e permitir uma
aproximacao nas vivéncias escolares. Essas observagoes foram registradas
em didrio de campo juntamente com uso de gravacdes, filmagens e
fotografias. Essas anotacdes sao imprescindiveis para a producdo de dados,
visto que a fung¢do da cartografia é a de transformar essas anotagdes em
conhecimentos e modos de fazer (BARROS; KASTRUP, 2009). Mas as
anotacbes, também, vieram num segundo momento em que foram
realizadas as oficinas. Presumia-se que esses registros dos estudantes nos
dariam ferramentas para compreender o que pode um corpo na escola
quando este ¢é afetado pelas regras e normaliza¢des imbricadas no curriculo
escolar cotidiano®. Desta forma, decidimos trazer alguns trechos acima, dos
momentos dedicados a construcao do roteiro do filme para que o préprio
leitor seja afetado pelos enunciados que ora transitam por caminhos
estriados, ora deslizam como areia soprada no deserto, construindo suas
proprias percepgoes.

Para esta pesquisa a oficina foi tomada, “como agdo educativa, e ndo
como meio para melhorar a aula, para produzir aulas mais interessantes,
nem como estratégia didatica e pedagogica adaptavel a escola, a oficina abre-
se como campo auténomo de pesquisa em educagio” (CORREA, 2000, p.
123), que tem como objetivo ndo s6 produzir dados, mas afetar os estudantes
da pesquisa de forma a expd-los a uma experiéncia de intensidade e também,
de sociabilidade, pois conforme Duarte (2009, p. 16), “0 mundo do cinema é
um espago privilegiado de producéo de relagdes de sociabilidade”. Além disso,

8 Entendemos o curriculo, conforme as teorias pés-criticas que o concebem como um campo de embate e de disputas
de poder, na produgao de verdades e de sujeitos. Um curriculo que ndo é neutro, nem desinteressado, mas que esta
carregado de intencionalidades e que vai selecionando e produzindo saberes no seu interior (CERVI, 2013). Silva
(2013, p. 16), vai concordar dizendo que selecionar e privilegiar um conhecimento é uma operacao de poder, assim
como “destacar, entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo ideal é uma operagao
de poder”. E o curriculo “busca precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo”, busca uma
identidade ideal, ele forja uma identidade, ele é texto, discurso, documento, é um documento de identidade (SILVA,
2012).
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a oficina pode possibilitar uma troca de conhecimento, de experiéncias, uma
acdo educativa, mas desescolarizante, que produz efeitos e esses efeitos
potencializam o agir desse corpo.

A oficina também, segundo Guilherme Corréa (2000), abre-se para
um campo onde a capacidade expressiva e o poder criador do oficineiro
podem correr soltos. A oficina tem a potencialidade de ampliar a
capacidade expressiva de modo a poder dizer com simplicidade, desta
forma, articula-se perfeitamente ao cinema, visto que este é uma arte
universal, pois, diferente da escrita, o cinema nao pressupde o dominio
pleno de codigos e estruturas gramaticais (DUARTE, 2009) e por isso,
possibilita um dizer mais auténtico, visceral, universalizado. E dizer,
talvez, aquilo a que ndo é oportunizado, a que nao é dado espago, nao é
dado vez.

Logo no primeiro contato com a turma em que fora explicado os
procedimentos da pesquisa, todos os estudantes se disponibilizaram a
participar e prover o que fosse necessdrio a pesquisa. Ficaram,
aparentemente, entusiasmados com o fato de produzir um filme, mesmo
este ndo sendo o dado que seria analisado. O filme aqui é concebido
somente como o resultado/produto de um processo de criacio/producao.
O interesse era problematizar as potencialidades do corpo, acompanhando
este processo de criacdo. Esta proposta de oficina nao teve o objetivo de
direcionar uma tematica ou de abranger um contetido. Desejou-se que os
protagonistas tivessem autonomia para, coletivamente, organizar seu
enredo, seu repertdrio, seus personagens, atuar e, por meio dessa atuacao,
ter liberdade de simplesmente dizer e a partir desses dizeres o cartégrafo
poder rabiscar seus primeiros tragos. Pois, “cada palavra se faz viva e
inventiva. Carrega uma vida. Podemos dizer que assim a pesquisa se faz
em movimento, no acompanhamento de processos, que nos tocam, nos
transformam e produzem mundos” (BARROS; KASTRUP, 2009, p. 73).

As oficinas iniciaram no quarto dia de observacgao e tiveram um
total de dez encontros. Para a elaboragéo das oficinas, fora utilizado como
suporte o livro “Cinema & Educacdo” de Rosalia Duarte (2009). Ele serviu
tanto para aprofundar a teméatica da cinematografia, quanto para extrair
ideias na montagem das oficinas, visto que a autora traz diversas
experiéncias suas com o cinema na escola.

Assim, iniciamos com uma oficina experimental sobre cinema,
mostrando por meio de slides e curtas metragens o histérico do cinema,
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algumas técnicas de filmagem: movimento e planos de cAmera,
iluminacdo, trilha e efeitos sonoros, perspectivas e angulagdes. Foi
realizado um jogo, chamado de “Jogo do Cinéfilo”, de forma dinamica e
participativa, com o intuito de saber qual o conhecimento dos estudantes
sobre a temaética. Neste jogo, eles tinham que adivinhar o filme, o diretor,
0 ano e os atores em cena mediante as imagens que eram exibidas. Filmes
como: Psicose (Alfred Hitchcock, 1961), O Exorcista (William Friedkin,
1973), O Siléncio dos Inocentes (Jonathan Demme, 1991), Jurassic Park: O
Parque dos Dinossauros (Steven Spielberg, 1993), Tropa de Elite (José
Padilha, 2007), Django Livre (Quentin Tarantino, 2013), O Auto da
Compadecida (Guel Arraes, 2000), A Pele que Habito (Pedro Almodévar,
2011), entre outros, fizeram parte desta composigao.

Também como forma de entender que um filme se faz com outros
elementos de significagio, tornando-o marcante e singular - foi proposto
outra atividade, na qual eles ouviam a trilha sonora do filme e tinham que
dizer de qual se tratava. Aqui sobressairam os classicos de Tubarao (Steven
Spielberg, 1975), E.T: O Extraterrestre (Steven Spielberg, 1982), A Pantera
Cor-de-Rosa (Blake Edwards, 1964), Missdo Impossivel (Brian de Palma,
1996), Star Wars (George Lucas, 1977), James Bond (Ian Fleming, 1953),
entre outros.

Nos demais encontros, os estudantes se debrucaram na escrita do
roteiro, na defini¢do dos personagens, no figurino e na atuagdo de cada um
na producdo. Em um dos encontros, quando o roteiro ja estava finalizado e
as falas ensaiadas, propusemos realizar a filmagem nos espacos da nossa
universidade. Esta possui um laboratério de tecnologias digitais LIFE?, que
fora construido no ano de 2013, financiado com recursos da CAPES
(Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e tem por
objetivo compartilhar espacos interdisciplinares de ensino aprendizagem
com base em recursos tecnoldgicos digitais de informagdo e comunicacio,
para a formagdo de professores. Em sua concepgdo, ele deve ser um espago
de articulacdo entre universidade e escolas. Assim, esta articulagao permitiria
que os sujeitos da pesquisa pudessem utilizar os recursos desse laboratério,
- tais quais: camera filmadora, tripé de filmagem, maquinas digitais 3D,
drone etc. - a fim de qualificar a gravacdo. Mais importante do que isso, era

9 LIFE - Laboratorio Interdisciplinar de Formacio de Educadores. Disponivel em: < http://lifefurb.blogspot.com.br/
p/o-que-e-o-life.html> Acesso em: 13 de junho de 2016.
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sair do espaco da escola e sofrer as afecgoes de outro espago. Experimentar
as poténcias do corpo em um novo territério, que nao deixa de ser
escolarizante - visto que é uma universidade -, mas deixa de ser “familiar”,
permitindo que outras afeccoes se intensifiquem, tomem passagem. “Se vocé
acorda em um lugar diferente e em uma hora diferente, pode acordar sendo
uma pessoa diferente?” provoca David Fincher, em seu célebre filme Clube
daLuta (1999), a pensar o que pode um corpo em outro espago. Abaixo, segue
alguns registros da filmagem realizada no espaco universitério.

FIGURA 1 - REGISTRO DAS FILMAGENS NA UNIVERSIDADE

n 4

Fonte: acervo da pesquisadora.

No final da realizagdo das oficinas e ja com os dados produzidos em
maos, a cartografia por meio das falas mapeadas permitiu desenhar: corpos-
performaticos', corpos-policias, corpos-tolerantes, corpos-conformados,
corpos-obedientes,  corpos-participativos,  corpos-exigentes,  corpos-
individualistas, corpos-inteligentes, corpos-militantes, corpos-resistentes,
corpos-coletivos, corpos-dividuos, corpos-superiores, corpos-silenciosos,

° A performatividade aqui é entendida como uma cultura na medida em que é uma tecnologia e um modo de
regulagao dos corpos que empregam formas de julgamento, comparagdes e exposicoes, tomados respectivamente
como meio de controle, de desgaste e de mudanca. Cf. BALL, 2003.
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corpos-inconformados, corpos-amigos, corpos-decalque, corpos-rizoma,
COrpos.

A oficina permitiu mapear corpos produzidos de acordo com essa
sociedade, mas também, corpos inseridos em relagdes que produzem
outras coisas, que ndo se reduzem a generalizacdes, estratificagoes,
organizagoes. Nao se reduzem a uma forma, a um organismo (DELEUZE;
GUATTARI, 2012). O corpo se desorganiza, se desfaz, cria um Corpo-sem-
Orgaos", resiste, nunca ¢ inerte a uma relaciio de poder. Ainda assim, a
escola - dispositivo por exceléncia de captura - est4 sempre engendrando
formas de inibir as resisténcias, de despotencializar o corpo, de anular suas
poténcias criativas. A escola opera por meio das politicas produzindo
efeitos sobre os corpos. Efeitos estes de controle e regulagdo, que tem por
finalidade dissipar as singularidades dentro de uma cultura homogénea e
de consumo que faz prosperar o sistema econémico neoliberal. O Estado,
por meio da escola, produz corpos competidores dentro da logica da
cultura performatica e de desempenho, acentuando o individualismo,
esfacelando os coletivos e transformando todo mundo em ndmeros,
codigos, cifras, senhas, “dividuos” (DELEUZE, 2013, p. 226).

Mas algo sempre escapa ao controle. As linhas de fuga existem, s6
que sdo intangiveis e velozes demais para que a oficina possa percebé-las.
As oficinas potencializam a criagdo de saidas, mas cabe ao préprio
individuo funcionar ele mesmo como linha de fuga, pois “[ele] a cria mais
do que a segue, ele mesmo é a arma viva que ele forja, mais do que se
apropria dela” (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 86).

Para esta experimentagdo, mais do que linhas de fuga, as oficinas
deram passagem a linhas mais molares™, flexiveis, que ao se emaranhar
agenciavam® coletivos mesmo na individualizagdo. Os estudantes, mesmo

O Corpo-sem-Orgaos faz passar e produz intensidades (DELEUZE; GUATTARI, 2012).  contra o organismo e todos
os modos de organizagdo, pois esta “impde formas, funcdes, ligacdes, organizacoes dominantes e hierarquizadas”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 24). O Corpofsemergﬁo é um limite, que busca uma desarticulagao do organismo
para abrir-se a novas conexdes, “agenciamentos, circuitos, conjungdes, superposicoes e limiares, passagens e
distribuigdes de intensidade, territérios e desterritorializagdes medidas a maneira de um agrimensor” (DELEUZE;
GUATTAR], 2012, p. 25).

> Sobre linhas de segmentaridade duras ou molar, linhas moleculares e linhas de fuga; cf. DELEUZE; GUATTARI,
2012, Cap. 8 de Mil Platds, v. 3.

'3 Por agenciamento entende-se conforme, Deleuze (1997, p. 76) “todo o conjunto de singularidades e de tracos
extraidos do fluxo - selecionados, organizados, estratificados - de maneira a convergir (consciéncia) artificialmente
e naturalmente: um agenciamento é uma verdadeira invengao”. Agenciamento é uma forga produtora. Sao
multiplicidades, conjuntos, coletividades, nas quais funcionam elementos heterogéneos: idade, género, tamanho,
etnia, etc. que pde em jogo ou em funcionamento as populagdes, os desejos, as multiplicidades, devires, afetos,
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pertencendo a um grupo pequeno, se dividiam em dois grupos de
afinidade. Mas, isso nao impediu que eles conseguissem se organizar no
sentido de realizar a tarefa de filmagem. Ja dizia Deleuze & Guattari (2012,
p- 88) “quais sdo seus pares, quais sdo seus duplos?”. Ndo é a
individualizacdo ou o coletivo, mas a individualizacdo e o coletivo. Os
agenciamentos maquinicos do desejo nao produzem “Uno ou multiplo”,
mas um no outro, “ligados num prodigioso fora que faz multiplicidade de
toda maneira” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 46).

Esses coletivos experimentaram uma nova estética de amizade, que
mesmo timida se fez presente, na troca, no cuidado, na cumplicidade.
Coletivos que experimentaram, tal qual o sujeito da experiéncia de Bondia
(2002), préticas de liberdade quando o pensamento era desprovido da
forma e a criatividade corria solta nas imitacoes, nas lembrancas, nas
experimentacgdes tecnoldgicas, nas risadas que se deram durante o
processo de escrita do roteiro e de filmagem. Afecgbes que vinham
potencializadas pelos pares que tornavam a vivéncia mais leve,
descontraida, descomprometida. Vivéncias de anarquia, de um “pensar
sem pensamento, COMo uma crianga, pessoa que se encontra no mundo
da arte, da luta pelo objeto querido, como um guerreiro que nao visa a
destruicao” (PASSETTI, 2003, p. 32).

Os corpos cartografados nas oficinas ndao sdo corpos
despotencializados, sdo antes corpos que mantém uma relagdo com os
estratos, utilizando-se da prudéncia como ferramenta para conseguir
viver na e com a escola, e para além dela, absorvendo tudo o que lhes
servir, que lhes convir e descartando tudo aquilo que nao lhes for 1til, de
forma a contribuir no tracado de uma nova ética e estética da existéncia
de cada um.

A prudéncia ndo estd nas linhas de fuga, pois como assegura
Deleuze (2013, p. 142) ela “é mortal, violenta demais e demasiado rapida,

acontecimentos. Segundo Kohan (2007), todo agenciamento tem quatro componentes: estado de coisas (a paisagem,
o contexto); estilos de enunciagao (modos de organizacao de signos que o compdem); territdrios (especificidades do
lugar) e movimentos de des-territorializagao e re-territorializacao (saidas através de linhas de fuga e re-entradas em
outros territorios).

4 Deleuze e Guattari (2012) afirmam que desfazer o organismo nunca foi matar-se. Liberar-se dos estratos sem
prudéncia é um risco. Para os autores o que precisa ser feito é: “instalar-se sobre um estrato, experimentar as
oportunidades que ele nos oferece, buscar ai um lugar favoravel, eventuais movimentos de desterritorializacao, linhas
de fuga possiveis, vivencia-las, assegurar aqui e ali conjugacdes de fluxos, experimentar segmento por segmento. [E]
seguindo uma relacdo meticulosa com os estratos que se consegue liberar as linhas de fuga” (Idem, 2012, p. 25-27).
Ainda sobre prudéncia, cf. Themudo (2002).
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arrastando-nos para uma atmosfera irrespiravel”, mas se encontra na
linha de segmentacdo molecular, ela é a dobra, flexivel, maleavel, opera no
entre, entre a linha segmentar e a linha de fuga, esta no centro mantendo
o equilibrio, transita no meio, “entre as coisas, inter-ser, intermezzo”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 48, grifo do original). A prudéncia é a
poténcia de devir.

Experimentacdes do pensamento

Por meio dessa experimentacdo que atravessou 0s corpos dos
sujeitos da pesquisa e também do cartégrafo, queremos propor um
deslocamento do pensamento na tentativa de conceber a oficina como uma
possibilidade para a criagdo de espagos heterot6picos.

A oficina, talvez, seja a ferramenta que melhor se articula com a
cartografia. Nao sendo um método, mas uma forma, ela pode instigar e
estimular a criatividade na producdo de algo que é desinteressado e
desvinculado das propostas escolarizantes. As oficinas também podem
produzir outros afetos que se distanciam das afecces cotidianas da escola,
proporcionando outros encontros, acontecimentos e experiéncias, assim,
afetando os corpos de outras maneiras. O desafio esta em sentir, captar
essas poténcias para mapea-las. Como diria Suely Rolnik (2014, p. 66),
“entender algo, para o cartégrafo, se define por um tipo de sensibilidade.
Para ele nao hd nada em cima - céus da transcendéncia —, nem embaixo —
brumas da esséncia. O que h4d em cima, embaixo e por todos os lados sdo
intensidades buscando expressao”.

As oficinas afetam os corpos agenciando multiplos desejos e
acontecimentos. Os corpos potencializam-se coletivamente criando outros
espacos dentro da escola mesma, pois conforme afirmam Guattari e Rolnik
(1986) “o territdrio comporta dimensoes existéncias ganhando sentido a
partir de cada histéria pessoal, numa relagdo afetiva com o meio”. Sdo as
relagoes estabelecidas entre os corpos, os coletivos, que fazem do territério
aquilo que ele é.

No decorrer das oficinas presenciamos os estudantes inventando
outros espacos-tempos onde podem entre eles discutir ideias, falar o que
pensam, abordar questdes que ndo sdo possiveis em outros espagos,
podem criar, construir, pesquisar, aprender, podem ndo fazer nada ou
fazer aquilo que néo se costuma fazer. Quando eles se colocavam na pele
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de outro personagem, como mostrado nos trechos trazidos, eles
experimentavam outras vidas, talvez vidas bem distantes do que a
sociedade, a escola, os pais exigem. Podiam se imaginar beijando alguém
do outro sexo, podiam se imaginar em outros lugares, viajando,
trabalhando na rua, fazendo voluntariado em outro pais, conhecendo
pessoas. Podiam estar na pele daquele que eles mais repudiam e tudo bem,
porque entre o vildo e 0 mocinho, o que vale ¢ a experimentacao. “Jamais
interprete, experimente” dizia Deleuze (2010, p. 114) ou mesmo “fazer
existir, ndo julgar” (1997, p. 153).

A oficina abre um espagco em que é possivel vibrar desejos
submersos pela vontade do outro. Imaginar o inimaginavel, for¢ando
nosso pensamento, criando situagdes, constrangendo-nos, até onde
podemos ir com a criagdo? Mas também, a oficina nos ensina a aprender
com os desafios. Nas fotos, em que fora realizada a filmagem na
universidade, os estudantes precisaram parar varias vezes as filmagens
por ndo conseguir lidar com os equipamentos tecnoldgicos. As cameras
eram profissionais, cedidas pela instituicio, e eles tinham que explora-las
na hora, no momento mesmo da produgdo e faziam isso querendo
conseguir os melhores angulos, iluminacdo, audio. Nao demonstravam
contentar-se com pouco, queriam que o filme, mesmo néo representando
nada valorativo, safsse com qualidade, afinal era uma producio deles,
eram eles.

Todas estas possibilidades foram vistas e vividas durante a pesquisa
nos espacos que eles construiram: no inicio das aulas, nas aulas de Ed.
Fisica e Artes, nos intervalos, no recreio, no periodo de almogo e dentro
das oficinas de cinema. Espagos onde eles podem pensar por si mesmos,
decidir por si mesmos, viver por si mesmos, no exercicio constante do
cuidado de si*® (GALLO, 2015). Sao nessas relagdes, com estes pares, que a
turma pesquisada encontra poténcia para pensar e criar outras coisas
dentro do espago escolar. Criam heterotopias.

5 O conceito de “cuidado de si” foi elaborado por Foucault nas suas tltimas obras, mais especificamente no curso
ministrado ao Collége de France em 1982, “A Hermenéutica do Sujeito”. Epoca esta, em que Foucault encontra-se
preocupado com os jogos de verdade que vao constituindo o sujeito ao longo de suas relacdes. O filosofo desenvolve
um pensamento, no qual legitima a necessidade de conhecer-se a si para cuidar de si mesmo, o0 que permite “o
conhecimento de um certo nimero de regras de conduta ou de principios que sao simultaneamente verdades e
prescrigoes. Cuidar de si é se munir dessas verdades: nesse caso a ética se liga ao jogo da verdade” (FOUCAULT,
1984, p. 04).
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Enquanto que as utopias consolam, acomodam, fazem sonhar com
lugares inexistentes, as heterotopias inquietam, explicitam a diferenca e
implicam um espaco outro real e possivel (GALLO, 2015). A escola
moderna é uma instituigdo real que nos dltimos tempos vem carregando
discursos de crise e faléncia que buscam sua reforma devido seu
desencaixe na sociedade contemporanea. Esta reforma estd sempre
voltada para a destruicdo da escola que temos, substituindo por outra que
queremos, utdpica e distante. Gallo (2015, p. 87) desafia pensarmos numa
escola heterotépica, onde “ela pode ser o espaco do fora no mesmo espago
de dentro. [...] a possibilidade de fazer uma escola outra na escola
estabelecida”. Uma escola onde o crivo nédo € a reprodugdo do saber, mas
o aprender a viver. “[...] um lugar de exercicio de inquietar-se consigo
mesmo, de vivenciar o cuidado de si, de conhecer-se para ser e para bem
viver, de produzir-se a si mesmo como um sujeito singular” (GALLO, 2015,
P- 445). Ou ainda nas palavras de Deleuze e Guattari (2012b, p. 14):

[...] (fazer do fora um territério no espago, consolidar esse territério
mediante a constru¢io de um segundo territério adjacente,
desterritorializar o inimigo através da ruptura interna do seu territdrio,
desterritorializar-se a si mesmo renunciando, indo a outra parte...). Uma
outra justi¢a, um outro movimento, um outro espago-tempo.

Talvez seja por meio das oficinas que poderemos trazer esta escola
outra, para dentro da escola mesma. Pensarmos em praticas
descompromissadas com uma educagdo maior, que é aquela que a tudo e a
todos controla, regula, avalia, classifica, normatiza. E aquele afinada a
economia mundial padroniza posturas, que estd nos parametros, nas
diretrizes, nas bases, e que conforme Gallo (2013, p. 64) “[...] € instituida e
que quer instituir-se, fazer-se presente, fazer-se acontecer. A educagéo maior
é aquela dos grandes mapas e projetos”. pensarmos em praticas de anarquia
e liberdade, livres de um pensamento estereotipado, decalcado, conduzido.
Livre de identificagbes, representacdes, metodologias. As oficinas podem
agenciar espagos onde se é possivel ser outro, agir outro, pensar outro, num
espaco mesmo, um contraespago (FOUCAULT, 2013). Oficinas como
heterotopias, oficinas como pratica de educagédo menor.
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Algumas fagulhas

“Meu corpo é como a Cidade do Sol, ndo tem lugar, mas é dele que saem e
se irradiam todos os lugares possiveis, reais e utopicos”.

[Foucault, 2013, p.14]

Utopia, palavra inventada por Thomas More, no século XVI,
formada pelos prefixos gregos OU, “niao” e TOPOS, “lugar”. Se o corpo é
essa matéria de pura expressao, vibragdo, corpo vibratil, como diria Rolnik
(2014), entdo, o corpo é total utopismo. Ele é isto que esta fora de qualquer
territdrio, estratificacdo, é o ndo-lugar, esta em lugar nenhum. Ele se faz
pela presenca, pela relacio, pelas forgas, pelos afetos, entdo como pode ele
ser mantido encarcerado pelas paredes escolares? Como em meio a estas
paredes, fixas, iméveis, estriadas, porosas, pode o corpo ser potente?
Ainda sim, diremos, sim ele pode. No recorte, no quadriculamento, na
matizacdo de sombras, nos desniveis de relevos, nas regides de repouso,
de trabalho, moradia, na diferenciacdo minima de cada lugar, ha lugares
ainda absolutamente diferentes, que se opdem aos outros, destinados a
neutraliza-los, apazigué-los, sdo o que Foucault (2013) vai chamar de
contraespacos, heterotopias.

S0 nas relagdes de afeto que o corpo impulsiona as criagoes, cria
outros lugares dentro dos lugares mais banais. Cria suas utopias dentro de
lugares reais. Faz o ndo-lugar, existir no lugar mesmo. E possivel criar
outros lugares, lugares heterotépicos nessa escola ai. Lugares reais de
fuga, de troca, de luta, de resisténcia, de partilha, de criacdo, de arte, de
amizade, dentro desse lugar de fascismos, de consumismos,
individualismos, competitividade, narcisismos, niilismos. E possivel com
praticas outras fazer surgir éticas outras. Praticas que buscam menos um
modelo e mais a liberacdo. Liberagdo do pensamento, liberacdo da
imagem, liberagao de toda a forma de representacdo.

O estudo aqui realizado tem a intengdo primeira de buscar nas
vivéncias, nas relagdes que se ddo nas micropoliticas, nos microespagos,
nas relagdes do menor, possibilidades de nos fazer outros dentro desse
espaco tao endurecido que é a instituigdo escolar. Como potencializar o
corpo para a criagao de outras estéticas de si? Como criar outros espagos
para que esse corpo possa nele ser outro e produzir outras coisas que nao
aquelas privilegiadas pelo grande sistema?
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Trouxemos aqui uma possibilidade que sdo as oficinas, mas as
possibilidades ndo se esgotam em si mesmas. HA muita coisa sendo
produzida em inimeras escolas por ai afora, e cada experiéncia tem sua
prépria singularidade e legitimidade. As oficinas neste contexto em que a
pesquisa se fez, enfrentou muitos embrutecimentos, mas nao deixou de
produzir efeitos, aqui ndo nos interessa quantifica-los nem qualifica-los,
pois as afec¢des sao subjetivas, de intensidades e velocidades muito
variadas. O nosso tocante estd em inquietar aquilo que é acomodante,
dissecar o proposito, contestar a raiz, mostrando a possibilidade de outros
lugares, ressaltando a diferenca, o inexistente (FOUCAULT, 1990),
transformando o espago estriado que a escola produz ao conduzir o
conhecimento a uma representagio do saber, a um espago liso,
indeterminado, um deserto (DELEUZE; GUATTARI, 2012). E no espago
heterotdpico que o corpo, também, pode a ser outro.
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Os motivos que nos levaram a escolha deste tema partiram de
ordem pratica, mas sem negar a parte teérica como base de sustentacdo
para este trabalho. A disciplina foi planejada para que pudéssemos realizar
atividades de oficinas pedagdgicas voltadas para o despertar da leitura por
criangas, da Educagao Infantil, a partir de uma metodologia que abarcasse
a criacdo de um novo jeito de estarmos em sala de aula, a partir da
consideracgdo de que para ensinar é necessario a ousadia de quem quer ver
sua marca nas atividades metodolégicas que englobem o entendimento da
crianga enquanto um ser integral que envolve as dimensdes: afetivas,
cognitivas e motoras.

A oficina pedagoégica foi requisito da disciplina Fundamentos e
Metodologia da Educacdo Infantil I e II, com carga horaria de goh/a,
dividida em 6oh/a teéricas e 30h/a préticas no periodo de 2017.1 e 2017.2,
no Curso de Pedagogia sob a orienta¢do da professora Zildene Francisca
Pereira. A realizacdo do projeto ocorreu com alunos do referido curso da
Unidade Académica de Educacio, do Centro de Formacao de Professores,
da Universidade Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras/PB.

O projeto da revista em quadrinhos teve inicio quando cursdvamos
0 4° periodo do Curso de Pedagogia, na disciplina Fundamentos e
Metodologia da Educagdo Infantil I, apés as seguintes discussdes:
Educagdo Infantil: discurso, legislagdo e praticas institucionais
(ANDRADE, 2010); Semeando o trabalho docente (ANGOTTI, 2010);
Infancias e educacado infantil: aspectos histéricos, legais e pedagégicos
(ALVES, 2001); Escola Infantil: pra que te quero? (BUJES, 2001); Historias
da educacio infantil brasileira (KUHLMANN JR., 2000); O enigma da
infancia ou o que vai ser do impossivel ao verdadeiro (LARROSA, 1998);
Reconceitualizando a infincia: criancas, instituigdes e profissionais
(MOSS, 2002).

Demos continuidade ao projeto no 5° periodo na disciplina
Fundamentos e Metodologia da Educacdo Infantil II a partir de estudos
voltados para as discussdes: Compreender e interpretar desenhos infantis
(COGNET, 2013); Formacdo de professores, educacdo infantil e
diversidade étnico-racial: saberes e fazeres nesse processo (DIAS, 2012); O
brincar na Educagdo infantil. Observagio, adequagio e inclusido
(FRIEDMANN, 2012); FEducacdo Infantil: espagos e experiéncias
(GUIMARAES, 2009); O brincar e suas teorias (KISHIMOTO, 2002); Os
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primeiros passos na construcio das ideias e praticas de educacdo infantil
(OLIVEIRA, 2002), dentre outros que subsidiaram a reflexao.

De inicio o tema da revista estava conectado ao que foi apresentado
no semindrio de cada grupo e com relagao ao critério de escolha do grupo
foi feito a partir de afinidades entre os componentes. A organizacao da
oficina foi realizada em cinco momentos: no primeiro elaboramos o
didlogo, criamos os personagens e ilustramos as revistas, no segundo
momento de escrita da revista em quadrinhos trabalhamos o tema, os
objetivos, a justificativa e a metodologia; no terceiro, elaboramos o
referencial tedrico; no quarto, apresentamos a leitura da revista em
quadrinhos para criangas em quatro escolas publicas da cidade de
Cajazeiras, sendo trés escolas estaduais e uma municipal.

Apresentamos as revistas em quadrinhos em sala de aula,
elaboramos, juntamente com cada crianga sua revista e em seguida
apresentamos todas as producdes em um evento nas escolas denominado
‘Elaboracdo de revistas em quadrinhos: novas metodologias para o ensino-
aprendizagem’.

No quinto e Gltimo momento, finalizamos a atividade com uma
exposicdo das revistas em quadrinhos, das fotografias de todo o processo
e com apresentacao dos temas, objetivos e justificativa no hall do Curso de
Pedagogia no turno da noite. Organizamos, ainda, um balaio de revistas
em quadrinhos que foram, em seguida, doadas para uma escola ptblica da
cidade de Cajazeiras/PB.

£ possivel afirmarmos que a disciplina nos despertou
questionamentos acerca dos rumos que a Educagao Infantil vem tomando,
bem como dos problemas que ela enfrenta, dentre os quais podemos
destacar a dificuldade de leitura que, por sua vez, pode desencadear ou ser
reflexo, de dificuldades de aprendizagens diversas. Sendo assim, o
problema deste estudo surge em consequéncia de reflexdes geradas pela
disciplina, o que nos motivou um estudo mais aprofundado voltado para a
compreensao do espaco de sala de aula enquanto local de novos saberes e
perspectivas de mudancas na nossa propria forma de ensinar.

Ao escolhermos a temética da revista em quadrinhos percebemos
que essa modalidade vém ganhando um importante espago no processo
de ensino-aprendizagem na Educagao Infantil, por se tratar de um género
textual que desperta, no aluno, a curiosidade e o desejo pela leitura, pela
escrita, pela possibilidade de criar algo a partir do seu olhar curioso em
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construir fatos, personagens e situacdes que podem ser da sua prdpria
vivéncia, ou de situacbes diversas do seu cotidiano, facilitando, assim, a
pratica docente.

Podemos dizer que o titulo, o tipo de letra, os desenhos utilizados e
a contextualizacdo sdo recursos que, sendo utilizados corretamente,
podem facilitar a aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento
cognitivo da crianca, pois as histdrias em quadrinhos possuem um
diferencial na metodologia de ensino por auxiliar o professor na
assimilacio entre os contetdos e o cotidiano dos alunos.

Para dar suporte ao estudo, realizamos um levantamento
bibliografico em que utilizamos para referenciar o artigo autores como:
Lovetro (2011), para fazer um resgate histérico das revistas em
quadrinhos, e de Luyten (2011) para explorar como essas revistas podem
ser utilizadas em sala de aula. A partir de Santos; Pereira (2013), sera
tratado o fator pedagoégico que permeia as histérias em quadrinhos, e
segundo Santos; Ganzarolli (2010) sera explorado o uso das histérias na
formacao de leitores, bem como essa ‘arte’ pode ser explorada na Educagio
Infantil, de acordo com Sousa e Straub (2014).

Nesse sentido, este trabalho objetiva, em um primeiro momento,
discutir a elaboracdo de histérias em quadrinhos como recurso de
aprendizagem, bem como explorar o uso desse género textual no contexto
da Educagao Infantil e analisar os aspectos lidicos que estao presentes nas
histérias. A partir desses objetivos foi possivel entendermos que a contagao
de histérias faz parte da vivéncia das criancas na Creche e na pré-escola,
mas, em muitos casos, nos deparamos com situagdes conflituosas voltadas
para alguns equivocos na proépria forma de trabalha-las, enquanto
atividade educativa.

Podemos dizer que muitas atividades relacionadas a contacdo de
histérias sao tratadas de modo a passar o tempo, para completar as horas
que faltam para finalizar o dia de aula; outras tantas para fazer cobrancas
de comportamentos e disciplinar as criancas em sala, sendo que, em
muitos casos, é trabalhada sem nenhum atrativo e acaba se tornando uma
atividade mecanica.

Mas, podemos inferir que para conseguirmos um trabalho
condizente com a preparacdo e planejamento de uma aula diferenciada é
imprescindivel tornarmos o momento da contagdo de histérias e criacdo
de personagens algo atrativo, fazendo com que a crianga se perceba parte
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integrante da atividade metodolégica, que foi preparada levando em
consideracdo o lado prazeroso e de reconstrucdo de saberes que vem com
a criagdo de personagens e histérias que nos possibilitam enxergar a
brincadeira, a ludicidade, a imaginagdo, o desenho, a criagdo que
estimulam todas as 4reas de desenvolvimento da crianga.

A producdo das revistas em quadrinhos, em sala de aula, tem
proporcionado as criangas um momento de recontagem das suas proprias
experiéncias no ambiente escolar ou até mesmo de sua residéncia,
favorecendo-nos o entendimento da sua vida para além da escola. Desse
modo, trabalhar com atividades voltadas para o despertar da leitura, da
escrita e da criacdo de personagens tem nos mostrado a viabilidade de
criarmos intimidade entre a crianga e o livro, entre os personagens criados
e a vida real. Assim, entendemos que trabalhar com formas diferenciadas
na Educagdo infantil tem nos oportunizado um olhar diferente para a sala
de aula com criancas cheias de expectativas em aprender algo novo.

Histdrias em quadrinhos como recurso pedagogico na educacao

Esta primeira sessao nos remete ao objeto principal de estudo deste
artigo, que sdo as histérias em quadrinhos e a sua utilizagdo na Educagéao
Infantil como recurso pedagégico. Esse género textual composto por
figuras sequenciadas integralizadas a linguagem escrita foi algo sempre
presente nas sociedades, que, com o passar do tempo, em virtude do
contexto social, politico e econdmico, traziam a tona mensagens a respeito
de temas pertinentes, especialmente ganhando forca no século XX
(SANTOS; GANZAROLLI, 2011).

Alguns autores trazem as origens das histdrias em quadrinhos
como fruto das primeiras civilizacdes, nas quais os homens das cavernas
retratavam, pigmentando as rochas dos seus abrigos, cenas cotidianas,
como as cagas e outros acontecimentos significativos de suas sociedades;
construiram, assim, histdrias por meio de imagens sequenciadas e outros
signos, que retratavam o seu dia a dia e deixaram uma mensagem para as
geracdes futuras, perpetuadas nas paredes escuras das cavernas
(LOVETRO, 2011).

Podemos enfatizar que as atividades realizadas com as criangas nos
levam a pensar que a partir das imagens é que elas constroem um
significado para cada histéria, os desenhos levam a imaginagdo além do
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que as pessoas possam observar, seja pela cor ou algo que lhe chame a
atencdo e, nesse sentido, o olhar observador e curioso reflete para o
conhecimento e da significado a cada imagem (DINIZ, 2016).

Desse modo, as histérias em quadrinhos continuam sendo a
linguagem do século XXI, aonde em muitos lugares do mundo, ainda, se
baseiam nessa linguagem de desenhos e poucas falas para que as criangas
consigam desenvolver o hébito da leitura, sendo que muitas nao sabem ler
mais conseguem observar e imaginar o que cada desenho ali retrata, cria
sua propria historia e ressignifica as imagens (LUYTEN, 2011).

Necessitamos compreender que as histérias em quadrinhos tende
a motivar as criangas no seu processo de aprendizagem, tirando delas o
maior proveito, a partir da criacdo de formas e estimulo a leitura, se
adequando a um grande passo para o conhecimento desde pequenas. A
cultura da leitura traz beneficios para o habito de compreender o que esta
escrito, pela ressignificacdo dos fatos e uma releitura do que esta posto,
pois a leitura favorece o desenvolvimento da crianca (SANTOS;
GANZAROLLI, 2011).

No que diz respeito ao seu uso nas escolas brasileiras, a revista em
quadrinhos foi, especialmente, incentivada e apoiada pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola, que fomentou a utilizagdo das histérias em
quadrinhos como recurso facilitador do processo de ensino-aprendizagem,
considerando sua viabilidade e levando em conta o fato de que é um meio
de comunicagdo que leva mensagem de uma forma muito veloz (SANTOS
PEREIRA, 2013).

A partir dessa compreensdo e do aprofundamento de algumas
leituras relacionadas a utilizagdo das HQ’s enquanto facilitadora da
aprendizagem é que vimos que o processo de alfabetizacdo tem sido uma
das maiores preocupacdes de alguns professores, gestores e até mesmo
dos pais, que por nao conhecerem o processo realizado até o momento da
alfabetizacdo, nem sempre confiam no método de trabalhar de forma
ladica em sala de aula, mesmo que a finalidade seja a aprendizagem dos
contedos ou até mesmo disciplinares ou algo que favoreca o
desenvolvimento da crianca em suas varias dimensdes. Por nao
entenderem com precisdo a dimensdo desse trabalho, esquecem, muitas
vezes da necessidade e do direito da crianga de ter esse momento de
diversao, que pode ser proporcionado por meio da leitura de um livro, rico
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em detalhes e ilustragdes, bem como o se deleitar com as cria¢des diversas
relacionadas a diferentes assuntos (SOUSA; STRAUB, 2014).

A pratica de contar histérias em sala de aula é um dos recursos que
mais chama a atencao da crianga no que diz respeito a aprendizagem, pois
ela é capaz de envolvé-la em uma acio interativa e lidica, estimulando nos
educandos uma rotina de leitura. Nesse sentido, e de acordo com o
Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil vimos que

A leitura de histérias é um momento em que a crianga pode conhecer a
forma de viver, pensar, agir e o universo de valores, costumes e
comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e lugares
que ndo o seu. A partir dai ela pode estabelecer relagdes com sua forma de
pensar e o modo de ser do grupo social ao qual pertence (BRASIL, 1998,
p- 143).

Sabemos que a metodologia de ensino voltada para a utilizacdo das
histérias em quadrinhos (HQs), permite que os alunos obtenham um bom
desenvolvimento nas questdes cognitivas, possibilitando um melhor
desempenho no processo de aprendizagem. Isso por se tratar de um
género textual que chama a atencao do aluno, despertando sua curiosidade
e desejo por ser um participante ativo (LUYTEN, 2011).

Portanto, é imprescindivel que a Educacéo Infantil proporcione aos
seus discentes um ambiente no qual eles se sintam acolhidos, permitindo
que sonhem, imaginem, criem, aprendam, pois é através das histérias que
lhes sdo contadas que existe a possibilidade de uma aprendizagem
significativa e marcante em suas vidas (SOUSA; STRAUB, 2014), pelo fato
de envolverem aspectos lidicos que agucam sua criatividade e imaginagéao
enquanto momentos propiciadores de desafios constantes em relagdo as
novas formas de aprender na escola.

Tal desafio nos impde pensarmos que é através da arte de contar e
recontar histérias que conseguiremos uma educagao de boa qualidade, que
desperte o interesse e desenvolva a aprendizagem da crianga,
considerando que esse método pode ser compreendido enquanto atividade
essencial e espontanea e sempre esteve presente em seu cotidiano. Desse
modo, podemos utilizé-la como forma de conhecimento e mediadora no
processo didatico-pedagogico, ressaltando que contribui, também, para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social da crianga em formacao
(SOUSA; STRAUB, 2014).
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Mediante o que fora exposto percebemos que a utilizacdo de
histérias em quadrinhos na Educagdo Infantil - para a qual se volta o
presente estudo é algo que ja vém sendo explorado hd um determinado
espaco de tempo, para que possamos trabalhar, a partir da ludicidade, o
desenvolvimento cognitivo do educando que, ao passo que fica livre para
deixar fluir sua imaginacdo e criatividade, ao mesmo tempo aprende,
desenvolve suas fungdes motoras e se apropria de distintas linguagens,
haja vista que as histérias em quadrinhos sdo feitas puramente de
linguagem visual e escrita (SOUSA; STRAUB, 2014).

A complexidade que envolve os estudos voltados para a utilizacdo
das HQ’s em sala de aula nos faz pensé-las enquanto atividade pedagodgica
de forma ladica e propiciadora de novas aprendizagens, além de
proporcionar espagos de interagao, dinamicidade e criacdo. As histérias
em quadrinhos, por serem geradas a partir de sequéncias de imagens,
possuem a capacidade de despertar o interesse das pessoas, especialmente
das criancas, que foram o publico alvo da elaboragao de histérias sobre a
qual se estrutura este artigo.

O fato de possuirem recursos visuais compostos por cores vivas faz
com que a curiosidade das criancas fique acentuada, de modo que a
elaboracao e a contagdo dessas histérias em quadrinhos se tornem um
momento de brincadeira atrelada a aprendizagem, pois envolve, ao
mesmo tempo, aspectos criativos e pedagogicos (SOUSA; STRAUB, 2014).

Na sala de aula, as historias em quadrinhos podem ser exploradas
nao apenas no que diz respeito a ludicidade que acompanha as figuras e
as cores, mas como uma ferramenta de trabalho pedagdgico, inicialmente,
pelo fato de chamar a atencdo dos alunos, o que vai de encontro ao
desenvolvimento e aprimoramento da cogni¢do. Nesse sentido,
percebemos a elaboragdo das histérias em quadrinhos como facilitadora
do processo de ensino-aprendizagem que, desde que seja usada com
preparacio prévia e de maneira adequada pelo profissional docente, pode
favorecer o bom desempenho dos alunos em suas potencialidades
(LUYTEN, 2011).

Outro ponto importante acerca da utilizacdo das histérias em
quadrinhos na sala de aula se deve ao fato de que elas abarcam diversos
assuntos, pois sua composicdo se estrutura em imagens e palavras,
podendo transmitir as mais variadas mensagens e, consequentemente,
diversos temas, o que torna o processo, ainda, mais dinamico e criativo,
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ao passo que contempla os temas ditos ‘de interesse’ da escola, que estdo
organizados em seu curriculo e sua proposta pedagégica, além de
fomentar nos alunos a pratica da leitura, que eles despertam pelos baldes
com as falas que acompanham os desenhos (SANTOS; PEREIRA, 2013).

Quando o professor resolve trabalhar as histérias em quadrinhos com
as criancas da Educacao Infantil, ele nao esta, apenas, trazendo algo diferente
ou promovendo um momento de lazer e descontragdo para as criancas, mas
ele passa a utilizar uma importante ferramenta pedagdgica que, ao passo que
desperta os sentidos das criancas, promove treino de habilidades motoras,
cognitivas e linguisticas, além de promover, ainda que nas entrelinhas desse
processo, a socializacdo dessas criangas (SOUSA; STRAUB, 2014).

As histérias em quadrinhos sdo recursos que podem abranger
diferentes temas, pelo fato de serem compostas, apenas, por figuras e
palavras, que podem trazer as mais variadas mensagens, conforme fora
citado anteriormente. No entanto, é necessario que o professor, contador
de histérias, faca uma andlise de quais temas trabalhar com as criangas,
utilizando os recursos visuais e linguisticos que melhor se adaptem a faixa
etéria e as fases de desenvolvimento (COELHO, 2000).

Discussao e analise do encontro com a escola: criancas e suas HQ’s
em construcao

Durante a fase de execugdo do projeto de oficinas pedagdgicas nas
escolas, obtivemos uma vivéncia mais préxima da realidade escolar, além
de nos proporcionar o entendimento da dinamica do processo de ensino-
aprendizagem no préprio ambiente, por exceléncia, da educagdo. Foram 4
escolas visitadas, todas da rede putblica de ensino, sendo 3 vinculadas a
rede estadual e 1 vinculada a rede municipal, na cidade de Cajazeiras,
Paraiba e estas visitas nos oportunizaram um olhar ampliado para a real
situacao das escolas em processo de ensino-aprendizagem.

O momento de chegada a escola foi marcado por muita expectativa
por parte tanto de nds, graduandos, que fomos executar a atividade,
quanto pelos alunos das referidas escolas que, foram previamente avisadas
e convidadas para a execucdo do projeto. As escolas ja nos aguardavam
ansiosas a ponto de nos questionar inimeras vezes se teriamos, apenas,
esse encontro para a realizacdo da atividade.
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As revistas apresentadas para as criangas, cujas histérias foram
contadas, os graduandos as confeccionaram durante a disciplina no curso
de Pedagogia, conforme mencionado anteriormente, onde foi proposta a
construgdo de uma revista em quadrinhos que abordasse temas
pertinentes a educacio; nesse caso, o tema proposto foram as questdes
étnico raciais, trabalhadas na revista que foi intitulada de ‘Roda Gigante’
que, em resumo, trazia um trocadilho para falar do mundo, essa ‘roda
gigante’ colorida, composta de pessoas das mais variadas etnias.

Logo apds a apresentacdo da revista, iniciamos uma conversa em
relacdo ao tema abordado na histéria em quadrinhos e logo percebemos
que o preconceito ja fazia parte da realidade daquelas criangas. Na turma
do quinto ano essa problemética ficou mais evidente, visto que fazem parte
de uma faixa etaria que possui um nivel elevado de conhecimento em
relacdo ao assunto. Ja na sala do terceiro ano tivemos a oportunidade de
vivenciar uma experiéncia Gnica em torno do projeto, pois conhecemos
um pouco do caso de uma aluna autista, a qual chamou a nossa atengao,
pois ao longo da conversa a menina se destacou por ser comunicativa e
por apresentar uma capacidade de interagir com tema com bastante
clareza e cuidados na forma de falar sobre o assunto.

Apbs apresentarmos a histéria, propomos uma atividade a fim de
fixar os conhecimentos almejados a partir da proposta, onde as turmas
deveriam elaborar uma histéria em quadrinhos ou um desenho que
representasse o que haviamos apresentado. Vimos que os resultados
adquiridos com esse projeto foram satisfatérios, visto que a utilizagio da
histéria em quadrinhos, enquanto momentos de ensino-aprendizagem,
despertou nos educandos o desejo por conhecer e compreender o tema,
fazendo-se assim uma pratica agradéavel e estimulante para discutirmos o
assunto escolhido para a elaboragao da revista em quadrinhos.

As apresentacgdes das revistas em todas as escolas foram bem
sucedidas, apesar de que em um primeiro momento, nds graduandos
estdvamos um pouco acanhados pelo fato de que o novo sempre causa um
sentimento de apreensao, porém, com a ajuda da docente responsavel pela
turma, que nos familiarizou com a escola, com o0s seus integrantes e com
as criangas, o objetivo foi alcancado e a mensagem proposta foi
transmitida com éxito, tanto para nés estudantes de Pedagogia, em
formacdo, quanto para os participantes das oficinas pedagdgicas das
escolas parceiras.
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Podemos dizer que devido as faixas etérias serem bem variadas,
algumas criangas conseguiram compreender com mais facilidade aquilo
que nos propusemos a trabalhar com a histéria, outros com um pouco
mais de davida, mas no final a mensagem foi transmitida e compreendida
por todos, tornando-se um momento muito proveitoso, pois a medida que
alunos de graduagao e a comunidade escolar se envolveram nas atividades
programadas, conseguimos obter um aprendizado para ambos: uns
alunos com seu jeito timido, outros com o olhar curioso, mas todos em
busca do mesmo objetivo: o conhecimento.

Desse modo, é imprescindivel destacarmos a necessidade de
continuarmos favorecendo o entrelacamento entre a universidade e a
escola em prol de uma educagao verdadeiramente transformadora do que
esta posto, cotidianamente, em suas diferentes salas de aula, com criangas
cheias de expectativas oriundas de suas histérias de vida nem sempre
facies de serem vivenciadas sem que o ladico alimente o desejo de fazer
parte diretamente da escola e possa construir um novo jeito de
permanecer no ambiente escolar.

Breves consideracoes

A realizacdo deste trabalho nos possibilitou inimeras reflexoes
acerca da educagao nesse momento em que vivenciamos, considerando as
mudangas na conjuntura social, econdmica e politica, que interferem
diretamente na educacdo das nossas criancas, sendo ela algo inerente a
sociedade. Ressaltamos, ainda, que a dinamica pela qual a educacéo passa,
interfere diretamente na familia, na escola e em todos os contextos em que
0s atores sociais exercem seus papeis, pois no ritmo e nas vicissitudes dos
tempos, a escola enquanto instituicdo referencial, acompanha o andar da
sociedade.

A proposta que norteou o artigo partiu de uma atividade
metodolégica na disciplina Fundamentos e Metodologia da Educacéo
Infantil T e II em semestres letivos consecutivos. Foram dadas bases
tedricas e metodoldgicas, vistas como processos indissociaveis. Em um
primeiro momento houve a proposta da contagdo de histérias em turmas
de Educacdo Infantil de escolas publicas e, posteriormente, a elaboracdo
das revistas em quadrinhos, como forma de explorar a ludicidade e
enquanto facilitadora do processo de ensino-aprendizagem.
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Ap0s ter realizado o trabalho de contacéo e elaboragao de histérias
em quadrinhos nas escolas, foi possivel vivenciar mais de perto a realidade
da educacdo bésica no prdprio ambiente escolar no municipio onde
residimos e, nesse sentido, além de ter realizado as atividades planejadas,
surgiram inquietacdes voltadas para a viabilidade do trabalho em sala de
aula considerando as teorias estudadas e como transporta-las para
diferentes momentos de interacdo em sala de aula.

No que tange a essas atitudes facilitadoras, temos a elaboracido de
revistas em quadrinhos como recurso de aprendizagem que, ao passo que
¢ viavel pelo fato de ser facil de trabalhar em sala de aula, traz em si as
caracteristicas ladicas que despertam a curiosidade e agucam os sentidos
das criancas, fazendo com que o momento de realizagdo da atividade seja,
ao mesmo tempo, um momento de descontragao pelo fato da metodologia
da contacdo - com cantigas, interpretacdo de personagens —, socializacdo,
ao passo que nas atividades, as criangas interagem em roda, e
aprendizado, como nosso objetivo fundamental.

A execucio do projeto ocorreu de forma dindmica, visto que todos
se mobilizaram para um objetivo em comum, que foi trabalhar as questdes
étnico-raciais, tema escolhido pelo fato de que, apesar de ser uma tematica
muito discutida na sociedade, ainda deixa lacunas no que diz respeito ao
tratamento dessas informagoes com as criangas e isso foi percebido por
todos os graduandos no momento em que estdvamos na escola, seja no
momento da contagdo de histérias, ou em discussdes que tinhamos em
intervalos de aulas e que demonstrava a nossa inquietacao, pelo fato, por
exemplo, de dois de nés sermos negros e termos presenciado momento de
discriminagdo em nossa caminhada escolar ou de pessoas préximas de
nos.

Com relagao a apresentacdo da histéria em quadrinhos na escola,
percebemos que a temética proposta foi transmitida de forma clara e
objetiva, ao passo que os alunos conseguiram se envolver em todos os
momentos da atividade, participando e interagindo tanto conosco,
estudantes da graduacio, quanto entre eles mesmos, o que se tornou um
momento rico de aprendizado para todos nds.

Esse momento trouxe, ainda, inquietagdes pelo fato de que, mesmo
em séries mais avancadas do Ensino Fundamental I, algumas criangas nao
sabiam ler nem escrever, o que se colocou como outro desafio que nos fez
refletir acerca da realidade da educacdo puablica que, ainda, possui
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determinadas lacunas; além disso, serviu de reflexdo, também, acerca do
contexto social na qual as escolas visitadas se inserem, e os efeitos que essa
conjuntura pode ter sobre os alunos que chegam até ela.

Por fim, ressaltamos a importancia de se trabalhar a diversidade
nas escolas, pois se coloca como um momento que envolve varios aspectos
da educagdo e se configura como um facilitador do processo de ensino-
aprendizagem, ao passo que, como diria Paulo Freire, 0 mundo vai se
modificando: ele nio é, essa coisa estatica, monétona, mas ele estd sendo,
sendo bombardeado de todos os lados - e a todo momento - pelo novo,
que, muitas vezes, nos causa medo. Mediante esse entendimento vimos
que a educagdo deve seguir adiante, especificamente considerando a
parceria entre a universidade e a escola basica, enquanto mediadoras de
pessoas em suas mais diversificadas histérias de vida escolar.
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As tensoes culturais e identitarias na escola e o lugar do
trabalhador cultural
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Introducio

Um dos maiores desafios que se apresenta hoje no contexto da
escola basica diz respeito a como lidar de forma mais democréatica com as
diferencas. Isto porque, embora sejam crescentes as discussdes em torno
das questdes culturais demandadas pelas reivindicacbes dos diversos
movimentos sociais, a escola pouco avancou em relacdo a isso, pois o
discurso pedagdgico se volta para a incessante tentativa de
homogeneizacdo, o que pode ser comprovado pelas representacdes
negativamente de tais identidades e culturas minoritarias. Considerando
isso, neste artigo indicamos alguns problemas culturais recorrentes em
uma escola publica estadual, buscando refletir os desafios que estes
impdem para a formacdo de professores/as.

O texto é resultado de pesquisa em desenvolvimento no Curso de
Mestrado Interdisciplinar em Cidades: Territérios e
Identidades/PPGCITI/UFPA. O aporte tedrico conta Hall (2015) que
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delineia a nogdo de identidade, com Pérez Gémez (2001) que permite
entretecer a relacdo escola-cultura, Walsh (2007) que subsidia a discussao
sobre interculturalidade e Candau (2003, 2010) com o debate sobre
formagdo intercultural docente.

A pesquisa tem como lécus a Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Prof. Bernardino Pereira de Barros, localizada no municipio de
Abaetetuba, estado do Pard; os interlocutores/as siao um grupo de
professores/as e de alunos/as da instituicao. A producdo de informacao tem
se dado por meio da etnografia pés-moderna (CLIFFORD, 1998), um método
que parte da nocéo de cultura como plural, contestada, e produzida em meio
arelagdes de poder. Alguns aspectos observados nas vivéncias do trabalho de
campo, permitem perceber que a escola é um espaco no qual se movimentam
multiplas  culturas; entretanto, tais culturas e identidades sdo
desconsideradas e invisibilizadas tanto no cotidiano escolar, quanto na
politica de formacao de professores/as. Diversas situagdes expressam as
diferencas que pulsam em seu interior e, por destoarem do padrao cultural
hegemonico acabam se tornando problemas com os quais os professores/as
ainda ndo conseguem lidar.

E neste sentido que, neste texto, apresentamos questdes iniciais
para pensar a relacao cultura e escola. Para tanto, iniciamos apresentando
um problema ocorrido no cotidiano da escola em questdo; em seguida,
situamos o problema no contexto cultural contemporaneo que permite a
proliferacao de diferentes culturas e identidades; neste cendrio, ante a
perplexidade docente diante dos problemas culturais, encerramos
indicando a necessidade de formagdo intercultural de professores/as.

Tensodes culturais no cotidiano escolar

Durante o trabalho de campo, observamos uma série de problemas
culturais no cotidiano da escola, resultantes das diferencas marcadas por
género, sexualidade, raga-etnia, geracao, e classe social, 0 que promove um
clima de tensdo permanente. Aqui, vamos descrever brevemente apenas
duas situagdes. Uma delas diz respeito ao fato de algumas alunas
manifestarem condutas alheias aquelas que se espera de uma moga bem-
comportada: sdo agitadas, chamam palavrdes, se sentam com as pernas
abertas, demonstram serem intolerantes, provocam tanto os rapazes
quanto as outras colegas nos corredores; por esse motivo séo recriminadas
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por professores, pelos colegas rapazes e mogas, que comentam que Sao
mal-educadas e nao se comportam como mocas direitas. Assim, por
apresentarem identidades que fogem ao feminino hegemonico, ou o
padrdo da mulher ideal, marcado por caracteristicas como contengao,
passividade, dogura, submissao e recato, sdo percebidas como problema e
discriminadas.

Mas a discriminagdo se estende a outros sujeitos da diferenca, como
no caso de uma aluna negra que foi vitima de racismo por parte de um
colega de turma. Durante uma conversa com o coordenador do turno, ele
informou que um aluno diariamente cantarolava e fazia piadas sobre
negros na sala de aula, provocando a aluna; certo dia, por nao aceitar mais
as provocagdes ela o agrediu fisicamente. Somente, quando o fato chegou
a esse extremo é que um professor interviu na situacao, percebendo se
tratar de preconceito racial, encaminhando os dois alunos para que a
coordenagdo mediasse e resolvesse o problema. O professor disse ao
coordenador de turno que considerava a atitude do aluno, que era
recorrente, apenas como brincadeira entre colegas e, por isso, nao
considerou que chegaria a este ponto.

A diferenca e as identidades sao, portanto, perceptiveis na escola
etnografada, e nestes dois casos alguns sujeitos sdo inferiorizados e
discriminados, uma por ser jovem e mulher e a outra por ser mulher
negra. Essas assimetrias de poder acabam marcando decisivamente as
diferencas culturais ao atribuir a umas a superioridade e a outras a
subalternidade. Silva (2014), se refere a identidade e diferenca afirmando
que estas nado sao criaturas da natureza, mas do mundo cultural e social,
pois sdo fabricadas por nds. Sendo assim, as identidades supostamente
inferiores como a negra, a de género, a indigena, a GLBT, e a pessoa
deficiente, sdo produzidas a partir de esteredtipos que contribuem para a
constituicdo de representagdes negativas, a partir da consideragido da
diferenca ndo como um aspecto da singularidade de cada sujeito, mas
como elemento que define uma condigdo de inferioridade.

Para a compreensdo da tensdo cultural na escola hoje, é preciso
analisar um conjunto de significados compartilhados por determinado
grupo social, pois estes facilitam os intercimbios sociais e simbolicos, bem
como as realizacdes individuais e coletivas (PEREZ GOMEZ, 2001). A
cultura possui, portanto, uma natureza reguladora e, dependendo das
relacdes de poder que a envolvem, tanto pode potencializar uma postura
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critica diante da realidade e das préticas sociais, quanto limitar as
percepcdes sobre ela, levando os sujeitos a perceberem como naturais
fatos caracteristicos do sistema de regulacio e de legitimagdo da
dominagdo moderna. Nesse movimento, produzimos e somos também
produtos da cultura.

Compreendemos que as reivindicacbes de espagos identitarios dos
diversos grupos sociais, demonstram a necessidade de a escola se
reinventar, de modo a romper com as barreiras cerceadoras, pois as novas
configuragdes sociais poés-modernas colocam a escola em um contexto
plural matizado por conflitos e resisténcias. Isto significa dizer que é
preciso questionar o monoculturalismo promotor de uma escala de
superioridade e inferioridade na qual os diferentes grupos sao
enquadrados. A diferenca precisa ser vista como parte das identidades
para que a escola se constitua, de fato, em um espaco democratico de
reconhecimento das culturas e das identidades historicamente
marginalizadas®.

Culturas e identidades na escola: interpretando o hoje

Para entender as tensdes resultantes do encontro entre as multiplas
culturas e identidades que se movimentam na escola hoje, é preciso situar
a escola no contexto global.

A contemporaneidade nos apresenta inimeros desafios culturais
que causam impactos nos nossos modos de pensar, agir e viver, isto por
que a cultura passou a ocupar lugar central em todos os ambitos da vida
social. Esta “revolucdo cultural” iniciada no final de século XX, gerou
importantes deslocamentos com o rompimento de antigas fronteiras
culturais, afetando a sociedade tanto em ambito global quanto local (HALL,
1997). As questdes apresentadas pelo autor ao discutir a centralidade da
cultura, nos permite pensar o seu papel constitutivo nos mais diversos
ambitos sociais, principalmente, no que tange a proliferacio de
significados e na constituicdo de identidades. As questdes suscitadas a
partir da efervescéncia cultural de nosso tempo, colocam a escola diante
de terrenos tensionados por discursos e praticas que almejam a
homogeneizacdo de condutas, pensamentos, ideias e sentimentos.

4 Referimo-nos a comunidade negra, Mulheres, aos GLBTS, entre outros.
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Um dos fatores importantes na construcdo de identidades é a
globalizacdo, fendOmeno que permite a interacdo entre economia e
subjetividade afetando povos de diferentes nacionalidades. Ela tem o efeito
de contestar e deslocar as identidades centradas e "fechadas" de uma
cultura nacional e — regional e local — na medida em que promove esse
deslocamento, pluraliza as identidades, produzindo uma variedade de
possibilidades e novas posi¢oes de identificacdo, o que as torna mais
politicas e plurais, ainda que haja um claro movimento em favor da
homogeneizacao cultural, notada no apagamento das particularidades por
intermédio das novas tecnologias e midias, na tentativa de produzir uma
cultura uniforme. A cultura global precisa da diferenca para prosperar,
afirma Hall (1997), mesmo que seja para produzir produtos para o
mercado mundial como a cozinha étnica, por exemplo.

O capital e o consumo sado interdependentes: o capital depende dos
consumidores para sua competitividade, eficacia e lucro (BAUMAN, 2001).
E nesse ambiente de transformacdes tecnoldgicas, de proliferacio de
anudncios que seduzem ao consumismo que a identidade e a diferenca séo
fabricadas e tornam-se multiplas.

Nesse contexto de midias, antincios, imagens e consumismo, as
identidades nacionais desintegram-se e tornam-se hibridas por meio do
entrelacamento tenso de significados do global e do local. No entanto,
determinados grupos resistem a globalizacdo, buscando reconstituir
identidades étnicas e/ou religiosas supostamente puras, livres da
influéncia do mundo globalizado.

Por isso, é necesséario discutir a identidade, e o debate passa,
necessariamente, pela discussao da diferenga, visto que ambas se
encontram intimamente conectadas. A identidade se constitui, grosso
modo, naquilo que se é, e, desse ponto de vista independente, autocontida
e autossuficiente (SILVA, 2000); ja a diferenca diz respeito aquilo que o
Outro é.1dentidade e diferenca sdo relacionais, pois s6 é possivel fazer uma
afirmacio em relagdo a si mesmo ou ao Outro, mediante a diferenca, caso
contrario nao faria sentido. £ pelo olhar do Outro que somos marcados e
classificados: o jeito de vestir, maquiar, pentear, falar, andar, de nos
relacionar afetivamente, enfim, tudo o que falamos e fazemos nos localiza
em certo grupo ou categoria de individuos, e marca o pertencimento
(CHARAUDEAU, 2015). A identidade passa a ser vista a partir da
alteridade, da presenca e do olhar do Outro. E por meio do Outro que nos
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identificamos, aproximando-nos ou afastando-nos de determinadas
identidades, pois a “[...] mesmidade (ou a identidade) porta sempre o traco
da outridade (ou da diferenca)” (SILVA, 2000, p. 54).

Contudo, a relagido entre mesmidade e outridade ndo é tranquila,
especialmente quando ha um desequilibrio entre a comunicagédo interna e
externa, iniciando o processo que embagca a distingdo entre “nés” e “eles”
(BAUMAN, 2003). A diferenciagdo, que é a producao da identidade e da
diferenga, é permeada pela luta por significacdo, pois o ato de
incluir/excluir indica a posicao do sujeito. Na medida em que os diversos
significados se multiplicam, nos confrontamos com uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com as quais nos
identificamos, a0 menos temporariamente (HALL, 1999).

Deste modo, a identidade e a diferenca ndo sio inatas, elas nao
constituem um ser pronto e acabado, mas sim, individuos evanescentes e
fragmentados, aliados as experiéncias individuais e coletivas. As
identidades ndo possuem fixidez, harmonia, légica ou consisténcia e,
ainda, que busquemos solidifica-las, seguem fluidas, fugindo ao fluxo de
nossa experiéncia (BAUMAN, 2001).

Assim, a escola define ideias e condutas para os sujeitos que a
frequentam, e os que ndo agem da maneira por ela esperada sao
considerados como anormais e desviantes: alunas precisam ser brancas,
dbceis e bem-comportadas, enfim, boas mocas para serem aceitas e
respeitadas. Ao escapar do padrao normativo, as mogas sdo demonizadas
e discriminadas, o que gera conflitos e até violéncia fisica. Essas
expectativas sociais sdo criadas por um amplo e quase imperceptivel
processo educativo que vai se delineando ao longo do tempo e que se
materializa nas mais variadas instincias de formagdo (na familia, na
escola, no discurso religioso, no discurso midiatico, etc.), produzindo,
dessa forma, inimeras hierarquias, separatismos e desigualdades, na
medida em que valoriza algumas condutas no detrimento de outras
(FELIPE, 2007).

Neste cenério escolar inusitado, matizado por diferencas e
multiplicidades, os professores e as professoras estdo atonitos,
desconcertados, e sem saber ao certo como proceder.
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Formacio intercultural de professores/as: uma necessidade frente
aos desafios culturais do nosso tempo

Como argumentamos anteriormente, as atuais configuracdes da
contemporaneidade vém demandando novas formas de compreensédo e
discussao em torno das questdes culturais. Tanto que foi oficializada em
documento elaborado por ocasido da Convengdo sobre a protecdo e
promogdo da Diversidade das Expressbes Culturais, organizada pela
UNESCO?, realizada em Parais, em outubro de 2005. No documento, a
diversidade cultural ¢é reafirmada como uma caracteristica da
humanidade, um aspecto que se manifesta na originalidade, na
pluralidade de identidades e expressoes culturais dos povos. Este é apenas
um dos muitos compromissos politicos que vém sendo assumidos
oficialmente, como resposta as lutas travadas pelos diversos grupos
culturais que reivindicam novos espagos identitarios.

Este compromisso com a diversidade impde pensar na solucdo de
problemas culturais ainda recorrentes. Para tanto, novos quadros
conceituais comecam a ser incorporados, como estratégia politica e
pedagbgica para uma mudanca de rumo na escola, pois é crucial
desenvolver outras formas de lidar com as culturas, de modo a
corresponder com os contextos emergentes e enfrentar as vérias formas
de discriminacao.

Segundo Pérez Goméz (2001), a escola como entrecruzamento de
culturas, situa professores e professoras no olho do furacdo da crise
cultural, econdmica, politica e social no qual vivemos atualmente. Esta
afirmacdo coloca a necessidade de refletirmos sobre a formacido de
professores/as para que estes sejam capazes de mapear as multiplas
culturas e identidades no cotidiano escolar para intervir afirmativamente
sobre elas.

Assim, considerando as manifestagoes da cultura escolar, é possivel,
a partir da formacido continuada orientada por novos referenciais,
mobilizar formas diferentes de lidar e perceber as questdes culturais no
interior da escola. A vida escolar

5 UNESCO (Organizacio das Nacdes Unidas para Educagio, Ciéncia e Cultura) é o organismo especializado das
Nacoes Unidas que se ocupa de temas relacionados com a educagao, as ciéncias sociais ou naturais, a cultura e a
comunicagao, visando promover a cooperacao internacional nestas esferas.
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[...] pode ser vista como uma pluralidade de discursos e lutas conflitantes,
como um terreno mével onde a cultura-de-sala-de-aula se choca com a
cultura-de-esquina, e no qual professores, alunos e diretores ratificam,
negociam e por vezes rejeitam a forma como as experiéncia e praticas
escolares sdo nomeadas e concretizadas (GIROUX, 2013, p. 157).

F justamente este aspecto plural que precisa ser tomado como base
da construgdo de uma nova linguagem escolar, capaz de produzir um
didlogo cultural para, a partir de praticas pedagdgico-culturais mais
democraticas e inclusivas, tornar a diferenca um meio para produzir novos
significados e desconstruir os discursos hegemonicos de uma suposta
cultura Unica e universal e de uma identidade tnica. Candau e Moreira
(2003), também ratifica a necessidade de a escola se constituir em um
espago de critica cultural, de modo que cada professor/a como intelectual,
possa desempenhar sua tarefa de critico da cultura.

Para que professores e professoras tornem-se criticos da cultura,
para que desconstruam os discursos hegemonicos, para que sejam capazes
de produzir o didlogo cultural, e préticas inclusivas, precisam ser formados
culturalmente. Neste sentido, consideramos crucial a formagao cultural de
professores, por esta se constituir em um projeto que permite a revisao
epistemologica e politica com vista a considerar os aspectos culturais do
cotidiano escolar, para refleti-los e agir sobre eles. A formacdo de
professores na abordagem intercultural pode se configurar em uma
potente estratégia social e educativa.

A interculturalidade critica se configura como um compromisso
politico, ético e epistémico, provocador de um imaginario diferente da
sociedade com a recuperagao dos “nao-conhecimentos” e dos “néo ditos”
- indigenas, negros, mulheres, mestigos e trasngéneros - a partir de seu
fortalecimento como epistemologia e como tarefa politica (WALSH, 2007).
O projeto politico da interculturalidade critica, parte, para a autora, da
necessidade de implodir os conhecimentos hegeménicos, intervindo neles
para provocar uma nova ordem epistémica.

Na escola, os processos educativos interculturais sdo propicios para
desconstruir a racializacdo promovida pela coloniza¢do nas Américas, bem
como o patriarcalismo e o sexismo que dai deriva, e todas as demais
formas de discriminagio presentes nas relacdes pedagdgicas, na direcao
de promover o reconhecimento das multiplas identidades culturais, de
modo a combater as mais variadas formas de desumanizacao.
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Para tanto, é necessario pensar sobre a formagao docente para além
da dimensdo de atualizacdo didatico-pedagégica, e potencializar a
construcao de caminhos em bases diferentes para a atuagdo docente. Se
vivemos em um mundo plural e cambiante, a escola ndo pode afirmar uma
suposta cultura comum e uma tUnica identidade; ao contrario, precisa
considerar as diversas culturas existentes como a ribeirinha, a quilombola,
a indigena, a da cidade e do campo, levando em conta as intimeras
identidades que nelas se constituem.

Reconsiderar a formagdo de professore/as como caminho possivel
para uma educagdo promotora ndo apenas do didlogo entre culturas, mas,
principalmente, da desconstrucao das colonialidades do poder, do saber e
do ser, contribuird com o questionamento de realidades apresentadas
como “naturais”, suscitando outras narrativas que reconhecam a diferenca
como aspecto constituinte dos sujeitos.

Sendo assim, orientar a formacdo de professores a partir da
perspectiva intercultural possibilita prepara-los para se comprometerem
com a descolonizacdo dos sujeitos por meio de processos pedagdgico-
culturais. A formagao intercultural delineia possiveis caminhos para uma
atitude de questionamento frente aos esteredtipos produzidos e
reproduzidos na escola, reivindicando espacos que transformem as
diferencas em possibilidades para a construcdo de outras representagoes
voltadas para a inclusdo dos diferentes sujeitos e grupos socais (CANDAU,
2010).

A formagdo intercultural prepara os/as professores/as para
encenarem outras performances, visando efetivar uma educagao anti-
discriminatéria neste século XXI. Esta performance outra é a do
trabalhador/a cultural, um profissional que precisa deter certos
conhecimentos para saber lidar com os desafios culturais emergentes
neste novo cendrio. Essa expressdo - trabalhador cultural — é apresentada
por Giroux (1997), e caracteriza a atuacdo do professor como uma
atividade politica e cultural em que se combina reflexao e agéo, com intuito
de fortalecer os estudantes por meio de habilidades e conhecimentos sobre
as injusticas; assim, o trabalhador cultural se coloca a servico de um
mundo livre da opressao e exploracéo.

O/a trabalhador/a cultural precisa ser consciente da politica do
lugar, da geopolitica do conhecimento, das consequéncias sociais, culturais
e subjetivas da aventura colonial nas Américas, da cosmovisao dos povos
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tradicionais e das representa¢des sobre nés, homens e mulheres do Sul
global. A formagao intercultural permite aos professores realizarem a
critica cultural da sociedade, da escola, e a intervirem nos conflitos
culturais a partir do contato com as alteridades, com as diferencas, e com
os mecanismos de saber-poder que reproduzem estere6tipos culturais
hierarquizando, separando, e inferiorizando culturas e identidades.

Consideracoes finais

Na pesquisa em desenvolvimento temos produzido informagoes
que indicam que a escola vive tensdes e conflitos culturais cotidianamente,
envolvendo problemas de género e de etnia. Tais problemas ocorrem em
razdo da escola desconsiderar as multiplas culturas e identidades.

Para entender o novo mapa cultural da atualidade, é preciso situar
o contexto de globalizacdo, desenhada em um ambiente sustentado pelas
engrenagens capital-consumo-significado-tecnologia, que faz proliferar
imagens que seduzem ao consumismo e produzem muitas e volateis
identidades. A escola e os professores estdo atdnitos diante desta realidade
e de mao atadas, pois ainda nao sabem o que fazer diante deste cenério de
multiplicidades.

O mapa pedagogico-cultural da escola impde outras posturas
educativas, que poderdo ser materializadas mediante uma estratégia de
formacdo docente intercultural. Por meio da formagdo intercultural, os
professores serdo preparados para assumir a tarefa de trabalhadores
culturais, que sao capazes de se comprometer tedrica e politicamente com
a construcdo de politicas culturais que considerarem as culturas do
cotidiano escolar, mapeiem diferencas e identidades para refleti-las e
reconhece-las. Por meio da formagéo intercultural os professores poderdo
ter clareza do compromisso politico, ético e epistémico com vista a
recuperagao dos “ndo-conhecimentos” e dos “nao ditos” da modernidade.
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Educa¢ao matematica e a formacio inicial de professoras:
praticas que constituem identidades docentes
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Introducio

Na primeira aula do semestre da disciplina de Educacdo Matematica
do Curso de Pedagogia de uma universidade brasileira, a professora
perguntou a turma, composta apenas por mulheres, o que deve acontecer
em uma aula de Matematica. Uma das alunas indagou: “E para escrever o
que nods vivenciamos ou o que gostariamos de fazer?”. Essa pergunta ja
nos da uma pista de que o desejado e a experiéncia teriam caminhos
diferentes. A professora nio responde a pergunta, mas as convida a refletir
sobre praticas a serem postas em acdo nas aulas de Matemaética nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. “Ensinar de forma ludica para as
criangas”; “Contextualizar”; “Utilizar jogos”; “Relacionar as vivéncias das
pessoas aos contetidos, tornando-os mais significativos” sdo enunciagoes
recorrentes entre académicas, que posicionam o professor em uma rede
discursiva que regula posturas e constitui as docéncias.

O intuito deste capitulo é atribuir alguns sentidos ao que dizem e
pensam as futuras professoras, discutindo questdes vinculadas a
constituicdo das identidades docentes da etapa inicial da Educagao Bésica.
A andlise emerge de producdes textuais escritas por estudantes de um
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Curso de Pedagogia da cidade de Porto Alegre-RS em uma atividade
desenvolvida no inicio da primeira disciplina relacionada a Educacado
Matematica.

No cenério educacional contemporaneo, inquietagoes a respeito dos
processos de ensinar e aprender matemaética se fazem presentes em varios
espagos como nas escolas, nas universidades e na prépria midia.
Constantemente nos deparamos, por exemplo, com reportagens ou
noticias destacando o baixo desempenho dos alunos nessa disciplina. Junto
a isso, proliferam enunciagdes sobre a importancia dessa éarea do
conhecimento na vida dos sujeitos. Muitos desses questionamentos advém
do espaco que a Matematica desempenha no curriculo escolar: um quinto
da carga horaria semanal da Educacao Basica. Além disso, ocupa um papel
central nas avaliacbes em larga escala, mecanismo utilizado como
parametro para determinar a “qualidade” da educacdo no pais. Ao mesmo
tempo, no discurso pedagogico contemporaneo prolifera o enunciado de
que a escola é responsavel pelo desenvolvimento de todas as
potencialidades do individuo, competéncias que seriam obtidas através do
trabalho de habilidades, dentre as quais estdao aquelas que o estudo da
Matemética proporciona.

A pesquisa que realizamos, apresentada neste capitulo, insere-se no
conjunto de questionamentos que marcam a Educagdo Matematica, em
especial aqueles relacionados a docéncia, utilizando como aportes tedrico-
metodolégicos os estudos de Michel Foucault. Adotar tais estudos como
ferramentas de andlise nos ajuda a “[...] compreender de que maneiras,
por quais caminhos, tudo aquilo que se considera verdade tornou-se um
dia verdadeiro” (VEIGA-NETO, 2014, p. 87, grifo do autor). Estas
ferramentas nos permitem pensar que somos regulados e constituidos
pelos discursos que somos perpassados, ja que “[...] certamente os
discursos sao feitos de signos; mas o que eles fazem é mais que utilizar
esses signos para designar coisas. £ esse mais que os tornam irredutiveis
alingua e ao ato de fala” (FOUCAULT, 2015, p. 56). Portanto, compreender
a Educacdo Matematica como um discurso que forma os objetos de que
falam, no sentido empreendido por Foucault, é ponto de partida para a
discussao que empreendemos nesse capitulo.

Em termos teéricos, nosso estudo acompanha trabalhos como os de
Knijnik (2012, 2014), Knijnik e Wanderer (2013), Wanderer (2014),
Giongo (2008), Carneiro (2017), Wanderer e Longo (2017) que utilizam o
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pensamento de Foucault para refletir sobre a Educacdo Matematica. Em
especial, servem-se das nogdes foucaultianas de discurso, enunciado,
relacbes de poder/saber e regimes de verdade. Com o apoio dessas
ferramentas é possivel “[...] problematizar verdades que circulam na
esfera da Educacdo Matematica, enunciados que estio na ordem do
discurso desse campo de conhecimento e que sdo tomados como
inquestionaveis” (KNIJNIK; WANDERER, 2013, p.215). Mais
recentemente, com os estudos sobre a governamentalidade, pode-se ainda
estudar como o discurso da Educagdo Matematica opera sobre professores,
alunos, gestores e também académicas dos Curso de Pedagogia no governo
de suas condutas.

Investigar algumas das formas pelas quais o discurso da Educacao
Matematica opera sobre futuras professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, constituindo suas formas de pensar a docéncia, significa
operar com as ferramentas filoséficas para problematizar tais verdades
neste lécus especifico a fim de entender que condicdes de possibilidade
permitem a propagacao de determinadas escolhas pedagdgicas, por vezes
bastante arraigadas, no ensino da matematica. O material examinado
consiste em produgdes textuais elaboradas por estudantes que
frequentavam, no segundo semestre de 2018, a primeira disciplina da &rea
da Matemética de um Curso de Pedagogia em Porto Alegre. Essa disciplina
compde a grade curricular do 6° semestre, ou seja, as alunas encontram-
se na metade de seu Curso. Algumas delas ja atuavam como professoras
em escolas privadas e publicas da regiao metropolitana. Outras ainda nédo
tinham exercido a docéncia. Importa mencionar que essa era a Unica
turma da referida disciplina naquele semestre.

Essa producio foi realizada no primeiro dia de aula, ou seja, as
alunas escreveram sem uma discussdo prévia a respeito do ensino e
aprendizagem da matematica. A professora da turma, uma das autoras
desse capitulo, no inicio de sua aula solicitou as académicas que
escrevessem, de forma livre, o que consideravam importante no processo
de ensino e aprendizagem da matematica nos Anos Iniciais. Chama a nossa
atencdo que os registros obtidos foram diversos: algumas alunas
escreveram na forma de texto, outras em tdpicos e poucas usaram
esquemas. Todas as alunas da turma se prontificaram a responder,
sabendo sobre os propoésitos de nossa investigacio e que a instituigao e
seus nomes ndo seriam divulgados. No total, obtivemos 19 producdes.
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Ao solicitarmos a escrita de um material de cunho pessoal, nos
remetemos a analise de Foucault (2004) sobre o processo da escrita de si,
especialmente as correspondéncias que enviamos a alguém. No capitulo
intitulado “A Escrita de si”, que compde a obra Ditos & Escritos V, o
filésofo apresenta um conjunto de reflexdes sobre a estética da existéncia
e 0 dominio de si e dos outros na cultura greco-romana. Nessa discussao,
problematiza o processo de escrever cartas, as chamadas
correspondéncias. Segundo ele, “A carta que se envia age, por meio do
préprio gesto da escrita, sobre aquele que a envia, assim como, pela leitura
e releitura, ela age sobre aquele que a recebe” (FOUCAULT, 2004, p. 153).
Mais adiante, expressa:

Escrever é, portanto, “se mostrar”, se expor, fazer aparecer seu proprio
rosto perto do outro. E isso significa que a carta é a0 mesmo tempo um
olhar que se lanca sobre o destinatério (pela missiva que ele recebe, se
sente olhado) e uma maneira de se oferecer ao seu olhar através do que
lhe é dito sobre si mesmo. (FOUCAULT, 2004, p. 156).

Inspirados na ideia de escrita de si, a entendemos como uma
estratégia de aderéncia do sujeito a uma verdade. No caso desse estudo,
dirfamos que sao as verdades mobilizadas pelo discurso pedagégico acerca
da matematica escolar que atuam sobre as futuras professoras, fazendo-
as elaborar verdades que sdo traduzidas em principios de acdo em suas
salas de aula.

Apoiando-nos nas ideias de Foucault (2015), é possivel dizer que o
sujeito do enunciado ndo é a origem ou o ponto de partida de um ato
discursivo, ou seja, as enunciagdes presentes nos materiais nao tém uma
esséncia no sujeito. Tanto a subjetividade quanto os proprios discursos vao
sendo produzidos pelas histérias que escutamos ou pelas préticas e
experiéncias vivenciadas. Assim, estamos cientes que aquilo que foi escrito
pelas académicas faz parte de uma rede discursiva que circula em varios
espagos, como: escolas, cursos de formacao de professores e até mesmo na
midia. A producéo dos discursos se constitui em um processo em que se
entrecruzam experiéncias pessoais, técnicas, gramaticas e vocabularios,
regulando tanto o comportamento quanto as préprias subjetividades dos
sujeitos.

Seguindo essas consideracdes, podemos dizer que as académicas
ndo expressam qualquer coisa. Elas escreveram para pesquisadores que
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também sdo seus professores na universidade. Desta forma, estdo
controladas pelos enunciados que circulam nas institui¢des de ensino e
que, por isso, ndo as deixam expressar “livremente” qualquer afirmacao
sobre a docéncia em matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Cientes de que varias técnicas de controle e regulacdo
operaram sobre elas, na leitura desse material, buscamos estabelecer
relagdes entre os modos de ser professora de mateméatica narrados por
elas. O resultado dessa analise sera apresentado na préxima secao.

Trazer, fazer, construir, ensinar...: constituindo a docéncia em
Matematica nos anos iniciais

A andlise realizada sobre as narrativas geradas pelas estudantes nos
mostrou duas recorréncias que se referem a docéncia em matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: “a relevancia do ensino da
matematica estar conectado com elementos da vida” e “os materiais
concretos como fundamento para a aprendizagem da matematica”.
Percebemos que essas duas ideias, além de recorrentes nos materiais e nas
pesquisas da area da Educagao Matemaética, sdo tomadas como verdades
(no sentido foucaultiano) que constituem o jeito de ser professora de
matematica nessa etapa da escolarizacao.

Em efeito, as académicas mostram que é relevante conectar o
ensino de matematica com a vida dos alunos, tomando isso como um dos
pilares de seus modos de ser docente. Os excertos abaixo expressam essa
questao:

Conhecer o0 espago em que se vive através da matematica.

Trazer a matematica de forma interdisciplinar, mas nao de forma relaxada
e irresponsavel.

Fazer relacdes de quantidades com o cotidiano dos alunos.

Matemadtica precisa fazer sentido, precisa ter uso na vida adulta. Nao
deixar chegar o raciocinio que matematica nao serve para nada depois de
adulto. Entender processos reais de dinheiro, cartdo de crédito, débito...,
compras com taxas de correio. Fazer com que os problemas matematicos
falem mais da realidade... ndo tao hipotéticos.

E importante haver um espaco que favorega a reflexdao dos alunos,
contextualizando os conhecimentos.
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Tentar, sempre que possivel, aproximar os contetidos ensinados com a
realidade vivida pelos alunos.

Tentativas de relacionar com algo concreto que seja do conhecimento dos
alunos.

Utilizar e trabalhar com conhecimentos prévios das criancas.
Propor atividades e relagoes que facam sentido e tenham ligagdo com a
vida das criangas - real.

Levar muito em consideragdo os conhecimentos prévios das criancas.
Construir formas/maneiras de aproximar os conceitos matematicos dos
alunos e sua realidade.

Relacionar conceitos.

Mostrar a utilidade nas a¢des diérias.

Contextualizagao.

Pensar de diferentes maneiras.

Valorizar a experiéncia dos alunos na sala de aula e trazer materiais que
se aproximem o cotidiano.

Ensinar de forma ltdica para as criangas.
Contextualizar! Afinal, até hoje ndo sei para que serve matrizes e nimeros
complexos, por exemplo.

Relacionar as vivéncias das pessoas aos contetdos, tornando-os mais
significativos

Acredito que o principal (talvez) seja ensinar de uma forma que o que
esteja sendo aprendido faga sentido para os alunos, aproximando e
trazendo ao méaximo os contetidos para o dia-a-dia deles. Creio que assim
eles aprenderdao com mais facilidade e ficarao mais empolgados e com
vontade de aprender.

Acho importante a partir do contexto e experiéncias dos alunos trazer os
conceitos, e ndo através de problemas matematicos, por exemplo, com
historinhas inventadas e sem significado para o aluno.

Ver a matematica no mundo.

Esses fragmentos mostram o quanto é relevante vincular o ensino
de matematica com a “vida” dos alunos. Chama a atengdo expressdes como
essas: “Acho que o principal (talvez) seja ensinar de uma forma que o que
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esteja sendo aprendido faca sentido para os alunos, aproximando e
trazendo ao maximo os contetidos para o dia-a-dia deles”; “Creio que assim
eles aprenderdo com mais facilidade e ficarao mais empolgados e com
vontade de aprender”; ou entdo, de forma resumida: “Ver a matemética no
mundo”. A importancia da conexao entre a matemaética escolar com o
cotidiano é muito presente nas narrativas, de forma que em quase a
totalidade dos materiais houvesse uma mencéo ao cotidiano ou ao ladico.

Isso se relaciona com os resultados encontrados em algumas das
pesquisas da area da Educacao Matematica com foco na docéncia dos Anos
Iniciais. Uma dessas pesquisas foi realizada por Carmen Cecilia Schmitz
(2004), que buscou caracterizar a matematica escolar praticada nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental por meio de entrevistas com professoras
de um municipio da Serra Gatcha. De cunho qualitativo, a investigacdo
mostrou que as praticas mais recorrentes resumiam-se na dependéncia do
livro didatico, na hierarquizagio dos contetidos, na preparagao dos alunos
para a continuidade dos estudos e na relagdo tensa com a cultura discente.
A autora identificou, nos ditos das professoras, verdades acerca da
importancia de trazer o cotidiano dos estudantes como ponto importante
para as aulas de matematica, chegando a conclusdo de que, para elas, o
mundo cultural servia apenas como ponto de partida para motiva-los a
aprenderem mais a matematica escolar.

Destacamos também investigagdes mais recentes como as de
Pozzobon (2012) e Borchardt (2015). A tese de Pozzobon (2012)
problematiza a formacdo do professor que ensina matematica nos Anos
Iniciais usando como solo empirico um Curso de Formagéo de Professores
de nivel Médio de uma escola do Rio Grande do Sul, nas décadas de 1960
a 2000. Os materiais examinados consistiram em documentos escolares,
questionarios e entrevistas com professoras que atuaram no referido
Curso. Os resultados mostram o quanto a docéncia, daquele tempo e
espaco, esteve marcada pela necessidade de desenvolver o raciocinio e a
aprendizagem de conceitos mateméticos, investindo em préticas que
utilizassem materiais concretos como meios de alcancar o raciocinio
légico. Ao mesmo tempo, as docentes afirmavam a relevancia de praticas
que partissem do interesse da crianca e de sua realidade. O trabalho de
Borchardt (2015), sustentado pelos estudos de Foucault e Noguera-
Ramirez, toma como materiais entrevistas com professoras pedagogas que
atuavam em uma escola particular de uma cidade da Regido Sul do Estado
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do Rio Grande do Sul. O autor mostra o quanto as educadoras estdo
capturadas por algumas verdades sobre a docéncia, tais como o dominio
do contetido de Matematica e a relevancia do uso de jogos, desafios e Da
realidade do aluno.

Essas investigacdes, mesmo desenvolvidas em diferentes tempos e
espagos, nos ajudam a compreender algumas das formas pelas quais as
professoras que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
descrevem aquilo que consideram relevantes em suas praticas
pedagoégicas. Podemos dizer que essas praticas sustentam-se em duas
dimensoes. Por um lado, ha uma preocupagdo em desenvolver os
conteddos mateméticos previstos para cada ano escolar, tornando, mais
uma vez, inquestionével o lugar que a matematica ocupa no curriculo. Por
outro, as educadoras “sabem muito bem” o que é preciso realizar em suas
aulas: trazer a realidade do aluno e usar materiais concretos e a ludicidade.

A pesquisa de Knijnik e Duarte (2010) nos ajuda a problematizar
esse forte apelo que ha, na area da Educacdao Matemdtica, para que as
praticas pedagogicas escolares contemplem a chamada “realidade”. As
autoras, servindo-se do pensamento de Ludwig Wittgenstein e das
teorizagdes de Michel Foucault, examinaram o enunciado “é importante
trazer a ‘realidade’ do aluno para as aulas de Matemética”, o qual tem se
constituindo como uma das verdades do discurso educacional. Tomando
como materiais empiricos anais de eventos relevantes da area da Educagéo
Matematica, Knijnik e Duarte (2010) expressam que o enunciado que diz
da importancia de trazer para as aulas de matematica a “realidade”
sustenta-se em ideias como facilitar a aprendizagem e/ou mostrar a
aplicabilidade, reforcando, mais uma vez, a aprendizagem dos contetidos
escolares.

Em sua argumentagio, as autoras destacam que, nessa operacao de
buscar sentidos e significados “fora da escola”, podemos pensar que os
jogos de linguagem da matematica escolar estariam “vazios de significado”
(KNIJNIK; DUARTE, 2010, p. 879), enquanto as praticas ndo escolares
estariam encharcadas de significado, esperando para serem transferidas
para a escola. Porém, aqui, seguindo as discussoes de Wittgenstein, essa
operagdo de transferéncia é questionada: “[...] entendemos que ndo ha
‘esvaziamento/saturagdo’ de significados: tratar-se-iam de diferentes
jogos de linguagem, pertencentes a formas de vida especificas, que
guardariam entre si somente semelhangas de familia” (KNIJNIK; DUARTE,
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2010, p. 879). Finalizam dizendo que: “[...] a passagem de uma forma de
vida a outra ndo garante a permanéncia do significado, mas sugere sua
transformacao porque ‘do outro lado’ quem ‘o recebe’ é outra forma de
vida” (KNIJNIK; DUARTE, 2010, p. 879).

Voltando as producdes das alunas que participaram desse estudo,
diriamos que, para elas, usar a realidade seria, como mostra o estudo de
Knijnik e Duarte (2010), uma forma de facilitar a aprendizagem da
matematica escolar. Pensar nesta linha significa dizer que a realidade e a
acdo de contextualizar constituem maneiras de se dar significado aos
contetdos matematicos, que seriam vazios de sentido. Assim, parece que
as estudantes assumem que existe uma logica superior, prépria do
conjunto de conhecimentos que temos chamado de matematica escolar, ou
seja, uma matematica produzida por determinada tribo europeia que tem
se perpetuado como a matematica, marcada principalmente por
elementos como a formalidade, a assepsia e a abstracdo (KNIJNIK et al.,
2012). Nesse sentido, pode-se entender que as discentes do Curso de
Pedagogia pensam que o uso dos jogos, brincadeiras e materiais concretos
sdo meios para melhor internalizacdo das regras da matematica, ou da
“légica matematica”.

Um ponto que consideramos relevante destacar nessa discussdo é o
fato de que, como apontado na pesquisa de Schmitz (2004), as educadoras
nao questionam o ensino das regras proprias da matemética escolar,
sustentadas pelo formalismo, rigor e assepsia. Tomam isso como “dado” e
buscam, na realidade, formas para ensinar essas regras aos alunos. Desta
forma, nos deparamos com um paradoxo, pois, a0 mesmo tempo em que
apresentam propostas de ensino voltadas a realidade do aluno tendo em
vista a apropriacdo da matematica escolar, as professoras fazem criticas
ao chamado ensino tradicional que tem por sustentagdo, justamente, a
sistematizacdo, o rigor e o formalismo. Uma das alunas aponta
explicitamente o seguinte: “Ao meu ver, nos anos iniciais, a matematica
nao deve ser apenas dada na forma convencional, com folhinha. Acredito
que aprender matematica com jogos e brincadeiras, explorando o ladico,
faz com que o aprendizado seja enriquecedor e prazeroso”. Ao mesmo
tempo, outra comenta que “Nesta etapa de escolarizacdo, acredito que seja
importante a soma, subtracdo, divisdo e multiplicacdo, trazendo esses
contetidos 0 mais préximo de sua realidade e seus gostos”. Por um lado,
ha uma critica ao uso de técnicas ditas convencionais; por outro, a uma
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reafirmagdo da importancia do ensino de contetidos - no caso as quatro
operagOes basicas da aritmética -, uma abordagem notoriamente
tradicional.

Essas enunciagbes reforcam as ambivaléncias e paradoxos
presentes na docéncia em matematica. Por um lado, as futuras professoras
posicionam a matematica como a ‘detentora’ de uma série de saberes
essenciais para a compreensao da realidade, uma ciéncia independente e
“rainha das exatas” (KNIJNIK et al., 2012), com seu conjunto de regras
formais que devem ser estritamente seguidas e demonstradas. Por outro,
mencionam a realidade - a qual tem na matemética uma matriz de
inteligibilidade (considerando que “aprender matematica é importante
para a vida”) mas, a0 mesmo tempo, se constitui como uma ferramenta
para o aprendizado dessa area do conhecimento.

Além de apontarem a relevancia do ensino de matematica estar
vinculado com a chamada “realidade”, as educadoras, em suas producoes,
mencionaram o uso dos materiais concretos como fundamento para a
aprendizagem da matemadtica, como é o caso da frase apresentada
anteriormente “Acredito que aprender matematica com jogos e
brincadeiras, explorando o ladico, faz com que o aprendizado seja
enriquecedor e prazeroso”. Os fragmentos abaixo também expressam essa
questdo:

Néo restringir a matematica ao papel.
Nao esquecer o concreto.

Trabalhar muito com materiais concretos.

Jogos divertidos, que sejam prazerosos para as criangas.
Apresentar/usar bons materiais.

Usar material concreto, todos os tipos, tampas, palitos, brinquedos.
Ensinar de forma ltdica para as criangas.

Jogos.
Brincadeiras corporais.

Utilizar jogos como ferramentas para potencializar os aprendizados.
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Uso de jogos e brincadeiras.

Dinamicas em grupos.

Tentar deixar o conteido mais visual possivel para fazer com que
perceberam melhor o que esta sendo trabalhado.

Acho legal enquanto trabalhando ndimeros decimais, por exemplo,
trabalhar o dinheiro e ir fazer compras com as criancas.

[Uso de] Exemplos concretos e visuais.

Os excertos evidenciam a forte relagdo que h4, para as académicas,
entre a aprendizagem da matematica escolar e o uso de jogos, materiais
concretos ou manipuléveis em suas praticas pedagogicas. Sao recorrentes
frases que expressam o uso de “jogos, brincadeiras corporais, tampas,
palitos, brinquedos”, enfim, “exemplos concretos e visuais”. Em efeito,
muitas pesquisas — em especial as vinculadas ao Grupo Interinstitucional
de Pesquisas em Educacdo Matematica e Sociedade (GIPEMS) - mostram
que o discurso da Educagdo Matematica estd constituido por um
enunciado que diz da importancia do uso de materiais concretos nas aulas
de matematica. Esse enunciado tem se instituido e circulado por meio de
outros provenientes das teorias construtivistas, como apresentam Knijnik
e Wanderer (2007, p. 7):

Essa é uma “verdade” sobre o ensinar e o aprender matematica que circula
no pensamento educacional contemporaneo, na ordem do discurso da
educacdo matematica sustentada pelo construtivismo pedagdgico,
inspirado nas teorizacdes de Piaget. Esse discurso piagetiano - ao conferir
ao raciocinio “abstrato” o status de Unico e universal, posicionando-o
como o apice a ser atingido pelos individuos; ao considerar que sua
aquisicdo se processa de forma seqiiencial e linear, designando a
matematica escolar essa responsabilidade - acaba por instituir como
“verdade” a relevancia da pratica de manipular materiais concretos.

As autoras realizaram uma investigaciao com educadores do campo
do sul do pais sobre aspectos vinculados a educagdo matematica.
Perceberam, nas narrativas dos professores entrevistados, a centralidade
que ocupava o uso de materiais concretos para “facilitar” ou “sanar as
dificuldades” dos alunos. Por fim, apontam que os professores usam
materiais concretos nas aulas de matematica pois é, para eles e muitos
outros educadores, uma “garantia” de efetivacdo da aprendizagem. Assim,
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essa “verdade” vai sendo instituida e retroalimentada pelo discurso
pedagogico.

Em outras pesquisas, voltamos nosso olhar para as pessoas surdas
e 0 ensino de matematica que ocorre nas escolas bilingues, também no sul
do Brasil (WANDERER; CARNEIRO, 2016). Constatamos, a partir da
andlise de registros escritos e entrevistas com professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, que esse mesmo enunciado também impera
sobre o ensino da matematica para os alunos surdos, porém com uma
ressignificagdo: é potencializado pelo fato de que os alunos surdos sdo
sujeitos visuais. Por conta disso, hd um outro argumento que sustenta a
necessidade do uso de materiais concretos na educacdo matematica. Vé-
se, entdo, o carater transcendente dos discursos matematico e pedagogico
e sua abrangéncia em muitos de (se ndo todos) os setores da educacio.

Esse cendrio ndo se diferencia nas falas das alunas, as quais
pontuam o seguinte: “N&do esquecer o concreto”, “trabalhar muito com
materiais concretos”, “utilizar jogos como ferramentas para potencializar
os aprendizados”. Assim, pode-se pensar que uma aula de sucesso é aquela
em que houve manipulacdo de materiais, 0 que nos leva a crer que os jogos
e 0s materiais concretos, em detrimento dos contetidos formais chamados
de tradicionais, mobilizam todo um vocabulario construtivista nas
docentes, constituindo assim modos de ser professora de matematica.

Dirfamos que as participantes desta pesquisa foram capturadas por
um conjunto de regras que regulam o que dizem e o que pensam, pautadas
por ideias construtivistas que estdo naturalizadas, imunes a contestagdes.
Tal afirmacdo vai ao encontro do que Knijnik e Wanderer (2007, p. 13,
grifo do autor) comentam sobre o uso de materiais concretos, o qual “[...]
é tomado como a ‘verdade’ sobre a ‘diddtica da matematica [que] sempre
se propds a uma coisa nova, trabalhar com o concreto’, uma ‘verdade’ que,
de tao repetida, ao fim, acaba ‘virando chavao” (KNIJNIK; WANDERER,
2007, p. 13, grifo do autor).

Estas ideias difundidas pelas teorias construtivistas, que colocam o
professor como um mediador da aprendizagem do aluno e que reforgam
as ideias do uso de diferentes materiais para que ela aconteca, bem como
a formacdo de ambientes pedagégicos que possibilitem uma relagao do
sujeito com o meio, foi proposta por Rousseau (2004) no século XIX. A
teoria educacional construtivista tem raizes no pensamento de Rousseau
(2004) acerca da educagio. Quando em Emilio o autor afirma que Emilio
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ndo deve ser ensinado, ele baliza um pensamento pedagégico que vai se
desenvolver nos estudos de Pestalozzi e Piaget, por exemplo, que dizem
que o professor ndo é mais o preceptor (aquele que da preceitos) ou mestre
(aquele que ensina) dos alunos, mas alguém que conduz e governa, que da
possibilidades para que o estudante desenvolva um conhecimento de si
por meio das coisas. Neste processo, que Rousseau (2004) chama de
educagdo natural, o adulto manipula o meio para que o estudante possa
agir e se desenvolver enquanto ser humano de forma livre e autdnoma.
De certa forma, o projeto individual do neoliberalismo
contemporaneo também remete aos conceitos pensados por Rousseau. Ao
buscar um estudante que aprenda por toda a vida, de forma auténoma,
flexivel, se aproxima do sujeito constituido em Emilio. Mesmo com a
pretensdo de apenas escrever um tratado filoséfico, Rousseau acabou por
desenhar o esqueleto de uma metodologia pedagbgica que foi e é
amplamente utilizada sem questionamentos e que, de certa forma, coloca
em xeque a propria fungao do professor como participante do processo de
educacao. Biesta (2016) discute a Educacdo como um processo de trés
dimensdes, que envolve um conteido (aprender algo), um propdsito
(aprender para algo) e relagdes (aprender de alguém). Segundo o autor, a

7

linguagem construtivista é incapaz de capturar as trés dimensdes da
Educacdo, pois o processo de aprendizagem é vazio em si mesmo e
individualista/individualizante. Nesse sentido, o professor passa a ser um
administrador do processo de aprendizagem, que leva o aluno a tirar algo
que ja existe de algum lugar, desconsiderando assim as construcdes
socioculturais dos conhecimentos.

Nesta esteira, cabe destacar nesses materiais uma outra dimensao
muito presente nas narrativas aqui examinadas. As estudantes, como
mostramos anteriormente, afirmam que é importante contemplar a
realidade ou o dia-a-dia dos estudantes nas aulas de matematica; porém,
quando questionadas sobre as formas pelas quais trabalham com a
“realidade”, elas expressam o uso de elementos do contexto para, ao fim e
ao cabo, ensinar a matematica escolar. Nesse sentido, entendemos que

alguns excertos sao emblematicos:

Nesta etapa de escolarizacdo, acredito que seja importante a soma,
subtracdo, divisio e multiplicagdo, trazendo esses contetidos o mais
proéximo de sua realidade e seus gostos.
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Conhecer vivéncias anteriores em relacdo a matematica.
Trazer o cotidiano junto ao conteddo.

Acho legal enquanto trabalhando nimeros decimais, por exemplo,
trabalhar o dinheiro e ir fazer compras com as criangas.

Partir de problemas da vida real delas para aplicar os conceitos.

Acredito que o principal (talvez) seja ensinar de uma forma que o que
esteja sendo aprendido faca sentido para os alunos, aproximando e
trazendo a0 maximo os contetdos para o dia-a-dia deles. Creio que assim
eles aprenderdao com mais facilidade e ficardo mais empolgados e com
vontade de aprender.

Aqui notamos uma dissonancia entre o que parecia ser tomado
como o objetivo do ensino da matemaética - dar significado a realidade - e
a forma como ela é ensinada. Como ja mencionado, o uso da realidade tem
por objetivo o aprendizado da matematica formal. Ou seja, nos exemplos
apresentados pelas académicas percebe-se isso: o uso do corpo e das
compras para ensinar operagdes matematicas. Assim, as situagdes reais
sdo transformadas em brincadeiras nos espacos escolares, as quais se
tornam também “vazias de significado”.

Isso nos remete as discussdes de Paul Dowling (1998) a respeito dos
mitos presentes no ensino da matematica. O autor afirma que a
matematica escolar se constitui por uma gramética especifica, capaz de
delimitar e definir o que conta (ou ndo) como expressdo, sentenca ou
proposi¢do matemética, fazendo com que seus textos (como os livros
didaticos) sejam marcados por determinadas caracteristicas que os
tornam distintivos de qualquer outra area do conhecimento. Além disto,
argumenta que a matematica escolar, ao buscar estabelecer vinculos com
praticas da vida cotidiana, produz uma mitologia.

No livro The sociology of mathematics education, Dowling (1998)
analisa a matematica escolar e a producdo de mitos, como o da referéncia
e da participacdo, entre outros. O mito da referéncia, para o autor,
relaciona-se a incorporacéo de situagdes nao-matemaéticas nos problemas
escolares, produzindo a nogao de que a matematica escolar se vincula a
questdes do cotidiano. Porém, da forma como sdo apresentados esses
problemas (pela nomenclatura utilizada e pela propria situacdo abordada),
observa-se que seu foco central estd na problematizacdo de contetdos
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especificos da matematica escolar. Um exemplo seria: “Uma loja A vende
laranjas por Rs$ 30,00 o quilo. Uma loja B vende-as em pacotes de 1,5 Kg
por Rs 46,00. Qual é a loja mais cara? Qual é a diferenca de precos entre
as duas lojas se quisermos comprar 15kg de laranjas?”. Para o autor,
mesmo que esse texto esteja sustentado em uma situacdo de compra
doméstica, evidencia-se, pelo uso de letras para indicar os nomes das lojas
e pelos valores correspondentes ao prec¢o do quilo da fruta, que o problema
é muito mais matematico do que doméstico.

O mito da participagdo também ¢é discutido. Para Dowling (1998),
muitos dos problemas presentes em livros didaticos estdo organizados de
acordo com a racionalidade da matematica escolar, ndo seguindo as regras
ou a logica de praticas produzidas por diferentes grupos culturais. Mesmo
que a formulagdo de tais exercicios envolva situagdes que podem ser
associadas a praticas sociais — como praticas na feira, na venda ou em
brincadeiras infantis —, o que faz com que haja um certo residuo de
praticas nao-matematicas na elaboracdo dos problemas, seu eixo
organizador é um conteido matematico.

Poder-se-ia, assim, dizer que o mito da participacio se faz presente
nas praticas pedagogicas indicadas pelas estudantes que participaram de
nosso estudo. Mesmo que sejam destacadas situacbes de praticas
especificas, como as compras e o corpo, observa-se que o foco da
estruturacdo dos problemas estd na matematica escolar, constituindo-a,
segundo Dowling (1998), como um campo do conhecimento que se faz
presente em uma diversidade de praticas. Para o autor, ao reconhecer que
operacdes matematicas estdo presentes “em todo o lugar”, o mito da
participacdo marca o conhecimento matematico como algo necessario
para a execucdo e o desenvolvimento das praticas sociais, que se tornariam
“incompletas” sem o saber matematico. Além disso, esse mito poderia nos
levar a conceber as préticas culturais como um espago unificado, fixo e
dependente apenas da racionalidade da matemaética escolar para sua
organizacao.

Considerando as situacbes indicadas pelas participantes para
ensinar matematica nos Anos Iniciais, dirlamos que os exercicios
propostos engendram o mito da participagdo, ou seja, mesmo que
apresentem situacdes de algum modo relacionadas a préticas culturais
especificas (como corpo e compras), tais situacdes sdo organizadas e
discutidas tendo como primazia a racionalidade da matematica ensinada
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na escola, marcando-a como necessaria e presente em todos os lugares.
Além disto, sdo suprimidos os aspectos ndo-matematicos que produzem
as diferentes préticas culturais, marcando-as como praticas que
necessitam e dependem apenas dos conhecimentos matematicos para sua
organizacdo e desenvolvimento.

Ao finalizarmos essa seg¢do, na qual apresentamos algumas
reflexdes sobre as producdes de alunas de um Curso de Pedagogia,
consideramos pertinente destacar que os modos de ser professora de
matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sustentam-se no
desenvolvimento das regras que conformam a matematica escolar,
posicionada como uma das areas de maior importancia no curriculo
escolar e na sociedade. Assim, em suas aulas, mesmo tendo por propésito
romper com o chamado ensino tradicional, acabam por se apoiar em uma
pratica discursiva que usa elementos do cotidiano apenas como ilustra¢ao
ou exemplos para o aprendizado dos saberes especificos da matematica
escolar.

Conclusao

Nesta dltima segdo, temos o objetivo de apresentar algumas
reflexdes sobre o que ficou evidenciado no exame das produgoes textuais
geradas por académicas de um Curso de Pedagogia a respeito da docéncia
em matematica. Em primeiro lugar, destacamos que, seguindo o
referencial tedrico que sustenta esse estudo, seu propdsito ndo era julgar
ou estabelecer critérios capazes de definir se as formas escritas pelas
discentes estdo corretas ou equivocadas. O que escrevemos aqui nao
encerra ou conclui as muitas leituras possiveis sobre essas produgdes,
sendo apenas uma forma de ler e atribuir sentidos ao que lemos no
material reunido.

Uma das recorréncias expressa a relevancia de utilizarmos, em sala
de aula, a cultura, a vivéncia e os saberes das formas de vida dos alunos.
Nessa direcao, na tentativa de investigar de que forma as futuras
professoras compreendem e praticam a inclusdo de aspectos do mundo
social nas aulas de matematica (a chamada contextualizacdo)
evidenciamos que ha um trabalho que usa os elementos ou situaces do
contexto dos alunos apenas como forma de “exemplificar” contetidos
escolares. Dessa forma, as préticas “contextualizadas”, muitas vezes,
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acabam por reforcar as regras que conformam a matemética escolar:
registros escritos, sistematizacdo, formalizacio e abstragao.

Em um artigo recente, Knijnik (2017) destaca que a matemaética
escolar ndo pode ser concebida como um conjunto fixo de jogos de
linguagem que, se bem assimilados pelos alunos, garantiria a eles a
possibilidade de lidar com diferentes situagdes de suas vidas. Para ela, a
matematica escolar é um campo marcado pelos processos de imposigao de
significados, imposicao essa de uma forma de vida - no caso, a europeia -
sobre as demais. Dessa forma, os jogos de linguagem matematicos
transmitidos nas escolas seguem as regras da gramatica que os gerou,
fazendo com que os exercicios e atividades dessa drea do conhecimento
estejam marcados pela escrita, pelo formalismo e pela busca da abstracéo.

Foi intuito de nossa investigagdo mostrar algumas marcas que
constituem as docéncias em matematica. Percebemos a presenca de alguns
dos enunciados do discurso da educacdo matematica contemporanea nas
producdes das alunas, como aqueles que dizem: “as aulas de matematica
precisam ser contextualizadas”, “é importante usar materiais concretos”.
Tais reflexdes nos fazem pensar que o ensino de matemética, mais
especificamente o professor que ensina matematica nos Anos Iniciais,
precisa de espaco para a discussao. Percebe-se a poténcia deste campo ao
perceber que, apesar dos estudos realizados e das novas metodologias
propostas, ha poucas alteragdes nas praticas escolhidas ao longo dos anos.

Como aprendemos com Foucault, esses enunciados, entre outros,
acabam por se naturalizar e, a0 mesmo tempo, formam e regulam praticas
pedagogicas que passam a ser realizadas sem questionamento. A partir
dessa andlise, poderiamos caracterizar estes sujeitos como ‘Professoras
contextualizadoras’, ou ‘Professoras construtivistas’ ou até mesmo
‘Professoras formalistas’. Ao posicionarmos as docentes em determinadas
categorias, pretendemos que essas verdades naturais sejam trazidas a tona
e desnaturalizadas. Valero (2013) nos ajuda a entender que o processo de
desnaturalizacdo de verdades é uma anélise importante e necessaria a ser
realizada, ja que a partir disso é possivel tornar visivel a rede de conexdes
histéricas, sociais e politicas que posicionam diferentes sujeitos
matematicos, constituidos pelas diferentes formas de se aprender e se
ensinar matematica.

Assim, é possivel afirmar que, como todo processo educativo,
também a educacao matematica escolar esta diretamente implicada em
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mecanismos de regulagio sobre a conduta de modos de ser professor (e
aluno). Essa regulacio diz respeito ainda as formas de conceber o ensino
de matemética nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E uma regulacio
que, conforme exposto aqui, acaba por reforcar alguns dos modos
hegemonicos de ensinar, produzindo praticas que valorizam alguns
saberes em detrimento de outros. Na condicdo de professores de
Matematica e de pesquisadores interessados nessas reflexdes, acreditamos
que sdo investigagdes como a que realizamos que podem nos fazer pensar
sobre nosso cotidiano, sobre aquilo que ocorre em nossas salas de aula.
Talvez possamos modificar algumas praticas e concepgdes que circulam
nas escolas e na sociedade sobre a Educagao Matematica.
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Introducao

Falar de identidade religiosa no contexto atual constitui o desafio
num campo do saber repleto de incursdes e problematizacdes instigantes
para qualquer pesquisador. Para Manuel Castells (1999, p. 29) toda
sociedade busca, “encontrar consolo e refigio na religido. O medo da
morte, a dor da vida, precisam de Deus e da fé n’Ele, sejam quais forem
suas manifesta¢des, para que as pessoas sigam vivendo. De fato, fora de
no6s Deus tornar-se-ia um desabrigado”.

As proposicdes de Castells no Brasil ganham terreno fértil, pois
passamos de uma imposicao religiosa catélica de viés europeu a um campo
religioso hibrido. Esta religiosidade é presidida por iniimeras tradicdes
culturais e constitui forca motivadora que interpelam sujeitos sociais em
crise em resposta as aflicdes vividas na sociedade brasileira
contemporanea, razao da necessidade de estudos que tratem da questao,
em especial na Amazodnia.

Neste capitulo, analisaremos a modalidade denominada catolicismo
santoral como principal esteio de negociacdo e construcio de significados
visando o forjamento da identidade religiosa por meio do que
denominamos “Festa de Santo”. Neste sentido, a Festa de Sdo Sebastido de
Vila Maiauatd em Igarapé-Miri/PA, é uma tradi¢do cuja forga cultural é
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responsavel pela articulacio de diversos simbolos mediadores dessa
identidade religiosa, a saber: a crenca, o milagre, (cura), a promessa,
procissoes, a festa, sua histéria, sua meméria e tradigio. O presente artigo
trata de tais praticas como instancias que informam ser a construgdo da
identidade religiosa da ordem das negociacOes e trocas simbolicas cuja
forga é tradutora de relacdes de saber e de poder que sdo intrinsecas a
essas praticas.

Os santos no catolicismo: os simbolos de negociacdo e de trocas
simbblicas da identidade

Nunca fomos catequizados. Fizemos foi o Carnaval.3
Oswald de Andrade, Manifesto Antropé6fago, 1928.

A epigrafe acima informa per se o carater de complexidade do
campo religioso brasileiro. A celebracdo da primeira missa em terras
brasileiras significou o embrido do projeto de construgdo de uma
identidade catélica nacional imposta que, no seu espraiamento, encontrou
na devocdo aos santos e nos seus rituais festivos os elementos de
negociagdo identitaria em meio as crengas ja existentes e das que foram
aqui criadas, como a umbanda.

Neste tdpico analisaremos 0s santos e santas como emblemas de
crenga dotados de poderes sobrenaturais e que atuam como meio de dar
sentido a existéncia humana e ponto de apoio nas afligdes da vida
cotidiana, levando em tempo de seus festejos multidoes as ruas por meio
de trocas simbdlicas principalmente no contexto amazonico. Demandam
hierarquia nas devogdes e também sdo diferenciadores da fé catélica frente
a outras denominagdes religiosas, constituindo-se em simbolos de
identificacao religiosa.

Ora incentivados, ora proibidos pela Igreja, os santos catdlicos sdo
representacdes de pessoas humanas que dedicaram suas vidas na defesa
do cristianismo e na propagac¢do dessa crenga, inclusive atuantes no
processo de conversbes. Entretanto Maria, a Mae de Jesus, é para os
catélicos a méae de todos os santos e de todos os catélicos. Assume uma
posicio de rainha soberana e apresenta-se em diversas formas e titulos de

3 Manifesto Antropéfago. Disponivel em: http://www.ufrgs.br/cdrom/oandrade/oandrade.pdf. Acesso em
01/07/2018.
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origem popular ou oficial, tais como: Nossa Senhora de Nazaré, Nossa
Senhora da Conceicdo, Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Nossa
Senhora de Lourdes, Nossa Senhora Aparecida. J& outros santos para
serem considerados como tal, sdo fruto de um processo de defesa das
convicgoes cristocéntricas no passado romano, onde foram perseguidos o
que na maioria das vezes, como é o caso de Sdo Sebastido, foram mortos
por sua crenga em Cristo.

Nas igrejas catblicas de Maiauatd os santos sdo posicionados nas
laterais do altar e apenas o santo ou santa festejada assume o lugar de
destaque durante o festejo, a imagem representativa de Maria e de Jesus
Cristo ocupam lugar fixo em destaque. Os santos sdo considerados pela
oficialidade da igreja como mediadores da relagao entre Deus e os homens,
jé& para os devotos ha também o estabelecimento de uma relacdo direta
entre eles e os santos. Foram utilizados como um artificio no processo de
catequizacdo de indios, negros e colonos pobres, que no caso amazdnico se
efetivaram de maneira particular. Segundo Da Matta (1986) nas regides
mais longinquas do Brasil desenvolveu-se fortemente o catolicismo de
cunho popular, como na Amazdnia. Neste sentido, o santo constitui-se o
elemento central do catolicismo popular. Por meio dele a vida se organiza,
o ciclo de vida pessoal ligadas ao ciclo da natureza recebia o
acompanhamento dos pedidos e devogdes os santos para que se
realizassem, a colheita, o plantio era acompanhado na fé ao Santo. Em
sintese, 0s santos sao pessoas, sao seres individuais, dotados de liberdade,
vontade, qualidades préprias e uma biografia, que habitam o céu, junto a
Deus, e por isso, tem poderes sobrenaturais (OLIVEIRA, 1983).

A imagem recebe o povo nos altares das igrejas no dia-a-dia e nas
missas e vai até o povo nas devogbes de cirios, procissdes e romarias,
saudé-los, abengoa-los. Nesse sentido, podemos dizer que a devocio
ocorre pelo estabelecimento de uma relacio de troca direta e de contratos
estabelecidos com o santo que nem sempre necessita da igreja como
mediadora. Essa relacdo é estabelecida principalmente por meio da
promessa realizada com o santo que consiste em um trato ou negociacio
entre o devoto e Ele, onde o devoto faz o pedido de cunho particular ou
coletivo, o santo tem a obrigacdo de conceder o pedido e o devoto a
obrigacdo de pagar a promessa sendo este contrato caracterizado pelo
principio da fidelidade ao santo. Quando o pedido é concebido, ocorre a
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concessdo do milagre, o qual atua como a graga alcancada pelo santo
reafirmando-se seu poder miraculoso.

A relacdo de troca ao ser analisada a partir dos estudos de Marcel
Mauss (2003), aparecem como um fato social total, posto que o
acontecimento realizado constitui um feixe de elementos simbdlicos de
vérias ordens definidores de posigoes e relacdes sociais sob as quais sdo
estabelecidas as trocas. Para o autor, a vida social como sistema em que
tudo se mistura estd envolta em uma economia natural em que os
individuos estabelecem trocas e contratos nao sé de bens econdmicos e
materiais, mas de ritos, dangas, festas, entre outras, onde o mercado é
apenas um dos pontos centrais, mas ndo determinante. Esses contratos
sdo estabelecidos de forma voluntaria com um pano de fundo de
obrigatoriedade que o autor chamou de “sistemas de prestacdes totais”.
Tais sistemas, observa o autor, é imerso em uma trama inexplicavel de
ritos onde o principio da rivalidade e do antagonismo permeiam todas
essas praticas, no caso das religides a rivalidade e antagonismo se aplica
em seu sentido simbolico ou nao.

Ao analisar o Potlatch, rito de troca praticado pelos Kwakiutl no
norodeste dos Estados Unidos, Mauss nos ensina que a obrigacao de dar,
apresentada em um mesmo patamar de importancia social implicam o ato
de retribuir. No caso aqui em estudo, tais obrigagdes podem ser
encontradas na relacdo devoto-santo, cuja reciprocidade construida gira
em torno da promessa (firmamento do contrato, a partir de uma situacao
existencial), do pagamento da promessa e do alcance do milagre. Na
relagio estabelecida entre o devoto e a entidade santoral, o que fica
estatuido é o sacrificio contratual embasado em um acordo real e simbélico
entre devoto e santo. Quando o acordo nédo é realizado, ambos podem
sofrer represalias, o santo pode ser castigado e o fiel pode ser punido pelo
santo o que d4 um teor de cuidado e medo em fazer as promessas, porém
ha quem considere que quanto mais dificil a promessa mais o fiel terd a
garantia de ter seu pedido alcancado.

No imaginério do catolicismo popular na Amazonia as promessas
sdo representativas de uma relagio de troca e um sacrificio pessoal tanto
do pedido feito ao santo, a divida a saldar e seu pagamento, especialmente
quando se tratava de ex-votos, também considerado como promessa. Para
Guimaraes (1983, p. 93) “por meio das promessas e da devocao aos santos,
procurava-se justamente transformar a incerteza e indeterminacdo em
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certeza e determinagio”. Esse pressuposto é encontrado em Mauss (2003)
que informa que “a finalidade dessas trocas de dadivas é antes de tudo
moral, seu objetivo é produzir um sentimento de amizade entre as duas
pessoas envolvidas, e, se a operacio nao tivesse esse efeito, faltaria tudo
[...]” o que significa dizer da importancia da relagdo e de sua eficacia
simboélica face aos dilemas existéncias da vida social.

O produto simbolico dessa relagao, a fidelidade mutua, é expressa
de diferentes formas: o santo passa a fazer parte da familia ganhando um
altar ou oratério com destaque na casa, e recebe oferendas. Em relagdo ao
devoto, este acende velas enfeita-o com flores em sinal de agradecimento
pelas gracas alcancadas e por pedidos de novas béncaos. Alguns altares sdo
compostos de varios santos revelando a pluralidade das devogdes
santorais. Se um santo nao resolver o problema, outro pode fazé-lo.

PE— ] —

Foto 1: Um Oratério ou altar.

Vemos que a obtencédo de graca do santo (o milagre) para com o
devoto vai além dos pedidos realizados ou das promessas feitas. E como se
0 santo ou santa protetora maior do devoto estivesse sempre de prontidao
vigiando e guardando a vida do fiel e intervindo nas horas certas. E por
meio dos cultos publicos aos santos que as promessas e milagres sdo
externalizados e difundidos, enquanto testemunho de fé e de poder do
santo via diferentes linguagens, discursos e testemunhos. Tais discursos
funcionam como mediadores de fé com outros fiéis o que pode contribuir
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para a divulgacdo do poder do santo em um campo especifico o que
contribui para a adesao de mais adeptos dado seus poderes de ordem
sobrenatural e pratica.

Os cultos publicos no catolicismo popular sdo representativos das
Festas Religiosas enquanto rito de agradecimento e comemoracdo do
poder do santo e de sua eficacia diante de outros fiéis, como ocorrem no
caso de Miauatd. As festas apresentam-se sob diversas facetas e de
elementos estruturantes no processo de identificagdo social dos grupos
que para la convergem. Nesse sentido, quando da realizagdo da pesquisa
etnografica em Maiaiatd, observamos momentos de testemunhos de
milagres que mostraram o quanto o acreditar nos poderes milagrosos dos
santos é representativo da devocdo por meio da realizacdo do pedido. A
figura do santo, sua memoéria, o exemplo de vida e poderes sobrenaturais,
para os catélicos constituem-se num dos principais elementos de mediacédo
que contribui para a construcao nesses sujeitos de sua identidade religiosa
catélica de modo negociado.

Ver, dar a ver: imagens e simbolismos de Sao Sebastido

Trataremos a seguir de dois aspectos que dizem respeito ao
surgimento do mito da devogdo a Sdo Sebastido e, mais particularmente,
sobre o simbolismo da imagem do santo no imaginario do catolicismo
popular na Amazdnia, e na Vila de Maiauata (Igarapé-Miri), informando
em que medida, tais simbolismos sinalizam a Festa como instancia social
de afrouxamento das rela¢des sociais, e que aos poucos, vai emoldurando
a tradigao festiva como instancia de identificagdo religiosa.

Sebastido (Sebastés, em grego, significa “divino”, veneravel), de
sobrenome desconhecido, nasceu na cidade de Nordona no Império
Romano, hoje Sul da Franga, no ano de 250, em uma familia que
professava a fé cristd em tempos de suas proibicdes em territério romano
sobre o comando do Imperador Diocleciano, periodo em que ocorreu
grande perseguicdo aos cristaos romanos, e estes eram considerados
perigosos para o Estado. Ser ou tornar-se cristdo constituia um ato de
heresia contra o imperador que adorava outros Deuses. Sebastido mesmo
assumindo a fé no cristianismo sem o conhecimento do imperador,
alistou-se no exército romano, tornando-se soldado destacando-se como
homem de confianca do imperador chegou a assumir o cargo de
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comandante de sua guarda pessoal. No exército e cadeias encontrou o
lugar propicio para a pratica do cristianismo, levando os ensinamentos de
Jesus a prisioneiros de guerra e convertendo-os ao cristianismo, as
escondidas do imperador. Ao ser delatado pela pratica de seguidor dos
ensinamentos do Cristianismo, foi morto sem nunca negar sua fé. Sofreu
o martirio no dia 20 de janeiro no ano 288, aos 38 anos de idade.
Sebastido é considerado pela igreja catélica um martir, aquele que
foi capaz de morrer, mas ndo de negar a fé em cristo, heréi da fé crista.
Sua fama de heroismo, de sofrimentos e milagres se espalhou entre as
igrejas e ele foi ganhando prestigio de santidade, que marcada pelo
entusiasmo popular, foi considerado santo canonizado primeiramente
pelo povo, passando a se chamar Sao Sebastido (MENGALL 2018, p. 78).
No Brasil a tradi¢do das devocdes a sdo Sebastido foi mais um
exemplo de transplante de devocdes romanas em terras brasileiras onde
foram ressignificadas e ganhou novas caracteristicas em terras da
Amazo0nia paraense. A nivel nacional tornou-se padroeiro da cidade de Séo
Sebastido do Rio de Janeiro, criada por Estacio de S4, em homenagem a
Dom Sebastido I, militar com fervor religioso. Diz a lenda que em 1° de
novembro de 1555 quando Franceses e portugueses aliados a indigenas
lutavam pela posse da terra, Sdao Sebastido teria aparecido com uma
espada nas méaos entre os portugueses e indios, lutando na batalha que
culminou com a expulsdo dos franceses das terras que ocupavam no Rio
de Janeiro, o que teria acontecido no dia 20 de janeiro, dia em que o santo
é lembrado como protetor da humanidade contra a fome, a peste e a
guerra. Sua igreja foi erguida onde hoje é o bairro da Urca ainda por
Estacio de Sa onde o santo é homenageado mediado por diversos ritos.
Em Maiauatd, a devogdo ao santo surge com os nativos que
ocuparam essa por¢ao de terra, estabelece uma forte relacdo com os
aspectos territoriais e profanos das festas de santo brasileiras, que
aconteciam nas antigas casas grande, em barracdes construidos ja para
este fim. E festejado na Vila por volta de um século envolvendo um grande
nimero de pessoas que transitam entre diferentes espagos de devogoes
sagrados e profanos, onde o cotidiano é suspenso, principalmente no dia
da festa, o apice dos festejos oficiais. Quando esta termina, no dia 20 de
janeiro, no dia seguinte 21, outra festa se inicia em homenagem ao Santo,
¢ a Festa do Sujo, que fora inventada pela populagdo local, e é considerada
o primeiro grito de carnaval do Baixo Tocantins, hoje é estendida mais
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ainda por ser apropriada por empresarios da diversdo que aproveitam a
popularidade da festa como meio de no dizer de weber, “racionalizar a
religido” dando diversao para o povo em troca de aquisicdo de capital,
ganhando o nome de “CarnaVila”. A for¢a mobilizadora desse evento
encontra ecos na imagem do Santo.

Ver é o que estd em nossa presenga, e dar a ver é aquilo que néao
esta, como se tivesse; 0 ver estd na experimentacdo e nas sensagoes
(MONDZAIN, 2015). Como modo de representacio, as imagens de santos
do catolicismo produzem identidade e sentimentos de pertencimento por
carregarem informagdes e atuarem em processos de educagdo. No
contexto religioso, atuam como uma linguagem por carregarem em si
inameros significados capazes de expressar conhecimentos, emocoes,
mortalidade e imortalidade que a técnica de produgio e reproducio de
imagens ndo é capaz de banalizar. Ter uma imagem de santo em casa, nao
substitui o prazer de vé-las em periodos festivos, em cirios que englobam
grande ntmero de pessoas, pois cercada de significados. £ um sentimento
que sd é possivel imaginar por aqueles que os experienciam enquanto
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expressdo de uma religiosidade que resiste diante de criticas em tempos
modernos.

Olhar para uma imagem, representativa de uma vida, h& séculos
atrés, pressupde uma compreensdo da mesma enquanto constitutiva de
uma linguagem universal que se ressignifica a cada contexto em que se
insere. Para os catélicos tem grande significado, para outros nao catélicos,
pode ser cercada de criticas. O olhar como instrumento de construcio de
conhecimento destaca-se diante do mundo promovendo um significado
Unico que nem as palavras podem expressar. As descri¢des do que os
outros veem configuram imagens mentais que, com o tato, possibilitam a
construgdo de significados concretos. O ver ndo deve ser relacionado s6
com o enxergar e sim em relacdo ao sentimento, emocoes, expectativas e
perspectivas que nos transportam de espectadores comuns para
espectadores emancipados. £ como se fizéssemos uma passagem de um
estagio a outro.

O modo em que Sebastido foi martirizado, em um duplo martirio,
tornou-se tema da arte medieval que o representou enquanto um jovem
amarrado em uma arvore, perfurado por flechas representante de diversas
interpretacoes. Este considerado o primeiro martirio sofrido, foi que
recebeu destaque de artistas renascentistas ao representar a imagem do
santo. Analisar a imagem de um santo é buscar nele intimeras
representacdes que atuam como sustentaculo de identidades, sendo que
para tal, faz-se necessario que se compreenda nao sé a origem das
devocdes mais o simbolismo da imagem de Sao Sebastido representativo
das devogoes que atravessaram séculos.

A arvore em que foi amarrado, um carvalho, é representativa de um
significado, dentro do cristianismo de forca atribuida ao santo, “no
cristianismo primitivo, o carvalho era simbolo de perseveranca, da
tenacidade e da persisténcia, por causa da dureza dessa madeira nobre”
(MENGALL 2018, p. 86), representante da forca e coragem do santo em
nao renunciar a fé em cristo diante do sofrimento que o levou a morte. A
interpretacdo da imagem pode ser realizada em diversas formas e
objetivos que vai da arte a perspectiva religiosa. Nosso interesse é
compreendé-la em seu significado na segunda perspectiva.

Sua face: representativa na imagem, apesar do sofrimento das
flechas alvejadas, demostra uma expressao serena e seu olhar em direcao
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ao céu é representativo da entrega do corpo e alma a Deus, um sinal de fé
diante do sofrimento.

O corpo seminu: é representativo da humilhacao sofrida diante do
Império Romano e do despir-se do homem pecador para vestir-se em
Cristo forte e vencedor.

O pano: cobrindo as partes intimas do Santo simboliza o duplo
martirio.

A aura: simboliza sua santidade, testemunhada por varios cristaos
da época.

Ao observar a imagem de Sdo Sebastido vé-se que ela se afasta do
simbolo de virilidade e masculinidade observada, por exemplo, em Sao
Jorge, o santo do Dragédo. Vé-se um homem em condicdo de passividade,
forte, mas indefeso amarrado a uma arvore atingido por flechas. Nao se
tem representacdo de seu segundo martirio que o levou a morte. Foi o
santo que converteu as pessoas com o poder da palavra e nao da for¢a nem
a luta, aquele que convenceu com o didlogo, o santo apresentava em sua
forma humana o poder de persuasdo, o poder do discurso. A seguir,
apresentaremos a Festa de Sdo Sebastido, buscando articular aspectos
discursivos e identidades.

A festa de Sdo Sebastido em Maiauata: articulacoes discursivas da
identidade religiosa

Quem participar de uma festa de devocdo a um santo do catolicismo
popular dificilmente ndo deixara de perceber as particularidades que cada
uma expressara em face das particularidades culturais locais. Na Vila de
Maiauata, na Amazonia Tocantina isto fica visivel, por exemplo, nos
preparativos ou no auge dos festejos, na procissdo do santo, Sdo Sebastiao,
que é entronizado como o verdadeiro dono da festa. A comocao popular
em torno do Santo é tanta que muitos interlocutores acreditam que ele
deveria receber o titulo de padroeiro da Igreja de Maiauat4 e nao de co-
padroeiro, titulo comumente atribuido, pela politica da igreja. Ele é
festejado no Ambito oficial da igreja onde os diversos ritos religiosos e
programacdes sociais constituem elementos de negociacdao de identidade
via discursos e praticas ritualisticas e no ambito popular, onde a
oficialidade da igreja nao esté presente, na informalidade das invencoes do
campo cultural, na festa do sujo, onde os participantes dancam, brincam,
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e se embriagam ao som do hino, dangante, em louvor ao santo, onde novas
negociagdes de devogdes e construcdo de identidades sdo realizadas.
Assim, a nivel de envolvimento popular Ele é o padroeiro, pois sua festa
tem a capacidade de agrupar grande niimero de pessoas que outros santos
do local ndo conseguem, é o mais comemorado, é a festa mais esperada de
todas, indo de encontro com a hierarquia da igreja, “porque muita gente
vem para a Vila brincar o carnaval na Festa de Sao Sebastidao” disse um
interlocutor. E a festa onde o sagrado e o profano se entrelacam de uma
maneira pouco vista em terras amazonicas.

A festa de Sdo Sebastido constitui-se um dos principais esteios da
identidade religiosa dos Maiauataense, pois apresenta espagos de
mediacoes, de tensdes e negociacdes via discursos oficiais e préticas
populares, entre a oficialidade da igreja e as inven¢des populares que sdo
vividas no contexto festivo. A festa oficial é ampliada pela populagdo em
festa de rua criando particularidades e mostrando que a identidade
religiosa perpassa por multiplas dimensdes.

Durante a tradigao festiva de Sao Sebastido a igreja é ornamentada
de forma exuberante com as corres caracteristicas do Santo, branca e
vermelha. Flores, cortinas, musicos, vestimentas dos especialistas do
sagrado, tudo se mostra muito bem organizado para receber os fiéis, que
adentram o espaco da igreja, a maioria vestindo a camisa com a estampa
do santo, vendida pela prépria igreja, muitos visitantes de outras cidades,
antigos moradores vao para o local nesse periodo e se fazem presentes
também no rito da missa. O santo apresenta-se exposto em um andor,
espécie e altar mével, em um lugar em destaque na lateral da igreja,
enfeitado por flores vermelhas, envolto por fitas, com nés que simbolizam
os pedidos e promessas dos devotos que na imagem se aproximam, para
beija-la, toca-la como modo de negociar a realizagio de algum pedido. Séo
linguagens e discursos silenciosos, mas que produzem um efeito de poder
sobre os devotos, pois cercados de regras e imposi¢des.

Nesse contexto, ganha destaque quando o ritual da missa se inicia
com toda sua simbologia, as leituras biblicas, os sacramentos, as homilias,
a hora de sentar, levantar e ajoelhar, os momentos em que a histéria e a
memoria do santo sdo trazidas a tona e tornadas elementos de
interpelacdo, constituem-se momentos de negociagdo constante via
discursos e praticas que incorporados pelos devotos contribuem para
reforcar a sua relagdo de proximidade com o santo. No rito da missa as
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relacdes de saber e poder colocam-se presentes, pois a repeticdo desse ato
constitui-se uma pedagogia religiosa permeada de relagdes de
convencimento e persuasdo e comocao daqueles que vivenciam o rito.

Segundo Silva (2013), para Charaudeau o discurso determina o
sentido das agdes humanas. Nessa perspectiva, os questionamentos giram
em torno dos condicionantes do ato da linguagem para a busca de
sentidos. Correspondem o0s aspectos constituintes dos seres sociais, que
implicam em suas identidades. O autor aponta a existéncia de
elementos linguisticos e extralinguisticos como proponentes do
discurso, destaca em sua teoria do discurso o contrato de
comunicagao e estratégias discursivas analisadas, a partir de elementos
linguisticos e extralinguisticos, como social e historicamente
condicionados. O contrato de comunicacdo aparece evidente no discurso
religioso relacionado aos aspectos linguisticos referentes ao espago do
Sagrado, a igreja, que além de definir o territério sagrado, determina o que
se diz e como se diz, por meio do discurso. Nesse espaco, s6 é permitido
falar das premissas sagradas para que os fiéis possam se tornar igual ou
mais préximo da divindade, outros comportamentos nédo sido permitidos,
mas sabe-se que acontecem. Aquilo ocorre devido a existéncia de um
contrato de comunicacdo que veio se efetivando historicamente com a
permissdo dos fiéis. Vale lembrar, que esse contrato néo é algo fixo e sim
a situagao onde pode haver quebras e resisténcias. Para Silva (2013), em
Charaudeau esse contrato sio modos de “[..] designar certos
condicionantes nos atos da linguagem” (SILVA, 2013, p. 241) e, também,
modos de especificar o carater relacional da interagdo linguistica. O autor
aponta, ainda, que em Charaudeau e Maingueneau, o contrato de
comunicagio é a condicdo para que os parceiros de um ato de linguagem
se compreendam e interajam construindo sentido como meta essencial de
qualquer ato de comunicagdo. Ja as estratégias discursivas, no discurso
religioso, vao além de um simbodlico contrato de comunicacdo firmado.
Aparecem elementos que buscam persuadir e seduzir os fiéis para aderir
aos propositos religiosos.

O cirio, as procissdes, momento em que a imagem do santo
ornamentada sob um andor, foi levada em caminhada sobre as pontes do
vilarejo pelos guardas de Nazaré o povo devoto segue a imagem em meio
a cantos religiosos, oragdes, palmas, louvores, preces que também
denunciam problemas sociais, apontando a atualizacdo da pratica
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religiosa. Esse rito também aponta a demarcagdo de hierarquias, analisada
nos estudos de Isidoro Alves (1980) cujo tema é o refor¢o da hierarquia
social cotidiana presente nos rituais. Em primeiro plano, a imagem do
santo que se apresenta, depois os coroinhas com a cruz, em seguida os
especialistas do sagrado e, por dltimo, a populagdo que segue o Santo,
mostrando uma relagdo de poder autorizada pelos devotos.

A populagdo que assiste o santo passar, o recebe sob aplausos,
param o que estao fazendo para louva-lo, na feira, no bar ou comércio, e
por um instante, rezam e, em seguida, continuam sua vida normal. E como
se a Igreja estivesse legitimando sua passagem e, ao conduzi-lo em
procissdo por sobre pontes, o ato é para Ele ser visto e para Ele ver seu
povo de Maiauata. Na procissao, também observamos o poder religioso do
santo: quando da sua passagem as musicas consideradas profanas, sdo
silenciadas para a imagem passar. Na procissdo de encerramento da
festividade, ocorrida no inicio da noite do dia 20 de Janeiro, sob a luz de
velas mostraram que um grande namero de devotos se fizeram presente,
a maior procissao ja presenciada sob as pontes de Maiauatd, encerada com
as bengdo do padre em frente a igreja.

Diante do exposto, a figura de Sdo Sebastido para o catolicismo
popular, constitui-se um, sendo o principal elemento de articulacdao da
identidade religiosa catélica, pois por meio d’Ele se acredita chegar a Deus
como modo de buscar um apoio e sentido a vida. Tal busca de sentido
constitui-se fator constante, ja apontava Max Weber em seus estudos sobre
religido. A religido passa a ser para alguns, pontos de apegos de modo a
significar sua existéncia. No caso do catolicismo popular, o apego aos
santos e santas e a seus poderes sobrenaturais constituem uma razao que
pode dar sentido a vida de quem a eles aderem. Sentido por meio da fé,
que representa a crenca no poder do Santo, este como mediador cultural,
no caso de Sao Sebastido, um exemplo de coragem e cura.

Com isso apontamos que a Festa de Sdo Sebastido, como ato
comemorativo e de rememoragdo apresenta-se como objeto simbolico
instavel, onde a ela sdo agregados diversos elementos especificos de acordo
com o momento histérico e social em que acontece, mostrando que a
identidade catdlica que se constréi a partir dela, pode ser apontada de
acordo com o que observa Patrik Charaudeau (2013 apud SILVA, 2013),
como uma questao de construcdo permanente sobre a base da histéria. As
representacdes vao ao sentido de reelaboragdo da histdria e da cultura
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promotoras de mudancas onde as identidades aparecem embasadas de um
sentido politico e cultural em constantes reformulacoes.

Se a festa em seu conjunto representa momento privilegiado de
manifestacio de uma identidade religiosa, esta pode funcionar também como
identidade de resisténcia na concepgao concebida por Castells. Ou seja, em
meio a arena politica da organizacdo da cultura religiosa oficial a tradigdo
festiva do Santo representa essa possibilidade de uma certa transgressao face
a autoridade eclesiéstica pela multiplicidade de sentidos que a festa de Séo
Sebastido assume. Para o autor, a identidade é “a fonte de significado e
existéncia de um povo” onde o significado é produzido com base em atributos
culturais pelos atores sociais de modo individual ou coletivo podendo haver
identidades multiplas (CASTELLS, 1999, p. 22).

Admitindo que o catolicismo se utiliza de diferentes estratégias
discursivas para manter sua posi¢io de destaque, como acontece no
universo do catolicismo santoral, nesse sentido, a linguagem religiosa se
manifesta de diferentes formas expressas em simbolos e rituais como
mediadores do discurso. Sdao esses mediadores discursivos que se
configuram como pressupostos de construcdo da identidade religiosa. A
religido se configura na atualidade como uma maneira de estar no mundo
manifestando-se de diferentes formas e categorias. Para Clifford Geertz
(1988, p. 68) uma religido é “um sistema de simbolos que atua para
estabelecer poderosas, penetrantes e duradouras disposi¢oes e motivacoes
nos homens...”.

Cremos que aqui resida um dos pontos centrais do presente estudo.
Trata-se de examinar agora quais os elementos estruturantes dessa
identidade, em sentido mais restrito.

Em primeiro lugar, diriamos que o discurso dessa identidade
religiosa em construcdo estd configurada numa triade ideoldgica: a
histéria, memoria e a tradigdo festiva de Sdo Sebastido. Em relacdo ao
elemento histérico articulador argumentamos que se trata de
compreender a festa na dindmica de um tempo festivo ciclico que a cada
ano atualiza-se por meio de seus ritos que celebram a entronizacao de Sdo
Sebastido, cuja origem da festa perdeu-se, sendo mais importante
compreender sua fungdo histdrica e social. Os acontecimentos da festa
como que a cada ano retornam numa temporalidade que parece nao
mudar, espécie de mito do eterno retorno, sugerindo sua ocorréncia num
tempo a-histérico, mas que no fundo, o contexto histérico da festa revela
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que o tempo da festa nunca serd 0 mesmo, porquanto sujeito a mudangas
e permanéncias, e que a cada ano sdo culturalmente construidos e
reconstruidos. Seus participantes ndo serdo mais 0s mesmos, muitos
pereceram, restando apenas o testemunho, ou seja, a memoria daqueles
tempos vividos. A histdria da festa ao reunir a experiéncia da continuidade
dela como prova de sua existéncia, atualizagéo e do fortalecimento de sua
presenga no imaginario social da comunidade, este fato assume o sentido
que sua celebracado e atualizacdo faz com que essa histéria seja parte da
vida e dos investimentos reais e simboélicos dos sujeitos da Vila de
Maiauata. E dessa forma que argumentamos que a histéria da festa se
constitui em elemento articulador de identidade religiosa.

Em relacdo a memoéria como esteio da identidade, podemos toma-
la em seu sentido objetivo, isto é, daquilo que o sujeito-devoto lembra da
festa ou de acontecimentos que remetem a ela, e do seu aspecto subjetivo,
que esta ligado ao ato de lembranga, individual ou coletivamente, segundo
aponta Sérgio Castanho (2010). Esta constatagdo vem ao encontro do
argumento segundo o qual “a memoria ¢ um elemento essencial do que se
costuma chamar de identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma
das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na
febre e na angustia” (LE GOFF, 2003, p. 476).

Cada acontecimento que os moradores de Maiauatd ou
participantes tenham experienciados, durante a pesquisa naquele ano de
festejos, tais sujeitos estavam ali por diversas razdes: circunstancialmente,
intencionalmente, pois tratava-se do pagamento de uma promessa, ou
motivado pelo lazer mesmo, tais pessoas ao participarem do evento
religioso o fizeram motivado por um sentido de pertencimento aquele
universo religioso. Um membro da comunidade com outra denominagéo
religiosa a possibilidade de sua participagdo na festa era quase nula. Todas
as formas de participagdo acima podem ser consideradas como acréscimos
culturais os quais foram, por assim dizer, incorporados a cultura histérica
de cada sujeito participante, emoldurando uma experiéncia
memorialistica da festa vindo a somar na construgao social daquilo que ja
foi incorporado e aprendido, socializado, posto que a memoéria é
conhecimento, da festa, do sentido religioso e popular que ela carrega, de
seu extravasamento quanto as relagdes sociais, as paixdes, os encontros
com 0s amigos, o afrouxamento das tensdes e das relacdes sociais.
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Portanto, no processo de organizacio da memoria da festa seus
participantes narram seus acontecimentos e fortalecem a histéria e a
memdria da mesma como memoria herdada deixada pelos antepassados.
A festa de Sdo Sebastido se apresenta como um lugar da memoria
simbolica, da celebracio do mito e da rememoracdo via ritual, este
construindo por meio de sua processualistica o pertencimento do devoto
a tradigdo da devogao ao Santo. Segundo Michael Pollak (1992), hd uma
ligacdo muito estreita entre a memoria e o sentimento de identidade, e
dado que se trata de um fendmeno construido culturalmente, a festa revela
“um sentido de si, para si, e para os outros” (POLLAK, op. cit. p. 204). A
vivéncia da festa simboliza o reconhecimento no sentido de que existe um
passado vivido no presente que permanece vivo na memoria e é
rememorado a cada ano que acontece a festa, como um mosaico, pedagos
de recordagdes montados no presente vivido, enquanto outras sao
inicialmente construidas de acordo com o contexto atual e 0 modo como
instiga a representagao da existéncia (NORA, 1993, p. 13).

E este sentido formado pela histéria como narrativa da festa que
assinala um real vivido, juntamente com o do reconhecimento de um
passado vivido, que como discursos formadores de identidade constroem
o sentido da tradicao. Esta, como prética, é permanentemente recriada no
cotidiano cultural durante a realizacdo da festa. A ideia de tradi¢do sendo
assumida como aquilo que estd intrinsecamente vinculado a cultura
religiosa dos devotos de Sao Sebastido. A tradicdo reside, portanto, na
atualizacdo histérica e memorialistica no imaginario social da
comunidade.

Quando a festa é realizada, todo arbitrario cultural em torno dela
gira em torno da reconstrucao dessa tradicao catélica de base popular, que
se mostra como memoria, porém uma memoria descontinua, como ato
falho, que junta a tradicdo catélica popular com a tradigéo oficial da Igreja
formando essa tradigao hibrida que é a Festa. Esse processo de hibridacao
cultural “é uma acdo de imbricacio intima entre forcas e relagoes
econdmicas com praticas culturais pertencentes a ldgicas
representacionais diversas. As culturas populares se transformam,
adaptando-se de maneira mais ou menos involuntaria e fragmentéria,
frente as pressdes das forcas econdmicas” (GRANDIS, 1995, p. 24). E nesse
contexto que o discurso histérico, 0 memorialistico e o da tradigdo
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emolduram o sentido de pertencimento e de uma identidade religiosa
porquanto seus grandes articuladores.

Consideracgoes finais

Observamos na analise conduzida como a nocdo de identidade
religiosa assume sentido importante e ndo essencialista, pois serve para
pensar no plano antropoldgico a relacdo entre as categorias individuo,
cultura e sociedade na constituicdo dos processos sociais, entre estes a
construgdo de um imagindrio ancorado na religiosidade popular do
catolicismo santoral.

A partir da tomada do universo religioso popular demonstramos
que o importante num processo de constitui¢ao identitaria é compreender
em que contextos e em que situagdes relacionais ocorrem 0s jogos e as
interagoes sociais capazes de criar um sentido de pertencimento, seja pelo
viés da religiosidade popular, ou ndo. No caso aqui tratado, a identidade
religiosa a partir de uma Festa de Santo é revelada no sentido de que esta
identidade é produto de imbrica¢des multiplas e conferida a ela o estatuto
de identidade hibrida, resultante de apropriacoes e ressimbolizacdes entre
o sagrado popular e o sagrado eclesiastico, o que reforca o sentido de que
a nogao de identidade como bem o definiu o etn6logo Claude Lévi-Strauss
¢ um lugar virtual, uma referéncia. Como tal, serve para pensar, ser e
viver.
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Coletivo casa preta:
debates sobre a cultura como resisténcia popular, identidades
e processos sociais na periferia de Belém
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Introducao

Belém do Para é uma das maiores cidades ao Norte do Brasil, com
um milhdo quatrocentos e quarenta e seis mil e quarenta e dois
(1.446.042) habitantes. Esta localizada no estado do Para, que tem um dos
maiores indices de pessoas audeclaradas negras ou pardas. Pouco mais de
75% de paraenses se autodeclaram* em uma dessas etnias. Um estado
com extensdo continental é o estado da federacdo que ocupa o segundo
lugar em extensao territorial®, e é composto por cento e quarenta e quatro
(144) municipios. A maior cidade desse estado, Belém, é formada por oito
distritos, e um dos bairros mais populosos é o bairro da Terra Firme, uma
regido de fronteira entre duas areas alagadas, na bacia do Rio Tucunduba
que banha a 4rea de Marinha na parte Sul de Belém, um afluente que
desagua na Baia do Guajara que banha a maior cidade da Amazonia.

E essa cidade em que vivemos, e que apontamos inimeros
contrastes entre centro e periferia. Nao nos limitamos a pensar sobre esses
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2 £ jornalista e publicitario, membro da Associagio Paraense de Documentarista e Curtametragistas do Para (ABDeC_Pa),
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4 Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia estatistica (IBGE), 2016.

5 Idem IBGE, 2016.
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contrastes s6 em termos territoriais entre areas pobres e abastadas da
cidade. Mas nossa intencdo é refletir mais sobre os contrastes
socioculturais, que sinalizam na periferia movimentos de identidades
sociais, que se localizam exatamente nas estatisticas de populacbes
autodeclaradas pardas ou negras. O que isso significa para pensarmos
projetos de cultura?

Em 2015, 0 bairro da Terra Firme sofreu um dos maiores episédios
de violéncia da capital paraense. O episddio ficou conhecido como Chacina
de Belém, em que 24 jovens foram mortos numa noite, e desses mortos,
seis eram moradores da Terra Firme. Os movimentos da TF, como é
conhecido o bairro, foram para as ruas, ocuparam a periferia e o centro da
cidade para denunciar a violéncia contra jovens negros na periferia, e
cobrar de autoridades as providéncias para incriminar os responsaveis
pela chacina, bem como reivindicaram politicas ptblicas de seguranca,
educagao, saneamento, cultura para um dos bairros mais populosos, mais
pobres e mais pretos da cidade de Belém.

Movimentos de mulheres, de jovens, de pastorais, organizagoes de
religides de matriz africana, estudantes, maes que tiveram filhos
assassinados, coletivos de comunicacdo e cultura entre outros foram para
as ruas protestar contra auséncia da seguranga no bairro e nas periferias,
em geral da Grande Belém. A partir desse episddio, uma comissdo
parlamentar de inquérito foi instalada na Assembléia Legislativa do Para
para investigagdo contra milicias, que estariam atuando em bairros da
periferia de Belém, onde os finais de semana teriam provocado
verdadeiras guerras, onde civis estdo sendo alvos do tréfico, da violéncia.

O mapa da violéncia® indica que, em dez anos (10 anos), o Para teve
um crescimento de cento e quarenta por cento (140%) de aumento de
mortes por armas de fogo. Entre as capitais do Norte, a cidade de Belém
se destaca como a que possui maior taxa de morte por armas de fogo da
regido do pais, maior que a média nacional. Entre cem mil (100 mil)
habitantes, quarenta e dois mil e setecentos (42, 7 mil) morrem por armas
de fogo. Belém ocupa o nono lugar entre as cidades mais violentas do pais,
com registros de mortes por armas de fogo. Segundo dados do mesmo

6 Mapa da violéncia divulgado em agosto de 2016. E um instrumento de controle estatal sobre as politicas de
seguranca que conta com um banco de dados e avaliagdes alimentado por secretarias de seguranca de todos os
estados da federacao, sob a gestao do Ministério da Defesa do Brasil.
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mapa, é tracado um perfil das vitimas, e entre os mortos estao jovens de
15 & 24 anos e negros.

Essas cenas e registros tém sido motivacdo para a luta dos
movimentos de periferia, que se destacam nao s6 nas redes sociais nem
somente em relagdo a episddios pontuais, mas movimentos que se
articulam nas capilaridades da periferia, e tentam inflamar ainda mais esse
grito das populagdes negras para combater a violéncia contra juventude
negra, contra mulheres negras, para denunciar o descaso do poder ptblico
em relacdo a esse territério, a essas vidas...

Coletivo Casa Preta

Nosso artigo vem, nesse contexto, apontar, identificar agoes de um
coletivo de resisténcia popular, a Casa Preta. £ um dos movimentos mais
atuantes na Terra Firme, a TF. Foi fundado em 2009, durante a realizacdo
do Férum Social Amazonico, um evento que reuniu milhares de pessoas e
organizagdes numa versdao amazoOnica do Féorum Social Mundial, que
ocorreu pela primeira vez em 2002, no Brasil. Com intuito de discutir as
demandas das comunidades locais e, sobretudo, alternativas para formas
de organizacdo social dos negros na periferia, nasce a Casa Preta no
coracdo da fronteira entre Terra Firme e Canudos, bairros
majoritariamente compostos por comunidades negras da cidade.

Culturas negras, Comunicacao e Globalizacao

E no bojo das grandes questdes da sociedade ocidental
contemporanea, as questdes dos contrastes da periferia da globalizagao,
dos horizontes e papel da comunicacio para transformacdes sociais, para
estabelecer estratégias para vivermos com as diferencas, combatendo
formas violentas de excluséo social nas grandes cidades, tudo isso nos faz
também refletir sobre que identidades sociais estdao sendo produzidas na
periferia em contextos da midiatizacdo da cultura nos espagos publicos
ocupados por sujeitos das lutas sociais. Pensamos que é necessario
também refletir, entdo, sobre formas de segregacdo e apartheid digital,
como afirma um membro fundador da Casa Preta em entrevista concedida
ao grupo de pesquisa:
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Considero o preconceito das redes sociais como “o pelourinho digital”. A
gente tem passado pelo “pelourinho digital”, rede social é rumor e nao é
de verdade. [...] Vocé nédo usa o Facebook, é o Facebook que nos usa. Eu
acredito nisso. Fugir das redes sociais hoje acabou até se tornando uma
necessidade, porque sendo vocé estigmatiza seu movimento, vocé
padroniza seu movimento e vocé cria um fantasma. Nossa realidade é
outra! Entdo, ndo da para levar a sério tudo que est4 no Facebook.

A rede social, para mim, é muito mais do que ficar deitado em casa
conversando via chat, redes com as pessoas. Para mim, é imprescindivel
poder ir a padaria e falar com as pessoas, falar com meus amigos
pessoalmente e coisas do tipo. Tem uma frase dos racionais que diz assim
quem tem boca fala o que quer, para ter nome, para chamar a atengao das
mulheres e de outros homens. Eu ndo quero chamar a atengdo de
ninguém, quero fazer o meu trabalho, e a rua, a cidade é o lugar que a
Casa Preta escolheu pra isso, somos cidaddos das quebradas (Entrevista:
Don Perna, membro fundador da Casa Preta, novembro 2016)7.

Esse depoimento acima é de um negro, membro fundador do
coletivo Casa Preta, é o exemplo de que tipo de desafio das estratégias de
posicionamento dos negros e negras na periferia ocorrem cotidianamente
na cidade, bem como que tipo de tarefa metodoldgica e teérica temos ao
interpretar esses fendmenos da cultura na cidade com tantas nuances
comunicacionais, culturais, sociais que concorrem para conformar ideias
de identidades como formas de comunicar no espago publico.

O coletivo ndo demoniza as tecnologias, mas apresenta uma
plataforma de usos que tem como prioridade a inclusao digital, como uma
estratégia de combater as apartheids sociais institucionais ou nao
institucionais como formas de dominacio. As apropria¢des das tecnologias
para o coletivo se tornaram, portanto, ndo s6 uma acao lidica, mas de
exercicio da cidadania, travando outras trilhas do espago publico. E
quando a tecnologia movimenta saberes e compartilha ferramentas e
saberes especificos com perspectiva de mudanga social, ja se trata de
inteligéncias coletivas como um movimento de conexdes com 0s outros
pretos e com a cidade, gerando processos sociais de producdo de
identidades num estagio da sociedade mediada pelas méquinas®.

7 Apelido de membro da Casa Preta. Um dos fundadores da Casa dos Pretos, que em 2010 passou a ser definitivamente,
Casa Preta, e hoje, conta com registro social como ONG. E importante ressaltar o apelido, pois se tornou uma marca do
membro de modo que a comunidade reconhece s6 por este nome.

8 Manuel Castells discute o conceito de Inteligéncia coletiva, e na da obra “Identidade”, Vol I da trilogia, apresenta
varios movimentos planetarios que geram conexdes entre tecnologia e projetos de identidades, movimentos sociais
com uma diversidade de competéncias e campos dos saberes, como ambientais, feministas, politicos, artisticos, etc.
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180 Graus de resisténcia na periferia

A Casa Preta se tornou um Ponto de Cultura® do bairro de Belém
que articula acbes de cultura, comunicagdo, religiosidade como fatores de
organizagdo social e acgdes de resisténcia. Além de realizar agdes de
comunicagao digital, audiovisual, rddio comunitéria, iniciacdo musical,
construgdo de oficinas de instrumentos, grupos de estudo, biblioteca
comunitaria com acervo sobre temas das identidades negras, entre outras
agoes, a Casa Preta tem se tornado um ponto de referéncia que articula
outros movimentos no entorno da chamada Rua dos Pretos. Essa rua é um
celeiro de culturas de migrantes negros de outros estados, como o
Maranhio', e eles trazem outras referéncias da arte, cultura, estéticas
negras nessa diaspora belenense em que se tornou o territério da TF.

E entendendo a relevancia desse Coletivo para a transformacéo
social daquela comunidade, resolvemos desenvolver um projeto que visita
a histéria, as memorias, relatos, narrativas descontinuas desse coletivo,
que envolve vozes da comunidade, vozes negras da periferia. Nosso projeto
visava investigar as relacbes entre os espacos da cidade, a cultura, a
comunicagdo/midiatizagdo, a partir da realizacgio de um projeto
audiovisual documentério. Partimos para produgido de um documentéario
no momento em que a Casa Preta fechava um ciclo na Terra Firme e a
comunicagao audiovisual surgia assim como uma estratégia de passar a
histéria do grupo a limpo.

Buscamos formas de contar histérias de um legado que esse
movimento formado por homens, mulheres, jovens, criangas, gente que
busca entender dos seus lugares o sentido de cidadania, como sendo uma
via de sentidos de identidades por meio de a¢des e lutas pela sobrevivéncia;
buscamos buscar fios de narrativas sobre acdes da cultura e da

9 Ponto de cultura é uma nomenclatura do Governo federal para destacar coletivos de cultura organizados em
municipios brasileiros e que pela atuagao comunitaria concorrem aos editais de incentivo a cultura para serem
beneficiados com subsidios técnicos e infra estruturais para funcionamento. Esses coletivos devem comprovar
atuagdo comunitéria e residéncia fixa ou em parceria na comunidade. Os mesmos devem produzir relatérios sobre
atividades que justifiquem os recursos investidos que saem dos orcamentos do Ministério da Cultura do Brasil.

'© Estado Brasileiro situado no Nordeste brasileiro. Antes fazia parte do mesmo territério amazonico, a Provincia do
Grao-Para Maranhdo. Foram desmembrados por razdes histéricas, politicas e geograficas que envolveram o Brasil
em guerras internas por territorios. Ha algumas semelhancas nas formacoes culturais percebidas nas matrizes
étnicas e culturais das populacdes de Pard e Maranhao, mas muitas diferencas geograficas, topograficas, climaticas,
etc..
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comunicagdo com a cor da resisténcia dos negros nesses pontos da
periferia de Belém.

A Casa Preta mudou de endereco. Estd ainda mais para periferia,
saiu do sul da cidade, para o norte de Belém, em uma é&rea de
assentamento urbano, proximo a uma reserva ecolégica urbana protegida,
e uma nova histéria esta sendo escrita, projetada. E ndo poderiamos deixar
de refletir sobre a histéria, e quem sabe ajudar narrar a trajetéria daqueles
que lutam por igualdade, liberdade e direitos de se expressar, de se
comunicar como cidaddos num contexto de colonialismos urbanos,
machismos e globalizacao do capital nas periferias.

E a luta por expressdo nos espacos da cidade visa pressionar uma
nova consciéncia e estratégia social sobre o espaco publico e outras formas
de interagao social, resisténcia. Sobre isso, Castro (2012) discute uma nova
ordem de comunicagdo como lugar das trincheiras do debate publico tao
necessario as condigdes de coletivos na cidade:

Espaco publico é um conceito produzido pelas ciéncias sociais para
identificar os processos e os espacos fisicos nos quais se podem produzir
condigoes equilibradas e democraticas de dialogo acerca das questdes que
dizem respeito ao interesse coletivo, sejam elas questdes econdmicas,
politicas, juridicas ou de qualquer outra natureza.

7

Dessa maneira, o espago publico é, particularmente, um espaco de
comunicacao. (CASTRO, 2012, 147 p.).

Problemas

Em um contexto de uma cidade tdo desigual de varias perspectivas
(cultural, social, territorial, etc.), como construir narrativa (as) da cultura
negra da periferia de Belém, que seja diferenciada da midia massiva?
Buscar na linguagem audiovisual uma identificacio com o fazer
comunicagado na periferia. E como levantar problemas reais, muitas vezes,
invisibilizados ou expostos de forma estereotipada pelas midias? Esse
movimento é também uma provocacdo popular para debates sobre as
politicas publicas para a cidade.

Nesse sentido, objetivamos entender a plataforma audiovisual e
suas formas de capilaridade e circulacdo como uma possibilidade de inserir
recursos de comunicacdo de populacdes numa sociedade da Amazodnia,
como uma sociedade informacional. Amazo6nia ndo é um fosso geogréfico,
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mas compreendida como um espagco preenchido por cultura e
comunicagao. Como pensar a resisténcia desses lugares/ de modos de vida
sujeitos fronteiricos?

Nossa perspectiva foi mobilizar um conjunto de narrativas, a partir
das memorias produzidas entre os sujeitos historicos, negros e negras, a
partir de nas suas atuagdes no Coletivo Casa Preta, nas dimensoes de agdes
politicas e culturais no cotidiano da periferia.

E observando que num trabalho de memoéria, ndo tinhamos a
intengdo sé de recuperar lembrangas, sobretudo, posi¢des desses sujeitos
histéricos na construcdo da proépria histéria de movimentos sociais,
especificamente, no bairro da Terra Firme. Ao fim ao cabo, observar que
modos de vida se produzem na periferia, que modos de cultura a juventude
negra sinaliza como modos de resisténcia social e cultural no espago
publico e qual o papel estratégico da comunicacdo nesses processos
identitarios.

Como recurso metodolégico, movimentamos arquivos orais dos
sujeitos, por meio de entrevistas, 0 que gerou materiais para realizar um
documentario com a finalidade de pensar a cidade, seus contrastes, a
partir das vozes da  periferia, articuladas por  agdes,
posicionamentos/identidades de resisténcia do Coletivo Casa Preta.

Etapas empiricas

Pesquisamos o histérico da Casa Preta, a partir das histérias de
vida/fontes orais de seus componentes (membros fundadores e atuantes);
Pesquisamos o histérico da Terra Firme, e a partir dessa cartografia
cultural recuperamos também a histéria de alguns coletivos da
comunidade que atuam em parceria com a Casa Preta, com a perspectiva
de resisténcia social coletiva;

Reconstruimos as agdes da Casa Preta (musicais, meios de
comunicagdo, acdes de cultura, acervo proprios, como fotos, videos, etc.),
a partir de relatos de participantes desse projeto; realizamos visitas
técnicas, para recuperar a memdria visual da Casa;

Compusemos uma narrativa (descontinua), que aponta a
relevancia de um modo de vida e cultura que esse coletivo movimentou
enquanto esteve fisicamente na TF, e as reflexdes que foram trazidas sobre
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a sociedade paraense autodeclarada, majoritariamente, negra ou parda na
periferia de Belém.

Apontamentos Teéricos e Metodoldgicos

Nosso trabalho apresenta um percurso metodologico etnografico, pois
nos permitiu conviver o tempo curto, mas necessario com a intensidade do
cotidiano da Casa Preta, para obtermos elementos visuais e orais
imprescindiveis, e nos ajudar a construir narrativas audiovisuais, para
tragarmos uma histéria aproximada da realidade... Assim, a Etnometodologia
nos pareceu oportunamente necessdria, para que tivéssemos um
despojamento de lentes, preconceitos, narrativas moldadas, e, assim, nos
lancamos na TF como visitantes, e saimos com nossos corpos transformados
pelos territérios simbdlicos que os cidadaos terrafirmenses langam sobre
nossas perspectivas de cidade, de juventude, de negritude, sobretudo.

Lancar mdo da histéria (oral) de vida, como método, nos
aproximou de narrativas orais das fontes/sujeitos e objetos da cultura da
investigagdo cientifica (assuntos), e nos ajudou a pensar quase que uma
biografia dessa organizagdo social, o Coletivo Casa Preta. O método foi
fundamental e contribuiu para movermos na pratica os tragados das
estratégias de identificacio e interpretacdo dessas histérias orais, que nos
ajudam a compreender recortes da conjuntura de acdes coletivas na
periferia da cidade. Sobre o papel da Histéria oral como abordagem
etnografica, que é instrumento para analise, interpretacdes de nossas
leituras histdricas sobre fendmenos e processos que envolvem dimensdes
publicas e subjetivas dos sujeitos, o autor Paulo Knauss (2016) afirma:

A Historia oral é fruto da renovagio da pesquisa histérica contemporanea. E
resultado do compromisso com a renovagio das fontes histéricas e da
intencéo de afirmar abordagens alternativas, assim como revelar novos
sujeitos sociais. Seu desenvolvimento tem como base entrevistas e a coleta
de depoimentos orais com objetivo de revelar outras dimensoes da
experiéncia histdrica que néo sao registradas nas tradicionais fontes escritas.
Os depoimentos evidenciam ainda outras sensibilidades em relacao aos
acontecimentos ocorridos e permitem tratar de temas e aspectos que sao
proprios do universo da oralidade. Como fontes narrativas, as entrevistas de
Histéria Oral operam a visdo retrospectiva dos fatos entre lembrancas e
esquecimentos, definindo a memoria como construgdo social (KNAUSS,
2016, p.01).
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Nosso esforco investigativo, ao atravessar um corredor da periferia
de Belém, para conversar com membros da Casa Preta, foi entender que
sentidos e narrativas da resisténcia cultural sdo produzidos no bairro mais
negro da cidade. Ou seja, 0 método ndo é simplesmente uma técnica, mas
um recurso instrumental que nos permitiu acessar esse universo da
periferia pelas vozes de suas personagens do cotidiano desse lugar, e com
isso, propor reflexdes sobre a experiéncia cotidiana na cidade. E digamos
que, as vezes, sdo personagens que parecem tao perto de nds, as vezes nos
parecem longe... Separados por fronteiras simbolicas, dindmicas da
cidade. Sobre a funcio cientifica do método de Histéria Oral, Jacques Léon
Marre afirma:

Assim o cientista ndo usa uma técnica de recolher relatos orais: ele é
levado, também, a desenvolver um método biografico. Ele procura
operacionalizar aquelas relagdes conceituais que a teoria lhe sugere,
tornando-as adequadas aos testemunhos diversos, contidos no relato oral.
[...] O método biografico discutido - na sua condi¢do de método em

2

constitui¢do - busca contribuir para esse objetivo, isto é, auxiliar a
reconstituir o conteido de uma memadria coletiva (MARRE, 1991, p. 91)

A pesquisa, portanto, a partir da perspectiva, predominante da
Histéria Oral, foi também um tempo de processos de negociacao entre nés,
os entrevistadores e os entrevistados, membros da Casa Preta. Nosso
interesse como produtores, contadores também de histérias é atingir a
alma, as subjetividades que explodem na vida cotidiana, mediadas pelas
lentes do audiovisual. N6s nos aproximamos do cotidiano da Casa Preta,
das personagens da Casa, frequentadores da sede desse movimento, seu
casulo, sem roteiros previamente fechados, e, efetivamente, tivemos quase
zero de produgdo para essa empreitada narrativa. E fomos ouvir histdrias,
e nao encaixar relatos nas histérias que imagindvamos ou tinhamos pré-
concebidas. Isso também corrobora com o pensamento que Jaques Marre
complementa:

Na realidade, o uso das histérias de vida envolvia dois problemas para
tornar real e efetiva a constituicdo de um método biografico: primeiro,
sera que se pode ler e interpretar uma sociedade, ou o itinerario de um
grupo social investigado, através de uma histéria de vida, mesmo que ela
seja considerada um testemunho exemplar? Segundo problema: se a
resposta for afirmativa, como proceder cientificamente para reconstituir
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o itinerario desse grupo ou dessa sociedade, através de um caso ou poucos
casos exemplares investigados evidentemente através da técnica da
Histéria de vida? Dito de outro modo, perguntdvamos como mostrar ou
criar um sistema de relacdes capaz de sugerir que os fatos, juizos e
argumentagdes relatados nas histérias de vida estavam profundamente
articulados com a sociedade ou o grupo social nos quais a experiéncia era
vivida? (MARRE, 1991, p. 97).

Sao questdes que procedem sobre os objetos que lidam sobre
questdes de mediagdes cotidianas. Pois, o cotidiano, e a vida social indicam
varios atravessamentos, e quando o0s sujeitos relatam suas historias, os
textos, ndo necessariamente, obedecem a uma cronologia padronizada, a
uma piramide invertida dos fatos, nem a um lead, um roteiro jornalistico
programado. Os relatos orais selecionam recortes de real, de fatos, de
histérias, fragmentos de lembrancas, de links da trajetéria dos sujeitos,
que nem sempre sdo arrumadas numa narrativa linear, organizada...
Percebemos jogos de sensagdes, siléncios, experiéncias multiplas das
subjetividades desses cidadaos, que de alguma perspectiva auxiliam os
movimentos de uma camera, para construimos um percurso possivel dos
sentidos. A cimera age nos sujeitos de forma muito subjetiva, mesmo que
todos fagcam parte de um mesmo coletivo.

Midiatizacao e Processos Sociais na Periferia

Como identificamos no inicio do texto, a violéncia é um termoémetro
que se instalou nas periferias de Belém, e indica a auséncia das politicas
que garantam direitos basicos aos cidadaos, como saude, educagdo,
seguranga, enfim, o direito a cidade, e a escassez do acesso aos direitos esta
associado a contextos de criminalidade. Percebemos a periferia como um
espago publico sem direitos (e politicas publicas) basicos garantidos, mas
isso motiva ao exercicio do direito a comunicagdo como uma arma de luta
dos movimentos sociais da periferia, como a Casa Preta. E
estrategicamente, membros da Casa Preta, efetivamente, participam de
enfrentamentos politicos, culturais, e na sociedade digital, ainda
enfrentam questdes comunicacionais, que se tornam também os desafios
da luta cotidiana de negros e negras nesse canto off line da cidade.

Percebemos um momento em que a presenga cotidiana do Coletivo
Casa Preta e outros movimentos de comunidades negras deslocam os
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sentidos de cultura, assim como as estratégias pensadas sobre ocupagao e
transformagdes do espaco publico. Estamos falando de uma realidade
histérica de um pais, de uma capital, Belém do Paré, em que as hierarquias
étnicas refletem os processos de uma complexidade da era do capitalismo
global. Estamos de cara com uma proliferacdo das diferencas. Sobre essa
conjuntura definida por Stuart Hall como “pds-moderna”, o autor apontou
algumas questdes assertivas:

Mesmo que o pés-modernismo ndo seja uma nova época cultural, mas
somente modernismo nas ruas, isso, em si, representa uma importante
mudanga de terreno da cultura rumo ao popular - rumo a préaticas
populares, narrativas cotidianas, narrativas locais, descentramento ou
deslocamento abre caminho para novos espagos de concentragdo e causa
uma importante mudanga na alta cultura das relagoes culturais populares,
apresentando-se, desse modo, como uma estratégica e importante
oportunidade para invencdo na esfera cultural popular (HALL, 1996,
p-149).

Dentro da cultura, as margens, embora continuem periféricas, nunca
foram um espago tdo produtivo como o s3o hoje, 0 que nao se da
simplesmente pela abertura dentro da dominante dos espacos que podem
ser ocupados pelos de fora. E também o resultado de politicas culturais da
diferenca, de lutas em torno da diferenca, da produgdo de novas
identidades e do aparecimento de novos sujeitos na cena politica e cultural
(HALL, 1996, p. 150).

De modo, que pensamos ser oportuno discutir as interfaces entre
midiatizacdo e cultura nesse contexto. Da perspectiva da Comunicacio, o
conceito de Midiatizacdo desenvolvido no texto “Midiatizagdo: um conceito,
multiplas vozes” (2016) do professor Pedro Gilberto Gomes™ nos aponta
reflexdes sobre as relagdes entre mudangas da comunicacdo dos meios e
mudancas socioculturais na sociedade. As operacdes de midiatizagdo
envolvem operagdes de producdo de sentidos possiveis, a partir de
experiéncias e estratégias interacionais entre instituicdes, as organizagdes
civis, os sujeitos, cidadaos das sociedades ocidentais (e ndo ocidentais)
globalizadas, e como isso se articula com as novas midias, e gera uma espécie
de nova ambiéncia social, onde emergem as identidades sociais e suas formas
de expressao, vozes, diferencas, e disputas de poder. O autor afirma:

" Padre Pedro Gilberto Gomes é professor titular do PPGCom em Ciéncias da Comunicacio da UNISINOS/Sao
Leopoldo/POA. Membro do Conselho Organizativo do Seminario Internacional de Midiatizacéo e Processos Sociais.
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Sera que a midiatizacao constitui um processo global de mudanca?

Em caso afirmativo, pergunta-se onde estdo localizadas as desigualdades
e as dessemelhangas desse processo? 2 Como a midiatizacdo ndo se
apresenta da mesma forma para todos e em todos os lugares, podem
existir diferencas e semelhangas entre as culturas e na¢des em processo
de midiatizacao.

Por isso, ela participa da comparacio entre os meios e as pesquisas sobre
comunicagdo, ndo somente no momento atual, mas também numa
perspectiva histérica. £ fundamental que se pense que diferencas
transculturais e transnacionais existem e como compara-las entre si
(GOMES, 2016, p. 02).

Nesse sentido, nosso projeto de documentério, bem como essa
reflexdo sistemética sobre o objeto, buscou fazer uma reconstituicio de
fatos sobre a periferia da cidade de Belém, a partir das praticas sociais de
um Coletivo, que articula varias vozes e experiéncias narrativas (o popular,
0 massivo, o institucional, a cultura, etc.), para compor um cenario, onde
se passa uma histéria real de homens e mulheres negros, que lutam por
igualdade, que resistem as formas de opressao e isolamento na cidade. A
periferia nao dorme. Estamos falando de um movimento de estratégias de
intervencdo sociais em um jogo de identidades sociais, de posicionalidades
culturais, de subjetividades movidas por uma complexidade de diferencas
(étnicas, de género, de classe) e ndo por determinismos raciais.

O conceito de midiatizacdo nos ajuda a pensar os contrastes,
tensionamentos sociais que nos interessam refletir, e que aparecem na
textura de uma cidade como Belém, regido Norte do Brasil, que, no bojo
da globalizacéo, a acdo comunicativa da Casa Preta (seus membros) pode
se constituir numa diferencga, que a cultura produz como vozes muito
potentes de resisténcia, numa cidade da periferia da América Latina, como
Belém.

Documentario: identidades e construc¢ao audiovisual

Dos relatos orais, capturados com a pesquisa de campo, criamos
condigOes técnicas para montagem de uma narrativa audiovisual. E em se
tratando de escolher uma abordagem que servisse como nosso ponto de
partida para filmagens, aparece a obra de Eduardo Coutinho. E como diz
Consuelo Lins, em um artigo intitulado “O cinema de Eduardo Coutinho:
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uma arte do presente”, uma cena para resumir a obra do documentarista é:
“Palavras em ato”. Que define:

O que se quer é a produgdo de um acontecimento especificamente filmico,
que nao preexiste ao filme e que deve sofrer uma transformacéo depois dele.
Assim, nos filmes de Coutinho, 0 mundo n@o est4 pronto a ser filmado, mas
em constante transformagao, e ele vai intensificar essa mudanga. Da mesma
maneira, seus personagens passam por metamorfoses, contam histérias que
ndo sabiam que sabiam, e saem diferentes dessa experiéncia. Sao obras
enriquecedoras nao s6 para os espectadores, mas também para quem
participa do filme (LINS, 2004, p. 182).

Os filmes de Coutinho, no entanto, produzem frequentes deslocamentos

A

tanto em relagdo as abordagens feitas quanto a estética produzida.
Contrariamente as reportagens que se aproximam do assunto com saber
estabelecido, Coutinho se concentra no presente da filmagem para extrair
todas as possibilidades, e tenta, nesse movimento, se libertar de alguma
maneira das ideias preconcebidas que povoam, a revelia, nossas mentes.
Ele evita textos em off, perguntas decoradas [..]. Os mundos que o
cineasta nos revela, ndo estdo centrados em informagdes precisas, mas e
depoimentos que tracam uma rede de pequenas histérias descentradas,
que se comunicam através de ligagoes frageis e ndo causais (LINS, 2004,
p- 183).

Coutinho nos convida a construir narrativas que tenham um
respeito pelos narradores da vida cotidiana, pelos andnimos, legitimos
narradores dos medos, das dificuldades, das vitérias, de encontros e
desencontros, de derrotas, enfim, de posicionamentos na vida. Suas
subjetividades entrecruzadas com suas atuacbes publicas, construindo
identidades sociais no espago publico... O exercicio de investigar os sujeitos
pela oralidade é um desafio. Coutinho sabe escutar, e é nesse lugar que se
coloca como cineasta, documentarista. Ele é um respeitador e também um
escultor da imagem pelas palavras. A técnica surge como uma midia de
fato, por onde a linguagem se materializa e se transforma, mas nunca
preconcebe, e tem a missao de agregar interacdes.

Coutinho, o documentarista que nos inspirou a producdo desse
audiovisual, nos ajuda a pensar a periferia, a desmistificar uma assepsia
social sobre a cidade e também de uma essencialidade cultural negra. Nao
queriamos produzir um discurso panfletirio da Casa Preta, contribuir
para produzir histérias por eles mesmos. Essa abordagem nos ajuda a
pensar a cidade, a periferia, os sujeitos, os contrastes sociais, pois todas as
miudezas descartadas por reportagens-clichés televisivas, como ruidos,
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semi-tonacdes diferentes, lapsos de fala, lixo, tudo ele transforma em
imagem, reconstituindo a existéncia de fluxos descontinuos da vida social.
O olhar para fora dos centros, dos periféricos nos interessa por questoes
6bvias. E como afirma Consuelo Lins, é desse lugar que Coutinho constréi
suas perspectivas de cineasta e documentarista:

Coutinho faz parte dos documentaristas que no lugar de se ocuparem de
grandes acontecimentos e de grandes homens da histéria, ou de
acontecimentos e de homens exemplares, identifica acontecimentos
quaisquer e homens insignificantes, aqueles que foram esquecidos, e
recusados pela histéria oficial e pela midia (LINS, 2004, p.181).

De modo que reconstituir a histéria da Casa Preta nos ajudou a
conhecer a existéncia de pessoas esquecidas pelas midias, pelo poder
publico, até mesmo por outras hierarquias étnicas no contexto das
periferias, esquecidas pelas cronologias oficiais da cidade, mas nunca
esquecidas pelas estatisticas da violéncia, que algoritimizam os sujeitos,
mas ndo calam suas histérias!

Procedimentos da producao

Aqui descrevemos os procedimentos para construcdo da narrativa
social audiovisual de membros do grupo por eles mesmos, a partir de
entrevistas realizadas em trés semanas na Casa Preta:

Pesquisa bibliografica- Realizamos levantamento de informagoes
prévias sobre Histérico de Belém, Historico da Terra Firme, Histérico da
Casa Preta (sites da prefeitura, mapa da violéncia, blog da Casa Preta, etc);
Visita Técnica - Coletamos elementos para a pré-producao (selegdo de
personagens da vida cotidiana, locagdes, objetos, etc.) do documentario;
Pesquisacio - Propusemos ao coletivo algumas a¢des que compunham a
sua propria producio de imagens. Assim, aproveitamos materiais como
fotos, videos produzidos por membros da casa, para composicio de nosso
Doc;

Filmagens: Apds visitas técnicas da equipe na Casa Preta (dois dias), um
ponto de cultura, localizado na Terra Firme, bairro da zona sul, periferia
de Belém do Pard, a equipe fez um esbogo de roteiro de entrevistas que
pudesse ilustrar varios momentos da histéria da Casa. A ideia era
identificar personagens com vinculos organicos com a Casa e /ou
frequentadores do espaco de formacdo e manifestacdes culturais, para
compor um repertorio de histérias orais, que envolvessem as experiéncias
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dos sujeitos da Terra Firme e suas interagdes com os debates e acoes
articulados pela Casa Preta e seus parceiros na comunidade e instituicoes.

As filmagens ocorreram em trés semanas, quando a Casa Preta
produzia, realizava e promovia atividades culturais, que marcaram o
deslocamento desse Coletivo de resisténcia do Bairro da Terra Firme, para
outra zona periférica de Belém. Foram trés dias de Eventos culturais
denominado “Sambada da Casa Preta”, que reuniu varios coletivos
parceiros, como DJs, grupos de boi-bumba, bloco de carnaval da cidade,
coletivo de religido de matriz africana e comunidade em geral convidada.

O roteiro tinha apenas dois indicativos: a escolha de algumas
personagens relevantes, da perspectiva dos organizadores da casa durante
esses nove anos de jornada na TF, e algumas etapas de producido da
atividade cultural (arrumagdo do barracido, arrumagdo do repertdrio
musical, preparacéo culinaria, recepcdo dos coletivos convidados, etc.). As
duas cameras digitais usadas nessa realizagdo buscaram capturar praticas
do cotidiano da casa durante a producao da atividade cultural.

Edicao/Montagem: Poucos dias para edicdo e montagem (trés
dias), seguimos nossa perspectiva de construir narrativas com vérias
perspectivas sobre a Casa Preta, costurando vérias narrativas de
personagens que vivem na periferia de Belém e participam de movimentos
de articulagdo social, que tém como um vetor a Histéria da Casa Preta.
Sem perspectiva de narrar uma histéria cronologicamente definida,
seguimos a orientagdo de buscar nas palavras os atos, que marcam essa
trajetéria, e aproveitar a forca que as palavras tém para imagem.

A seguir, alguns trechos de depoimentos, para ilustrar sentidos de
identidades oralmente/socialmente construidos, que compdem as falas
que foram transformadas em narrativa audiovisual do documentario, e
sinalizam algumas chaves narrativas, para entendermos os jogos de
identidades no processo social de midiatizagdo da cultura:

Casa Preta - matrizes e conexodes entre cultura negra popular e
tecnologia

Relatos de Don Perna, membro fundador da Casa Preta. DJ,
Percussionista, construtor de instrumentos. Ele atuou em parceria com
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artistas de rua de hip hop na periferia de Belém; participou da criacio da
rede mocambos de cultura digital de quilombolas do Para.

Inicialmente, além das festas pra agitar a comunidade. A gente fazia uma
festa chama Blackesfera, que surgiu de um coletivo de DJs, a negrada da
periferia, mas era s6 festa. E depois, ja aqui na Casa Preta, ndés comegamos
a pensar como hip hop, e com a juventude, e como atuar com festa, como
fazer movimento como isso tudo também podia, se conectar com a
tecnologia e por meio da tecnologia com os quilombos, e como essa
tecnologia faz a gente se conectar com nossa ancestralidade (Don Perna,
fundador da Casa Preta, dezembro de 2016).

O que me faz ficar na Casa, é que eu continuo lutando pra que me
reconheca, que outros irmaos se reconhecam, e continuem lutando pela
nossa memoria viva, dos nossos tambores, da nossa comunicacdo e de
tudo que compde todo nosso povo preto, e principalmente o povo preto
da periferia (Don Perna, fundador da Casa Preta, dezembro de 2016).

O género tomou conta da Casa: somos todas pretas

Relatos de Vanessa Borges e Mayara Santos. Jovens negras do
coletivo feminista da Casa Preta, membros da banda “Vozes de fuld”,
banda autoral de matriz africana do coletivo Casa Preta.

O género mulher tem uma luta diaria, uma piramide, que se desenha
hierarquicamente, pela figura do homem branco, mulher branca, homem
negro e mulher negra. Como lidar com isso? Estamos abertas e dispostas
a dialogos com a sociedade, resistindo, mesmo que para algumas classes
ou géneros isso pareca uma afronta (Vanessa Borges, em outubro de
2016).

Isso pra mim ¢é a principal coisa de saber de onde eu vim, das minhas
raizes, e isso pra mim foi a maior conquista na Casa. Sou artista de rua,
sou mulher preta que t6 me descobrindo, formo pessoas, que hoje me
veem como referéncia como mulher da periferia que canto, que sou arte-
educadora. Enfim, saber que sou uma mulher negra isso ja é uma
conquista. Antes eu me alterava, a minha raiz, o meu cabelo, pra ficar no
padrao que a televisdo exige, que a sociedade. Hoje eu levo
reconhecimento como mensagem para outros e outras. Isso dai é tudo
(Vanessa Borges, da banda Afro Vozes de Ful6 da Casa Preta, dezembro
de 2016).

Aqui na casa nds temos amor mesmo de irmdos. A minha méae alisa o
cabelo, usa megahair. Entao, isso ¢ uma luta com minha mae, ou seja, com
minhas proprias raizes. Mas eu descobri o que eu sou, o que eu quero (Josy
Alves, membro do Bloco Firme, bloco de Rua da Casa Preta, dezembro de
2016).
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O movimento feminista nasceu na Europa, ele é eurocéntrico. A minha
busca dentro da militdncia é de retorno para Africa. Entdo, eu tenho
buscado ler cada vez mais a literatura africana. Eu ndo me reconhego
como feminista, eu me considero do movimento ‘Mulherismo’. Cleonora
Hudson Weems comegou a falar do mulherismo. Ela é uma teérica negra
que discute as questdes feministas voltadas a perspectiva africana, uma
perspectiva das lutas das mulheres negras, diferente do feminismo da
perspectiva ocidental.

Entao, a busca pelo conhecimento ja era uma necessidade, por isso, a Casa
Preta foi primordial para gente reunir as ideias e pensar nessas coisas. No
inicio tinhamos uma rela¢do com a cultura quilombola, participAvamos de
algumas agdes, e a gente tinha uma rede, na verdade até hoje temos,
chamada rede mocambos, que é uma rede que tem articulagio com
quilombolas urbanos e rurais. Fazfamos festas com tambores dentro
dessas comunidades.

Mas como vivemos na cidade, na periferia, sentimos necessidade de nos
expressar desse lugar. Estamos fazendo um caminho de retorno a Africa
e a cultura africana. Nao é um retorno fisico, mas é um retorno espiritual,
cultural, intelectual e etc..... N6s temos feministas no grupo, temos muitas
irmas que apoiam o mulherismo, e tudo isso é baseado na busca desse
conhecimento (Mayara, em setembro de 2016).

Género, Esteredtipos e Midias

Relatos de Vanessa Borges, do coletivo feminista e da banda “Vozes
de Fulo”.

Eu acredito que as midias sejam uma ferramenta de luta, mas a mulher
sempre é diminuida, sexualizada pela midia tradicional. O que a gente faz
com as midias alternativas, por exemplo, com redes sociais e blogs é tentar
desconstruir estere6tipos criados pelas midias tradicionais que acabam
influenciando a sociedade. Usamos as midias alternativas para tentar
desconstruir tais estereétipos e que melhorem o nosso préprio cotidiano
(Vanessa Borges, em setembro de 2016).

Eu acho que hd um dominio das midias por grupos e familias que fazem
as midias e poucas apropriacdes das ferramentas, e nesse sentido ha uma
manipulacdo dos discursos sobre as mulheres, sobre o povo negro, uma
banalizacio dos esteredtipos e preconceitos. Por isso, temos projetos para
construir nossos préprios meios de comunica¢io (Mayara, em novembro
de 2016).



380 | Identidades

Nos da periferia somos a resisténcia popular

Relatos de Osvaldo Mesquita, comunicador de radio Cidadania da

TF; fundador

de um grupo de boi-bumba de cultura popular.

Primeiro sentido de morar na periferia é se reconhecer como movimento
popular, de resisténcia cultural amazonico. O principal é esse auto-
reconhecimento. Os afro-religiosos, os movimentos populares de cultura,
e se identificar por isso. E ter resisténcia, nos indignar contra espoliaco,
opressdo, a miséria e abandono que tdo instalados na periferia. Esses
pontos sdo importantes que justificam essa identificacdo como Coletivo.
(Osvaldo Mesquita, membro fundador da Rddio Comunitéaria Cidadania, e
Boi-bumba Marronzinho, parceiros da Casa Preta. Dezembro de 2016).

Entrevista - Josy Alves - moradora do bairro, participante do
Bloco Firme, um bloco carnavalesco organizado pela Casa Preta com

parceiros da comunidade.

Notas Finais

s

Foto: Joyce Ferreira (making off do documentario).

O caso dos indigenas e dos afrodescendentes das Américas foi vinculado a
colonizagdo e a escravidao parecem ser os mais evidentes. Esta condicao
de povo minorizado ndo impediu que esses povos elaborassem uma
cultura, uma identidade e uma memoria prépria (SAILLANT, 2016, p. 23).
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Casa Preta: outro lado do protagonismo da resisténcia cultural de
negros e negras na periferia de Belém

Para a produgdo desse documentario varias entrevistas foram
realizadas, mas em func¢ao dessa delimitagao de espaco para texto escrito,
assinalamos alguns trechos de relatos orais, que foram filmados.
Observamos que esses trechos acima descritos resumem nossas
expectativas em relagdo a temética do artigo: as questdes do lugar da
cultura popular de raiz na periferia da cidade, desenvolvida por grupos
sem incentivo cultural do poder publico local; as questdes de género
afirmadas pelas mulheres do coletivo, tensionando questdes dos
estere6tipos midiaticos sobre as mulheres negras; a questdo da cultura de
rua, como do movimento hip hop, das radios formadas nas experiéncias
da comunicagdo comunitdria naquela comunidade. Enfim, temos outros
desenhos que respondem “QUEM SAO” os negros da periferia, da Casa
Preta, e como expressam uma diversidade de formas culturais,
redesenhando e resistindo com suas diferengas no espago publico
esvaziado de direitos.

Isso tudo cria condigOes para, efetivamente, falarmos de resisténcia
popular, com performances sociais de género, de etnias, de grupos sociais
pobres da periferia, ou movidos simplesmente pela necessidade de
expressao livre, liderados por jovens negros da periferia riscando um novo
protagonismo no espago publico da cidade. Sobre isso Pissarra Esteves
reitera o espaco da cultura e de projetos de identidades como lugar das
resisténcias:

Os publicos criam uma forma original de divisao das sociedades; a divisao
simbolica, fundada em motivos e convicgdes, que se sobrepde (mas sem
necessariamente eliminar) as tradicionais divisdes religiosas, étnicas,
econdmicas, etc. - divisdes essas fundadas em critérios materiais de
pertenca ou exclusao inconcilidveis. Estamos perante um novo principio
de organizagdo de sociedade, cuja viabilidade se fica a dever a forca de
convicgao que os publicos incutem a todos que neles participam: conviccao
em ideias, projectos, eventualmente também em crengas (PISSARRA
ESTEVES, 2007, p. 194).

[...] O que une e mantém reunidos membros de um ptblico é a comunhao
de ideias partilhadas, e acima de tudo, a consciéncia dessa comunhao; s
essa forca de conviccao, transmitida pelo universo simboélico, permite
manter coesos agrupamentos sociais reunidos apenas virtualmente, cujos
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membros ndo se conhecem nem estabelecem entre si contacto fisico
directo e regular (PISSARRA ESTEVES, 2007, p. 194b).

[...] A possibilidade de ocorrer alguma alteracdo nas condigdes de vida
civica no sentido de uma maior democraticidade é sustentada pelas
grandes linhas de forca que vém dando forma a uma nova Sociedade Civil:
ja ndo a tradicional biigerliche Gesellschaft (hegeliana e marxista), mas
um complexo social muito amplo e cada dia mais poderoso de associagoes
voluntarias, associagdes que se definem a si mesmas como independentes
quer em relagdo ao Estado quer ao Sistema Economico” (PISSARRA
ESTEVES, 2005, p. 39).

A abordagem desse trabalho foi descrever o processo de imersao da
pesquisa cientifica nas histdrias orais sobre acdes culturais de resisténcia
na periferia de Belém, a partir de sujeitos participantes do coletivo Casa
Preta. E, o resultado dessa experiéncia, a partir de fontes orais
entrevistadas, resulta na producdo de um produto audiovisual,
documentario. Essa producao serviu como um feixe que materializa, de
alguma forma, algumas reflexdes metodolégicas e tedricas e empiricas, a
partir das experiéncias narradas por sujeitos da Histéria da Casa Preta,
como uma espécie de protagonismo social numa cidade, onde,
principalmente, a juventude negra resiste, cria possibilidades de ser
lembrada na comunidade como o lugar que é da producdo da cultura. E,
mesmo que o estado nao chegue, mesmo que as tecnologias ndo atendam
a todos os anseios de expressao e inser¢ao social.

No Brasil hé alguns avancgos a registrar em relacdo aos direitos da
populacio negra. E valido registrar que no més de outubro de 2017, a
Comissao de Constituigdo e Justica” do Congresso Nacional aprovou o
Projeto de Lei 296/15, que transforma o dia Nacional da Consciéncia
Negra, comemorado em 20 de novembro, em feriado nacional. O relator
do projeto de lei, deputado Chico Alencar destaca:

A data escolhida procura homenagear uma figura histérica de extrema
importancia e que denota a necessidade de pluralizarmos nossos herois
nacionais. [...] A luta de Zumbi de Palmares é uma das mais relevantes da
histéria de nossas reptblicas, cabendo exposigdo e festejo desse simbolo das
lutas e ganhos da populagio negra de nosso pais (Camara Noticias
06/10/2017: www2.camara.leg.br).

2 uma das comissoes parlamentares de trabalho, que encaminha os projetos para votacio em plenério. Esse projeto
se trata de um substitutivo. Em havendo ja o dia Nacional da Consciéncia Negra, o texto aqui referido passa a tratar
a data como feriado em todo pais.
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O documentario produzido no percurso dessa pesquisa traduz o
que Coutinho, o documentarista, nos inspira sobre essa modalidade
audiovisual: “As imagens sao atos de fala”. E necessario exibir outros atos
de fala, que nao, exclusivamente, os oficiais, que hd muito escondem
histérias do passado de 500 anos que as escrituras dos canones do Brasil
tentam silenciar.

E a narrativa audiovisual tensiona a necessidade de outras leituras
de uma série histérica de direitos das populacdes negras que foram
violadas no pais, inclusive o direito a fala, a comunicacdo. Como falar em
democracia em condi¢des de fala tao desiguais? Em suma, os relatos de
negros e negras da Casa Preta nos remetem ao cotidiano, as histdrias de
um coletivo que atua na periferia de Belém, com todas as contradicoes de
uma média cidade brasileira, com altos indices de violéncia contra a
juventude preta/negra, com falta de servigos putblicos basicos como
assisténcia a saide, educacéo, e a cultura etc. Histérias sufocadas pelas
midias tradicionais. Mas a Casa Preta e seus parceiros da comunidade
ergueram no quilombo urbano da Terra Firme da Amazo6nia um celeiro de
luta e resisténcia, uma outra organiza¢do social e modos de comunicar a
cultura da periferia. Isso as imagens narram! Acesse o documentério em:
https://www.youtube.com/watch?v=Bsu8a2CS el
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Significados da morte para profissionais intensivistas:
reflexdes a partir de uma revisao sistematica da literatura
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E tdo estranho/Os bons morrem jovens

Assim parece ser/Quando me lembro de vocé
Que acabou indo embora/Cedo demais.

Eu continuo aqui/Meu trabalho e meus amigos
E me lembro de vocé/Dias assim

Dia de chuva/Dia de sol

E o que sinto nao sei dizer

(Love in the afternoom - Legido Urbana)

Introducio

O presente estudo tem como objetivo apresentar uma reflexdo
baseada na revisao sistematica da literatura sobre o significado da morte
para profissionais intensivistas, realizada por meio de consulta a base de
dados BVS-Bireme. Utilizou-se como critérios de inclusdo artigos
brasileiros publicados durante o intervalo de 2008-2018, com os
descritores “morte”, “equipe” e “CTI”. Foram encontrados 462 artigos,
porém, na critica destes, somente oito preenchiam os critérios de inclusao
e se relacionavam com o tema da pesquisa. Em sequéncia foi realizada a
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leitura na integra e sua analise. A leitura detalhada e a avaliacdo desses
estudos mostraram discussdes nao somente sobre os significados
atribuidos a morte, mas também sobre o sofrimento nio reconhecido dos
profissionais que lidam com situacdes extremas e perdas no cotidiano.

A revisdo sistematica da literatura foi escolhida como método de
pesquisa, pois, diferentemente da revisao tradicional, permite responder a
uma questao especifica com planejamento e rigor. Trata-se de um meio
bastante utilizado, atualmente, para obter subsidios que permitam uma
pratica baseada em evidéncias, alcancando assim maior credibilidade.
Iniciou-se nas pesquisas médicas, mas depois expandiu-se para outras
4reas associadas ao cuidado em satde (DE-LA-TORRE-UGARTE-
GUANILO; TAKAHASHI; BERTOLOZZI, 2011).

Este estudo foi caracterizado como descritivo tendo sido utilizados
3 descritores, podendo estar presentes como titulo, resumo ou assunto, na
lingua portuguesa (Brasil), entre os anos de 2008 a 2018, como
especificado a seguir:

»  Descritor: “morte” AND “equipe” AND “CTI”.

O recorte dado a publicacbes brasileiras se justifica pela
interferéncia dos aspectos culturais nas construgoes de significado. Assim,
por mais que a morte seja um fenémeno natural e universal, a ela podem
ser atribuidos significados diferentes de acordo com a cultura.

O CTI e os cuidados paliativos em sua relacao com a morte

Durante a Guerra da Criméia (1853 a 1856), a enfermeira inglesa
Florence Nightingale partiu com um grupo de voluntarias para os Campos
de Scutari, atual regido da Turquia. Fla teve a ideia de criar uma éarea
reservada do hospital para os pacientes mais graves e que necessitavam
de assisténcia ou monitoramento de enfermagem constantes. Delineava-
se, assim, um esboco das atuais unidades fechadas.

O primeiro centro de terapia intensiva (CTI), mais préximo do que
se conhece hoje, surgiu por meio da iniciativa de Walter Dandy, em 1926,
na cidade de Boston (EUA). Entretanto, o primeiro médico intensivista foi
Peter Safar (1924-2003), introdutor das técnicas de reanimagio em
quadros de parada cardiorrespiratéria (SOBRATI). No Brasil, o primeiro
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CTI respiratdrio foi fundado no Hospital dos Servidores do Estado do Rio
de Janeiro, em 1967 (FONSECA; FONSECA, 2010). Cinquenta anos depois,
procurou-se mapear a distribui¢do de leitos de CTI no pais a partir de um
censo da Associacdo de Medicina Intensiva Brasileira (AMIB, 2016) e
constatou-se que poucos leitos das institui¢des hospitalares sao destinados
a pacientes com essa demanda, poucos municipios sdo contemplados e as
iniciativas se concentram na regiao sudeste.

Cosmo, Morsch, Goiabeira, Genaro e Aragédo (2014) descreveram o
CTI como um local destinado a pacientes graves ou de risco que necessitam
de cuidados continuados. Geralmente, a internagdo ocorre de forma
abrupta tendo como causa uma doenca aguda ou o agravamento de uma
doenca cronica. Quanto ao perfil dos pacientes, a maioria possui mais de
sessenta anos.

A filosofia de que “todos os recursos mantenedores da vida deverao
ser sempre empregados” parece perpassar esse tipo de atividade,
aumentando o risco de tratamentos ftteis, mé& alocacdo de recursos e
prolongamento do processo de morte com sofrimento (FONSECA;
FONSECA, 2010).

O final de vida em um CTI corresponderia ao que Kellehear (2016)
chamou de uma morte administrada. O paciente passa a maior parte do
tempo solitario, invadido por tubos e monitorado por maquinas. O morrer
se torna um processo demorado e doloroso, onde a consciéncia da
terminalidade é dada pelo médico. Trata-se de modelo de cuidado que
prioriza os aspectos biol6gicos e considera o saber médico como
predominante. As relacdes se estabelecem obedecendo uma hierarquia,
onde o paciente e a familia sdo destituidos de saber (RIBEIRO; FERLA,
2016).

De acordo com Fonseca e Fonseca (2010), a prevaléncia de dor,
dispneia e outros sintomas de sofrimento no CTI é elevada. Agbes
paliativas ndo competiriam com agdes curativas, mas poderiam auxiliar no
plano de cuidados. Todos os pacientes seriam elegiveis, migrando para um
cuidado paliativo exclusivo quando o prognéstico indicar terminalidade.
Para tanto, as autoras enfatizaram a importancia de se repensar o CTI e 0
papel do intensivista.

A introdugido dos cuidados paliativos nos centros de terapia
intensiva é um assunto que vem sendo muito discutido nos tltimos anos.
Sabe-se da angustia de médicos intensivistas frente a dilemas éticos
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importantes, a inseguranca sobre quando iniciar esse tipo de cuidado e
como compartilhar essa decisdo com as familias. Temem enfrentar
questionamentos juridicos e algumas vezes encontram obstaculos
institucionais para efetuar essa mudancga.

Estratégias de humanizacao da assisténcia sdo compativeis com a
proposta paliativista e ndo se resumem a um ambiente fisico mais
acolhedor. Requerem uma mudanga de paradigma da doenca para a
pessoa adoecida, a inclusdo da familia como objeto de cuidado e uma
comunicagao eficaz. Desde 2008, por exemplo, o Hospital Sirio Libanés
abriu o CTI para visitacdo dos familiares em tempo integral, observando
diminuicdo de ansiedade, depressdo e transtorno de estresse pos-
traumatico (FUMIS; RANZANI; MARTINS; SCHETTINO, 2015).

Saber paliar inclui o respeito a autonomia do paciente que, munido
de informagoes claras a respeito da doenca e do tratamento disponivel,
possui o direito de tomar as préprias decisoes. Esta se constitui em uma
dimensao do proéprio cuidado.

O cuidado exige que se reconheca o outro em sua autonomia e em seus
anseios de liberdade. E bem verdade que o cuidado metédico, por
exemplo, o de enfermagem, se estabelece a partir de observagoes
empiricas, que reunidas formam um saber cientifico. Todavia, apesar de
sua base experimental, o cuidado, no caso da Enfermagem, deve, por sua
natureza inerente, escutar o outro (BORGES NETO, 2015, p. 52).

Um obstaculo para o exercicio do principio da autonomia, porém, é
o fato de que muitos dos pacientes em terapia intensiva estdo
inconscientes (MORITZ; ROSSINI; DEICAS, 2012). A familia se vé obrigada
a tomar decisdes muito dificeis e delicadas, sustentadas pela biografia do
doente. Uma ferramenta que facilitaria essas questoes e diminuiria os
dilemas seria a diretiva antecipada de vontade ou o testamento vital:
documento por meio do qual o paciente declara o que aceita ou nao passar
na fase de final de vida. Rossini, Oliveira e Fumis (2013) entrevistaram
médicos e profissionais de enfermagem, constatando que 74% dos sujeitos
desconhecia esse conceito. Muitos atribuem essa situagdo ao desconforto
dos médicos de conversar sobre morte, ao desconhecimento e a
inseguranca juridica*.

4 Uma reportagem recente do Jornal Folha de Sao Paulo (2017) mostra que, mesmo regulamentado pelo Conselho
Federal de Medicina (CFM) ha cinco anos, o testamento vital é ainda pouco utilizado no pais: Cf. COLLUCCI, C.;
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Quando se trata de cuidados paliativos em CTI pediatrico, a crianga
é considerada legalmente incapaz de exercer a sua autonomia. Assim
sendo, os pais ou responsaveis participam de praticamente todas as
decisbes sobre o tratamento. Entretanto, Toma, Oliveira e Kaneta (2014)
defendem a necessidade de passar informacoes acerca do diagnéstico, do
prognostico e do tratamento para a crianca de forma cuidadosa, em uma
linguagem acessivel e de acordo com a maturidade cognitiva e emocional
da mesma.

J& no ambito neonatal, existe o chamado plano de parto. Neste
documento estdo registradas as preferéncias dos pais no que se refere ao
tipo de parto, a presenga de acompanhante na sala de parto, ao grau de
proximidade com o recém-nascido, ao desejo de construir uma memoria,
a necessidade de rituais religiosos ou simbolicos e aos cuidados com o
neonato. A familia conta com o suporte de uma equipe multidisciplinar
para que essas decisdes sejam possiveis e no enfrentamento do luto
antecipatério. Importante salientar que o registro ndo impede que as
mesmas decisdes sejam revistas (ENGLISH; HESSLER, 2013). Ainda que a
sua criacdo seja recente, é praticamente desconhecido na cultura
hospitalar brasileira.

A finitude é uma condigdo inegével, mas falar sobre a morte ainda
é um tabu. “A morte constitui ainda um acontecimento medonho,
pavoroso, um medo universal” (KUBLER-ROSS, 1996, p.17). O profissional
de satide tem o dever de fazer esse assunto circular com mais naturalidade
e esse movimento propiciard reflexdes acerca da qualidade de morte no
pais, item ainda bastante deficitirio no Brasil®. E assim que -
especialmente em um contexto como o brasileiro — “o cuidado se torna
dimensdo importante pelo fato de estabelecer uma relagido que nasce do
sofrimento fisico e psicolégico, por um lado, e do resgate do sentido da
morte como processo vital, por outro” (BORGES NETO, 2015, p. 49-50). O
significado dado a morte pode, de fato, influenciar na compreensao do
cuidado de final de vida e na maneira como o profissional intensivista é

WATANABE, P. (2017). Cinco anos apés entrar em vigor, testamento vital é pouco utilizado. Recuperado em:
27/05/2017, de: <http://m.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/
2017/05/1886125-cinco-anos-apos-entrar-em-vigor-testamento-vital-nao-e-utilizado.shtml>.

5 Segundo a revista The Economist (2015), o Brasil ocupa a 422 posi¢ao no ranking composto por oitenta paises. Cf.
The quality of death: ranking end-of-life care across the world. The Economist, 2015. Recuperado em: 23/05/2016,
de https://eiuperspectives.economist.com/sites/default/files/2015%
20EIU%20Quality %200f%20Death%20Index%200ct%2029%20FINAL.pdf .


http://m.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2017/05/1886125-cinco-anos-apos-entrar-em-vigor-testamento-vital-nao-e-utilizado.shtml
http://m.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2017/05/1886125-cinco-anos-apos-entrar-em-vigor-testamento-vital-nao-e-utilizado.shtml
https://eiuperspectives.economist.com/sites/default/files/2015%20EIU%20Quality%20%20of%20Death%20Index%20Oct%2029%20FINAL.pdf
https://eiuperspectives.economist.com/sites/default/files/2015%20EIU%20Quality%20%20of%20Death%20Index%20Oct%2029%20FINAL.pdf
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afetado pelas perdas. Falar disso seria um fator de prevengédo do luto nao
reconhecido. Para isso, a morte deve, de certa forma, voltar a habitar o
mundo dos vivos, especialmente, o dos profissionais de satide que lidam
diretamente com ela. “Tangenciar este evento significa sonegar a
existéncia humana sua finalidade e suas reais possibilidades” (BORGES
NETO, 2015, p. 49).

Os significados da morte para os profissionais intensivistas

Optou-se por apresentar os significados da morte construidos pelos
profissionais intensivistas em ordem decrescente de frequéncia.

Significados sobre a morte e o morrer — CTI Adulto

1° Processo Extin¢ao Passagem

natural
2° Evento Fim do Sentimentos

fisiologico sofrimento ou reagdes de

luto

3° Etapa a Chamado de Interrupgao Procedimento Desinteresse Fracasso

cumprir Deus técnico

Significados sobre a morte e o morrer - CTI Neonatal ou Pediatrico

1° Interrupcao

20 Erro Negligéncia Fracasso Passagem Processo complexo Tragédia
sem respostas

Quase todas as pesquisas avaliadas tiveram como sujeitos os
profissionais de enfermagem, talvez porque em uma equipe
multidisciplinar esta é a categoria mais numerosa e que convive mais
tempo com os pacientes e as familias. A tarefa que caracteriza esta
profissao é o cuidar e, muito provavelmente, isso cria uma abertura maior
para a reflexdo ou discusséo sobre questoes relacionadas ao fim de vida. O
trabalho hospitalar, especialmente em um ambiente de CTI, é resultado da
combinagao de diferentes tecnologias: maquinas — tecnologia dura,
conhecimento estruturado — tecnologia leve-dura e as relagdes humanas
- tecnologia leve (MERHY; FRANCO, 2006). Apesar da expressao
“tecnologia leve”, o relacionamento humano que caracteriza o cuidar de
alguém em sofrimento - as vezes, extremo - é muito duro e para o qual a
maioria dos profissionais ndo esta preparada.

Observando-se os dados da primeira tabela acima, percebe-se que o
entendimento baseado na concep¢ao organicista coexiste com explicagdes de
cunho religioso, refletindo uma caracteristica da populacao estudada. De fato,



Rafaela C. Braga; Cintia da Silva L. Borges; Renato da Silveira B. Neto | 391

no Censo de 2010, 92% dos brasileiros se definiram como religiosos. Os que
se diziam sem religido nao necessariamente ndo acreditavam em Deus.
Apenas 0,02% da populagdo brasileira nao declarou religido alguma e parte
consideravel das pessoas segue o sincretismo religioso (ARANTES, 2016).
Uma das explicacdes psicoldgicas para o fendmeno religioso seria entender a
relacdo com Deus ou outras Entidades como um comportamento de apego,
que proporciona sentimentos de conforto e seguranca em meio a dor e
perdas (ESPERANDIO; AUGUST, 2014).

O significado da morte é, por sua vez, influenciado pela etapa do
ciclo vital em que se encontra o paciente. Quando um jovem morre, isto é
considerado uma interrupgao. E se no lugar dele estiver um idoso, a equipe
acredita que a morte é sindénimo de fim do sofrimento (MEDEIROS;
BONFADA, 2012). O impacto costuma ser maior quando um bebé ou uma
crianga morre e, como mostram as escassas pesquisas de forma
prioritaria, tal experiéncia é entendida pelos profissionais como um erro,
uma negligéncia, um fracasso e uma tragédia. Algo para o qual néo se
encontra respostas. Assim, ¢ comumente acompanhada de sentimentos de
tristeza, frustragdo e impoténcia (MENIN; PETTENON, 2015; SILVA;
ROCHA, 2011; SUBUTZKI et al., 2018).

Figueira et al. (2016) identificaram a utilizacdo das informagoes
sobre o prognoéstico, do distanciamento emocional, da espiritualidade, do
didlogo e do trabalho em equipe como principais estratégias de
enfrentamento dos profissionais de enfermagem diante desse tipo de
perda. Entretanto, as estratégias coletivas seriam mais eficazes quando
comparadas as individuais. Elas parecem esbarrar, porém, em uma
questdo: os espagos de trabalho também se tornaram locus privilegiado de
acentuamento de um individualismo que marca a sociedade
contemporanea, como bem discutem autores como Bauman (2007), Zizek
(1996) e Dejours (2015), dentre outros. Os sujeitos, diante das agruras de
suas profissdes, ndo contam mais com as estratégias de protecio coletiva,
nao compartilha mais o seu sofrimento com os pares, pois sofrer pode ser
visto como sinal de fraqueza diante de alguém que é meu concorrente no
disputado mercado de trabalho.

A construcdo de significado, pessoal ou coletivo, por parte dos
intensivistas pode, assim, interferir no plano de cuidados, independente
do dominio técnico da equipe e da habilidade médica em prognosticar,
levando a negligéncia, a obstinacdo terapéutica ou a boa morte. Sanches e
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Carvalho (2009) chamaram a aten¢do do quanto esse processo pode ser
angustiante quando prejudica a comunicacio entre os membros devido a
entendimentos/significados conflitantes. Baliza et al. (2015) corroboram o
ponto de vista apresentado neste artigo ao afirmar a importancia de se
conhecer os préprios valores e crengas sobre a vida e a morte, devido a
capacidade destes de interferir no processo de tomada de decisao.

O luto como resultado da experiéncia de sofrimento intenso

Na andlise dos dados da pesquisa foi possivel constatar que alguns
profissionais utilizaram sentimentos ou reagdes proprios do luto para
definir a morte. Talvez sejam vestigios de lutos ndo reconhecidos
acumulados. Segundo Campos, Maso, Gianini e Padovan (2005), o luto
ndo reconhecido nédo é validado socialmente e, portanto, ndao ha espaco
para a expressdo de sentimentos, pensamentos e comportamentos
relacionados a perdas. O préprio individuo ja ndo se permite viver esses
lutos. Exposto a isso diariamente, o profissional intensivista corre grande
risco de um desgaste fisico e emocional. Freud (1915) entendia o luto como
um processo no qual a pessoa, diante da perda de um objeto amoroso,
experimenta dor, desespero, despersonalizacio, perda de 4nimo para vida
e incapacidade de ter prazer, mesmo nas tarefas anteriormente mais
alegres. Esse conjunto de sentimentos faz parte de um processo que visa
aos poucos desinvestir de afeto o objeto perdido (uma pessoa, um
emprego, um ideal etc.), para que a pessoa possa seguir adiante com sua
vida. E, portanto, um processo util e importante na construcio subjetiva
de quem lida com a morte. O caminhar natural do luto é o seu
abrandamento e superacdo. Quando diante de perdas importantes nédo se
vivencia o luto, seja por nao se ter validagdo social para o mesmo, seja por
uma dificuldade pessoal ou profissional em experiencia-lo, a tendéncia é
que esse acumulo de dores nao reconhecidas e trabalhadas retorne
fortalecido em algum momento sob as formas mais diversas de sofrimento
psiquico.

Para Campos (2011), o fato da equipe de enfermagem ser a que
permanece mais tempo em contato com os pacientes leva a possibilidade
do surgimento de vinculos afetivos fortes. A vinculagdo é mais intensa
frente a um prognoéstico reservado, quando se espera a morte a qualquer
momento. Porém, estes profissionais também aprenderam em sua
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formagdo que deveriam conter suas emogdes. O profissional precisa
manter um distanciamento emocional para muitas vezes conseguir
intervir rapidamente em situagdes de emergéncia. Todavia, isso nao
significa que ele, mais tarde, ndo se ressinta da situacio que enfrentou, do
sofrimento e dor sentidos pelo paciente, da perda e da morte. Este conflito
pode gerar lutos ndo reconhecidos. A recomendagdo de ‘distanciamento
emocional’ ndo é uma norma que da conta do misto de emogdes que
envolve a relagio do cuidado com o outro adoecido. De fato, “Lidar com o
sofrimento implica, muitas vezes, reviver momentos pessoais de
sofrimento. Implica se identificar com a pessoa que sofre e sofrer junto
com ela. Ou seja, conviver com o sofrimento gera sofrimento” (CAMPOS,
2011, p. 34). O trabalho de um ser humano que cuida de outro ser humano,
sobretudo em um espago de tanto sofrimento como sdo as unidades
intensivas, ndo passa incdlume, ndo permite um distanciamento afetivo
completo, nao é possivel de ser vivenciado, em sua plenitude, sem que a
dor das perdas entre sempre em jogo, faca parte da realidade dessas vidas
que se cruzam no hospital, e que as marque e as transforme
cotidianamente.

A realizacao deste estudo permitiu verificar que é menos frequente
a associacdo entre morte e fracasso, havendo maior compreensio do
morrer como um processo natural, préprio da condicdo humana. Exceto
quando se refere a criancas ou jovens. Atribuimos esse dado a circulagao
de informacgdes sobre os cuidados paliativos na sociedade e na cultura, bem
como no saber cientifico, embora a formacdo ainda precise avangar.

Consideracoes finais

Ainda que o morrer seja considerado um processo natural, é preciso
reconhecer a importancia da autonomia para uma morte digna.
Infelizmente, o paternalismo e a desautorizacao do sujeito prevalecem nas
relagdes de cuidado e o paciente costuma ser o tltimo a saber ou a opinar.

Diante da finitude, questionamentos atrelados a espiritualidade
podem aparecer e devem ser considerados, pois também participam da
constru¢io de significados, seja por parte de quem cuida ou de quem é
cuidado. Olhar para a morte como um estagio natural da vida, pelo qual todos
vamos, mais cedo ou mais tarde, passar pode ser importante para a
construgdo de representacdes mais realistas diante das dificuldades de quem
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trabalha cotidianamente com a morte a espreita. A espiritualidade pode ser a
via que alguns encontram para lidar melhor com a gama de sentimentos
contraditdrios e dificeis que a finitude da vida suscita.

A morte de criangas ou jovens é a mais dificil de ser aceita, pois
ocorre na contramao do ciclo vital. Acomete alguém que muitas vezes mal
viveu e, portanto, tende a assumir significados de erro, negligéncia,
fracasso, interrupg¢ao ou tragédia.

O sofrimento dos profissionais intensivistas nao era o foco deste
estudo, mas tornou-se evidente durante a analise dos resultados. Ndo
reconhecidos, os lutos pelas perdas didrias vao se acumulando as custas da
saude fisica e mental dessas pessoas. Preparo técnico é importante, mas
perde poténcia quando se negligencia o emocional de quem cuida.
Estratégias coletivas de enfretamento das perdas e lutos seriam altamente
desejéveis para os profissionais intensivistas, o que poderia ser fortalecido
por meio de espacos de troca de experiéncias e conversas dentro do
proéprio ambiente de trabalho, bem como estratégias individuais, que sao
frutos mesmo da experiéncia pessoal de cada um com o sofrimento (seu e
do outro), com sua atividade e com a sua irrepetivel histéria de vida.
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A identidade de um grupo de pesquisa tecida na construcao
coletiva de um projeto

Rita Marisa Ribes Pereira ’
Ntibia de Oliveira Santos
Nélia Mara Rezende Macedo 3

Este texto tem por objetivo apresentar uma reflexdo sobre o
processo de construgdo coletiva de um projeto institucional de pesquisa,
desde a elaboracdo de seu projeto até sua fase final de sistematizagdo e
divulgagédo. O contexto em que se deu esse processo é o Grupo de Pesquisa
Infincia e Cultura Contempordnea (GPICC), grupo filiado
institucionalmente ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. O Grupo é constituido por
alunos do curso de Pedagogia e da P6s-Graduacdo em Educagdo, com
diferentes areas de formagao, e também por professores das redes oficiais
de ensino que atuam em escolas com as quais o Grupo desenvolva algum
projeto em parceria. Constituido desse modo, a rotina de trabalho se
desenha num movimento de didlogo e de tensdo entre o projeto
institucional desenvolvido no Grupo e os projetos individuais que sdo
desenvolvidos por seus membros como monografias de graduacdo,
dissertacoes de mestrado ou teses de doutorado.

Esse movimento de didlogo e de tensdo mencionados, certamente,
sdo também caracteristicos de muitos outros grupos de pesquisa que, no
atual contexto da Pds-Graduagdo em Educagdo, seguem um modelo
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semelhante de organizacdo. Ainda assim, o cotidiano de trabalho de cada
grupo, no que se refere a elaboracio do projeto institucional, a delimitacdo
de um objeto, as escolhas tedricas e metodoldgicas, as andlises e
conclusoes, enfim, no que se refere a autoria de seus projetos, segue
rotinas singulares. Por vezes, o coordenador assume a centralidade desse
trabalho e o projeto por ele organizado - no classico formato “guarda-
chuva” - abriga os projetos dos alunos mantendo com eles afinidade
tematica; outras vezes, hd uma sub-divisdo desse projeto maior, de modo
que cada aluno desenvolva em seu estudo uma parte especifica da pesquisa
que se torna complementar em relacdo aos demais; outras, ainda, os
projetos respondem a demandas externas de pesquisa e o
desenvolvimento do trabalho é regrado nessa circunscrigao.

Enfim, muitas sdo as formas como os grupos lidam com a produgao
de suas pesquisas. Entretanto, esses modos singulares, decisivos para as
condi¢oes de producdo das pesquisas, justamente por constituirem a
rotina do trabalho coletivo, muitas vezes ficam invisibilizados quando os
produtos dessas pesquisas sdo colocados em circulagdo. Neste texto,
queremos problematizar o modo de producido da pesquisa como sendo
uma forma de conferir identidade ao grupo de pesquisa, posto que nesse
modo de produgdo se explicitam as concepgodes de ciéncia, de pesquisa, de
formagao e de ética que o grupo faz existir. O foco deste texto, portanto, é
a constituicdo coletiva do nosso Grupo de Pesquisa, a sua identidade
enquanto Grupo, buscando destacar aquilo que o torna um coletivo na
construgdo socializada do conhecimento: os questionamentos, as opcdes
tedricas, as decisdes metodoldgicas, as criagdes e a autocritica, enfim, as
minucias do cotidiano.

O Grupo, sua histéria e a construcao do projeto “Infancia e Cultura:
experiéncia e criacdo na contemporaneidade”

Desde sua criagdo em 2005, 0 GPICC tem assumido como questdo
fundante o estudo sobre os modos como se da a experiéncia da infancia na
cultura contemporanea. Por isso mesmo, é possivel dizer que o foco dos
estudos do Grupo tem se alterado a medida que o fluxo dos fendmenos
sociais e das transformagoes tecnoldgicas oferece novos cenarios para
serem olhados, nos colocando diante da necessidade de atualizar nossas
questdes tedrico-metodoldgicas. Iniciamos nossos estudos voltados as
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relacdes das criangas com as midias eletronicas - televisdo, radio,
publicidade etc. - e, acompanhando as vertiginosas transformagoes sociais
e culturais engendradas com o advento das tecnologias digitais, fomos
conduzindo o olhar para as experiéncias infantis inauguradas no campo
da cibercultura. Este novo cenario sdcio técnico nos convidou a pensar nao
apenas a relagao das criangas com a internet e as redes sociais online, por
exemplo, como também nos demandou recolocar questdes relativas a
propria participagao da crianca na cultura, em sua condicdo de recepcao
e/ou de efetiva autoria. A relagdo com as midias e tecnologias, por sua vez,
nos conduziu a indagar sobre o cotidiano das criangas e, mais
recentemente, as criancas e experiéncias de infancias que o cotidiano torna
invisiveis.

Ao longo destes quase quinze anos, o Grupo desenvolveu cinco
projetos institucionais?,, sendo que nos primeiros a autoria fora mais
centralizada pela coordenacio. E comum que o primeiro projeto
institucional de um pesquisador nasca das questdes que emergiram no seu
curso de doutoramento e que ndo foram exauridas no texto da Tese.
Justifica-se, inclusive, pelo fato de que a dimensao coletiva serd dada a
medida em que esse pesquisador constituir seu Grupo, ou seja, tiver de
lidar com uma diversidade interesses de pesquisa. E a partir dai que se
instaura o desafio de construir um projeto com carater institucional sem
perder o didlogo com os projetos individuais - teses, dissertagoes,
monografias e projetos de extensdo com escolas que institucionalmente
um projeto passa a ter, diferentemente de quando se trata de um projeto
individual. Seja pela base tedrica comum, seja pelo debate reflexivo, ha
uma marca de coletividade que se mostra nas producdes textuais
derivadas de um projeto institucional e confere a essas uma identidade
enquanto Grupo.

No caso do nosso Grupo de Pesquisa, a elaboracdo do terceiro
projeto institucional intitulado “Infancia e cultura: experiéncia e criacao
na contemporaneidade” colocou em debate, no Grupo, nossa condicdo de

4 840 eles: “Infancia, Midia e Educagao: perspectivas de pesquisa e intervengao” (2005-2008, com financiamento
PROCIENCIA/UER] e FAPER]) e “Artes do dizer e do dizer-se: narrativas infantis e usos de midia” (2009-2011, com
financiamento PROCIENCIA/UER], FAPER] e CNPq), “Infincia e cultura: experiéncia e criacio na
contemporaneidade” (2012-2014, com financiamento PROCIENCIA/UER] e FAPER]), “Infancia e seus Cronotopos:
educagio e pesquisa”(2015-2017, com financiamento PROCIENCIA/UER], FAPER] e CNPq) e “Fisiognomias da
Infancia: experiéncias cotidianas, alteridades e deslocamentos” (2018-2020, com financiamento PROCIENCIA/UER]
e CNPq).
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coletividade. Esse projeto fora construido inteiramente de maneira
coletiva - da delimitacdo de seu objeto de estudo até a sistematizagao das
novas questdes que sua conclusdo apontou. Isso implica dizer que foi um
projeto escrito por uma média de 12 pessoas com o desafio de sistematizar
quais questdes de pesquisa lhes eram comuns, em que estudos se
embrenhar para consolidar e aprofundar essas questdes, que campo
empirico lhes daria amparo, que cronograma se tornava possivel e que
analises seriam necessarias...

E importante frisar a dimensdo histérica que permeou essa
construc¢ao: o Grupo ja somava oito dissertacdes concluidas e se preparava
para a defesa de suas primeiras Teses de Doutorado. Isto implica, por um
lado, uma trajetéria de grupo em consolidacdo e o compromisso com a
formagdo dos Doutores que, entre outras possibilidades, poderiam em
curto tempo construirem seus préprios grupos de pesquisa. Essa
dimenséo histérica se mostra também no fato de que o projeto planejado
visava um periodo de trés anos de duragiao que afeta também o fluxo de
entradas e saidas de alunos: alguns concluiriam seus projetos individuais
antes da finalizacdo desse projeto coletivo a0 mesmo tempo em que seria
esse projeto que definiria a chegada de novos alunos. Permeando esse
fluxo, hd que se ponderar, ainda, as oscilagdes do grau de afinidades
tebricas ou metodoldgicas entre os diferentes projetos que
individualmente estavam sendo desenvolvidos no Grupo>.

A construcdo do terceiro projeto teve, portanto, como primeiro
desafio pensar o proprio caminho a ser trilhado para essa construcio.
Como tem sido condicdo de participa¢do no Grupo a efetiva insercao no
projeto institucional comum e também a autoria de um projeto singular,
entendemos que o processo deveria iniciar-se por uma avaliacdo dos
projetos individuais (tese, dissertacdo ou monografia desenvolvidos no
Grupo) com vistas a mapear os conceitos-chave de cada um e, nessa
diversidade, procurar o que efetivamente nos era comum e que questdes
de pesquisa poderiam ser formuladas a partir dai. Tal mapeamento
apontou que, para além da convergéncia das pesquisas individuais para a
temética central da relacdo entre infancia e cultura contemporanea, com

5 Os temas dos projetos de Monografia, Dissertagao e Tese, nesse momento, tratavam de relagdes das criangas com
as midias e tecnologias - recep¢ao e protagonismo infantil em telenovelas, programas infantis televisivos, programas
de radio para criancas, criancas e infincias na imprensa comunitaria, as musicas que as criancas cantam,
possibilidades de criagao musical infantis, sites favoritos, redes sociais e festas de aniversario.
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énfase para metodologias de pesquisa que privilegiassem o encontro com
criangas e a produgdo de diferentes linguagens com elas, estavam postas
sensiveis diferencas no tocante aos objetos de estudo, bem como conceitos
tedricos especificos a serem aprofundados.

Aceitando a visada de Walter Benjamin (1987) que em seu texto “A
doutrina das semelhangas”, diz que estamos o tempo todo a produzir
critérios de semelhanga que nos permitam interpretar e problematizar a
vida, buscamos, em meio a diversidade de interesses dos pesquisadores,
observar as semelhangas que produzimos e, a partir delas, propor uma
nova elei¢do de afinidades com vistas a elaboracdo de um projeto comum.
Foi assim que chegamos a organizacdo de nossos estudos em trés eixos: 1.
Infancia e Experiéncias Cotidianas, que acolheu, de maneira mais
abrangente, estudos voltados para a forma como as criancas se apropriam
de simbolos da cultura em que estéo inseridas, como brincadeiras, relacbes
de amizade, festas populares, comemoragoes de aniversério, entre outros;
2. Midias, Narrativas e Processos de Criacdo, desdobrando-se na
intencdo de se aproximar dos processos mais espontaneos, bem como
atuando numa perspectiva de intervengdo propositiva, visando instaurar
produgdes a partir dos usos de diferentes formas de midia; 3. Nascer e
Viver em Rede, que, de forma mais especifica, aproximou estudos
interessados nas experiéncias infantis no contexto das midias digitais,
investigando as preferéncias das criancas na internet, a participagao delas
em sites de redes sociais e as relagdes com jogos online, por exemplo.

Esquadrando esses trés eixos, adotamos, entdo, como questoes
comuns de partida: Como se constitui a infancia contemporanea? Como
vivem as criancas? Que fazem hoje? Como é seu cotidiano? Como
organizam suas rotinas? Onde transitam? O que as criancas criam? Que
processos de criacdo experienciam e que outros podem ser disparados a
partir da atividade de pesquisa? Que usos fazem das midias a que tém
acesso e como esses usos afetam seus modos de se relacionar? Que novas
formas de sociabilidade se inauguram na cibercultura? Como as criangas
se relacionam com a cultura instituida? Como criam e ressignificam a
cultura em que estdo inseridas?

Assim, em linhas gerais, o projeto “Infancia e Cultura: experiéncia
e criacdo na contemporaneidade” nasceu com o objetivo de investigar
contextos sociais e culturais da infancia contemporanea, percebendo a
potencialidade de diferentes processos de criacio vividos pelas criancas e
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das relagoes sociais desencadeadas nesses processos. A intengdo era um
debate de caréter filos6fico no sentido formular questdes que ajudassem a
compreender a experiéncia da infancia na contemporaneidade e, junto
disto, pensar que modos de pesquisar com criangas se tornam possiveis
ou necessarios no tempo presente. O conceito de contemporaneo em que
se assentaram nossas indagagoes fora tomado na perspectiva de abarcar
as experiéncias que testemunhamos com nossa existéncia, ndo apenas no
sentido cronoldgico, mas no sentido em que coloca em jogo uma época e
sujeitos que, de dentro dela, a espreitam e a problematizam (AGAMBEM,
2009; BENJAMIN, 1987).

Considerando que o proposito era o de melhor entender como a
experiéncia da infincia - em sua pluralidade - se constitui no tempo
presente, a concepgao de crianga que balizou o estudo circunscreve-se aos
sujeitos concretos que compdem uma categoria social, historica e cultural,
plural por natureza. Nessa mesma linha de reflexao, o conceito de infancia
delimitava-se a experiéncia propria dessa categoria de sujeitos,
entendendo que essa categoria tem singularidades etéarias, geracionais,
sociais, de género, étnicas, econOmicas e culturais. Entretanto,
reconhecendo a singularidade que constitui os sujeitos crianca e seus
modos de experimentar a infancia, buscava-se nao um olhar isolado a essa
categoria — as criangas — ou a essa experiéncia - a infancia -, mas uma
perspectiva alteritaria. Ou seja, nosso foco eram as relagdes que as criancas
estabelecem com seus pares e também com os adultos, entendendo que os
modos de ser crianca e viver a infincia sao lapidados social e culturalmente
por distintas instituicoes - familia, escola, midia etc. - que atuam na
construgdo e definicdo de expectativas do que sejam os lugares sociais a
serem ocupados por adultos e criangas na sociedade.

Assim, coabitaram nas intengdes do nosso projeto de pesquisa o
reconhecimento dos atravessamentos da multiplicidade de relacdes e
praticas estabelecidas em cada cultura, nos olhares, nas formas de viver e
compreender das criangas; e o desejo de alteridade, aqui entendido na
percepgao da crianca como um outro que pensa diferente, interpreta de
forma particular, subverte o sentido das coisas tal como se apresentam,
questionando os significados aparentes e, com isso, potencialmente nos
apontando angulos de visada de praticas culturais que néo teriamos como
avistar sem o didlogo com elas. Recuperando a possibilidade de
transformagdo em germe na experiéncia infantil benjaminiana,
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entendemos que em nossas pesquisas estamos em busca daquilo que a
crianca traduz em palavras, sons, imagens e formas para narrar os
sentidos que confere ao mundo; em outras palavras, buscamos
compreender sua experiéncia a partir do que ela tem vontade de contar e
a relacdo que essa experiéncia individual guarda com o que é possivel
sustentar acerca da experiéncia da infancia. Se as criancas vivem a cultura
ao mesmo tempo em que a reinventam, reelaboram, e recriam seus
elementos, compreender as diferentes formas como reorganizam, recriam
e captam tais elementos significa pensar e agir criticamente com elas, num
exercicio alteritario de olhar e ser olhado nas diferentes formas de
organizacao e apreensdo da realidade culturalmente vividas.

Delimitando o campo de pesquisa e elegendo os interlocutores

Uma vez delimitado nosso objeto de estudo - as experiéncias
infantis contemporaneas - cabia, entdo, pensar nos critérios para a
construcdo dos grupos de criangas com as quais iriamos firmar nossa
interlocucdo de pesquisa e, junto disso, pensar em como traduziriamos
nossas questdes teéricas de fundo em indagacbes que pudessem fazer
sentido para as criancas e se tornarem férteis para o didlogo. Estiveram
em jogo nessa “traducido” questdes de cunho teorico e ético. Por um lado,
colocamos em questao o emaranhado que Bakhtin (2003) diz haver entre
avida, a arte e a ciéncia, trés diferentes campos da cultura humana, que,
embora entrelacados, sdo distintos e tém modos proéprios de producdo. A
ciéncia - nosso campo em debate - extrai da vida cotidiana suas questdes
e passa a lidar com elas numa linguagem que lhe é prépria. Entretanto, diz
Bakhtin, se a ciéncia, na afirmacio de sua identidade, se afasta da vida
cotidiana, tornar-se-a responsavel por uma existéncia mecanica que se
empobrece na sombra de uma ciéncia estéril e de uma vida sem exigéncias.

Por isso mesmo, a tradugado de questdes tedricas de pesquisa para o
efetivo didlogo com as criancas implicou uma dimenséo teérica que diz
respeito a como recolocar na dindmica da vida cotidiana os constructos
cientificos, e, também, uma dimensao ética que diz respeito ao lugar social
que esse outro - nosso interlocutor de pesquisa, a crianga - ocupa
valorativamente na pesquisa. Se a pesquisa é producido de linguagem,
como nos permite afirmar Bakhtin (2010), e o enunciado que formulo ja
contém na escolha das palavras e no tom dessa prondncia aquilo que
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pensamos sobre o outro, cabe indagar, entdo, que concepgoes de infancia
estaio em voga quando traduzimos nossas questOes de pesquisa em
perguntas orientadoras para o efetivo didlogo com as criangas? Que
cuidados tomar nesse exercicio de ficcionar um didlogo que, num primeiro
momento, nao conta com a efetiva presenca do outro? Que cuidados tomar
para que nesse trabalho de traducao das questdes tedricas de pesquisa em
enunciados disparadores do didlogo com as criangas néo se perca de vista
0 que temos chamado de “as perguntas sinceras”, ou seja, aquelas
perguntas em cuja simplicidade reside a nossa inteireza e de onde se torna
possivel firmar um compromisso dialbégico? Muitas vezes, a preocupagio
em achar “as perguntas certas” faz com que elas, revestidas de cuidados
excessivos, corram o risco de se tornarem artificiais.

Assim, vale dizer, nao foi livre de tensdes que chegamos a
formulagdo de seis perguntas-chave que serviriam de eixo para a
organizacdo de seis encontros que realizariamos com as criangas. Foram
elas: 1) O que significa ser amigo? 2) O que vocé faz todos os dias? O
que vocé nunca faz e gostaria de fazer? 3) Onde vocé gostaria de estar
agora? 4) O que vocé acha que nunca vai esquecer? 5) O que vocé nao
viveria sem? e 6) Que perguntas vocé acha que deveriamos fazer para
as criancas? FEsta ultima pergunta tem por objetivo fazer um
levantamento sobre temas de interesse infantis, e também, servir como
possibilidade de, na singularidade de cada grupo, avaliar possibilidades de
desdobramentos da pesquisa.

Pensar sobre a experiéncia da infincia na contemporaneidade
pressupoe pensar a diversidade dos grupos infantis existentes, o que torna
mais complexas as abordagens metodoldgicas, considerando que seus
diferentes contextos de vida marcam singularidades. Por isso, 0 processo
de delimitagdo do campo de pesquisa foi fruto de muitos encontros de
estudo, debate, idas e vindas que levaram em conta ndo somente como
cada membro do grupo poderia estar com criangas em situagdes viaveis
para pesquisa, mas também um olhar atento e cuidadoso sobre como se
daria a interlocugdo. Em que contextos de nossas vidas profissional -
enquanto professores da escola basica - e familiar - sendo pais, maes, tios,
vizinhos - encontramos criangas? Pesquisariamos com criancas em grupo
ou individualmente? Onde? Como aborda-las? Que idades fixar? Que
contextos privilegiar?
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A cada encontro do Grupo de Pesquisa nossas concepgdes de
infancia, de crianga e de pesquisa foram sendo reveladas, revisitadas,
repensadas e recolocadas no esforco de levar em conta a singularidade das
criangas antes do encontro acontecer de fato. Delimitamos, enfim, que o
campo seria constituido com diferentes grupos de criancas a partir de
estratégias de abordagens e aproximagdo singulares que construimos
coletivamente, sendo que os encontros efetivos com as criangas seriam
coordenados, as vezes, por uma dupla de pesquisadores, outras vezes
apenas por um. A opgao pelo trabalho buscava garantir uma dimenséo
alteritria entre pesquisadores ji na vivéncia mesma do campo de
pesquisa. As autorizagdes para participagdo na pesquisa foram negociadas
pelos pesquisadores responsaveis por cada grupo de criancgas constituido,
levando em consideracio as relacdes familiares, institucionais e
tecnoldgicas que atravessam a constituicao dos diferentes grupos.

Assim, a escolha dos grupos foi pensada a partir da sua diversidade
considerando 0s nossos pressupostos e enfoques teéricos. Optamos por
um campo de pesquisa constituido por 9 grupos de criangas, com idades
entre 4 e 12 anos, com 0s quais os membros do Grupo de Pesquisa
organizaram os encontros tendo por eixo condutor uma pergunta-chave e
uma oficina que favorecesse a produgdo de entrevistas coletivas. Seis
desses grupos realizaram encontros presenciais e foram coordenados por
uma dupla de pesquisadores, os outros trés aconteceram de forma online
e foram coordenados por um tnico pesquisador, dada a sua especificidade.
Ao todo, somaram-se 74 criangas, sendo 40 meninos e 34 meninas, de
contextos bem variados.

Os grupos foram assim constituidos:

a. 1 grupo formado por 6 criancas de uma escola publica, cuja matricula é feita
por sorteio e cuja caracteristica social-econdmica das familias é plural, mais
acentuadamente de familias de classe popular. Os encontros aconteceram no
espaco escolar, em tempo cedido pela instituicdo, e as duas pesquisadoras que
conduziram o processo sao professoras dessa escola.

b. 1 grupo formado por 6 criancas de uma escola particular, cujas familias em
sua maioria pertencem a classe média. Os encontros aconteceram no espago
escolar no contraturno das atividades, com criangas que ficam na escola em
tempo integral. Uma dupla de pesquisadores conduziu o processo, sendo uma
pesquisadora professora da escola e o pesquisador que a acompanhou, nio.
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C.

1 grupo formado por 12 criangas de uma escola particular bilingiie. Os
encontros aconteceram em horario cedido pela escola e a pesquisadora,
embora tendo relagdes com a escola, ndo conhecia previamente as criangas.

1 grupo de 9 criangas de uma institui¢do publico-privada que ja funcionara
como abrigo para criancas institucionalizadas ou em situagdo de risco e que
hoje desenvolve um trabalho escolar em convénio com a Secretaria Municipal
de Educacio da Cidade do Rio de Janeiro. Os encontros aconteceram no espaco
institucional em horario cedido pela instituicdo, sob conducio de duas
pesquisadoras que buscaram o local motivadas pelo desejo de contemplar
diversas formas de institucionalizagdo de criangas na cidade.

1 grupo de 6 criangas vizinhas que costumam brincar juntas numa rua-sem-
saida num bairro de subtrbio. Em sua maioria sdo filhas de familias de classe
popular. Os encontros aconteceram nessa mesma rua, de maneira planejada
entre as criangas e a pesquisadora, que também é vizinha dessas criangas.

1 grupo de 5 criancas residentes na zona rural. As criangas pertencem a
familias de classe popular, em sua maioria pequenos agricultores. Os
encontros aconteceram em finais de semana, quando uma das pesquisadoras,
vizinha desse grupo de criangas, as reunia num espago aberto da zona rural,
depois de buscé-las em suas casas. A outra pesquisadora que formara a dupla
nao conhecia o local, nem as criangas previamente.

3 grupos de pesquisa online formados por criancas que tém perfil na Rede
Social online Facebook® (respectivamente, grupos formados por 7, 13 e 12
criangas). Os encontros foram online, seguindo a dindmica prépria da
comunicacdo em rede, bem como da estrutura do site em questdo. Duas
pesquisadoras ficaram responsaveis por esses grupos, uma delas na condigdo
de mae de uma das criangas, e outra, moderadora de dois grupos, na condicao
de ex-professora.

Sete desses grupos foram formados por criancas que residem no
municipio do Rio de Janeiro. Um deles é formado por criancas que vivem
na cidade de Nitero6i, regidao metropolitana do estado do Rio de Janeiro, e

outro, por criancas que moram na zona rural do municipio de Nova
Friburgo, na regido serrana do estado. Na elaboracio dos critérios para a
formacdo dos grupos, é importante destacar que se optou por agrupar

criangas que entre si ja se conhecessem - critério baseado tanto na riqueza

das possibilidades de interacdo, bem como, no caso dos grupos online,
coerente com a forma com que se dao os relacionamentos no Facebook.

Planejamos também que o numero de criangas por grupo ficasse

circunscrito entre 5 e 13, com 0 objetivo de favorecer a espontaneidade das
interagdes e viabilizar conversas coletivas; e que esses grupos fossem,

5 www.facebook.com


http://www.facebook.com/
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preferencialmente, formados a partir de relagoes de familiaridade com os
membros da equipe de pesquisadores - seja mediado por relagoes de
trabalho, vizinhanga ou amizade. Vale lembrar que as questdes de fundo
da pesquisa remetem ao tema da experiéncia e as possibilidades de narrar
o vivido, situacdo que, entendemos, também nos direciona a contextos de
familiaridade. Os encontros foram gravados em &udio e posteriormente
transcritos.

No caso dos grupos online, é importante elencar ainda que se elegeu
o Facebook como plataforma para a investigacdo por se tratar, naquele
contexto de realizacao da pesquisa, do site de rede social mais usado pelas
criangas com as quais os pesquisadores do Grupo se relacionavam. Dadas
as especificidades de uma pesquisa online com criangas, considerando
ainda se tratar de um site que, em seus termos de uso, alerta ser impréprio
para criangas menores de 13 anos, optou-se pela criacio de “grupos
fechados”, o que, no Facebook, representa uma modalidade de interacido
restrita a usuarios convidados por quem gerencia o grupo. Tomou-se
também como prerrogativa que seriam escolhidas criancas que ja se
conhecessem entre si e que, a0 mesmo tempo, fizessem parte das redes de
contatos das pesquisadoras, sendo que a solicitacao de amizade tenha sido
enviada por iniciativa da prépria crianga. Vale ainda dizer que, em grupos
fechados, o contetdo é visivel apenas para seus membros, resguardando a
particularidade das interagoes.

Decididas as perguntas e os grupos de criangas, foi preciso construir
formas de aproximacao e condicdes para interacoes férteis junto a elas. No
esforco de construir caminhos que possibilitassem compreender as
experiéncias da infancia na contemporaneidade a partir das formas
préprias das criancas perceberem e viverem o seu cotidiano, foram
pensadas diferentes oficinas para fomentar o didlogo com elas. Assim,
antes de apresentarmos as perguntas, realizdvamos com elas alguma
atividade ltadica no sentido de inspirar e disparar o didlogo.

Para a primeira pergunta “o que significa ser amigo”, a estratégia
proposta foi uma brincadeira que consistia em vestirem casacos em
tamanho de adulto; uma quantidade menor de casacos do que de criancas
visava provocar alternativas para esse uso, se vestiriam juntas, se
revezariam, enfim, como se organizariam face a esse desafio que pretendia
colocar em debate o tema da amizade. O segundo encontro era constituido,
na verdade, de duas perguntas: “O que vocé faz todos os dias? O que vocé
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nunca faz e gostaria de fazer?”. A oficina proposta incluia, para a primeira
indagacao, a criacdo de um cronograma semanal e que no cotidiano
passamos a tratar por “agenda”, a ser preenchido de forma escrita ou em
desenhos, pelo pesquisador ou pelas criangas. A outra resposta deveria ser
registrada no verso desse papel. Para o terceiro encontro, cuja pergunta
disparadora foi “onde vocé gostaria de estar agora”, pensamos numa roda
de conversa que acontecesse dentro de uma barraca, que poderia ser
improvisada com um grande lencol cobrindo uma mesa, por exemplo. O
quarto encontro, voltado a indagacdo “o que vocé acha que nunca vai
esquecer?” teve como proposta uma atividade de criacdo plastica com uso
de diferentes materiais, principalmente massinhas de modelar. Para a
apresentacdo da quinta pergunta, “o que vocé nio viveria sem?” levamos
uma mala para o encontro e instauramos o dialogo a partir da ideia “O que
cabe na mala?”. O dltimo encontro retomava a roda de conversas com a
indagacdo “que perguntas vocé acha que deveriamos fazer para as
criangas?” e tinha por objetivo coloca-las em debate e observar como as
criancas responderiam a perguntas que elas mesmas formularam e que,
por isso mesmo, consideravam significativas.

E importante ressaltar que as oficinas foram criadas levando em
consideracdo encontros presenciais com as criangas, ou seja, nos levando
a priorizar aspectos como a ludicidade e as possibilidades de interacdo
entre as proprias criancas e das criancas com os adultos pesquisadores. Ha
que ponderar que algumas oficinas pautavam a interlocucao
exclusivamente no didlogo que acontecia entre os pesquisadores e as
criangas, enquanto outras incluiam a criagdo de algum material que
também poderia ser tomado como registro, mais especificamente. No
entanto, em relacdo aos grupos online no Facebook, as estratégias de
abordagem especificas para a realizacdo das perguntas foram construidas
em meio as reflexdes disparadas logo na primeira semana de pesquisa.

A postagem da primeira pergunta - acompanhada de uma imagem
onde apareciam criangas, de costas, todas abragadas - gerou a visualizacdo
de muitas criancas, porém, sem qualquer iniciativa de interagdo mais
evidente: nenhuma resposta, nem comentario, nem “curtida”... Estava
posta a necessidade de criarmos novas formas de interpelagio que
incluissem elementos para estimular e favorecer as interagbes que
acontecem em rede, principalmente considerando a forma como
acontecem. Era preciso nao perder de vista que uma investigacdo que se
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quer online ndo se faz por mera transposicdo de estratégias de pesquisa
presenciais para a internet. Portanto, postar as perguntas, uma a uma, no
grupo online, pouco favoreceria o didlogo com as criancas. Tampouco seria
possivel adaptar aquilo que fora pensado como dindmica para os
encontros presenciais. Assim, nossas estratégias de interacdo foram
afinadas com a pesquisa em curso, incluindo apelos as criancas por
mensagens privadas e individuais, e também postagens mais frequentes
nos grupos. No entanto, é importante ressaltar a compreensdo que
construimos acerca da pertinéncia do apelo que guarda a linguagem das
imagens, muito prépria da comunicagao online em sites de redes sociais.
Procedemos, entdo, como forma de apresentar todas as perguntas, com a
criacdo de imagens conjugadas com a frase especifica, em alguns casos,
com inspiracdo em memes’ que circulavam no Facebook.

Sistematizacio do trabalho de campo e primeiras analises

Se assim, numa primeira vista, é possivel flagrar os contrastes
existentes entre a formagao dos grupos presenciais e os grupos realizados de
forma online, vale dizer que a diversidade constitutiva da totalidade dos
grupos também guarda contrastes que foram decisivos para o acontecimento
do trabalho de campo (realizado entre abril e dezembro de 2013, seguindo
diferentes ritmos entre os grupos) e para a construcao de critérios de
sistematizacdo e andlise. Iniciamos o trabalho de sistematizacio com um
breve relato de cada pesquisador ou dupla sobre o acontecimento dos
encontros com o “seu” grupo de criangas. Em seguida procedemos a
transcrigao da audiogravacao desses encontros e, quando necessario, uma
descricao pelo pesquisador do contexto, das situa¢des vividas e do material
plastico produzido. Em seguida procurou-se fazer uma grande tabela se onde
pudesse observar, por uma perspectiva, as “respostas” de um determinado
grupo em relagdo a todo o processo, e, por outra, como cada pergunta
reverberou na totalidade dos grupos.

Lembrando que o foco deste texto é o processo coletivo de elaboragéo
do projeto institucional de pesquisa pelo grupo, citamos a seguir algumas

7 Segundo a Wikipedia, memes sao ideias propagadas na internet que se espalham de forma viral através de desenhos,
caricaturas ou mesmo frases acompanhadas de imagens que, geralmente, sdo de cunho humoristico. Mais detalhes
em  http://wwwi.folha.uol.com.br/tec/2014/01/1395113-estudo-do-facebook-reforca-que-memes-evoluem-e-se-
adaptam-como-genes.shtml.
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respostas das criangas as perguntas feitas apenas para que o leitor possa ter
um panorama do que disseram as criancas. Em resposta a pergunta “O que
significa ser amigo?” encontramos respostas que dizem que é ser “gentil,
legal e se 0 amigo precisar de ajuda, poder ajudar” (Anita, 9 anos), que “pra
ser amigo precisa carinhoso, amoroso e amigavel” (Isadora, 10), que é
“proteger um ao outro” (Brenda, 11) ou “ser maneiro um com o outro” (Luiz
Filipe, 11). “Amigo é estar ao lado de um menino ou menina e ser companheiro,
0 que importard para vocé serd estar sempre ao lado do seu amigo nos
momentos faceis ou dificeis para os dois” (Antonio, 9). “Amigo é importante
para as pessoas por que se alguém tiver amigo e tiver triste, o amigo pode
ajudar” (Paulo, 9) “Eu tenho um amigo: é minha cachorra Nasa (...) ela ndo
briga, ela gosta todo de mim” (Lucas, 4). “Eu ndo gosto de ter amigo (...)
porque 4 perto da minha casa, apareceu um amigo e ele me empurrou no
chao...” (Lucas, 4). Amigo “Nao pode falar mentira” (Julia, 4)

O segundo encontro dividiu-se em duas perguntas. Entre o que as
criangas disseram fazer todos os dias encontramos: “Eu desco a Rocinha
inteira de Bike no meio da rua” (Pedro, 9), “Almogo, tomo banho, brinco com
minha irma e jogo no computador” (Caroline, 8), “Todos os dias mexo no
computador.” (Antonio, 9), “Eu faco todos os dias ir, para escola, voltar da
escola etc.” (Yzabelle, 9), “Eu faco correr” (Antonia, 6 anos), “Pular e cheirar
flor” (Jodo Carlos, 5), “Todo dia, tem que acordar muito cedo” (Ana Clara, 8),
“Tomar banho e ver novela” (Jodo Carlos, 5), “Eu bebo dgua, almoco e vou
dormir” (Lucas , 5), ”Eu chego da escola. De vez em quando eu tava de férias.
Al eu tiro a roupa, depois eu vejo meu programa, depois eu durmo, depois eu
brinco.” (Juliana, 5), “Acordo, tomo café, vou a escola. Estudo de 1 h as 5: 30.
Faco basquete e handball. Vou para casa, janto, tomo banho, faco dever,
escovo o dente e durmo” (Antonio 10 anos), “Toda terca-feira a tarde eu visito
minha méae.” (Pedro, 9 anos). Ja no que se refere aquilo que nunca fazem e
gostariam de fazer, mencionaram “ir uma vez na semana na praia”
(Yzabelle, 9), “pular de um prédio bem alto (...) mas vou pular de péra-
quedas” (Joao Velho, 5), “Comer Nutela” (Antonia, 6), “Brincar em cima do
arco-iris” (Ana Clara, 9), “eu queria ir pra Disney” (Maisa, 4), “Eu nunca vi o
filme Mortal Combat” (Rémulo, 9), “Ir na pracinha” (Maria Luiza, 5), “Ir ao
Sitio do Paca-Pau Amarelo” (Maisa, 4), “Queria me divertir no Parque de
diversobes” (Juliana, 5) e “Jogar bola em casa” (Pedro, 8).

A pergunta sobre onde gostariam de estar naquele momento gerou
respostas como “Eu queria ir na Disney (...) Eu queria ir a Paris” (Dylan, 9),
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“Eu queria ir na casa dos meus avés” (Jodo, 10), “FEu queria estar brincando
com meu avd” (Gustavo, 8), “Agora, eu gostaria de estar na praia de
Copacabana” (Luisa, 9), “Na praia surfando” (Arthur, 9), "Na zona de
diversdo tipo Hot Zone” (Maria Fernanda, 9), “Com meus amigos” (Maria
Eduarda, 9) ou “Eu queria chamar o Matheus para minha casa, s6 que ele nao
vai” (Rémulo, 9).

Dentre aquilo que acham que nunca vao esquecer, escutamos que
"Nunca vou esquecer o Jodo Pedro e o Joao Velho [amigos que estavam ao
lado]” (Jodo Carlos, 5), “nunca vou esquecer da minha irma” (Joao Pedro, 6),
“Minha Calopsita (Gustavo, 9) e “Meu Iphone” (Antonio, 9). Apontaram que
nao viveriam sem “Meu pai e o Jack, que é meu cachorro de estimacdo”
(Pedro, 9), “nédo posso viver sem shampoo e sem internet... eu ndo quero viver
sem revista de modas” (Antbnia, 6), “ndo posso viver sem minha
mamaezinha” (Jodo, 5), “Sem meus pais” (Pedro, 8), “Eu ndo vivo sem
magquiagem” (Luisa, 9) "Eu ndo viveria sem o videogame e sem minha familia”
(Dylan, 9), “Dinheiro. E claro! Quem vive sem dinheiro?” (Maria Fernanda,
9).

Por fim, ao indagar a eles que perguntas achavam que se deveria
fazer para as criancas, sinalizaram que “Tem que perguntar do que
crianca gosta” (Maria Eduarda, 9), “o que vocé mais gosta de fazer”
(Rémulo, 9), “Sobre a nossa familia, se a gente gosta, ndo gosta.” (Arthur,
9), “Qual a brincadeira preferida?” (Jodo Carlos, 5), “Todo mundo usa
calcinha?” (Antonia, 6), “Qual personagem de desenho que a gente mais
gosta?” (Joao Pedro, 6), “Se as criancas tém educacdo, como elas sdo”
(Maria Fernanda, 9).

Um vasto mundo a explorar. Esse é o sentimento que nos tomou
quando nos deparamos com estas falas infantis. Pelos temas evocados,
pelos contextos enunciativos e pelas muitas categorias que delas podem
emergir. Dentre alguns achados ja sistematizados podemos citar alguns
mais especificos a reflexdo acerca da tomada de consciéncia da pesquisa e
do processo de construcio identitiria no que se refere ao Grupo: “os
diferentes tempos e espagos vividos na pesquisa”, “as dimensodes ética e
estética que atravessam a construgdo das oficinas para o trabalho de
campo”, “as afinidades e os desalinhos das formas presenciais e online de
pesquisa”, “a especificidade da producio da fala infantil em contextos de

» o« » o«

pesquisa”, “o papel do pesquisador na interlocucdo com as criangas”, “as

” o«

formas de registro e os limites do que se pode analisar a partir delas”, “a
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escrita como lugar de pensamento”, visivelmente mais ligados a questdes
metodolégicas que ganharam relevancia na construcdo de critérios de
analise.

Junto destes, temas mais circunscritos as experiéncias infantis

” o«

contemporaneas como “o cotidiano das criangas”, “a institucionalizacdo da

«

infancia”, “a tutela dos deslocamentos”, “as condigoes de fala”, “as
possibilidades de criagdo”, “critérios de valoragdo das experiéncias”, “os
sentidos da amizade - entre criangas, entre criancas e adultos, entre

» o«

internautas”, “memorias infantis” etc...
Um balan¢o do processo

Retomando o objetivo deste texto, que é colocar em debate o
processo de producdo coletiva de uma pesquisa, cabe dizer que, se a
formulacédo do projeto, as op¢des tedricas, a delimitacdo de um campo e a
escolha dos interlocutores demandaram muitas discusses na busca de um
universo comum ao Grupo, também a sistematizacio do material
produzido em campo exigiu bastante esforco de reflexdo e negociagao.
Novamente frisamos que cada membro do Grupo vive esse desafio no
tocante ao seu estudo individual e nesse sentido nada de novo ha na
empreitada. Difere, porém, criar critérios de organizagdo e andlise
coletivamente na medida em que esses critérios carecem negociacido e
ensaiam uma autoria necessariamente coletiva, autoria essa que se esboca
justamente nas pequenas decisdes que vao formando e conformando os
caminhos, escolhas, descartes etc. enfim, nas mintcias do trabalho de
pesquisa em que consubstanciam e afirmam as dimensdes ética, estética e
epistemoldgica da pesquisa.

No periodo de finalizacao desse projeto alguns membros ja haviam
se desligado do Grupo em virtude da conclusao de seus cursos, bem como
novos membros haviam chegado. Desse modo, as condi¢des de
sistematizacéo coletiva do material produzido em campo néo se deram sob
as mesmas condigdes que a elaboracio do projeto. Avaliar o projeto ao seu
final considerando os objetivos iniciais desenhados, em parte, por outros,
contém, a nosso ver, uma preciosa dimensdo politica e formativa, na
medida em que implica, por um lado, o respeito a uma certa tradicao ali
posta, e, por outro, a necessaria abertura aos recém chegados, na
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expressdo de Hannah Arendt (1989), pois s6 eles podem trazer as
perguntas frescas que essa tradigao precisa para manter-se viva.

Marilia Amorim (2004) ha muito vem nos provocando com a
afirmagdo de que “uma pesquisa s6 comeca quando acaba”, pois é quando
podemos lhe dar um certo acabamento, vé-la numa provisoria
“completude”, que, incontrolavelmente, provoca novas questdes, podendo
tornar-se infinita ou se desdobrar em outros projetos. Assim nasceram as
questdes em torno das quais tomou forma o projeto seguinte, “Infancia e
seus cronotopos: educagdo e pesquisa”’, que problematizava as
experiéncias de tempo e espaco vividos pelas criancas. A construciao
identitaria de um Grupo de Pesquisa assentada numa concepcao de
coletividade para além da presenga fisica ao Grupo num determinado
recorte temporal é aqui entendida como uma experiéncia de
responsividade e responsabilidade (BAKHTIN, 2010) com o que nos
antecede e também com o que esta por vir. O que se procura evidenciar
aqui é que a implicacdo coletiva na producido de uma pesquisa em que se
assume o “comum” como desafio e todos se responsabilizam pelas
minimas decisbes que uma pesquisa envolve, é de fundamental
importancia na formacdo do pesquisador e reafirma o sentido da proépria
existéncia dos grupos de pesquisa.
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Formacéao continuada e saberes docentes:
uma analise no contexto atual

da formacao de professores e a concepcao

de Maurice Tardif sobre saberes docente

Josiane do Carmo Santos da Silva Dias *
Vivian da Silva Lobato *

Introducao

As pesquisas acerca da formacdo de professores no Brasil
demonstram um crescente processo de discussdo a respeito dessa
tematica. A partir das reformas do Sistema Educacional Brasileiro ocorrido
na década de 9o e as atuais reformas do ensino tem produzido inimeras
mudancas na sociedade, dentre as quais estdo a eleicdo da educagio e da
qualificacdo profissional como elementos fundamentais para o
desenvolvimento do Pais.

Em meio a essa afirmativa criou-se a tese de que a melhoria do
ensino s6 seria possivel por meio da qualificagdo docente. Isso de certa
forma contribuiu para um forte incremento nas politicas de formacao
continuada no Brasil. Todavia, percebe-se também um distanciamento
fortemente constituido entre o conhecimento académico ofertados nos
cursos de formacdo e o saber docente. TARDIF (2014) enfatiza essa
realidade em seus estudos ao questionar quais sao os saberes que devem
alicercar o trabalho e a formagédo dos professores.

Para esse teérico da educacdo, é preciso compreender o saber dos
professores a luz da sua atuagao profissional no interior da escola e na sala
de aula. Em outras palavras o saber docente ndo deve estar dissociado de

' Aluna do Programa de Pos-graduacdo em Cidades, Territorios e Identidades (PPGCITI). E-mail:
josianesdiasy6 @gmail.com

2 Professora do Programa de Pos-graduacio em Cidades, Territérios e Identidades (PPGCITI). Doutora em Educacio:
Psicologia da Educacao pela PUC/SP. E-mail: vivianlobato@ufpa.br



418 | Identidades

sua pratica pedagdgica, uma vez que, ele possui uma identidade
profissional que é construida socialmente na relacdo com todos os sujeitos
educativos. Trata-se, como diz Tardif, de um “trabalho multidimensional”
que relaciona a identidade pessoal e profissional do professor a um
ambiente s6cio profissional, ao seu trabalho no dia a dia da escola e da sala
de aula.

Diante dessa discussdo desenvolveremos este ensaio pautado na
Legislagdo, em tedricos da educacdo, principalmente nos escritos de
Tardif, a fim de entender a relagdo entre saber docente e o saber que se
constitui nas formacoes desses profissionais.

Formacao Docente: uma analise no contexto da politica educacional
brasileira.

O processo de reformulacdo do sistema educacional Brasileiro,
ocorrido desde a década de 9o, tem produzido mudancas significativas na
sociedade dentre as quais estdo a eleicio da educacio e da qualificagdo
profissional como elementos fundamentais para o desenvolvimento do
pais.

A imposicao de Parametros Curriculares Nacionais pelo Governo
Central gerou um movimento que teve inicio em paises centrais do mundo
capitalista e que se difundiu para um crescente namero de paises
periféricos, que a exemplo do Brasil, adaptaram a educagao formal neles
existentes aos novos ditames de organismos internacionais
principalmente pelo Banco Mundial.

Nessa conjuntura, a ordenagdo juridico-politica da educacao
Brasileira passa a ser regida pela LDB, lei n. 9.394/96 implementada no
pais em 20/12/96. No contexto dessa lei a escolarizagdo que antes seguia
uma organizagdo seriada, passa a ser tratada de maneira intercalada por
etapas, pois considera a educacdo bésica em trés modalidades de ensino
pautada por uma visdo de continuidade, configurando automaticamente a
linearidade de tais etapas desconsiderando a possibilidade de estagnagéo
ou mesmo a evasao em qualquer modalidade de ensino.

As modalidades de ensino sdo articuladas numa perspectiva de
desenvolvimento social, sendo tratadas como as possibilidades de os
individuos ascenderem socialmente; para tanto o governo é enfatico em
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ofertar este ensino gratuitamente a pesar de transferirem a
responsabilidade primeira para a familia e depois para o estado.

Azevedo (2001), afirma que ingressamos no terceiro milénio com
novas necessidades de formacio e de apreensido de conhecimentos para
atender as mudancas sociais em curso, porém nao foi assegurado o direito
a escolarizagdo fundamental de qualidade para a maioria da populagdo o
que demonstra tanto a permanéncia como o agravamento dos niveis de
desigualdade social historicamente imposto entre nés. Essas mudancas
causaram elevados niveis de desigualdades, atingindo toda realidade
social, refletindo diretamente nos processos de producdo do conhecimento
cientifico. A qualidade da educacdo é desigual entre as classes sociais e é
preocupante a prioridade que o Governo da a educagéo basica, deixando
os outros niveis de ensino principalmente nas maos da iniciativa privada,
dificultando com isso, o ingresso de todos os jovens das camadas populares
a universidade.

Ao analisar a LDB (lei n. 9.394/96) verifica-se a pretensa intencao
em democratizar o ensino, porém sabemos que a realidade é totalmente
diferente, pois a maioria das vozes sdo veladas em um sistema de ensino
pautado por uma fragilidade decorrente de problemas sociais.

Atualmente diz-se que a tarefa do professor em sala de aula nao
deve se restringir somente ao ensino da leitura, da escrita e do célculo, pois
os dispositivos que se referem a progressao profissional e o sucesso da
aprendizagem do aluno ampliam-se pela garantia do acesso a escola e pela
aquisicdo dos conhecimentos através do processo ensino-aprendizagem
mais politizado, critico e reflexivo. A LDB (lei n. 9.394/96) em seu artigo
67 e incisos caracterizam que:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacao dos profissionais
da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério ptblico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

II - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliagao do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho;

VI - condigdes adequadas de trabalho.
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§ Unico: A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras fungdes, nos termos das normas de cada
sistema de ensino (SAVIANI, 1998, p. 182).

O artigo acima referendado indica os caminhos que devem ser
seguidos para se ofertar a formagédo continuada do professor e os meios
para consegui-la, pois lhe assegura o direito de adquiri-la. Contudo,
sabemos que a regulamentacdo da formacdo continuada na LDB (lei n.
9.394/96) apenas insere o professor no contexto atual, ndo garante a ele
uma formagdo continua e de qualidade, pois atualmente o que se configura
na sociedade é uma formagdo em servigo, isto é, na prépria escola ou a
distancia retratando apenas, a estratégia de se fazer cumprir as exigéncias
que a LDB propde, deixando claro e evidente que a qualidade da formacao
ndo esta sendo considerada, importando apenas que ela aconteca de um
jeito ou de outro.

Em periodos recentes o MEC introduziu nos estados e municipios
via secretaria de educagdo programas de formacdo continuada que
representam a Unica possibilidade de formacdo aos professores
principalmente das séries inicias de ensino e com objetivos muitos claros
que é melhorar a qualidade do ensino, principalmente ao que se refere a
alfabetizacdo das criangas na idade certa. Estamos nos referindo ao
“Programa de Alfabetizacio na Idade Certa - PNAIC” que se expandiu
desde 2013 e perdurou até 2017. Atualmente, os professores ndo tém
vislumbrado nem um tipo de formagao por parte do Governo federal.

Porém, estes cursos de formacdo profissional tém representado
uma dupla jornada que os professores sdo obrigados a cumprir, sob a pena
de serem exonerados caso ndo participem das referidas capacitacdes. Vé-
se com isso, uma clara imposi¢ao politica que acaba desqualificando ainda
mais esse profissional. £ evidente que a formacao continuada é necesséria,
porém alguns fatores devem ser levados em consideracdo como afirma
Imbernén (2002).

Ao analisar esse contexto profissional, encontramos certas evidéncias que
poderiamos considerar elementares, mas que nao se aplicam a formagao
do professor. Essas evidéncias nos permitem refletir sobre as mudancas
que deveriam ser estimuladas em uma formacao que beneficie o conjunto
de professores: o professor possui conhecimentos objetivos e subjetivos, a
aquisicdo de conhecimentos por parte do professor é um processo amplo
e ndo linear, a aquisicdo de conhecimento por parte do professor estd
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muito ligada a pratica profissional e condicionada pela organizagdo da

7

instituicdo educacional em que esta é exercida, a aquisicio de
conhecimentos por parte do professor é um processo complexo,
adaptativo e experiencial (p. 15-16).

A formacdo docente deveria possibilitar o desenvolvimento de
capacidades de aprendizagem, tendo como base para esse processo a
relacdo, a convivéncia, a cultura e o contexto de interagio de cada pessoa
com o grupo, com seus semelhantes e com a comunidade onde atua.

A busca pela oportunidade de qualificacio profissional tem
evidenciado alguns aspectos relevantes; a disponibilidade individual do
profissional docente para sair em busca dessa formacdo, o tempo
disponivel para estudar e até mesmo se envolver nessa capacitagdo, a
situagdo financeira para manter-se nos cursos de formacdo, etc. Néo
obstante, nos resta questionar se os érgdos gerenciadores do sistema
educacional (Secretarias Estaduais e municipais) tém oferecido as
condi¢Oes necessérias para que os professores saiam em busca de sua
formagdo, assim como analisar as estratégias do MEC em relagdo a
elaboragdo dos programas de formagdo continuada dos professores.

Um questionamento também velado refere-se a organizagdo
administrativa, as secretarias estaduais e municipais contam com os
técnicos da educagdo formados geralmente por equipes pedagogicas
(coordenadores pedagégicos, supervisores e orientadores educacionais)
responsaveis pela organizagdo e orientacdo metodologica de cursos,
encontros, planejamentos, elaboragdo de projetos, contetidos e outros.
Contudo este profissional é também sujeito das transformagoes correntes
nos sistemas de ensino, tendo na maioria das vezes um curso de graduagao
que ndo o proporciona os conhecimentos necessarios para atuar em varias
frentes ou em realidades distintas. A formacdo docente tem refletido
contradicdes em relacdo a urgéncia em adquirir as competéncias docentes
como uma forma de investimento pessoal e profissional e a exigéncia
politica e econémica de enquadrar-se nesse novo perfil.

No contexto atual as atividades do professor sdo realizadas sobre o
olhar das competéncias e habilidades, a fim de melhorar a qualidade da
educacao, que tem como estratégia o desenvolvimento educacional através
do bom desempenho de todos os envolvidos no processo educativo, pois
considera o professor como mediador dos conhecimentos reproduzidos e
adquiridos pelos alunos. Essa concepgido retrata no professor a urgéncia
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de investir na sua formagcao, até mesmo como forma de manter-se incluido
no sistema de ensino. Todavia a formacdo docente deveria possibilitar
novos conhecimentos pautados na troca de experiéncia, vivéncias com os
alunos, colegas de trabalho, enfim num processo voltado ndo somente
para os conhecimentos académicos.

Tudo isso implica considerar o professor como um agente dindmico
cultural, social e curricular, capaz de tomar decisdes educativas, éticas e
morais, de desenvolver o curriculo em um contexto determinado e de
elaborar projetos e materiais curriculares com a colaboragao dos colegas,
situando o processo em um contexto especifico controlado pelo préprio
coletivo (IMBERNON, 2002, p- 21).

Essa atitude requer a responsabilidade do professor em saber
articular os novos conhecimentos com os velhos interligando-os com os
saberes do cotidiano. A Formac&o continuada vem sendo apontada como
solugdo para acompanhar as concepgdes do novo tempo; percebe-se a
ampliacdo das discussdes no campo ideoldgico, mas sdo evidenciadas
subjugacoes pela atual realidade das politicas que direcionam a
continuidade formativa dos professores. Para Imbernén (2002), isso
acontece devido os processos evolutivos das institui¢des de ensino terem
ocorrido sem o rompimento das linhas diretrizes que lhes foram
atribuidas desde sua origem: centralista, transmissora, selecionadora e
individualista. Isso tem causado a fragmentacdo tanto da teoria quanto da
pratica pedagégica desenvolvida pelos professores, uma vez que, se
evidencia a forte dissociacdo da realidade entre o fazer e o saber
pedagogico. Ainda sao presenciados nas escolas contetdos curriculares
desatualizados e praticas mecanicistas, refletindo a falta de um
direcionamento institucional que garanta condicdes profissionais
favoraveis para uma pratica docente inovadora que prime pelo sucesso
escolar.

O discurso de que as instituigdes educativas estdo oferecendo
conhecimentos teéricos e praticos de acordo com as exigéncias atuais, nao
correspondem com a realidade, pois o curriculo e a metodologia usada
pelos professores fazem parte de velhas préticas tradicionais, onde o
referencial teérico encontra-se desarticulado da realidade. Por isso, faz-se
necessario uma formacdo que possibilite ao professor conhecer, discutir,
refletir, relativizar e acima de tudo investigar o discurso ideolégico das
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politicas ptblicas implementadas no Brasil, a fim de entender como afirma
Oliveira (2003), que por traz das propostas do governo para a educacao
existem mecanismos de adaptacdo da nacdo brasileira onde o capital
parece nao ter adversarios. Talvez por isso, a formagao docente esteja se
traduzindo apenas na necessidade que o profissional tem hoje de firma-se
no mercado de trabalho, buscando ascender profissionalmente.

Saberes Docentes: contribuicoes de Maurice Tardif

O choque entre saberes: uma problematica que se impde diante do
profissional docente

Segundo Tardif (2014), quando se conceitua “saber social” e
“educacao”, percebe-se que existe uma relacdo de saberes em ambos,
conduzindo o docente a definir sua pratica a partir dos saberes que
possuem e transmitem. Na verdade, o “saber social” por ser um conjunto
de saberes que uma sociedade dispde e a “educacdo” o conjunto dos
processos formativos e de aprendizagem construidos socialmente e
lancados a instruir os membros da sociedade é evidente que todos os
responsaveis pelo processo educativo, pautados nesses saberes sdo
conduzidos a definir sua pratica por meio dos saberes que tem e
transmitem.

Nesta Otica podemos inferir que o professor nao é alguém
desprovido de conhecimento, pois antes de tudo ele sabe alguma coisa e
tem como fungdo a transmissdo desse saber a outros. Isso parece algo
banal, mas como diz Tardif, tal banalidade se transforma em interrogacéo
e em problema a medida que aparece a necessidade de especificar a
natureza das relacbes entre saberes transmitidos a eles, com a natureza
dos saberes que eles ja possuem. Para tanto, 0 mesmo autor faz inimeros
questionamentos acerca dos elementos constitutivos dos saberes docentes,
ou mais propriamente da natureza desse saber docente. Sao
questionamentos que ndo nos oferece respostas evidentes indicando a
existéncia de uma relagdo problematica entre os professores e os saberes.
Ele ressalta a auséncia de estudos ou obras consagradas aos saberes dos
professores. E um campo novo de pesquisa, inexplorado até mesmo pelas
ciéncias da educacdo.
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£ evidente que nio é facil explorar os saberes incorporados na
pratica docente, contudo é preciso desenvolver estudos acerca destes para
estimular trabalhos futuros. Em seus estudos, Tardif quer mostrar que o
saber docente é constituido por vérios saberes provenientes de fontes
distintas, ligadas aos saberes disciplinares, curriculares, profissionais (das
ciéncias e da pedagogia) e os que adquirem no dia a dia do trabalho. Além
disso, quer evidenciar que existe uma desvalorizacdo em relagdo aos
saberes que o professor possui e transmite. Atrelado a isso, discute o status
particular que os professores conferem aos saberes experiencial.

Pluralidade, estratégia e desvalorizacao: elementos constitutivos do
saber docente

Incontestavelmente os professores fazem parte de um grupo social
que devido as funcdes que exercem tendem a ocupar uma funcdo
estratégica no interior das complexas relagdes que ligam a sociedade
contemporanea aos saberes que estas criam e mobilizam para diferentes
fins. Para Tardif (2014), em relacio a modernidade ocidental, ao que se
refere ao desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos saberes teria sido
inviavel se ndo houvesse um desenvolvimento consideravel dos recursos
educativos e se os grupos docentes e formadores ndo fossem capazes de
assumir dentro do sistema educativo processos de aprendizagem
individuais e coletivos que formam a base da cultura intelectual e cientifica
moderna.

Nas sociedades contemporaneas a pesquisa cientifica e erudita tem
forte ligagdo com os sistemas de formacao e educagao vigente, pois atuam
como sistema social de organizacdo de producdo de conhecimentos. A
ligacdo se expressa a medida que se estimula a existéncia de institui¢oes
que a exemplo das universidades, assumem a tradicional e conjuntamente
tarefa de pesquisar, ensinar, produzir conhecimentos e formar a partir
desses conhecimentos.

A inter-relagao entre a pesquisa cientifica e erudita com os sistemas
de formacdo é mais visivel com a criacdo de redes de instituicoes e de
praticas sociais e educativas destinadas a garantir o acesso sistematico e
permanente aos saberes sociais disponiveis. Tardif explica que a existéncia
de redes institucionais demonstra a forte ligagdo dos sistemas sociais de
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formagdo e de educagdo, a comegar pela escola, a uma estrutura que é
inerente ao modelo de cultura da modernidade.

Na verdade, na cultura moderna e contemporanea os processos de
producdo de saberes sociais e 0s processos sociais de formacdo sio
concebidos como fendmenos que se complementa. A progressiva producao
de novos conhecimentos tendéncia a uma imposicdo tendo como fim a si
mesmo e a um imperativo social indiscutivel. Com isso, as atividades de
formacéio e de educagido ocupam um plano secundario na sociedade.

Todavia, o valor social, cultural e epistemolégico dos saberes tem
em sua origem a capacidade de renovacdo constante, contrapondo-se a
formagdo com base nos saberes pré-estabelecidos que se configuram como
uma introdugédo as tarefas cognitivas que sdo consideradas essenciais e
assumidas pela comunidade cientifica em exercicio.

Neste sentido, Tardif (2014) compara os saberes a “estoques”, que
de forma técnica estdo disponiveis, sdo renovadas e produzidas pela
comunidade cientifica em atuagio e passiveis de serem utilizados nas
diferentes praticas sociais, econdmicas, técnicas, culturais, etc. Dessa
forma, o que se pode chamar de dimensido formadora de saberes, a qual
em uma visdo tradicional os comparava a uma cultura onde a aquisicdo
demandava uma transformagao positiva das maneiras de pensar, de agir
e de ser, é desconsiderado do circulo relativamente limitado dos problemas
e questoes cientificamente pertinente e tecnicamente solucionaveis. Diante
dessa realidade ocorre um distanciamento entre o saber docente e saber
cientifico, educadores e pesquisadores, o corpo docente e a comunidade
cientifica, distanciando-os uns dos outros comprometendo a transmissao
e producdo de saberes que acabam por nao ter uma relagdo entre si.

Tardif tece algumas criticas a prépria Universidade que para ele
caminham para essa separacdo entre pesquisa e ensino. Na pratica escolar
essa separacdo ja foi sedimentada a medida que o saber docente se volta
apenas para a competéncia técnica e pedagdgica com transmissdo de
saberes elaborados por técnicos. Como forma de se opor a visao fabril de
produzir saberes, onde se objetiva apenas a producgdo e como forma de
localizar a posigao estratégica do saber docente diante dos saberes sociais,
¢ preciso considerar que os saberes, “insere-se numa duragdo temporal
que remete a histéria de sua formagdo e de sua aquisicdo” (p. 35). Os
saberes pressupdem um tempo de aprendizagem e aquisicdo desta,
também implicam um processo de aprendizagem e formacdo que a
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medida que sdo desenvolvidos, formalizados e sistematizados
transformam-se em um saber tal qual nas ciéncias e os saberes
contemporaneos, isso para tanto pressupde a um complexo e longo
processo de aprendizagem requerendo uma formalizacio e sistematizacio
mais adequada. K préprio das sociedades atuais integrarem os saberes ja
desenvolvidos e sistematizados a processos de formagdo sistematizados
coordenados por sujeitos educacionais.

Atualmente as produgbes de novos conhecimentos ocupam posicao
de destaque no cenério socio econémico e nos meios de comunicagdo,
sendo considerado uma dentre as varias dimensdes dos saberes e da
atividade cientifica e de pesquisa. Para tanto, se faz necessario uma
formagédo pautada em conhecimentos atuais, que, embora sejam novos,
transitam em conhecimentos antigos como forma de serem reatualizados
constantemente por meio da aprendizagem. A formacio, quando pautada
nos saberes e na produgdo de saberes, cria dois polos que se tornam
inseparaveis e se complementam.

Diante disso, Tardif afirma que o corpo docente apesar de possuir
limitagbes na relacdo com os saberes, 0s quais se limitam a transmissao de
conhecimento, assume uma fungdo social estratégica tdo importante
quanto a comunidade cientifica e dos grupos produtores de saberes.

O saber docente

Os saberes socialmente constituidos dos docentes nao podem, na
concepgao de Tardif, serem reduzidos apenas a transmissdo de
conhecimentos. A pratica pedagdgica permite integrar diferentes saberes,
onde o corpo docente efetiva diferentes relagdes. O saber docente na
verdade define-se como um saber plural, que é alicercado por saberes
advindo da formagéo profissional, de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais.

O saber oriundo da formacao profissional

Os saberes profissionais sido aqui apontados como um conjunto de
saberes especificos oriundos das instituicdes de formacao de professores.
Diante desse saber professores e ensino sdo transformados em objeto de
saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da educacdo. Tais
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ciéncias buscam produzir conhecimentos e a0 mesmo tempo incorpora-
los a prética docente. Por este prisma, os conhecimentos se constituem em
saberes destinados a formacdo cientifica ou erudita dos professores e
quando incorporados a pratica destes, correm sérios riscos de serem
transformados em pratica cientifica.

Em relacdo ao setor institucional, Tardif assegura que a articulagao
entre ciéncia e pratica docente ocorre concretamente, por meio da
formacio inicial e continuada dos professores. £ durante as formacdes
inicial e continuada que os professores estabelecem contato com as
ciéncias da educagao. Todavia, o referido tedrico questiona a auséncia de
formadores e pesquisadores das ciéncias da educacdo que atuem em meio
arealidade escolar no dia a dia dos professores. Apesar disso, pode-se dizer
que a pratica docente ndo é s6 um objeto do saber das ciéncias da educacao,
pois é uma atividade que incorpora saberes diversos que sao chamados
pedagogicos. Tais saberes sao transformados em doutrinas, uma vez que,
refletem acerca da pratica educativa em um sentido amplo, a fim de
orientar as atividades educativas. Tardif cita como exemplo as doutrinas
pedagodgicas da “escola nova”, que sdo incorporadas nas formagoes de
professores ofertando de certa forma um referencial ideolégico a profissao
e também orientagdes acerca do saber fazer por meio de algumas técnicas.

O saber pedagogico é sempre permeado pelo saber das ciéncias da
educagdo que ao desenvolver suas pesquisas buscam integrar
sistematicamente os resultados as concepces ja formadas a fim de
atribuir um carater cientifico.

O saber disciplinar

Os saberes disciplinares socialmente definidos e selecionados pelas
universidades, assim como os saberes oriundos das ciéncias da educagao,
sdo incorporados aos saberes docentes. Por meio de formacao inicial e
continuada os saberes disciplinares sao incorporados a pratica docente de
forma independente em relagdo a cursos, departamentos universitarios,
faculdades de educagdo e cursos de formagdo de professores. Os saberes
disciplinares sao oriundos da tradigdo cultural dos grupos sociais que
produzem saberes.
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O saber curricular

Os saberes curriculares sao adquiridos ao longo da carreira, através
de discursos, objetivos, contetidos e métodos definidos pela instituigdo
escolar. Sao selecionados como modelo da cultura erudita induzindo a uma
formagdo para a cultura erudita. Sdo apresentados de forma concreta
através de programas escolares que os professores precisam aprender e
aplicar.

O saber da experiéncia

Aqui, Tardif defende a concepcdo de que os professores, no
exercicio de sua profissao, fomentam saberes especificos, pautados no dia
a dia do trabalho e no conhecimento de seu meio. Os saberes docentes
nascem da experiéncia e no decorrer de sua profissdo sio validados por
ela. Além disso, ocorre incorporacdo do saber pela experiéncia, tanto
individual quanto coletiva, na forma do que Tardif classifica como habitus
e também ao que se refere a habilidade de saber ser e saber fazer.

Na verdade, os saberes sdo responsaveis pela formagao da pratica
docente, num movimento que se articula com diferentes saberes
relacionados a interagdo social, disciplinar, curricular, pedagogico e os
saberes advindos das ciéncias da educacao e de saberes experienciais.

Essas multiplas articulagdes entre a prética docente e os saberes fazem os
professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em
grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condigdes para sua pratica (TARDIF, p. 39. 2014).

Pautadas nesta citacio, podemos inferir que os professores
enquanto grupo social e categoria profissional deveriam buscar sua
afirmagao como instancia de definigdo e controle dos saberes que sao
integrados a sua pratica escolar. Ndo obstante, deveria existir um
reconhecimento em relagido ao fazer pedagodgico docente, uma vez que,
contribuem com o processo de formagdo e producdo dos saberes sociais,
conferindo a eles inclusive um prestigio andlogo ao ocupado pela
comunidade cientifica.
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Os professores e a relacdo com seus proprios saberes

E sabido que a posicio estratégica que tem ocupado os profissionais
docentes ndo os tem garantido valorizacdo por parte de agentes sociais.
Para Tardif, os saberes oriundos de formacao apesar de incorporado na
pratica docente nao sdao produzidos e nem legitimados por esta. Os
professores mantém com os saberes uma relacdo estatica apenas de
receptores, o que lhes imputa a possibilidade de serem produtores de um
saber e/ou saberes que poderiam determinar socialmente a importancia
de sua fungdo e espaco de sua prética pedagogica.

Diante desse contexto, o que figura na funcdo docente é a
incapacidade de produzir e controlar seus préprios saberes, uma vez que,
os docentes ndo sdo obrigados a reproduzir saberes sociais que néo fora
selecionado por ele. Sdo saberes que foram transformados em saberes
escolares selecionados a luz de interesses das instituicdes de ensino.

Os saberes que sao incorporados na pratica docente, oriundos de
saberes disciplinares e curriculares, ocupam um lugar de exterioridade em
relagdo ao fazer docente, pois eles sdo apresentados como produtos
preestabelecidos em sua forma e contetido, pautados na tradigao cultural
e nos grupos técnicos produtores de saberes sociais que em sua maioria
desconhece a realidade socio educacional docente.

Na realidade, é comum os docentes ndo terem participacdo efetiva
nas escolhas e decisdes acerca dos saberes disciplinares e curriculares de
sua formagdo. Segundo Tardif, os saberes cientificos e pedagdgicos que
fazem parte da formacdo de professores norteiam e de certa forma
dominam a prética da profissdo, mas nao é oriunda desta.

Os saberes cientificos e docentes convergem entre si por ndo terem
uma unidade, isto é, se distanciam ao que se refere ao social, institucional
e epistemoldgico. Aos professores cabe se apropriar de saberes construidos
e legitimados por outros, deixando os seus proprios saberes serem
desqualificados.

Em suma, pode-se dizer que nas formacdes docentes se faz
necessario, um saber plural, construido por uma variedade de saberes:
intelectuais, curriculares, da formacdo profissional e da pratica cotidiana.
Isso porque o saber docente é como diz Tardif, essencialmente
heterogéneo. Contudo, a mistura de saberes demanda também de um
querer dos préprios docentes em relacdo aos demais grupos produtores e
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portadores de saberes, dentre estes as instituicdes formadoras de
professores.

Os professores enquanto produtores de conhecimento

No ambito dos estudos educacionais, o professor é considerado o
principal ator que media a cultura e os saberes escolares. A ele é atribuida
a responsabilidade pelo bom ou mau desempenho dos alunos. Para tanto,
¢ preciso considerar que no exercicio de sua profissdo e na busca pelas
competéncias que lhes sdo conferidos, principalmente a tarefa de educar,
os professores utilizam e também produzem saberes préprios ao seu
oficio, que em sua maioria nao sao considerados pelas instituigdes que
promovem a formagao docente. O professor tem seus saberes
desconsiderados pelas institui¢des formadoras, que os submetem aos
saberes dos peritos e também aos saberes dos especialistas colocando-os
na posicao de:

[...] um boneco de ventriloquo: ou aplica saberes produzidos por peritos
que detém a verdade a respeito de seu trabalho ou é o brinquedo
inconsciente no jogo das forcas sociais que determinam o seu agir
(TARDIF, 2014, p. 230).

Na verdade, para este tedrico embora o professor seja condicionado
a saberes produzidos por outros, ele é aguerrido de conhecimentos
subjetivos que no dia a dia da pratica pedagégica vao ganhando
significados atribuido por ele préprio. Os professores sdo detentores de
conhecimentos e de um saber fazer que é atributo de sua prépria atividade
por meio das quais a estrutura a orienta. Dessa maneira, os estudos
voltados para o ensino tém a missdo de considerar a concepcdo dos
professores, precisam levar em consideracdo a subjetividade docente, os
conhecimentos e o saber fazer por eles desenvolvidos no cotidiano.

Consideracoes finais

No contexto atual, percebemos que a formacgao continuada de
professores tem assumido um papel fundamental no meio educacional,
uma vez que, é considerado pelas esferas governamentais como saida para
a garantia da qualidade do ensino. Contudo, aos professores foi canalizado
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um conjunto de responsabilidades, transformando-os em um profissional
que necessita de multiplas habilidades. Para tanto, ndo vislumbramos
formagdes que os possibilite adquirir tais habilidades, ocasionando lacunas
entre uma e outra formagdo. Nao obstante, a escola ndo acompanhou as
transformagdes correntes na sociedade, mantendo-se centralista,
tradicional e seletiva o que dificulta o dia a dia do trabalho docente, uma
vez que, encontra diariamente barreiras para efetivar um trabalho
diferenciado no interior desta unidade de ensino.

A formagao continuada tem se traduzido como uma dupla jornada
de trabalho para os professores que em sua maioria sdo obrigados a
trabalhar ao mesmo tempo em que buscam uma formagao. Diante disso,
o fundamental é muitas vezes deixado de lado: uma formagéo docente que
possibilite o desenvolvimento de capacidades de aprendizagem, tendo
como base a relagdo, a convivéncia, a cultura e o contexto de interacdo de
cada pessoa com o contexto onde atua.

Por isso, Tardif defende que os modelos de formactes que se tem
hoje deveriam considerar os saberes docentes, pois sdo conhecimentos que
sdo construidos no dia a dia da profissdo, através da interacdo social com
seus alunos, com os colegas de trabalho, com os demais agentes
educativos, saberes que sdo significativos principalmente ao que se refere
a construcdo da identidade docente. Sdo saberes experienciais que se
constitui como nucleo vital do saber docente e através dos quais tentam
transformar suas relagoes de exterioridade com os saberes em relagdes de
interioridade com sua prépria pratica.

K preciso reconhecer os saberes docentes como saberes cientificos,
relacionando-os aos saberes oriundos das formacdes. Assim,
possivelmente as formagbes de professores tivessem uma
representatividade mais direcionada a transformacao do fazer pedagdégico
destes profissionais na escola.
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Macunaima, nos rastros da cobra grande

Délia Poliane Feitosa Farias '
Benilton Cruz ?

Introducao

Neste artigo pretendemos desenvolver uma breve reflexdo sobre a
lenda da Cobra Grande da cidade de Barcarena/PA. Este trabalho faz parte
do Projeto de Pesquisa intitulado “Macunaima, nos rastros da Cobra
Grande” que tem como objetivo fazer um estudo comparado entre as
narrativas orais sobre a Boilina, mito recorrente na regido do Baixo
Tocantins e a Boitina Luna disposta na obra “Macunaima o heréi sem
nenhum carater”, com intuito de explicitar as similaridades e diferencgas
entre ambas as cobras e, por conseguinte caracterizar o Macunaima
Amazonico. Este projeto sera desenvolvido sob a perspectiva da area de
estudo Identidades, Linguagens, Praticas e Representacbes do Programa
de Pés-Graduacdo em: Cidades, Territérios e Identidades da Universidade
Federal do Pard/Campus de Abaetetuba.

Para realizacio desse trabalho, a principio foi feito um
levantamento bibliografico sobre algumas questdes importantes como a
nogao de: Mito, Lenda, Cultura, Identidade, Cidade, Imaginéario e Memoria.
Posteriormente, passamos para a pesquisa de Campo sobre a lenda da
Cobra Grande na cidade de Barcarena. Utilizaremos como método de
abordagem o Comparativo, ja que é nosso objetivo comparar o mito da
Boitina (cap. IV) da rapsédia 3de Andrade, com as narrativas orais sobre a
Cobra Grande presentes na memdria coletiva dos barcarenenses.
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3 Rapsodia - Gr. rhapsoidia, recitagio de poemas. Designava, na Grécia antiga, a recitacio de fragmentos de poemas*
épicos, notadamente homéricos, pelos rapsodos, poetas ou declamadores ambulantes, que iam de cidade a cidade,
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Nosso locus de investigagdo desse estudo, que considera como fator
fundamental as narrativas orais que permeiam o imaginario amazodnico
do Baixo Tocantins ¢ a cidade Tocantina de Barcarena- PA; localizada a 15
km ao Leste de Belém, seus limites municipais sdo ao Norte com Baia do
Maraj6, ao Sul com o municipio de Moju e a Oeste com Abaetetuba.
Atualmente o municipio possui uma &rea total de 1311, 5 km? e uma
populacédo de aproximadamente de 99 800 habitantes habitando em suas
ilhas, espaco rural (estradas) e urbano que compreende seus distritos de
Murucupi (Vila do Conde), Barcarena sede, Vila dos Cabanos e Vila de Sao
Francisco.

Dado o exposto, iniciamos o artigo analisando algumas concepcoes
importantes como a nocdo de Identidade, Cidade, Memoria, Imaginario e
Cultura imbricada na abordagem deste estudo. Em seguida
apresentaremos o locus de pesquisa, ou seja, Barcarena e por fim,
exporemos os resultados parciais coletados em campo que compreende os
primeiros seis meses de pesquisa datados entre junho de 2017 a dezembro
do mesmo ano.

Macunaima é uma obra modernista que conseguiu romper com o
estado de conformismo literario, que era um dos objetivos propostos pelos
modernistas para literatura. Atrelada ao Modernismo que corresponde ao
transito, ao jogo de ideias e ao encontro das artes, a narrativa Andradina
abordou questdes relevantes para época e fundamentais para os dias de
hoje como a formacao da identidade nacional e a diversidade cultural
brasileira. Andrade permeou sua rapsoédia com uma mescla de mitos e
lendas indigenas do imagindrio amazdnico, entre as lendas podemos
destacar: “O Curupira”, a lenda do “Guarana”, “Icamiabas” entre outras.
Dentre os vérios mitos e lendas, dividas em dezessete capitulos,
selecionamos o mito da “Boitina” como objeto de pesquisa.

Em Macunaima a Boilina marca passagens importantes na obra,
primeiramente ela aparece como Cobra Preta que chupa o tnico peito de
Ci 0 que causa a morte do filho do heré6i (Cap. IlI). Em um segundo
encontro com a cobra ela aparece como a Boitina e ele a enfrenta para
defender Naipi, uma jovem india que foi transformada em cascata por ela

propagando a lliada e a Odisseia. [...] “rapsodia” equivale, nos dominios literarios, a compilacdo, numa mesma obra,
de temas ou assuntos heterogéneos e de véria origem (V. MISCELANEA). Macunaima (1928), de Mario de Andrade,
constitui a rapsodia das principais lendas afro-indigenas que compdem o substrato folclérico nacional. (Dicionario
de Termos Literarios A3 2013, p.389)
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(Cap. IV). Por fim em um tltimo encontro com a cobra ja na cidade de
Sao Paulo, ela aparece para Macunaima como a mae d’ 4gua assumindo a
forma de um navio iluminado o “piréscafo” para atentar o heréi (cap. XIII).

De uma forma geral as lendas sobre a “Cobra Grande” apresentam
varias versoes dentro do imaginario amazonico dando origem a outros
contos e crencas da regido. Entretanto, todas derivam do mito da Boitina
também conhecida por: Cobra Grande, Cobra Preta, Mae d’dgua entre
outros. A “Boitina (mboi = cobra + Uma = preta) cobra preta ou Obiagu
(mboi=cobra +Agu= grande) cobra grande. £ uma cobra de tamanho
descomunal que assustava os indigenas nas margens dos rios. £ também
chamada de mae d’ 4gua e mée do rio” (LEAL, 1985, p.114).

De acordo com Loureiro (2001) o mito da Boitina apresenta varias
transfiguracoes, isto porque ndo ha somente uma cobra habitando os
4.000 rios da Amazonia e também nao sao imortais enquanto répteis, mas
todos de alguma forma se referem a Cobra Grande que povoa o imaginario
amazOnico. Assim o mito fundador a partir de suas transfiguragoes gera
vérias versdes que variam de acordo com a regido. Varios autores
discorrem sobre esse mito e suas variagdes, Pereira (2001) acentua que
esta descomunal serpente habita no fundo dos: grandes lagos, rios e
igarapés, num lugar chamado de “boia- guquara” ou “morada da cobra
grande” seu corpo escamoso ¢ brilhante e ela assume a forma de um navio
iluminado podendo engolir embarcagdes inteiras. Bopp (1932) apresenta-
nos a Cobra Norato que percorre a floresta em busca da filha da Rainha
Luzia com quem pretende se casar. Em Macunaima a Boitina toma jovens
indias virgens como esposa e as leva para pacova de esqueletos.

Outras versoes do mito discorrem sobre dois irmaos gémeos Maria
e Honorato. Em uma dessas versoes eles sio filhos de uma india gravida
da Boitina que para se livrar dos filhos, assim que d4 a luz ela joga os dois
no rio. Na outra versao os gémeos sao filhos do Boto, que foram pegos pela
mae - da - 4gua que os encantou e transformando-os em cobras. Os irméaos
se criaram no rio, Honorato ndo fazia mal, mas Maria era perversa,
afundava as embarcagdes e fazia maldades contra outros animais e
pessoas. Por causa das suas maldades Honorato mata sua irma em uma
luta. Como diz Serafim (2001) “[...] a luta foi renhida durante muitas e
muitas horas, mas enfim, Honorato conseguiu matar a fera e livrar-se da
faria da endiabrada Maria” (SERAFIM, 2001, p. 57).
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Em algumas noites de luar ele perdia o seu encanto e podia viver
como homem na Terra, este fato em uma das versoes ¢ atribuido por ele
ser filho do Boto. Entretanto, para que o encanto fosse quebrado era
preciso que alguém tivesse muita coragem para derramar leite na boca da
enorme cobra, fazendo assim, um ferimento na cabeca até sangrar, mas
ninguém tinha coragem de enfrentar o monstro. Até que um dia um
soldado do municipio de Cametd, conseguiu libertar Honorato do terrivel
encanto.

O mito da Boitna e suas lendas apresentam um cenario de
valorizacdo da cultura popular amazdnica, pois emergem das vozes dos
rios, fazendo parte do cotidiano das pessoas. Para Pizarro (2012) mitos
com personagens tao vivos como a Cobra Grande representam as formas
de interacio entre o homem, a natureza e 0o mundo; sdo as chamadas “[...]
culturas da selva tropical” e podem ser encontrados “[...] em varias linguas
e em versdes diferentes entre os diversos grupos, indigenas, caboclos,
afrodescendentes e outros” (PIZARRO, 2012, p. 26). Dai a importancia de
estuda-los, pois eles permanecem vivos na memoria coletiva dos
amazoOnidas, assim como acentua Loureiro (2001), “Na AmazoOnia as
pessoas ainda véem seus deuses, convivem com seus mitos, personificam
suas ideias e as coisas que admiram” (LOUREIRO 2001, p. 110). Dito de
outra forma, os mitos séo a expressdao da Amazonia enquanto cultura. Em
Macunaima o mito da BoiGna representa a interacdo entre o her6i e a
cultura da Amazonia.

Para Eliade (2002, p.11) “[...] 0 mito conta uma histéria sagrada, ele
relata um acontecimento ocorrido no tempo primordial, o tempo fabuloso
do principio”. Em outras palavras o mito discorre sobre o que realmente
aconteceu ou se manifestou de alguma forma. Sua principal fungdo é
fornecer modelos de conduta para existéncia humana, aos quais conferem
significagdo e valor a existéncia. De acordo com Leal (1985) o mito como
histéria verdadeira e sagrada é “[...] uma espécie de proto-filosofia que
pretende estabelecer uma relacdo de pergunta e resposta entre o homem
e 0 Cosmos. O homem pergunta, o Cosmos responde e esta resposta vem
na forma de mito” (LEAL, 1985, p.22).

Segundo Loureiro (2001, p.221) o mito da Boiina se insere na
cultura que envolve o ambiente paisagistico e espiritual dos amazonidas,
que sao transmitidos de grupo para grupo e de geragio para geracdo. Para
0 autor a cobra é uma leitura contemplativa da paisagem dos rios que se
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humaniza a partir da relagido entre o homem e o mundo. Neste contexto,
a Boitina movimenta um “[...] ciclo de interesse inesgotavel e vasto de
transfiguragoes” que sdo dispostos por meio de versdes das narrativas
orais, ou seja, as lendas.

De acordo com Pereira (2001), as lendas sdo narragdes orais ou
escritas de carater maravilhoso cujos fatos se desenrolam conforme a
imaginacgdo popular ou poética. Desta feita, assim como os mitos elas
atuam no imaginario e discorrem sobre seres fantasticos e maravilhosos.
Para Cascudo (2001) as lendas em geral apresentam episodios herédicos ou
sentimentais, sdo transmitidas e conservadas na tradigdo oral popular e
podem ser localizaveis no espago e tempo. Neste contexto o que difere a
lenda do mito é o fato de serem localizaveis em um determinado espago e
tempo.

No que concerne ao mito da Boiina no imaginario da Amazonia
Tocantina a Cobra Grande se espraia por meio das narrativas orais pelos
espacos citadinos. Para Loureiro (2001), acep¢dao de imaginario no
contexto da Amazonia é evocada pela contemplagdo devaneante dos rios e
da floresta, que resulta na construcdo de uma imagem estética / poética
desse espaco, que o povoam de mitos e deuses que fazem parte do
cotidiano dos amazodnidas.

A nogao de territorio adotada neste estudo perpassa por aquilo que
Hasbaert (2004) denomina como vertente “simbdlica - cultural”, ou seja,
aquela que prioriza a dimensao cultural e, é concebida como produto da
apropriacdo simbolica do grupo em relagdo ao lugar onde habita. Neste
aspecto o territério é construido através de uma perspectiva simbdlica -
cultural, representando assim a integracao da sociedade com a natureza.
Em outras palavras, o territério simbolico - cultural da regidao do Baixo
Tocantins, representa a integragdo, valorizacdo/ apropriacdo dos
individuos com a floresta, os rios, as cidades, ou seja, a relagdo que eles
desenvolvem com o meio.

Dessa relagdo entre ambos é que surgem os mitos e as lendas como
produto de valorizacdo simbolico - cultural amazdnica, ou seja, como ja
explicito acima as “culturas da selva tropical”. Dito de outra forma é
aquela que vem das massas, sdo as manifesta¢es que nascem com 0s
grupos, o saber que emerge da interacdo entre os individuos, ou seja,
aquela que “[...] refere-se a manifestaces estéticas e artisticas” (SILVA,
2000, p. 33), a cultura popular. Para Hall (2006) a cultura que vem dos
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grupos sao aqueles aspectos que surgem do “pertencimento” a um lugar,
grupo, religido, raca, etnias entre outros; que definem as identidades
culturais. Segundo o autor a identidade cultural é criada a partir de uma
“comunidade imaginada”, isto é, ela é formada e transformada no interior
de um sistema de representacdo cultural, a exemplo dos mitos e lendas.
Silva (2014) diz que “[...] é necessério criar lacos imaginarios que
permitam “ligar” pessoas que, sem eles, seriam simplesmente individuos
isolados, sem nenhum “sentimento” de terem qualquer coisa em comum”
(SILVA 2014, p.85). O imaginario Amazonico sdo os lagos que estreitam a
relagdo entre os amazo6nidas a fauna, flora e os rios.

Ante ao exposto entendemos que as lendas amazonicas como a da
Cobra Grande ainda sobrevivem na meméria coletiva dos barcarenenses
e, por conseguinte da regido do Baixo Tocantins. Segundo Le Goff (1990,
p- 426) “[...] O estudo da memoéria social é um dos meios fundamentais de
abordar os problemas do tempo e da histéria”. Portanto, para
compreendermos o objeto de pesquisa proposto é essencial
rememorarmos o imaginario amazonico a partir do olhar daqueles que
habitam este espaco citadino.

Oliven (2007, p.13) explicita que a cidade nado é apenas o espaco
urbano ou rural, e sim o “[...] contexto no qual se desenvolvem varios
processos e fendmenos sociais”. Mas a cidade ndo é a principal causa
desses fendmenos e sim o lugar onde eles se convergem, ou seja, ela passa
a ser compreendida como o espaco que confluem os processos e
fendmenos da vida em sociedade como: economia, politica, educacdo,
cultura entre outros. Neste viés, a nocdo de cidade compreende mais que
0 espaco urbano e rural, ela representa o lugar das interagdes humanas, e
como tal ela é prioritariamente o lugar dos mitos, das lendas que adentram
e representam as culturas da selva tropical.

Os conceitos arrolados acima, sobre: mito, lenda, imaginario
territorio, cidade, identidade, memoria e cultura sdo de suma importancia
para este estudo; pois os rastros deixados pela Cobra Grande estdo
presentes nestas concepgoes. Neste sentido para compreender como as
narrativas orais sobre ela, que vinculam no imaginario da Amazonia
Tocantina representam a raps6dia de Andrade nos dias atuais, é necessério
discorremos sobre o espaco citadino barcarenense. Nosso objetivo ndo é
fazer um recenseamento histérico da cidade, mas sim apresenta-la
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enfatizando o que ela tem de mais fecundo, isto é, seu imaginério lendario
que permanece vivo na memoria coletiva de seus habitantes.

A Cobra Sofia de Barcarena

A jovem cidade de Barcarena completou 74 anos desde que foi
emancipada pelo decreto 4.565 de 30 de Dezembro de 1943,
desvinculando-se de Belém. Seus primeiros habitantes foram os indios
Tapuios e Aruans. Os primeiros documentos que falam sobre a histéria da
cidade, datam dois grandes povoamentos distintos que marcam a historia
de ocupacédo do atual municipio sdo eles: “Mortigura” 1654 (atual distrito
do Murucupi) primeira aldeia do estado do Para e a “Fazenda Gibirié” 1753
(atual vila de Sao Francisco) fazenda doada ao colégio do Para, ambos de
propriedade dos padres jesuitas. Segundo os “Subsidios de Barcarena”
(1999), posteriormente, a fazenda passa a se chamar freguesia de Sao
Francisco Xavier, por conta da par6quia formada pelo entiao 3° Bispo do
Par4, Frei Miguel de Bulhdes e Sousa substituindo assim, o nome indigena
de “GIBIRIE” e adotando a denominacio portuguesa de BARCARENA =
(Arena dos Barcos).

Embora a origem do nome do municipio esteja atrelada a um
contexto histérico referente a colonizagdo portuguesa marcada pela
passagem dos padres jesuitas. A histéria mais difundida refere-se a
presenca de uma grande embarcacido conhecida por “Arena” a qual todos
os moradores chamavam de “Barca”; dai a juncdo desses dois vocabulos
formou Barcarena. Atualmente o espaco citadino barcarenense se constroi
como tal sob varios angulos podendo ser: a cidade que abriga um grande
polo industrial “a capital do aluminio”, a cidade de belas praias, a rainha
do abacaxi, cidade do mestre Vieira o “criador da Guitarrada” entre outros.
Assim como nos apresenta o artista local Waldo Possa na musica “Vem
para Barcarena”.
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Quero falar agora da minha terrinha que é legal,
Rainha do Abacaxi e do aluminio ¢é a capital!

Sem esquecer, desse ciclo que é este polo industrial.
Que foi criado com amor e todo carinho especial.
Vem, vem pra Barcarena,

Vem ver as belezas que existe aqui

As praias de Itupanema

Vila do Conde e Caripi...

[...]

Todos esses aspectos sdao importantes para sua constituicdo
enquanto regido, mas para falar dessa cidade buscamos ouvir as vozes que
ecoam dos rios e, adentram o espago urbano e rural. Loureiro (2001)
enfatiza que os rios na Amazonia movimentam o ciclo da vida, pois “[...]
dele dependem a vida e a morte, a fertilidade e a caréncia, a formacao e
destruigao de terras, a inundacao e a seca, a circulagdo humana e de bens
simbolicos, a politica e a economia, o0 comércio e a sociabilidade. O rio esta
em tudo” (LOUREIRO, 2001, p.125).

Os rios desempenham um papel importante como vias de acesso,
comunicagao e transporte no espaco barcarenense, ja que a cidade abriga
0 maior e mais importante porto do estado do Para, do qual depende o
polo industrial formado por: HIDRO que compreende ALBRAS (Aluminio
Brasileiro S.A) e ALUNORTE (Aluminio do Norte do Brasil). Participam
também, Imerys Rio Capim Caulim e ALUBAR (Alubar Metais e Cabos
S.A). As aguas sao também, fonte de sobrevivéncia das populagoes
ribeirinhas, o lazer dos banhistas, o desenvolvimento do comércio, do
turismo, das culturas entre outros.

Neste contexto se move com os rios as chamadas “culturas da selva
tropical” que segundo Pizarro (2012, p.26) compreendem os mitos como
a da Cobra grande. Para autora eles compartilham formas de relacdo com
o mundo, e podem ser encontrados “[...] em varias linguas e em versdes
diferentes entre os diversos grupos, indigenas, caboclos, afrodescendentes
e outros”. Sdo as narrativas que se originam das transfiguragdes da Boitina
e se espraiam através das lendas como a Cobra Grande, isto é, a cobra Sofia
que habita no rio Barcarena e seus afluentes, mais conhecidos como
“furos” e igarapés que cortam o municipio.
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Fonte: PLANO DIRETOR PARTICIPATIVO BARCARENA - 2016/2026.

De acordo com o Mapa Hidrografico da cidade, Barcarena é
banhada pelos rios Para na Vila do Conde, rio Itaporanga e rio Barcarena
que atravessa o distrito de Barcarena sede, onde recebe o nome de
Mucuruca e ao adentrar a Vila de Sdo Francisco passa a se chamar rio Sao
Francisco. Em relagdo aos furos destacamos: o Furo do Arrozal que é um
importante elo entre os rios Para e Mucuruga, o Furo do Cafezal que
vincula como rota alternativa para o municipio de Belém pelo rio
Carnapijé que desagua na baia de Guajaré e o Furo do Arauaia na ilha de
Arapari que é uma importante rota entre Belém e Barcarena pela baia do
Guajara.

Dentre os relatos sobre a Cobra Grande que coletamos em
Barcarena sede entre junho a dezembro de 2017, percebemos que a
maioria aponta para existéncia de uma enorme cobra chamada Sofia que
vive no rio Sao Francisco, rio Mucuruca, Furo do Arrozal e Utinga- Aga
que compreende o espago citadino barcarenense. Estas narrativas estéo
didaticamente ilustradas por meio de graficos. Para nivel de organizacao
dividimos em dois: o primeiro exemplifica o percentual de lendas sobre a
Cobra Grande e a Cobra Sofia e, 0 segundo discorre sobre o local de origem
das narrativas orais. Abaixo se encontram os graficos e a narrativa que
selecionamos para exemplificar a lenda.

Gréfico1 Grafico 2



442 | Identidades

Cobra Sofia de Barcarena

6 m C. Sofia 33%

M Prainha
60%
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Das narrativas sobre o mito da Boiina, sessenta porcento sio
relatos sobre a Cobra Grande e suas variagdes como: Cobra Norato,
Horonato, Cobra Maria e Méde d’ 4gua. Dentre estas, quarenta porcento
falam sobre a Cobra Sofia. No que concerne ao local de origem, quarenta
e cinco porcento relatam que ela apareceu numa pequena faixa de terra as
margens do rio Mucuruga denominada de Prainha. Outros trinta e trés
porcento apontam o rio Sao Francisco que banha a Vila de Sao Francisco
como lugar de aparicdo. Além desses lugares também sao citados o Furo
do Arrozal e o Furo do Utinga-Agu.

Cobra Sofia?

A lenda mais famosa da Cobra Grande que eu conheco é a cobra
Sofia, que na verdade na localidade da vila de Sdo Francisco, um senhor
tinha uma certa condicdo financeira e que era o prefeito de Barcarena , é
ele um dia, a esposa dele na verdade banhou a filha, uma menina que eles
tinham e ela deixou ela em cima de um balcao, eles moravam na beira do
rio ai tinha uma ponte e um miritizeiro ... Entdo depois de ela ter dado
banho na crianga, ela deixou a crianca enrolada numa toalha em cima do
balcao e foi la dentro para pegar roupa pra menina e quando ela voltou a
crianca havia desaparecido, ela ndo estava no balcdo, procurou pela casa e
ndo encontrou, procurou na vizinhanga e também néo achou e segundo os
relatos foi uma coisa muito répida e a crianca ndo teria a condicdo de ter
ido para o rio alguma coisa assim, por si S6 e o certo é que a crianca
desapareceu isso é um fato, até aqui é um fato veridico porque a crianca

“Depoente: Roberto Carlos Dias dos Anjos, morador da Vila do Conde na cidade de Barcarena.
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desapareceu e nunca foi encontrada. A lenda que se criou a respeito é que
na verdade ela nunca foi encontrada e passado determinado tempo ela
kteve uma espécie de um sonho em que a menina aparecia pra ela e havia
dito que ela tinha sido encantada, ela foi encantada e por conta disso ela se
transformou numa cobra como o nome dela era Sofia aif ela passou a ser
chamada de cobra Sofia ... ela comegou a aparecer nos rios pras pessoas e
segundo algumas pessoas ela era uma espécie de uma Boitina na verdade
que ela se transformava ou se transforma até hoje em barco iluminado que
0s pescadores viam, entdo quando viam um barco iluminado no rio eles
imaginavam que realmente era uma embarcacdo e de repente aquela
embarcacado desaparecia ai o caboclo da regido dizia é a cobra é a Boitina é
a cobra Sofia e inclusive em uma determinada época ela apareceu pro pai
e informou pra ele que ela precisava ser desencantada, havia uma maneira
de ela ser desencantada, uma determinada noite ele teria que ir até ao
miritizeiro que tinha no rio que servia de ponte e la a cobra ia aparecer, a
cobra Sofia ia aparecer e ele teria que derramar leite da mae dela na boca
da cobra que ela estaria com a cabeca em cima do miritizeiro e depois ele
teria que bater com um ferro um pedaco de pau alguma coisa na cabeca
dela pra que ela pudesse com impacto perder o encanto e voltaria ser a
menina. Ele foi até o rio, mas ele ndo teve coragem, ele fez todo o ritual,
mas na hora de bater, ele ficou com medo de matar a menina e foi a
oportunidade que ele teve de desencantéa-la e ele nao conseguiu fazer isso,
é por ser a filha dele e desde entao ele nao teve mais outra oportunidade e
esse senhor jé faleceu e a esposa dele também e a cobra Sofia continua a
navegar pelo rio Sao Francisco.

Dado o exposto nos graficos e na narrativa apresentada,
percebemos que dentre as lendas sobre a Cobra grande que povoam o
imaginario dos barcarenenses, a cobra Sofia destaca-se por tem um
vinculo especial com a cidade, pois se originou a partir de um fato veridico.
Isto é, 0 sumico da filha do primeiro prefeito da cidade o senhor Raimundo
Alves Dias, por volta de 1935, na época a Vila de Sao Francisco era a sede
do municipio. Além disso, essa narrativa apresenta pontos de contatos
com as demais sobre a Cobra Grande e com a Boitina Luna (cap. IV) da
rapsdédia Macunaima a exemplo de: o poder de metamorfose, o
encantamento e o herdi, ou seja, aquele homem corajoso que vai
desencanta-la.
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Nos caminhos da Conclusio

Neste artigo buscamos expor alguns aspectos importantes que
estdo sendo arrolados para o desenvolvimento do projeto de pesquisa
Macunaima, nos rastros da Cobra Grande como a no¢io de: mito, lenda,
imaginario, territério, cidade, identidade, memoéria e cultura.
Apresentamos até aqui os resultados parciais da pesquisa de campo e
teérica que foi realizada no municipio de Barcarena entre junho e
dezembro de 2017. Das narrativas sobre a Cobra Grande percebemos que
409% falam sobre a cobra Sofia uma variante do mito da Boitina que possui
peculiaridades da regido ndo apenas pelo espaco fisico, mas também por
ser baseada num caso veridico, isto é, o0 sumico de uma menina chamada
Sofia que era filha do prefeito da cidade na época.

Desta feita, a partir de uma anélise prévia das narrativas coletadas,
centramos nossa investigacdo no mito da Boitna disposto na rapsddia
Macunaima. Como ja descrito acima a Cobra Grande aparece em
momentos fundamentais para o desfecho da obra, mas para este estudo
elegemos o capitulo quarto intitulado; Boiuna Luna. Trazemos a baila, um
resumo da histéria para compararmos com a Cobra Sofia de Barcarena.

Boiuna Luna

Naipi uma bela cunhatad do corpo mais molengo que embirogu era
desejada por todos os guerreiros, mas sempre que se aproximavam da
rede da moca ela dava mordidinhas para testar a forca e eles saiam
sorumbaticos. Sua tribo era escrava da Boitina Capei que morava num
covdo em companhia das sativas.

Sempre no tempo em que os ipés de beira-rio se amarelavam de flores a
boitina vinha na taba escolher a cunha virgem que ia dormir com ela na
socava cheia de esqueletos. Quando meu corpo chorou sangue pedindo
forca de homem pra servir, a suinara cantou manhazinha nas jarinas de
meu tejupd, veio Capei e me escolheu (ANDRADE, 2013, p. 40-41).

Em sua tltima noite de liberdade Naipi se entregou para Titcaté.
Que conseguiu domina-la mesmo depois de levar uma mordida na
munheca.
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Depois que brincamos feito doidos entre sangue escorrendo e as florzinhas
de ipé, meu vencedor me carregou no ombro me jogou na ipeigara abicada
num esconderijo de aturias e flechou pro largo rio Zangado, fugindo da
boitina. No outro dia quando o pajé velho guardou a noite no buraco outra
vez, Capei foi me buscar e encontrou a rede sangrando vazia. Deu um urro
e deitou correndo em busca nossa. Vinha vindo vinha vindo, a gente
escutava o urro dela perto, mais perto pertinho e afinal as aguas do rio
Zangado empinaram com o corpo da boitna ali. Titcaté ndo podia mais
remar desfalecido, sangrando sempre com a mordida na munheca. Por
isso que nao pudemos fugir. Capei me prendeu, me revirou, fez a sorte do
ovo em mim, deu certo e a boitina viu que eu ja servira Tit¢até.Quis acabar
com 0 mundo de raiva tamanha, nao sei... me virou nesta pedra e atirou
Titcaté na praia do rio, transformado numa planta. E aquela uma que est4
14, 14 em baixo, 14! E aquele mururé tao lindo que se enxerga, bracejando
n'adgua pra mim. As flores roxas dele sdo os pingos de sangue da mordida,
que meu frio de cascata regelou. Capei mora em baixo de mim,
examinando sempre si fui mesmo brincada pelo moco. Fui sim e passarei
chorando nesta pedra até o fim do que nao tem fim, magoas de nao servir
mais o meu guerreiro T’caté... Parou. O choro pingava nos joelhos de
Macunaima e ele solugou tremido. — Si... si... si a bo boitina aparecesse
eu... eu matava ela! Entdo se escutou um urro guagu e Capei veio saindo
d’ agua. E capei era a boitina. Macunaima ergueu o busto relumeando e
avancou pro monstro” (ANDRADE 2013, p. 41-42).

Num primeiro contraponto entre as narrativas destacamos duas
peculiaridades: a primeira é o encantamento, ja que, tanto a menina Sofia
como Naipi foram encantadas pela cobra, outra semelhanca e a
necessidade de um heréi para que este encantamento seja quebrado, fato
comum a outras lendas sobre a Cobra Grande coletadas no espago citadino
barcarenense. Sobre isso, Campbell (1997) diz que o chamamento do heréi
a aventura ocorre sempre em “[..] um lugar habitado por seres
estranhamente fluidos e polimorfos, tormentos inimaginaveis, facanhas
sobre-humanas e delicias impossiveis” (CAMPBELL, 1997, p. 34-35). Eo
que acontece no encontro do indio heréi com a Boitna, a cobra que habita
no Mato virgem (Amazonas) é fluida, poliforme e aterrorizante.

O her6i pode agir por vontade prépria na realiza¢do da aventura, como
fez Teseu ao chegar a cidade do seu pai, Atenas, e ouvir a horrivel histéria
do Minotauro; da mesma forma, pode ser levado ou enviado para longe
por algum agente benigno ou maligno, como ocorreu com Ulisses, levado
Mediterraneo afora pelos ventos de um deus enfurecido, Poséidon. A
aventura pode comegar COMO um mero erro, oMo Ocorreu com a
aventura da princesa do conto de fadas; igualmente, o her6i pode estar
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simplesmente caminhando a esmo, quando algum fendmeno passageiro
atrai seu olhar errante e leva o herdi para longe dos caminhos comuns do
homem (CAMPBELL, 1997, p. 35)-

Para o autor o chamado do heré6i a ventura se d4 por variados
motivos e circunstancias. Podendo ser vontade prépria em razdo de
outrem, por um erro, algum fendmeno entre outros. Assim, apds ouvir a
histéria de Naipi, Macunaima é tomado pelo mesmo ato viril de heroismo
do qual agiu Teseu ao enfrentar o Minotauro em Atenas, isto é, a vontade
prépria que emana da necessidade de defender os oprimidos e viver a
aventura.

Em suma mediante a andlise dos resultados parciais e todo
arcabougo tedrico discutido nesse trabalho, ressaltamos a iminente
necessidade de refletir sobre o imaginario mitolégico da Amazonia
Tocantina, a partir das vozes dos rios, como um ciclo cultural que
movimenta a relacdo entre o homem e a natureza, estreitando os lagos nas
“comunidades imaginadas” constituindo assim, as identidades culturais
ou culturas da selva tropical através da memoria coletiva que ecoam nas
cidades. Por fim os dados discorridos nesse estudo sdo o primeiro passo
dado em diregdo as transfiguragdes e variacdes que giram em torno do
mito da Boittna. OQuvir as vozes dos rios é fundamental para o
desenvolvimento deste projeto, pois “[...] como cientistas, devemos ser
produtores de conhecimento e, nesse empreendimento, o mundo fornece
nossos materiais” (INGOLD, 2012, p.28).
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Encontro(s) de Africa(s) na Amazonia:
Angola e Abaetetuba em dialogos
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Introducao

[...] as leituras nos permitem em certa maneira interagir
com os textos de outros, como nos dao ainda acesso ao
seu imaginario. E frequentar livros é frequentar
mundos, é viajar. E a diversidade faz crescer, se bem
apreendida [...].

(Ondjaki).

A sensibilidade estética do escritor angolano Ondjaki® inspira a
partilha da experiéncia que o presente artigo se propde relatar. Intitulado
Encontro(s) de Africa( s) na Amazonia: Angola e Abaetetuba em didlogos, o
artigo objetiva refletir sobre a experiéncia de troca de saberes entre
pesquisadores de paises africanos e comunidades quilombolas a partir de
Angola, na Africa, e da Amazénia, especificamente em ilhas no municipio
de Abaetetuba, na regido tocantina do estado do Para, no Brasil.

Produzir o presente artigo foi uma oportunidade de viajar na
memoéria das atividades realizadas nas comunidades quilombolas do
Acaraqui, Arapapuzinho e do Baixo Itacuruga, todas situadas em rios de

! Pesquisadora da UFPA/CUBT. E-mail: Jjaqueline.csfreire@gmail.com
2 Pesquisadora da UFPA/CUBT. E-mail: marizafelippe @yahoo.com.br
3 Pesquisador do Instituto Superior de Ciéncias da Educacao (ISCED).
4 Pesquisadora do Instituto Superior de Servigo Social (ISSS).

5 Pseuddnimo literario de Ndalu de Almeida, escritor angolano nascido em 1977, apenas dois anos apds a
independéncia do pais e um dos mais premiados de sua geragao, em nivel nacional e internacional.
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Abaetetuba, que contou com significativo apoio da Associagdo de
Remanescentes de Quilombos das Ilhas de Abaetetuba (ARQUIA) e de
comunidades escolares de duas das localidades visitadas. Nos possibilitou
ainda interagir com textos de autores que produziram conhecimentos
sobre tais comunidades e revisitar nossos imaginarios, frequentando
assim mundos amazonicos e africanos, marcados por uma
sociobiodiversidade que também nos irmana. Irmandade no sentido de
confraternidade, de compreender o diverso, as similitudes com vistas a
convergéncia de ideias acerca da vulnerabilidade social na acepcdo de
Castel (2009), bem como da premente busca da inser¢do social, o que
denota a prépria materialidade da filosofia Ubuntu.

Os encontros viajantes ocorreram no contexto de implementacio
do projeto de extensao® Ubuntu: Encontro(s) de Africa(s) na Amazonia?,
aprovado na Faculdade de Formacdo e Desenvolvimento do Campo
(Fadecam)® do Campus Universitario do Baixo Tocantins (CUBT)? da
Universidade Federal do Par4 (UFPA). Tais encontros foram possibilitados
pelas missdes internacionais'® de pesquisador/a de Angola' por meio do
Programa de Apoio a Cooperagao Interinstitucional (PACI)*.

6 Atualmente vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de Extensdo (PIBEX) da Pro-reitoria de Extensao da
UFPA.

7 Projeto de extensao vinculado ao Grupo de Pesquisa e extensao Educacao e Cooperacao Sul-Sul (ELOSS), liderado
pela UFPA e Universidade da integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), ambas universidades
publicas federais brasileiras.

8 Envolve ainda docentes da Faculdade de Educagéo e Ciéncias Sociais (Faecs) do Campus Universitério de Abaetetuba
e do Programa de Pés-graduagao em Antropologia (PPGA) do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH),
ambos da UFPA.

9 Também conhecido como Campus de Abaetetuba, em alusao ao municipio que sedia o CUBT, no caso o municipio
de Abaetetuba.

' Tais missdes internacionais foram oportunizadas por projetos aprovados pelo Edital 04/2018

PACI/Prointer/Propesp, sendo um liderado pelo Prof. Dr. Yvens Cordeiro vinculado ao Programa de Pés-Graduagao
em Cidades, Identidades e Territérios (PPGCITI)/Campus Universitario de Abaetetuba e outro liderado pelo Prof. Dr.
Reinaldo Pontes do Programa de Pds-graduacao em Servigo Social (PPGSS) do Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas
(ICSA), ambos da UFPA.

" Um pesquisador vinculado ao Instituto Superior de Ciéncias da Educagdo (ISCED) e uma pesquisadora do Instituto
Superior de Servigo Social (ISSS), sediados em Luanda, capital de Angola. Ambos co-autores do presente artigo.

2 0 PACI é vinculado a Pré-reitoria de Pesquisa e Pos-graduagao (Propesp) e a Pré-reitoria de Relagdes Internacionais
(Prointer) da UFPA. Iniciativa institucional que tem como objetivo principal incentivar o aproveitamento de
oportunidades de colaboragdao entre Grupos de Pesquisa cadastrados no Diretério do CNPq e vinculados aos
Programas de Pés-Graduacio (PPGs) da Universidade Federal do Para (UFPA) e grupos de pesquisa de outras
Instituigoes de Ensino Superior (IES) do exterior, proporcionando a realizacao de reunides com Grupos de Pesquisa
no exterior ou o convite para que tais Grupos participem de missdes na UFPA.
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A iniciativa do projeto Ubuntu inscreve-se no esforco de
internacionalizacdo que o Campus de Abaetetuba tem investido mais
recentemente, em que a cooperacdo com paises africanos se destaca no
bojo de uma politica institucional que vem sendo delineada. A
internacionalizacdo da extensao universitaria tem sido pauta de debates
nos ultimos anos no Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Institui¢des
de Ensino Superior Publicas Brasileiras (Forproex)™ e se intensificado
progressivamente.

Vinculado a 4rea das Ciéncias Humanas e tendo a Educagiao como
area tematica principal, o projeto Ubuntu esta inscrito na linha de extensao
Organizacdes da Sociedade e Movimentos Sociais e Populares.

Ubuntu, em que pese ndo ser uma palavra com traducdo literal,
tem sua origem etimologica nas linguas zulu e xhosa oriundas de
povos/linguas bantu, préprias de povos da Africa Subsaariana, sendo seu
marco originario reconhecidamente ligado a Africa do Sul. O sentido e
significado de Ubuntu é “humanidade para todos”, uma espécie de
Filosofia do Nés, que sintetiza uma ética coletiva, uma cosmovisao do
negro africano, no dizer de Malomalo (2014). Para o autor, o ubuntu
traduz uma teia de relacdes entre o divino, os humanos e a natureza,
constitutiva da ancestralidade africana.

Ao optar-se por nominar o projeto Ubuntu: Encontro(s) de
Africa(s) na Amazonia, buscou-se extrapolar o mero formalismo de um
titulo para constituir-se numa bussola do viver a universidade, do fazer a
extensao universitaria numa perspectiva sistémica, que integre o ensino e
a pesquisa numa profuséo de didlogos que nos humanize mais, dé sentidos
as préaticas académicas para além de padroes de produtividade que muitas
vezes nos aprisiona.

As incursdes nas comunidades quilombolas do Acaraqui,
Arapapuzinho e do Baixo Itacuruca traduzem o sentido da triade que
articula o projeto Ubuntu: Extensdo Inovadora, Integragdo Internacional e
Interiorizacao.

Assim, o objetivo do presente artigo é relatar a experiéncia de troca
de saberes entre pesquisadores de paises africanos e comunidades

'3 A Comissao de Relagoes Internacionais do Forproex apresentou Texto no XXXIV Encontro do Forproex, realizado
no periodo de 6 a 9 de novembro de 2013, em que a Minuta de Proposta do Programa de Internacionalizagao da
Extensao Universitaria (INTEREXT) foi debatida Disponivel em
https://wp.ufpel.edu.br/prec/files/2013/11/inter_ext.pdf, acessado em 26 de margo de 2019.
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quilombolas no interior da Amazonia. O aporte metodolégico esté assente
na pesquisa descritiva, de acordo com a abordagem de Cervo et al (2007).
E argumentado por Lakatos e Marconi (2003), que a pesquisa cientifica
inicialmente recorre a dois procedimentos fundamentais, que sdo a
pesquisa documental e a bibliogréfica, tendo sido estes também elementos
de referéncia na producao do artigo.

O artigo busca assim sintetizar relatos e reflexdes sobre a
experiéncia das viagens pelos mundos amazonico e africano experenciadas
no ano de 2018, que contribuiram significativamente para a consecugao
da missdo institucional e inser¢ao social do Campus de Abaetetuba no
contexto sociocultural no qual esté situado. A tessitura coletiva do texto
traduz o sentido de cooperagdo e integracao internacional pretendida,
assim como a intensidade das inquietacdes que a extensdo universitaria
instiga.

Pilares do projeto Ubuntu: a triade Extensao Inovadora, Integracao
Internacional e Interiorizacao

A area de extensao vai ter no futuro préximo um significado muito
especial. No momento em que o capitalismo global pretende funcionalizar
a Universidade e, de fato, transforma-la numa vasta agéncia de extensao
ao seu servigo, a reforma da Universidade deve conferir uma nova
centralidade as atividades de extensdo (com implicagoes no curriculo e nas
carreiras dos docentes) e concebé-las de modo alternativo ao capitalismo
global, atribuindo as Universidades uma participacao ativa na construcao
da coesao social, no aprofundamento da democracia, na luta contra a
exclusdo social e a degradagdo ambiental, na defesa da diversidade
cultural. (SANTOS, 2004, p. 53-54).

A concepcdo de extensdo inovadora abordada na obra A
Universidade no Século XXI, do socidlogo portugués Santos (2004), tem se
constituido numa referéncia teérica do projeto Ubuntu, ao se reconhecer
o desafio que é fomentar a extensdo inovadora no contexto da
universidade publica brasileira na atualidade e conferir efetividade ao
fundamento da educagdo superior como bem publico.

Extensdo inovadora pressupde agdes académicas comprometidas
com a justica social, capazes de contribuir para a superagio de
desigualdades e assimetrias que historicamente marcam paises do Sul
global, a exemplo de Angola e do Brasil. O conceito de Sul global para
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Santos (2002), implica na agregacao de paises denominados de Terceiro
Mundo no passado. Tal conceito pressupde a ratio entre a inclusdo e a
exclusdo o elemento definidor do pais pertencer ao Norte, entendido como
o centro do poder politico e econdmico em escala global, ou ao Sul, situado
na periferia do capitalismo mundial. Mais que uma perspectiva geografica,
o Sul global traduz uma complexa compreenséao da geopolitica do mundo.

No Brasil a extensdo universitaria é conceituada como “[...] um
processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que
promove a interagao transformadora entre Universidade e outros setores
da sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 16). numa agdo que produz
conhecimento articulado em cumprimento a um modelo colaborativo e
dinamico voltado para as politicas publicas da Educagio Superior.

Na UFPA, a Resolucao n.° 3.298, de 7 de marco de 2005, conceitua
e regulamenta a extensao assente na concepcao de que “Art. 1° A Extensao
Universitaria é um conjunto de atividades académicas, de carater maltiplo
e flexivel, que se constitui num processo educativo, cultural e cientifico,
articulado ao ensino e a pesquisa, de forma indissociavel, e que viabiliza,
através de acbes concretas e continuas, a relagdo transformadora entre a
Universidade e a sociedade.” (UFPA, 2005).

O pressuposto conceitual na UFPA é que a extensdo universitaria
deve estar lastreada de a¢des comprometidas por contribuigdo a sociedade,
referenciada em metodologia contextualizada e com o sentido de
responsabilidade social, devendo ser desenvolvida, preferencialmente, de
forma multidisciplinar e agregando a participagio de varios segmentos da
comunidade universitaria, devendo privilegiar a¢des integradas com as
administracdes publicas, em suas varias instancias, e com as entidades da
sociedade civil.

Em nivel internacional, a Declaracio Mundial sobre Educacédo
Superior no Século XXI: Visdo e Ac¢do 1998, resultante da Conferéncia
Mundial sobre Educacao Superior CMES - promovida pela Organizacao
para a Educagdo, a Ciéncia, a Cultura das Nagdes Unidas - UNESCO em
julho de 1998, a extensdo é assumida como importante vetor de
fortalecimento de instituicdes de educacdo superior, inclusive para
avaliagdo da qualidade, devendo contribuir para as sociedades em seu
desenvolvimento cultural e social.

O referencial de extensao inovadora abordado por Santos (2011) de
que essa atividade fim deve constituir-se como um dos cinco pilares para
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reconquistar a legitimidade social da universidade, devendo assumir uma
nova centralidade, repercutindo inclusive nos curriculos e na carreira
docente. Para o autor as universidades devem engajar-se com “[...] uma
participacdo ativa na construgdo da coesdo social, no aprofundamento da
democracia, na luta contra a exclusio social e a degradacdo ambiental, na
defesa da diversidade cultural [...]” (SANTOS, 2011, p. 73).

A integracdo internacional foi assumida como fundamento e
principio do projeto Ubuntu, na perspectiva de contribuir para
dinamizacdo de processos de cooperagdo solidaria entre a UFPA e
institui¢des de educacao superior de paises parceiros e consequentemente
na certeza de que esse é um caminho fértil para o crescimento intelectual
de todos os envolvidos.

A origem etimoldgica de integracdo nos remete para o integrare,
que é revestido do significado do ato ou efeito de integrar ou tornar inteiro,
o que pressupoe totalidade, a articulagao entre as partes e o todo, a sintese
entre o uno e o multiplo, a unidade na diversidade. Santos (2004) ao
discutir sobre a constru¢do multicultural da igualdade e da diferenga,
problematiza os principios de emancipagdo e integragdo no contexto de
sociedades modernas e aponta em sua analise que a emancipagdo esta
imbricada a igualdade, j4 a integracdo social relaciona-se a gestdo de
processos acentuados de exclusdo produzidos no capitalismo.

A perspectiva assumida no projeto Ubuntu é que a integracao
internacional deve favorecer as parcerias na dire¢do da cooperacao
horizontal, solidaria, recusando com isso o sentido de reificacio da
integragdo social como (re) produtoras de desigualdades. O projeto
Ubuntu alinha-se com o argumento de Santos (2006, p. 316) de que
politicas de igualdade e de identidade pressupbem que “[...] temos o
direito a ser iguais sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito
de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza [...]".

A interiorizagdo constitui-se pilar do projeto Ubuntu nao apenas
por estar situado num Campus no interior do Pard, mas pelo
reconhecimento da importancia histérica desta politica na UFPA e pela
compreensdo de que a inser¢ao social do Campus passa, entre outros
elementos, pela imersdo em comunidades mais afastadas das sedes dos
municipios onde o Campus esta localizado, assim como seus Polos, no
caso, nos municipios de Acara e Tomé Acu. E preciso ir além da sede das
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cidades, incursionando comunidades rurais em suas maultiplas
diversidades.

A década de 1980 é um marco na politica de interiorizagdo da UFPA.
Coelho (1998) em sua dissertacdo de mestrado resgata a histéria deste
processo na UFPA, seus marcos conceituais e contextuais no Brasil e na
Amazbnia, contradigdes e tensdes no percurso, mas principalmente traduz
a pujanca de uma politica institucional que presentificou a universidade
num estado de dimensdes continentais como é o Para, o segundo maior
em extensao territorial do Brasil, com 1.248.000 km?.

O Campus de Abaetetuba, implantado em 1987, insere-se no
contexto da politica institucionalizada pela Resolucdo n°® 1404, de o7 de
abril de 1986, que aprovou o projeto de Interiorizacdo na UFPA. Fontes
(2012) afirma que havia um debate sobre a necessidade de se interiorizar
a Universidade. Segundo o professor Lourengo'4, era necessario ir “da
interiorizacdo até a internacionalizacao”. O projeto Ubuntu emerge
imbuido deste espirito de interiorizar em comunidades rurais de
Abaetetuba e municipios de abrangéncia do Campus e integrar-se com
parceiros internacionais.

Interiorizar é muito mais do que a universidade estar situada na
capital e expandir para o interior do estado. A interiorizacdo é uma politica
de democratizagao do acesso a universidade e a bens culturais produzidos
pela humanidade; é a possibilidade de filhos e filhos da terra, das aguas e
da floresta conquistarem formacdo superior com qualidade académica e
socialmente referenciada; é oportunizar a producio e disseminacdo de
conhecimentos; promover didlogos de saberes.

Africa(s) na Amazonia: encontro(s) de africanos de Angola e afro-
brasileiros nas comunidades quilombolas de Acaraqui, Arapapuzinho
e Baixo Itacuruca em Abaetetuba

As missbes internacionais do PACI oportunizaram que
pesquisador/a de instituicoes puablicas de ensino superior de Angola
fizessem imersdo no Campus de Abaetetuba, debatendo questdes

4 José Seixas Lourengo, primeiro Reitor escolhido pela comunidade da UFPA ap6s a redemocratizacao do Brasil, em
1985. Empossado naquele ano, ja em o4 de julho de 1985 apresentou o Projeto de Interiorizacdo ao entdo Ministro
da Educagao, Marco Maciel.
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tematicas relevantes com a comunidade académica da UFPA, mas também
de troca de saberes com comunidades quilombolas daquele municipio.

A primeira missdo de integracdo internacional foi em setembro de
2018, em que o projeto Etnoconhecimento, Agroecologia e
Sustentabilidade em Mayombe/Angola e na Amazodnia: estudo comparado
e repercussoes para politicas publicas™ oportunizou fecundos dialogos
com a comunidade académica. Em seus mais de 30 (trinta) anos era a
primeira vez que um pesquisador de instituicdo de pais africano
estabelecia parceria com o Campus de Abaetetuba. Foram 10 (dez) dias de
intensas experiéncias entre pesquisadores, estudantes da graduagédo e da
pés-graduacdo do Campus de Abaetetuba com pesquisador do
ISCED/Luanda, que também foram ao encontro das comunidades
quilombolas do Arapapuzinho e do Baixo Itacuruca.

Novembro de 2018 foi o tempo da segunda missao de integragdo
internacional em que a ténica da imersao de pesquisadora do ISSS/Luanda
no Campus de Abaetetuba foi o didlogo com a comunidade académica
sobre a Africa que em nods, a troca de experiéncias com o Centro de
Referéncia em Assisténcia Social (CRAS) Quilombola e a visita na
comunidade quilombola do Acaraqui.

Nas aguas e florestas das Ilhas de Abaetetuba, os caminhos
percorrendo rios, furos e igarapés ja revelavam tracos identitarios entre a
floresta de Mayombe em Angola e a floresta amazo6nica, oportunizando
assim significativa troca de saberes nas incursoes, para além das questoes
histéricas e culturais que irmanam os paises.

A floresta Mayombe, em Angola, constitui-se referéncia no presente
artigo nao apenas pela importancia histérica e ecolégica que tal floresta
representa para aquele pais africano, mas também por ter sido l6cus de
estudos dos pesquisadores parceiros das missdes internacionais, mais
especificamente em povoamentos da aldeia de Futila e da vila Buco Zau,
ambas situadas na Provincia de Cabinda (BUZA; CANGA, 2011).

Mayombe é uma floresta tropical da Bacia do Congo e se estende
por quatro paises: a Reptblica de Angola, a Reptblica Democratica do
Congo, a Republica do Congo e a Republica do Gabio. E marcada pela
diversidade faunistica e floristica, incluindo espécies de importancia

's Projeto liderado por Yvens Cordeiro (PPGCITI/UFPA) e Alfredo Buza (ISCED/Luanda), com a articulacio e apoio
da equipe do projeto Ubuntu.
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mundial, a exemplo do chimpanzé central, o elefante da floresta, o gorila
da terra.

Em Angola, parte de Mayombe, maior floresta do pais, estd
localizada na Provincia de Cabinda, que abriga quatro municipios -
Cabinda, Cacongo, Buco Zau e Belize - e uma diversidade bioldgica
expressiva. Os 290.000 hectares de floresta albergam rica fauna e flora,
assim como a Provincia ainda desponta no cenério nacional e africano
pelas suas reservas de petroleo, riqueza esta dominada por empresas
multinacionais.

Internacionalmente (re) conhecida, a AmazoOnia abriga a maior
floresta do mundo, assim como a maior bacia hidrogréfica, constituindo
assim um dos maiores biomas do planeta. A densidade de suas florestas
também transcende fronteiras, configurando com isso a Amazobnia
Internacional ou a Pan-Amazdnia, composta ainda por varios paises —
Bolivia, Colémbia, Equador, Guiana, Guiana Francesa, Peru, Suriname e
Venezuela.

A dimensao internacional de suas florestas, ao transpor fronteiras
de paises com suas riquezas e singularidades, assim como o territério da
floresta amazbdnica em Abaetetuba e da floresta Mayombe em
Cabinda/Angola, resguardam muitas similitudes em termos ecolégicos e
de préticas de uso dos recursos naturais. Ambos os territorios sdo
marcados pela agricultura familiar, pesca, criagdo de pequenos animas,
extrativismo. Sao também territérios afetados pela degradacdo ambiental,
extracdo indiscriminada de madeira, entre outras praticas predatorias.

As comunidades quilombolas do Acaraqui, Arapapuzinho e do
Baixo Itacuruca compdem o territério quilombola das Ilhas de Abaetetuba,
que contemplam ainda o Alto Itacurug4, Campopema, Jenipatba, Igarapé
Sao Joao, Arapapu e Rio Tauaré-Agu. O Titulo de Reconhecimento de
Dominio Coletivo em favor da Associacdo de Remanescentes de Quilombos
das Ilhas de Abaetetuba (ARQUIA) foi expedido™® em 05 de junho de 2002,
possibilitando que seu territdrio fosse reconhecido, bem como houve a
expedi¢do da Certiddao pela Fundagdo Cultural Palmares publicada no
Diério Oficial da Unido (DOU) em 03 de setembro de 2012.

1 Titulo expedido pelo Instituto de Terras do Par4 (ITERPA), vinculado ao Governo do estado do Par4, assentado no
Livro de Titulos de Reconhecimento de Dominio de Remanescentes de Quilombos, em conclusao do Processo
Administrativo-ITERPA n° 2006/169594. Disponivel em 05 de margo de 2019.
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Historicamente o extrativismo cumpriu importante papel na
constituicdo de territérios quilombolas, em que a viabilidade da
agricultura familiar e disponibilidade de uso de recursos naturais
impulsionou a ocupagao de espacos diversificados na Amazdnia, conforme
andlise de Almeida (2002), Marin e Castro (1998), entre outros. A
importancia das comunidades negras rurais para o dinamismo do
comércio regional, a exemplo do fornecimento de produtos como o café,
tabaco, castanha, é evidenciada pelos autores.

A Amazoénia foi territério de intensos processos de exploragdo de
negros traficados da Africa e aqui escravizados, assim como de crioulos,
negros ja nascidos no Brasil e também submetidos ao trabalho forcado. No
século XVIII, mais precisamente entre 1778 e 1791, 3.099 cativos, oriundos
da Africa ou néo, foram forcadamente deslocados para a Amazonia, tendo
sido despachados do continente africano ou reexportados de portos
brasileiros, como analisa detalhadamente Vergolino e Silva (1971), dos
quais 239 eram oriundos de Angola, Pernambuco e Maranhao.

Importante estudioso sobre a presenca do Negro no Pard, Salles
(2005) também analisa a importincia do trafico interno de escravos de
origem africana para a dinamizagdo da economia paraense,
principalmente nas tltimas décadas do século XVIII em diante.

A andlise sobre o trafico interno de escravos no Brasil e
deslocamentos para a regidao amazdnica é abordada por Bezerra Neto e
Laurindo Jr. (2018), que no dizer dos autores alguns vem de 14, referindo-
se a origem no continente africano e outros vem de ¢4, ja em alusio ao
fendmeno do tréfico interno, que como evidenciado no estudo ora referido,
quatro questdes especificas mereceram atengao no processo investigativo
dos historiadores:

a importancia do trafico interno para a economia escravista da regido
amazonica, observando sua anterioridade desde o periodo colonial; o fato de
que, durante o apice do tréfico interprovincial, na segunda metade do século
XIX, a regiao amazonica ndo teve perdas em larga escala de trabalhadores
escravos para outras provincias, sequer para as regides cafeeiras do Sudeste
do Império e, ao contrario, nela se formou um importante mercado regional
de escravos em torno de sua principal praca comercial, Belém, capital da
provincia do Grao-Paré4; para além do tréfico interprovincial, a importancia
do tréfico interno intraprovincial ou intermunicipal na dindmica da economia
escravista na regidao, destacando-se, novamente, mas nao apenas, Belém,
porta de entrada e de saida de grande parte dos escravos negociados e polo
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de (re)distribuicao dos escravos na Amazonia; por fim, porém nao menos
importante, as experiéncias vivenciadas pelos escravos no tréafico interno,
compreendendo seu protagonismo quando envolvidos pelas redes do
comércio local, regional ou nacional de trabalhadores cativos. (BEZERRA
NETO; LAURINDO Jr., 2018, p. 2).

Irmanados pela histéria de dominacdo colonial portuguesa, luta e
resisténcia ao subjugo colonizador; irmanados pela influéncia cultural na
musica, gastronomia, religido, entre outras préaticas sociais; ndo se pode
descuidar de processos histéricos e é indispensavel o reconhecimento do
que Munanga (2008, p. 111) assertivamente instiga a refletir. Afirma o
autor que:

[...] nés temos lagos histéricos com a Africa. Nem que seja pela memoéria
dolorosa do trafico e da escraviddo, que faz parte da histéria. E bom
lembrar que o Brasil é um pais que foi beneficiado com o tréfico negreiro.
Os africanos construiram a base da economia colonial na América, e o
Brasil tem muito a dever neste sentido.

O encontro de africanos e afro-brasileiros constituiu-se em
oportunidades de (re) conhecimento de ancestralidades e
afrodescendentes, assim como de desmistificagdo de representacdes sobre
Africa. Revisitar a historia também configura uma espécie de viagem e foi
esse encontro que oportunizou didlogos, troca de saberes, reflexdes sobre
o passado e o presente, em que a luta e a resisténcia sintetizam a trajetoria
de povos irmaos.

Navegar nos rios amazonicos da regido tocantina, caminhar na
terra firme e na varzea, vivenciar dias ensolarados e chuvas, ver a profusdo
de diversidade faunistica e floristica, sentir cheiros da mata e experimentar
sabores possibilitou aos pesquisadores de Angola o reconhecimento do
quanto ha de convergéncias ambientais entre a Amazonia e Angola.

In loco na comunidade de Acaraqui foram captados elementos da
sociobiodiversidade amazodnica, assim como descrigdes e andlises dos
estudos de Silva et al. (2018); Nascimento e Guerra (2016); foram
reveladores da dinamica realidade local. O  extrativismo
predominantemente baseado no cultivo, consumo e comercializagdo do
acai se evidencia, assim como varias estratégias de sobrevivéncia, posta a
sazonalidade do agai exigir dinamizagao de outras atividades produtivas, a
exemplo do “... plantio de hortalicas, frutas e tubérculos em roga/rocados;
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a criagao de pequenos animais (galinhas, porcos, patos, etc.); a producédo
de carvao; a retirada e o corte da madeira e por fim a pratica da pesca de
camardo e de peixes..” (SILVA et al., 2018, p. 9).

O estudo de Nascimento e Guerra (2016, p. 239) retratam
mudangas na dindmica produtivas e no padrao local na comunidade, mas
analisam também a preservacdo do “... modo de vida da comunidade,
assim como a reprodugdo social, econdmica e ambiental das familias do
baixo Acaraqui...”.

Ao discutir a dindmica territorial de comunidades rurais na
AmazoOnia paraense, Nahum (2011, p. 99) argumenta que
reconhecidamente as comunidades rurais no territério quilombola de
Abaetetuba

“... tém uma rica capacidade de reprodugao sobre condigdes adversas. Seu
modo de vida testemunha a potencialidade criativa capaz de suportar um
periodo onde predominava o meio geografico dos engenhos e olarias,
alicercados numa dindmica territorial profundamente desigual, sobretudo
porque o poder publico desde essa época insiste em pensar politicas para
o municipio como se este se resumisse a dimenséo urbana e a drea central
da cidade.

O resgate de dinamicas econdmicas histéricas no municipio de
Abaetetuba, no passado conhecido como terra da cachaca em decorréncia
da intensa presenca de engenhos na regido, é abordada por Nahum (2011),
que revela ter sido a base produtiva do municipio em tempos idos, mas
que atualmente a pesca, o extrativismo do agai, entre outras, sdo a base do
consumo e da economia/comercializagido local. O autor revela como a
formacdo das comunidades quilombolas se estruturaram a partir do uso
da terra nos séculos XVII ao XX e com a marca de populacdes ribeirinhas,
atualmente reconhecidos como herdeiros de negros escravizados no
territorio.

Em seus estudos Salles (2005) apontou que em 1848, Abaetetuba
chegou a contar com 1.286 escravos, num universo populacional de 1.384
habitantes, o que denota o expressivo dominio de negros na regiao,
legitimando a transicido de identidade(s) que essas populacdes
quilombolas tem vivido em Abaetetuba.

O caboclo ribeirinho, homem amaz6nico, foi construindo uma
profunda relacdo com a natureza, formando seu mundo e a si mesmo,



Jacqueline S. Freire; Mariza F. Assungao; Alfredo Buza; Juliana Canga | 461

constituindo um ethos amazonico, como analisara Freire (2002). No dizer
de Paes Loureiro (2001):

[...] um modo de ser no mundo e com o mundo que se vem constituindo
na horizontalidade da convivéncia espontinea com a natureza, na
verticalidade auratica do sentido do sublime a ele inerente, num pensar
cultural em liberdade com a natureza, marcado pela poeticidade e o
sentimento de comunhdo césmica. Estes sdo alguns dos elementos
constitutivos da manteia amazdnica, isto é, o saber em que, na relacdo
homem/natureza se entrecruzam o maravilhamento, o estranhamento e
a convivialidade (PAES LOUREIRO, 2001, p. 336-337).

Os ribeirinhos sdao aqui compreendidos como sociedades
tradicionais, que no dizer de Freire (2002), baseada na obra de Diegues
(1994) sao assim sintetizadas:

[...] Diegues (1994) utiliza o conceito de sociedades tradicionais para
designar sociedades que apresentam modos de vida peculiares, uma vez
que detém saberes acumulados sobre os ciclos naturais, sobre a
reproducdo e a migragao da fauna, sobre a influéncia da lua nas atividades
de extracdo e sobre os sistemas de manejo dos recursos naturais. Além do
que apresentam uma unicidade entre as técnicas de producio e o campo
simbdlico, assim como entre a vida econdmica e a social do grupo, onde a
produgcio faz parte da cadeia de sociabilidade e a ela ¢é indissociavelmente
ligada, facilitando encontros familiares, perpetuagdo de rituais e outras
modalidades de trocas nao econémicas. (FREIRE, 2002, p. 18).

Historicamente auto identificados como ribeirinhos, nas décadas
recentes a identidade negra e ancestral de africanos foi assumida pelas
populagdes do atual territério quilombola das ilhas de Abaetetuba, cuja
dindmica econémica, em séculos passados foram significativamente
alteradas pelos engenhos, sem que isso tenha sido revertido em beneficios
aos caboclos amazonicos, os ribeirinhos, como analisara Nahum (2011).

A luta pela terra é parte constitutiva da identidade quilombola nas
ilhas de Abaetetuba, cuja auto-identificacdo, considerados critérios de
auto-atribuicdo com trajetéria prépria e as especificidades do territério
que singulariza memorias, histérias, culturas e sujeitos coletivos,
legitimam a reivindicagdo identitdria dos sujeitos coletivos das
comunidades quilombolas reconhecidas pelo poder publico. Acevedo
Marin e Castro (1998, p. 10) afirmam a partir de seus conhecimentos sobre
os negros do Trombetas que:
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[...] O territério é condigdo de existéncia, de sobrevivéncia fisica para esses
grupos negros do Trombetas que compartilham da mesma origem e
elaboram uma unidade: de ser remanescentes de quilombos, com a qual
estdo identificados e sdo identificaveis por outros. Na atualidade, essa
identidade é o bastido de suas lutas pelo reconhecimento de direitos de
ancianidade da ocupacio [...].

A identidade, conceito que Hall (200, 2003) argumenta seu carater
relacional, tradugédo de construtos histéricos, é oportuna como categoria
tedrica no presente estudo para o desvelamento dos mundos amazdnicos
percorridos nas comunidades quilombolas das ilhas de Abaetetuba. O
autor concebe identidade “... como um conceito estratégico, que admite
fragmentagdes e fraturas. Ao refutar identidades unificadas, admite a
multiplicidade de préticas e posi¢des; a dimensao historicizante e radical
de metamorfoses...”, no dizer de Freire (2009). E legitima a transicio de
identidades ribeirinho - quilombola, dado o contexto histérico em que as
praticas culturais e 0s processos econdmicos e sociais foram experenciados
naquele territério.

No rio Arapapuzinho, o encontro com lideranga quilombola que é
um repositério da cultura negra ancestral e local, foi um momento
revelador da mistica que as matas e rios da Amazonia abrigam. Foi ali,
naquela casa de madeira na beira do igarapé, que uma mulher grande,
como se diz em algumas culturas africanas para mulheres mais velhas e
que sdo repositérios da memoéria local, fez fluir o didlogo sobre a
simbolada, manifesta¢io cultural afro-brasileira do passado e do presente
no rio Arapapuzinho, com seus encantos e encantarias.

Neste contexto de afirmacio da identidade quilombola, a
oportunidade de desmistificacio de representacdes sobre a Africa também
foi um ponto alto dos encontros de africanos e afro-descendentes na
universidade, no CRAS e em comunidades quilombolas de Abaetetuba.
Criancas, jovens e adultos; estudantes, professores e pessoas das
comunidades puderam expressar sua visdo sobre o que pensam de Africa.

A representacio de uma Africa selvagem, marcada pela fome,
doencas e primitivismo de suas praticas sociais; a visdo mitificada de Africa
como sendo um pais e ndo um continente; traduzidas pelas vozes dos
participantes dos encontros, foi cedendo lugar ao (re)conhecimento de um
continente plural, diverso, de multiplas linguas e praticas socioculturais,
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detentor de riquezas minerais e outras mais. O desconhecimento sobre o
pais Angola foi marcante nos encontros, inclusive por conta da
representacéo de Africa como um pafs.

E licito afirmar que os encontros foram lastreados pela
interculturalidade, na perspectiva do que Walsh (2012, 2013) nos pauta
epistemologicamente. A consciéncia internacionalista e a perspectiva
democratica estdo situadas para a autora como imbricadas a processos
interculturais, em que a memdria de pedagogia decoloniais possibilitam a
compreensao de lutas de resisténcias e existéncias de povos de raizes
africanas.

Consideracoes finais

De volta ao comeco, retornamos a sensibilidade estética do escritor
angolano Ondjaki, que traduz com seus escritos o que foi uma experiencia
tnica de viver encontros de Africa(s) no interior da Amazonia. O Artigo
Encontro(s) de Africa(s) na Amazonia: Angola e Abaetetuba em dialogos,
objetivou refletir sobre a experiéncia de troca de saberes entre
pesquisadores de paises africanos e comunidades quilombolas das ilhas de
Abaetetuba.

Mundos amazonicos e africanos encontraram-se na vastiddo das
matas e de caudalosos rios das ilhas de Abaetetuba. A interacdo com
comunidades quilombolas, sujeitos coletivos, criangas, jovens e adultos
foram reveladores de processos histéricos que irmanam o Brasil e Angola,
possibilitaram o reconhecimento de similitudes entre a floresta amazonica
e a floresta de Mayombe. Tais encontros presentificaram ainda trabalhos
de autores que tem investido em pesquisas no territério quilombola
daquela regido, assim como a interlocugao com tedricos de outros campos
de estudo.

As viagens e encontros de Africa (s), a Africa a partir de
pesquisadores do pafs africano Angola e com a Africa que estd em
brasileiros afro-descendentes ou que com eles se identificam,
especialmente no Acaraqui, Arapapuzinho e Baixo Itacuruca, que se
reconhecem na dimensdo de sua ancestralidade e influéncias sobre a
constituicdto do modus vivendis amazbnico, constituiu-se numa
experiéncia singular.
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A experiéncia de aliar o projeto de extensdo Ubuntu: Encontro(s)
de Africa(s) na Amazonia com as missdes internacionais do PACI, aliando
ainda ensino, pesquisa e extensdo, foi revelador do potencial de a¢des
integradas entre unidades académicas e diferentes segmentos da
comunidade universitaria, movimentos e liderangas sociais. Tal
experiéncia revela um fecundo caminho para extensdo inovadora
associada a integracao internacional.

Internacionalizar o Campus de Abaetetuba requer sinergia
institucional e isso foi também uma das aprendizagens que a experiéncia
nos deixou como legado. Nao basta articular parceiros internacionais, mas
revestir as iniciativas de sentido e significado para parceiros e
comunidades, de aliar a relevancia académica a pertinéncia social.

A Africa esta em nés como berco da humanidade, como histéria,
memdria, cultura e préticas sociais. Sendo de nacionalidade angolana e
vivendo no pais irmao do lado de 14 ou sendo amazonida habitando 4guas
e florestas do lado de c4, as viagens nos unem no imaginario e na realidade
local, em que a diversidade dos encontros nos fazem crescer de cada lado
do Atlantico.
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