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Este livro reline sete ensaios sobre dialogos possiveis da Histéria da Edu-
cacgdo com a Histéria Intelectual e dos Intelectuais. Alguns desses traba-
Ihos foram apresentados no I Semindrio Internacional Intelectuais e Edu-
cacdo, realizado em 2018, na Pontificia Universidade Catdlica do Parana e
amadurecidos, posteriormente, em outros debates no interior do grupo
de Pesquisa Pensamento Educacional Brasileiro: historia e politicas. Auto-
res como Jean Frangois Sirinelli, Anténio Gramsci, Paulo Freire e Emanuel
Mounier foram mobilizados nos diferentes textos no sentido de extrair as
possibilidades de contribuigdo tedrica desses autores para a Historia Inte-
lectual e dos Intelectuais. E a partir dessas lentes que temos buscado
langar luz sobre as formas como foi gestado e posto em circulagdo o pen-
samento educacional brasileiro em diferentes tempos e espagos. De ma-
trizes tedricas diferentes, cada um dos pensadores aqui abordados nos
dao chaves de leitura para esquadrinharmos os modos como diferentes
sujeitos e instituicoes se mobilizaram em disputas em torno do campo
educacional brasileiro, suas influéncias e modus operandi. Essa diversida-
de de correntes tedricas representadas nos autores escolhidos amplia, a
nosso ver, a fertilidade do conhecimento produzido, indicando possibilida-

des de leitura que vdo além de uma Unica narrativa.
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Prefacio

Abdeljalil Akkari

Quando os editores deste volume me pediram para prefaciar esta
obra, aceitei com prazer mesmo se a histéria da educagao nao faga parte
dos meus principais dominios de pesquisa. Proponho entao algumas ideias
sobre os intelectuais e a educagao. Evidentemente meus éculos de andlise
das politicas contemporaneas da educagdo ndo podem deixar de lado a
profundidade histérica. Conhecer os debates teéricos que moldaram a his-
toria da educagdo nos ajuda a buscar e refletir sobre as questdes atuais do
campo da educagdo. A leitura dos capitulos propostos neste livro nos leva
a perceber que certos debates histéricos permanecem presentes na atuali-
dade.

Para comegar, é importante definir a figura do intelectual. Trata-se
de um desafio dificil, mas procurarei confronta-lo.

Primeiro, um intelectual é um pensador que incomoda, sai dos cami-
nhos comuns e que manipula conceitos de uma forma original e nova. Em
outras palavras, o intelectual é alguém que nao deixa ninguém indiferente,
¢ uma espécie de dissidente.

Segundo, o intelectual é um personagem que se engaja em favor de
causas esquecidas, de combates dificeis. Seguidamente, o engajamento in-
telectual parece se bater contra causas perdidas. Pessoalmente sou muito
sensivel ao combate anti-colonial ou terceiro-mundiste. Assim, quando
lemos Jean-Paul Sartre, Paulo Freire ou Franz Fanon, sentimos perpassar

em nés uma energia insuspeitada. Mas quando examinamos o inicio do

! Universidade de Genebra
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seu combate, podemos avaliar sua coragem. Paulo Freire que escreve para
os oprimidos do nordeste que na época nédo tinham qualquer direito, nem
mesmo o direito do voto. Franz Fanon que abandona tudo para se engajar
no combate dos algerianos contra o colonialismo francés e sua maquina
de guerra. A coragem pode ser explicada pelo engajamento politico ou re-
ligioso, mas também pela socializacido familiar.

Mas o intelectual é sempre alguém que exerce influéncia sobre as
ideias da sua época. E nesse nivel que se situa meu ponto de vista: a im-
portancia dos intelectuais para a educacdo. Com efeito, o pardmetro mais
importante na educacio, tem a ver com sua finalidade, sua meta, o sentido
da educagdo, as utopias. Como diz meu antigo professor francés especia-

lista da histéria das ideias pedagogicas, Guy Avanzini:

0O ato educativo é universalmente, necessariamente estruturado em fungio de
trés parametros, sendo o primeiro o sistema de finalidades que, por sua vez,
lhe concede sua especificidade e seu dinamismo. Este, ligado a escolha de uma
cultura, de uma filosofia, de uma moral, de uma religido, de um tipo de socie-
dade, portanto de uma sintese original de elementos cognitivos e ideoldgicos,
a partir do qual nos propomos provocar sua interiorizacao; é o que o caracte-
riza e a0 mesmo tempo o anima, o ideal de algo que decide, de uma institui¢ao
educacional, de um projeto educativo, de uma doutrina...O segundo elemento
reside na propria natureza dos contetidos programados em fungdo das finali-
dades que sao vistos de acordo com o estado do conhecimento em uma
determinada época das ciéncias humanas ou, mais simplesmente, das opinioes
em voga; a terceira variavel tem a ver com a representacao que o formador

nutre pelo sujeito a se formar e com a representacao que este tem de si mesmo

(1987, p. 140, 147).

E, portanto, primordial pensar o ato educativo relacionando-o as fi-
nalidades que os intelectuais lhe atribuem. Nesta obra os intelectuais -
mulheres e homens - conferem finalidades as mais diversas ao ato educa-

tivo. Podemos reagrupa-las em dois pdlos: a) finalidades relacionadas com
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as mudancas sociais e politicas e, b) finalidades de liberagdo do espirito, do
desenvolvimento das capacidades e mesmo da realizacdo do sentimento
amoroso - amorosidade enérgica. Certos intelectuais abordados (as) neste
volume, como Freire, por exemplo, se colocam entre os dois pdlos. E, alis,
este hibridismo que os torna interessantes. Dai a contribuicdo importante

que este livro confere a reflexao e ao debate nas ciéncias da educacéo.
Referéncias
AVANZINI, Guy. Introduction aux sciences de I'éducation. 2. ed. Toulouse: Privat, 1987.

PECAUT, Daniel. Entre le peuple et la nation: les intellectuels et la politique au Brésil.

Paris: Les Editions de la MSH, 1989.



Apresentacao

Os Organizadores

Este livro retne sete ensaios sobre didlogos possiveis da Histéria da
Educacdo com a Histéria Intelectual e dos Intelectuais. Alguns desses tra-
balhos foram apresentados no I Seminario Internacional Intelectuais e
Educacéo, realizado em 2018, na Pontificia Universidade Catélica do Pa-
rand e amadurecidos, posteriormente, em outros debates no interior do
grupo de Pesquisa Pensamento Educacional Brasileiro: histoéria e politicas.

Autores como Jean Francois Sirinelli, Antonio Gramsci, Paulo Freire
e Emanuel Mounier foram mobilizados nos diferentes textos no sentido de
extrair as possibilidades de contribuicao tedrica desses autores para a His-
téria Intelectual e dos Intelectuais. K a partir dessas lentes que temos
buscado langar luz sobre as formas como foi gestado e posto em circulacdo
o pensamento educacional brasileiro em diferentes tempos e espagos. De
matrizes teéricas diferentes, cada um dos pensadores aqui abordados nos
déao chaves de leitura para esquadrinharmos os modos como diferentes
sujeitos e institui¢des se mobilizaram em disputas em torno do campo edu-
cacional brasileiro, suas influéncias e modus operandi. Essa diversidade de
correntes tedricas representadas nos autores escolhidos amplia, a nosso
ver, a fertilidade do conhecimento produzido, indicando possibilidades de
leitura que vao além de uma Unica narrativa.

O texto Do Pensamento Educacional a Histéria dos Intelectuais: con-
tribuicoes de Jean-Frangois Sirinelli para a historiografia educacional
brasileira, de Loyde Anne Carreiro Veras, apresenta a contribuicao de Jean

Francois Sirinelli para a Histéria da Educacéo, destacando alguns aspectos
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de sua recepcao no Brasil, percebida a partir da apropriagdo de suas obras
como fundamento tedrico-metodolégico em pesquisas apresentadas nos
Congressos Brasileiros de Histéria da Educagio (CBHE). A partir das refe-
réncias (bibliografias) encontradas nos anais dos CBHEs, a autora mapeia
as obras de Sirinelli publicadas no Brasil, em formas de capitulo de livro,
livro, periédico e entrevista e apresenta os principais conceitos propostos
pelo autor e sua amplitude no que tange aos usos possiveis, inclusive em
relacdo ao estudo de mulheres intelectuais.

Na mesma linha teérica e atentando também para questdo do género,
o texto de Evelyn de Almeida Orlando, Mulheres Intelectuais: uma lacuna
na historiografia educacional brasileira, destaca a categoria intelectual his-
toricizando o uso desse conceito relacionado ao género no campo da
Historia da Educacéo, assim como a presenca das mulheres no ambito da
Histdria Intelectual e dos Intelectuais.

Apoiada também em Jean Francois Sirinelli, no artigo Usos da pala-
vra impressa: o papel dos intelectuais nos jornais brasileiro, Barbara da
Silva Santos traga um panorama de como os intelectuais, ao longo de dois
séculos, fizeram uso da imprensa periédica evidenciando a via de méo du-
pla que caracterizou essa relacdo: de um lado, a atuagao do intelectual nos
periddicos esteve ligada ao que a imprensa representava para a sociedade,
do mesmo modo em que a imprensa assumiu um papel formativo por
meio das contribui¢des dos intelectuais.

Em didlogo com o conceito de intelectual em Gramsci, Fabio Inacio
Pereira destaca no texto Sobre a educacédo de professores como intelectuais
organicos, segundo Antonio Gramsci discute a concepgao de educacdo em
Gramsci e, particularmente, dos professores como intelectuais, a partir
dos Cadernos do Cércere. Segundo o autor, o estudo pode contribuir para
se compreender processos de educagao formal e informal de sujeitos que

assumam o seu papel politico de transformacao da histéria, visto que o
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referencial teérico gramsciano esta associado a experiéncias de educagao
popular em diversos lugares do mundo.

Ainda apoiado em Gramsci, o texto Mounier: o intelectual atento ao
événement na construcdo da sua filosofia da pessoa, de Henrique Klenk,
aborda o pensamento de Emmanuel Mounier enquanto um intelectual or-
ganico a servico do Personalismo, ou seja, da filosofia da pessoa e da
comunidade proposta por ele. O autor elenca trés categorias importantes
para compreender o personalismo: intelectual, a fim de exemplificar a ati-
tude do filésofo frente as demandas; a categoria de Pessoa, elemento
fundamental para a construgio do Personalismo; e a categoria de événe-
nement, que constitui as situagdes limites que fizeram com que Mounier
se mobilizasse frente aos acontecimentos.

Apoiada em Paulo Freire, autor fortemente influenciado pelo perso-
nalismo, Juliana Batisttus e Peri Mesquida discutem em Amor e energia em
Paulo Freire: a amorosidade enérgica o amor enquanto base de uma pra-
tica educativa pautada no respeito, expressa por meio do didlogo, visto que
este ndo ocorre onde nao ha primeiro o amor ao préximo, que acarreta o
respeito. Segundo os autores, na medida em que o professor ama, respeita
e dialoga, ele emprega no processo de ensino a energia proveniente de sua
aceitagdo para a luta e assim propicia a construcdo da consciéncia critica,
tanto para si mesmo quanto para seus alunos, o que permite a concretiza-
¢ao da préaxis.

Por fim, Peri Mesquida, no texto A presenca da Igreja Catélica na edu-
cacdo brasileira (1890 - 2016): um projeto missiondrio?, destaca os
diferentes modos pelos quais a Igreja Catélica se fez presente na educagao
brasileira desde o periodo colonial e provoca a reflexdo sobre a formacao
intelectual proposta pelas universidades catélicas em relacdo a misséao atri-

buida as universidades pelos documentos maiores da CNBB e da Santa Sé.
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O conjunto de textos aqui reunidos buscou no diadlogo com a Histéria
Intelectual e dos Intelectuais contribuicdes para pensar questdes estrutu-
rantes para a Histéria da Educacdo. Esperamos que o movimento
empreendido sirva de inspiragao para outras pesquisas e fomente debates
proficuos para o campo, atentando para alguns limites e possibilidades in-

dicados pelos autores.



Do Pensamento Educacional a Historia dos Intelectuais:
contribuicoes de Jean-Francois Sirinelli para a
historiografia educacional brasileira

Loyde Anne Carreiro Silva Veras

Introducao

Nossa participacdo nesse espaco, em consequéncia do I Semindrio In-
ternacional Intelectuais e Educacdo', traz um pouco sobre o debate que
temos feito em Grupo de Pesquisa® a partir de nosso campo de andlise em
Historia da Educagéo e Historia Cultural: os conceitos propostos por Jean-
Francois Sirinelli para anélise de intelectuais.

Nossa primeira intencdo é apresentar o proprio intelectual e alguns
aspectos de sua recepg¢ao no Brasil, percebida a partir da apropriagao de
suas obras como fundamento tedrico-metodol6gico em pesquisas apresen-
tadas nos Congressos Brasileiros de Histéria da Educacdo (CBHE). A partir
das referéncias (bibliografias) encontradas nos anais dos CBHEs, mapea-
mos as obras de Sirinelli publicadas no Brasil, em formas de capitulo de
livro, livro, periédico e entrevista. Apresentamos e articulamos os princi-
pais conceitos propostos pelo autor e concluimos com algumas
inquietagdes sobre a amplitude dos usos e apropriagdes dos conceitos de
Sirinelli e o estudo de mulheres intelectuais.

Jean-Francois Sirinelli é um historiador francés (1949- ), professor

emérito do Institut d'Etudes Politiques de Paris e especialista em histéria

' Seminario promovido pela PUC-PR em 2018. Este artigo ¢é fruto das discussoes e provocagoes que se deram no
ambito deste evento.

> Grupo de Pesquisa Pensamento Educacional Brasileiro: Histéria e Politicas, coordenado pelos professores Peri
Mesquida e Evelyn de Almeida Orlando, Pontificia Universidade Catélica do Parana.
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politica e cultural do século XX, estando sua pesquisa no campo da histéria
dos intelectuais, cultura de massa e histéria do tempo presente. Foi orien-
tado por René Rémond, identificando-se participe de uma geracio
inicialmente paralela a trajetéria dos Annales, visto que “os historiadores
dos Annales eram hostis a renovacédo da histéria politica”?, pelo menos até
o inicio dos anos 1990 quando o autor entende ter havido um renascer da
histdria politica na nova histéria cultural francesa.

Apesar dos estudos de Sirinelli fazerem parte fundamentalmente da
Historia Politica, o conceito e caminhos de andlise propostos para a analise
de intelectuais rompem a fronteira do politico e mergulham em aspectos
mais culturais, considerando desde estratégias de acdo em campo a aspec-
tos mais voltados a afetividade e afinidades dos sujeitos para a anélise do
grupo. Ele entendeu os intelectuais como atores politicos, mas nao neces-
sariamente envolvidos diretamente na vida politica da cidade,
incorporando a geometria conceitual um grupo relativamente grande de
agentes intelectuais, a depender de sua agdo ou mesmo do grupo em que
faz parte. Essa ampliagdo do espago conceitual ofereceu ferramentas para
a andlise de agentes e grupos de menor visibilidade, alinhado a uma pers-
pectiva que se aproxima as provocacdes de estudo da Nova Historia

Cultural.
A Historia dos Intelectuais nos CBHEs

Antes de chegarmos propriamente aos conceitos de Sirinelli para o
estudo dos intelectuais, voltamos os nossos olhos para os Congressos Bra-
sileiros de Histéria da Educacdo (CBHE), objetivando perceber como
Sirinelli vem sendo recepcionado no Brasil pelos historiadores da educa-

¢do. Consideramos estes eventos académicos como um terreno fértil na

3 Sirinelli em entrevista a Ferreira (2013, p. 410)
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circulagdo de ideias produzidas por intelectuais brasileiros (professores,

pesquisadores e académicos), nas palavras de Sirinelli, “um lugar de fer-

mentacgao intelectual e de relagdo afetiva, a0 mesmo tempo viveiro e

espaco de sociabilidade” (SIRINELLI, 1996, p. 249).

Organizado pela Sociedade Brasileira de Histéria da Educagao

(SBHE)#, foram promovidos desde o ano 2000 até a presente data 10

CBHEs nacionais. A seguir um quadro dos CBHES (2000-2019) mostrando

como os eixos tematicos foram sendo agrupados e reagrupados durante

os ultimos 20 anos.

Quadro 1: Congressos Brasileiros de Histéria da Educacdo (2000-2019) e Eixos tematicos

EIXOS TEMATICOS EIXOS TEMATICOS
I 1. Estado e Politicas Edu- II CBHE Histéria Comparada da
CBHE cacionais; - 29 traba- 2002 Educacao; -84
2000 2. Fontes, Categorias e lhos Histéria dos Movimentos traba-
Métodos; inscritos Sociais na Educagao Brasi- lhos no
3. Género e Etnia; no eixo 6. leira; €ixo 4.
4. Imprensa Pedagégica; Culturas Escolares e Profis-
5. Institui¢des Educacio- sao Docente no Brasil;
nais; Intelectuais e memoria da
6. Pensamento Educaci- educacdo no Brasil
onal; Relacdes de Género e Edu-
7. Processos e Praticas cacao Brasileira;
Educativas; Estado, Nacao e Etnia na
8. Profissao Docente. Histoéria da Educagao;
Processos Educativos e Ins-
tancias de Sociabilidade.
I 1. Arquivos, fontes, histo- v Politicas educacionais e
CBHE riografia; - nao CBHE2006 movimentos sociais; - 51tra-
2004 2. Estudos comparados; houve Historia da profissao do- balhos
3. Politicas educacionais e eixo para cente e das instituigdes no eixo
modelos pedagégicos a tema- escolares; 6 (em
4. Cultura escolar e prati- tica. Cultura e praticas escola- comu-
cas educacionais; res; nicagoe
5. Profissdo docente; Género e etnia na histéria s indi-
6. Género, etnia e educa- da educagao brasileira viduais
a0 escolar; Historiografia da educacao e coor-
brasileira e histéria compa- denada
rada; s)

4 Sobre a organizacao e desenvolvimento da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo (SBHE) e Congressos

Brasileiros de Histéria da Educacao (CBHESs), consultar: Saviani et al, 2012.
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6. Intelectuais, pensamento
social e educacio
7. Arquivos, centros de docu-
mentagao, museus e
educagdo;
8. O ensino de Histéria da
Educagao.
v 1. Histéria da profissao VI CBHE 1. Etnias e Movimentos Soci-
CBHE docente e das institui- - (sem 2011 ais; - (sem
2008 coes escolares acesso 2. Histéria das Instituicoes e acesso
formadoras; aos ar- Praticas Educativas; aos ar-
2. O Ensino de Histéria da quivos 3. Histoéria das Culturas e Dis- quivos
Educacao; dos anais ciplinas Escolares; dos
3. Fontes e métodos em doV 4. Histéria da Profissdo Do- anais
Histoéria da Educagao; CBHE)* cente; do VI
4. Cultura e praticas esco- 5. Impressos, intelectuais e CBHE)®
lares e educativas; Histéria da Educacao
5. Curriculo, disciplinas e 6. Estado e Politicas Educacio-
instituicdes escolares; nais na Histéria da
6. Historiografia da edu- Educagao Brasileira;
cagao brasileira e 7. O Ensino de Histéria da
histéria comparada; Educacao;
7. Movimentos sociais, ge- 8. Fontes e Métodos em His-
ragao, género e etnia na téria da Educagao;
Historia da Educagao; 9. Patrimonio educativo e cul-
8. Politicas educacionais, tura material escolar;
intelectuais da educa-
¢do e pensamento
edagégic
il 1. Estado e Politicas Edu- VIII CBHE 1. Estado e Politicas Educacio-
CBHE cacionais na Historia da - 127 tra- 2015 nais na Historia da -168
2013 Educago Brasileira; balhos Educaco Brasileira traba-
2. Etnias e Movimentos apresen- 2. Etnias e Movimentos Soci- lhos
Sociais; tados no ais na Historia da Educacao | apre-
3. Fontes e Métodos em eixo 8. 3. Fontes e Métodos em His- sentado
Historia da Educacao; téria da Educagao sno
4. Histéria da Educagao 4. Histéria da Educacao das eixo 8
das Criangas- Jovens e Criangas, Jovens e Adultos (em co-
Adultos no Brasil; no Brasil munica
5. Historia da Profissdao 5. Historia da Profissao Do- coes
Docente; cente coorde-
6. Historia das Culturas e 6. Historia das Culturas e Dis- nadas e
Disciplinas Escolares; ciplinas Escolares
5 Pesquisado nos enderecos: https://www.sbhe.org.br/node/87 e http://www.sbhe.org.br/novo/congres-
sos/cbhes/. Acesso em: 21 maio 2020.
6 Pesquisado nos enderecos: https://www.sbhe.org.br/node/89 e http://www.sbhe.org.br/novo/congres-

sos/cbhe6/. Acesso em: 21 maio 2020.
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7. Historia das Instituicoes 7. Historia das Instituicoes e indivi-
e Praticas Educativas; Préticas Educativas duais)
8. Impressos, intelectu- 8. Impressos, intelectuais e
is e Histori Histori E: a
Educacio 9. O Ensino de Histéria da
9. O Ensino de Historia da Educacao
Educacao; 10. Patrimonio educativo e cul-
10. Patrimonio Educativo e tura material escolar
Cultura Material Esco-
lar.
X 1. Teoria da Histéria e X CBHE 1. Politicas e instituicoes edu-
CBHE historiografia da educa- - 72 traba- 2019 cativas -104
2017 cao lhos 2. Intelectuais e projetos traba-
2. Politicas e Instituigdes apresen- educacionais lhos
educativas tados no 3. Imprensa e impressos edu- apre-
3. Movimentos sociais, et- eixo 5 cacionais sentado
nias e género (em co- 4. Formacao e profissdo do- s no
4. Memoéria e patrimo6nio municagd cente eixo 2
educativo es coor- 5. Educacao e geragdes (em co-
5. Intelectuais e projetos denadas e 6.  Disciplinas escolares e en- munica
educacionais individu- sino de histéria da coes
6. Imprensa e impressos ais) educacao coorde-
educacionais 7. Memoéria e patrimonio edu- nadas e
7. Formacéo e profissao cativo indivi-
docente 8. Teoria da histéria e histori- duais)
8. Educagao profissional ografia da educagao
9. Educagao e Geracdes 9. Educacao profissional
10. Disciplinas escolares e 10. Educagao, movimentos so-
ensino de histéria da ciais, etnias e género
educacao 11.  Processos educativos e pra-
ticas de sociabilidade nao-
escolares

Fonte: dados organizados pela autora a partir de informagoes disponiveis em https://www.sbhe.org.br/anais-
cbhe.

Sao a partir dos eixos teméaticos que as pesquisas vao sendo alocadas
e postas ao debate pelos e para os pares, sob a forma de comunicacbes
individuais, coordenadas e mesas redondas. E principalmente por meio
desses agrupamentos que sao abertas oportunidades de interlocugoes en-
tre pesquisadores com pesquisas afins, somando-se a possibilidade de
formacéo e consolidagao de redes de sociabilidades por uma determinada

geragao de pesquisadores.
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A partir desse quadro podemos perceber elementos atinentes ao de-
senvolvimento da pesquisa sobre os intelectuais em Educacio e como estas
vém se consolidando no Brasil durante as duas décadas. No I CBHE (2000)
0 tema aparece em um dos eixos como “Pensamento Educacional”. No II
CBHE (2002) o eixo disponibilizado é “Intelectuais e memoria da educagédo
no Brasil” substituindo o anterior “Pensamento Educacional”.

No III CBHE (2004) ndo houve eixo de pesquisa especificamente para
a tematica, provavelmente sendo aglutinada pelas “Politicas educacionais
e modelos pedagdgicos”. Volta a aparecer nos anos seguintes de forma
mais proeminente com o termo “intelectuais”, integrando eixos com poli-
ticas educacionais (2008), pensamento social (2006), pensamento
pedagogico (2008), impressos (2011, 2013, 2015) €, nos dois Gltimos even-
tos, configurando o eixo: “Intelectuais e projetos educacionais” (2017,
2019).

Se voltarmos ao quadro e atentarmos para as quantidades de traba-
lhos inscritos nesses eixos de pesquisa, perceberemos como a procura pelo
tema, apesar de alguns refluxos’, vem crescendo gradativamente. Isso se
deve ndo s6 ao fato de que o préprio Congresso cresceu em participagao,
sendo atualmente um dos principais eventos no campo da Educacdo no
Brasil, mas também configura a maturacdo de um campo de pesquisa que
vem se consolidando cada vez mais como grande area de pesquisa.

A permuta de nomes nos eixos é um indicativo de como o tema esta
sendo construido e amoldado de diferentes formas a partir de diferentes
concepgdes sobre o estudo dos intelectuais e seu o papel na sociedade, no
ambito da historiografia da educacdo. O que aparece mais evidente é uma

tentativa de alinhamento entre o “pensamento” - educacional, social ou

7 A tendéncia geral aponta para o crescimento, apesar de alguns anos apresentarem recuos, provavelmente porque
nesses anos dividem-se os trabalhos com eixos tematicos aproximados: Politicas Educacionais e Impressos.
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pedagdgico - e o proprio uso do termo “intelectuais”. As ideias e o sujeito
das ideias.

Num amplo sentido, o “pensamento” remete a Histéria das Ideias o
que, para Sirinelli (1996), é um aparte na construcdo da prépria Historia
dos Intelectuais como a conhecemos hoje, de modo a néo sé dar visibili-
dade as ideias, mas especialmente aos sujeitos que fazem essas ideias
circularem. Cabe, portanto, a Hist6ria dos Intelectuais responder a proble-
mas como a critica a desencarnacédo das ideias, ou a “transubstanciacdo
das ‘ideias’ em ‘opinides’ e ‘programas politicos’”” (SIRINELLI, 1996, p.
262). E ainda, instiga a necessidade de percepcao de um contexto que en-
volve desde o entendimento do momento social e politico mais amplo e
favoréavel (ou ndo) aquela ideia ou politica, até a localizacdo de uma gera-
¢ao e de uma rede de intelectuais que venha a dar o suporte necessario
para difusdo de determinada concepcdo. “E a exploragdo desse campo se
fara pela reinsercdo dessas ideias no seu ambiente social e cultural, e por
sua recolocacdo em situacdo num contexto historico” (SIRINELLI, 1996, p.
258).

Em uma avalia¢gdo mais especifica no campo pedagodgico, Bontempi
Junior define o “Pensamento educacional” no Brasil como uma “rubrica
sob a qual se convencionou dispor os trabalhos sobre um autor de ideias
educacionais, um pedagogo, um reformador etc.” (BONTEMPI JUNIOR,
2019, p. 155). Para ele, pesquisas em torno do pensamento pedagogico é
fruto de uma vinculacao da Histéria da Educacdo com a Filosofia e com a

Pedagogia, delineando o

[...] ensino sobre os ‘intelectuais’ na histéria da educacao como o estudo dos
grandes pedagogos que supostamente fizeram avancar por todo o passado as
praticas e as doutrinas educacionais [...]. O estudo dos pedagogos era o estudo

dos portadores do ‘pensamento pedagdgico’, em suas relacdes cumulativas
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com o pensamento antecedente, colhidas as principais ‘contribui¢des’ para a

pedagogia atual. (BONTEMPI JUNIOR, 2019, p. 161).

Bontempi Junior atribui a Nova Histéria Cultural e, especialmente,
pela sociologia de Pierre Bourdieu, uma mudanca de perspectiva sobre a
histéria dos intelectuais na histéria da educagao, possibilitando, pela teoria
do campo, questionar as rela¢es “direta e imediata entre a biografia indi-
vidual ou a ‘classe social’ de origem e a obra, ao postular homologia entre
0 espaco das obras e o espaco dos produtores e das institui¢des de produ-
¢do e divulgagdo” (BONTEMPI JUNIOR, 2019, p. 162).

Seguindo a linha pelas contribuicdes da Nova Histéria Cultural, é no-
tavel o crescimento acentuado em pesquisas com énfase nas “narrativas
culturais” como forma de dar sentido ao local e a0 modo como a histéria é
vivida e vivenciada pelos sujeitos (BURQUE, 2005). Sirinelli situa a Histé-

ria Cultural como sendo

[...] concebida a0 mesmo tempo como histéria das representacdes do mundo
e como a das elaboradas producdes do espirito, [...] apresentando o interesse
de reconstituir o metabolismo de circulacdo dos fendmenos de representacdo
em uma dada sociedade, desde os sistemas de pensamento mais construidos

até as sensibilidades mais simples. (SIRINELLI, 2004, p. 2).

O interesse da historia cultural tanto pelos suportes de difusao e de
transmissdo, quanto também os da recepgdo, instiga a necesséaria analise

da circulagao cultural pelas praticas:

O campo de pesquisa da histéria cultural [...] se situa, portanto, bem na jungéo
das representagoes e das praticas, e seu espectro de intervengao, portanto, en-
fatiza tanto os comportamentos coletivos quanto os modos de pensamento,
abarcando, assim, e tocando, entdo, no que é essencial, o sujeito agente tanto

quanto pensante. (SIRINELLI, 2004, p. 4).
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Essa corrente historiografica tem levado a Histéria da Educagao a
“considerar outros objetos e outros problemas para além das tradicionais
histérias das ideias pedagogicas e histéria das politicas educacionais”
(FONSECA, 2008, p. 60), trazendo as biografias de intelectuais, pela ana-
lise de suas trajetorias, ao estudo no seu tempo e espaco cultural.

Vale aqui também considerar a influéncia direta de autores como Ro-
ger Chartier (1990; 2014), especialmente pelo estudo das “lutas de
representacdes” e das formas de apropriacio do mundo social que envol-
vem 0s sujeitos no mundo dos impressos, pelos processos de escrita,
publicacio e apropriacao dentro de um determinado grupo.

Pensando nos caminhos de apropriacdo, intentamos uma busca nos
anais dos CBHESs disponiveis pela internet e procuramos pela presenga de
Jean-Francois Sirinelli nas bibliografias dos trabalhos publicados, tendo
em vista identificar os usos de suas referéncias por pesquisadores brasilei-
ros nos estudos dos intelectuais da educacio®:

Quadro 2: Pesquisas com uso de textos de Jean-Frangois Sirinelli em sua bibliografia

Textos de autoria de Jean-Frangois Sirinelli
Pesquisas
. Os inte-
com Siri- Abrir a Jean-Paul Bibliogra-
X Os in- . Lo lectuais
nelli na As elites A Historia: Sartre, um fia em
CBHEs o telectu . . do final
bibliogra- X culturais geragao novos intelectual lingua
ais i do séc.
fia olhares... engajado francesa
XIX
2000 - - - - - - N N
2002 3 2 - 1 - - - -
2004 3 2 1 2 - - - -
2006 4 4 - 1 - - - -
2013 15 15 3 - - - - -
2017 28 23 3 1 - - - -
2019 22 22 1 - 1 1 1 2
Total 75 68 8 5 1 1 1 2

Fonte: Dados organizados pela autora a partir de informagdes disponiveis em https://www.sbhe.org.br/anais-cbhe

8 Nossa pesquisa se deu a partir do site da Sociedade Brasileira de Histéria da Educagio
(https://www.sbhe.org.br/anais-cbhe). Nao foi possivel acessar os anais do V e VI CBHE (2008 e 2011) e 0 VIIl CBHE
(2015) estava disponivel s6 os resumos. Neste Gltimo ainda foi possivel identificar Sirinelli em 15 resumos.
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Néo identificamos producao de pesquisas no I CBHE (2000) com ané-
lise de intelectuais a partir das provocacdes de Sirinelli. Nos CBHEs
seguintes sua presenca se deu de forma gradual, de 3 a 4 trabalhos entre
2002 e 2006, a mais de 20 nos dois tltimos CBHEs. A partir dessas bibli-
ografias, identificamos 6 textos de Sirinelli, entre capitulos de livro e livro
completo, traduzidos para o portugués.

O mais referenciado de todos foi o capitulo Os intelectuais, que com-
poe o livro Por uma histéria politica, organizado por René Rémond. Ele
estd presente em mais de 90% dos trabalhos identificados nos CBHEs,
sendo que aproximadamente 80% s6 o utilizam (nao utilizam nenhuma
outra referéncia de Sirinelli)°. Esse uso restrito da bibliografia de Sirinelli,
ainda que outros textos estejam disponiveis no Brasil, é razao para criticas
no campo. Vieira, por exemplo, falando sobre diferentes abordagens de

estudos dos intelectuais e educagao, diz que:

O que chama negativamente a atengdo nesse processo de apropriacao do seu
pensamento, é que a vasta obra de Sirinelli continua desconhecida pela maio-
ria daqueles que adotam seu conceito, prevalecendo apenas a repeticdo
superficial e descontextualizada dessa nocio, sem um aprofundamento mais
sistematico em torno das pesquisas que levaram Sirinelli a elaboré-la e, sobre-
tudo, das fontes tedricas nas quais encontrou inspiragéo para a elaboragéo de

sua nog¢ao de mediagdo cultural. (VIEIRA, 2015, p. 15).

Os intelectuais é o texto mais utilizado por quem trabalha com Siri-
nelli em seus referenciais de pesquisa, provavelmente por ser o texto onde
suas principais categorias de andlise estao dadas de forma mais claras.
Conquanto, consideremos também que este é praticamente o texto de

apresentacdo de suas principais proposicdes de andlise no campo dos

9 Além das referéncias de trabalhos dos CBHES, em sites de pesquisa como o Google Scholar esta também é de longe
a referéncia de Sirinelli com mais citagdes no Brasil.
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intelectuais (entre seus pares), sobre os intelectuais. Sua tese de doutorado
havia sido defendida em 1986, dois anos antes da publicagdo do livro de
Rémond na Franga, em 1988, mesmo ano em que a propria tese de Sirinelli
fora publicada™.

Por uma histéria politica é considerado um marco propositivo de
uma “nova historia politica” em didlogo com a Histoéria Cultural e é uma
obra de demarcacdo diante de uma geracao de historiadores franceses que
se propunha a fundar novas concepcdes como a escola dos Annales. A tra-
dugdo do livro s6 foi publicada no Brasil em 1996 pela Editoria Fundacao
Getulio Vargas (FGV).

A segunda obra mais citada também é um capitulo de livro: As elites
culturais, dessa vez em livro organizado pelo préprio Sirinelli em parceria
com Jean-Pierre Rioux, Para uma Histéria Cultural. Este foi publicado em
1997 na Franca e em portugués (Portugal) em 1998 pela Editorial Estampa
e é composto por textos de orientandos de Sirinelli e Rioux, além de textos
dos préprios organizadores. H4 um segundo texto de Sirinelli nesse livro:
Elogio da complexidade, sem usos e apropriagdes identificados nos textos
dos CBHEs.

Outras obras de Sirinelli que circulam no Brasil: A geragdo, capitulo
do livro Usos e abusos da Histéria Oral, organizado por Marieta Ferreira
e Janaina Amado no ano de 2006 e publicado pela editora FGV; Jean-Paul
Sartre, um intelectual engajado é um texto de Sirinelli que faz parte do
livro O siléncio dos intelectuais, organizado por Adauto Novaes e publicado
pela editora Companhia das Letras em 2006; Os intelectuais do final do

século XX: abordagens histéricas, configuragoes historiogréficas, capitulo

'° Titulo da tese: Khagneux et normaliens des années vingt. Histoire politique d'une génération d'intellectuels (1919-
1945)

" Publicada sob o titulo: Génération intellectuelle. Khidgneux et normaliens dans Uentre-deux-guerres, Paris, Fayard,
1988.
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no livro Cultura politica, meméria e historiografia, organizado por Aze-
vedo et al e publicado pela editora FGV em 2009; o livro Abrir a histéria:
novos olhares sobre o século XX francés, publicado pela Auténtica em 2014,
é sua primeira obra completa traduzida no Brasil; o texto Os intelectuais
franceses: um objeto para a histéria do tempo presente?, publicado no livro
O Brasil em dois tempos, historia, pensamento social e tempo presente, or-
ganizado por Eliana de Freitas Dutra e publicado pela Auténtica em 2013;
um artigo publicado no periédico Tempo, em 2004: Este século teve ses-
senta anos: a Franga dos anos sessenta revisitada; e, por fim, duas
entrevistas: Jean-Francois Sirinelli (entrevista), publicada por Marieta de
Moraes Ferreira em 2013 e disponibilizada pela Revista Brasileira de His-
téria e Entrevista com Jean-Francois Sirinelli, publicada por Candido
Rodrigues e Isabelle Clavel, disponibilizada pela Revista Territdrios e Fron-
teiras, em 2015.

As quatro tltimas referéncias citadas anteriormente nao foram iden-
tificadas em pesquisas publicadas nos anais dos CBHEs.

Julgamos importante salientar que, apesar de ndo considerados na
contagem do quadro 2, percebemos trabalhos cuja referéncia aos conceitos
propostos por Sirinelli aparece por meio da citagdo de autores brasileiros
que o utilizam como referencial de analise em suas pesquisas, a exemplo
de Angela de Castro Gomes, Libania Xavier, Claudia Alves e Patricia Santos
Hansen. A apresentacdo do livro de Gomes e Hansen (2016), Intelectuais
Mediadores, é presenca destacada para o estudo do tema, em articulagio
com o texto Os intelectuais de Sirinelli, ou sustentando sozinha o estudo
de intelectuais mediadores.

Também nos trabalhos considerados nos CBHESs, localizamos menos
de 10% cujas protagonistas pesquisadas eram mulheres, pautado na pos-
sibilidade aberta pelo uso ampliado do conceito em Sirinelli, como

criadoras e mediadoras culturais. Mesmo levando-se em conta nosso
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critério de selecdo restrito ao uso dos conceitos de Sirinelli, temos de con-
siderar que o estudo de mulheres como intelectuais esta ainda focado em
um grupo muito estreito de personalidades, e nossa hipdtese é que essa
porcentagem seja ainda menor se considerado um conjunto maior de tra-
balhos analisados'.

Essa baixa producdo de pesquisas sobre mulheres intelectuais pode
ser justificada a partir das relacdes de género pela auséncia de fontes guar-
dadas por elas ou sobre elas, questdo ja problematizada por Michelle
Perrot (2016). Conquanto vale também observar que o estudo dos intelec-
tuais é fruto de uma memoria “seletiva” e “dominada”, sendo que sdo os
préprios intelectuais que definem quem sdo os intelectuais (SIRINELLI,
1996; 1998; 2010) e estabelecem seus proprios critérios de selecéo, e isso

precisa ser ponderado:

A andlise de tais compromissos - ligada a histéria politica dos intelectuais - é
decerto uma peca cheia de “ruido e de furor”. [...] Mas o seu dominio pelo
historiador torna-se igualmente complexo pelo estatuto das elites culturais,
muitas vezes detentoras do sentido das palavras. Assim, quanto ao testemu-
nho oral, pratica corrente e legitimamente admitida, os riscos de efeitos
perversos sdo reais e dificilmente controlados. Porque, por um lado, estas eli-
tes arrastam uma memoria selectiva, reflexo das grandes lutas ideologicas que
ritmaram o século XX e que deixaram vencedores e vencidos. Por outro lado,
essa memoria é uma memoria dominada: por esséncia, os letrados sabem ma-
nejar o verbo e, por conseguinte, compor a sua prépria histéria. Dar-lhes a
palavra é expor-se a desempenhar o papel de caixa de ressonancia de uma

memoria mais reconstruida que as vindas de outros meios. (SIRINELLI, 1998,

p- 279).

2 Entendemos que para uma andlise mais proficua, deveriamos levar em consideragéo o conjunto dos trabalhos que
se enquadram no estudo de intelectuais, pautados em Sirinelli ou nao.
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As questdes de género e as pesquisas concernentes ao estudo das mu-
lheres intelectuais podem ser problematizadoras quando se pensa nos
vencedores e vencidos no jogo da memoria coletiva, nos esforgos de con-
sagracdo dos intelectuais escolhidos como dignos de rememoracao,
problema que pode ser diretamente atribuida aos historiadores (intelectu-
ais) que selecionam outros intelectuais ou conceitos para o
enquadramento desses sujeitos - a questdo de género pode ser analisada
no amago do processo de producdo historiografica. Mas igualmente, esta
selecdo também é promovida pelas elites culturais e suas instituigdes ao
selecionarem por meio de suas praticas - na preservacao privilegiada de
determinado conjunto de fontes, por exemplo - quem sdo os dignos de
memoria, exercendo influéncia sobre a escolha dos objetos de estudo pelos
historiadores da cultura.

Consideramos que Jean-Francois Sirinelli foi recepcionado no Brasil
como uma opgao de referencial tedrico-metodolégico que trata direta-
mente com o estudo de intelectuais a partir das percepgdes da Nova
Historia Cultural. Sustentados por Sirinelli encontramos a revisitagdo da
histéria de “grandes pensadores”, aprofundando as capilaridades da abor-
dagem de sujeitos articuladores de politicas da educacdo, com propostas
que vém a superar a abordagem dos grandes heréis e entendendo-os en-
volvidos por um contexto maior de cultura e ideério politico.

Também encontramos, em um grande ntimero dessas pesquisas, a
abordagem de sujeitos de menor visibilidade social e, por isso, antes rele-
gados ao esquecimento historiografico, justificando a anseios despertos
pela Nova Histéria Cultural. E pelo estudo dos intelectuais em Sirinelli, que
estes sujeitos de menor notoriedade, homens e mulheres, emergem como
participes de um grupo geracional ou de uma rede de intelectuais, como

criadores ou mediadores culturais.
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Jean-Francois Sirinelli e a analise de intelectuais

Na base de sua pesquisa, Sirinelli diz ter procurado entender “como
as ideias dos intelectuais agiam ou ndo sobre o resto da sociedade”,
propondo para esta andlise uma visao ternaria da histéria politica, o que
ele chamou de circulagdo (dégradé) entre trés niveis no estudo dos
intelectuais: o estudo das ideologias, das “mentalidades coletivas™* e o
estudo da cultura politica: “um procedimento que, partindo do papel
cultural e politico dos intelectuais, desemboca numa histéria politica
transformada em histéria global” (SIRINELLI, 1996, p. 262). Sua proposta
visou problematizar o papel dos intelectuais por sua influéncia e
assimilacdo na cultura politica, de forma a saber como estas viriam a ser

generalizadas por meio das a¢des dos sujeitos.

K preciso estudar a descida, das ctipulas da intelligentsia até a sociedade civil,
dessas ideias fecundadas e analisar, de um lado, sua influéncia sobre os so-
bressaltos da comunidade nacional, e de outro, mais amplamente, sua
assimilacdo - ou ndo - pela cultura politica da época. (SIRINELLI, 1996, p.
258).

Mas quem seriam esses sujeitos, atores nesse processo? Sirinelli for-
matou dois grupos possiveis de intelectuais, propondo duas defini¢des
para os quais ele justificou serem de “geometria variavel, mas baseada em

invariantes” (SIRINELLIL, 1996, p. 242).

'3 Sirinelli em entrevista a Ferreira, 2013, p. 409

' Citando Maurice Agulhon, Sirinelli diz que a histéria das mentalidades coletivas difere das ideias, opinides ou
programas politicos como o inconsciente do consciente, conformando dois niveis de analise distintos. Sirinelli aponta,
a partir dessa distingao, um terceiro elemento de anélise: o papel cultural e politico dos intelectuais. (SIRINELLI,
1996, p. 262).
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Conceito 1: Concepgao
ampla e sociocultural;
CRIADORES e
MEDIADORES
CULTURAIS.

Conceito 2:
Concepgao baseada
na nogao de
ENGAJAMENTO na
vida da cidade como
ator, testemunha ou
consciéncia.

No primeiro conceito, os intelectuais seriam abordados como criado-
res e mediadores culturais, em uma concepcdo socio-cultural mais
horizontal da sociedade. Nesse grande grupo caberiam os grandes intelec-

tuais, mas também os de menor notoriedade, e:

[...] estdo abrangidos tanto o jornalista como o escritor, o professor secundério
como o erudito. Nos degraus que levam a esse primeiro conjunto postam-se
uma parte dos estudantes, criadores ou ‘mediadores’ em potencial, e ainda
outras categorias de ‘receptores’ da cultura. E evidente que todo estudo exa-
ustivo do meio intelectual deveria basear-se numa defini¢do como esta.
(SIRINELLL, 1996, p. 242).

Por criadores e mediadores nas “elites culturais”, Sirinelli define: “a
primeira categoria pertencem os que participam de criacoes artistica e li-
teraria ou no progresso do saber, na segunda juntam-se os que contribuem
para difundir e vulgarizar os conhecimentos dessa criacdo e desse saber”
(SIRINELLI, 1998, p. 261). E continua, “ora, podendo a cultura ser compa-
rada, for¢cando a nota, a mecanica dos fluidos, com uma origem
multiforme (a “criacdo” cultural) e uma circulagdo (a “mediacdo” cultural)
complexa e ramificada, sdo os vectores dessa circulagdo que sao decisivos”

(SIRINELLI, 1998, p. 262).
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Avalia, portanto, que no centro dessa atividade encontra-se a criagao,
mas que esta seria amorfa sem a transmissao e a mediacdo. O ato criador,
aqui considerado em seu processo artistico, é imbricado na mediagao, o
que torna o processo de circulacdo possivel - ambos fazem parte de um
mesmo processo, sdo interdependentes. No entanto, considerando o papel
do intelectual no campo politico, Sirinelli pde em evidéncia o papel assu-
mido pelos mediadores, vetores imprescindiveis no processo de circulacao
das ideias.

Nessa ampla gama de intelectuais que Sirinelli conseguiu abarcar no
ambito dos criadores e mediadores culturais, ele os identifica ndo pelo ato
criador ou mediador, pois essas posicoes sdo fluidas no campo, mas a par-
tir de sua notoriedade em campo: ha aqueles que estdo em foco no grupo
- os de maior notoriedade -, mas também ha os de menor projecdo, ou
mesmo os desconhecidos, nio reconhecidos na memoria coletiva. A estes
relegados da historia, seu necessario reconhecimento, sobretudo na insti-
gacdo de posturas, como “despertadores” de valores e ideologias,
marcando especialmente sujeitos em formacao, como o caso dos professo-

res.

Sob a condicao, é claro, de ndo nos limitarmos as trajetérias apenas dos ‘gran-
des’ intelectuais e de descermos até o estrato intermediario dos intelectuais de
menor notoriedade, mas que tiveram importancia enquanto viveram, e até a
camada, ainda mais escondida, dos “despertadores” que, sem serem obrigato-
riamente conhecidos ou sem terem sempre adquirido uma reputagdo
relacionada com seu papel real, representaram um fermento para as geragoes
intelectuais seguintes, exercendo uma influéncia cultural e mesmo as vezes
politica. A descricdo desses trés niveis e dos mecanismos de capilaridade em
seu interior facilitaria sobretudo a localizagdo de cruzamentos, onde se encon-
trariam maitres a penser e “despertadores”, e o esclarecimento de genealogias

de influéncias - pois um “despertador” pode ocultar dentro de si um outro,
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que 0 marcou uma geracao antes - tornando mais inteligivel os percursos dos

intelectuais. (SIRINELLI, 1996, p. 246).

O segundo conceito para intelectuais, baseado na nogdo de engaja-
mento na vida da cidade, é considerado por uma percepcdo mais estreita
e, por isso, mais usualmente aplicado para o estudo dos intelectuais. Este
leva em conta sua “notoriedade eventual ou sua ‘especializacdo’, reconhe-
cida pela sociedade em que ele vive - especializacdo esta que legitima e
mesmo privilegia sua intervencdo no debate da cidade -, que o intelectual
poe a servico da causa que defende” (SIRINELLL, 1996, p 243).

Contudo, em termos de aplicabilidade conceitual, sua posicao é que,
entre uma e outra definicéo, “o historiador do politico deve partir da defi-
nicdo ampla, sob a condicdo de, em determinados momentos, fechar a
lente, no sentido fotogréfico do termo” (SIRINELLI, 1996, p 243). Nao sdo,
portanto, defini¢des que se excluem; também n&o sdo dois grupos distin-
tos, mas um grupo esté inserido no outro e a andlise de intelectuais no
primeiro ou no segundo conceito s6 é possivel se examinado a partir da
interdependéncia entre eles em uma rede ampla de sociabilidade.

No desenvolvimento dessa problematizacao, Sirinelli articulou o en-
gajamento intelectual com a nocéo de circulacdo das ideias, recepgédo e
producdo (criagao e mediacao cultural), percebendo o intelectual envolto
em uma rede maior de intelectuais que nao os diretamente envolvidos com
a cité. Segundo Alves (2019, p. 3) o termo cité (que é traduzido por cidade)
“refere-se a participagdo na coletividade, de modo a interferir e buscar
contribuir nas decisdes de carater conjunto, embora nem sempre de inte-
resse comum, ou seja, na condugdo politica, no seu sentido lato
(SIRINELLL, 1994)”.

Essa acao politica ndo ocorre, necessariamente, por meio de um en-

gajamento direto, como atores ou testemunhas, por meio de descri¢des ou
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interpretagdes dos acontecimentos politicos, ou mesmo por tomadas de
posicoes publicas, mas também pode acontecer por meio de engajamento
indireto, por meio do qual “o resultado do trabalho do intelectual reper-
cute nas linhas de forca que orientam a reflexdo geral” (ALVES, 2019, p.
4). Sirinelli (2006, p. 161) analisa Jean-Paul Sartre como um intelectual
engajado em duplo sentido, “ele ndo apenas teorizou, em varios textos, o
engajamento do intelectual, como também se tornou ele proprio, por suas
tomadas de posicdo publica, o simbolo de tal engajamento.”

O engajamento, tomado como um fendmeno histérico, deve ser “ana-
lisado como uma atitude construida por uma gama de relagoes
circunstanciadas, que agregaram determinados sujeitos a categoria dos in-
telectuais” (ALVES, 2019, p. 5). Nas palavras de Sirinelli: “estudei os modos
segundo os quais os intelectuais se congregam e, depois, a nocdo de iti-
nerario. Em outras palavras, visei fazer o retrato de um grupo e mostrar
como esses intelectuais, que provém de um mesmo meio social, veriam
depois seus destinos divergir”’>.

Dessa forma, a partir da nogdo de engajamento, por sua localizagao e
movimentagao no préprio grupo ou entre grupos de maior ou menor no-
toriedade, Sirinelli propds sua andlise levando-se em conta o “itinerario”,
as “redes de sociabilidade” e a “geracdo” a qual o intelectual fez parte. Estas
trés categorias de andlise devem ser pensadas de forma entrelacada e
nunca de forma independente.

No estudo das trajetérias dos intelectuais, “os itinerarios integram
uma plataforma de reconstituicdo de trajetérias que se cruzam” (ALVES,
2019, p. 6), em uma caminhada individual ou de grupos em um mesmo

contexto de formacao. No estudo dos itinerarios individuais encontramos

'5 Sirinelli em entrevista a Ferreira (2013, p. 409).
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a formagdo do sujeito, por sua familia, por sua escola, escolaridade, religi-

osidade ou grupo ao qual estd “naturalmente” inserido desde sempre.

Sirinelli informa que adotou a ideia lancada por René Rémond, que foi seu
orientador, para se fazer um inventario dos itinerarios de um grande nimero
de personalidades de modo a se mapear como se fortaleceram e enfraquece-
ram tendéncias doutrinarias que orientaram a vida politica francesa. Os
itinerarios intelectuais auxiliariam a esclarecer a histéria politica (SIRINELLI,

1986, 19943, 1996, 1999). (ALVES, 2019, p. 6).

Percebamos o interesse em uma histéria que parta dos sujeitos, para
o entendimento do coletivo, em busca de entender as ideologias e como

estas foram formadas, de modo a influir ou determinar a histéria politica:

Por que algumas ‘ideologias’ - a0 mesmo tempo principios de inteligibilidade
e elementos de identidade para os intelectuais - se aclimatam no meio intelec-
tual, adquirem vigor em certos terrenos e se enfraquecem em outros
momentos? Quais sdo as causas das grandes transumancias ideoldgicas? [...]
Por que alquimia [...] um microclima se transforma em zona cultural? [...] Ou,
para formular a pergunta de outro modo, por que essas revistas e esses gru-
pos, ap6s terem ditado as regras num dominio estreito, conseguiram um dia

impor sua lei a Republica das Letras? (SIRINELLI, 1996, p. 258).

No anseio por desvendar um fato social de maior grandeza, Sirinelli
aponta para os cuidados em se “evitar as generalizacdes apressadas e as
aproximagdes duvidosas. A nés nos parece que a extrema diversidade das
situagdes individuais impede que se chegue a explicacdes globalizantes. O
que ndo dispensa - pois ndo é contraditério - localizar os campos magné-
ticos” (SIRINELLI, 1996, p. 247).

Esses campos magnéticos dizem sobre os temas, as ideias, as afinida-
des, as estratégias, e tudo o mais que possa atrair os intelectuais para um

mesmo eixo de relagdes, seguindo para o estudo das estruturas de
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sociabilidade. Pensando a partir de Bourdieu, Sirinelli pondera sobre a ne-
cessidade de se considerar as estratégias de campo, mas atentando-as
conjuntamente com as sensibilidades, as afinidades ou aquilo que possa
vir a ser contingencial ou fortuito ao grupo ou ao sujeito, integrando o

afetivo ao ideoldgico. (SIRINELLIL, 1996)

( Yy
Estratégias de campo,
microclimas
Redes de Sociabilidade Sensibilidades ideoldgicas e
cultural comuns;
Afinidades, contigéncias, o Afinidades mais difusas
fortuito
- @@

Para Sirinelli, esta é uma das principais necessidades ao se analisar
as estruturas sob as quais as redes de sociabilidade vao se entrelacando,
apontando para a urgéncia do historiador identificar as “sensibilidades

ideolégicas” que vao para além da “mola das estratégias” de campo:

Todo grupo de intelectuais organiza-se também em torno de uma sensibili-
dade ideoldgica ou cultural comum e de afinidades mais difusas, mas
igualmente determinantes, que fundam uma vontade e um gosto de conviver.
S&o estruturas de sociabilidade dificeis de aprender, mas que o historiador nao

pode ignorar ou subestimar. (SIRINELLI, 1996, p. 248).

Sobre a andlise de microclimas em aspectos difusos, Sirinelli identi-
fica dois como exemplo: as revistas e a assinatura de manifestos. Nesses
microcosmos intelectuais, ele identifica um “lugar de relagoes afetivas” e
de “fermentacao intelectual” que se da por meio de forcas antagonicas de
adesdo (por amizades e fidelidades que atraem a uma confluéncia de inte-

resses) e de exclusdo (pelas posigdes tomadas, pelos debates suscitados,
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pelas cisdes advindas) (SIRINELLIL, 1996). Sirinelli pautou as revistas como
um lugar propicio para a movimentagao de ideias, muito semelhante aos
congressos académicos como identificamos anteriormente nos CBHEs no
Brasil.

Na relacdo entre as categorias “itinerario intelectual” e “redes de so-
ciabilidades”, Alves explica que “nas redes de sociabilidade, introduz-se o
elemento da escolha. Se no itinerério intelectual, os encontros ocorreram
por fatores alheios a decisao individual, a insercao em uma rede de socia-
bilidade resulta de um gesto voluntario.” (ALVES, 2019, p. 6)

Em uma outra engrenagem do mesmo sistema, esta o estudo da ge-

nealogia, ou a identificacdo da geracdo a qual o intelectual faz parte.

[...] um intelectual se define sempre por referéncia a uma heranca, como le-
gatario ou como filho prédigo: quer haja um fendmeno de intermediagdo ou,
ao contrario, ocorra uma ruptura e uma tentacao de fazer tdbua rasa, o patri-
ménio dos mais velhos é portanto elemento de referéncia explicita ou

implicita. (SIRINELLI, 1996, p. 255).

A geragao diz sobre o estudo de determinado tempo histérico, uma
forma de dividir o tempo. Uma “escala mével do tempo”, modulada tanto
por um “acontecimento inaugurador” (SIRINELLI, 2010, p. 137) quanto
pela auto-representagdo, no sentido de pertencimento a uma faixa etaria
com “forte identidade diferencial” (SIRINELLI, 2010, p. 133).

Para Alves,

[...] a geracdo é a chave de interpretacdo que enfeixa as demais [itinerario e
rede de sociabilidade], permitindo levar a cabo o esforco de contextualizagdo
dos itinerarios intelectuais e das redes de sociabilidade. Ela auxilia o historia-
dor a circunstanciar as escolhas, as possibilidades de formagao intelectual, o

terreno institucional, os espagos de circulagdo cultural, o impacto das
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inovagoes tecnoldgicas, cruzando os niveis local, nacional e internacional.

(ALVES, 2019, p. 8).

E o que o proprio Sirinelli faz quando se identifica como orientando
de René Rémond e localiza sua producdo em relagdo aos Annales
(SIRINELLI, 1998; 2015; FERREIRA, 2013), ele se pde como legatario de
uma geracdo e essa auto-representagio o legitima na relacdo com outros
grupos, estabelecendo um lugar e um tempo (corte histérico) definido na

posicdo de campo que ele procura ocupar.
Concluindo com algumas provocacoes

Nosso objetivo primeiro nesse artigo foi compreender o lugar de
Jean-Francois Sirinelli como teérico no estudo dos intelectuais da educacao
no Brasil a partir dos anais dos CBHEs. Encontramos um conjunto subs-
tancial de novas pesquisas no campo da histéria da educagao,
especialmente inspiradas pela anélise de sujeitos relegados da histéria por
sua (pouca) notoriedade. Identificamo-lo participe de uma geragao de in-
telectuais que tem tomado a Histéria Cultural como seu leme de pesquisa,
pela valorizacdo do sujeito e sua localizagao na cultura em diferentes esca-
las.

No esfor¢o de mapeamento da recepcdo desse autor no campo dos
estudos dos intelectuais da educacéo brasileira e o estudo de suas aborda-
gens e categorias de analise, muitas inquietagdes foram provocadas.
Percebemos um rico caminho e possibilidades abertas de pesquisa, desde
a complexificacdo do estudo de intelectuais ja consagrados pela histéria da
educacao, especialmente pela histdria politica da educacgéo, quanto a pos-
sibilidade de identificagdo de outros tantos intelectuais escondidos nos

meandros geracionais e nas redes de sociabilidades ainda néo prestigiadas.
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Nesse sentido, chamamos aten¢do também para a necessidade de lo-
calizagao das mulheres nessas estruturas de sociabilidades, por estarem
duplamente invisibilizadas: pelas praticas de legitimagado das elites cultu-
rais e por uma concepcdo restrita de intelectual, que leva em conta o
engajamento politico e notoriedade na vida ptblica, conduzindo a uma re-
afirmacdo do poder androcéntrico nas relacdes de género que permeiam
o fazer historiogréfico (SCOTTT, 1995).

Outra questdo a investigar é se ha uma efetiva mobilizagao das cate-
gorias de andlise de Sirinelli nas novas pesquisas, ou se sua apropriacao se
restringe a justificar o estudo de uma personalidade nao notdria, com base
no conceito amplificado de intelectuais. Este uso pode reduzir uma com-
plexa estrutura de andlise que possibilita o aprofundamento da
compreensdo do contexto em que o intelectual esta inserido, desvendando
camadas de cultura que vao do micro ao macrossocial.

Percebemos, por fim, uma oportunidade de expansdo nos estudos de
intelectuais da educacio, considerando-os em capilaridades sociais e cul-
turais das mais diversas, em microcosmos sociais como escolas,
universidades, congressos académicos, grupos politicos, movimentos so-
ciais, grupos religiosos, entre outros. Enfim, como dissemos
anteriormente, sdo questdes que devem nos provocar a levar adiante no-

vas pesquisas.
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Mulheres Intelectuais:
onde elas estao em nossa Historia?

Evelyn de Almeida Orlando

Introducao

Se o reconhecimento das mulheres na ciéncia tem seus entraves e
tem sido um processo arduo, na Educagéo e na nossa Histéria Intelectual
ndo é diferente. Este texto passa inicialmente pelos caminhos da Histéria
das Mulheres e do Género considerando alguns marcos e as maneiras pe-
las quais as discussdes produzidas nesse contexto reverberaram na
Historia da Educagao no Brasil. Ciente de que ainda ha muito a se investi-
gar sobre as mulheres e o género em sua relacdo com a educacédo, podemos
dizer que essa é uma histéria ainda em curso e que vem se construindo
em didlogo muito estreito com a historiografia francesa. Na esteira dessa
construcao, proponho uma reflexdo sobre a necessidade de se pensar as
mulheres intelectuais, acentuando af o artigo feminino. E mesmo necessa-
rio? Seguindo pistas rastreadas na teoria e na empiria, cruzamento do qual
resulta nossa pratica, chamo a atencio para algumas reflexoes a partir de
nosso referencial teérico e, na sequéncia, destaco uma lacuna em nossa
historiografia da educagdo que indica algumas das lentes que temos utili-

zado para ler a presenga das mulheres em nossa Histéria Intelectual.
As mulheres e o género: uma histéria ainda em curso

Em 1973, Michelle Perrot lancava um curso na Université Paris 7,
dando inicio ao debate sobre Histéria das Mulheres, intitulado As mulheres

tém uma histéria? Em 1984, as discussoes resultantes daquele curso e de
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outros que vieram na esteira se materializaram no livro Une Histoire des
femmes est-elle possible?

Em 1988, a traducido na Franca do classico texto da Joan Scott -
Genre, une catégorie utile d’analyse historique - marca o didlogo da histo-
riografia francesa com a historiografia norte-americana, e o esforco de se
comecgar a pensar a categoria género na academia francesa, mas ainda de
modo muito incipiente.

Entre os anos e 1990 e 1992, Michelle Perrot e Georges Duby, lanca-
ram a coletanea Histéria das Mulheres no Ocidente, publicada no Brasil
entre 1993 e 1995. De 14 para c4, a Histéria das Mulheres foi se consoli-
dando e provocando a reflexdo para a necessidade de se incluir as
mulheres nos dominios historiogréaficos sem fazé-lo, contudo, de forma
separatista. Ndo se pretendia criar um nicho na Hist6ria onde se fala de
mulheres, como uma histéria a parte, um gueto, o que se pretendia era
inserir as mulheres na narrativa histérica, mostrar ndo apenas que elas
possuem histéria, mas que fazem histéria e participam ativamente dos
acontecimentos de seu tempo.

Na introdugao do volume cinco de Histéria das Mulheres no Ocidente,
Michelle Perrot e Georges Duby entdao chamavam a atengdo para o fato de
que por Histéria das Mulheres se compreendia a histéria da relagio entre
0s sexos e nao apenas das mulheres de modo isolado.

A partir de entdo, o termo género passou a ser mais mobilizado, em-
bora na préatica muitos historiadores e historiadoras continuassem
fazendo Histéria das Mulheres, como aponta Gabrielle Houbre (2004),
embora com uma lente mais ampliada. Buscavam compreender seus mo-
dos de agir, a partir de sua condigido de género. Nessa dire¢do, comecgou-
se a tentar compreender as condicoes objetivas de possibilidades que lhes
estavam postas assim como as relagdes de forca instituidas em seus res-

pectivos tempos e espagos.
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Em 1990, este mesmo texto foi traduzido no Brasil, a partir da versao
francesa, um indicador dos caminhos tedricos que contornaram o campo
da Histoéria no Brasil. O consumo da literatura francesa fez com que no
Brasil, o género seja, em larga medida, associado a Histéria das Mulheres,
em pleno desenvolvimento na Franga aquela época, e hoje um campo con-
solidado.

A abertura para o género atraiu outros adeptos e ressignificou o lugar
das mulheres em outras problematicas, inserindo-as no bojo dos aconte-
cimentos histéricos, mas também provocou o olhar para elas em sua
constituicdo em relagao aos homens. Mas, em larga medida, as pesquisas
se dividem em Histéria das Mulheres e Género, conforme aponta a histo-
riadora Gabrielle Houbre. E, assim como no caso francés, no Brasil

encontramos movimento similar.

Por que falar de intelectuais no feminino?

Essa questdo remete, primeiramente, a necessidade de se discutir o
que entendemos por género. Segundo Scott, o uso dessa palavra, cunhado
pelas feministas é muito recente e, nas Ciéncias Humanas e Sociais, eu
diria que é ainda mais recente, datando dos anos de 1970. A palavra passa,
entao, a ser mobilizada como categoria de analise nas producdes cientifi-
cas, muito fortemente marcado pelo debate influenciado pelo movimento
feminista, como “uma maneira de referir-se a organizacgdo social da rela-
¢ao entre os sexos” (SCOTT, 1995. p. 72).

Atentar para as mulheres como intelectuais significa entendé-las
como grupo que apresenta caracteristicas comuns que se desenham pelo
género (em alguns casos, a Unica coisa que as une) para uma chave de
leitura que Nathalie Zemon Davis nos forneceu, em 1975, sobre a impor-

tancia da categoria “género” para o campo cientifico:
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Eu acho que deveriamos nos interessar pela histéria tanto dos homens quanto
das mulheres, e que néo deveriamos trabalhar unicamente sobre o sexo opri-
mido, do mesmo jeito que um historiador das classes ndo pode fixar seu olhar
unicamente sobre os camponeses. Nosso objetivo é entender a importancia
dos sexos dos grupos de género no passado histérico. Nosso objetivo é desco-
brir a amplitude dos papéis sexuais e do simbolismo sexual nas varias
sociedades e épocas, achar qual o seu sentido e como funcionavam para man-

ter a ordem social e para muda-la” (apud SCOTT, 1995, p. 4).

Falamos de mulheres para compreender como sua condi¢ao sexual e
o simbolismo dessa condicao marcaram seus lugares de fala e acdo na so-
ciedade brasileira, assim como seu reconhecimento no préprio campo
intelectual e cientifico porque, em larga medida, ao falarmos de intelectu-
ais, nosso pensamento tende a trazer a memoria uma figura masculina.

Pela forca da cultura em que estamos inseridos, hierarquicamente
constituida em uma légica patriarcal a comegar pela Lingua Portuguesa,
pela forca da gramatica, apesar de intelectuais ser uma palavra neutra, que
ndo indica o género em si, o artigo usado para definir as palavras neutras
sdo artigos masculinos. A despeito da questdo da Gramdtica, a forca da
cultura e a negagdo histérica do reconhecimento das mulheres como inte-
lectuais, nos leva a reproduzir esse apagamento, inconscientemente, e
considerar em nossos cursos sobre intelectuais, em nossos recortes de pes-
quisa, em nossa historiografia apenas os intérpretes e construtores do
Brasil, deixando de lado as intérpretes e construtoras que, lado a lado, em
convergéncia ou concorréncia elaboraram e disputaram modelos de soci-
edade a partir dos projetos de nacdo que abragaram. Um exemplo é o livro
Intérpretes do Brasil, lancado em 2014, pela Boitempo, organizado pelos
professores Luiz Bernardo Pericas, Lincoln Ferreira Secco, da USP, que
traz 27 intérpretes do Brasil inclusive alguns considerados pelos organiza-

dores como renegados pela historiografia, mas nenhuma mulher dentre
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eles, embora haja mulheres autoras. Temos ai uma tradi¢do que nos leva
a perguntar se as mulheres ndo produziram também suas interpretacoes
sobre o Brasil?

Em um namero dedicado as intelectuais, publicados na revista Clio:
Femmes. Genre. Histoire, em 2001, Florence Rochefort em seu texto A la
découverte des intellectuelles, constatava que as mulheres como intelectu-
ais ainda se constituia como uma esfera pouco explorada nas pesquisas e
provocava nossos olhares para ampliar nossos olhares para além dos limi-
tes disciplinares e tematicos, os quais formam quase um reduto para as

pesquisas sobre as mulheres.

A Histéria das mulheres e os estudos de género néo se colocaram diretamente
a questao da intelectual. As andlises da dominagdo masculina, da separacao
das esferas publicas e privadas e da construcio social do masculino e feminino
- constitutivos desses campos de pesquisa - trouxeram a luz as engrenagens
da exclusdo das mulheres do saber e dos espagos de exercicio do poder politico
e intelectual. Paralelamente, muitas outras pesquisas vém descobrindo que,
apesar de tudo, elas tiveram acesso ao conhecimento, a ciéncia, a cultura e
enriqueceram plenamente a vida intelectual. Essas figuras foram mais fre-
quentemente estudadas em seus dominios de intervencdo: primeiro a
literatura e o feminismo, mas também a filosofia, a ciéncia, a psicanalise ou

ainda a politica. (2001, p. 1-2).

O que ela nos provocava entdo era superar esses limites dos campos
e lancar um olhar diferenciado para essas mulheres, como intelectuais,
ressaltando alguns tragos que orientariam esse olhar e nos serviriam de
pistas para o comego de um debate:

Dentre todos os conceitos de intelectuais existentes, ela optou por um
caminho teérico-metodoldgico inspirado em Pascal Ory e Jean-Frangois
Sirinelli (1986) e pediu a um grupo de historiadoras que analisasse traje-

térias de mulheres que ndo somente tiveram acesso ao saber, mas que
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tomaram posi¢do nos debates de sua época (ou os impulsionaram) e se
colocaram a servico de uma ideia ou de uma causa. Em larga medida, mu-
lheres que apresentaram uma postura critica e acesso a esfera publica.
Florence Rochefort reconhecia os limites desses pressupostos, e nao pre-
tendia indicar um postulado de pesquisa com essa orientacdo, mas
entendia ser um ponto possivel de partida.

Na esteira desse ponto de partida e nao obstante utilizar o mesmo
referencial em minhas pesquisas, é interessante chamarmos a atencao
para a prépria definicdo de intelectual segundo os autores. Na obra Les
intellectuels en France (1986), Pascal Ory et Jean Francois Sirinelli (1986,

p. 10), definiam o intelectual como:

[...] homem do cultural, criador ou mediador, posto em situacdo do homem
do politico - mis en situation d’homme du politique, produtor e consumidor
de ideologia. Nem uma simples categoria socio-profissional, nem um simples
personagem irredutivel. Ele se movimenta em um estatuto, como na definicao
socioldgica, mas transcende pra uma vontade individual, como na definicao

ética e se volta em direcao ao coletivo.

Toda a sua defini¢do, por mais poténcia que nos ofereca, se restringe
a figura masculina. E do intelectual e de seus modos de atuacio que ele
fala. Nao obstante o valor de suas categorias de andlise, e eu mesmo as
utilizo, penso ser importante nos interrogarmos sobre os modos de cons-
tituicdo das mulheres intelectuais. Seriam os mesmos? Quais os limites e
possibilidades desse lugar em se tratando de uma mulher? Estariam elas
sujeitas aos mesmos dispositivos de validagdo no campo?

Olhar as mulheres como intelectuais e marcar esse lugar insistindo
no artigo feminino quando falamos de intelectuais é, sem dvida, uma luta

pela producdo de um lugar que ndo estd dado, nem implicito, nem
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sugerido como possibilidade mesmo em nossos referenciais cientificos, os
quais pela forca da tradicdo sdo eminentemente masculinos.

E também, sobretudo, um caminho na direcio de uma histéria mais
plural, desde a sua producio, que inclui em seus quadros diferentes sujei-
tos carregados de repertérios variados e lentes distintas para os
acontecimentos. Essa dimensao, por sua vez, traz a luz outros objetos, ou-
tras narrativas, outros sentimentos, revelando a complexidade das a¢oes
de homens e mulheres e seus modos de existéncia singulares ao longo do
tempo.

Longe de ter um sentido laudatério, tem um sentido de compreender
a histéria em suas diferentes nuances, por diferentes lentes, evitando o
perigo da histéria tnica, produzida pelos grupos que controlam a narra-
tiva pelo lugar de poder que ocupam, em larga medida, como homens,

brancos, de classe socialmente privilegiada e ocidentais.

[...] inscrever as mulheres na histéria implica necessariamente a redefinicao e
o alargamento das nogoes tradicionais do que é historicamente importante,
para incluir tanto a experiéncia pessoal e subjetiva quanto as atividades publi-
cas e politicas. Nao é exagerado dizer que por mais hesitante que sejam os
principios reais de hoje, tal metodologia implica ndo s6 em uma nova histdria

das mulheres, mas em uma nova histéria”. (apud SCOTT, 1995, p. 5).

E a produgao dessa nova histéria vai além de nos provocar a compre-
ender as mulheres a partir de uma formulagio geral e universal. “Me
parece agora que o lugar das mulheres na vida social-humana néo é dire-
tamente o produto do que ela faz, mas do sentido que as suas atividades
adquirem através da interacio social concreta”. (SCOTT, 1995, p. 35). E
esse o fio condutor que nos leva a buscar compreender o jogo de luzes e
sombras acerca do nao-lugar das mulheres na histéria intelectual brasi-

leira.
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Onde estao as nossas intelectuais da educacao?

Pensar as mulheres como intelectuais passa por considerar para além
da definicao do conceito - o que fazemos a partir de Sirinelli (1996), pen-
sando-as considerando-as como produtoras e mediadoras culturais e
atrizes do politico -, seus modos de intervengao politica. Nesse sentido,
valemos-nos da defini¢ao proposta por Giséle Sapiro sobre os oito modelos
de intervencao, construidos a partir do caso francés e de maneira ideal-
tipica, a saber: o intelectual critico universalista, o intelectual critico espe-
cializado, o guardiao da ordem moralizador, o especialista consultado
pelos dirigentes, grupos contestadores universalistas, grupos contestado-
res especializados, o intelectual de instituigio generalista e o intelectual de
instituicao especializado. Esses modelos tendem a se diferenciar conforme
trés fatores que, segundo a autora, estruturam o campo intelectual: o ca-
pital simbolico; a autonomia em relagdo a demanda politica; e o grau de
especializagdo. (SAPIRO, 2012) Esses modelos dao a ver também diferen-
tes modos de intervencdo, alinhados a projetos e fungoes sociais distintas
que configuram multiplas frentes de atuagdo por onde os intelectuais se
movimentam. Essa multiplicidade de modus operandi nos impede de ajus-
tar as lentes em apenas um perfil de intelectual, sob o risco de deixar
passar os diferentes modos pelos quais os intelectuais se envolveram nas
disputas politicas, culturais e sociais de seu tempo.

Deste modo, se a op¢ao pelas mulheres como intelectuais parece estar
relacionada, em primeiro plano, a tentativa de contribuir com a Histéria
das Mulheres, o objetivo maior vai um pouco além, qual seja o de pensar
uma Historia Intelectual e dos intelectuais com a participagido das mulhe-
res. No entanto, a reivindicacdo desse lugar passa, por vezes, por inscrever
as mulheres na Histdria a partir de suas proprias histérias, considerando

seus diferentes perfis, projetos e modos de engajamento. Mas, se por um
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lado, as mulheres possuem uma histéria prépria que carece de maior luz
sobre as singularidades que lhe conferem o estatuto de sujeitos, de outro,
seu reconhecimento na Histéria, sé vai acontecer quando ela aparecer
imiscuida aos acontecimentos, aos problemas, a dindmica do processo his-

torico.

O desafio lancado por este tipo de reagoes é, em ultima analise, um desafio
teorico. Ele exige a andlise ndo so da relagdo entre experiéncias masculinas e
femininas no passado, mas também a ligacao entre a histéria do passado e as
praticas historicas atuais. Como é que o género funciona nas relagdes sociais
humanas? Como é que o género d4 um sentido a organizacio e a percep¢ao
do conhecimento histdrico? As respostas dependem do género como categoria

de andlise. (SCOTT, 1995, p. 5).

Pensar as mulheres nesse bojo é pensar, portanto, de modo relacio-
nal. E, nessa relacdo, marcar as suas especificidades e discutir como, a
partir desse modo de ser e agir, as mulheres intervieram no processo his-
torico e se fizeram presentes no bojo dos acontecimentos de seu tempo.
Esse olhar mais ampliado da mostras do modo como as relagdes humanas
se estruturam, tendo em vista a condigdo de género. Cientes do seu lugar
social, as mulheres tiveram que criar regras proprias para se inserirem
nos jogos de poder, mas o que essas taticas - como demarcacdo de um
espago - significaram em termos praticos, como se deu sua participacao
no ambito da politica, da cultura e da educacio, e de que modo suas acdes
impactaram a sociedade?

No ambito da educacao, podemos pensar sobre suas praticas, nas dis-
putas politicas em que se envolveu, para ocupar determinados espacos.
Que marcas deixou? Que discursos produziu? Que valores, comportamen-

tos e saberes difundiu? Como suas agdes - orientadas pela condicdo de
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género - contribuiram para reproduzir ou romper determinadas repre-
sentacoes relacionadas a essa condigdo?

Deste modo, sdo muitas as questdes que emergem desse “novo” su-
jeito na cena intelectual. Pensar o que é ser intelectual no feminino implica
considerar como esse feminino se constitui sujeito no campo intelectual,
ou seja, como as mulheres se configuram como intelectuais em relagio aos
homens no interior do campo - considerando as disputas travadas nao
apenas com os homens, mas também entre si - as negociagdes tacitas que
empreendem uma vez que estdo fora do territério que lhes é prescrito, e
os micropoderes que exercem a partir dai.

Nao obstante essa lente apontar para uma histéria intelectual mais
complexa e mais plural, e por isso mesmo muito mais interessante ja que
contempla outras presencas que desorganizam o aspecto uniforme desse
cenario, um olhar sobre os nossos cianones, sobre nossos intelectuais da
educagdo, revela um painel composto fundamentalmente por homens.
Essa auséncia da presenca feminina poderia nos levar a indagagéo dos seus
motivos. Néao teriam as mulheres participado ativamente da produgéo in-
telectual do pais? Nao teriam se lancado na drdua tarefa da producdo do
conhecimento? Se o fizeram, por que seus escritos nao aparecem nos con-
tornos do pensamento educacional brasileiro? Por que seus nomes nao
figuram em nossos cursos de graduagdo e pos-graduacgdo no Brasil? Por
que raramente tém se constituido em objetos de pesquisa como intelectu-
ais que disputaram lado a lado com os homens diferentes projetos de
educacao e de pais?

Um balango sobre a producio do campo da Histéria da Educacao, a
partir das quatro principais revistas da area e do principal congresso na-
cional, importante vitrine das nossas produgoes, revelam um quadro que
indica um olhar privilegiado para as mulheres mais como sujeitos de faze-

res que de saberes.



Evelyn de Almeida Orlando | 53

O trabalho de iniciagao Cientifica de Suzane Tizott, Mulheres intelec-
tuais, educacao, religido e cultura: um balanco da producdo no campo da
Historia da Educacdo, desenvolvido entre 2018/2019 na Pontificia Univer-
sidade Catélica do Parand, buscou identificar pesquisas que abordassem
como eixo central as mulheres como intelectuais, buscando perceber nesse
quadro se havia uma relacdo estreita com o campo religioso. Esse trabalho
estava inserido em um projeto maior voltado para pensar a relagdo entre
Educagédo, Género e Cristianismo e as mulheres intelectuais configuravam
uma das frentes dessa pesquisa. Buscamos nas quatro principais revistas
da érea de Histo6ria da Educacdo no Brasil e em nove edigdes dos Anais do
Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo, a partir dos titulos e resu-
mos.

Dos trabalhos mapeados, a maioria estd localizada nos anais do
CBHE. Houve uma dificuldade no acesso nos anais do V e VII CBHE que
foram realizados nos anos de 2008 e 2011, pois ambos estdo com links de
acesso corrompidos, inviabilizando a visualizacdo dos dados. Assim, das
sete edicbes pesquisadas, localizamos 28 trabalhos sobre mulheres inte-
lectuais, dos quais sete versam sobre intelectuais catolicas.

Das revistas consultadas, em todos os seus nimeros, chegamos ao

seguinte balanco:

Peri6dico consultado Ntmero de trabalhos sobre Mulheres intelectuais
Revista Brasileira de Histéria da Educacao (RBHE) 2

A Revista Histéria da Educacio (RHE) 1

Revista de Histéria e Historiografia da Educacao 3

(RHHE)

Cadernos de Histéria da Educacao (CBE) 1

Fonte: Relatorio Final de Iniciacao Cientifica de Suzane Tizott, 2019.

Dos sete trabalhos localizados sobre mulheres intelectuais, 2 versam
sobre intelectuais catélicas. Nos resultados, os trabalhos biograficos se des-

tacaram, mas nem todos os trabalhos destacavam as mulheres como
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intelectuais; nos trabalhos sobre mulheres elas raramente figuram como
intelectuais e os trabalhos sobre intelectuais raramente versam sobre mu-
lheres; além disso, as trajetérias privilegiadas sao aquelas relacionadas as
pautas mais progressistas.

Deste modo, se existe uma lacuna em relagao as mulheres intelectuais
em nossa historiografia educacional, esta é ainda maior em relagdo as in-
telectuais cujas pautas podem ser lidas como conservadoras e que
apresentaram um modo de intervencdo politica que as aproxima, na clas-
sificacdo de Gisele Sapiro (2012), como “guardias da moral”.

Como o conceito de género poderia nos ajudar a compreender deter-
minadas posicdes tomadas? E preciso considerar os limites e
possibilidades da fala ptblica de uma mulher, mas também é preciso nao
perder de vista que sua condigdo de género possuia eco diferenciado em
funcéo de sua etnia e classe social. O que uma mulher, e talvez devamos
acrescentar, - que mulher -, podia falar ou ndo para se tornar uma mulher
publica e ocupar lugares de visibilidade e de poder?

A participagao das mulheres na disseminagdo do pensamento conser-
vador no Brasil, tendo em vista seus modos de engajamento nesses
projetos, inclusive pela via intelectual, tém nos escapado. Neste grupo, mas
ndo apenas com esse Vviés conservador, situamos, por exemplo, as intelec-
tuais catdlicas, cujas produgbes no campo pedagogico cairam
completamente no limbo historiografico.

Poderiamos nos interrogar sobre o critério que tem balizado a selecao
dos personagens escolhidos em nossos estudos biograficos. O que parece
orientar essas escolhas a partir do envolvimento do sujeito com uma
agenda mais conservadora ou progressista, no entanto, ndo se aplica aos
homens, haja vista termos estudos biograficos e de trajetérias de figuras
como D. Leme, Jackson de Figueiredo, Jonatas Serrano e tantos outros in-

telectuais que participaram ativamente do projeto catélico conservador de
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salvacdo nacional que se materializou no Centro D. Vital e na revista A
Ordem, por exemplo. O que temos perdido com esse recorte quando se
trata da presenca das mulheres nessa histéria?

Segundo Perrot (1995, p. 20, 21), a Histéria das Mulheres na Franca
levou vinte anos para se consolidar como campo de pesquisa e seguiu uma
sistematica na producdo: em um primeiro momento se voltou para “figu-
ras femininas mais oprimidas”, tais como prostitutas, domésticas,
mulheres agredidas, etc; em um segundo momento, voltou-se para ques-
tdes relacionadas ao corpo da mulher; e, em um terceiro momento, voltou-
se para as mulheres como “agentes responsaveis pelos seus destinos indi-
viduais e coletivos, sobre suas capacidades de resisténcia e de
transformacao”.

No Brasil, a Histéria da Educacdo tem se proposto ja desde meados
dos anos de 1980 a olhar seus objetos, a partir de questdes que evidenciam
0 processo historico, a partir de projetos em disputa e dos diferentes su-
jeitos e instituicdes envolvidos nessas configuragdes, mas ainda temos
deixado escapar a participacdo politica das mulheres nessa histéria, sobre-
tudo as conservadoras, possivelmente pela aproximacao da historiografia
francesa, cujos recortes nesse periodo estavam voltados para pautas do
movimento feminista.

Néo obstante possamos e devamos olhar para as muitas mulheres
que, a partir de diferentes espacos se constituem como intelectuais, esse
balanco nos chama a atencio para uma lacuna historiografica que indica
a necessidade de encontrarmos as intelectuais da educagéo, nas diferentes
frentes em que atuaram.

Nesse jogo de luzes e sombras que determina a narrativa historiogra-
fica, é importante destacar os diferentes sujeitos que participaram
ativamente de sua época e cujos nomes, especialmente quando se trata de

mulheres, sdo apagados da memoria e da histéria. Nessa 6tica, ambos -
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homens e mulheres - devem ser lidos como atores e atrizes do politico
que, defendendo projetos distintos produziram a Histdria Intelectual do
Brasil.

A relevancia de visibilizar a contribuicdo de mulheres na Historia In-
telectual tem um sentido de ampliar a compreensao sobre os modos de
participacdo das mulheres e seu lugar na producdo do conhecimento.

Assim como os homens, elas estudaram, viajaram, tiveram contato
com outras culturas, reelaboraram suas visdes de mundo, apropriaram-se
de diferentes conhecimentos, produziram saberes e os publicizaram, atu-
ando tanto na producdo quanto na circulagio do conhecimento.
Projetaram um Brasil e 0 enderegaram a sociedade por meio de suas ideias,
constituindo-se como intelectuais e construtoras da nagio. Pode-se dizer
que a educacao foi uma de suas vias privilegiadas de acao. Suas obras sao
menos conhecidas que as dos homens, ainda mais porque se trata, em
larga medida, de livros didaticos ou pedagogicos. Se no campo da Litera-
tura o reconhecimento da autoria feminina ja é um problema, no campo
da Educagdo, é ainda mais acentuado. Embora tenham produzido propos-
tas pedagobgicas que marcaram sua época, muitas vezes, o foco recaia
principalmente sobre suas agbes, como professoras, e pouco crédito se
dava a autoria de suas ideias e de suas obras, o que significava um duro
golpe ao seu reconhecimento como intelectuais.

Segundo Spender (1982, p. 62 apud FIUZA & GRECCO, 2020, p.15-
16),

[...] com o siléncio forcado das mulheres, quaisquer alternativas possiveis fo-
ram negadas, de modo que a visdo masculina (e parcial) do mundo geralmente
tem sido aceita para ambos os sexos como a tnica visao de mundo. Dentro dos
limites dessa realidade tnica, foi plausivel aceitar a existéncia de uma tnica

“verdade” e uma maneira “objetiva” de proceder em relagdo a ela.
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Embora as referidas autoras destaquem interpretagdes que indicam
que o siléncio das mulheres pode funcionar como uma estratégia de resis-
téncia, que permite utilizar a literatura como espaco de liberdade e de
agéncia, elas também apontam que esse apagamento de algumas mulheres
é um atentado a sua memdria e resultado da desigualdade de género, como
parte de uma estrutura centrada na autoridade masculina. (FIUZA &
GRECCO, 2020, p.16).

Apesar de a educacao ser considerada por muitos como esfera femi-
nina, especialmente aquela referente ao ensino elementar ou basico, isso
em funcio do processo de feminizacdo do magistério, o qual no Brasil se
intensificou a partir dos anos de 1920 e 1930, observamos que essa “esfera
feminina” estd muito mais relacionada ao ambito das praticas. Sdo as mu-
lheres que vao ocupar as salas de aula como uma extensao do seu lar. Esse
espago foi se consolidando na narrativa historiografica como um lugar re-
servado as mulheres, por meio do qual elas foram praticando o que se
convencionou chamar de “maternidade social”. E, apesar de algumas pes-
quisas virem avancando no sentido de mostrar o quanto elas escreveram
e publicaram relacionado a educagao e a pedagogia, sua contribuigdo como
intelectuais da educagao ainda é pouco conhecida.

Podemos dizer que o jogo de poder, que se estabelece em torno das
disputas narrativas, produziu uma representa¢do das mulheres na histo-
riografia educacional como sujeitos de fazer, mas nao de saber. Segundo

Fiuza e Grecco (2020, p. 16),

[...] um grupo social somente existe na medida em que é reconhecido e reve-
lado numa tradicdo histdrica ou literaria”. Por isso, a entrada de textos na
categoria de “classicos” ndo é uma questdo meramente de valor estético. O
canone literario, na realidade, faz parte de uma légica de dominagao patriarcal.
Desta forma, as mulheres foram excluidas da produgdo de conhecimento, do

patriménio cultural dos seus paises, da construcdo de novos sentidos para a
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realidade e do desenvolvimento de uma tradicdo linguistica e literaria (Spen-
der, 1982). Foi-lhes negado, portanto, o sentido de autoria: mulher escritora

foi transformada em um oximoro.

Eis o perigo da histéria tinica: o controle da narrativa e das represen-
tagoes. Seja quem for que estiver no controle, havera sempre o privilégio
de uma narrativa sobre outra, o apagamento de sujeitos, uma visdo de
mundo que se impde sobre as demais. E preciso avancar para uma leitura
de mundo e da histéria que contemple a pluralidade das formas pelas quais
os diferentes sujeitos - a partir de suas condi¢oes de género, etnia e classe
social - participam ativamente de seu tempo. E esse cenario multifacetado
que pode nos revelar como as pessoas ousaram pensar € agir em seus tem-
pos, como criaram sentidos e significados para suas existéncias, como
projetaram-se para além de si mesmos e contribuiram para formar o

mundo - ainda que em escalas diferenciadas - a partir de suas referéncias.
Uma provocacao para concluir...

Reconstruir uma histéria da educagio reconhecendo as contribuices
das mulheres no ambito do pensamento, das palavras e das a¢des, permite
produzir uma histéria mais ampliada, porque a visao e versao das mulhe-
res mostram em muitas ocasides uma realidade distinta, outras pautas em
debate, aspiraces contidas e caminhos possiveis ocultadas nesse apaga-
mento.

Além disso, reconhecer a presenca das mulheres na producao da his-
téria intelectual brasileira significa atentar para o seu lugar na producio
do conhecimento cientifico. Os poucos trabalhos que versam sobre as mu-
lheres e suas relagdes com a cultura impressa no Brasil transitam mais
fortemente entre o campo da Literatura e da Educagdo, esta no sentido
mais lato, compreendendo a escrita no ambito das praticas educativas. So-

bre a Pedagogia, como campo de conhecimento, pouco se sabe sobre
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nossas intelectuais e os modelos pedagdgicos que produziram e/ou fize-
ram circular na sociedade brasileira.

Para além de mulheres de letras, é preciso encontrar nossas mulheres
de ciéncias. Como elas se inscreveram nos campos cientificos da Pedagogia
e das outras ciéncias da Educacdo? Teriam elas produzido tdo pouco, ou
suas producoes foram apagadas como uma interdicdo ao seu transito no

campo dos saberes, mesmo quando se trata da Educacgao?
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Usos da palavra impressa:
o papel dos intelectuais nos jornais brasileiros

Bdrbara da Silva Santos

Introducao

Em 22 de janeiro de 1808, aportava ao Brasil a Corte Portuguesa e,
junto a ela, uma biblioteca com uma variedade de livros. Meses ap6s essa
chegada, surgiria a Impressdo Régia, em 13 de maio do mesmo ano, a fim
de imprimir e divulgar os decretos reais e outros atos administrativos,
além traduzir artigos da imprensa europeia mais conservadora. Embora a
vinda da tipografia ao Brasil tenha sido tardia — se compararmos aos ou-
tros paises latino-americanos e europeus - muito antes dela havia a
circulagdo da palavra impressa de autores brasileiros. Conforme Morel
(2013), existiram mais de 300 obras até o ano citado, entre livros e im-
pressos anonimos de diferentes segmentos, como textos de narrativas
histéricas e poéticas, discursos, sermdes, relatos de viagens etc.

O cenario brasileiro no qual a imprensa peri6dica veio a surgir deu-
se, entdo, em meio a transmissdo de palavras (faladas, manuscritas e im-
pressa) e de uma cultura de leitura e escrita existente. Diante desse
cenario, o periodismo pretendia, segundo Morel (2013, p. 25), “[...] marcar
e ordenar uma cena publica que passava por transformagdes nas relagoes
de poder que diziam respeito a amplos setores da hierarquia da sociedade,
em suas dimensdes politicas e sociais.” No seio da transformacao das rela-
¢oes de poder, a veiculagido de palavras nio se fechou em um grupo de
letrados, apesar de serem os principais responsaveis por tal agao, mas no-

vos grupos se formaram, a partir da aproximacio dos sujeitos conforme
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seus vinculos afetivos, interesses materiais ou afinidades politicas. “ den-
tro dessas tramas que surge a imprensa: longe de ser um papel sagrado,
marcava e era marcada por vozes, gestos e palavras” (MOREL, 2013, p.
25).

As vozes, gestos e palavras de pessoas que organizavam e contribu-
iam para os jornais foram preponderantes para o delineamento dos
primeiros passos da imprensa periddica no Brasil e que hoje nos é crucial
para a discussdo acerca do papel dos intelectuais neste espaco, especifica-
mente os jornais, tendo em vista que a atuacao destes sujeitos esta ligada
a configuracio e l6gica da imprensa. Os intelectuais sdo aqui pensados se-
gundo a configuragio exposta por Sirinelli (1998; 2003), de que estes
sujeitos sdo atores do politico, assumindo o papel de produtores e media-
dores culturais. Na esfera dos intelectuais produtores estao os professores,
escritores, jornalistas e eruditos que segundo Sirinelli (1998), sdo sujeitos
responsaveis pela criagdo de uma “cultura erudita”, no “progresso do sa-
ber”, os quais também podem ser vistos na esfera coletiva, ou seja, como
integrantes “[...] de grupos inovadores e movimentos de vanguarda, que
produzem alteragdes percebidas como bruscas e profundas no ambiente
artistico ou cientifico, muitas vezes obtendo reconhecimento a posteriori.
(GOMES & HANSEN, 2016, p. 13). Em suma, sdo personagens que se en-
volveram com questOes politicas e sociais e defenderam uma causa,
assumindo, deste modo, a posigdo de porta-vozes da populagéo.

Posto isso, a questdo nuclear desse capitulo ndo é a de trazer o papel
dos intelectuais na imprensa como os detentores da verdade, dos que estdo
“certos” ou que estdo “errados”, mas notabilizar como estes sujeitos, sejam
homens ou mulheres, atuantes nos jornais ao longo dos séculos XIX e XX,
utilizaram dessa ferramenta para organizar e defender seus projetos e dis-
cutiram problematicas de seu tempo, influenciando a sociedade com vistas

a formar uma opinido pablica comum.
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Do surgimento aos escritos panfletarios: os intelectuais e os jornais
impressos do século XIX

O jornal é a verdadeira forma da reptiblica do pensamento. E a locomotiva in-
telectual em viagem para mundos desconhecidos, é a literatura comum,
universal, altamente democratica, reproduzida todos os dias, levando em si a

frescura das ideias e o fogo das convicgbes. (Machado de Assis)

Ao incorporar o papel de “republica do pensamento”, a imprensa do
século XIX foi uma personagem de grande relevancia na educacgao diaria
da sociedade. Os responsaveis pela organizacéo e publicacdo dos periodi-
cos aderiam as causas sociais e, direta ou indiretamente, interferiram na
configuracdo do cendrio publico social. Tipbgrafos, impressores, redato-
res, colaboradores, assinantes, correspondentes e leitores caracterizavam-
se por agentes da imprensa, mas quem trazia singularidade aos jornais era

o redator, pois

[...] agrupava fungdes que iam desde a organizagdo formal do jornal até a de-
finicdo do contetido por ele propalado. Ao escrever a maior parte dos artigos e
determinar o formato do periédico, acabava personificando-o e funcionando
como seu porta-voz principal, de modo que o debate travado na imprensa da
época configurava-se menos institucional, isto é, entre diferentes jornais, do

que numa discussdo estabelecida entre redatores. (OLIVEIRA, 2010, p. 6).

Com essa responsabilidade de “moldar” os jornais, os redatores esco-
lhiam o que seria discutido na edicdo, assim como contribuia para
contetdo a ser veiculado. Porém, o desligamento de um redator nao alte-
rava o perfil completo do peri6dico, pois existiam os colaboradores. De

acordo com Santos,

Os colaboradores participavam de maneira impessoal, no sentido de que eles

nao se envolviam com os debates mais promissores da época; ou seja, eles ndo
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direcionavam as tematicas dos seus textos para algo ou alguém especifico. Essa
tarefa ficava por conta dos redatores que, quando se tratava de politica, forti-
ficavam as suas palavras para protestar no que diz respeito ao que estava posto

em questdo. (SANTOS, 2017, p. 106).

Assim como os redatores, os colaboradores propagavam ideias acerca
de questdes sociais e politicas, de problemas da época, interferindo na vida
publica. Era comum a imprensa ser utilizada, no século XIX, como palco
para defender e/ou conquistar uma causa por esses personagens que se
encaixam em nosso entendimento de intelectual'. Evidéncias desse modus
operandi podem ser vistas nos primeiros periddicos brasileiros cujas con-
digdes de circulagao ainda eram incipientes. Um exemplo de operagio com
base nessa dindmica foi o Correio Braziliense posto em circulacdo em Lon-
dres a partir de 1° de junho de 1808, com publica¢des referentes ao Brasil,
em sua maioria, criticas as agdes politicas na entdo colonia. A frente do
periddico estava Hipolito da Costa?, exilado por questoes politicas e, como
apontado por Martins e Luca (2006, p. 19), um “[...] homem de viséo [...]
disseminador de ideias e questionador de rumos politicos”, que criou um
jornal longe da censura da imprensa portuguesa, antes mesmo do jornal
oficial da corte: a Gazeta do Rio de Janeiro.

Apbs migrar para Londres, em fungao do cenario politico aristocrata
portugués em vigor na época, Hipélito da Costa sentiu-se no dever de de-
monstrar as suas convicgdes. Como publicado em uma das edi¢des do

Correio Braziliense, ele se via capacitado para “[..] mostrar, com

' Salientamos que nao vemos todos os redatores e os demais agentes da imprensa como intelectuais. O que apontamos
é que os intelectuais estiveram presentes na imprensa.

2 “Hipolito da Costa nasceu em Sacramento, no Rio Grande do Sul, no ano de 1774 e ainda adolescente foi enviado a
Portugal para estudar. Nunca mais retornou ao Brasil, apesar de nunca té-lo afastado do centro de suas preocupagoes.
Morreu em 1823, logo apés ser convidado a um posto no governo de Pedro I. A formagao intelectual se deu em
Coimbra, onde se diplomou em Leis e Filosofia. Além desses cursos estudou outras matérias de seu interesse e talento,
como informa Almeida (2004) em estudo sobre a condigao do jornalista como pensador econdémico.” (PERIOTTO,
2013, p. 46)
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evidencia, os acontecimentos do presente, e desenvolver as sombras do
fucturo” (CORRFEIO BRAZILIENSE, 1808, p. 3-4). Um futuro que néo es-
teve distante do momento em questdo, qual seja: o da Independéncia do
Brasil. Importa destacar que antes mesmo de o Brasil se ver livre de Por-
tugal, a imprensa, em 1821, ja atuava com o ar de liberdade da censura.

No processo de independéncia, a imprensa - ou os agentes que a
compunham - exerceu um papel crucial nas campanhas. Segundo Martins
e Luca (2006, p. 20), pelos impressos, fossem eles gazetas, folhas ou pan-
fletos de curta duracdo, “[...] delinearam-se linhas editoriais como
expressdo de grupos politicos inflamados, registros do jornalismo polé-
mico e contestador da emergéncia da na¢do.” E assim foram produzidos
distintos periddicos por aqueles que eram a favor da corte portuguesa e
por quem defendia a independéncia.

Dentre os que se posicionavam de maneira favoravel e os que eram
desfavoréveis a questdo do vinculo entre Brasil e Portugal, Martins e Luca

(2006, p. 21) apresentam uma lista de alguns titulos:

Em defesa da situacdo, favoraveis a manutencéo dos lacos com Portugal, cir-
cularam O bem da Ordem (1821) e O Conciliador do Reino Unido (1821).
Posicionando-se contra as Cortes na defesa dos interesses do Brasil vieram O
Revérbero Constitucional Brasileiro (1821), O Espelho (1821), A Malagueta
(1821); questionador e sagaz, sobreveio O Correio do Rio de Janeiro (duas fases,
1822 e 1823). Instigantes, ousados e nativistas foram os jornais O Macaco Bra-

sileiro (1822) e O Papagaio (1822).

Apbs a independéncia, surgiram outros jornais, nos quais os redato-
res proferiam veementes discursos combatentes, ora defendendo seus
ideais politicos com fins a moldar uma nova configuracdo da populagao,

ora lutando por direitos para cidaddos marginalizados. Dentre os
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responsaveis por esses periodicos estava Cipriano Barata®, formado pela
Universidade de Coimbra, onde por meio do jornal Sentinela da Liberdade
(1833) trouxe com vivacidade criticas ao governo e temas como a liberdade
da imprensa, além de ter sido lider de diferentes rebelides, a exemplo da
Conjuragao Baiana (1798).

A particularidade inerente ao personagem supracitado - a sua forma-
Gao - faz vir a luz uma caracteristica peculiar aos redatores daquele
periodo: se tratava de individuos letrados, sendo uma parcela consideravel
egressos da Universidade de Coimbra. Enquanto sujeitos de esfera ptblica,
os redatores brasileiros, a medida que faziam intercimbios pela cultura
impressa de outros paises, traziam algumas ideias 14 apreendidas para se-
rem implementadas na imprensa do Brasil. Eram sujeitos de letras que,
em sua maioria, integravam grupos politicos e traziam em seus jornais
nao somente reflexdes sobre temas comuns que estavam em voga, mas
também, e principalmente, ofensivas politicas contra os partidos oposito-
res.

Dessa “Republica das Letras”, conforme Morel (2013), surgiu um
novo ator histérico, um intelectual autor de livros e, principalmente, de
impressos onde publicava seus descontentamentos com opositores e pro-
pagava as ditas “novas ideias”: o redator panfletario. Segundo o autor

citado,

A maioria dos homens de letras dessa geragdo, independente do posiciona-
mento politico, escrevia no chamado estilo panfletario, que expressou uma das
fases mais criativas e vigorosas dos debates politicos mundiais e da imprensa
brasileira em particular, sé vindo a desaparecer na segunda metade do século
XX. O estilo panfletario [...] alcancava eficacia por varias caracteristicas reto-

ricas interligadas, como: capacidade de convencer e de atacar, espirito mordaz

3 Para mais informagdes acerca da atuagao de Cipriano Barata, consultar o livro Cipriano Barata na Sentinela da
liberdade, de Marco Morel.
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e critico, linguagem literaria, sétira, requerendo ao mesmo tempo densidade
doutrinaria e ideoldgica e agilidade para expressar, em situactes especificas e

circunstanciais, uma visdo de mundo geral e definida. (MOREL, 2013, p. 36-

37)-

O “estilo panfletario” dos redatores de jornais se processou em con-
formidade com os acontecimentos do periodo. Com as constantes
mudancas ocorridas no século XIX, a imprensa tornou-se um dos princi-
pais meios para a veiculacdo dos debates. Por essa ocasido, aqueles que
escreviam em jornais tinham como intuito propagar o seu posicionamento
de vérias formas, ora proferindo palavras ofensivas, ora utilizando termos
literarios, com o propoésito de comparar 0s seus opositores com persona-
gens oriundos da literatura. Alcancar o maximo de circulacdo era a
inten¢do do jornal panfletario. Tal estilo atribuido aos periddicos nao se
justificava com o fato desses escritos terem o formato de panfleto, mas por
carregarem em si a ideia de produtividade e agilidade no fluxo da sua vei-
culacdo.

Ainda que breve, uma demonstragao histérica desse estilo de escrita
foi protagonizada por Tobias Barreto?, vulto do positivismo no Brasil e in-
telectual interessado pelo pensamento germanista. Na época, ele manteve
uma rivalidade que se arrastou por anos e que gerou muitos textos com
José Soriano de Souza® que, em termos de atividade intelectual, lhe era o
contréario, pois sua obra, seja em livros ou periddicos, sempre esteve pro-
xima do tomismo. Em certa ocasido, Tobias Barreto, se utilizando do

espaco cedido no periddico Jornal do Recife na edigdo 178, de 20 de julho

4 Tobias Barreto de Menezes (1839-1889), filosofo, escritor e jurista brasileiro. Foi um dos lideres do movimento
intelectual conhecido como Escola do Recife. Cf. Santos (2016).

5 José Soriano de Souza (1833-1895), médico, professor, escritor e filésofo brasileiro. E apontado como o introdutor
do tomismo no Brasil. Cf. Santos (2016).
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de 1872, comparou José Soriano ao francés Louis Veuillot®, importante jor-
nalista e escritor interessado pelas questdes referentes ao
ultramontanismo. Apesar de compara-los no texto, Tobias Barreto vé certa
injustica nisso, pois julga que o francés tem estilo e uma lingua correta,
algo de que, em sua andlise, José Soriano era desprovido e, por isso, 0 no-
meia de o atraso da filosofia entre noés.

Esse cenario de embates fazia parte do cotidiano da sociedade, o qual
se configurou como formador de ideias e posicionamentos com a perspec-
tiva de lancar ao publico as questdes emergentes nos ambitos politicos,
econdmicos, educacionais, entre outros. Além disso, aqueles que respon-
diam pelos jornais integravam um ambiente de afinidades politicas, sociais
e culturais, o qual se apresentava com certa complexidade conforme levava
esses sujeitos a exporem, de alguma maneira, suas convicgdes. Tal es-
quema de debate intelectual e politico caracterizou a imprensa do século
XIX, visto que ela era utilizada por estes “novos intelectuais” como um ve-
iculo privilegiado e marcadamente pedagdgico de acdo politica.

Aderir e questionar causas sociais e publicar seus posicionamentos
no jornal era a agdo de intelectuais, termo este que nédo se restringe aos
homens letrados, mas que vem a mente para a maioria das pessoas. Ques-
tionamos tal pensamento porque, ainda no século XIX, as mulheres
buscavam espaco para ecoar suas vozes contra a situacao feminina de obs-
curecimento. Frente a essa situagdo, surgiu, em 1852, o primeiro periédico
escrito por mulheres para mulheres: o Jornal das Senhoras (1852). Joanna
Paula Manso de Noronha, argentina exilada no Rio de Janeiro, fundadora
e redatora do jornal, enfatizou na primeira pagina o espanto que alguns
poderiam ter ao ver uma mulher sendo redatora, convocou outras mulhe-

res a contribuirem para aquele periédico e explicitou seus principais

5 Louis Veuillot (1813-1883), escritor e jornalista francés. Catélico fervoroso, representante do ultramontanismo,
autor da obra A ilusao liberal.
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interesses: “[...] propagar a ilustracio, e cooperar com todas as suas forcas
para o melhoramento social e para a emancipagdo moral da mulher.”
(NORONHA, 1852, p. 1).

Ao convocar as mulheres, Joanna Manso proporcionou a participagio
civica feminina e se posicionou de maneira politica e ideoldgica, utilizando
0 jornal como uma ferramenta para educar esse grupo da sociedade. Para

Josiowicz (2018, p. 15),

Manso concebeu O Jornal das Senhoras como uma conjuncao do privado e do
publico, da cultura impressa e do ambito pedagdgico, do nacional e do cosmo-
polita. O jornal modela comportamentos e valores orientados a formagao de

futuros cidadaos: das mulheres, das meninas e da populagdo em geral.

Antes mesmo da fundacao de O Jornal das Senhoras, duas intelectuais
marcaram presenca na imprensa brasileira. Dionisia Gongalves Pinto (ou
Nisia Floresta) e Maria Josefa da Fontoura Pereira Pinto. A primeira delas,
Nisia Floresta, precursora do feminismo no Brasil, “[...] nunca aceitou o
que a sua época ofereciam-se para as mulheres, lutou sem tréguas pela
equidade de género, sobretudo, no que se referiu ao acesso a uma educa-
¢do que ndo anulasse a capacidade intelectual feminina.” (PEREIRA, p. 17).
Diante do contexto em que estava inserida, ndo satisfeita com o que era
imposto as mulheres e a outros individuos desfavorecidos, utilizou o jornal
para lutar contra tudo ao que ela via como injustica. Contribuiu com arti-
gos sobre a condi¢do feminina em 30 nameros para o Espelho das
Brasileiras (1831), periddico dedicado as mulheres pernambucanas e que
tinha como redator Adolphe Emile de Bois Garin.

A segunda intelectual, Maria Josefa’, com o Bellona Irada Contra os

Sectarios do Momo, assume o papel da primeira pessoa do sexo feminino

7 Para mais detalhes biograficos da intelectual, consultar o livro Escritoras brasileiras do século XIX (1999),
organizado por Zahidé Lupinacci Muzart e Maria Josefa Barreto.
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a fundar um jornal, tendo em vista que ela assinou o seu nome, além de
ter criado a primeira escola primaria mista em sua casa. Contraria aos
Farrapos, ela utilizou o jornal para atacar os que ambicionavam a lideranca
liberal e republicana e para publicar as suas poesias. Diferente de O jornal
das senhoras, o Bellona era, sobretudo, politico partidario, mas o titulo su-
gere a demonstracgdo de forca da mulher na guerra, como detalha Duarte

(2016, p. 68-69):

Belona era uma das deusas primitivas romanas, de origem sabina, considerada
divindade da guerra. Seu nome deriva do latim bellum, guerra, e no seu templo
realizavam-se as reunides relativas aos atos bélicos. Na mitologia, aparece
também ora como mulher ora como irma de Marte, o deus da guerra, ou como
a versao romana da deusa Enio, origindria da Grécia. As imagens conhecidas
dessa deusa mostram-na com tragos faciais refletindo a ira (dai “Belona
Irada”), enquanto empunha instrumentos de morte como o gladio ou a langa,
ou, em alternativa, uma tocha (que simboliza o fogo da destruicéo) e dirige
um carro. No mito, Belona acompanhava o deus Marte durante as batalhas e
o caro que conduzia por entre os combatentes era o de Marte. Os gladiadores

tinham uma funcéo especial no culto a Belona.

Ao adentrar a realidade brasileira, a “deusa da guerra” buscava o es-
paco publico, antes destinado apenas aos homens, tendo em vista que as
mulheres, por sua vez, era destinado o espago privado, a vida doméstica.
Apesar da astacia de Maria Josefa por encarar um ambiente de redacio
estritamente masculino na condigdo de mulher, e por formar a primeira
classe com meninas e meninos, o jornal ndo ganhou forca, além de ser
pouco lembrado atualmente, diferente de O jornal das Senhoras. De
acordo com Muzart (2003), talvez o local onde o Bellona circulou, que néo
era a Corte, tenha limitado a sua repercussao.

Ambas as intelectuais, assim como tantas outras autoras de artigos

em jornais ao longo do século XIX, eram mulheres letradas e da elite. Se,
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por um lado, as mulheres contribuintes faziam parte da elite, por outro,
utilizavam o privilégio de ter contato com o mundo intelectual e cultural
da sociedade a época para discursarem em prol de camadas sociais menos
favorecidas, principalmente o publico feminino, ao qual eram destinadas
as fungoes de mée e provedora do lar. Estas personalidades conquistaram,
aos poucos, por meio de seus engajamentos, um espaco que antes lhes era
restrito e impulsionaram a a¢do de outras mulheres.

O Jornal das Senhoras, por circular na Corte, foi a porta de entrada
para o surgimento de outras folhas femininas nesse periodo. Os jornais, a
partir de entdo, ndo mais eram escritos por homens para mulheres, mas
redigidos por elas para elas em busca dos seus direitos (a educagao, ao
trabalho, ao voto etc.). Alguns outros jornais reuniram esse grupo de es-
critoras femininas e feministas ao longo do século XIX, tais como: Bello
Sexo (1862), O Sexo Feminino (1873), A Mulher (1875), O Myosotis, ou Jor-
nal das Familias (1875), Echo das damas (1879), Republica das Mocas
(1879), O Corymbo (1884), A Familia (1888), entre outros®.

Ao fazerem este movimento de apoio a um grupo - por vezes até mais
- compreendemos que a atuagdo do intelectual esté ligada a representacao
da imprensa para a sociedade, tendo em vista que nesse periodo, mesmo
a populagdo tendo uma alfabetizacdo precéria - ou nula - o jornal era uma
plataforma de leitura utilizada em momentos do cotidiano, assumindo um

carater educativo e de opinido. Segundo Periotto (2013, p. 42),

[...] os jornalistas, ao se envolverem com os problemas postos pela dindmica
da sociedade burguesa de entdo agiram no sentido de responder as questoes
da época, produzindo ou transmitindo ideias, e ecoaram as transformagoes
materiais exigentes de novos posicionamentos, inclusive, com a percepg¢ao de

que suas intervencdes na opinido dos leitores e governantes poderiam

8 Cf. Duarte (2016).
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acarretar em mudancas sociais, ou mesmo a manutengao de interesses politi-

cos expressivos dos grupos pretendentes do poder de mando politico.

Isso significa que grupos de intelectuais, por meio dos jornais, conse-
guiam obter o apoio da populagdo e, assim, pressionar os governantes,
impulsionados a busca do progresso, cada um defendendo o seu posicio-
namento politico, por vezes partidario. A campanha abolicionista retrata
esse movimento de interesses politicos dos intelectuais preocupados com
as transformacdes sociais. Diante disso, os jornais O Abolicionista, O Pais,
Cidade do Rio e Jornal do Comercio, assim como outros periédicos, servi-
ram como lugar de fala para impulsionar o movimento abolicionista.
Alguns nomes que marcaram as paginas da histéria estiveram a frente
desta campanha mais veemente, entre eles José do Patrocinio, Joaquim
Nabuco e Quintino Bocaitva.

Acerca dos que compunham as organizacdes abolicionistas, Martins

assinala:

Valendo-se da retérica habitual, mesclada pela literatura romantica e pela ora-
toéria bacharelesca, os propagandistas levaram a causa da aboli¢do para a
imprensa, reconhecida como a mais popular das campanhas até entdo desfral-
dadas no pais. Intensa e arrebatadora, posto que sob a pena de talentosos
literatos e de inspirados ilustradores, envolveu representantes da elite, das ca-
madas médias urbanas, do funcionalismo publico, do segmento estudantil,

parte da Igreja e agentes emblematicos da populacdo negra. (MARTINS, 2013,
P- 74-75)-

Enquanto proprietario e diretor do periédico Cidade do Rio onde es-
crevia em prol da campanha abolicionista, criado apés a sua saida do
Gazeta da Tarde, estava José do Patrocinio, um dos lideres do movimento
contra a escravatura negra que exprimiu a sua causa e ideais de luta e “[...]

comovia multidées com seus discursos inflamados” (MARTINS, 2013, p.
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75). Nestes discursos, chegou a questionar o posicionamento de pessoas
que defendiam a mesma causa, mas ndo buscavam formar uma coalisao.
Entre elas estava Quintino Bocaitiva que, de acordo com ele, traiu a pro-
paganda abolicionista e pouco fez em O Pais, papel que ficou a cargo de
outros defensores da causa, a exemplo de Joaquim Nabuco.

O movimento em favor da aboli¢do foi uma das principais propagan-
das da campanha dos republicanos em O abolicionista e Jornal do
Commercio?, periédico politico partidario, Joaquim Nabuco mobilizou os
seus dois projetos para a sociedade. Conforme Martins (2013), ele transi-
tou entre as pracgas e o parlamento, agio esta que nao se fazia presente na
dinamica dos outros abolicionistas, 0 que ocasionou uma maior notorie-
dade nesta luta e o tornou o rosto da vitéria abolicionista. Ap6s vencer as
eleicoes de 1884, se constituiu como o “chefe real do abolicionismo” e, as-
sim como José do Patrocinio, Joaquim Nabuco investiu em sua prépria
folha ao perceber o silenciamento e anonimato a que era submetido
quando escrevia para o Jornal do Commercio.

Vistos como os arautos da modernidade, os republicanos, assumindo
papeis de homens™ da imprensa, foram os principais criticos ao regime
monarquico. Com vistas a pressionar 0s governantes e assumir 0s postos
do alto poder, os defensores da causa tiveram como principal arma o apoio
da populagdo, convencida por meio de diferentes estratégias de leituras
(textos, imagens, caricaturas etc.). Como ocorrido nos anos anteriores,

este momento demonstra mais fortemente o jornalismo de combate,

9 Como exigéncia dos superiores do periddico, Nabuco assinava anonimamente os seus textos relacionados a
campanha da abolicao.

'° Apesar de usar a palavra “homens”, vale ressaltar que as mulheres, como apresentado anteriormente, também
fizeram parte das campanhas politicas sociais, a exemplo das agdes abolicionistas. Silva (2014) retrata bem o
protagonismo feminino na campanha abolicionista, apresentando clubes, associagdes e sociedades femininas que
atuaram em prol da abolicao escravocrata.
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partidério, porém, agora com a figuragéo de heréis que trazem a moder-

nidade, segundo aponta Martins:

Cumpria-se a fase heroica do jornalismo brasileiro, arrebatado pelos ideais de
geracOes que fizeram da imprensa o instrumento eficaz de critica ao regime,
arauto quase exclusivo das forcas descontentes. Na bagagem de seus agentes
- fossem publicistas, jornalistas, bacharéis, autodidatas, caricaturistas - estava
o jornalismo de combate, conjugando a causa politica, a linguagem mistica
republicana como proposta de modernidade, a despeito do jornalismo &ulico
de exaltacdo ao imperador que permaneceu até as vésperas do golpe militar.

(MARTINS, 2013, p. 79).

No bojo dessa militancia nas folhas dos jornais, os intelectuais se le-
gitimaram enquanto manifestadores das questdes dos seus campos de
conhecimento, perpassando por problematicas locais, até as de caréter na-
cional e internacional, propondo projetos conforme a realidade brasileira
com vistas a construcdo de um futuro para o pais, de uma nagado. Conco-
mitante a ideia de modernidade da nagdo, estava uma nova configuracao
da imprensa brasileira que visava a comercializagdo do impresso, o que
mudou também o papel dos ditos homens de imprensa, como veremos a
seguir.

Um novo século, uma nova imprensa: a palavra impressa entre liberdade e
censura no século XX

Pertencente ao processo de transformacao pelo qual passa uma soci-
edade é o florescer de novidades. Elas o acompanham e podem trazer em
uma perspectiva generalizada uma série de adequagdes que visam atender
ao novo momento. E com essa apreensio que buscamos destacar a im-
prensa no século XX e o trabalho dos sujeitos que a formam agora com
uma categoria: a de jornalista. Aos que antes assumiam a posicao de lite-

ratos, a partir deste momento se profissionalizaram no jornalismo com
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algo a mais, o salario, prerrogativa que desencadeou um aumento da con-
tribuicdo dos intelectuais para as folhas impressas, que além serem
remunerados, tinham como vantagem a divulgacdo politica, conforme

apontam Martins e Luca:

Em geral, foram literatos que improvisaram em profissionais da imprensa,
tornando-se figuras influentes no cotidiano urbano. Paladinos da Ordem e do
Progresso na Republica dos cidaddos convertem-se, quase sempre, em agentes
a servico de grupos, classes e, sobretudo, de partidos politicos, numa imprensa
que tinha o poder de tendenciosamente selecionar politicos, fazer governos,

decidir eleicdes. (MARTINS; LUCA, 2006, p. 40).

Nao muito diferente do que ocorria no século anterior, as ac¢des dos
sujeitos que traziam reflexoes para as folhas dos jornais acerca das proble-
maticas sociais permaneceu, no século XX, com designios politicos. No
entanto, é importante ressaltar a dualidade apresentada nessa nova atua-
¢do. Se antes a atividade dos intelectuais se restringia a se portar como
fermentadores de ideias, ap6s a nova configuragdo da imprensa, ela se fra-
gmentou entre os que realizavam reportagens, buscavam noticias, e
aqueles que produziam textos concernentes a politica, cultura e educacéo
do pais, entre outros assuntos que evolviam a realidade cotidiana.

Diante desse novo contexto, os intelectuais — ou literatos -, distanci-
ados da imprensa politica, passaram a escrever com mais frequéncia em
novos suportes impressos, como as revistas. Com a perda de espago dos
intelectuais na imprensa que se modernizava, cabe reproduzir o questio-
namento de Eleutério (2013, p. 93): “[...] literatura e jornalismo seriam

complementares ou excludentes?”. Conforme a mesma autora,
ol

Naqueles novos tempos de reprodutibilidade técnica, indagava-se qual seria o
papel e a fungdo do intelectual. Tratava-se de discutir as qualificagoes exigidas

e as habilidades necessarias no quadro de transformacdes que tanto afetavam
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a pratica da escrita. Em razao das novas tecnologias da reproducao da imagem
e do som, o préprio fazer literério se alterou com rebatimentos ao periodismo.
[...] A modernizagdo, que barateou sobremaneira o custo do impresso, tornou
possivel o lancamento de um sem-ntimero deles, o que se fez acompanhar de
novas oportunidades para o que desejassem sobreviver do trabalho da escrita.
Escrever na imprensa tornou-se nao apenas uma fonte de renda, mas também
instrumento de legitimacio, distincio e mesmo pode politico. (ELEUTERIO,

2013, P. 93-94).

Assumir o papel de jornalista foi, de acordo com Martins e Luca
(2006), algo inevitavel para os literatos, porém, elevaram-se a categoria
de “agente social diferenciado”, pois caminhavam entre as letras e o fazer
jornalistico utilizando a crénica como principal ferramenta. Segundo Eleu-
tério (2013), eles estavam, de certa forma, a servico de uma imprensa que
visava o aumento no nimero de tiragens para obter mais lucros, visto que
essas “[...] alteragdes no processo de producio e transmissao da informa-
¢do reconfiguraram o mercado e a dindmica intelectual e cultural
brasileiras.” (ELEUTERIO, 2013, P- 94).

Dos cronistas, o considerado um dos mais importantes do Rio de Ja-
neiro é Jodo do Rio, pseudénimo de Paulo Barreto, “repdrter infatigavel

»11

das transformacoes da cidade”". Outro intelectual que cabe destaque é Os-
wald de Andrade, contribuinte em varios periédicos. “Sua infatigavel
verve, sempre marcada por sinteses demolidoras, definiu assim a missao
e o poder do homem de letras: ‘Nada de revolucio: o papel impresso é
mais forte que metralhadoras”™ (ELEUTERIO, 2013, p- 98). Nomes como
Coelho Neto, Olavo Bilac, Bastos Tigre no Rio de Janeiro e Monteiro Lobato
e Menotti del Pichia em S&o Paulo, também estavam presentes em colunas

dos jornais. “Disputando espaco com o noticiario, as colunas literarias pro-

liferavam, exigindo maior amplitude” (COHEN, 2013, p. 107). Ea partir

 Cf. ELEUTERIO, 2013, p. 96.
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dai que surgem os semandarios, jornais e revistas literarias, dentre outros
tipos de impressos'.

Importa dizer que, na esteira de uma imprensa noticiaria, o destaque
dos intelectuais na imprensa passou de “holofotes” no periédico, onde seus
textos eram dispostos nas primeiras paginas dos jornais, para um “pro-
duto secundario”, pois, quando olhamos os jornais do século XX em
comparagao aos do XIX, seus textos sdo dispostos nas paginas intermedi-
arias e finais dos periddicos. Diante disso, passou a prevalecer, entdo, a
noticia imediata, influenciando, sobremaneira, no espaco e na forma de
agir dos intelectuais. No entanto, embora isso tenha ocorrido, e mesmo
diante de diferentes transformagoes no fazer tipogréfico, eles ndo foram
distanciados das folhas. Ao contrario disso, eles mantiveram seu lugar nos
periddicos por trazerem reflexdes sobre os problemas que envolviam a so-
ciedade, além de atingirem, por vezes, a consciéncia social.

Por conta da forca dos discursos intelectuais, suas vozes, vistas como
ameacadoras de uma ordem social, foram silenciadas - ou contidas - em
dois periodos no decorrer do século. Em uma das ondas de censura, aquela
ocorrida durante o periodo do Estado Novo cuja caracteristica era a da se-
lecdo, visto que ao mesmo tempo que silenciava os intelectuais na
imprensa, lhes davam voz corrompendo-os com valores monetarios, con-
forme destacou Sodré (1999). Diante de tais circunstancias, alguns se
arriscavam em criticar o governo, um numero significativamente menor
se comparado as producdes que defendiam o sistema em vigor. Sodré
(1999) relata que um desses casos é o de Orlando Ribeiro Dantas, respon-
savel pelo Didrio de noticias do Rio de Janeiro, que manteve a compostura,

nao servindo a ditadura.

'2 Para conhecer um pouco mais sobre a diversidade de impressos no Brasil do século XX, consultar Cohen (2013).
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De acordo com Martins e Luca (2006, p. 56), se antes o cenario pre-
dominante era “[...] clamores pr6 e contra a ordem constitucional [...]”,
com a consolidacdo do Estado Novo a situagao passou a ser a da clandes-
tinidade. Como bem demonstrou Sodré (1999), este foi um recurso
bastante utilizado pela imprensa livre naquele periodo. Interessante pen-
sar que com o jornalismo, a literatura e o engajamento politico, ajustados
auma imprensa de combate frente a censura imposta, os intelectuais apre-
sentaram diligéncia em direcionar os rumos da nagdo, fosse ela em
oposicdo ou a favor das propostas do governo, circulando as suas ideias
que ultrapassavam o estrato politico, contribuindo para uma formacao
cultural e de uma opiniao publica. Além disso, eles ainda precisavam de-
senvolver estratégias para lidar com o DIP (Departamentos de Imprensa
Propagando), DEI (Departamentos Estadual de Imprensa) e DOPS (Depar-
tamento de Ordem Social e Politica), d6rgdos do governo que
acompanhavam de perto as publica¢des dos jornais.

Com a ascensao dos militares ao poder a partir de 1964, a censura
que os intelectuais da imprensa precisaram enfrentar tiveram efeitos mais
devastadores. Isto porque, as publicagdes onde o pano de fundo era reivin-
dicagdes populares ou, de forma mais explicita, produgdes com ideologia
de esquerda, sentiram significativamente o peso do novo regime. De
acordo com Martins e Luca (2006), as revistas de reflexdes tedricas, bem
como cole¢des cujo perfil de divulgacio consistia em teméticas politicas,
lugares onde se encontravam parte da intelectualidade, tiveram o mesmo
destino.

Embora fossem subjugados, alguns sujeitos ousaram manter de pé
0s seus pensamentos e continuaram a utilizar a imprensa, naquele con-
texto, com a alcunha de alternativa, para expressa-los. Diante disso,
muitos sofreram duras penas, quais sejam: a perda de seus direitos politi-

Cos, processos por serem subversivos e perda de seus jornais. Todas essas
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acusacdes fizeram parte, segundo Martins e Luca (2006, p. 103), de uma
“[...] onda de perseguicoes e terrorismo cultural [...]” utilizadas pelo go-
verno com a justificativa de combater a subversdo. Isso demonstra a
atividade dos intelectuais mesmo quando foram impedidos, pois suas pro-
ducbes de alguma maneira eram preponderantes no que diz respeito a
mobilizar uma opinido. Se considerarmos o periodo ao qual estamos nos
referindo, a ideia de intranquilidade e inspiragdo a insurreicdo, eram as
principais categorias utilizadas pelos 6rgaos censores para impedir a cir-
culacdo de determinados textos. No entanto, é importante lembrar que os
contetidos desses textos, em sua maioria, consistiam em argumentos con-
trarios ao regime e que quando reprimidos, era uma clara agdo
institucional de silenciamento.

Considerando o periodo trabalhado, as alusdes feitas a censura esta-
belecida a imprensa funcionaram como uma forma de apresentar
peculiaridades daquele tempo, por isso consideramos a maneira como a
trouxemos nao aprofundada. Nao porque a consideramos pontual, ao con-
trario disso, ela é uma faceta substancial da época e por isso merece uma
mobilizagao especifica, o que néo é o caso deste capitulo. Aqui nos foi nu-
clear apresentar as estratégias dos intelectuais em meio a censura e como
elas desenham a imagem que aqueles sujeitos queriam projetar para a so-
ciedade, uma imagem de defensores do bem comum.

E exatamente baseado nesse bojo de mudancas pelas quais a im-
prensa passou que queremos destacar a atividade intelectual de Paul-
Eugéne Charbonneau no jornal Folha de Sao Paulo. Importa dizer que em-
bora o jornalismo ja constasse como uma profissio reconhecida,
Charbonneau néo a possuia, mas, ainda assim, foi uma figura recorrente
nas colunas daquele periddico. Isso diz respeito aos atributos do ser inte-
lectual, visto que 0 mesmo nao necessita de uma autorizagio (diploma na

area) para que possa atuar, basta que suas reflexdes movimentem de certa



80 | Intelectuais e Educagio: contribuicdes tedricas a Histéria da Educacao

forma uma massa de leitores e que o corpo editorial do periédico o ofereca
aquele espaco como um lugar de fala.

Canadense, professor de filosofia de uma escola de elite de Sao Paulo
e padre atuante em diferentes frentes, visto como um liberal diante do seu
engajamento educacional, politico e, certamente, religioso, Charbonneau
foi colaborador da Folha de Sao Paulo a partir de 1969 e, até 1979, escreveu
acerca dos problemas da igreja, nao entrando no ambito da politica gover-
namental, possivelmente por conta do regime ditatorial vigente. Devido a
expressiva quantidade de artigos, daremos atengdo a duas tematicas como
base empirica para pensar nos diferentes temas abordados pelos intelec-
tuais - Charbonneau em particular - a partir da imprensa: a reforma
agraria e a situacéo social p6s ditadura civil-militar.

Quanto a questdo da reforma agraria, destacamos os artigos Os Ava-
rentos da Terra, de 24 de agosto de 1980, e Decalogo da Reforma Agraria,
de 03 de novembro de 1980, ambos publicados na secao Tendéncia/Deba-
tes da Folha de Sao Paulo. No primeiro texto, Charbonneau comenta sobre
a situagao da Reforma Agraria, silenciada durante vinte anos devido a po-
litica vigente, que reprimiu movimentos sociais. Ressaltando que nao
defende um projeto especifico dos que foram apresentados, mas, sim, que
almejava o bem comum, ele apontou a necessidade de a reforma estar em
conformidade com os principios cristdos. Para tanto, apds analisar a eco-
nomia rural, Charbonneau elencou dez elementos para a elaboracédo de
uma reforma agréria, apresentados em seu artigo Decalogo da Reforma
Agraria. De acordo com o intelectual, é possivel uma reforma agraria li-
gada a doutrina social crista, movimento que fazia parte do seu campo
profissional, tendo em vista que ele ministrava cursos acerca da doutrina.

Assim como Charbonneau, outros intelectuais discutiram a temética
em uma perspectiva diferente, principalmente voltados para o viés poli-

tico, como foi o caso de Celso Furtado, integrante do governo Jodo Goulart.
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Vale destacar que a discussao desta problematica era o centro do debate
politico as vésperas da ditadura civil-militar de 1964, ainda no governo
Jodo Goulart, sendo o comicio de 13 de marco do mesmo ano, realizado
pelo entdo presidente, um dos marcos histéricos da luta das reformas so-
ciais. Tal fato se resume a mobilizacdo dos intelectuais em torno de um
causa comum referentes aos problemas em que a sociedade do seu tempo
enfrenta. Eles se apresentam na cena publica a fim de realizar modifica-
¢Oes nas estruturas sociais com projetos distintos, por vezes, contrarios,
porém, articulados a ideologia de cada grupo.

Passado o periodo mais opressor da ditadura civil-militar - o do Al-5
- Charbonneau também discutiu sobre a situacgdo brasileira pds configu-
racao politica considerada por ele como “longo e negro periodo apolitico”
ou “contra-politico”. Sem deixar de lado as suas convicgdes cristas, o pa-
dre, em seus artigos A politica interrogada, publicado em 12 de setembro
de 1982, Ordem e politica, de 24 de outubro de 1982 e Politica e mentira,
de 12 de dezembro de 1982, fala sobre a necessidade de justica e democra-
cia depois de dois acontecimentos em que isso foi negado aos brasileiros:
o Estado Novo e Ditadura militar de 1964.

Nestes textos, ele apontou que, diante da opressao e mentiras ocorri-
das nesses periodos, havia um certo ceticismo politico na sociedade
brasileira. Para a volta da democracia, Charbonneau defendia uma politica
fundamentada na verdade e na democracia. E dizia: “Que a autenticidade
e a fidelidade, que a coeréncia da palavra com a agdo, voltem a ser regra
inviolavel, de tal modo que o povo possa novamente acreditar no que se
diz e que ele se sinta levado pela verdade despojada de qualquer méscara.”
(CHARBONNEAU, 1982, p. 8).

Em 1984, ponto alto do movimento Diretas J4, ele voltou a discutir
sobre a condigao politica brasileira. Em artigos como Uma democracia de

conta gotas, de 23 de janeiro de 1984, O fundo do pogo, publicado em 20
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de fevereiro de 1984 e Nosso suspense politico, de 27 de marco de 1984,
Charbonneau falou da situagdo em que estava o eleitorado brasileiro e da
necessidade em devolver ao povo o direito a escolha do novo presidente.
Nos dizeres de Charbonneau, o clima no Brasil era de “suspense” politico,
pois ndo sabia onde estava e nem qual seria o desfecho da sua histéria
politica. Consideramos que a conclusdo dessa narrativa se deu em seu ar-
tigo Enfim, o fim, publicado em 10 de mar¢o de 1986. Fazendo uma analise
do contexto econdmico e politico do pais, ele aponta, de maneira ndo des-
lumbrada, as mudancas positivas do novo governo e ressalta a relevancia
da participacdo do povo no “renascimento” do pais. Porém, Charbonneau
alerta que o povo deve questionar pontos do novo governo, ndo cedendo a
uma “euforia cega”.

Charbonneau também problematizou posicionamento quanto ao pa-
pel da igreja na restauragdo da democracia. Se, por um lado, Charbonneau
defendia como uma misséo a presenga da Igreja no cenario politico, por
outro ele dizia que a Igreja ndo é um partido eleitoral, posicionamentos
presentes em seus artigos A Igreja, uma intrusa na politica e A Igreja, cabo
eleitoral?, publicados em 07 e 14 de novembro de 1984, respectivamente.
Segundo o intelectual, para recuperarem o respeito e dignidade da socie-
dade brasileira, era preciso que os governantes escutassem a Igreja e ndo
que questionassem a sua interferéncia.

Diante do exposto, podemos dizer que a estratégia de usar a imprensa
para fazer circular um conjunto de ideias concernentes a questoes de cu-
nho social e politico visava alcancar parte de um publico para orientar e
instruir, ou seja, educar. Posto isso, percebemos que nos periédicos circu-
lava o compromisso tomado pela intelectualidade para com a sociedade, o
que tornou a imprensa do século XX uma formadora de opinides na me-
dida em que os intelectuais conquistavam o publico com os seus

posicionamentos. Esta imprensa entéo assumiu, conforme Martins e Luca
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(2006), o papel de “quarto poder, atento defensor dos interesses coleti-

»

Vos™.

Consideracgdes finais

Buscamos, neste texto, fazer um panorama, de maneira abrangente,
de como os intelectuais, ao longo de dois séculos, fizeram uso de jornais e
outros periddicos. Esta relagao dos intelectuais com a imprensa revela que
ambos se articulam ao longo das transformacdes ocorridas na sociedade,
bem como a agao da intelectualidade nos jornais acompanha o ritmo e
mudancgas dessas folhas. Nesse movimento de trocas, a atuacgdo do intelec-
tual nos peri6dicos esteve ligada ao que a imprensa representava para a
sociedade, do mesmo modo em que a imprensa assumiu um papel forma-
tivo por meio das contribuicdes dos intelectuais.

Com isso, a imprensa se tornou para os intelectuais palco para vul-
garizar as suas ideias, fosse para uma parcela da populacdo que dominava
as letras como para outra que possuia a capacidade de leitura, mas que
ndo tinha acesso ao suporte material. Em articulacdo com o tempo, espago
e posicionamento que estes intelectuais estavam inseridos, eles utilizaram
essa ferramenta para educar ao seu modo, levando em consideragiao os
interesses da nacdo, sem deixar de lado as suas conveniéncias politicas,
educacionais e culturais. Por isso, trazer a luz debates e convergéncias dos
intelectuais na imprensa nos permite apreender as questdes do periodo e,
ao mesmo tempo, problematiza-las, pois o que era - e ainda é - veiculado
na imprensa ndo € neutro. Integrantes de grupos, os intelectuais agem es-
timulados pelas concepgdes politicas e ideoldgicas que defendem e que sdo
inerentes as propostas do grupo.

Em sintese, a imprensa periédica foi um espaco de debates e criticas
entre os sujeitos que mantinham cargos na imprensa e assumiam um ca-

réter de homens e mulheres puablicos. A partir das agdes desses sujeitos,
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o0s jornais se configuraram, entdo, como um mecanismo por onde circulou
um jogo de verdades e mentiras envolvendo relacdes de poder. Esse jogo,
ao mesmo tempo, acompanhou as transformagoes e evidenciou os signos
da atividade intelectual que buscamos trazer neste texto. Uma atividade
que comporta a ac¢do politica, a producio e a mediagdo de uma cultura,
com fins a uma circularidade e legitimagdo de suas ideias e da identidade
do grupo ao qual pertence, o que acarreta influéncias nos acontecimentos

do periodo em que estédo inseridos.
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Sobre a educacao de professores como intelectuais
organicos, segundo Antonio Gramsci

Fdbio Indcio Pereira

A concepcdo de educagdo de Antonio Gramsci (1891-1937) esta entre
as mais importantes contribui¢des para o pensamento educacional con-
temporaneo, porque é fundamentada teérica e politicamente em bases
criticas radicais articuladas as estratégias de transformacdo revoluciona-
ria. O pensamento de Gramsci é capaz de orientar a agdo critica de
professores comprometidos com a transformacao da sociedade atual, em
um contexto em que se vive uma das mais implacéaveis perdas de direitos
e condi¢des de exercer as atividades educativas na histéria brasileira.

A disponibilidade, em portugués, de parte importante da sua obra
para o publico brasileiro se deu quando houve a edigdo de partes dos seus
escritos do carcere, entre 1966 e 1968. O contexto da Ditadura Civil-Militar
e do Ato Institucional n° 5, em dezembro de 1968, segundo Coutinho
(1999), explicam a lenta penetracgdo dessa obra entre os leitores brasilei-
ros'. A sua presenca no pensamento social brasileiro e a sua influéncia em
concepgdes politico-pedagodgicas de importantes intelectuais foram cres-
centes a partir da década de 1980. Apesar de associado ao movimento da
esquerda liberal que protagonizava o debate politico em torno do movi-

mento de redemocratizacdo, Gramsci foi um revoluciondrio que, por sua

'E possivel notar o crescimento dos estudos do intelectual italiano quando a Ditadura entrou em crise, a partir da
segunda metade da década de 1970. O estudo da obra de Gramsci, segundo Vieira (1993), consolida-se nos anos de
1980. Segundo Nosella (1992), no campo académico-educacional, no periodo de sua consolidacio, em torno de 1/3
das teses e dissertacoes citavam Gramsci.
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atuagdo teérica-politica, constitui-se um dos principais intelectuais mar-
xistas do século XX.

A vitalidade das discussdes em torno da obra desse pensador, que
pode ser conferida pelo volume de publicacdes e pela repercussio interna-
cional dessas ideias, explica-se pela atualidade dos problemas que ele
abordou e, principalmente, pelo fato de ele ter dado a mais profunda aten-
¢ao aos explorados da sociedade, tanto no campo quanto na cidade.

O estudo da sua concepgao de educacdo e, particularmente, dos pro-
fessores como intelectuais, a partir dos “Caderno do Cércere”, pode
contribuir para se compreender processos de educacgio formal e informal
de sujeitos que assumam o seu papel politico de transformacéo da histéria,
visto que o referencial tedrico gramsciano esta associado a experiéncias de

educacao popular em diversos lugares do mundo.
A emergéncia da problematica dos intelectuais

A atuagdo do intelectual, na perspectiva inaugurada por Karl Marx,
tem um propésito transformador do mundo, conforme explicitou o filé-
sofo alemdo na décima primeira tese sobre Ludwig Feuerbach: “os
filésofos tém apenas interpretado o mundo de maneiras diferentes, a ques-
tao ¢é transforma-lo” (MARX; ENGELS, 1984, p. 111). E na
indissociabilidade entre a sua condigido de pensador e sua prética politica
que se evidencia o trago profundo da questdo da atividade humana cons-
ciente e transformadora (préxis). Com um alerta importante, nos sentidos
pedagogico e politico da relagao entre teoria e prética, ndo se deve esquecer
de que o “préprio educador tem que ser educado” (MARX; ENGELS, 1984,
p- 108).

O problema relacionado a questdo dos intelectuais tem como ponto
de partida histérico os acontecimentos em torno do movimento operario,

ocorrido nos anos que se seguiram a Revolucdo de Outubro (1917). A
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relevancia desses estudos para a luta revolucionaria fez Gramsci aprofun-
dar a problemética em torno dos intelectuais, e a sua aproximagdo em
relagdo as concepgdes politicas do bolchevismo e de Lénin foi fundamental
para o aprofundamento da questdo da unidade entre teoria e pratica e da
relacdo entre os intelectuais e as massas populares. A leitura de Lénin, em
“O que fazer?”, texto seminal para pensar as possibilidades histéricas do
protagonismo das classes exploradas, oprimidas e dominadas, tornou-se a
referéncia de Gramsci para pensar a respeito da formacao dos intelectuais,
pois foi onde encontrou a proposta do lider comunista de tirar o operario
da fabrica e devolvé-lo 4 sociedade como um intelectual (LENIN, 2020).

A elaboragdo tedrica acerca dos intelectuais assenta-se sobre um con-
junto de categorias, sempre redefinidas em funcdo da pratica, que a ela
relaciona-se e da forma ao modo de compreender a atuacio dos intelectu-
ais na sociedade. Desde as preocupagoes presentes em seu tempo e de sua
atuacdo politica que Gramsci analisou a histéria italiana, sob a perspectiva
dos subalternos, até chegar ao papel ocupado pelos intelectuais nos pro-
cessos de reproducdo e transformagdo sociais. Nesse sentido, Gramsci
ampliou a nogao de intelectual, rejeitando e superando a concepgao que a
ligava ao universo dos “grandes intelectuais”, em termos de producdo e
difusdo de ideias.

O engajamento politico de Gramsci na luta revolucionaria levou o fi-
l6sofo a eleger a questdo dos intelectuais como um tema fundamental. Na
perspectiva de Manacorda (1990), Gramsci elaborou uma “criptografia”
que esboga sua concepcdo de educagio. O tratamento que dispensou ao
tema precisava ser compreendido desde o contexto da histéria italiana e
sua perspectiva de construcdo de uma nova hegemonia, a comunista. A
analise politica dos temas e o tratamento que eles receberam eram expli-
cados no contexto mais amplo da histéria italiana e, de modo mais geral

ainda, do movimento comunista internacional.
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Com a necessidade de pensar o papel do proletariado no movimento
revolucionario, o tema da hegemonia emergiu ao lado da questao campo-
nesa italiana no texto “Questao Meridional”, ocasido em que, pela primeira
vez, 0 estudioso apresentou uma reflexdo acerca dos intelectuais, definindo
0 papel deles na construcio do “bloco histérico” e na hegemonia
(MACCIOCCHI, 1976).

“Alguns temas sobre a questdo meridional”, redigido em 1926, ficou
interrompido devido ao encarceramento de Gramsci. Mesmo assim, na
obra, é possivel encontrar as reflexdes do autor relacionadas as estruturas
e as origens das camadas intelectuais, a partir da relagdo cidade/campo e
das aliancas de classe, ocorridas no inicio do século, na Italia.

Nesse ensaio, Gramsci apresenta o intelectual como aquele que ocupa
uma posicao e um papel fundamental entre a estrutura econdmica e as

superestruturas, no caso, no bloco agrario reaciondrio, ao afirmar que

[...] o camponés meridional liga-se ao grande proprietario rural através do
intelectual. [...] através de composigdes e decomposicdes dos partidos locais,
[...] [os camponeses] sdo controlados pelos grandes proprietarios e por seus

homens de confianga [...] (GRAMSCI, 2004, p. 426).

A atuacdo dos intelectuais, de modo geral, ganhava importancia e
Gramsci compreendia a participagao deles nos diversos setores da socie-
dade e 0 modo como essa atuagao acontecia no seio das sociedades civil e
politica. Ao analisar os grupos sociais dominantes, identificava-se a capa-
cidade desses grupos de formarem, assimilarem e conquistarem
intelectuais tradicionais (GRAMSCI, 2004). Isso porque a época moderna
estava repleta de exemplos da importancia dos intelectuais nas mais di-
versas areas da sociedade. A educagdo, como complexo de reproducao

social, ocupava um lugar importante no que se refere a preparagao das
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camadas de intelectuais especializados para atender as demandas da in-
dustrializacdo e as diversas func¢oes burocraticas do Estado.

Assim, a medida que a burguesia se consolidava como classe domi-
nante, elaborava e colocava em pratica, por meio do protagonismo de seus
intelectuais, seus interesses politicos e econémicos. O que nao foi diferente
para a classe operaria, especialmente a urbana, que, conforme criava seus
intelectuais, particularmente pela atuacao de partidos, via crescer a cons-
ciéncia de classe e a interven¢do mais radical na luta pela transformacao
social.

No ponto de vista da préxis dos intelectuais na sociedade, Gramsci
chegou a defini-los como “comissarios” e até “funcionérios” (GRAMSCI,
2004, p. 20). Conforme expde Giroux (1997, p. 186) o intelectual “é mais
do que uma pessoa das letras, ou um produtor e transmissor de idéias. Os
intelectuais sao mediadores, legitimadores e produtores de idéias e prati-
cas sociais; eles cumprem uma funcdo de natureza eminentemente
politica”.

A preocupagao de Gramsci com a questdo dos intelectuais estd mais
desenvolvida no Caderno 127 no sexto ano de carcere, em 1932. Em rela-
¢a0 a esse tema, suas ideias constavam no programa de estudos que ele
havia revelado a Tatiana Schucht, sua cunhada, em marco de 1927. O texto
“Apontamentos e notas dispersas para um grupo de ensaios sobre a histo6-
ria dos intelectuais”, titulo atribuido aos escritos do intelectual sardo,
constituiriam uma das maiores contribuigdes no campo do marxismo para
a questdo dos intelectuais como parte estratégica da luta revolucionéria.

Um dos principais temas do Caderno girava em torno dos tipos de

intelectuais e uma questdo torna-se central e determinante: a afirmacao

2 Caderno em que apresentou reelaboragdes de notas que foram apresentadas, inicialmente, no Caderno 4. No Ca-
derno 12, conforme afirma Duriguetto (2014), a atividade de direcao intelectual amplia-se do econ6émico para as
esferas social e politica.
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de que todos os homens sdo intelectuais, apesar de nem todos exercerem
essa func¢io na sociedade. Para Gramsci (2004), ndo eram intelectuais ape-
nas os que se dedicavam as atividades filosdficas, literarias, jornalisticas,
mas também aqueles que, nas relagdes sociais, exerciam fun¢des que pu-
dessem legitimar a ordem social, defendendo ou difundindo ideias e
valores.

Do mesmo modo, é fundamental destacar que o autor considerava
intelectuais organicos aqueles que atuavam na manutencio da hegemonia
dominante ou contra ela. Gramsci (2004) denominou “organica” essa pra-
xis intelectual, porque, nos dois casos, existe uma acdo social que busca
um consenso em torno de um projeto politico. O intelectual orgéanico é
aquele que esté a servico, ou seja, ¢ um funcionério: técnico, administra-
dor, gerenciador, supervisor etc. Assim, o filésofo evidenciava o carater
politico de classe, sempre presente na atuacdo dos intelectuais, e descar-
tava qualquer possibilidade de que sua agdo se apresentasse como neutra
na esfera social.

Nesse contexto, Gramsci (2004) se perguntava: “Os intelectuais sao
um grupo autdbnomo e independente, ou cada grupo social tem sua propria
categoria especializada de intelectuais?” (GRAMSCI, 2004, p. 15). O pro-
blema era inquietante e, ao lado da sua preocupacido com a “filosofia da
praxis”, o estudo acerca dos intelectuais tornou-se tema fundamental na
compreensdo do modo como, em determinada sociedade, organizavam-se
e justificavam-se as praticas sociais. Em relagdo ao caminho da sua inves-

tigacao, declarou:

Evidencia-se aqui a consisténcia metodoldgica de um critério de investigagdo
histérico-politica: ndo existe uma classe independente de intelectuais, mas
todo grupo social tem uma prdpria camada de intelectuais ou tende a formar
uma para si; mas os intelectuais da classe historicamente (e realisticamente)

progressista, nas condigdes dadas, exercem um tal poder de atracio que
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terminam, em uGltima analise, por subordinar a si os intelectuais dos outros
grupos sociais e, assim, criar um sistema de solidariedade entre todos os inte-
lectuais com lacos de ordem psicoldgica (vaidade etc.) e, muitas vezes, de casta

(técnico-juridicos, corporativos etc.) (GRAMSCI, 2014b, p. 64, grifos nossos).

O estudioso também buscava compreender como a criagdo e a ma-
nutencdo de um “senso comum”, por uma certa categoria de intelectuais
vinculados aos interesses dos setores dominantes, poderia ser fundamen-
tal para a manutenc¢do de uma hegemonia. Dessa forma, ele desvendava
como as camadas de intelectuais surgiam em sociedades vinculadas a gru-
pos econdmicos, além de colocar em evidéncia os grupos que,
tradicionalmente, resistiam as mudangas histéricas (os grupos tradicio-
nais).

Quanto a categoria dos intelectuais tradicionais, dentre outros,
Gramsci discutiu, o fato de o clero ser composto por intelectuais tradicio-
nais, isto é, conservadores, mantenedores do status quo. Na complexa
formacao social de sua época, o autor evidenciou a ligagdo entre a Igreja e
o Estado, em particular, e apresentou o problema da expropriagdo e da
manutencao de propriedades, além do apoio que exerceram na construcao
da hegemonia do bloco agrario. Essa questdo foi retomada nos Cadernos,
momento em que considerou os eclesidsticos como a mais “tipica destas
categorias intelectuais”, que, ao longo da histéria, “monopolizaram du-
rante muito tempo [...] alguns servicos importantes: a ideologia, a moral,
a justica, a beneficéncia, a assisténcia, etc.” (GRAMSCI, 2004, p. 16).

Para Gramsci, a nogao de intelectual ndo se encontrava em atividades
ou em atributos, ou seja, no fato de se exercer alguma atividade intelectual,
mas no papel ou na fungio que se exercia na sociedade. Em outras pala-
vras, era na integracdo com o conjunto das relagdes sociais existentes em

determinada sociedade que se encontrava, na visdo de Gramsci, a
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explicagdo do que é ser intelectual. Sendo assim, o autor faz as seguintes

consideracoes:

1) Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcio essencial
no mundo da produgdo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, organica-
mente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e
consciéncia da propria fungdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também
no social e politico [...]

2) Todo grupo social “essencial”, contudo, emergindo na histéria a partir da
estrutura econdmica anterior e como expressao do desenvolvimento desta es-
trutura, encontrou - pelo menos na histéria que se desenrolou até nossos dias
- categorias intelectuais preexistentes, as quais apareciam, alids, como repre-
sentantes de uma continuidade histérica que nao foi interrompida nem
mesmo pelas mais complicadas e radicais modificagdoes das formas sociais e

politicas. (GRAMSCI, 2004, p. 15-16).

Em uma perspectiva socioldgica, ao analisar a organizacdo do poder
industrial, Gramsci compreendia que os intelectuais possufam uma fungéo
social de porta-voz dos grupos ligados ao mundo da producéo. Assim,
como representantes da hegemonia ou do “bloco histérico” no poder, rea-
lizavam ou articulavam atividades que asseguravam o consenso ideolégico
da massa em torno dos setores dominantes. Eles, afirmava o estudioso,
“sdo os ‘prepostos’ do grupo dominante para o exercicio das funcoes su-
balternas, da hegemonia social e do governo politico [...]” (GRAMSCI,
2004, p. 18).

Para o autor, a organicidade dos intelectuais era fundamental no pro-
cesso da reproducdo social, na medida em que ocupavam espagos sociais
de decisdo. A perspectiva das classes subalternas tornou-se objeto de longa
analise nos Cadernos, que apresentavam como papel fundamental para os

seus intelectuais, o trabalho pela formacao de uma nova cultura, que podia
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ser compreendida como uma contra hegemonia e que tinha como objetivo
final as lutas organizativas no seu momento histdrico e social.

No que se refere ao nivel da atuacio dos intelectuais, a partir da dis-
cussao sobre o que denominou a “Era do Risorgimento”, Gramsci (2014b)

afirmava que esse aspecto

[...] também esta relacionado ao problema de qual grupo social exerce a dire-
¢ao politica e intelectual sobre as grandes massas, dire¢do de primeiro grau e
de segundo grau. (Os intelectuais exercem muitas vezes uma direcio de se-
gundo grau, uma vez que eles proprios estdao sob a influéncia dos grandes
proprietéarios de terra, e estes, por sua vez, direta e indiretamente, de modo
parcial ou de modo total, sao dirigidos pela grande burguesia, especialmente

financeira). (GRAMSCI, 2014b, p. 205).

Vale destacar, ainda, a relevancia atribuida por Gramsci ao papel do
partido politico como um intelectual coletivo. O partido constituiria um
instrumento privilegiado de formacao que realiza, na sociedade civil, a
educagdo dos novos intelectuais para a fun¢do de quadros dirigentes. Tam-
bém chamado de “O Principe Moderno”, trata-se de uma fungéo “diretiva
e organizativa, isto é, educativa, isto é, intelectual” (GRAMSCI, 2004, p.
25) e de um “agente da vontade coletiva transformadora” (COUTINHO,
1992, p. 103). Nesse sentido, o partido era a Ginica organizagdo de intelec-
tuais que seria capaz de formar uma vontade coletiva das massas
populares.

Um aspecto importante é a continua defesa realizada por Gramsci no
que diz respeito a uma reforma intelectual e moral que, de certo modo,
explicava-se pelo clima social da época. Esse momento da histéria clamava
por uma “reforma” que criasse uma relagdo entre cultura e sociedade, in-
telectuais e povo (GRUPPIL, 1978). Ademais, o estudioso desloca a

discussao, relacionada aos intelectuais, de um plano de natureza abstrata
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(que foi sendo constituido ao longo da histéria da humanidade, especial-
mente no periodo do Iluminismo) para um plano em que o intelectual esta
associado a atividade conectiva, em que precisava atuar ativamente na

vida pratica.
A formacao dos intelectuais das classes subalternas

A producdo tedrica e a pratica politica de Gramsci voltadas a questao
da educagdo dos trabalhadores, no periodo pré-carcere, tém significativa
importancia para o processo de formagéo dos intelectuais, como discutido
nos Cadernos. A conjuntura da Revolugdo Russa e o fim da Primeira
Guerra levaram Gramsci ao problema da organizacdo do movimento soci-
alista e proletério, e a educagao era fundamental. A primeira edicao da
revista “I’Ordine Nuovo”, lancada em 1° de maio de 1919, trazia como sub-
titulo seu propdsito geral, ser uma “resenha semanal de cultura socialista”,
configurando-se como importante veiculo de divulgacio revoluciondria. A
perspectiva da publicacdo é enunciada de forma clara ao seu publico e
apresenta palavras de ordem fundamentais para os propésitos do movi-
mento. A instrucdo e a agitagdo politica e organizativa sdo fundamentais
para os objetivos revolucionérios, como se 1é ao lado do titulo: “Instrui-
vos, porque precisamos da vossa inteligéncia. Agitai-vos, porque precisa-
mos do vosso entusiasmo. Organizai-vos, porque carecemos de toda a
vossa forca” (GRAMSCI, 2014a, p. 52).

O sistema escolar italiano, como nao podia ser diferente, ndo corres-
pondia aos interesses dos trabalhadores, pois atendia as finalidades
dominantes, ao manter um modelo dualista de escolarizacdo. A critica de
Gramsci ao sistema ja podia ser notada no texto “Homens ou Maquinas?”,
de 1916. O sistema enfatizava o ensino técnico para as massas, com finali-
dades profissionais especificas. Com isso, atendia aos interesses das classes

dominantes por trabalhadores tecnicamente qualificados e produtivos.
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Nesse sentido, havia uma escola popular profissionalizante que, segundo
Gramsci, tinha a finalidade de manter a divisao de classes.

Em “L’Ordine Nuovo”, as classes subalternas encontram a defesa da
autoeducacdo dos trabalhadores nas fabricas; o espago mais genuino, por-
que era o local em que o trabalhador se mostrava como produtor da
riqueza social. O movimento dos conselhos de fabricas evidenciou a capa-
cidade de auto-organizacdo das massas e a importancia da cultura na luta
revolucionaria. A organizacdo em conselhos se mostrou como base da es-
truturacdo da escola do trabalho, capaz de articular os conhecimentos
técnico e cientifico e a cultura humanista. O trabalho propiciaria a forma-
¢do do novo homem, aquele forjado no processo produtivo fabril. A
autodisciplina e a vontade politica decidida conduziriam a formacao de no-
vos quadros para a autogestdo e a administracdo publica.

Entre 1922 e 1924, o filésofo Giovanni Gentile ocupou o cargo de mi-
nistro da Instrugdo Puablica no governo fascista e, em 1922, propds a
reforma do sistema educacional italiano. Essa reforma, segundo Gramsci,
criou a fratura entre as escolas primaria e média e a escola superior, acen-
tuando a diferenca entre a educagdo das classes dirigentes e a da massa
dos trabalhadores.

No cércere, a elaboragao do Caderno 12 apresenta o discurso sobre os
intelectuais e a escola de forma “entrelacada” (MANACORDA, 1990). Para
Gramsci, existe um desafio que envolve discutir a escola e a formacao das
classes subalternas. A defesa de uma escola unitéria é desenvolvida e tem
o proposito de estabelecer uma critica a reforma que estava em curso, o
que colocava em questdo a formacao de novos intelectuais e intelectuais
de novo tipo a servico das classes subalternas, ao ser difundido uma cul-
tural geral entre as novas geragoes.

O discurso de Gramsci sobre a importancia da escola é precedido pelo

discurso sobre os intelectuais. A escola tem o papel de formar novos
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intelectuais, em particular, os intelectuais das classes subalternas. Apesar
de expor a organizacio escolar e seu papel geral na formacao de especia-
listas de diversas areas, o pensamento de Gramsci destaca a formacao de
intelectuais dirigentes, conforme a expectativa dos subalternos.

O Caderno 12 apresenta uma critica ao sistema educacional italiano,
voltado a produzir um novo conformismo em torno da estrutura econo-
mica da nagao italiana, tendo como ponto de partida a questao da cultura.
O problema da formac&o cultural resulta das discussdes sobre os intelec-
tuais e a sua fung¢do na sociedade. Diante de si, Gramsci tem um modelo
escolar que nao estava ao alcance e nem servia aos interesses dos subal-
ternos e que era considerado incapaz de atender a necessidade de
formacao e desenvolvimento cultural, bem como de promover a apreensiao
da alta cultura. A escola promovia a exclusao, porque nédo tornava possivel
a formacdo de homens capazes de sistematizar o real por meio do saber
cientifico, do artistico e do filoso6fico.

Ao longo do Caderno 12, o tema da escola no mundo moderno é apre-
sentado por Gramsci (2004, p. 19) como o “o instrumento para elaborar
os intelectuais de diversos niveis”. Esse processo inicia-se com o “enorme
desenvolvimento” da organizagao escolar nas sociedades que se formaram
com a crise e a dissolucdo do mundo medieval, segundo Gramsci, com a
preocupacdo de “aprofundar e ampliar” a “intelectualidade” de cada indi-
viduo. Tal processo culminou com a multiplicacdo de especialidades,
“graus diversos” de formagdo que provocam a emergéncia da “alta cul-
tura”, em todos os campos da ciéncia e da técnica.

Para o processo de industrializagao dos paises, a difusao da instrugao
priméria foi fundamental. Com isso, ampliou-se a “base possivel para a
selecdo e elaboracdo das mais altas qualificagdes intelectuais” (GRAMSCI,
2004, p. 20). Foi nessa realidade concreta que a classe burguesa elaborou

as diversas camadas intelectuais, conforme seus interesses.
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Para explicar a crise pela qual passava a escola, Gramsci afirmava
que, para atender ao processo produtivo moderno e a crescente complexi-
dade das atividades praticas, ampliaram-se as especializagdes e, com isso,
a formacao dos profissionais para atender a essas transformagoes. As ten-
déncias, segundo Gramsci, sao as de que cada atividade pratica tenha uma
escola especializada e cada atividade intelectual, circulos proéprios de cul-
tura. Cada vez mais as escolas para os ramos profissionais se
especializaram, e os processos de diferenciagdo e particularizacdo levaram
as institui¢des ao caos, “sem principios claros e precisos”, o que também
se denominou “crise do programa e da organizagdo escolar” (GRAMSCI,
2004, p. 33).

Para Gramsci (2004, p. 38) o problema fundamental era que “entre
o liceu e universidade, isto é, entre a escola propriamente dita e a vida,
existe um salto, uma verdadeira solugdo de continuidade, ndo uma passa-
gem racional da quantidade (idade) a qualidade (maturidade intelectual e
moral)”. O desenvolvimento industrial provocou a necessidade de um
novo intelectual, o que fez nascer, ao lado da escola cléssica, a escola téc-
nica (profissional, mas ndo manual). No tempo de Gramsci, a tendéncia

era:

[...] a de abolir qualquer tipo de escola ‘desinteressada’ (ndo imediatamente
interessada) e ‘formativa’, ou de conservar apenas um seu reduzido exemplar,
destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres que ndo devem pen-
sar em preparar-se para um futuro profissional, bem como a de difundir cada
vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno

e sua futura atividade sao predeterminadas (GRAMSCI, 2004, p. 33).

O mundo moderno trouxe consigo a ampliacdo da categoria dos in-
telectuais. Assim, era possivel falar em intelectuais de tipo urbano, que

cresceram com a industria, e de tipo rural, em grande parte, “tradicionais”.
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Nesse ponto, Gramsci faz um importante alerta: era preciso estudar a su-
bordinacio efetiva do camponés aos intelectuais e porque ele nao forma
seus proprios intelectuais.

Para Gramsci, era preciso um projeto capaz de desenvolver o ser hu-
mano em todas as suas dimensdes, e a escola de seu tempo nao
correspondia a essa necessidade. Para isso, ele propds que se inventarias-
sem as formas possiveis para a organizagdo e a divulgagdo da cultura, o
que seria fundamental para a realizagdo plena do ser humano, no sentido
contrario da proposta educacional de seu tempo.

Ademais, Gramsci fez uma analise que é referencial para a compre-
ensdo do processo de escolarizagdo na sociedade capitalista e suas
contradi¢bes. Fle apresentou sua concepgao de escola unitaria, com o ob-

jetivo de superar a crise trazida pela sociedade burguesa:

[...] escola tnica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de tra-
balho intelectual. Deste tipo de escola tnica, através de repetidas experiéncias
de orientagdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou ao

trabalho produtivo. (GRAMSCI, 2004, p. 33-34)-

A formagdo técnica e politica de dirigentes é posta em questdo. Os
novos tipos de funcionarios especializados, que atuam e deliberam de
forma colegiada, deveriam ter um minimo de cultura geral. Seria necessa-
rio um processo formativo colegiado (exemplo das redacdes de revistas),
realizado por meio de discussdes em circulos, criticas, sugestdes, conse-
lhos, indicagdes metodolégicas e criticas construtivas, voltado para a
educacao reciproca. Trata-se, portanto, de um trabalho de complementa-
¢ao da qualificacdo coletiva, a fim de se formar um grupo homogéneo de

intelectuais. Desse modo, seria possivel encontrar uma disciplina
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intelectual, desenvolver a escrita, formar autodidatas, mas ter o apoio dos
mais “aptos”, enfim, seria possivel “taylorizar o trabalho intelectual”
(GRAMSCI, 2004, p. 36).

Foi assim que Gramsci pensou sobre o processo de inser¢io dos jo-
vens em atividades sociais, mas a ampliacao de atividades praticas em uma
escola de tempo integral, para ser viavel, deveria ser totalmente custeada
pelo Estado. Como deve ser o estudo segundo Gramsci? “[...] o estudo ou
a maior parte dele deve ser (ou assim aparecer aos discentes) desinteres-
sado, ou seja, ndo deve ter finalidades praticas imediatas ou muito
imediatas, deve ser formativo ainda que ‘instrutivo’, isto €, rico de nocoes

concretas” (GRAMSCI, 2004, p. 49). Em termos de programa,

[...] ao lado do ensino das primeiras nocdes “instrumentais” da instrucao (ler,
escrever, fazer contas, geografia, histéria), deveria desenvolver sobretudo a
parte relativa aos “direitos e deveres”, atualmente negligenciada, isto é, as pri-
meiras nogdes do Estado e da sociedade, enquanto elementos primordiais de
uma nova concep¢ao de mundo que entra em luta contra as concepgdes deter-
minadas pelos diversos ambientes sociais tradicionais, ou seja, contra as

concepgoes que poderiamos chamar de folcloricas. (GRAMSCI, 2004, p. 37).

A escola unitéria seria capaz de inserir o jovem na vida social e pre-

para-lo para promover a reforma intelectual e moral, porque criaria a

[...] autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a uma poste-
rior especializagdo, seja ela de caréter cientifico (estudos universitarios), seja
de carater imediatamente pratico-produtivo (industria, burocracia, comércio,
etc). O estudo e o aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida de-
vem comegar nesta fase da escola, ndo devendo mais ser um monopdlio da
universidade ou ser deixado ao acaso da vida pratica: esta fase escolar ja deve
contribuir para desenvolver o elemento da responsabilidade autonoma nos in-

dividuos, deve ser uma escola criadora. (GRAMSCI, 2004, p. 39).
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A escola unitéaria difunde a cultura geral, porque organiza a formagao
do homem no sentido da vida concreta, promovendo a formagao ampla e
o desenvolvimento das capacidades individuais do dominio intelectual até
as habilidades fisicas. . unificadora das aprendizagens de carater cientifico
até as atividades pratico-produtivas e deveria envolver desde os estudos
da escola basica elementar até os estudos universitarios. Gramsci (2004,
p. 41) defendia uma profunda reestruturacdo da organizagio académica e
a unificagdo das organizacdes culturais, “integrando o trabalho académico
tradicional [...] com as atividades ligadas a vida coletiva, ao mundo da pro-
ducdo e do trabalho”. Assim, afirmava que seria “construido um
mecanismo para selecionar e desenvolver as capacidades individuais da
massa popular, que sdo hoje sacrificadas e definham em erros e tentativas
sem perspectivas” (GRAMSCI, 2004, p. 41). Nesse sentido, evidenciava que
o principio educativo da escola deveria ser o trabalho (GRAMSCI, 2004).

Nesse processo formativo, Gramsci argumentava em favor do estudo,
também considerado por ele como trabalho, e fazia um alerta sobre a par-
ticipagdo das massas na escola: nao afrouxar a disciplina de estudo. “Se se
quiser criar uma nova camada de intelectuais, chegando as mais altas es-
pecializacbes, a partir de um grupo social que tradicionalmente néo
desenvolveu as aptidoes adequadas, seré preciso superar enormes dificul-
dades” (GRAMSCI, 2004, p. 52).

A educacdo técnica, correspondente ao mundo moderno, deveria
constituir-se a base do novo tipo de intelectual, com uma formagao ade-
quada ao “desenvolvimento das formas reais de vida”. O novo intelectual
deve inserir-se ativamente, na “vida pratica” - construtor, organizador,
“persuasor permanente” - do trabalho a ciéncia, a “concep¢ao humanista
histérica”; de “especialista” a “dirigente”, ou seja, especialista mais poli-

tico.
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No mundo moderno, a educagao técnica, estreitamente ligada ao trabalho in-
dustrial, mesmo ao mais primitivo e desqualificado, deve constituir a base do
novo tipo de intelectual. [...] O modo de ser do novo intelectual nao pode mais
consistir na eloquéncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e das pai-
x0es, mas numa insercao ativa na vida pratica, como construtor, organizador,
“persuasor permanente”, ja que ndo apenas orador puro - mas superior ao
espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a
concepgao humanista histérica, sem a qual permanece “especialista” e ndo se

torna “dirigente” (especialista+politico). (GRAMSCI, 2004, p. 53).

O que diferencia o novo intelectual das categorias ja existentes é sua
formacéo direcionada a omnilateralidade. Gramsci reivindica o elemento
genuino da modernidade, sem dispensar a formacéo geral, por isso, valo-
riza a educagdo técnica como componente dessa formagao. Assim, a escola
ocupa um papel ndo exclusivo, mas importante, na formagao de intelectu-

ais que organizam uma nova cultura.

Os professores como intelectuais organicos

A formacio de um corpo de professores de vanguarda constituia-se
um dos principais desafios a serem enfrentados na construgao da escola
unitaria. A sua atua¢do nao poderia coincidir com a prética autoritaria e
fechada, muito menos de um intelectual pedante. A sua abertura consti-
tuia-se a base necessaria para o engajamento com os educandos. A partir
desse critério basico, o “trabalho vivo” do professor tem fundamental im-
portancia na criacdo do nexo instru¢do-educacdo na medida em que ele “é
consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele
representa e o tipo de sociedade e de cultura representado pelos alunos”
(GRAMSCI, 2004, p. 44). O papel do professor nao reacionario e mesqui-
nho é se transformar em uma referéncia e um “guia amigavel”, acelerando

e disciplinando o processo formativo do estudante.
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No desafio de formar novos intelectuais, em particular, professores,
est4 implicito o processo de formacao politica de um novo homem, capaz
de ver, sentir e agir com e para outro mundo. Esse intelectual de novo tipo
constitui-se como sujeito determinante no processo de acdo e de veicula-
¢do ideoldgica, ou seja, de construgio da hegemonia. No caso do intelectual
professor, seu papel é insubstituivel e sua tarefa de mediacdo no nexo ins-
trucao-educacao pressupde sujeitos capazes de estabelecer vinculos com o
educando, néo se limitando as relagdes escolares.

Essa questdo pressupde compreender a relagdo entre os intelectuais
e as massas populares, um dos pilares pedagogicos da luta contra-hege-
monica. A atuagdo do intelectual, ao lado das classes subalternas, para a
superagao do senso comum, visa a transformacao revolucionaria e a cria-
¢do de um novo conformismo social. O professor como intelectual, na
perspectiva de Gramsci, deveria fazer uso da dialética materialista, como
condigdo necessaria para a mudanca da visdo fragmentaria e desagregada
presente na concep¢ido de mundo do senso comum. Nesse sentido, o fil6-

sofo afirma que

[...] afilosofia da préxis nao busca manter os “simples” na sua filosofia primi-
tiva do senso comum, mas busca, ao contrario, conduzi-los a uma concepg¢ao
de vida superior. Se ela afirma a exigéncia do contato entre os intelectuais e os
simples nao é para limitar a atividade cientifica e para manter uma unidade
no nivel inferior das massas, mas justamente para forjar um bloco intelectual-
moral que torne politicamente possivel um progresso intelectual de massa e

nao apenas de pequenos grupos intelectuais. (GRAMSCI, 2014a, p. 103).

A relacao de organicidade desses professores populares com as mas-
sas constitui-se questdo central para a construcdo do bloco intelectual-
moral. Nesse processo, as a¢des para o desenvolvimento da capacidade he-

gemonica evidenciam a unidade em torno da libertagdo dos interesses
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corporativos e do imediatismo. Por essa razao, caberia o esfor¢o de cons-
tituir uma visdo de mundo coerente e unitaria, sem a qual ndo seria
possivel organizar uma classe coesa e uma nova hegemonia.

Como uma das principais organizacoes culturais na sociedade, as ins-
tituigdes educativas escolares reinem intelectuais que tém grande
capacidade de persuasdo. A manutencao da hegemonia burguesa depende,
em grande parte, das politicas de Estado que direcionam a agdo das escolas
para dar forma aos interesses dominantes. Afinal, o controle acerca das
consciéncias é tdo importante quanto o dominio das forcas de producao
(MORROW; TORRES, 1997).

Na perspectiva das classes subalternas, porém, as reformas moral e
intelectual preconizadas por Gramsci dependeria da atuagdo dos professo-
res como intelectuais organicos colocarem em pratica a formagédo de novos
quadros que, originarios das classes populares, ajudariam a construir uma
nova hegemonia e um novo bloco histérico. Na perspectiva de Giroux
(1997), por sua vez, o pedagogico ird tornar-se mais politico e o politico

mais pedagobgico quando o professor, como um intelectual transformador

[...] utilizar formas de pedagogia que incorporem interesses politicos que te-
nham natureza emancipadora; isto é, utilizar formas de pedagogia que tratem
os estudantes como agentes criticos; tornar o conhecimento problemético; uti-
lizar o didlogo critico e afirmativo; e argumentar em prol de um mundo

qualitativamente melhor para todas as pessoas. (GIROUX, 1997, p. 163).

Com essa atuagdo organica, o professor pode combinar a reflexdo e a
pratica académica, o que possibilita o desenvolvimento de sujeitos criticos
e atuantes politicamente.

O dialogo é considerado central no processo de libertacao e transfor-
magcao social, porque, de acordo com os referenciais estudados, constitui o

método e a pratica pedagégica sem a qual ndo seria possivel pensar a
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superacdo das relagoes de dominacdo. A educagéo dialbgica pressupde o
estabelecimento de uma nova relagio entre o educador e o educando, e do
movimento dialético entre estrutura social e consciéncia humana.
Gramsci (2014a), ao considerar a perspectiva da tradicdo pedagdgica
moderna, compreende que a relacdo entre o educador e o educando deve
ser ativa, nao vertical. Assim, compreende a relacido educativa como bidi-
recional, ou seja, toda a relacdo entre individuos, independentemente de

onde aconteca e de sua condicéo, sera sempre uma relacdo pedagogica.

Este problema pode e deve ser aproximado da colocagido moderna da doutrina
e da préatica pedagodgicas, segundo as quais a relagdo entre professor e aluno é
uma relagdo ativa, de vinculagoes reciprocas, e que, portanto, todo professor
é sempre aluno e todo aluno, professor. Mas a relagdo pedagégica nao pode
ser limitada as relagdes especificamente “escolares”, através das quais as novas
geragOes entram em contato com as antigas e absorvem suas experiéncias e
seus valores historicamente necessarios, “amadurecendo” e desenvolvendo
uma personalidade propria, histdrica e culturalmente superior. (GRAMSCI,

2014a, p. 399, grifos nossos).

Ao exprimir sua opinido acerca das relagbes de aprendizagem,
Gramsci (2014a) deixa explicito que elas nao se resumem ao ambiente es-
colar. Assim, o filésofo reitera o fato de que a construgio da hegemonia e
da contra hegemonia é um processo que acontece por meio de atividades
ndo restritas a sala de aula.

Outra caracteristica fundamental é que a criticidade pode ser com-
preendida como uma postura radical de continua reflexdo. Essa posicdo
frente a vida é considerada um pressuposto metodolégico sem o qual néo
seria possivel o conhecimento critico da realidade. Como um processo de
desvelamento, apresenta-se como agdo necessaria que torna possivel a
pratica transformadora. Como a premissa politica da sua atuagio, a criti-

cidade requer autoconsciéncia critica acerca das condiges politicas,
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econdmicas e sociais de sua atuacio e dos fins também politicos, econdmi-

cos e sociais dela. Sendo assim, conforme explica Gramsci (2007),

[...] na formagéo dos dirigentes, é fundamental a premissa: pretende-se que
sempre existam governados e governantes ou pretende-se criar as condi¢oes
nas quais a necessidade dessa divisdo desapareca? Isto é, parte-se da premissa
da divisdo perpétua do género humano ou cré-se que ela é apenas um fato

histérico, correspondente a certas condigdes? (GRAMSCI, 2007, p. 325).

Como processo de desalienagao, a criticidade pressupoe a problema-
tizacdo continua do mundo e das relagdes que se encontram em constante
mudanga, com o objetivo de desmistificd-los e desnaturaliza-los. Nesse
sentido, Gramsci (2004; 2014a) atribui ao trabalho cultural critico a com-
preensao das estruturas e de todas as relagbes de poder que sustentam a
sociedade de classes. O processo educacional deveria promover essa com-
preensao, como propria valorizagao da histéria do trabalho, como forma
de autoconhecimento coletivo. Como resume Jesus, a funcao do professor
ganharia em amplitude, quando ele: “[...] é o agente capaz de amarrar o
econdmico ao politico e ao ideoldgico, nas diferentes formacdes sociais ou
‘blocos histéricos™ (JESUS, 1985, p. 75).

O professor, como intelectual, atua como agente das elevagoes cultu-
ral e politica para a consciéncia de classe das massas populares. A sua
atuacio, conforme descrito por Gramsci (2014a), é base de um amplo “cir-

culo de influéncia”, pois

[...] o processo de desenvolvimento esta ligado a uma dialética intelectuais-
massa; o estrato dos intelectuais se desenvolve quantitativa e qualitativa-
mente, mas todo o progresso para uma nova ‘amplitude’ e complexidade do
estrato dos intelectuais estd ligado a um movimento andlogo da massa dos
simples, que se eleva a niveis superiores de cultura e amplia simultaneamente

o seu circulo de influéncia, com a passagem de individuos, ou mesmo de
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grupos mais ou menos importantes, para o estrato dos intelectuais especiali-

zados. (GRAMSCI, 2014a, p. 104-105).

No caso dos professores como intelectuais organicos das classes po-
pulares, hé o desafio de tornarem-se profissionais especialistas, algo além
da funcdo de contribuir com a homogeneidade e a consciéncia de classe.
Com isso, destacava a necessidade associar a elevacdo da criticidade do
educando com a formacio nas esferas técnica e cientifica, profissional e
politica. Ademais, convicto das teses de Lénin (2020), Gramsci (2014a)
compreendia que a a¢do revolucionaria do professor nao se daria sem te-
oria e agdo politica revolucionéria.

O professor como intelectual organico, com ideais politico-pedagdgi-
cas revolucionarios, dominaria saberes tanto tedricos quanto praticos. Na
perspectiva de Giroux (1997), a concepgao politica de educagéo gramsciana
compreende que a escola deve constituir-se como um espaco de possibili-
dade e de luta. Aos professores, como intelectuais transformadores,
caberia uma atuacio coletiva e criativa. Como afirma Coutinho (1999), o
olhar para a acdo do professor, desde as nogdes desenvolvidas por
Gramsci, deveria ter a politica como norteadora da analise da sociedade, e
¢, justamente, na esfera da teoria politica que se apresentam as suas mais
importantes contribuigdes para pensar a educagdo dos professores como
intelectuais.

A perspectiva de uma nova sociedade pelo caminho de uma “reforma
intelectual e moral”, de acordo com Gramsci (2004), implicaria a formacao
de intelectuais vinculados aos interesses das classes subalternas. Esses in-
telectuais estariam compromissados com a atividade educativa e
conscientes de que, em sua tarefa revolucionaria, a libertacio ocorreria
com o povo. Portanto, é importante destacar que os professores nao po-

dem ser considerados intelectuais organicos das classes populares, em
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funcio, apenas, da sua proximidade com elas, mas por sua praxis trans-
formadora voltada para a construgdo de uma nova ordem econdmica e
social. £ na perspectiva dessa integraciio com as massas populares, que se
encontra, na visao de Gramsci, a definicdo do que é o professor como in-

telectual revolucionario.
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Mounier: o intelectual atento ao événementna
construcao da sua filosofia da pessoa

Henrique Klenk

Mounier, o intelectual

Este capitulo aborda o Pensamento de Emmanuel Mounier enquanto
um intelectual organico a servigo do Personalismo, ou seja, da filosofia da
pessoa e da comunidade proposta por ele. A categoria intelectual perpassa
a existéncia engajada de Mounier, um homem do seu tempo que procurou
dar respostas aos males de sua época. Trilharemos aqui categorias impor-
tantes para o personalismo, sao elas: intelectual, a fim de exemplificar a
atitude do fil6sofo frente as demandas; a categoria de Pessoa, elemento
fundamental para a construgdo do Personalismo; e, a categoria de événe-
nement, que constitui as situacdes limites que fizeram com que Mounier
se mobilizasse frente aos acontecimentos.

Com relacdo a categoria de intelectual podemos comegar citando o
filésofo italiano Antdnio Gramsci quando em sua obra -Os intelectuais e a
organizacdo da cultura- afirma, em outras palavras, que todos os homens,
e mulheres, sao intelectuais, porém, nem todos exercem a funcao de inte-
lectuais. Para Gramsci o intelectual é um organizador de um projeto, de
uma visdo de mundo e ao mesmo tempo mobilizador de outros persona-
gens em prol deste projeto (GRAMSCI, 1982).

Se formos visitar o texto sobre os intelectuais de Gramsci podemos
encontrar elementos que confirmam a origem e a missao do intelectual,
seja ele do tipo organico ou tradicional, de origem urbana ou rural. Se-

gundo o autor,
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Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcio esséncia no
mundo da produgdo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, de um modo
organico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e
consciéncia da propria fungdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também
no social e no politico: o empresério capitalista cria consigo o técnico da
industria, o cientista da economia politica, o organizador de uma nova cultura,

um novo direito, etc., etc. (GRAMSCI, 1982, p. 3).

Ao retratar a trajetéria da histéria intelectual, Helenice Rodrigues da
Silva apresenta como a personagem e a categoria intelectual foram
construidas na Franca ainda no século XIX com o aparecimento do caso
Dreyfus. Porém, a autora explicita que para os franceses o termo
intelectual tem origem e carater polissémico, ja que inicialmente ele era
sinébnimo de clérigo, representando uma certa sacralidade da funcio que
o intelectual desempenhava.

Afirma a autora que

No final da idade média, com a laicidade da vida cultural, os clérigos leigos
eruditos substituem os clérigos da igreja, outrora garantes da tradigdo
cultural. A partir de entdo, o termo “clérigo” comeca a designar o “homem da
cultura”. Por outro lado, o Século das Luzes forja um outro modelo de
“intelectual” moderno, devoto ao culto da razao, que seria o “escritor jurista”
da idade classica, segundo expressao de Michel Foucault. Voltaire é a
encarnacdo mais expressiva deste modelo. Pretendendo representar a lei de
Deus ou do Estado em nome da razao universal, o “escritor jurista” tem por
dever denunciar os despotismos, as mentiras e as injusticas (SILVA, 2002, p.

14).

Com relacdo ao caso Dreyfus, a autora comenta que o adjetivo
intelectual nasce a partir dele com uma conotagio pejorativa, ja que estava

direcionado a representar aqueles que buscavam a revisao da condenagéo
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injusta do Oficial Francés de origem judia. Na sua defesa, uma das pessoas
que mais representou essa fungdo intelectual, denunciando os erros do
processo foi o escritor Emile Zola em seu famoso artigo intitulado J’accuse.
Este caso representou o embate politico entre dois polos antagdnicos os
“intelectuais”, representado uma visdo mais universalista de politica,
contra os conservadores nacionalistas.

Com a passagem dos grandes acontecimentos histéricos do século
XX, sobretudo as guerras, surge uma nova categoria de intelectual, desta
vez, mais aproximada aquela apresentada por Gramsci, o intelectual
engajado, uma espécie de profeta de seu tempo, denunciando as razoes de
Estado, a politica e anunciando um mundo melhor possivel, reacendendo
a esperanca sem cair na seducdo da ideologia, do embate ideoldgico
ilustrado pela guerra fria, por exemplo. Em outras palavras, “por um lado
ele tem por fungdo a producido do conhecimento, a elaboracao das ideias,
por outro lado, investido por essas mesmas ideias, ele “enuncia a verdade”
(SILVA, 2002, p. 17).

Vimos a partir do exposto até aqui, que os intelectuais nao se distan-
ciam da sua condigdo de ser histérico, de fazer parte da histéria, de
acontecer com ela. Neste sentido, no caso de Mounier compreendo que ele
é um intelectual do tipo tradicional que, a medida que vai se aprofundando
e se engajando na filosofia da pessoa e funda o movimento do persona-
lismo em torno da revista Esprit, se torna, inevitavelmente, um intelectual
de tipo organico, engajado. (Por isso Mounier teria negado a possibilidade
de fazer carreira universitaria, seu interesse era permanecer no campo da
cultura, organico as necessidades da pessoa).

Neste sentido, sdo os événements que vao despertar em Mounier a
necessidade de se tornar um intelectual a servico da pessoa. Vale lembrar
que nao é um grupo organizado que faz com que Mounier se torne um

intelectual organico, mas sim as exigéncias do mundo da pessoa, por meio
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do enfrentamento aos “événéments” que o conduzem a ser o emissario na
organizacdo da filosofia da pessoa contra a “desordem estabelecida”, dai a

funcao profética do intelectual Mounier.
Mounier e o événement: sua trajetdria ao Personalismo

Emmanuel Mounier (Grenoble, 12 de abril de 1905 - Chatenay-
Malabry, 22 de marco de 1950) foi um filésofo francés, fundador da revista
Esprit, publicacdo que se tornou a raiz do movimento personalista, bem
como do Personalismo enquanto filosofia.

O personalismo foi uma corrente filoséfica, humanista crista, que
propunha uma terceira via entre o capitalismo liberal e o marxismo.
Mounier se preocupou em disseminar, por meio do movimento Esprit,
bem como de sua Revista, as ideias e a defesa do Personalismo no ambito
da sociedade francesa das décadas de 1930 e 1940.

O movimento tinha como objetivo fazer face a crise econdmica mos-
trando que ela era fruto de questdes mais profundas na sociedade, para
além da economia. Por isso, Mounier a denomina de crise de civilizacdo,
por ele denunciada juntamente com os principios liberais do Estado mo-
derno que destituiram a pessoa de sua dimenséao transcendental. Por este
motivo, o autor anunciou a necessidade de se refazer o renascimento por
meio de uma revolugdo sob o primado do espiritual, como veremos ao
longo desta tese.

Além disso, 0 modelo econdémico denunciado por Mounier, caracteri-
zava-se pela oposicao da ideia de pessoa a ideia de individuo, dualidade
fortemente combatida pelo Personalismo mounieriano. Para Mounier, s6
a pessoa, enquanto dimensdo comunitaria (plural) do ser, contrariando a
nogao de individuo, seria capaz de impulsionar a revolugdo personalista e

comunitaria.
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Neste sentido, as grandes ideias do Personalismo eram: a recusa do
liberalismo, que caracterizou a “desordem estabelecida” e o foco no indi-
vidualismo do qual comentamos; a recusa do estatismo, do fascismo e do
comunismo totalitario. Esses modelos de Estado seriam contrarios a dig-
nidade da pessoa. Da mesma forma, o movimento em torno do
Personalismo de Mounier, se caracterizava também pela recusa de solu-
¢des prontas aos problemas da desordem estabelecida e da crise
econOmica, pois para ele, a solucdo so teria lugar a partir de uma conver-
sdo intima da pessoa, de uma revolucdo espiritual primeiramente’.

Com relagdo a trajetéria existencial, no caso de Mounier, vamos de-
nominé-la de événement, categoria desenvolvida pelo prdprio autor a fim
de situar sua posigao frente aos acontecimentos de seu tempo. Foi a neces-
sidade de responder ao événement que o levou em direcdo a elaboragao do
Personalismo. Para ele, L’événement sera notre maitre intérieur’.

No entanto, a ideia de événement é uma categoria que Mounier cons-
tréi depois de uma reflexdo profunda de seu préprio percurso e das
respostas dadas ao longo dos anos aos acontecimentos histéricos da soci-
edade e aqueles que lhe tocaram diretamente, como o caso da doenca de
sua filha. Esta categoria demonstra o amadurecimento intelectual do fil6-
sofo, na busca de compreender seu papel enquanto ser histérico engajado
no mundo. Esse é o motivo pelo qual o événement se torna categoria cen-
tral do pensamento de Mounier explicitada na carta ao amigo Domenach.

De acordo com Doucet (1967)3 :

Mounier abraga o acontecimento porque ele acolhe ao homem e a sua condicao

histérica. E com o intuito de responder a sua tarefa enquanto homem que

* Cf. Mounier E. O Personalismo,1970.
* [O acontecimento sera nosso mestre interior] - tradugao nossa.

3 As tradugoes que se seguem sao tradugoes livres sobre nossa responsabilidade.
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Mounier estd atento aos sinais do tempo. O acontecimento comporta
exigéncias e demandas que ditam e orientam o engajamento. No entanto, o
acontecimento ndo sé convida a agdo para atender as necessidades de uma
situagdo, mas também personaliza aquele que o acolhe. Do acontecimento
decorrem nao somente um agir na histéria, mas também um estilo de pessoa,
um tipo de homem. Atendendo as exigéncias do acontecimento, a pessoa se

faz. (DOUCET 1967, p.13).4

Segundo Doucet (1967), até que surge o projeto Refaire la Renais-
sance [Refazer o Renascimento], Mounier se configura num cristdo que
acolhe o événement. Por exemplo, sua juventude em Grenoble, a morte de
Georges, do padre Pouget, do trabalho na familia Davidées, da descoberta
de Péguy, bem como o encontro com Maritain. Assim, o événement faz do
homem pessoa, pois se personaliza na medida em que o acolhe, o inscreve
em um agir em resposta ao acontecimento. E o événement que leva Mou-
nier a propor Refaire la Renaissance, titulo do seu segundo livro que
compila em uma s6 edicdo os escritos: Revolution personnaliste et commu-
nautaire [Revolucdo personalista e comunitaria]; De la propriété
capitaliste a la propriété humaine [Da propriedade capitalista a proprie-
dade humana]; Personnalisme et -christianisme [Personalismo e
cristianismo].

O titulo do livro simboliza a necessidade de a humanidade retornar
ao periodo de efervescéncia cultural, cientifica, de carater revolucionario e
reconstrui-lo sem se distanciar do elemento metafisico que seria o grande

motor de todo este processo. Mounier o chamou de “primado do

4 Mounier est accueillant a U'événement parce qu’il est accueillant & ’homme et a sa condition historique. C’est afin de
répondre a sa tache d’homme que Mounier est attentif aux signes des temps. L’événement comporte des exigences et
des requétes qui dictent et orientent l'engagement. Cependant, 'événement non seulement invite & l'action pour ré-
pondre aux besoins d’une situation mais en outre il personalise celui qui l'accueille. De I'événement découle non
seulement un agir dans Uhistoire mais en plus un style de personne, un type d’homme. En répondant aux exigences
de l'évenement, la personne se fait.
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espiritual”. Assim, propde um projeto de restauracao da civilizacdo a partir
do exemplo deixado pelo renascimento.

Neste sentido, o filésofo cria 0 movimento Esprit em 1932, em que
Refaire la Renaissance se constitui na jungao dos textos fundamentais que
refletiam a orientacdo politico-filoséfica do movimento por meio da revista
de igual nome. Segundo Guy Coq, no prefacio da edigdo do livro Refaire la

Renaissance, Mounier:

Permanece o pensador do século XX, capaz de dar os meios para escapar as
perversdes da modernidade: as revolugdes tornadas totalitérias pelo desprezo
do espiritual, as espiritualidades instrumentalizadas pelos integrismos, as
justas recusas da ordem do mundo que engendram cataclismos humanos.

(COC in Mounier, 2000, p. 9)°.

Encontramos nos BAEM - Boletins da Associa¢ao dos Amigos de Em-
manuel Mounier, um ndmero dedicado inteiramente a questdo do
événement. E mais um motivo que evidencia a importancia desta categoria
na formagio de seu pensamento. No texto intitulado I’Etranger, Mounier
critica a atitude dos franceses contra os estrangeiros, tidos como barbaros
ou tratados como invisiveis a sociedade. Segundo ele, este tipo de atitude
fere a ideia de catolicismo, ou seja, de religidao universal. Neste sentido, o

autor explica o papel pedagégico do événement:

Para cada um de nds, é a virtude que nos é pedida sem que nés a tenhamos
escolhido, 0 acontecimento que vira nossos planos e solicita nossa aceitagao, a
ocasido que se apresenta, este homem que passa, este temperamento tdo

diferente do nosso, com o qual nés teremos de construir uma vida de amizade

5 Reste le penseur du XXéme siécle, capable de donner les moyens d’échapper aux perversions de la modernité : les
révolutions devenues totalitaires par mépris du spirituel, les spiritualités instrumentalisées par les intégrismes, les
justes refus de Uordre du monde qui engendrent des cataclysmes humains.
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ou de casamento, tudo isso que nos tira para fora e além, acima de nés

mesmos. (MOUNIER in BAEM 1953, n. 3, p 6)°.

No texto seguinte, Mounier ratifica essas afirmacdes em L’événement
et nous. Explica que os événements sdo divididos entre aqueles que sao
causados pelo préprio homem, por suas escolhas e historicidade, e outros
que ndo sao suscitados pelo homem e que se colocam de maneira impre-
visivel sobre o nosso caminho. E o caso, por exemplo, da guerra que
representa as escolhas feitas pelo homem e, por outro lado, o problema da
doenca de sua filha Francoise que representa um événement imprevisivel.

Dado este panorama, Mounier explica que muitas vezes tomamos ati-
tudes viciosas face ao événement. A primeira delas seria a indiferenca total,
como se nada estivesse acontecendo. Mounier afirma, “N6s os acreditamos
doces porque nada os comove” (id., ibid., p. 9)’. Por outro lado, ha aqueles
que prestam atencado e dao demasiado valor a tudo de maneira difusa. Nes-
tes casos, “apesar da aparéncia, ndo é assim que se ama o mundo,
tampouco que se o compreende. A distracdo é uma dispersado da atencado
que arruina a atencao” (id., ibid.)’. Dando sequéncia as explicacdes quanto
as atitudes viciosas em relagao aos événements, Mounier expde dois outros
tipos: os receosos, avessos ao risco, e os desajeitados, desastrados. Neste
caso, “assim estamos todos frequentemente com os acontecimentos: aquele
que é insignificante, damos uma sobrevida e uma nocividade por uma sus-

cetibilidade ridicula” ( id., ibid., p. 10)°.

5 Pour chacun de nous, c’est la vertu qui nous est demandé sans que nous U'ayons choisie, I'événement qui bouleverse
nos plans et sollicite notre acceptation, l'occasion qui se présente, cet homme qui passe, ce tempérament si différent
du notre avec qui nous aurons a construire une vie d’amitié ou de mariage, tout ce qui nous tire au dehors et par déla,
au-dessus de nous-mémes.

7 on les croit doux parce-que rien ne les émeut.
8 malgré Uapparence, ce n’est pas ainsi qu’on aime le monde, ni méme qu’on le comprend. La distraction est un épar-
pillement de Uattention qui ruine lattention

9 nous le sommes tous et bien souvent avec les événements: a celui-ci qui est insignifiant nous donnons une survie et
une nocivité par une susceptibilité ridicule.
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Assim, em face deste panorama descrito pelo autor, quais seriam os
meios de evitar as contradi¢des da agao e tirar proveito das coisas que nao
dependem da gente, do événement que se nos apresenta? Ai estd o ponto
fundamental de toda a filosofia personalista de Mounier, a questao da me-
tafisica, fazer a andlise do événement a partir de uma perspectiva
metafisica. Este seria um dos pontos de ruptura fundamental com relacdo
ao materialismo. Afirma o autor: “se acreditamos que o mundo é um
grande capricho que flutua sem objetivo, s6 resta colher a flor de cada dia”
(id., ibid., p. 11)".

Esta atitude metafisica seria a responsével por proporcionar uma lei-
tura coerente do mundo, uma leitura que engaja todas as qualidades da
inteligéncia: abertura, vivacidade e presencga de espirito. Todas elas ligadas
a luz sobrenatural da caridade (id., ibid.). Assim, esta orientacao de leitura
do mundo nos levaria ao principio da rendncia e do encarar “faire face” de

maneira dialética, pois:

Renunciar, enfrentar, é o mesmo. Nao perder um longo e precioso tempo a
arrepender-se do passado, a exigir, para agir sobre um destino, um quadro
segundo nossa teimosia. Estar sempre pronto para, como se diz entre o povo,
“fazer de novo” ... As qualidades que fazem um grande lider de batalha ou de
industria sdo as mesmas que fazem de todo homem o lider de seu destino. Nao

se lamentar, ndo esperar, adaptar-se, enfrentar. (id., ibid., p. 12)™.

A atitude central de acolhida ao événement e aos homens faz com que
Mounier seja chamado de pensador combatente por Domenach. Para ele,

Mounier se faz um tipo de intelectual diferente dos intelectuais burgueses

12 Si nous croyons que le monde est un grand caprice qui flotte sans but, il n’est que de cueillir la fleur de chaque jour

! Renoncer, faire face c’est tout un. Ne pas perdre un long temps, et précieux, a regretter le passé, a exiger pour agir
sur une destinée, un cadre selon notre entétement. Etre prét a chaque instant, comme on dit dans le peuple, a «
remettre ¢a »... Les qualités qui font le grand chef de bataille ou d’industrie sont les mémes qui font de tout homme
le chef de sa destinée. Ne pas gémir, ne pas attendre, s’adapter, faire face
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da época. O autor argumenta que o maior ensinamento de Mounier foi seu
comportamento em relagdo aos homens e ao événement. Sendo a atitude
em relagdo aos dois sempre a mesma, a de acolhida e de afrontamento
(DOMENACH apud BAEM, 1953).

Mounier se deixa educar pelo événement a fim de buscar esclareci-
mento. Apesar de a metafisica ser o contraponto ao marxismo, Domenach
afirma que Mounier utiliza recurso da critica marxista a mistificagao para
aleitura do événement, mas nao unilateralmente. Segundo Domenach, “ele
ndo para ali, e ele utiliza também, se posso dizer, o método cristdo, que
olha para além da verdade tangivel, 0 homem sujeito a Cristo e a Sata” (id.,
ibid., p. 16)*.

Aleitura amadurecida do événement que Mounier realiza o leva a cen-
trar melhor suas analises em torno da Pessoa e seu universo. Por mais que
a categoria sé tenha vindo ao pensamento do filésofo apenas no final de
sua vida, olhando em retrospectiva, ele sempre a teve consigo ao fazer

frente ao seu tempo e a histéria.

Mounier e a categoria de Pessoa

Como vimos até aqui, a Pessoa é tema central e base do Personalismo
de Mounier. Neste sentido, devo citar o texto de Maria Vilela Petit no livro
L’événement sera notre maitre intérieur acerca do conceito de pessoa em
Mounier.

A autora, que foi préxima da familia de Mounier e orientanda de Paul
Ricoeur, filésofo que participou do projeto “Les Murs blancs™3 descreve a

origem etimoldgica do termo Pessoa. Afirma ela que na Franca, assim

2 il ne s’arréte pas [a, et il utilise aussi, si je puis dire. La méthode chrétienne, qui regarde au-dela de la vérité tangible,
U’homme en proie au Christ et a Satan.

'3 Projeto pensado por Mounier, tinha o intuito de organizar um local de atendimento psicopedagdgico para as

criangas. Além disso, o “muros brancos” serviu de moradia para a familia de Mounier e de outros intelectuais
envolvidos com o Personalismo e com a revista Esprit.
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como na Inglaterra, o termo se torna objeto de discussdes filosdficas
somente no século XIX. No caso da Franga, em especial, ele aparece
primeiro com Charles-Bernard Renouvier (1815-1903). Segundo ela,
“entre os grandes pensadores franceses, é preciso ainda reter o nome de
Maine de Biran, no qual Emmanuel Mounier via um ‘precursor do
personalismo” (PETIT, M.V., 2014, p. 56)™.

Evidenciamos, por meio da nossa pesquisa, que é a partir do encontro
com Landsberg, discipulo de Max Scheler, que Mounier orienta sua visao
de pessoa na década de 1930. Essa visdo parte da premissa de que para
Mounier o Personalismo é todo movimento filoséfico promovido em torno
da nogao de pessoa. Em particular, o seu Personalismo seria aquele capaz
de ir além de um materialismo marxista e de um existencialismo sartriano
e que se oporia, sobretudo, a atitude individualista das sociedades
modernas pés-renascentistas.

Segundo a autora:

Atitude que, com efeito, estava na origem das crises que se sucediam, e que,
alids, nao cessam de suceder-se em nosso mundo — um mundo onde o
individuo, ao fechar-se em si mesmo, se dedica ao culto ao dinheiro, ao Bezerro
de Ouro e, numa espécie de inconsciéncia narcisica, permanece indiferente ao

sofrimento dos outros e até mesmo a justica social. (PETIT M., 2014, p. 58)*.

Mounier faz do Personalismo uma atitude de oposi¢do a essas
atitudes. Haja vista que a pessoa s6 se personaliza na medida em que faz
de sua existéncia uma existéncia engajada e que prefere a aventura

humana no lugar do conformismo e da subserviéncia as “mots d’ordre”.

4 «parmi les grands penseurs frangais, il faut encore retenir le nom de Maine de Biran, en qui Emmanuel Mounier
voyait un ‘précurseur du personnalisme’ »

s Attitude qui, en fait, était a lorigine des crises qui se succédaient, et qui d’ailleurs, ne cessent de se succéder dans

notre monde - un monde ott l'individu s’enfermant en soi-méme se voue au culte de l'argent, du Veau d’Or et, dans
une sorte d’inconscience narcissique, demeure indifférent a la souffrance des autres, voire a la justice sociale.
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Compreender o conceito de pessoa no Personalismo de Mounier é
fundamental para entender o papel da cultura e da educacdo como formas
mediadoras do processo de personalizagdo da pessoa, que é tantas vezes
despersonalizada por regimes totalitaristas e outras doutrinas de estado.
E também pela prépria desordem estabelecida que se instaurou com o
capitalismo e seus principios individualistas. Por isso, o Personalismo é
tido como uma pedagogia.

No projeto “Refaire la Renaissance”, o tema da pessoa aparece
primeiro quando Mounier op&e a pessoa a ideia de individuo.

Uma das primeiras defini¢des de pessoa é:

A pessoa é o volume total do homem. Ela é um equilibrio entre comprimento,
largura e profundidade, uma tensdo em cada homem entre suas trés
dimensdes espirituais: aquela que ascende e o encarna em um corpo fisico;
aquela que é dirigida para o alto e o eleva a um universal; aquela que é dirigida
ao horizonte e o leva para uma comunhéo. Vocagao, encarnagao, comunhao,

trés dimensdes da pessoa (MOUNIER, 2000, RR., p. 85)°.

Assim, podemos explicar, a partir de Mounier, essas trés dimensoes
da pessoa. A vocacdo seria a caracteristica de a pessoa, enquanto um Ser,
ter de se superar intemporalmente na matéria imperfeita e passivel de
recomego que é seu corpo. Dai ser a pessoa um sujeito encarnado no
sentido de ndo poder fugir das situagoes e das condigdes na qual se situa,
e, por isso, seu chamado é de transcendé-las. Por fim, “[...] minha pessoa

ndo se encontra sendo se dando a comunidade superior que chama e

'® La personne est le volume total de Thomme. Elle est un équilibre en longueur, largeur et profondeur, une tension en
chaque homme entre ses trois dimensions spirituelles : celle qui monte du bas et l'incarne dans une chair ; celle qui
est dirigée vers le haut et l'éléve a un universel ; celle qui est dirigée vers le large et la porte vers une communion.
Vocation, incarnation, communion, trois dimensions de la personne.
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integra as pessoas singulares” (MOUNIER, 2000, RR., p. 85)". Esse fato
justifica ser a comunidade uma “pessoa de pessoas”.

A restauracdo do sentido da pessoa deve ocorrer em contraposicao
aos ismos denunciados por Mounier, principalmente ao individualismo
capitalista, materialismo e existencialismo, todos desencarnados do
sentido da pessoa. Assim, o Personalismo se coloca algumas linhas de forca
no sentido da restauracéo da dignidade da pessoa.

Conforme o autor, essas linhas sio:

Luta contra o individualismo, ou seja, contra o regime do anonimato, da
irresponsabilidade e da dispersao, do egoismo e da guerra. Luta contra o
personalismo pagdo e suas modalidades anarquistas ou fascistas. Busca por
um status conjugado da pessoa e da comunidade segundo as diregdes que
precisam no seu inicio esses dois nimeros especiais. Eis as linhas de forca de

nossa reconstrucio personalista. (MOUNIER, 2000, RR., p. 90)*.

Posteriormente, no texto “Manifeste au service du personnalisme”
escrito em 1936, 0 autor precisa ainda mais o conceito de pessoa. Nesta
obra, que simboliza uma resposta ao manifesto do partido comunista de
Marx, na primeira parte, ele faz uma andlise do fascismo italiano, do
estado socialista alemdo e da énfase aos principios do marxismo. O
importante, neste texto, é a dentncia feita por Mounier do marxismo
contra a pessoa. Mounier compreende que houve uma tentativa de Marx
em propor uma dialética personalista na questdo da alienagdo do operario,
alienacdo esta que despersonaliza e desespiritualiza, do ponto de vista do

Personalismo. Na luta pela saida da aliena¢do, o marxismo vé um

'7 “[...] ma personne ne se trouve qu’en se donnant a la communauté supérieure qui appelle et intégre les personnes
singuliéres”.

'8 Lutte contre Uindividualisme, c’est a dire contre le régime de U'anonymat, de Uirresponsabilité et de la dispersion,
de l'égoisme et de la guerre. Lutte contre le personnalisme paien et ses modalités anarchistes ou facistes. Recherche
d’un statut conjugué de la personne et de la communauté selon les directions que précisent a leur départ ces deux
numeéros spéciaux. Voila les lignes de force de notre reconstruction personnaliste.
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otimismo, que aos olhos de Mounier se opde aos principios do
Personalismo: “é um otimismo do homem coletivo sob o qual se oculta um
pessimismo radical da pessoa” (MOUNIER, 1967, MSP, p. 77). Neste
sentido, ele ndo compreende a capacidade de a pessoa, enquanto
individuo, transformar-se a si mesmo e de “escapar as suas proprias
mistificagdes” (id. Ibid.).

Se o marxismo, de acordo com Mounier, impde demasiado valor a
massa, e neste sentido a revolugdo comecaria dentro da perspectiva da
classe, para o Personalismo este processo se daria em primeiro lugar,
numa revolucdo interior a pessoa, uma revolugdo espiritual que lhe
proporcionaria elementos de engajamento para agir no mundo. Assim, em
oposi¢ao ao primado da massa ideologizada, o autor afirma “que somente
a pessoa é responsavel pela sua salvagéo, e que s6 a ela cabe a missdo de
levar o espirito onde o espirito tenha desaparecido” (id. ibid., p. 78).

Seguindo na tentativa de elucidar o tema da pessoa em Mounier,
deparamos- nos com a segunda parte do MSP, na qual se ressalta uma das

dimensdes do conceito de pessoa, a dimensao filoséfico-religiosa:

Uma pessoa é um ser espiritual constituido como tal por um modo de
subsisténcia e de independéncia no seu ser; ela alimenta essa subsisténcia por
uma adesdo a uma hierarquia de valores livremente adotados, assimilados e
vividos por uma tomada de posigdo responséavel e uma constante conversao;
deste modo unifica ela toda a sua atividade na liberdade e desenvolve por
acréscimo, mediante atos criadores, a singularidade da sua vocagao.

(MOUNIER, 1967, MSP, p. 84).

Entretanto, o autor pondera que a pessoa nao se pode caracterizar
rigorosamente, ja que ela é a presenga do homem em situa¢des encarnadas
na realidade. Por isso, Mounier afirma que a vida pessoal é dada a todos

aqueles que estdo acima do nivel da miséria, ou seja, a pessoa s6 existe na



Henrique Klenk | 125

medida em que ela possua as condi¢des materiais necessérias para a sua
existéncia como pessoa. No entanto, deve-se levar em conta a
responsabilidade de cada um pela sua “cegueira”, esta, fruto da liberdade
de livre escolha dada pelo criador (id. ibid. p. 85-86).

Nesta parte do livro, aparecem mais dois elementos que constituem
a totalidade da nocédo de pessoa: a dicotomia “pessoa e despojamento” e
“pessoa e autonomia”, além das ja mencionadas, vocacdo, encarnagao e
comunhao. Este despojamento é o momento pelo qual a pessoa transcende
sua personalidade proprietaria das riquezas adquiridas num esfor¢o de
renuncia-las. Este é o processo fundamental do Personalismo, o de
espiritualizagdo que sé tem éxito a partir deste necessario despojamento
propiciado pelas situacdes-limite (id. ibid. p. 94-97).

A autonomia é o impeto da pessoa em busca da liberdade, nédo a
liberdade do liberalismo, ressalta Mounier, mas a liberdade, que é adesao
pessoal ao compromisso com uma vida espiritual libertadora. Por isso, a
importancia de ela ser uma prerrogativa do sujeito, ficando a cargo do
poder institucional - Estado e outras instituigdes da sociedade - somente

as tarefas:

1° Desarmar toda e qualquer forma de opressao das pessoas.

2° Estabelecer em torno da pessoa uma margem de independéncia e de vida
privada que assegure a sua escolha uma matéria, um certo jogo e uma garantia
na rede das pressodes sociais.

3° organizar todo o aparelho social sobre o principio da responsabilidade
pessoal, por em jogo os automatismos no sentido de uma maior liberdade

oferecida a escolha de cada um. (MOUNIER, 1967, MSP, p. 104).

No Tratado do caréter, obra de orientacdo psicologico-filoséfica, ou
um tratado filoséfico de psicologia, Mounier traz a tona o mistério intimo

do espirito humano. Por ser cristdo, o mistério pessoal em Mounier tem
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uma orientacao ligada ao transcendental. Assim, ndo vemos o resultado da
complexidade da realidade humana que a torna imprevisivel, por isso,
livre, mas vemos que as posicdes contraditérias no texto podem se
complementar ao seu final.

O ambiente em que o texto foi concebido, quando Mounier estava
preso na época do regime de Vichy', ele estava deslumbrado e tinha uma
curiosidade epistemoldgica com relacio a psicologia. Podemos afirmar que
foi a partir do Tratado do caréter, que Mounier reuniu elementos teéricos
para a elaboracdo de seu projeto psicopedagégico no Les murs blancs.

Parece-nos que no Tratado do carater, Mounier faz um compéndio
do que a pessoa é em sua totalidade, enquanto ser dotado de subjetividade,
capaz de orientar a constituicdo de seu carater. Apesar de o “mistério
pessoal” do sujeito ter uma excessiva carga de transcendentalidade, o
carater da pessoa pode ser definido a partir do caminho feito por Mounier.
Este caminho comeca por descrever as caracteristicas fisicas da pessoa.
Por exemplo: tamanho, cor de cabelo etc.; elementos de sua personalidade,
como as caracteristicas primarias e secunddrias:
introvertido/extrovertido, ativo/nao ativo, emotivo/ndo emotivo; as
influéncias do meio, chamadas de ambiente coletivo e ambiente corporal,
entre outras, e, por fim, a partir do personalismo cristdo, a importancia da
vida espiritual, que daria uma orientagdo moral ao carater da pessoa.

Resumidamente, em Tratado do cardter, Mounier exprime a
dimensao psicoldgica da pessoa.

Segundo ele:

A pessoa nao é uma arquitetura imével; ela dura. Fla se coloca a prova o tempo
todo. Sua estrutura é na verdade mais parecida com um desenvolvimento

musical do que com uma arquitetura, pois ela ndo pode se representar fora do

9 Periodo em que a Franca colaborou com a Alemanha nazista instalando um governo provisério na cidade de Vichy.
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tempo. Seria ela, por isso, um fluxo liquido sobre o qual o pensamento nao
poderia agir? Nao. Como um contraponto, ela guarda sob sua mobilidade
sempre nova uma arquitetura axial feita de temas permanentes e de uma regra
de composicdo. [ ...] uma caracterologia personalista exclui o hdbito comum
de fixar os tragos de cardter em um tipo de atemporalidade objetiva e
indiferente, independentemente da afirmacéo e da recusa, do passado vivo e

das opgoes de valor. (MOUNIER, 1961, TC., p. 51-52)%.

Posteriormente, em O Personalismo, publicado originalmente em
1949, Mounier retrata uma breve histdria da nogao de pessoa e da condicao
pessoal. A primeira questdo em torno da pessoa, para o autor, é a definicdo
de que ela ndo é um objeto, e, portanto, nao pode ser tratada como tal. Dai
0 universo pessoal ser constituido de: uma existéncia encarnada, o que se
opde ao idealismo; de comunica¢do, que vai de encontro ao
individualismo; de converséo intima, que se realiza no recolhimento para
si, na intimidade, na reflexdo; de afrontamento e ruptura; e, por fim, de
compromisso, que ocorre na a¢ao engajada.

O mais importante desta primeira parte do texto é a maneira pela
qual o autor resgata a histéria do ocidente reconstituindo a nogao de
pessoa desde a Grécia classica dando énfase a autores como Platdo e
Socrates, passando pela compreensdo crista do fendmeno; Kant,
Descartes, a questdo do cogito; Hegel, a dimensao idealista da dialética da
pessoa; Pascal, Kierkegaard, Maine de Biran, sobre as raizes da pessoa e
sua zona de emergéncia; Marx, quando da questdo da alienacdo da pessoa,
bem como Renouvier. Quanto a este Gltimo, Mounier afirma: “a pessoa,

para ele, é antes de mais o ndo, a recusa de aderir, a possibilidade de se

2° La personne n’est pas une architecture immobile ; elle dure. Elle s’éprouve a longueur de temps. Sa structure est a
vrai dire plus semblable a un développement musical qu’a une architecture, car elle ne peut se figurer hors du temps.
Est-elle pour cela un flux liquide ot la pensée n’aurait pas de prise ? Non. Comme un contrepoint, elle garde sous sa
mobilité toujours neuve une architecture axiale faite de thémes permanents et d’'une régle de composition. [...] une
caractériologie personnaliste exclut 'habitude commune de fixer les traits de caractére dans une sorte d’intemporalité
objective et indifférente, indépendamment de Uaffirmation et de refus, du passé vivant et des options de valeur.
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opor, de duvidar, de resistir a vertigem mental e correlativamente a todas
as formas de afirmagdo coletiva, quer sejam teoldgicas, quer sejam
socialistas” (MOUNIER, 1970, p. 32).

Por conseguinte, aparecem os autores que fazem parte da formulagao
de Mounier em torno da ideia de pessoa: Max Scheler, Buber, Berdiaeff,
Bergson, Maurice Blondel, Péguy, Maritain, Landsberg. Neste sentido, é
perceptivel como Mounier apresenta uma antropologia da nogao de pessoa
ao longo da histéria do mundo ocidental e cristdo e situa o seu
Personalismo as estruturas do universo da pessoa.

Em “L’événement sera notre maitre interieure”, os textos escolhidos
para compor a segunda parte do livro proporcionam uma nogao
abrangente sobre o conceito de pessoa. Fles trazem trechos do conjunto
da obra de Mounier, que refletem sobre esse tema. Demonstramos que
alguns deles sintetizam esta nocdo, que é base para a formulagido de uma
comunidade de pessoas, e que para nos, se concretiza na comunidade a
partir da educacdo e da cultura, por ser o Personalismo, como dissemos,
um género de Pedagogia, ou, uma filosofia pedagogica.

Nesta dimenséo, a pessoa néo se traduz na ideia que ela possui de si
mesma, mas, sim, é a partir da comunicagio das consciéncias que ela se
integra ao universo pessoal. Portanto, a comunicag¢do é um fato primitivo,
conceito de Biran utilizado por Mounier. Ela se d4 “na relagdo aos outros
e as coisas, no trabalho e no companheirismo, na amizade, no amor, na
agao, no encontro, e nao no isolamento” (MOUNIER 2014, p. 69).

Quanto a relagdo com a comunidade, o autor propde os atos originais
da existéncia pessoal. O primeiro seria o sair de si mesmo, “a pessoa é uma
existéncia capaz de soltar-se dela mesma, de despossuir-se, de descentrar-

”21,

se para ficar disponivel ao outro”; o segundo, compreender “Cessar de

21

«la personne est une existence capable de se détacher d’elle-méme, de se déposséder, de se décentrer pour devenir
disponible a autrui »
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posicionar-me do meu prdprio ponto de vista para situar-me do ponto de
vista do outro”?*; terceiro, tomar para si, assumir “o destino, a pena, a
alegria, a tarefa do outro, ‘ter dor no seu peito’.”*3; quarto, dar, “a forca
viva do eld pessoal nao é nem a reivindicacdo (individualismo pequeno-
burgués) nem a luta até a morte(existencialismo), mas a generosidade ou
a gratuidade, ou seja, até mesmo a doacdo sem medida e sem esperanca
de retorno”*4; e, por tltimo, o quinto ato, ser fiel, “a aventura da pessoa é
uma aventura continua, do nascimento até a morte”?. Assim, a fidelidade
pessoal é uma fidelidade criadora, exige continuidade e atualizacdo
permanentes (id. Ibid. p. 94).

Ao longo deste tdpico, pudemos compreender a maneira como
Mounier centraliza a pessoa no seu Personalismo. A partir da leitura das
obras do autor, fica evidente que ele explica que nao ha como conceituar
com exatidao a pessoa e, tampouco, pode-se desenvolver uma filosofia da
pessoa e da comunidade sem tracar alguns elementos que levam ao
encontro de um universo pessoal. £ o caso da existéncia encarnada,
conversdo intima, comunicagdo, afrontamento e ruptura, compromisso,
entre outros.

O que nos parece claro também é o fato de o autor se preocupar
sempre em relacionar a dimensdo da pessoa na qualidade de ser integral
e inacabado, um ser que é material e espiritual ao mesmo tempo, e que
carrega em si uma dimensdo transcendental, que ultrapassa a
materialidade. Por isso, a questdo da dificuldade em emitir conceitos

fechados em torno da pessoa.

22 «cesser de me placer de mon propre point de vue pour me situer au point de vue d’autrui»
3 «le destin, la peine, la joie, la tdche d’autrui, ‘avoir mal & sa poitrine’»
*4 «la force vive de l'élan personnel n’est ni la revendication (individualisme petit-bourgeois) ni la lutte & mort (exis-

tencialisme), mais la générosité ou la gratuité, c’est-a-dire a la limite le don sans mesure et sens espoir de retour»

»

% ”«laventure de la personne est une aventure continue de la naissance a la mort»
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Corroborando com essa afirmativa, Joucla (1970), em um trabalho
que analisou a relacio entre Marx e Mounier, afirma que o homem (como

pessoa):

[...] ndo se trata de um homem isolado dos seres - homens e coisas - e
justaposto a eles, mas de um homem tal como ele vive realmente, em relacao
e em simbiose constantes com eles através do tecido inextricavel dos planos e
dos niveis de ser e das relagdes economicas e politicas. Educacao, vida privada,
cultura, vida econdmica, vida politica, comunidade internacional, cada qual
formando um conjunto de segdes que mostram que Mounier é preocupado
com a totalidade do ser da pessoa sem privilegiar tal ou tal aspecto. (JOUCLA,
1970, p. 12)*°.

A nocdo de pessoa de Mounier, que parte de uma andlise
antropoldgica do termo e é, posteriormente, vinculada ao projeto do
Personalismo, leva-nos a desenvolver, a pensar a importancia da cultura
para esse movimento. Mounier distingue o que é a cultura para o
Personalismo: a cultura é um movimento pelo qual se devolve a pessoa a
sua eminente dignidade e o préprio sentido de ser pessoa de fato. Assim,
a cultura é uma dimenséo fundamental do universo da pessoa.

Ao encontro deste processo de personalizacdo do sujeito, por meio da
cultura, encontramos o papel da educagéo para o Personalismo. O préprio
Mounier j& havia atentado para o papel da educacdo fundada na ideia de
pessoa e nas linhas de forca do Personalismo.

A titulo de ilustragdo, podemos conferir a citagdo:

26 [..] ne s’agit pas d’un homme isolé des étres - hommes ou choses - et juxtaposé & eux, mais d’un homme tel qu’il
vit réellement, en relation et méme en symbiose constantes avec eux a travers le tissu inextricable des plans et des
niveaux d’étre et des rélations économiques et politiques. Education, vie privée, culture, vie économique, vie politique,
communauté internationale forment autant des sections qui montrent que Mounier est soucieux de la totalité de U'étre
de la personne sans privilégier tel ou tel aspect.
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Estdo aparecendo trabalhos que se esforcariam por definir uma educagdo
fundada sobre a pessoa e por determinar os mecanismos, ndo digo que
«assegurarao» seu jogo, mas que lhe dardo sua chance no mundo organico de
amanha, no qual ha o risco de as forcas coletivas incertas de seu equilibrio a
eliminarem. Serd necessario obrigar os revolucionarios a levantar os

verdadeiros problemas. (MOUNIER, 2000, RR., p. 90)*’.

Cabe-nos levantar o seguinte questionamento: seria possivel na
nossa atual conjuntura propor uma educagdo que fosse ao encontro do que
Mounier defendeu ser a Pessoa? Sera que o problema da pandemia pode-
ria ser um ambiente para pensar praticas educativas que nos levem ao
encontro da pessoa, mesmo estando socialmente distantes umas das ou-
tras? Com certeza, a resposta que se der a essas perguntas devem nos
aproximar daquela categoria a qual Mounier teve como mestra na formu-
lacdo do seu Personalismo, o événement. E, pois, o acolhimento ao
événement, que pode nos dar a dimensdo pedagdgica necessaria para en-

frentarmos este tempo de incertezas.
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Amor e energia em Paulo Freire:
a amorosidade enérgica

Juliana Battistus Mateus Ferreira
Peri Mesquida

Introducao

Desde os primoérdios, as sociedades organizaram maneiras de ensinar
os conhecimentos das pessoas mais velhas para as mais novas, conside-
rando a relevancia do ensino para a formacdo do ser humano. Aos poucos,
no entanto, a tradicdo de educar transformou-se em tradicao de repassar
e repetir. Da relagdo que o homem estabelece com o conhecimento e com
quem o repassa, formularam-se técnicas de ensino, normatizaram-se con-
tedos e regulamentaram-se comportamentos. As relagdes sociais
estabelecidas com fins educativos passaram, portanto, a obedecer a regras
que avaliam competéncias e méritos - desde o qué e o como, até o para
quem e por quem o processo de ensino se efetiva -, pautados na concepcao
de mundo dominante.

Jahé algum tempo, vivemos em um mundo onde imperam os valores
e principios do capitalismo e, por isso, sustenta-se na existéncia do opres-
sor e do oprimido. Tais valores e principios sdo espalhados pelo chéo da
escola incisivamente, ja que dela depende a manutengao ou transformacao
do pensamento, do qual decorre a manutencédo ou transformacao da rea-
lidade - sendo a segunda a conscientizacao.

Para superar esta situacdo nas escolas, Paulo Freire propde uma re-
formulagdo dos conceitos sobre o papel conscientizador do ensino que

implique em novas praticas pedagobgicas, visto que os educadores
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necessitam ressignificar a educacao para poder a ela atribuir objetivos co-
erentes com a atualidade. Freire afirma estar “absolutamente convencido
de que a educagado, como pratica da liberdade, é um ato de conhecimento,
uma aproximacdo critica da realidade” (FREIRE, 1980, p. 25). Decorre
disso que “é preciso, portanto, fazer desta conscientizagao o primeiro ob-
jetivo de toda educagdo: antes de tudo provocar uma atitude critica, de
reflexdo, que comprometa a agdo” (FREIRE, 1980, p. 40).

Concisamente, o caminho do ensino conscientizador a que Freire se
refere é baseado no respeito matuo empregado nas praticas educativas,
que corresponde e interessa a educadores e educandos, e efetiva-se por
meio de uma pratica pedagdgica em que o amor e a energia - ao que cha-
mamos amorosidade enérgica - aparecam expressos por meio do didlogo
e da promocao da praxis, caracteristicas inexoraveis de uma acéo educa-
tiva comprometida com os sujeitos que dela participam. Da educacédo
promovida nestes termos decorre a verdadeira conscientizacao, cujo ele-

mentos fundamentais apresentamos a seguir.

Elementos tedrico-praticos da amorosidade enérgica em Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire, conhecido mundialmente como Paulo
Freire, foi um grande pensador da educagéo brasileira. Ao longo de sua
trajetéria profissional, sua motivacgio foi estar a servico de uma educagio
libertadora, por isso “a paidéia freireana é mediatizada pelo logos da espe-
ranga militante - a utopia da libertagdo” (MESQUIDA, 2007, p. 27). Com
este interesse, a educacdo por ele proposta apregoa a amorosidade e a
energia em seu escopo, como caracteristicas fundamentais. Da amorosi-

dade nos processos de ensino o autor compreende:

Sendo fundamento do didlogo, o amor é, também, didlogo. Dai que seja essen-
cialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relacdo de

dominagao. Nesta, o que ha é patologia do amor: sadismo em quem domina;
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masoquismo nos dominados. Amor, ndo. Porque é um ato de coragem, nunca
de medo, o amor é compromisso com os homens. (FREIRE, 2013a, p. 110-

111, grifos nossos).

A energia (tanto como dynamis quanto como afirmacao ordenadora)
empregada neste momento, Freire a percebe como “a esperanca de que
professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, pro-
duzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria” (FREIRE,
2014a, p. 70). Da unido destas duas caracteristicas, 0 amor e a energia,
nasce a amorosidade enérgica discutida por Paulo Freire, sem que assim
fosse denominada. Por este motivo elaboramos o conceito de amorosidade
enérgica, baseados nos elementos teérico-praticos da teoria da educacédo
de Paulo Freire, a fim de explicitar esta relevante caracteristica do ensino

por ele proposto.
O amor na pratica educativa

A educacdo direcionada a transformacao social, aquela preocupada
com a integralidade do desenvolvimento dos sujeitos que dela participam,
é a que se responsabiliza pelo ensino com efetividade, oportunizado por
uma educagdo amorosa. Amor este que ndo esta no sentido do amor ro-
mantico, mas do amor respeitador entre seres humanos. Sobre este amor,

Freire escreve

Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de autenticamente
selar 0 meu compromisso com os educandos, numa pratica especifica do ser
humano. Na verdade, preciso descartar como falsa a separacio radical entre
seriedade docente e afetividade. Néo é certo, sobretudo do ponto de vista de-
mocratico, que serei tao melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais
distante e “cinzento” me ponha nas minhas rela¢des com os alunos no trato
dos objetos cognosciveis que devo ensinar. (FREIRE, 2014a, p.138 grifos do

autor).
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Nesse sentido, o autor afirma que o trabalho do educador exige amo-
rosidade, pois sem ela “seu trabalho perde o significado” (FREIRE, 2013Db,
p. 123). Esvaziasse de significado porque deixa de demonstrar que ama o
mundo, que ama os processos de luta e superacdo da opressdo com os
quais a educacdo deve comprometer-se. O amor no ensino é, portanto,
amor ao educando, mas também ao ser educador e a exercer toda a potén-
cia libertadora de seu papel, com responsabilidade. Faz-se intrinseco a este
amor a prontidéo a luta, caracteristica que esta presente nos processos de
ensino conscientizadores, pois preocupam-se com o andincio, com a de-

nuncia e a transformacdo do mundo.

E preciso, contudo, que esse amor seja, na verdade um “amor armado”, um
amor brigéo de quem se afirma no direito ou no dever de ter o direito de lutar,
de denunciar, de anunciar. K essa a forma de amar indispensével ao educador
ou educadora progressista e que precisa de ser aprendida e vivida por nos.

(FREIRE, 2013b, p. 124, grifos do autor).

Para Freire, o que necessita ser compreendido pelos educadores é que
ndo ha uma separagdo entre o ser que estuda e o ser que sente. O estudar
e 0 sentir ndo apenas sdo concomitantes, como sdo momentos indissocia-

veis de um aprendizado que conduz a consciéncia e a agao.

Devo refletir: é preciso ndo ter medo do carinho, ndo fechar-se a caréncia afe-
tiva dos seres interditados de estar sendo. S6 os mal amados e as mal amadas
entendem a atividade docente como um quefazer de insensiveis, de tal maneira
cheios de racionalismo que se esvaziam de vida, de emogao, de sentimentos.

(FREIRE, 2013b, p. 165, grifos do autor).

No entanto, valorizar a amorosidade como relevante componente do

ensino libertador das opressdes nao significa permitir que seja exacerbada
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“a alegria, a afetividade, em detrimento da cognitividade” (FREIRE, 1991,
p- 95). Os extremos sdo desfavoréaveis, seja em relagdo a exagerada evidén-
cia dada a0 amor ou a negacao dele.

O amor é tao simplesmente o exercicio do respeito, do bom-senso, do
querer bem, do didlogo. E ainda mais que isto, 0 amor se expressa no com-
promisso com o exercicio do magistério. Portanto, nés professores,
“devemos nos entregar com a clareza filoséfica indispensavel a pratica po-
litica de quem se sabe mais, muito mais, do que pura pedra no jogo de

regras ja feitas” (FREIRE, 2015, p. 141).

E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagégica para despertar,
estimular e desenvolver em nds o gosto de querer bem e o gosto da alegria,
sem a qual a pratica educativa perde o sentido. E esta forca misteriosa, as vezes
chamada vocagao, que explica a quase devogdao com que a grande maioria do
magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos salarios. E néo apenas
permanece, mas cumpre, como pode, seu dever. Amorosamente, acrescento.
Mas é preciso, sublinho, que, permanecendo e amorosamente cumprindo o
seu dever, nao deixe de lutar politicamente por seus direitos e pelo respeito a
dignidade de sua tarefa, assim como pelo zelo devido ao espago pedagdgico em

que atua com seus alunos. (FREIRE, 2014a, p. 139, grifo do autor).

O trabalho docente contrario a domestica¢do necessariamente sera
engajado na transformagcéo social, a partir do reconhecimento critico do
educando e do contexto em que ele vive. Desta forma, a pratica educativa
e os processos de ensino e aprendizagem, bem como suas implicagoes, de-
pendem do posicionamento critico tanto do educando quanto do educador.
Freire discorre a respeito do papel que o educador deve assumir ao exercer
0 magistério, a fim de que, com dignidade e altivez, resguarde os seus de-
vidos direitos, por meio da luta politica, e cumpra o seu dever de ensinar,
com respeito a dignidade da tarefa. E, assim agindo, suas conquistas re-

verberardo para os seus educandos e para o contexto escolar e social.
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A amorosidade, portanto, é a representante de uma educagao em que
respeito e o comprometimento ao ensino e as diversidades que compdem

a integralidade dos educandos promovam a pratica da liberdade, visto que

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica de
dominagao, implica a negagéo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim como também a nega¢do do mundo como uma realidade au-

sente dos homens. (FREIRE, 2013a, p. 98).

Entendemos, portanto, que o amor nao pode ser apenas discurso,
mas efetiva pratica que se da por meio do respeito, que por sua vez, pos-
sibilita o didlogo entre os sujeitos. Assim, a amorosidade no processo de
ensino e aprendizagem faz-se expressio do respeito ao outro, funda-se no
agir ndo autoritario e de submissdo, sem que esta premissa deteriore ou
cause prejuizo a autoridade do educador, como mediador do conheci-

mento.
Dialogo - A expressao do amor

Para nos, a revolucgdo, que ndo se faz sem teoria da revolugdo, portanto, sem
ciéncia, nao tem nesta uma inconciliacio com o amor. Pelo contréario, a revo-
lugdo, que é feita pelos homens, o é em nome de sua humanizagdo. (Rodapé

FREIRE, 20133, p. 110)

O amor em Freire aparece intimamente ligado ao desejo de transfor-
macdo e expressa-se pelo anseio em humanizar o oprimido, bem como o
opressor. Torna-se, portanto, importante instrumento para a libertacao,
haja visto que “néo é devido a deteriorizacdo da palavra amor no mundo
capitalista que a revolucdo va deixar de ser amorosa” (FREIRE, 2013a,
p-110). Para tanto, atribui ao didlogo o indispenséavel papel de estabelecer

um elo de ligacdo entre um homem e outro, ou entre o homem e natureza,
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para que se possa pensar criticamente sobre as relagdes estabelecidas con-
sigo e a sua volta.

E por isso que o educador conscientizador desenvolve seu trabalho
pedagogico respeitando o didlogo e o contexto sociocultural do educando.
Imprescindivel a ele é a capacidade de amar, para poder respeitar seu
aluno e assim ser capaz de dialogar com ele, sendo o didlogo efetivado so-
mente quando houver humildade de ambos os lados. Freire explica que “é
nesse sentido que se impde a mim escutar o educando em suas duavidas,
em seus receios, em sua incompeténcia provisoria. E ao escuta-lo, aprendo
a falar com ele” (FREIRE, 20144, p. 117). Didlogo é, portanto, “o encontro

dos homens, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1980, p. 82).

Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o
didlogo impde-se como caminho pelo qual os homens encontram seu signifi-
cado enquanto homens; o didlogo é, pois, uma necessidade existencial.

(FREIRE, 1980, p. 82-83)

Dialogo é o uso da palavra. Este uso que se da de forma corriqueira,
mas que apresenta uma gama de significados sociologicos, antropologicos
e introspectivos. A constru¢do de uma conversa é a apresentacdo ao
mundo das palavras de um sujeito, é a exposicao dele, de suas observagoes
e andlises aos outros sujeitos. As palavras expressas nos didlogos sao do-
tadas do contetido do emaranhado que forma o Eu - o que um sujeito
conhece, vivencia, tem curiosidade.

Por isso, 0 amor é o fundamento do didlogo. S6 quem ama é capaz de
interessar-se pelo que o outro tem a dizer e acreditar que a reflexdo critica
sobre suas préprias inquietacdes pode leva-lo a transformagao, visto que
“seria uma contradicdo se, amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo ndo
provocasse esse clima de confianca entre os sujeitos” (FREIRE, 2013a, p.

113).
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Nada mais justo que a educacio, também feita de palavras, considere
aquelas que sio dos educandos, de seus contextos de vida. Tao mais fécil
sera ao educador motivar seus educandos ao aprendizado quando integrar
os conhecimentos escolares aos conhecimentos advindos do contexto so-
ciocultural deles, ja que estes fazem parte do que lhes forma e lhes
interessa, bem como da maneira como veem o mundo e com ele intera-
gem. Ademais, é uma demonstragao de respeito pelo educando e por todas
as condicionantes que o constituem, pois “o bom clima pedagégico-demo-
cratico é o em que o educando vai aprendendo, a custa de sua pratica
mesma, que sua curiosidade, como sua liberdade, deve estar sujeita a limi-
tes, mas em permanente exercicio” (FREIRE, 2014a, p. 82).

Para Freire, existem trés formas por meio das quais pode-se fazer uso
da palavra: a praxis, que - num movimento sempre dialético - sobre ela
reflete criticamente, com vistas a compreendé-la, e, assim, age com a po-
tencialidade de transformar sua realidade; a palavreria, que é o detrimento
da acdo em prol apenas da reflexdo; e o ativismo, que é a exclusividade da
acgao, sem nenhuma reflexdo. As duas dltimas, no entanto, ndo se efetivam
como palavra verdadeira, sendo assim palavras inauténticas, pois sao “[...]
uma palavra oca, da qual néo se pode esperar a dentincia do mundo, pois
que ndo ha dendncia verdadeira sem compromisso de transformacao, nem
este sem agao” (FREIRE, 2013a, p. 108).

A palavra, se auténtica, legitima o didlogo como parte intrinseca da
educacdo, visto que todo didlogo nao é uma simples “doacio do pronunciar
de uns a outros” (FREIRE, 2013a, p. 110, grifo do autor), como ocorreria
numa educacao bancéria feita de palavreria, e sim um momento de cria-
cdo. E através da dialogicidade que os ambientes educativos oportunizam
a efetiva construgio do conhecimento e a andlise critica do mundo, decor-
rendo disso os processos de transformacio, pois “o didlogo é a propria

esséncia da agdo revolucionaria” (FREIRE, 1980, p. 84-85).
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E nesse sentido que se faz impreterivel a existéncia do dialogo em
todo processo de ensino e inquestionavel a sua relevancia, visto que o falar
do professor sozinho, ou até mesmo o responder mecanico dos alunos,
sem a dialogicidade verdadeira, ndao promove a efetividade do ensino, so-
mente o acimulo e a repeticdo de informacdes, que nido produzem
conhecimento. O papel do didlogo no ensino, refere-se a nao imposicao de
ideias, repassadas pelo professor, ou pelo livro didatico, que s6 reproduz
um modelo de agir e conviver em sociedade plausivel a concepgdo de
mundo dominante e as politicas vigentes, pois “o didlogo nao impde, nao
maneja, ndo domestica, ndo slogariza” (FREIRE, 2013a, p. 228), e, sendo
assim, a tdo comum “cultura do siléncio, que se gera na estrutura opres-
sora” (FREIRFE, 2013a, p. 238) poderd ser superada nos ambientes
escolares.

A superagao da cultura do siléncio nas escolas faz-se fundamental
para uma educagdo amorosa e libertadora. Freire enfatizou muito em sua
teoria a necessidade de haver conversa, trocas de experiéncias e discussoes
nas aulas. O autor promove esse didlogo especialmente nos circulos de cul-
tura, que sdo uma estratégia pedagogica de interacdo e acolhimento com
foco no didlogo, em que educador e educandos dispostos em circulo dialo-
gam, possibilitando trocas, partilhas e aprendizados, baseados na
premissa de que todos que participam tém a possibilidade de ensinar e
aprender.

Para além do respeito ao didlogo, ha ainda outra vertente do respeito
a linguagem que necessita de atengdo. Esta se refere a adequacio do que é
falado a possibilidade de compreensao do educando. Nesse sentido, “Toda
essa atividade educacional do programa oficial ndo tem falado a linguagem
deles, nem desenvolvido seu desejo critico, nem se relacionado com os te-
mas profundamente enraizados em suas vidas. (FREIRE, SHOR, 1986, p.

112).
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Freire exemplifica com sua prépria pratica: “nas salas de aula, ao es-
tudar o discurso dos estudantes, [...] eu procurava fazer com que minhas
frases se aproximassem do idioma coloquial, em termos de velocidade, hu-
mor, referéncias coloquiais e expressoes usadas pelos alunos” (FREIRE,
SHOR, 1986, p. 172-173). Ao educador é necessario preocupar-se com 0s
contetidos e também com a maneira pela qual ele os apresenta. Os sujeitos
do processo educativo ndo deixam de ser humanos para ser objetos, nin-
guém deixa de ser o que é para ser aluno “(aquele que é destituido de luz)
[...] folha em branco, [...] elemento passivo” (SAMPAIO; SANTOS;
MESQUIDA, 2002, p.175) em sala de aula, pelo contrario, eles carregam
para este contexto todos os seus sentimentos, gostos, impaciéncias e pre-
ocupagdes. E por isso que a educagio precisa acolher e respeitar a
integralidade desses homens e mulheres que estdo na escola e valer-se
desta integralidade para promover o ensino.

Essa metodologia de ensino, a dialégica, pode trazer as aulas muita
riqueza e beneficios que auxiliardo o educando e o educador a aprender e
a ensinar juntos, como parceiros de um mesmo processo, além de contri-
buir substancialmente na promog¢do humana na sociedade, ja que o
didlogo promove no educando uma “auto insercao critica na realidade, que
é a conscientizagao, fazendo com que sua apatia se transforme num estado
utépico de dentincia e antincio” (FREIRE, 1980, p. 89) transformador. Im-
portante salientar, no entanto, que o didlogo pode ocorrer entre diferentes,
mas nunca entre antagdnicos, e, por isso, a premissa do respeito mutuo e
a humildade precisam se fazer presentes. E num movimento dialético, de
opinides convergentes e divergentes, educando e educador poderdo cons-

truir e reconstruir o conhecimento amorosamente.
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A energia na pratica educativa

As relagdes educativas sdo praticas que exigem posicionamento, seja
ele acritico e imobilizador, como na educacao bancaria, ou problematiza-
dor, critico e transformador, como na educacao libertadora. O educador
sempre assume um posicionamento em sua pratica pedagégica, mesmo
que passivamente, e corrobora para atender aos interesses da educacédo
bancéria ou libertadora.

Quando o interesse for de libertagao, a educacdo deve realizar-se com
comprometimento, responsabilidade e rigorosidade. Freire e Shor (1986)
escrevem a respeito do rigor na educacdo libertadora como possibilidade
e compromisso, que precisa ser assumido pelo educador, e dever, se a in-
tengdo € a transformacéo. Por isso, a rigorosidade e a autoridade nao séo
caracteristicas renegadas no ensino que respeita com amorosidade o edu-
cando, pelo contrario, comprova sua posicao.

Ao propor organizagdo as aulas, o educador fornece aos educandos
os subsidios a eles necessérios para seu aprendizado, visto que nem sem-
pre eles proprios detém a autonomia para fazé-lo sozinhos. Esta atencgao
do educador demonstra sua energia educativa e proporciona um ensino
com autoridade sem autoritarismo.

No entanto, é preciso ressaltar que existem forcas politicas exercendo
poder sobre o espaco escolar e consequentemente sobre seus agentes e
que, portanto, a pratica do professor € influenciada por elas. Freire argu-

menta que

As autoridades escolares e estaduais procuram elaborar um curriculo bésico
que seja até “a prova de professores”. Imagine s6 isso - deixar legalmente o
professor individual fora do processo de elaboragdo do conhecimento. [...]
Essa pedagogia e apresenta como um modelo profissional de ensino, muito

bem construido, com a aprendizagem facilmente quantificada e medida,
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facilmente avaliada e convenientemente fiscalizada por supervisores.

(FREIRE, SHOR, 1986, p. 95-96).

A energia empregada pelo educador em sua atuagdo na escola deve
concentrar-se em também analisar estas condicionantes e, se necessario,
lutar contra as opressoes a elas vinculadas, para que se possibilite a garan-
tia de um ensino contextualizado, problematizador e critico na escola. Para
tanto, se faz indispensavel que os contetidos selecionados bem como as
estratégias de ensino e as avaliacdes da aprendizagem estejam consonan-
tes com a realidade vivenciada pelos educandos.

Existe ainda uma problematica inerente as relagdes de amorosidade
enérgica entre educadores e educandos que reside na interpretacdo erro-
nea das atitudes. Se um educando interpreta que a paciéncia e o respeito
delegados a si pelo educador sdo desvalorizagdo de sua capacidade ou
como “se esperassemos menos deles” (FREIRE, SHOR, 1986, p. 113) podem

ocorrer prejuizos no ensino. Portanto,

O educador responsavel tem que ser [...]: um professor, liderando como pro-
fessor e aprendendo como aluno, criando um clima aberto em muitos sentidos,
mas nunca repito, nunca, um clima de laissez-faire, laissez-aller, mas, pelo
contrario, um clima democréatico sim. [...] aprende-se democracia fazendo de-

mocracia, mas com limites. (FREIRE, SHOR, 1986, p. 113-114 grifos do autor).

Decorre disso que a amorosidade néo pode ser empregada dissociada
da energia, ou o rigor. O educador deve valer-se da amorosidade no ensino
e alid-la a energia, na qual a autoridade respeita e nao subjuga, como faz o
autoritarismo. O comprometimento com o processo educativo, a diligéncia
na selecao, organizacdo e aplicacdo das estratégias de ensino e o respeito a

dignidade da tarefa docente sdo os elementos fundamentais desta energia.



Juliana Battistus Mateus Ferreira: Peri Mesquida | 145

Esta pratica enérgica de autoridade no ensino proporciona os subsidios

necessarios a efetivacio da educacdo libertadora.

Por isto é que esta educacdo, em que educadores e educandos se fazem sujeitos
do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando o autorita-
rismo do educador “bancario”, supera também a falsa consciéncia do mundo.

(FREIRE, 2013a, p. 105)

E nesse sentido, conduz a verdadeira conscientizacdo, aquela que se
faz a partir da analise e reflexao criticas da realidade vivida, de modo que
« = : ~ . .

se nao pode deter nem antecipar [a opressdo/, pode e deve, como sujeito,
com outros sujeitos, ajudar a acelerar as transformacdes, na medida em

que conhece para poder inferir” (FREIRE, 2001, p. 60 grifo nosso).
Conscientizacao e Praxis - O produto da energia

O trabalho pedagogico exercido com energia, compromete-se com o
ensino e com a poténcia transformadora que ele possui. Nesse sentido,
compromete-se também com a conscientizacao e o exercicio da praxis nos
processos educativos, que provocaram a pratica dos mesmos na vida dos
educandos.

A reflexdo possui um importante papel no processo de ensino proble-
matizador, que considera e respeita os educandos. Muitas vezes a escola se
abstém de sua responsabilidade de ensinar a refletir, visto que as situagdes
em que o aluno deve problematizar dificultam o controle total da aula pelo
professor. O espaco cedido aos pensamentos e as indagagoes dos alunos
pode acarretar momentos de instabilidade para o professor autoritario,
que Ihe tiram a centralidade e o dominio da aula. E por isso que a opgao
assumida pelo professor é revelada em sua préatica muito mais que em sua

retorica.



146 | Intelectuais e Educacao: contribuicoes teéricas a Histéria da Educacao

No entanto, é em momentos de reflexao sobre uma situagao, que nao
necessariamente precisa ser um problema a ser resolvido, que os educan-
dos adquirem a capacidade de pensar e de nao se alienar. Freire afirma
que o educando “quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situacdo
concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a

intervir na realidade para muda-la” (FREIRE, 1980, p. 35).

Numa perspectiva nao-dualista, o pensamento e a linguagem, que constituem
o todo, se referem sempre a realidade do sujeito pensante. O pensamento-lin-
guagem auténtico gera-se numa relacio dialética entre o sujeito e a sua
realidade cultural e histérica concreta. Nos processos culturais alienados, que
caracterizam as sociedades dependentes ou sociedades-objetos, 0 mesmo pen-
samento-linguagem ¢ alienado. [...] A realidade, tal como ela é sentida, nao
corresponde a realidade objetivamente vivida, mas a realidade na qual o ho-

mem alienado imagina que se encontra. (FREIRE, 1980, p. 87)

Paulo Freire (1980) declara que o pensamento critico s6 pode efeti-
var-se quando o sujeito reflete sobre o seu contexto sociocultural vivido e,
por consequéncia de uma conscientizacao, faz uso da sua linguagem para
comunicé-lo. Com tal metodologia, “os alunos devem descobrir as razdes
que se escondem na maior parte de suas atitudes” (FREIRE, 1980, p. 89)
para assim se desalienar e poder “superar a falsa consciéncia”, que é trans-
mitida pronta e acabada pelos modelos sociais construidos pela classe
dominante, e inserir-se na sociedade como “pessoa conscientizada numa
realidade desmistificada” (FREIRE, 1980, p. 90), para que, com ciéncia dos
fatos verdadeiros, possam tornar-se capazes, ao longo do seu desenvolvi-
mento, de decidir, com autonomia, inteligéncia e justica, a melhor forma
de transformar sua realidade.

Contudo, o ato de refletir sobre a realidade deve se constituir em algo

a ser ensinado aos educandos, ja que tal condi¢do que nos era natural nos
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foi tolhida pelos anos de escolarizagdo autoritaria dos modelos institucio-
nalizados vigentes. Estes modelos, reforcados historicamente na escola,
baseiam-se nos padroes politicos e ideolégicos da classe minoritaria que
detém o poder econdmico, e objetivam-se a manutencdo da estrutura
atual, excludente e injusta, por meio da influéncia que exercem sobre os
curriculos escolares nos quais disseminam a retérica pronta, o pensa-
mento engessado e pragmatico e fortalecem o senso comum alienante.
Este é 0 6bolo da minoria a maioria, proveitosa aos poucos e grandes, mas-
sacrante dos muitos e pequenos.

Tal circunstancia impde a escola a necessidade de comprometer-se
com uma educacdo que ensine a refletir sobre a realidade, de maneira que
a realidade deixe de ser “um beco sem saida” e se torne “um desafio a que
os homens devem responder” (FREIRE, 2013a, p. 136), devem, porque se
ndo o fizerem deixardo de ser homens para serem simples objetos, mario-
netes facilmente manipuladas. Pois os educandos s6 “refletirdo sobre seu
carater de seres situados, na medida em que sejam desafiados a atuar”

(FREIRE, 1980, p. 33).

Para ser vélida, toda educacdo, toda a¢do educativa deve necessariamente estar
precedida de uma reflexao sobre o homem e de uma analise do meio de vida
concreto do homem concreto a quem queremos educar (ou melhor dito: a

quem queremos ajudar a educar-se). (FREIRE, 1980, p. 34).

Na educacgao baseada na amorosidade enérgica o ser humano é “su-
jeito e nao objeto” (FREIRE, 1980, p. 34) do processo de ensino-
aprendizagem, em quaisquer situagdes e contextos, na informalidade ou
formalidade da educacio. E sujeito pois reflete sobre sua realidade para
que seja capaz de tomar consciéncia a respeito dos aspectos inerentes a ela
e assim possa agir em prol de sua transformagéo. Difere-se, portanto, da-

quela educagdo na qual “nédo hé responsabilidade. Nao ha decisao. S6 ha
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gestos que revelam passividade e ‘domesticacio’ do homem” (FREIRE,
2001, p. 66), que em nada contribui para a modificagdo da realidade.

Por isso a educacdo como pratica da liberdade, amorosa e enérgica,
expressa pelos estudos e praticas educativas de Paulo Freire, pretende ser
“um instrumento do educando, e ndo somente do educador”, que alie “o
contetdo da aprendizagem com o processo mesmo de aprender” (FREIRE,
1980, p. 41). A condi¢do de processo de ensino respeitador do contexto
cultural onde se aplica, culmina numa préatica pedagbgica onde os educa-
dores objetivam, por meio do ensino, a “promocdo da ingenuidade em
criticidade” (FREIRE, 2001, p. 112).

Isso se deve a convicgao de Freire a respeito da efetivacao da educa-
¢ao, pois, para ele, toda aprendizagem é uma tomada de consciéncia sobre
alguma realidade e, portanto, desencadeia a transformacio, ja que a
“transformagdo da realidade se da pela transformacao da consciéncia”
(FREIRE, 2002, p. 171). O autor (2013a, p. 148) afirma a existéncia de uma
consciéncia sobre a realidade vivida, essa que seria a “consciéncia maxima
possivel”, provocada através da reflexao sobre “situactes-limites” que per-
mitem ao educando pensar e se conscientizar sobre um determinado fato.
Ao refletir nesse sentido, os sujeitos capacitam-se a encontrar uma solu-
¢do, perfeitamente cabivel, mas que nao seria percebida se nao tivesse sido

motivado o exercicio do pensamento.

A “consciéncia possivel” (Goldman) parece poder identificar-se com o que Ni-
colai chama de “solucdes praticaveis despercebidas” (nosso inédito viavel), em
oposicao as “solugdes praticaveis percebidas” e as “solucdes efetivamente re-
alizadas”, que correspondem a “consciéncia real” (ou efetiva) de Goldman.
(GOLDMAN, 1969 e NICOLAIL 1960. Apud. FREIRE, 2013a, p. 149, grifos do

autor).
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O movimento de transigao pelo qual a consciéncia do homem evolui
a conscientizagdo é resultado da intervencdo educativa alicercada no dia-
logo e na reflexdo. Conscientizacdo esta que ndo é restrita ao
“reconhecimento puro, de carater subjetivo, da situacdo, mas pelo contra-
rio, que prepara os homens, no plano da agdo, para a luta contra os
obstaculos a humanizacdo” (FREIRE, 2013a, p. 158).

Sabe-se que a responsabilidade educacional no século XXI ultrapassa
as linhas dos contetdos programaéticos, sem contextualizagdo ou preocu-
pagdo com a criagao critica, reflexiva e ativa dos sujeitos em seu proprio
processo de ensino. A intengao de qualquer educacido deve ser propiciar
aos educandos a apropriagdo do conhecimento especifico e a capacidade
de utiliza-lo em seu meio sociocultural, o que, para Freire (2013a), é a to-
mada de consciéncia.

A conscientizacdo aplicada no ensino permite aos sujeitos do processo
compreender e ndo apenas apreender significagdes, pois a conscientizagéo
emerge da andlise critica da realidade vivida. Para tanto, o ensino para a
conscientizagdo precisa ser contextualizado, respeitador do universo do
educando. Fle precisa valer-se do contexto sociocultural dos educandos
como base para os processos educativos e, nesta perspectiva, visar estimu-
lar os educandos a refletirem sobre sua realidade, de acordo com sua
capacidade de estabelecer relagdes, por meio do didlogo que os inserira
numa dindmica de inter-relagdes imprescindivel a transformagdo da rea-
lidade, ja que ninguém muda o seu contexto sozinho - assim como
ninguém ensina ninguém, os homens aprendem em comunhao.

Amor e energia: a amorosidade enérgica - coragem de amar e coragem de
lutar

A teoria freireana de educacdo apresenta as caracteristicas de um po-

der pelo qual o professor tem a capacidade de amar o educando a ponto
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de respeita-lo e autoridade académica para gerir a pratica educativa com
rigor e energia. Essa educacdo contrapde-se as caracteristicas do poder au-
toritario, que, muito comumente é observado nas relacdes entre professor
e aluno no espaco escolar que tolhe, desrespeita e anula os estudantes, bem
como, em contrapartida, a prépria dignidade do oficio docente.

Freire, diferencia esses modelos de docéncia como progressista e con-

servadora, e quanto a isso, explica:

O primeiro, com seu sonho de transformagao do mundo; o segundo, com seu
projeto alienante de imobilizacao da Histéria. O progressista, criticamente in-
serido em formas de agdo e em politicas pedagdgicas realizando-se em
coeréncia com a compreenséo da Historia como possibilidade, o conservador,
autoritério, acritico, de direita ou de esquerda, sem esperanca e carente de
sonho, perdendo-se, sem muita chance de se encontrar, numa compreensao

determinista da Histéria. (FREIRE, 2015, p. 133-134).

A diferenca crucial entre ambos é a preocupacdo com a transforma-
¢do do mundo, tanto da realidade proximal como da realidade mais
longinqua. A inaceitagdo (como diz Freire) da permanéncia estanque do
status quo e a aceitagdo da contradicdo existente no discurso da homoge-
neidade é o que determina se um educador é progressista.

O educador conservado, todavia, acata as prescricdes do poder ex-
presso no espaco escolar alicercado na politica capitalista atual que nédo
deseja a superacdo deste status quo, muito pelo contrario, quer manté-la,
visto que dele se sustenta. Quanto menos os sujeitos pensarem sobre sua
realidade, menos reconhecerao as injusticas que sofrem e a forca que de-
tém para supera-las. Quando os oprimidos forem “unificados e
organizados, porém, fardo de sua debilidade forca transformadora, com
que poderao recriar o mundo, tornando-o mais humano” (FREIRE, 2013a,

p-195). E qual seria o melhor caminho para este reconhecimento senéo a
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educagdo? A educagao progressista, do educador progressista, que tenha
como principio das praticas educativas o didlogo, comprometido com a re-
flexdo contextualizada e com a criticidade, no qual o papel do educador
seja mesmo o de mediar o conhecimento, com autoridade e amor, en-
quanto os educandos relacionam-se com o conhecimento de forma a
desenvolver sua autonomia e liberdade.

Sendo, portanto, progressista, esse educador entende que “nenhuma
realidade social, historica, econdomica é assim porque esta escrito que as-
sim seja” (FREIRE, 2015, p. 134), € que, portanto, a realidade compreende
instancias que precisam ser analisadas. Ele, entdo, trabalhard com seus
educandos a fim de pensar criticamente - histérica e politicamente - as
situacOes postas, ou impostas, as suas vidas. Deste modo, suas préticas
educativas sdo organizadas a fim de alcancar tao alto objetivo, por meio da
promocao da reflexdo e da agdo consciente baseada na dialogicidade.

K nesse sentido que a amorosidade enérgica toma importancia, en-
quanto parte intrinseca da pratica educativa do professor progressista. Por
meio do comprometimento com a realidade do educando e das suas agdes
educacionais efetivas, o educador demonstra sua amorosidade enérgica. A
amorosidade enérgica é, portanto, a expressao do sentimento de espe-
ranga no outro, pois sem ter essa esperanca nas potencialidades do
educando o educador nao atribui energia ao ensino. Ou nas palavras de
Freire: “a esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstacu-
los a nossa alegria” (FREIRE, 2014a, p. 70).

A esperanga contida na amorosidade enérgica também é ut6pica, pois
“implica a dentincia de como estamos vivendo e o antincio de como pode-
riamos viver”, eis ai a diferenca de uma educagao que nao é determinista
e que considera que “ha diferentes possibilidades de futuro” (FREIRE,

2015, p. 137 grifos do autor). Quanto amor ha nesta pratica educativa! O
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educador preocupado com a efetividade do ensino conscientizador, pro-
move novas propostas pedagdgicas “necessarias e urgentes a pos-
modernidade tocada a cada instante pelos avangos tecnolégicos” (FREIRE,
2015, p. 139). Quanta energia ha nesse ensino!

Mas existe uma barreira a ser rompida para que esta educagao liber-
tadora se efetive: a barreira do condicionamento, pois “as experiéncias dos
estudantes condicionam suas respostas contra a educacdo dialégica [...]”,
é necessario “engaja-los provocativamente para recupera-los dos efeitos
mortiferos dos outros cursos a que assistem”, ou dos outros métodos de
ensino, mais conservadores, a que foram expostos e nos quais tiveram sua
participacdo controlada (FREIRE, SHOR, 1986, p. 116). E preciso, pois,
comprometer-se em eliminar os vicios da aprendizagem anestésica a qual
conservadoramente foram sujeitos, e lidar conscientemente com os efeitos
da sua abstinéncia.

Por conta disso é necessario atentar as liberdades, tanto do educando
quanto do educador. As duas precisam estabelecer uma relacdo em que o
justo meio seja encontrado, para que ambos sejam respeitados e valoriza-

dos.

No que diz respeito as relagdes de autoridade-liberdade, [...], corremos o risco
de, negando a liberdade o direito de afirmar-se, exacerbar a autoridade ou,
atrofiando-se esta, hipertrofiar aquela. Em outras palavras, corremos o risco
de cair seduzidos ou pela tirania da liberdade ou pela tirania da autoridade,
trabalhando em qualquer uma das hip6teses, contra a nossa incipiente demo-

cracia. (FREIRE, 2014b, p. 31).

Portanto, é necessario que o professor tome cuidado para néo cair na
permissividade exagerada nas salas de aula, bem como na restricéo total,
visto que, muitas vezes, “inclinados a superar a tradicdo autoritaria, tdo

presente em nos, resvalamos em formas licenciosas de comportamento e
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descobrimos autoritarismo onde s6 houve exercicio legitimo da autori-

dade” (FREIRE, 20144, p. 102).

E preciso, por outro lado, reinsistir em que no se pense que a pratica educa-
tiva vivida com afetividade e alegria prescinda da formagao cientifica séria e
de clareza politica dos educadores ou educadoras. A pratica educativa é tudo
isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da
mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje. (FREIRE, 2014a, p.

139-140).

Sendo assim, se torna imprescindivel que os educadores saibam ma-
nejar a autoridade, sem autoritarismo, respeitando com amor o modo de
aprender e de se perceber de cada educando, seus conhecimentos prévios
e curiosidades. Aliando-se a isso a preocupacado politica de ndo permitir
que o engaiolamento e o adestramento do trabalho acritico os restrinjam,
bem como atencdo com sua formacdo cientifica e pedagogica, dotara um
educador da amorosidade enérgica necessaria a educagao transformadora.

Mas ainda, aliada a autoridade e ao amor, Freire e Shor comentam
que, para ser libertadora, e atingir, portanto, seu objetivo primordial, a
educacdo deve promover a liberdade dos educandos, ao passo que de-
monstrem autonomia para tanto, pois “a autoridade do professor, deve
sempre estar 14, mas ela muda quando os estudantes mudam e quando o

estudo evolui” (FREIRE, SHOR, 1986, p. 117).

Concordo que os educadores libertadores tém de usar a autoridade dentro dos
limites da democracia. Como fazer isto na pratica é mais dificil de demonstrar.
Cada classe, cada grupo de estudantes, cada situagio exigird que o professor

ajuste a equagao da autoridade e da liberdade. (FREIRE, SHOR, 1986, p. 116).

Séo tantas as responsabilidades do professor, quantas sao as dificul-

dades de seu oficio. E por isso que Freire apresenta qualidades necessarias
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a quem ousa ensinar, a fim de discutir as praticas pedagogicas, suas moti-
vacbes e implicacdes. Dentre os elementos trazidos pelo autor estdo a
“coragem de amar ao lado da coragem de lutar” - a que usamos para de-
finir a amorosidade enérgica - (FREIRE, 2013b, p. 124). Estas coragens
nascem, necessariamente, do controle do medo, pois ter coragem nao sig-
nifica ndo ter medo, mas té-lo sob controle. O medo no processo educativo
decorre da previsibilidade da mudanca, da interrupcio da inércia, de colo-

car em pauta discussdes sobre o poder regulamentado, visto que

[...] pOr em préatica um tipo de educagio que provoca criticamente a conscién-
cia do educando necessariamente trabalha contra alguns mitos que nos
deformam. Ao contestar esses mitos contestamos também o poder dominante
pois que esses mitos sdo expressdes desse poder, de sua ideologia. (FREIRE,

2013b, p. 125).

Quando tratamos da discussdo sobre o poder regulamentado, trata-
mos também da reflexdo sobre suas origens e resultados que, se realizadas
de forma contextualizada, viabilizam a conscientizacdo, por meio do pen-
sar e agir criticamente. Discussdes que se forem negadas aos educandos,
pelo cerceamento do conhecimento ou pela auséncia do didlogo, fortale-
cem a ideologia dominante, pois quem nao reflete sobre o que faz, acaba
por reproduzir o que esta posto. E sabemos que o sistema capitalista, he-
gemonico no ocidente do planeta, nada tem a ver com o0 amor ou com 0s
valores éticos da boa convivéncia entre homem-homem e homem-mundo.
Pelo contrario, em seu lugar esta a ética do mercado, as leis das rela¢oes

econOmicas e a valorizagao do capital financeiro.

[...] o fato em si de mais esta tragica transgressao da ética nos adverte de como
urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais fundamen-
tais como do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a

vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas. Nao creio na amorosidade
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entre homens e mulheres, entre os seres humanos, se nao nos tornamos ca-

pazes de amar o mundo. (FREIRE, 2015, p. 77).

Freire afirma aos oprimidos que “continuem aprendendo na proépria
pratica de sua luta a estabelecer os limites para as suas concessdes”
(FREIRE, 2014Db, p. 128), 0 que s6 seré possivel aos educados por uma edu-
cagdo amorosa e enérgica, pois essa vale-se do didlogo e da reflexdo para

propiciar um ensino conscientizador.
Consideragoes finais

O amor enquanto base de uma pratica educativa pautada no respeito
apresenta-se expressa por meio do didlogo, visto que este ndo ocorre onde
ndo hé primeiro o amor ao préximo, que acarreta o respeito. Ao passo que
o professor ama, respeita e dialoga, ele emprega no processo de ensino a
energia proveniente de sua aceitacdo a luta e assim propicia a construcao
da consciéncia critica, tanto para si mesmo quanto para seus alunos, o que
permite a concretizacdo da praxis.

Esta é a coragem de amar aliada a coragem de lutar, o que chamamos
nesta dissertacéo, a partir dos estudos de Freire ao longo de sua trajetdria,
de amorosidade enérgica — o0 amor pelo outro, pelo mundo e pela educacao
sendo posto em pratica através da energia. Decore disso que estes dois
elementos separados sdo como palavras inauténticas, pois a energia é ne-
cessaria para transformar o amor em atitude e o amor é imprescindivel
para impregnar de sentido a energia aplicada.

Se ha amor e energia na educagdo, esta sera baseada no poder da
autoridade. O poder néo sai de cena por causalidade da presenca do amor.
Muito pelo contrério, se 0 amor é posto em prética pela energia ele de-
pende do poder, visto que o exercicio do poder é a forma pela qual se

pretende alcancar um interesse. Sendo o interesse a pratica do amor na
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educagdo, o poder pode ser exercido pelo professor com a finalidade de
produzir a reagdo da tomada de atitude consciente nos alunos. Este é o
poder de autoridade exercido por meio da amorosidade enérgica.

Nesse sentido, Paulo Freire nos apresenta um caminho para superar
o0 autoritarismo, violento e anestesiante que predomina nos modelos edu-
cacionais vigentes. FEste caminho exige atencdo constante, analises
intermitentes e tomadas de atitude conscientes. Corpos déceis nao o farao,
apenas corajosos homens e mulheres serdo capazes, pois precisardo ex-
pressar sua poténcia de amar e de empregar sua energia. A amorosidade
enérgica é, portanto, a negacdo do autoritarismo do professor no ensino,
para a afirmacédo da autoridade do professor expressa pela coragem de
amar e pela coragem de lutar, em favor das pessoas, do mundo e da edu-

cagao.
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A presenca da Igreja Catdlica na educacao brasileira
(1890 - 2016): um projeto missionario?

Peri Mesquida

Introducao

A Igreja Catolica, desde o periodo colonial, fez da sua presenca na
educacao brasileira uma obra missionaria. Iniciando com a vinda dos Je-
suitas, em 1549, com o objetivo de exercerem principalmente um papel
pedagdgico pela catequese e pela educacgdo formal. Com a Independéncia,
em 1822, até a Proclamacdo da Republica, em 1889, o catolicismo foi a
religido oficial, no cendrio da alianca entre Igreja e Estado. A presente pes-
quisa mostrou que apés a separacdo de Igreja e Estado, em 1890, a Igreja
procurou atribuir a educagdo um papel importante na restauragdo da he-
gemonia. Intelectuais foram chamados a contribuirem com ideias e acao
para alcancar o objetivo. Uma politica de pressao sobre o Estado foi desen-
volvida no sentido da Igreja assumir uma responsabilidade no aparelho
politico, recebendo, assim, o Ministério da Educacao e da Satde Publica,
cujos Ministros Francisco Campos e Gustavo Capanema, atuaram pratica-
mente de forma ininterrupta de 1930 a 1946. Além disso, iniciativas de
criagao de escolas, seja de educacio formal oficial, seja por meio de escolas
paroquiais, colégios e, mais tarde a primeira Universidade, tiveram como
eixo precisamente a restauracdo romanizada da Igreja e a recuperacao da
hegemonia abalada com a ruptura da alianca com o Estado.

Mas a Igreja mostrava nos documentos oficiais, até o inicio da década
de 1950, que sua presenca na educagao brasileira correspondia a missao

salvifica que lhe fora atribuida por Jesus Cristo. Portanto, a educac¢io tinha,
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para a Igreja, um papel de suma importancia. Apds a criagdo da CNBB, em
1952, a pesquisa mostrou que houve uma fragmentacio da misséo, pois
cada congregacdo e/ou ordem religiosa passou a atribuir uma missao es-
pecifica a sua presenga na sociedade por meio de escolas, colégios e
universidades, diluindo, muitas vezes, a missdao maior que era de estar a
servico da salvagdo do homem, da mulher e do mundo. Como dissemos,
desde os primérdios da histéria do Brasil, ha uma intima relacdo da Igreja

Catolica com a educagéo.

Um retrospecto a guisa de contextualizacao

A primeira expedicdo colonizadora, em 1549, trouxe consigo seis re-
ligiosos jesuitas que vieram com a finalidade precipua de desenvolver a
pratica pedagogica, entre os indios, pela catequese, e entre os colonos, com
a instalagdo de escolas e colégios. Na realidade, a Companhia de Jesus foi
criada em 1534 e oficializada pelo Papa Paulo III, em 1541, com a missao
de ser uma ordem educadora no bojo do movimento da Contra Reforma.
No Brasil, desde a chegada dos primeiros jesuitas até sua expulsdo em
1759, os inacianos foram os tnicos educadores (Azevedo, 1958).

As instituicdes escolares dos jesuitas ndo apenas ensinavam as pri-
meiras letras, e conhecimentos gerais bésicos, assim como preparava os
filhos das classes dominantes para entrarem em Universidades estrangei-
ras, mas também tinham por missao o ensino dos principios da doutrina
crista e a propagacdo da fé catolica. Nesse periodo colonial, a Coroa Portu-
guesa mantinha intima relacdo com a Igreja Catélica como religido oficial
desde o estabelecimento do Padroado instituido inicialmente pela Bula Cu-
ncta Mundi, de Nicolau V, em 08/01/1454 e ratificado pela bula Inter
Cetera, de 1514, outorgando ao rei de Portugal o direito de organizar e fi-

nanciar toda e qualquer atividade religiosa catélica no Reino portugués.



160 | Intelectuais e Educacdo: contribuigdes tedricas a Histéria da Educagio

No Brasil, o catolicismo permaneceu como religiao oficial apds a pro-
clamacéo da Independéncia, em 1822. No entanto, os Imperadores, tanto
no Primeiro Império quanto no Segundo, mantiveram, pelo padroado, o
dominio das ag¢des da Igreja no Brasil. Na realidade, a unido entre a Igreja
e a Monarquia brasileira fez com que a Igreja tivesse o seu centro ndo em
Roma, mas no Rio de Janeiro.

Com a queda do Império em 1889, o Decreto 119 A, de janeiro de
1890, separou Igreja e Estado. Assim sendo, a Igreja Catélica perdeu o sta-
tus de credo oficial no Brasil.

Ap0s a separagdo, a Igreja, depois de uma primeira reagao contraria
ao Decreto, iniciou um periodo de tentativa de recuperacao da hegemonia
religiosa e de acdo politica denominado de “restauracdo”. Na realidade,
uma restaura¢do romanizada. A atividade educativa assume neste pro-
cesso um papel de suma importancia.

Logo apds a Enciclica Rerum Novarum, do Papa Ledo XIII (1894), o
Padre Julio Maria inicia um movimento no sentido de difundir ideias favo-
réveis a presenga da Igreja na educacdo escolar no Brasil, com a sua
“cruzada” missionaria e pedagdgica em favor da Restauragio da Igreja.
Sua peregrinacdo pelas regides Sul e Sudeste do Brasil, pregando por meio
das Conferéncias da Assuncao a necessidade de se resgatar a forga missio-
néria da igreja por meio, em especial, da educagdo, mostrando aos fiéis e
aos prelados catélicos a importancia de se atribuir um papel de relevancia
a educagdo do povo (JULIO MARIA, 1950; 1988).

Destarte, a Enciclica Rerum Novarum ird amenizar o impacto nega-
tivo causado pela Enciclica Quanto Cura e o seu Syllabus que condenava
todos os “ismos”, na tentativa de mostrar que “fora da Igreja catdlica nao
haveria salvacdo”. A Enciclica de Leao XIII serd um divisor de 4guas entre
um modelo conservador de atuacdo da Igreja e um modelo mais liberal e

voltado para o povo, em particular para os trabalhadores. Em procuraria
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dar a Igreja catdlica no Brasil um novo formato. Trata-se da Pastoral
Collectiva dos Senhores Arcebispos e Bispos das Provincias de Sdo Sebas-
tido do Rio de Janeiro, Mariana, Cuiaba e Porto Alegre. Esta Pastoral tratou
desde uma nova liturgia quanto da presenca da Igreja na sociedade por
meio da educagdo. No ano de 1916, o Arcebispo Metropolitano de Olinda,
Dom Sebastido Leme e Cintra, no embalo da Pastoral Collectiva, langou
uma Carta Pastoral (Carta Pastoral de Dom Sebastido Leme, Arcebispo Me-
tropolitano de Olinda, Saudando os seus Diocesanos) conclamando os
“intelectuais” catdlicos a uma cruzada em favor da Igreja, sua expansio e
sua a¢do na sociedade. Transferido para o Rio de Janeiro, em 1921, como
Arcebispo-coadjutor, Dom Leme convidara Jackson de Figueiredo a aderir
ao chamado que fizera em 1916. Jackson criaré sob a orientacdo de Dom
Sebastido Leme, a revista A Ordem e o Centro Dom Vital, ambos em 1922.
A ideia era ter um 6rgao estratégico e outro tatico, de forma a formar in-
telectuais e difundir ideias capazes de ajudar a Igreja a se reaproximar do
Estado e da sociedade. Estes érgaos, portanto, exerceriam a tarefa de di-
fundir ideias, principios e valores capazes de servirem como palavras de
ordem junto a sociedade civil e ao aparelho de Estado.

Esses intelectuais tinham como objetivo colaborar com a Igreja cat6-
lica a realizar uma reforma intelectual e moral capaz de recolocar a Igreja
como o centro de difusdo de ideias, principios e valores no pais.

A partir de 1930, a Igreja promoveu uma pressdo sobre o Estado no
sentido de assumir um 6rgéo importante para os objetivos de Dom Leme:
o Ministério da Educacédo e da Satde Publica. Intelectuais catélicos assu-
miram postos-chave neste Ministério, tais como Francisco Campos,
Gustavo Capanema e Tristdao de Athayde (colaborando com Gustavo Ca-
panema), de 1930 a 1946. Dom Sebastido Leme, diretamente, e por meio
dos intelectuais que atuavam no Ministério da Educacdo e da Satde Pa-

blica, agiu no sentido de fazer da educagao ptblica uma difusora daqueles
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principios e valores defendidos pela Igreja, mas, ainda, procurando inserir
oficialmente no curriculo da escola publica o ensino da religido catdlica.
Além disso, a partir de 1937, durante o Estado Novo, a Igreja ird lutar para
criar uma Universidade catélica. Em 1940 Dom Leme incumbe os jesuitas
de instalarem a tao sonhada Universidade. No ano seguinte as aulas sao
iniciadas, mas a Universidade catélica somente sera oficializada em 1945,
no Rio de Janeiro.

A formacio dos profissionais que atuariam nas escolas catélicas era
fundamental para a garantia da eficacia da difusdo de valores, principios e
ideias catdlicas. A lideranga da Igreja acreditava que colocando seus inte-
lectuais e fiéis como docentes e discentes, teria a garantia de que nada além
da doutrina crista seria ensinado e aprendido. Neste sentido, as institui-
¢Oes catdlicas de ensino estariam historicamente inseridas no contexto da

misséo salvifica da igreja. Educacio e Missao ou Educacdo como Missdo?

Educacao e missao ou educacao a servico da missao salvifica da Igreja?

Nossa pesquisa procurou investigar se a educagdo, formal e informal,
permaneceu, ap6s a criagdo da CNBB, em 1952, a exercer um papel impor-
tante na difusdo de ideias, principios e valores catélicos, inserida na missao
da igreja que, segundo ela, lhe fora atribuida por Jesus, quando disse: “Ide
pois e ensinai todas as nagdes, batizando-as em nome do Pai, do Filho e do
Espirito Santo” (Mateus, 28.19-20).

Portanto, a pesquisa cientifica que desenvolvemos teve como objetivo
principal investigar se os documentos emitidos pela Igreja, pela Santa Sé
e, em particular, pela CNBB, ja coletados, mostram a preocupagao da en-
tidade méaxima da Igreja catélica no Brasil com o cumprimento da missao
atribuida pela Igreja as suas institui¢gdes de ensino. Além disso, procura-
mos realizar um levantamento junto a um universo significativo de

instituicdes de ensino catdlicas no Brasil, a fim de ver qual a missao que as
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unidades escolares dos diversos niveis de ensino, em especial instituicdes
universitarias, se atribuem, e se essa missao corresponde aquela expressa
nos documentos da Igreja. Isso porque os documentos pesquisados se re-
ferem constantemente ao ministério docente da Igreja a partir da
convocagao e mandado de Jesus Cristo, acima referido. Ao enviar os disci-
pulos “ensinar todas as nagdes”, fazendo deles apoéstolos, Jesus Cristo
recomendou que o ensino deveria deixar um “sinal”, uma “marca” nas
pessoas, representada simbolicamente pelo “batismo”: “batizando-as em
nome do Pai, do Filho e do Espirito Santo” (Mt. 28.19). Haveria, portanto,
um “sinal” uma “marca” do ensino como um selo “impresso” pelo minis-
tério docente da Igreja. Este “sinal” identificaria o ensino e, nas
universidades, também identificaria a pesquisa e a extensdo. Portanto, na
medida em que a Igreja assume, no Brasil, o ministério docente intervindo
no sistema de ensino, por meio de escolas de todos os niveis, da educacao
infantil ao ensino superior, este ensino tem o compromisso de deixar uma
“marca”. Tratando-se de Universidades catdlicas, objeto da presente pes-
quisa, esta “marca” poderia ser representada pelo que diz a Constituicdo

Apostolica Ex Corde Ecclesia:

Sem de modo nenhum desprezar a aquisicdo de conhecimentos uteis, a Uni-
versidade Catélica distingue-se pela sua livre investigacao de toda a verdade
acerca da natureza, do homem e de Deus. Com efeito, a nossa época tem ne-
cessidade urgente desta forma de servico abnegado que é proclamar o sentido
da verdade, valor fundamental sem o qual se extinguem a liberdade, a justica
e a dignidade do homem. Em prol duma espécie de Humanismo universal, a
Universidade Catélica dedica-se completamente a investigacao e todos os as-
pectos da verdade no seu nexo essencial com a verdade suprema, que é Deus.
Portanto, ela, sem medo algum, empenha-se com entusiasmo em todos os ca-
minhos do saber, consciente de ser precedida por Aquele que é ‘caminho,
verdade e vida’, o Logos, cujo espirito de inteligéncia e de amor concede a pes-

soa humana encontrar, com a sua inteligéncia, a realidade tltima que é a sua
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fonte e termo, e o Unico capaz de dar em plenitude aquela Sabedoria, sem a
qual o futuro do mundo estaria em perigo”, (Constituicdo Apostolica Ex-Corde

Ecclesiae, Sobre as Universidades Catolicas, n° 4, Jodo Paulo II, 1990).

Portanto, segundo a Constituicdo Apostélica, a missdao docente da
Igreja esta intimamente relacionada com a sua missdo salvifica, e a Uni-
versidade catélica, como instituicao de pesquisa, extensdo e ensino da
Verdade, é vocacionada a mostrar o Caminho que conduz a Vida (Jesus
Cristo). Por isso, o seu status de “utilidade publica” ou “comunitéria”, faz
dela uma instituicdo de colaboragao e de “Solidariedade social” no meio de
um sistema de producéo da existéncia marcado pelas leis do mercado, pelo
lucro méximo e pela competicdo. Nao é por acaso que o documento Gra-

vissimum Educationis, do Concilio Vaticano II, observa:

A Igreja acompanha igualmente com zelosa solicitude as escolas de nivel su-
perior, sobretudo as Universidades e as Faculdades. Mais ainda: naquelas que
dela dependem, procura de modo organico que cada disciplina seja de tal
modo cultivada com principios préprios, método préprio e liberdade propria
de investigacdo cientifica, que consiga uma inteligéncia cada vez mais pro-
funda dela, e consideradas cuidadosamente as questdes e as investigacdes
atuais, se veja mais profundamente como a fé e a razao conspiram para a ver-
dade Gnica, segundo as pisadas dos Doutores da Igreja, mormente de Santo
Tomas de Aquino. E assim se consiga a presenca publica, estavel e universal
da mente cristd em todo o esfor¢o de promogéo da cultura superior, e que os
alunos dessas institui¢des se formem homens verdadeiramente notaveis pela
doutrina, preparados para aceitar os mais pesados cargos na sociedade e ser
testemunhas da fé no mundo. (Gravissimum Educationis, Declaracdo do Con-

cilio Vaticano II sobre a Educacio da Juventude, 1965).

A formacio de “homens verdadeiramente notéveis pela doutrina...e

testemunhas da fé no mundo” é tarefa das instituicdes universitarias cat6-

licas, segundo a Gravissimum Educacionis. Nao se trata “da” tarefa, mas
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de parte significativa da missao salvifica da igreja por meio da educagio
que ela produz e difunde nas suas institui¢des de ensino. Portanto, os do-
cumentos da igreja catélica, sejam originados da Santa Sé, ou da CNBB,
reconhecem que no mundo tomado pelo capitalismo a igreja precisa re-
querer e agir para que ocorram mudangas. No caso, poderiamos
revindicar a décima primeira tese sobre Feuerbach, do intelectual judeu-
alemao Karl Marx e do seu parceiro de producdo cientifica, Friedrich En-
gels: “os filosofos até aqui interpretaram o mundo; cabe, agora,
transforma-lo” (Marx & Engels, 2007, p. 38)

O Papa Francisco, em discurso proferido em La Paz, na Bolivia, em
julho de 2009, declarou que o “capitalismo impds a logica dos lucros a
qualquer custo, sem pensar na exclusdo social ou na destruicao da natu-
reza. Esta economia mata. Precisamos e queremos uma mudanca das
estruturas”. Continua o Papa, observando que o “capitalismo é uma dita-
dura sutil”. Por isso, “a primeira tarefa é colocar a economia a servigo dos
pobres e da liberdade”. Apela para que a igreja contribua para unir os “po-
vos no caminho da paz e da justica, além de defender a “mae terra que é a
Casa comum de todos nés, devastada, saqueada, vexada impunemente”. A
rigor, afirma que “os seres humanos e a natureza ndo devem servir ao
‘Deus dinheiro’. “Precisamos dizer ‘ndo’ a uma economia de exclusao e de-
sigualdade na qual o dinheiro domina, em vez de servir” (Papa Francisco,
2009)

E neste sentido que a igreja interviria na sociedade por meio das suas
instituicoes de ensino que, a rigor, se tornariam, na pratica, institui¢des de
colaboracao e de “solidariedade social”, agindo a servico da incluséo e da

implantagdo de uma nova ordem, de um novo reino, o Reino de Deus.
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Algumas palavras sobre a metodologia da pesquisa

Desenvolvemos uma pesquisa basicamente documental e bibliogra-
fica, lancando méao de livros e artigos cientificos sobre o tema, mas
também consultando documentos e entrando em contato com institui¢oes
de ensino catélicas a fim de obter dados que possibilitassem alcancar os
objetivos propostos.

Os dados obtidos foram tratados com a ajuda da hermenéutica, rea-
lizando uma anélise interpretativa das obras consultadas, dos documentos
e do material coletado, a fim de alcancar os objetivos do projeto. Conside-
rando o ponto de vista do fildsofo e pensador francés Paul Ricoeur sobre o
método hermenéutico, a compreensao de um texto envolve a abertura de
um novo discurso baseado no discurso do texto, sugerindo assim, que o
texto é um elemento aberto e passivel de interpretagdo baseada na reflexdo
e meditacdo do sujeito pesquisador sobre o assunto abordado. Para o au-
tor, a hermenéutica também se constitui em um guia para a compreensao
dos diversos discursos constitutivos do texto, tanto politicos, quanto filo-
s6ficos, poéticos e pedagdgicos.

Descrevendo a tarefa da hermenéutica, Ricoeur (1989, p; 92) observa
que mesma “consiste em estabelecer teoricamente, contra a intromissao
constante do arbitrario romantico e do subjetivismo cético [...], a validade
universal da interpretacao, base de toda a certeza em histéria. A herme-
néutica constitui, assim, a camada objetivada da compreensao, gracas as
estruturas essenciais do texto”.

Em suas obras O conflito das interpretagoes (1978) e Interpretagdo e
Ideologias (2006), Ricoeur mostra os passos que uma pesquisa fundada na
hermenéutica deveré seguir, destacando a contextualizacdo, a compreen-
sdo, a percepcao, a apreensdo e a interpretagdo dos resultados da coleta de

dados, e por fim, a comunicacio do resultado.
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Constatagoes parciais a luz da hermenéutica recoeuriana

Nesta fase da pesquisa, foram de fundamental importancia para a co-
leta de dados, os documentos oficiais fornecidos pela CNBB (Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil) e pela Santa Sé, principalmente as Diretri-
zes e Normas para as Universidades Catdlicas, publicada em abril do ano
de 1999, baseada na Constituicao Apostélica Ex Corde Ecclesiae, do Papa
Jo@o Paulo II, em 15 de agosto de 1990, que apresenta de forma clara qual
o lugar do ensino nos seus diversos niveis, como missdo da Igreja. Sobre
esse documento, o presidente da CNBB, Padre Jayme Henrique Chemello
escreveu: “Documento riquissimo de doutrina e de inspiracéo pastoral, so-
bre a importancia histérica e atual das nossas Universidades, sua
identidade catdlica, sua missao de servico a Igreja e a Sociedade, particu-
larmente no campo do didlogo entre cultura e f¢” (CHEMELLO, 2000, p.
87).

Foram pesquisadas ainda as “missdes” que as proprias universidades
catolicas se atribuem, buscando refletir sobre as diferencas e semelhancas
que as dezenove universidades catélicas no Brasil, sendo destas, seis pon-
tificias, no que diz respeito a MISSAO e aquela que aparece nos
documentos oficiais da Igreja.

De acordo com as Diretrizes e Normas para as Universidades Catoli-
cas, segundo a Constituicdo Apostélica “Ex Corde Ecclesiae, publicadas em
1999, artigo V, a missdo da universidade catélica é “servir a humanidade e
a Igreja, garantindo, de forma permanente e institucional, a presenca da
mensagem de Cristo - luz dos povos, centro e fim da criacdo e da Histdria
- no mundo cientifico e cultural”, e fomentando o didlogo entre razio e fé,
Evangelho e cultura, “consagrando-se sem reservas - pelo esfor¢o da inte-
ligéncia e a luz da Revelagéo - a investigacio livre, responsavel, corajosa e

alegre da verdade sobre o universo, em todos os seus aspectos e em seu
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nexo essencial com a Verdade suprema, Deus” (Ex Corde Ecclesiae, 1999,
48).

Trata-se da missdo que a Constituicdo Apostélica Ex Corde Ecclesiae
atribui as instituicoes da igreja, deixando claro que, em particular as uni-
versidades, desenvolveriam o didlogo entre fé e razdo buscando
estabelecer o nexo com a Verdade, Jesus Cristo, que é ainda o Caminho e
a Vida. Portanto, as universidades, na medida em que integram a conste-
lacdo de instituicdes de ensino da igreja, estdo também a servigo da misséo
que, segundo a Tradicao, lhe foi atribuida por Jesus Cristo: “ide e ensinai
todos os povos, batizando-os em nome do Pai, do Filho e do Espirito
Santo”. O Batismo, sinal de salvagao, nas instituicdes de ensino da igreja
se caracterizaria pelo “sinal”, pela “marca” daqueles e daquelas que foram
alvo do ensino dispensado pela igreja por meio das intervengdes educati-
vas: a educacio a servico da salvagio das pessoas e do mundo. Por isso,
seguindo o pensamento expresso pelo Papa Francisco, a educagéo estaria
nao somente a servico do homem e da mulher, mas abrangeria o “mundo”,
anatureza, a propria luta em favor da mudanca das estruturas excludentes
e opressoras. A “missdo” exige, ainda, o engajamento na luta em favor da
sustentabilidade para proporcionar aos povos vida de qualidade, isto é,
“vida, e vida em abundancia” (Jodo 10.10).

O Papa Francisco, na Carta Enciclica Laudato Si, aponta para o “ur-
gente desafio de proteger a nossa casa comum que inclui a preocupagéo
de unir toda a familia humana na busca de um desenvolvimento sustenta-
vel e integral, pois sabemos que as coisas podem mudar...e que toda a
mudanga tem necessidade de motivacdes e de um caminho educativo”
(Papa Franscisco, Laudato Si, 2015, p. 15).

O Papa Francisco, aponta ainda para o fato de que qualquer tipo de
mudanca estrutural - uma metanoia? - (conversido: mudanca de rumo e

de mentalidade) passa por um “caminho educativo”, isto é, passa pela
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educacdo, passa pelo ensino e, portanto, envolve instituices como a fami-
lia e as universidades. Ele vai ainda mais longe ao dizer que ha uma relacdo
intima entre os pobres e a fragilidade do planeta na medida em que o en-
fraquecimento do planeta, enfraquece ainda mais os pobres, pois ele, o
Papa, tem a convicgdo “de que tudo esta estreitamente interligado no
mundo”. Dai a necessidade de “educar para a alianca entre a humanidade
e o ambiente”, despertando a “consciéncia da gravidade da crise” que os
seres humanos, homens e mulheres, e 0 mundo estdo vivendo (Idem, p.
209). A conscientizagio para a “gravidade da crise” envolve, portanto, os
aparelhos da sociedade civil, entre eles a escola, incluindo sobremaneira
as instituicoes universitarias, unidas em torno de uma missao salvifica em
consonancia com a missdo da Igreja.

A nossa pesquisa mostrou que cada institui¢do universitaria apre-
senta uma “missdo”, as vezes com pouca relagdo com A Missdo atribuida
as universidades pelos documentos maiores da CNBB e da Santa Sé. Este
fato mostra uma fragmentacio da missao, segundo a ordem e/ou congre-
gacdo religiosa mantenedora da instituicao universitaria, diluindo, assim,
A MISSAO que a igreja deveria cumprir por meio das suas instituicoes de
ensino.

Daremos a seguir alguns exemplos, sem identificar as instituigdes
universitarias pesquisadas:

Universidade “A”: “Contribuir para a transformacio da Sociedade
formando profissionais cidadaos, criticos e comprometidos com a solugéo
dos problemas e desafios da realidade social, privilegiando as dimensdes
ética, social e humana, a inclusao e a produgao de conhecimento cientifico-
tecnologico”.

Universidade “B”: “Promover o desenvolvimento humano e social,
contribuindo para a formagdo humanista e cientifica de profissionais com-

petentes (grifo nosso), que tenha como base valores da ética e da
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solidariedade e compromisso com o bem comum, mediante a produgio e
disseminacéo das ciéncias, das artes e da cultura, a interdisciplinaridade e
a integracao entre a Universidade e a sociedade”.

Universidade “C”: “Produzir, enriquecer e disseminar o conheci-
mento, contribuindo com a construgio de uma sociedade justa e solidaria,
por meio de suas atividades de Ensino, Pesquisa e Extenséo, visando a ca-
pacitacao profissional de exceléncia e a formacdo integral da pessoa
humana."

Universidade “D”: “No cumprimento de sua missao a... orienta-se,
fundamentalmente, pelos principios da doutrina catélica. Dentro desse es-
pirito, assegura a liberdade de investigacdo, de ensino e de manifestagéo
de pensamento, objetivando sempre a realizacdo de sua fungéo social, con-
siderada a natureza e o interesse publico de suas atividades”.

Universidade “E”: A Universidade... tem por missdo contribuir para
a formagéo integral do ser humano, observados os valores defendidos pela
fé crista, por meio da exceléncia no ensino, na pesquisa e na extensao.

Universidade “F”: “Desenvolver ensino, pesquisa e extensdo de qua-
lidade; gerar e transmitir conhecimentos e interagir com a sociedade,
visando ao seu beneficio, através de agdes sociais e educacionais. Valores:
Competéncia (grifo nosso); Confiabilidade; Comprometimento; Respeito a
pluralidade de ideias e liberdade de expressao; Transparéncia nas relagoes
profissionais; Preservacio de principios éticos, morais e cristaos”.

Universidade “G”: Desenvolver e difundir o conhecimento e a cultura
e promover a formagdo integral e permanente dos cidadaos e profissionais
comprometidos com a vida e com o progresso da sociedade.”

Universidade “H”: “Investigar a verdade, produzir e transmitir o co-
nhecimento para formar seres humanos, profissionais éticos e
competentes (grifo nosso), orientados pelos valores cristaos, a servico da

pessoa e da sociedade”.
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A luz desses exemplos (oito entre 19 universidades investigadas), po-
demos dizer que a pesquisa, antes de oferecer respostas, produziu
perguntas para reflexdo, em particular para as autoridades eclesiasticas e
universitarias preocupadas com a missao da igreja no mundo. O cumpri-
mento da missao é a razao de ser da igreja e de suas instituigoes, bragos
que precisam alcancar e abracar todos os homens e todas as mulheres as-

sim como a mae terra que nos acolhe e mantém:

1) Ser4 que a educagdo continua a fazer parte da missdo salvifica da Igreja catélica
no Brasil, na medida em que nenhuma das institui¢des investigadas coloca a edu-
cacdo como elemento missiondrio a servigo da salvagao do homem e da mulher?!

2) Qual a “marca” que identifica a producao do conhecimento e a sua difusdo por
meio do ensino (ministério docente da Igreja) nas Institui¢des universitarias da
Igreja e na sociedade?

3) De que forma as institui¢des universitarias podem mostrar a “marca” da Colabo-
ragao e da Solidariedade Social como elemento de salvagido atuando no sistema
capitalista de produgdo que se realiza por meio da competi¢do em busca do lucro
maximo?

4) Ao formar cidaddos “competentes” para o mercado de trabalho a institui¢ido uni-
versitaria estara formando “vencedores” (na luta, na competi¢cdo) e contribuindo
para a exclusdo social (vencedores X perdedores) ao invés de formar homens e
mulheres “marcados” pela dinamica da colaboracdo e da solidariedade?

5) Como resgatar o “sinal” que identifica as instituigdes escolares da igreja como
bragos a abracar a salvag¢do no mundo da globalizacio neoliberal, predatéria e ex-

cludente?

Eis algumas perguntas que a pesquisa despertou e que, aos olhos de
pesquisadores sdo importantes para que a igreja reflita sobre a sua pre-
senca na sociedade brasileira por meio da educacdo e do ensino, em

particular pela educagéo e o ensino nas institui¢des universitarias.



172 | Intelectuais e Educagao: contribuigoes tedricas a Histéria da Educacao

Referéncias

AZEVEDO, Fernando. A cultura brasileira. Rio de Janeiro: IBGE, 1958.

AZZ71, Riolando. Histdria da educacio catdlica no Brasil: Irmdos Maristas. Sao Paulo:

SIMAR, 1996-1999.

CNBB. Educagio, Igreja e sociedade. Sao Paulo: Ed. Paulinas, 1992.

CNBB. Diretrizes e Normas para as Universidades Catdlicas, 1999.

GRAVISSIMUM EDUCATIONIS. Declaragao do Concilio Vaticano II sobre a Educagio da
Juventude, 1965.

JULIO MARIA. Conferéncias da Assuncdo. Aparecida: Santuario, 1988.

JULIO MARIA. O catolicismo no Brasil. Rio de Janeiro: Agir, 1950.

MARX, K. & ENGELS, F. A ideologia alema. Sdo Paiulo Boi Tempo, 2007.

MESQUIDA, Peri. O papel atribuido a educacdo no processo de romanizacao do

aparelho religioso catélico. In: Revista Comunicagdes, Piracicaba, 2001.

MESQUIDA, Peri. A educacio na restauracdo romanizada da Igreja Catélica: 1890-

1930. In: Revista Didlogo Educacional. Curitiba, 2009.

MESQUIDA, Peri. A Igreja Catdlica e a educacdo como estratégia politica no processo
de restauracio, de 1920 a 1945: o papel dos Intelectuais. In: RHDBR. Campinas,
2008.

PAPA FRANCISCO. Discurso. La Paz, Bolivia, 2009.

PAPA FRANCISCO. Carta Enciclica Laudato Si. Roma, 24/05/2015.



Peri Mesquida | 173

RICOEUR, P. O conflito das interpretacdes: ensaios de hermenéutica. Rio de Janeiro:

Imago, 1978.

RICOEUR, P. Interpretacio e ideologias. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 2006.



Sobre os organizadores

Evelyn de Almeida Orlando

Doutora em Educagao pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, com sanduiche pela
Universidade de Lisboa, e Pds-Doutorado na Université de Paris. Professora da Escola de
Educagdo e Humanidades e do Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da Pontificia
Universidade Catélica do Parand. Bolsista Produtividade de Apoio ao Desenvolvimento Ci-
entifico e Tecnoldgico do Estado do Parand. Vice-lider do Grupo de Pesquisa Pensamento
Educacional Brasileiro: histéria e politicas (PUCPR) e membro do Grupo de Pesquisa His-
téria e Memoria da Educacdo no Brasil (UFRB). Coordenou o projeto Igreja Catdlica e
circulagdo de saberes pedagdgicos: intelectuais, impressos e praticas educativas, contem-
plado no Edital de Ciéncias Humanas e Sociais/CNPQ/2014 e o projeto Educagao, Género
e Cristianismo: circulagdo, representacdo, formagao e praticas femininas em cendrio religi-
0so e educativo, financiado também pelo CNPq (Edital Universal, 2016). Apresenta
trabalhos regularmente na éarea de Histéria da Educacao, em ambito nacional e internaci-
onal. ¥ organizadora do livro Histérias da Igreja catélica no Brasil e em Portugal (2017) e
co-organizadora do livro Mulheres em Trénsito: intercdmbios, formacdo docente, circula-

¢ado de saberes e préticas pedagdgicas (2015).

Peri Mesquida

Doutor em Ciéncias da Educagao pela Université de Genéve, Suica; pos-doutor e professor
convidado das Universidades de Genéve e Fribourg; professor titular da PUCPR; Lider do
Grupo de Pesquisa Pensamento Educacional Brasileiro: histéria e politicas (PUCPR). Autor
de diversos livros, como Hegemonia norte-americana e educagao protestante no Brasil; Pi-
aget e Vigotsky, um dialogo inacabado; As matilhas de Hobbes, entre outros; assim como

diversos capitulos de livros e artigos cientificos.



Sobre os autores

Bérbara da Silva Santos

Doutoranda em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Pontificia
Universidade Catélica do Parana (PUCPR); Mestre em Educagdo pelo Programa de Pds Gra-
duacdo em Educacdo da Universidade Tiradentes (PPED/UNIT, 2017); Licenciada em
Pedagogia pela Universidade Federal de Sergipe (UFS, 2014); Membro do Grupo de Pes-
quisa de Histéria da Educagdo no Nordeste (GPHEN). Pesquisadora em Histéria da

Educacao, com énfase em Intelectuais, imprensa periédica e impressos.

Fabio Inécio Pereira

Possui graduacgdo em Filosofia e Pedagogia, mestrado em Educagdo pela Universidade Es-
tadual de Maringé e doutorado em Educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica do
Parand. E professor adjunto do curso de Filosofia, membro do Ntcleo de Exceléncia Peda-
gobgica e membro do Comité Gestor do PIBIC. Com apoio do CNPq, coordena a Feira de
Ciéncias Junior PUCPR - Campus Maringa, desde 2017. Possui pesquisas na area da Filoso-

fia da Educagdo, Pensamento Latino-americano e de Divulgacéo Cientifica.

Henrique Klenk

Possui graduagdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica do Parand (2009)
com estagio em Mobilité a l'Université de Fribourg - Université de Fribourg - Suisse (2008),
Mestrado em Educagao pela Pontificia Universidade Catolica do Parana (2012) e Doutorado
sanduiche em Educagado pela mesma instituicdo com estagio de pesquisa no Institut Catho-
lique de Paris - Franga (2014-2015). Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Fundamentos da Educagao, atuando principalmente nos seguintes temas: Paulo Freire, po-

litica educacional; intelectuais catdlicos; histéria e filosofia da Educacao, Personalismo.

Juliana Battistus Mateus Ferreira

Doutoranda em Educacao pela Pontificia Universidade Catélica do Parané - PUCPR. Mestre
em Educacdo e graduada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catélica do Parana -
PUCPR. Foi bolsista do Programa de Incentivo com Bolsa a Iniciagao a Docéncia - PIBID da
Pontificia Universidade Catélica do Parana - PUCPR, desenvolvido no Instituto de Educagéo

Professor Erasmo Pilotto - IEPEP, e bolsista do Programa de Incentivo com Bolsa a Iniciacdo



176 | Intelectuais e Educagao: contribuicdes teoricas a Histéria da Educacio

Cientifica - PIBIC da Pontificia Universidade Catélica do Parané - PUCPR. Possui experién-
cia como elaboradora de itens para provas aplicadas a estudantes do ensino superior e na

revisdo de trabalhos cientificos, quanto a normatizacio segundo as normas da ABNT.

Loyde Anne Carreiro Silva Veras

Doutoranda em Educacdo na Pontificia Universidade Catélica do Parana; Mestre em Edu-
cagao pela Pontificia Universidade Catélica do Parand; Especialista em Psicopedagogia e
Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Maranh&o; Desenvolve pesquisa na
4rea de Histéria da Educacdo com énfase em escritos autobiograficos, relactes de género

(histéria das mulheres) e educacao protestante.



A Editora Fi é especializada na editoragdo, publicacdo e divulgacdo de pesquisa
académica/cientifica das humanidades, sob acesso aberto, produzida em
parceria das mais diversas instituicdes de ensino superior no Brasil. Conhega
nosso catalogo e siga as paginas oficiais nas principais redes sociais para
acompanhar novos lancamentos e eventos.

www.editorafi.org
contato@editorafi.org


http://www.editorafi.org/

	Prefácio
	Abdeljalil Akkari
	Referências


	Apresentação
	Os Organizadores

	1
	Do Pensamento Educacional à História dos Intelectuais: contribuições de Jean-François Sirinelli para a historiografia educacional brasileira
	Loyde Anne Carreiro Silva Veras
	Introdução
	A História dos Intelectuais nos CBHEs
	Jean-François Sirinelli e a análise de intelectuais
	Concluindo com algumas provocações
	Referências


	2
	Mulheres Intelectuais: onde elas estão em nossa História?
	Evelyn de Almeida Orlando
	Introdução
	As mulheres e o gênero: uma história ainda em curso
	Por que falar de intelectuais no feminino?
	Onde estão as nossas intelectuais da educação?
	Uma provocação para concluir...
	Referências


	3
	Usos da palavra impressa: o papel dos intelectuais nos jornais brasileiros
	Bárbara da Silva Santos
	Introdução
	Do surgimento aos escritos panfletários: os intelectuais e os jornais impressos do século XIX
	Um novo século, uma nova imprensa: a palavra impressa entre liberdade e censura no século XX
	Considerações finais
	Referências


	4
	Sobre a educação de professores como intelectuais orgânicos, segundo Antonio Gramsci
	Fábio Inácio Pereira
	A emergência da problemática dos intelectuais
	A formação dos intelectuais das classes subalternas
	Os professores como intelectuais orgânicos
	Referências


	5
	Mounier: o intelectual atento ao événement na construção da sua filosofia da pessoa
	Henrique Klenk
	Mounier, o intelectual
	Mounier e o événement: sua trajetória ao Personalismo
	Mounier e a categoria de Pessoa
	Referências


	6
	Amor e energia em Paulo Freire: a amorosidade enérgica
	Juliana Battistus Mateus Ferreira
	Peri Mesquida
	Introdução
	Elementos teórico-práticos da amorosidade enérgica em Paulo Freire
	O amor na prática educativa
	Diálogo – A expressão do amor
	A energia na prática educativa
	Conscientização e Práxis – O produto da energia
	Amor e energia: a amorosidade enérgica – coragem de amar e coragem de lutar
	Considerações finais
	Referências


	7
	A presença da Igreja Católica na educação brasileira (1890 – 2016): um projeto missionário?
	Peri Mesquida
	Introdução
	Um retrospecto à guisa de contextualização
	Educação e missão ou educação a serviço da missão salvífica da Igreja?
	Algumas palavras sobre a metodologia da pesquisa
	Constatações parciais à luz da hermenêutica recoeuriana
	Referências


	Sobre os organizadores
	Sobre os autores

