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Na atualidade, vivemos uma conjuntura muito dificil. Sem pausas, a ofensiva
conservadora ganhou for¢a nos Ultimos anos no Brasil e no mundo. Em nosso
pais, mesmo sem nunca ter abandonado de fato seu passado de injusticas,
opressdes e desigualdades sociais, observamos um aprofundamento dos ata-
ques contra a dignidade humana. Desde 2016 observamos a destruicdo das
poucas conquistas obtidas no ultimo periodo de democracia formal. O proces-
so politico que levou a derrubada de uma presidenta democraticamente
eleita e a ascensdo de um governo ultraconservador (no discurso moralista e
no projeto socioecondmico) tem efetivado a destruicdo dos direitos sociais
em uma velocidade avassaladora. Nesse contexto, o reconhecimento e a pro-
mogdo da dignidade humana sofrem cotidianamente um duro golpe, e uma
das expressoes cotidianas mais importantes — a educagao — tem sido o alvo
predileto da guerra cultural desencadeada pelas forgas politicas que alcanga-
ram o poder. Ndo obstante, o ser humano é uma realidade social e existen-
cial marcadamente abrangente, com multiplas possibilidades de desenvolvi-
mento de seu préprio ser, ndo se restringindo a apenas uma dessas possibili-
dades. A educacdo é chamada a participar ativamente desse debate antropo-
légico e politico, na perspectiva de pensar a formagdo humana em termos in-
tegrais. Que integralidade é essa? Que todo é esse? O que é o homem, como
individuo e como ser social? Quais concepgoes societarias estdo na base dos
mais variados projetos educacionais e que repercutem na ideia de humanida-
de? Estas sao questdes que, em Ultima instancia, colocam a propria educagao
em debate. E isso é necessario, a fim de que o homem, ao longo de todo seu
processo vital-educacional, tenha sempre mais consciéncia e protagonismo
no desenvolvimento de sua prépria humanizacdo. E nessa perspectiva que
esse livro se propde. Ele busca apresentar reflexdes sobre a educagdo como
instrumento a servico do desenvolvimento e da promocao da dignidade inte-
gral do ser humano, a partir de diferentes perspectivas e areas de conheci-
mento — notadamente da Pedagogia, da Historia e das Ciéncias Sociais Apli-
cadas -, problematizando praticas, experiéncias discursos e projetos peda-
gdgicos distintos e sob variadas linhas e campos de abordagem, bem como
apresentando distintos arcaboucos tedricos, epistemoldgicos, filosoficos e
metodolégicos ao debate sobre a educacdo contemporanea.
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Prefacio

Carlota Boto'

Dignidade humana e educacdo: contribuicbes interdisciplinares - or-
ganizado por Elvis Rezende Messias e Cassio Diniz - é um livro que se
inscreve na fronteira entre areas: percorre, nesse sentido, alguns aspectos
da Filosofia da Educagao, da Histéria da Educacdo e da Antropologia.
Trata-se, por ser assim, de uma obra de confluéncia, que elegeu a interdis-
ciplinaridade como seu parametro regulador. Este livro vem a ptiblico em
um momento delicado na histéria do Brasil. Vivemos o pico de uma pan-
demia, que interrompeu a vida cotidiana e, em virtude da qual, até o
presente momento, mais de 260.000 pessoas ja perderam a vida. Uma
pandemia, descontrolada pela forca de um virus e pela inépcia de um go-
verno, que reorganizou os modos de agir coletivamente. A pandemia
desafia ao limite hoje o territério da satde publica. A pandemia reorgani-
zou também a escola, que se viu reduzida a uma tela de computador ou
até de celular. O impacto dessa nova realidade certamente estara dado
também na pesquisa académica. E talvez a dimenséo interdisciplinar seja
um aspecto que venha a se consolidar. Se for assim, este livro sai na frente.

Refletir sobre a escola da contemporaneidade - e os autores aqui reu-
nidos sabem disso - requer a compreensdo dos componentes que deram
vida a escola de outrora. Muitos dirdo que nossa escola é tributéria da Gré-
cia classica, quando a acepgao de escola correspondia a disponibilizacdo do
tempo livre. Outros compreendem que a nossa escola é tributéria da esco-

larizagdo que se consolidou desde os tempos da Renascenga e da Reforma

* (USP)
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religiosa, alcangando seu 4pice nos projetos desenhados pela Revolugéao
Francesa. Alguns ainda irdo invocar o trivium e o quadrivium medievais
como sendo, em seu conjunto, um primeiro desenho de saberes escolares.
Enfim, sdo muitas as origens e as filiagdes que podemos estabelecer
quando pensamos na nossa forma de escola.

O importante, entretanto, é pensar: a quem servimos quando educa-
mos? Que tipo de mundo estamos ajudando a construir? Quais sdo os
nossos projetos de futuro, expressos no modo como educamos nossos alu-
nos. Na atualidade, o projeto escolar esta interrompido. Sdo centenas de
milhares de criangas que estdo sem escola. Como inscrever nossos conte-
udos escolares nesse novo formato digital, para o qual - confessemos -
ninguém estava preparado? Como atuar, depois, na retomada?

O direito a educacao firmou-se no mundo ocidental lentamente.
Pode-se dizer, por analogia com o histérico dos direitos humanos, que a
trajetéria do direito & educacio ocorreu também por trés geragoes. E im-
portante pensar sobre isso, porque esse movimento que toca a tematica da
educagdo como um direito publico vem muito bem caracterizado neste li-
Vro.

Em uma primeira geragao, o direito a educagéo foi pensado como di-
reito de acesso a escola. Tratava-se, sobretudo, de expandir e facultar a
entrada na escola por parte de um contingente cada vez maior de criangas
e jovens. A escolarizacdo passa, progressivamente, a se constituir como um
requisito social; como algo que habilitara o sujeito para o exercicio consci-
ente do trabalho e da cidadania. Nesses termos, as legislacbes e as praticas
educativas irdo estendendo as oportunidades publicas de acesso aos ban-
cos escolares para camadas cada vez mais amplas da populagdo. Esse
movimento de extensdo da escola aconteceu muito lentamente, desde o
surgimento das primeiras grandes redes publicas escolares dos estados-

nacdo; desde, pelo menos, a Revolucdo Francesa, do final do século XVIIL
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O direito ao acesso constitui - pode-se dizer -, para o caso da escola, o
direito de primeira geracdo.

Verifica-se, porém, ja na fronteira entre os séculos XIX e XX, que essa
escola que se expandiu ndo cumpria os objetivos para os quais ela veio a
ser desenhada. A escolarizagdo falhava do ponto de vista de sua qualidade.
As criancas iam para a escola, mas 14 nao conseguiam aprender os saberes
elementares da escolarizacdo. Em virtude disso, pensa-se que sera neces-
sario agregar qualidade aquela expansdo quantitativa das redes escolares.
Os métodos de ensino serdo entdo renovados. O movimento da Escola
Nova, particularmente nos primeiros anos do século XX, ira4 engendrar no-
vas maneiras de lidar com o aluno, novas estratégias, novos métodos. A
liberdade do aluno, seu interesse, a busca pelo self-government, tudo isso
passara a pautar a busca dessa educagdo renovada. Nao bastava, portanto,
apenas estender a escola. Tratava-se, sim, de aprimorar seus modos de
existéncia. O direito a qualidade do ensino representa o direito de segunda
geracao.

A partir do final do século XX e, muito particularmente, no século
XXI, verificar-se-4 a necessidade de interrogar o préprio modelo escolar.
Passa-se a considerar que os saberes escolares, tal como eles vieram dese-
nhados até hoje, ndo contemplam as camadas majoritarias da populagao.
Ha um contingente grande de pessoas excluidas tanto do acesso quanto da
qualidade do ensino ministrado. A tematica das cotas para minorias espo-
liadas, também as orientag¢des curriculares visando a contemplar saberes
que até entao foram silenciados - como os saberes provenientes dos povos
indigenas ou africanos - passam a ser tomadas como exigéncias para que
a escola nao apenas reproduza as tematicas privilegiadas desde sempre
pelos que sempre foram dominantes e privilegiados, mas que ela passe
efetivamente a dialogar com o setor majoritario da sociedade. Isso passaria

pela desconstrugao de um curriculo de matriz exclusivamente ocidental.
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Pensa-se, portanto, agora que nao adianta tomar a qualidade de ensino em
sentido abstrato. E necessario dar concretude a essa qualidade, favore-
cendo mecanismos de equidade, capazes de privilegiar aqueles que
historicamente foram despossuidos do acesso e do usufruto dos bens da
cultura letrada. Esse conjunto constitui o que eu costumo chamar de di-
reito educacional de terceira geragao.

Este livro conta toda essa histéria. Mesclando, sobretudo, os territ6-
rios da histéria e da filosofia da educacdo, traz a tona os elementos da
cultura escolar em varias de suas facetas. Ha aqui - e o leitor ir4 constar
isso - trabalhos que problematizam o préprio ato de educar e vao buscar
nas raizes filosotficas e etimolégicas seus significados e ha trabalhos que
irdo percorrer questdes do ponto de vista da histéria, com a finalidade de
contemplar um universo, que, no limite, coloca a educacdo como matéria
prioritaria do cenario societario. Tendo vindo a lume em um periodo em
que a escola estd suspensa, em um tempo de pandemia que substitui o
espago escolar pela interagio remota entre alunos e professores, este livro
conta, sobretudo, da importancia da educagéo publica para projetar uma
sociedade mais justa, mais fraterna e melhor distribuida. Sua leitura pro-
porcionard a educadores e estudantes de pedagogia e das demais
licenciaturas um panorama vivaz de um caleidoscdpio de vertentes, todas
elas passiveis de serem contempladas no ambito da pesquisa em educagao.
Cabe a mim, portanto, apenas, convidar o leitor para mergulhar em um

espaco que lhe sera de fruicdo e de aprendizado.



Apresentacao

Elvis Rezende Messias
Cdssio Diniz

E com prazer que entregamos aos leitores e leitoras o livro Dignidade
humana e educacéo: contribuicbes interdisciplinares, fruto da contribuicdo
de vérios/as autores/as, entre eles/elas professores/as da Universidade do
Estado de Minas Gerais, unidade Campanha. Acreditamos que essa obra
possa contribuir para a reflexdo em torno de um tema muito préximo a
todos/as nos.

Na atualidade, vivemos uma conjuntura muito dificil. Sem pausas, a
ofensiva conservadora ganhou forca nos dltimos anos no Brasil e no
mundo. Em nosso pafs, mesmo sem nunca ter abandonado de fato seu
passado de injusticas, opressoes e desigualdades sociais, observamos um
aprofundamento dos ataques contra a dignidade humana. Desde 2016 ob-
servamos a destruicao das poucas conquistas obtidas no tltimo periodo de
democracia formal. O processo politico que levou a derrubada de uma pre-
sidenta democraticamente eleita e a ascensio de um governo
ultraconservador (no discurso moralista e no projeto socioecondmico) tem
efetivado a destruicido dos direitos sociais em uma velocidade avassala-
dora.

Nesse contexto, o reconhecimento e a promog¢ao da dignidade hu-
mana sofrem cotidianamente um duro golpe, e uma das expressdes
cotidianas mais importantes - a educacdo - tem sido o alvo predileto da
guerra cultural desencadeada pelas forgas politicas que alcangaram o po-

der.
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Nao obstante, o ser humano é uma realidade social e existencial mar-
cadamente abrangente, com multiplas possibilidades de desenvolvimento
de seu proprio ser, nao se restringindo a apenas uma dessas possibilida-
des. A educacdo é chamada a participar ativamente desse debate
antropolégico e politico, na perspectiva de pensar a formag¢do humana em
termos integrais. Que integralidade é essa? Que todo é esse? O que é o
homem, como individuo e como ser social? Quais concepcdes societarias
estdo na base dos mais variados projetos educacionais e que repercutem
na ideia de humanidade? Estas sdo questdes que, em dltima instancia, co-
locam a propria educacdo em debate. E isso é necessario, a fim de que o
homem, ao longo de todo seu processo vital-educacional, tenha sempre
mais consciéncia e protagonismo no desenvolvimento de sua prépria hu-
manizacao.

K nessa perspectiva que esse livro se propde. Ele busca apresentar
reflexdes sobre a educacdo como instrumento a servico do desenvolvi-
mento e da promogdo da dignidade integral do ser humano, a partir de
diferentes perspectivas e areas de conhecimento - notadamente da Peda-
gogia, da Historia e das Ciéncias Sociais Aplicadas -, problematizando
praticas, experiéncias discursos e projetos pedagogicos distintos e sob va-
riadas linhas e campos de abordagem, bem como apresentando distintos
arcabougos teéricos, epistemolégicos, filoséficos e metodolégicos ao de-
bate sobre a educacdo contemporanea.

Essa coletanea é composta de 11 capitulos, divididos em trés partes. A
primeira, intitulada Pedagogia, Fundamentos filoséfico-antropolégicos da
Educagéo e promogao da dignidade humana, traz textos com reflexdes e
problematizagoes sobre o fazer pedagbgico-educacional, com a perspectiva
de apresentar apontamentos pertinentes que auxiliem o leitor a pensar a
educacdo como realidade que perpassa toda a realidade humana e que,

como tal, deve colocar-se como promotora de uma formacgdo que seja
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integral. Para isso contamos com cinco capitulos elaborados por professo-
res/as do curso de Pedagogia da UEMG de Campanha.

O texto denominado Dignidade dos envolvidos no agir pedagégico, de
Edilene Eras, inicia a primeira parte da coletanea. Nele, a autora questiona
o fato de ainda nos depararmos com situagdes em que algumas pessoas
sdo consideradas como mais “dignas” e “aceitas” que outras, problemati-
zando o lugar-espaco da educagdo como instancia especial de combate a
“nao-dignidade” e, deste modo, como defensora e promotora de uma to-
mada de consciéncia da condigao de dignidade humana que supere o saber
retdrico a partir de um agir pedagogico que efetivamente reconheca e viva
os principios basilares dos direitos humanos.

Na sequéncia, Solange Christina Carneiro Rodriguez escreve o capi-
tulo Educagdo integral: breves consideragbes, a partir do qual sdo
estabelecidas importantes reflexdes sobre “escola de tempo integral” e
“educagao integral”, para além da perspectiva cronolégica e da utilidade
instrumental. Questionando o modelo de educacéo integral tal como tem
sido apresentado no Brasil sob a égide do neoliberalismo, a autora nos
ajuda a refletir sobre as inconsisténcias desse modelo no que se refere aos
propositos de formacéo plena do ser humano.

No capitulo Filosofia da Educacéo e dignidade integral da pessoa hu-
mana: questoes fundamentais e didlogos interdisciplinares, Elvis Rezende
Messias insere a tematica desse livro no fulcro dos denominados funda-
mentos da educacao, situando-nos quanto a necessidade de se questionar
sobre as concepgoes de humanidade que dédo sustentacdo aos mais varia-
dos projetos e praticas pedagodgicas, problematizando o préprio conceito
de educagao. Neste sentido, estabelece um dialogo interdisciplinar entre
Filosofia, Antropologia, Histéria e Sociologia como elemento irrenunciavel

para uma educacdo que se pretenda efetivamente promotora do respeito
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integral ao ser humano e que combata todo reducionismo de sua digni-
dade.

Em Um pequeno grande ensaio sobre as contradi¢oes e a transcen-
déncia na fungéo docente, Joana Beatriz Barros Pereira reflete sobre como,
na complexidade inerente ao processo educacional, os antagonismos sao
inevitaveis e, como tais, sdo também elementos dialéticos indispensaveis
para a aprendizagem e para a constru¢ao da humanidade de cada um dos
atores da educacédo. Professores e estudantes, a0 mesmo tempo em que
sdo duas identidades integrais proprias, sao seres que se fazem um no ou-
tro, no contraditério da relagdo e no chamamento a transcendéncia de
praticas arraigadas. Nesse cendrio, a funcao docente exerce importante
trabalho de administragido de uma relagao de dependéncia que tem como
finalidade a autonomia.

O capitulo A cidade como espago educativo em imagem e sons, de Luiz
Carlos Felizardo Junior, conclui a primeira parte da coletanea e possibilita
outro importante didlogo com as demais partes vindouras, ajudando o lei-
tor e a leitora no aprofundamento da compreenséo da educagdo para além
de seus espacos formais. O autor apresenta elementos de uma pesquisa
em que avalia o potencial de uma agéo educativa que utiliza a cidade como
tempo-espacgo para o ensino de criangas, jovens e adultos, contribuindo
para pensar a educagdo como fenémeno que perpassa a realidade humana
de forma integral.

Na segunda parte dessa coletanea, intitulada Histéria, sociedade, edu-
cacdo e promogdo da dignidade humana, os capitulos apresentam reflexdes
baseadas em pesquisas de seus autores, nas quais a educagdo é parte cons-
titutiva do processo histérico e social em questdo. Fles trazem reflexdes
que visam situar o processo educacional em torno de problematizagdes
histérico-sociais, procurando demonstrar como determinadas concepcoes

sociopoliticas que permeiam a educagdo, uma vez histérica e
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sociologicamente situadas, podem ou néo estar a servico da promogao da
dignidade integral do ser humano.

Um exemplo de reflexdo a partir de um contexto histérico é obser-
vado no capitulo “A mais alta liberdade é a mais alta disciplina”: educagéao
moral e civica, guerra psicolégica e Ditadura Militar, de Leon Kaminski e
Mariana de Souza Pereira. Os autores apresentam suas pesquisas em torno
do surgimento da disciplina de Educagdo Moral e Civica nas escolas brasi-
leiras durante a ditadura civil-militar, apontando a guerra cultural contra
a subversdo juvenil - imaginada pelos militares do regime - como motivo
para que houvesse toda uma produgéo literaria em torno de uma moral
civica e religiosa, e que o mesmo fosse imposto a juventude por meio das
escolas brasileiras. E pior, observam essa situacdo na atual conjuntura po-
litica, que mesmo ap6s um periodo de relativa democracia vivida em nosso
pais entre o fim da década de 1980 até a primeira década do século XXI, se
faz presente em uma nova onda conservadora que resgata esse discurso
moralizante.

Ja Cassio Diniz, em seu capitulo A realidade da profissao dos traba-
lhadores em educacao de Minas Gerais no inicio do século XXI, faz um
debate em torno dos desafios enfrentados pelos educadores da rede pa-
blica mineira em suas lutas pela valorizagdo profissional nas ultimas
décadas. Contudo, ele ressalta que essas lutas sindicais e politicas contri-
bufam diretamente com a compreensdao desse sujeito social como
pertencente a uma classe social (a dos trabalhadores) inserida na socie-
dade capitalista. Segundo o autor, esse “desvelamento” abre a
possibilidade de que os mesmos possam - de forma contraditéria, indireta
e até mesmo inconscientemente - contribuir para o progresso da digni-
dade humana por meio das experiéncias concretas de suas agoes coletivas

inseridas em um processo social e histérico.
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Em Investigagdo e espionagem: as politicas educacionais de Salvador
Allende nos 6rgéos da repressdo no Brasil (1970-1973), Josiane de Paula
Nunes analisa como os 6rgaos de inteligéncia da ditadura brasileira obser-
vavam e interferiam nas experiéncias politicas de paises como o Chile do
presidente Allende, toda vez que elas contrariavam os interesses do grande
capital e da ordem conservadora. Tal analise foca trés vertentes, como as
relagdes internacionais, a busca por justica social e o progresso da digni-
dade humana por meio da construgao de um modelo de educa¢io popular
operadas pelo governo da “Unidad Popular”, e as formas repressivas ope-
radas contra elas no ambito do Cone Sul a partir dos 6rgaos brasileiros de
inteligéncia e monitoramento, que atuavam em conjunto com setores gol-
pistas do pais andino.

Em seguida, no capitulo Miisica popular Afro-brasileira e o ensino de
Historia, Ygor Klain Belchior busca compreender a efetividade da lei
11.639/03, que estabeleceu o ensino de Histéria da Africa e da Cultura
Afro-Brasileira no curriculo escolar nacional, por meio da andlise sobre o
uso da musica popular brasileira como fonte, e principalmente, como pro-
posta educacional nas aulas de Histéria. Para isso realizou um estudo sobre
cinco sambas cujas autorias remontam ao periodo compreendido entre as
décadas de 1960 e 1990, buscando entender o papel dessa proposta no in-
terior da disciplina Histéria - como também seus possiveis recursos -
fugindo das concep¢des eurocéntrica e monolitica de cultura e povo, e le-
vando os estudantes da escola basica a compreender a realidade social
como multipla e composta de diversas etnias e praticas culturais, contri-
buindo assim para a promocao da dignidade humana.

Na terceira e Gltima parte dessa coletanea, intitulada Gestao, proces-
sos gerencias e linguagem na Educagao a servico da promocao da dignidade
humana, temos a presenca de dois capitulos que apresentam reflexdes que

visam ajudar o leitor a pensar como as perspectivas gerencial e linguistica
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podem servir, para além da mera dimensao técnica inerente a essas res-
pectivas areas, a promocao da dignidade humana no ambito da educacao.

No primeiro capitulo dessa ultima parte, A educacdo dos processos
gerenciais para além do desenvolvimento econémico: um ensaio de desen-
volvimento integral, os autores Estélio José Cardoso, Ana Paula Cardoso,
Mariana Silva Mancilha e Elvis Rezende Messias partem de um estudo pre-
liminar sobre o projeto pedagégico do curso de Processos Gerenciais da
Universidade do Estado de Minas Gerais - Unidade Campanha - e, aliados
a uma reflexdo a partir de pressupostos educacionais de Pierre Bourdieu
em didlogo com outros autores, analisam as possibilidades de fazer avan-
¢ar a humanizacdo das pessoas envolvidas na area da administracdo de
empresas, especialmente em seu olhar social, sendo que busca superar a
visdo tecnicista e reificante dos cursos de graduacio da area, sobretudo no
de Processos Gerenciais, cujo objeto é o desenvolvimento de empresas
como servico ao desenvolvimento humano integral, e ndo o contrario.

Por fim, no capitulo Juventude que ousa lutar: didlogo, alteridade e
conscientizagdo em movimento, o autor Gabriel Teodoro Gomes inspira-se
na Educagéo Popular de Paulo Freire e na filosofia marxista da linguagem
de Mikhail Bakhtin para tecer suas reflexdes a partir da analise dos discur-
sos de jovens participantes do movimento social Levante Popular da
Juventude, no que tange a sua praxis militante, que é politico-pedagégica.
Os enunciados, obtidos durante uma pesquisa de mestrado, contribuem
para a compreensao do papel pedagdgico da organizagdo politica na vida
de seus integrantes, ndo s6 para a elaboragdo de um projeto politico que
se pretende coletivo, como também para a prépria compreensdo de
mundo que os permeia.

Enfim, a construcdo, organizacao e edigdo dessa coletanea s6 foram
possiveis gracas a colaboragdo dos/das varios/as parceiros/as de nossa

universidade, como também dos/das convidados/as externos, que
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disponibilizaram tempo, elaboragdo e pesquisas para que esse livro pu-
desse sair do planejamento e se materializar. Agradecemos de modo
especial a professora Carlota Boto pelo belo texto que prefacia e enriquece
singularmente a nossa obra, manifestando tdo bem o seu espirito.
Esperamos que essa coletdnea seja uma singela contribuigdo para o
debate educacional em suas diversas perspectivas (pedagogicas, historicas,
gerenciais etc.), e que os leitores possam apreciar seus textos, seja no es-

paco escolar/universitario, seja em seu ambito pessoal.

08 de mar¢o de 2021



Parte 1

Pedagogia, Fundamentos filoséfico-antropolégicos da
Educacao e promocao da dignidade humana






Dignidade dos envolvidos no agir pedagégico

Edilene Eras

O principal fundamento dos direitos humanos é a garantia da dignidade. Todos
o0s seres humanos devem ter reconhecido seu direito a ter direitos. Isso significa
que todas as pessoas devem ter a garantia de viver dignamente. Portanto, vio-
léncias no campo fisico, moral, psiquico, social, cultural, sdo inaceitaveis. Mas,
na realidade, os principios que norteiam a dignidade humana estéo longe de
serem adotados de forma integral na nossa sociedade. Qual é o nivel de huma-
nidade e dignidade atribuido a pessoas negras, indigenas, LGBTs, aos
imigrantes e as mulheres, por exemplo? Quais mortes causam mais comogoes
e quais delas a sociedade considera aceitaveis? Infelizmente, para alguns gru-
pos sociais parece haver pessoas consideradas “inaceitdveis”, consideradas
como indignas. Quando isso acontece vivemos um contravalor. E essa inversao
atua como uma autorizagdo - explicita ou velada - das violagbes contra as vi-
das e os direitos de determinados grupos no Brasil. Para garantir a dignidade,
é fundamental reconhecer a humanidade na histéria e no corpo de todos e to-

das.

Fonte: https://usinadevalores.org.br/dignidade-humana/
Fio da historia

Em acordo com a proposta desta coletanea, este breve texto objetiva
problematizar o fazer pedagdgico-educacional, apresentando breves refle-
x0es que possam auxiliar o leitor a pensar a educacdo de hoje como
realidade que perpassa a condigdo humana e, neste sentido, possa colocar-
se como promotora de uma formacao humana que seja integral.

Na Constituigido Federal do Brasil de 1988, art. 1°, inciso III, consta

um fundamento axiol6gico sobre o qual estd construido o Estado


https://usinadevalores.org.br/dignidade-humana/
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Democratico de Direito: dignidade da pessoa humana, um dos principios
fundamentais da Republica. Esse valor deve referenciar todo ordenamento
juridico brasileiro nos ambitos civil, penal, administrativo eleitoral, traba-
lhista e outros.

Em tempos mais antigos da histéria do homem no planeta Terra,
quando ele nao tinha plena consciéncia dos préprios atos e sentia-se ame-
acado ou lesado em algum bem material, instintivamente insurgia-se com
violéncia contra seu agressor.

Ap0s esse longo periodo inicial, o ser humano passou a viver agru-
pado para agir contra seus provaveis predadores e aprendeu, ao longo do
tempo, a somar esforcos e a dividir as tarefas essenciais a sobrevivéncia, e
(até) a multiplicar e repartir os frutos do trabalho de cada um.

Mais centenas de anos se passaram até que o homem se viu em um
certo modo de sociedade organizada, em uma convivéncia coletiva respei-
tosa, pacifica, que requeria o regulamento de valores de conduta entre os
seres humanos. Instauravam-se os principios politicos do “bem viver”.

A histoéria da civilizagdo humana estava iniciada - as regras basicas
de convivéncia, do bem comum, da justica, da felicidade coletiva - aspectos
que tornam possivel a construgdo e permanéncia de uma civilizagdo pros-
pera e harmonica, em que consta o valor natural da dignidade da pessoa
humana, estavam dados.

Artur Francisco Mori Rodrigues Motta, advogado, professor univer-
sitario, mestre em Direitos Coletivos, em um texto postado no Ambito
Juridico, um portal juridico da Internet, cita o jurista tcheco Karel Vasak e
sua classificacdo tradicional acerca das cinco “geragdes de direitos huma-

nos”, a saber:

A primeira geragao de direitos humanos trata das liberdades individuais ci-

N

vis classicas, do direito a vida e dos direitos politicos de participagio,
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embasando a “igualdade formal”. [...] cujos pensadores de maior evidéncia fo-
ram John Locke e Rousseau discorrendo acerca dos direitos naturais do
homem. [...] foram reconhecidas as liberdades civis, os impedimentos e limi-
tagdes a ingeréncia arbitraria estatal na vida dos individuos particulares,
impondo ao Estado obrigaces de néo fazer [...]. Concomitantemente foram
reconhecidos os direitos politicos que asseguram possibilidade de participa-
¢do dos individuos na tomada de decisGes e na condugéo da vida politica dos
Estados [...]. Este periodo foi marcado por eventos histéricos como [...] a Re-
volucao Francesa de 1789 (e a Declaracdo de Direitos do Homem de 1789),
havendo referéncia também a Magna Carta de 1215, de Jodo Sem Terra.

A segunda geracdo de direitos humanos trata da igualdade, aborda os direi-
tos sociais (protegdo contra desemprego, condigdes minimas de trabalho,
assisténcia em caso de invalidez, aposentadoria e de assisténcia social, satde),
culturais (direito a educagdo basica) e econémicos. [...] forgando a transigdo
do Estado liberal ao Estado prestacional (Estado do bem-estar social), fundada
em ideais comunistas de Marx e Engels [...]. Este periodo for marcado pela
Revolugdo mexicana de 1910 (e Constituigao de 1917), Revolugdo russa de 1917
instituindo o estado social-comunista, [...] e a Constituicao brasileira de 1934
[...]

A terceira geracdo de direitos humanos trata da fraternidade (solidarie-
dade), dos direitos dos povos e dos direitos difusos, direitos de interesse das
coletividades situados entre o interesse ptblico e o interesse privado. [...] in-
cluido o direito a um ambiente ecologicamente equilibrado. Os individuos
agora eram membros de uma comunidade internacional globalizada, caracte-
rizada pela massificacdo das relagdes decorrente do desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico. [...] diante da grande disparidade econdmica entre pa-
ises desenvolvidos e subdesenvolvidos, tornava-se necessario defender
direitos de toda a humanidade, [...]. Neste periodo pds-guerra ocorreu a cria-
¢do da ONU em 1945 e a elaboracdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos pela ONU em 1948.

A quarta geracdo de direitos humanos trata do biodireito e do direito a in-
formacdo. O biodireito se refere a tutela quanto aos riscos a existéncia
humana natural decorrentes dos avangos na engenharia genética, trata-se dos

direitos ao patriménio genético e a ética nas pesquisas biologicas.
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A quinta geragdo de direitos humanos trata do direito a paz em razao dos
crescentes conflitos armados ao redor do mundo, da inseguranca entre nagoes
e constantes atentados terroristas. A doutrina vem cogitando acerca desta
nova geragao fazendo referéncia ao “direito a uma convivéncia pacifica e har-
moniosa entre os sujeitos e entre nacgdes a fim de evitar a terceira guerra

mundial”. (VAZAK, 1979 apud CONJUR, 2009. Negritos do original).

Ao fim da Segunda Guerra Mundial nasce o principio da dignidade
da pessoa humana para proteger o ser humano diante da barbarie come-
tida pelos nazistas e fascistas. De acordo com Pelegrini (2004, p. 05), “0
principio da dignidade da pessoa humana surge como uma conquista em
determinado momento histérico. Trata-se de tutelar a pessoa humana
possibilitando-lhe uma existéncia digna, aniquilando os ataques tao fre-
quentes a sua dignidade” Entao, constatamos que “dignidade humana” é
valor construido historicamente, portanto, estd contextualizado cultural-
mente.

No século XXI em que vivemos, as pessoas buscam felicidade, ale-
grias, prazeres, lazer, bens materiais, espiritualidade, respeito reciproco,
confianca, trabalho, cultura; enfim, buscam viver dignamente, em condi-
¢Oes cotidianas que tragam paz e bem-estar social. Mas, o pensar e o agir
de cada um de nos, de cada individuo, ndo podem estar voltados s6 para
si, apenas para a propria individualidade - é preciso pensar no outro, pen-
sar nos outros; realizar nao s6 a prépria felicidade - também a de quem
estd ao nosso lado. E esse é um exercicio constante no cotidiano do existir.

E ainda célebre e reconhecido o principio lancado pelo filésofo ilumi-
nista, Immanuel Kant, de que o homem jamais pode ser usado como meio

para a vontade de outras pessoas, mas

Existe como fim em si mesmo, ndo s6 como meio para o uso arbitrario desta

ou daquela vontade. Pelo contrario, em todas as suas agoes, tanto nas que se
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dirigem a ele mesmo, como nas que dirigem aos outros seres racionais, ele

tem de ser considerado simultaneamente como fim. (KANT, 2000, p.68)

Na trama da histéria humana, inclusive na contemporaneidade, es-
tamos predestinados a lidar com o conhecimento e a experiéncia da
dignidade em nosso convivio. Nossas interagdes sociais necessitam deste
(re)conhecimento como valor de vivéncia nos espagos educativos em que
vivemos - e sabemos que essa condi¢ido de vida nos custa imensamente.
As escolas brasileiras e estrangeiras, com certa periodicidade divulgam fa-
tos draméticos em que se comprova essa condicio da existéncia da
incorporacio da dignidade para o existir humano civilizado, mas, infeliz-
mente, pelo seu contrario. E os cendrios de violéncia fisica e moral
aparecem com certa constancia.

Em muitos paises da América Latina, nas ocasides em que tomamos
consciéncia dos fatos puablicos, nos deparamos com as violagdes constantes
da dignidade das pessoas pela violagdo aos diretos humanos, quando de-
veriamos vé-las extintas. Por ocasido do contexto politico em que viviamos
no Brasil na década de 60, houve a instauracdo do Ato Institucional n° 1,
quando ficou determinado suspensos por dez anos os direitos politicos de
todos os cidadaos vistos como opositores ao regime de governo (imposto),
dentre os quais congressistas, militares e governadores; surgia a ameaca
de cassagoes, prisoes e possibilidade de expulsdo do pais, o que aconteceu
com varios de nossos pensadores e artistas brasileiros.

Na sequéncia histérica da década de 70, Thiago de Melo, poeta brasi-
leiro nascido no municipio de Barreirinha, no Estado do Amazonas,
reconhecido icone da nossa literatura regional brasileira, em 1977 escreveu
seu poema mais famoso: Os Estatutos do Homem, com o subtitulo Ato
Institucional Permanente. Como é da natureza da literatura, o poema ex-

pressa simbolicamente a infracdo aos direitos humanos - que ferem a
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dignidade humana - até entdo conquistados. Fis algumas partes do consa-

grado poema de Mello (2004):

Artigo III
Fica decretado que, a partir deste instante,
havera girassois em todas as janelas,
que os girassdis terdo direito
a abrir-se dentro da sombra;
e que as janelas devem permanecer, o dia inteiro,

abertas para o verde onde cresce a esperanca.

Artigo IV
Fica decretado que o homem
nao precisara nunca mais
duvidar do homem.

Que 0 homem confiard no homem
como a palmeira confia no vento,
como o vento confia no ar,
como o ar confia no campo azul do céu.
Parégrafo tinico:

O homem confiard no homem

como um menino confia em outro menino.

Artigo V
Fica decretado que os homens
estdo livres do jugo da mentira.
Nunca mais sera preciso usar
a couraca do siléncio
nem a armadura de palavras.
O homem se sentard a mesa
com seu olhar limpo
porque a verdade passara a ser servida

antes da sobremesa.
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Artigo VI
Fica estabelecida, durante dez séculos,
a pratica sonhada pelo profeta Isaias,
e 0 lobo e o cordeiro pastardo juntos

e a comida de ambos terda o mesmo gosto de aurora.

O Artigo III do poema traz a imagem da flexibilidade dos girassoéis
para evitar as sombras e buscar o sol que o alimenta; a beleza do Artigo IV
traz os elementos da natureza e a condi¢do imanente dos elementos da
terra e do ar - a palmeira que se entrega ao vento e o vento imerso no ar
- e como a crianca que em sua condicdo psicolégica confia em seu seme-
lhante; o Artigo V nos faz pensar sobre o que deveriamos ser e nao somos,
e, por fim, o Artigo VI nos traz a narrativa biblica que estabelece a igual-
dade de direitos entre os animais com caracteristicas opostas por suas
proprias naturezas. Imagens que podem nos remeter a uma outra condi-
¢do de realidade humana diferente da que temos vivido, onde, conforme
consta na epigrafe: “Infelizmente, para alguns grupos sociais parece haver
pessoas consideradas ‘inaceitaveis’, consideradas como indignas”.

E assim, vivemos num cendrio de “contravalor”, numa inversio que
autoriza as violacoes aos direitos de pessoas que se diferenciam pela cor

da pele, género, raga, escolhas sexuais, crengas, pensamentos, enfim.
Exigéncia do tempo presente

Podemos compreender, dado o contexto historico e cultural esboca-
dos, que o primado da dignidade humana deve garantir a prépria
existéncia do homem e isso, por si s6, constituir a causa que justifica e
fundamenta o dever de cooperagdo coletiva. Esse dever é, portanto, um
dever de colaboracdo com a humanidade, pois vai além do nosso existir

isolado enquanto espécie humana.
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E fato que, no campo politico e civil, legitimamos a igualdade. No en-
tanto, no campo da nossa experiéncia de vida isso nao foi e ndo é suficiente
para alcancarmos o direito a identidade, a pluralidade cultural e de valo-
res; nao vivemos a inclusdo social em sua imensa variedade e plenitude.
Em muitos episodios sociais da histéria da humanidade imperou a ausén-
cia da dignidade, uma certa “desdignidade”, uma certa infragdo a
integridade do ser, a primazia do ter poder para poder ser.

Bem sabemos que a logica capitalista em que estamos imersos traz a
impossibilidade de universalizar o bem-estar individual-social e a quali-
dade de vida de cada um de nés e de todos nés. Santos (2000) fala sobre

essa realidade:

A faléncia da possibilidade de manutengao em nivel mundial de um bem-estar
social fundado na mercadorizagao, aliado ao aumento das injusticas sociais, da
mudanca dos valores culturais para uma diregao pds-materialista e o aumento
da exposicao de fatores opressores, tais como das mulheres, minorias, criangas
e da natureza, contribuem para questionar a qualidade e quantidade de vida
produzida pelas transformagoes que ocorrem de forma normal, pois esta se
mostra cada vez mais anormal. (SANTOS, 2000, p. 239; apud STRIEDER,

2012, p.06)

Na modernidade, podemos ver e, dolorosamente, outros viver, cons-
tantemente situagoes de nao-dignidade. Os efeitos da “Revolucgao Digital”
(refere-se aos processos associados a passagem da tecnologia eletrénica
mecanica e analdgica para a eletronica digital) sobre nosso cotidiano, por
exemplo, interferem na manutencio do valor de dignidade e invadem di-
reitos humanos bésicos despercebidamente, ou de forma naturalizada.
Strieder, na IX ANPED Sul, em 2012, afirma que “As tecnologias simboli-

zam uma espécie de poder supremo que, aliando falta de delicadeza
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aspiram transpor a humanidade e construir individuos conformados, sem
identidade” (p. 06).

Nesse emaranhado do século XXI, h4 necessidade de assumirmos que
o saber em Direitos Humanos é um saber visceral, depende de uma trans-
formacéo interna de cada um de noés, requer tomada de consciéncia.
Requer - como educadores, profissionais de educacdo, nos importar com
o0 outro que est4 ao meu lado; afetar-nos com as criancas, os adolescentes,
com as familias em que vivem essas pessoas, com nossos colegas de traba-
lho. Sem essa interiorizacdo existira sempre um saber retérico, vazio de
sentido, um espaco social-real de exclusdo de individuos em que cabe a
pergunta: Qual é o nivel de humanidade e dignidade atribuido a pessoas
negras, indigenas, LGBTSs, aos imigrantes e as mulheres, por exemplo?

Chiara Lubich, que recebeu o Prémio Unesco Educagao para a Paz de
1996, o Prémio da Templeton Foundation para o Progresso na Religido e o
da Cruz Bizantina, recebeu, em abril de 1998, do entéo reitor, Jacques Mar-
covitch, a medalha de Honra ao Mérito da USP, além de vérios titulos de
Doutora Honoris Causa ao longo de sua vida. Nesta ocasido, Chiara foi re-
cepcionada pelo deputado André Franco Montoro, conforme informagoes

do Jornal da USP, que declarou:

Contra o totalitarismo que esmaga a pessoa humana, que considera o estado
a Unica realidade, Chiara vem lembrar a eminente dignidade da pessoa hu-
mana, que € inviolavel e tem valores que devem ser reconhecidos. [...]. Contra
o nacionalismo estreito dos que declararam a guerra, ela vem lembrar que a
patria é uma dimensao menor, que somos todos membros de uma familia hu-
mana. E esse entendimento amplo, de todas as nacdes e de todas as religices
que ela prega, que ela realiza e que os Focolares dao como exemplo ao mundo.”
E Montoro acrescentou: “Contra a violéncia e o ddio, ela vem nos ensinar que
o amor é a vida do mundo. Essa é a grande licdo. (Jornal da USP. Ano XXIII, n.

824, p. 13)



32 | Dignidade humana e educagio: contribuicdes interdisciplinares

Assmann e Mo-Sung (2000, p. 266) enfatizam a responsabilidade
educacional para superar a légica da exclusdo - “ndo cabe duvidar que
educar é uma luta contra a exclusio. Nesse contexto, educar hoje é real-
mente salvar vidas”. Apropriar-se da nogdo de acolhimento e aceitacdo da
diversidade humana é predispor-se a agir de forma inclusiva no desafio da
existéncia e da permanéncia da dignidade entre n6s desde a infancia até a

velhice. Strieder (2012), afirma que

[...] diante de uma sociedade ferida pela violéncia agressiva, pela injustica na
distribuicdo de bens materiais, culturais e sociais, fortemente ferida pelo
abuso, pela falta de ética, pelo desejo de controlar a vida do outro e pela fragi-
lidade de estabelecer relagdes humanas solidérias e de convivéncia, olhar as
criangas com visdo de dignidade é um indicativo humanizador. (STRIEDER,

2012, p. 06)

H4 concordancia quanto ao fato de que a escola é um lugar-espago de
circulagdo de culturas, de diferencas e de singularidades. Desta forma, a
falta de entendimento, a auséncia do ouvir o outro, a destruicdo, a vin-
ganga, a morte, temas amplamente (e incansavelmente) divulgados pela
midia e circulantes no contexto familiar, sejam objeto de didlogo e reflexao
em sala de aula e demais espagos escolares, entre criancas e adolescentes.
Nao basta a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos aprovada pela
ONU em dezembro de 1948 - é necessario e fundamental vivencia-la em
sua potencialidade e plenitude.

A escola atual tem mostrado diariamente que nao esta mais dando
conta dos desafios da contemporaneidade, por isso os educadores sdo cha-
mados a repensa-la. Num momento de profundas transformacoes
causadas pontualmente por uma pandemia global (virus COVID-19), os
direitos humanos se tornam mais indispensaveis. Deveriamos estar nau-

fragados pelo classico principio de Kant em que o homem nao pode pensar
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somente em si e que os seus fins devem também levar em conta os fins
dos outros. Podemos constatar, globalmente, que o ser humano se torna
eminentemente social e precisa dos seus pares para viver. Estamos como
expectadores da fragilidade humana diretamente relacionada com a ne-

cessidade da solidariedade. Zluhan e Raitz (2014), descrevem:

No Brasil, ha muitas pessoas que ainda ndo alcancaram sua cidadania e con-
vivem diariamente com a violagdo dos seus direitos, o analfabetismo, a ma
distribuicao das propriedades de terra, as mazelas provocadas pela divida ex-
terna elevada, pela economia controlada em parte pelas multinacionais, pela
corrupgao generalizada e pelo desrespeito aos principios bésicos da humani-
dade. Por diversas razdes, as situagdes de violéncia passam a fazer parte da
vida dessas pessoas, aumentando os indices de criminalidade, crime organi-
zado, violéncia fisica, entre outros. Tais episddios se refletem no cotidiano da
escola, por isso é preciso conhecer a comunidade na qual a escola esté inserida
e, considerando esse perfil, adequar a préatica pedagogica para atender as ne-
cessidades e especificidades de cada grupo, posto que os conhecimentos
construidos na escola devem contribuir para a formagdo do aluno cidadéo.

(ZLUHAN e RAITZ, 2014, p. 36).

E imperioso que as escolas de Educacio Bésica retomem seus pres-
supostos pedagogicos tirando do horizonte suas praticas pedagdgicas
tradicionais de educagdo, pautadas na obediéncia e no medo. Uma nova
cultura grita aos nossos ouvidos e ela anseia por transformacao - baseada
nos Direitos Humanos, afinal: “Para garantir a dignidade, é fundamental

»1

reconhecer a humanidade na histéria e no corpo de todos e todas™. Uma
cultura da solidariedade existe, embrionaria, em nosso modus vivendi e
ela “s6” requer, nos dizeres de Zluhar e Raitz (2014, p. 08): “criar, influ-
enciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes e atitudes

baseados nos principios dos Direitos Humanos, por meios democraticos

' Fonte: https://usinadevalores.org.br/dignidade-humana/.
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de construcao e participagdo que possibilitem a experiéncia de tais direi-
tos”.

Existir nos exige, continuamente, disposicao para estar no lugar do
outro, respeitando-o como ser humano como cidadéo. Exige olhar para as
singularidades de cada individuo com quem convivemos a cada momento,
porque o humano ndo estd na constituicdo genética e a dignidade nao é
biolbgica. Afinal, retomando a epigrafe deste texto académico reflexivo: “O
principal fundamento dos direitos humanos é a garantia da dignidade. To-
dos os seres humanos devem ter reconhecido seu direito a ter direitos. Isso
significa que todas as pessoas devem ter a garantia de viver dignamente.
Portanto, violéncias no campo fisico, moral, psiquico, social, cultural, sao

inaceitaveis”.
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Educacao integral: breves consideracoes

Solange Christina Carneiro Rodriguez

Introducao

A Educacio é atribuida a funcio de promover o desenvolvimento hu-
mano. Como fendmeno social, integra o idedrio que cada sociedade
estabelece para si propria. Gestada em (e por) conjunturas econémicas,
politicas, sociais, cientificas e culturais, a educacéo retrata direta e profun-
damente as marcas da concepgdo que a origina e sustenta, configurando
arcabougo para processos e métodos que utiliza em recortes temporais e
espaciais, em consonancia com as finalidades a ela conferidas.

K, pois, possivel depreender que a educagio esta presente em qual-
quer sociedade no decorrer de sua histéria, entretanto, suas finalidades e
desdobramentos em estratégias, procedimentos, metodologias e técnicas
diferem. Contudo, o cerne do ideario educacional é o sustentaculo para a
realizacdo do projeto de cidadania e de sociedade perseguido por (para)
determinada nacao.

Nessa formulagéo, a educagdao é um processo complexo, materiali-
zado mediante concepcdo econdmica, politica, sociocultural afeitas ao
grupo dominante de especifica sociedade, sendo um campo de imposicoes
e resisténcias, associado as circunstancias histéricas em que se (re)produz.

Um rapido olhar para a trajetéria da humanidade aponta periodos de
avangos e retrocessos ocorridos no processo de desenvolvimento humano,
sendo este Ultimo entendido como resultante de a¢des educacionais (que,
por sua vez, dentre outras coisas, garantem sustentabilidade as condicoes

da proépria vida).
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Ha periodos nos quais, embora marcados por relevantes e inegéaveis
conquistas tecnoldgicas e materiais, as condi¢des priméarias para a manu-
tengdo da vida encontravam-se seriamente ameacadas. E essa nao é uma
reflexdo nova. Em 1995, Adorno trouxe a tona esta questao ao ser entre-
vistado por Helmutt Becker. Discorrendo sobre Educacdo e Emancipacéo,
0 autor enunciou, em outras palavras, que, em considerando-se a quali-
dade e quantidade de conhecimentos que impulsionam o progresso
tecnoldgico, bem como os alarmantes indices de miséria, fome e destruicao
da natureza noticiados diariamente, somos levados a questionar a validade
desse modelo de desenvolvimento que afeta diretamente a continuidade
da vida -patriménio maior do ser humano. Afirma que, do ponto de vista
cientifico-técnico, a fome ja poderia ter sido suprimida, questionando
como ¢ possivel coexistir tanto desenvolvimento tecnoldgico e tanta misé-
ria? Nessa logica, conclui que pode-se inferir que o desenvolvimento
tecnolégico-cientifico ndo necessariamente conduz ao desenvolvimento
humano nas situagdes em que esta refletindo a concepgdo de determinadas
formulacoes de sociedade (ADORNO, 1995).

A reflexao supracitada permanece atual, pertinente e desafiadora. A
midia escrita e imagética frequentemente divulga informagoes sobre o
alarmante potencial destruidor que a tecnologia facultou ao homem. Nao
somente 0 meio ambiente corre o risco de destruigdo. O alto indice de vi-
oléncia social, a grande incidéncia de agressividade nas relagoes
interpessoais, os niimeros expressivos de pessoas acometidas por doencas
psicolégicas, advertem para a grave situacdo de desequilibrio psicossocial
contemporaneo.

H4 concepcdes que qualificam educagio como principal responsavel
pelo crescimento econdmico, financeiro e material de uma sociedade, a
partir de determinadas finalidades a ela delegadas. Nessa formulagao, a

educacdo é tida como instrumento adequado a preparacdo de pessoas,
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capacitando-as a atender exigéncias de um modelo de desenvolvimento
econdmico e social voltado preferencialmente ao progresso material em
suas variadas configuragoes.

Na percepcdo de Pacheco (2016), o modelo educacional organizado
pelo neoliberalismo, ao colocar em segundo plano a formagao plena do ser
humano, revela considerar o aluno como méao de obra e consumidor.

E apropriado destacar que a tematica Educacéo é bastante complexa
e, conforme apontado, comporta diversas perspectivas. O recorte eleito
para a presente discussdo particulariza a tematica educacio integral esco-
lar, a partir da legislacdo educacional vigente.

Encontra-se no Plano Nacional de Educagdo, vigente de 2014 ao ano
2024, a Meta 6, que aborda a questao da Educagéo Integral, estabelecendo
“que cabe ao Estado oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo,
50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, a 25% dos(as)

alunos(as) da Educacdo Basica” (BRASIL, 2014).
Educacao integral e escola de tempo integral

O ser humano é, em esséncia, inconcluso e carece de um processo de
humanizagao capaz de dinamizar as dimensdes que o apropriam a sua
prépria condi¢do humana. A compreensdo dessa prerrogativa humana, ao
longo dos tempos, construiu significados distintos de humanizacao coe-
rentes as sociedades. A partir do reconhecimento da incompletude
humana séo estabelecidos critérios e procedimentos para ampliar progres-
sivamente os limites de humanizacdo concebidos. De acordo com

Severino,

Na cultura ocidental, a educacio foi sempre vista como processo de formacao
humana. Essa formagao significa a prépria humanizagao do homem, que sem-
pre foi concebido como um ente que nao nasce pronto, que tem necessidade

de cuidar de si mesmo como que buscando um estagio de maior humanidade,
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uma condi¢do de maior perfeicdo em seu modo de ser humano. Portanto, a
formag@o é processo do devir humano como devir humanizador, mediante o
qual o individuo natural devém um ser cultural, uma pessoa (SEVERINO,

2006, p. 621).

E vasto e diversificado o repertério de sentidos e finalidades conferi-
dos a educacdo de acordo com as concepcdes de homem, sociedade e
educacao vigentes em recortes temporais da historia.

Encontram-se na Grécia, em suas cidades-estados conhecidas como
polis, por volta do século V a.C., os primeiros registros das teorias educa-
cionais vinculadas a conjuntos de valores de cunho religioso que eram
tidos como base dos processos educacionais transmitidos as geracoes
(STIVAL, 2016).

A centralidade da formagéo integral corpo-espirito exigiu um arca-
bougo tebrico que representasse o ideal da formagdo do cidaddo, visto
como portador de saberes capazes de colaborar na construgao e sustenta-
¢ao do patrimonio cultural das poélis (STIVAL, 2016).

O ensino ao final do século VI a.C. era prioritariamente promovido
pela iniciativa particular, tendo em vista que o processo educacional nao
era obrigatério. As criancas do sexo feminino eram reservadas as ativida-
des relativas ao aprendizado de afazeres domésticos. Ja as criancas do sexo
masculino, por volta dos 7 anos de idade, eram expostas aos processos de
alfabetizacio, educacao fisica e musical, recebendo continuamente a assis-
téncia de escravos incumbidos de conduzir a crianca pelos caminhos da
aprendizagem. Esses cativos eram denominados pedagogos (STIVAL,
2016).

Identifica-se no século XVIII na Franga, devido a grande expansao das
fabricas e processos fabris, a necessidade de educar grande contingente de
pessoas que pleiteavam ideais de liberdade e direitos de igualdade social.

A Revolucdo Francesa promoveu mudangas na configuracdo social vigente.
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A sociedade contemporanea demonstra uma época em que as massas assu-
mem o papel de protagonistas da histéria, mostrando suas caracteristicas. Por
outro lado, surgem mecanismos para seu controle, desde as ideologias até o
controle do seu tempo ocioso. Portanto, a escola ptblica aparece como instru-
mento primordial para o desenvolvimento educativo das sociedades. A época
contemporanea é a época da industrializacio, dos direitos, das massas e da
democracia, tudo isso reflete diretamente na pedagogia contemporanea, fa-
zendo com que esta tenha maior ligagdo na relacdo educacdo-sociedade,
acentuando o processo de emancipacao das classes populares e das mulheres,

junto a expansdo da instrucdo escolar (STIVAL, 2016, p. 32).

Os propositos educacionais na perspectiva do idedrio da Revolucao
Francesa voltavam-se para os ensinamentos civicos, morais e patridticos.
Dessa forma, foram estabelecidas pelo Estado as bases sobre as quais a
educacdo deveria ser estruturada: controle absoluto da educagao pelo Es-
tado que deverd oferecé-la gratuitamente nos niveis primérios e
secundarios, com foco nos principios democréaticos e de liberdade. Essa
articulagdo facultou o fortalecimento da ideologia da classe dominante
com as condi¢des adequadas para a reproducéo das relagdes de dominagéo
(STIVAL, 2016).

Século XXI, cenario de grande complexidade. Em sociedades capita-
listas, o progresso material é o objetivo privilegiado dos esforcos
educacionais, o que expde grandes fragilidades no que diz respeito a edu-
cagdo como fator que viabiliza e promova o desenvolvimento humano em
suas multiplas dimensdes. Severino (2006) elucida que a educagdo é um
compromisso formativo do (e com) o ser humano realizado na relagio pe-
dagogica pessoal ou no campo de agdo comunitaria, ndo se reduzindo ao
atendimento de demandas institucionais e instrucionais.

Situada num campo de lutas e tensoes, no qual encontram-se imbri-

cados interesses politicos, econémicos, financeiros e sociais - portadores
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de intentos complementares e antagdnicos - a educacao sofre e exerce in-
fluéncias perceptiveis no contexto social, e seu entendimento leva em
conta considera-la mediante as condicdes globais nas quais é desenvolvida
e nos contextos histdricos que se insere.

Com sentido polissémico, a educagdo apresenta variados conceitos e
definicdes. Dessa forma ha entendimentos que apontam que a educagio é
responsavel por propagar o legado de geracgdes passadas as geragoes su-
cessoras. Esse enfoque atribui a educacio o papel de garantir a
continuidade das situacdes e processos. Aranha (2006) afirma que é tam-
bém via educacio que ocorrem os processos reformuladores. Nas palavras
da autora, a “educacdo nao é a simples transmissdo da heranga dos ante-
passados para as novas geragdes, mas processo pelo qual também se torna
possivel a gestagdo do novo e a ruptura com o velho” (ARANHA 2006, p.

31). Saviani aborda o carater instrumental da educacéo, esclarecendo que

[...] enquanto atividade especificamente humana, a educagio se caracteriza
pela intencionalidade, isto é, pela antecipagdo mental de seus resultados na
forma de objetivos a serem alcancados. £ mister, pois, que no curso da acio se
mantenham continuamente presentes os objetivos que sdo a razdo de ser

mesma da atividade que esta sendo realizada (SAVIANI, 1990, p. 04).

A educagdo, submetida a articulagio entre objetivos, processos e es-
tratégias, é organizada de modo a formatar as matrizes de humanizacao e
socializagao requeridas em conformidade ao concebido e desejado pela e

para a organizacdo social. Nesse sentido Freire, adverte que

nao hé préatica educativa, como de resto nenhuma pratica, que escape a limites.
Limites ideoldgicos, epistemoldgicos, politicos, culturais. Creio que a melhor
para definir o alcance da pratica educativa em face dos limites a que se sub-
mete € a seguinte: nao podendo tudo, a préatica educativa pode alguma coisa.

Essa afirmacdo recusa, de um lado, o otimismo ingénuo que tem na educagdo
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a chave das transformagdes sociais, a solugéo para todos os problemas; de ou-
tro, o pessimismo igualmente acritico e mecanicista de acordo com o qual a
educacio, enquanto superestrutura, s6 pode algo depois das transformagoes

infraestruturais (FREIRE, 1995, p. 96).

Saviani (2015) sustenta que a educacao é um fendmeno préprio dos
seres humanos, fonte criadora de meios que removem barreiras a existén-
cia, seja por dirigir processo de extragido e processamento de recursos
naturais ou mesmo pela transformacao da natureza (e da prépria natureza
humana), adequando-a a condigbes mais confortaveis, nao somente a so-
brevivéncia, como também aos interesses suplementares do homem.
“Essa representacdo inclui o aspecto do conhecimento das propriedades
do mundo real (ciéncia), de valorizacido (ética) e de simbolizacdo (arte)”
(SAVIANI, 2015, p. 12).

Para Brandéo (1995), a educagao é uma constante na vida do ser hu-

mano, presente em todos os lugares. O autor afirma que

ninguém escapa da educacao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender a ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educaciao

(BRANDAO, 1995, p. 07).

Assim, a condicao de estar vivo, por si s6, é prerrogativa de estar sub-
metido a um processo educativo. A vida, que se apresenta em varias e
complexas redes de interacoes entre individuos, sociedade e estado, torna-
se indutora e resultante de processos que criam e recriam coletivos apren-
dentes; esses constroem novos conhecimentos numa espiral infinita de

interrelacdes. Branddo (2012) esclarece que
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Destinada a pessoas humanas no singular e no plural, bem mais do que ao
mercado de bens e servicos ou mesmo a um poder de Estado, a educagdo ndo
é uma atividade proviséria e antecipadamente calculével segundo principios
de uma utilidade instrumental. A educagdo é uma experiéncia socialmente pe-
rene e pessoalmente permanente de cada um de seus sujeitos: pessoas e povos.
Assim sendo, o seu sentido é mais o de recriar continuamente comunidades
aprendentes geradoras de novos saberes e, de maneira crescente e sem limites,

abertas ao dialogo e & intercomunicacio (BRANDAO, 2012, p. 59).

Libanéo afirma que “educar (em latim, educare) é conduzir de um
estado a outro, é modificar numa certa direcdo que é suscetivel de educa-
cdo0” (LIBANEO, 1985, p. 97). Essa afirmacio remete ao carater modelador
que o processo educativo exerce sobre os individuos, concernente aos pro-
poésitos que a sociedade elegeu como ideal para perseguir as condicoes
mais adequadas para fomentar o progresso social. Sendo assim, para tal,
é necessario um arranjo juridico que determine e oriente as a¢oes estatais
e sociais para viabilizar o intento.

Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2009), a escola é uma organi-
zacdo em que tanto seus objetivos e resultados quanto seus processos e
meios sdo relacionados a formacdo humana.

Aliando conceitos sobre educacdo e escola, o entendimento proposto
por Henz, a partir do estudo das obras de Paulo Freire, é que “a escola de
turno integral pode ser um espago tempo em que a educa¢dao também se
torne integral e integrada” (HENZ, 2012, p. 83). Em decorréncia, Henz
(2012) aponta cinco dimensdes capazes de viabilizar um caminho que con-
duza da atual perspectiva dos esforcos educativos em relacdo a “mais
educagdo” remetendo-os para “mais humanizagdo”. Sdo elas as dimensoes
ética-politica; técnico-cientifica; epistemoldgica; estético-afetiva e peda-

gogica.
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Sobre a dimensao ético-politica, Henz (2012) argumenta que o que é
ensinado/aprendido na escola tem por finalidade contribuir para a cons-
trucao sociocultural das pessoas, numa “sociedade organizada politica e
economicamente, mas com possibilidade de ser reorganizada”, visto que a
“funcao da escola é politica e social”. Nas palavras de Paulo Freire, “a soli-
dariedade social e politica de que precisamos para construir a sociedade
menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nés mesmos, tem
na formagdo democratica uma pratica de real importancia” (PAULO
FREIRE apud HENZ, 2012, p. 84).

A cerca da dimenséo técnico cientifica, Henz (2012) aborda o fato de
conhecimento e contetidos conceituais e a atengdo para o ndo envolvi-
mento num cientificismo estéril. Para ndo incorrer neste risco, é
necessario contextualiza-los a partir da matriz s6cio-histérica na qual fo-
ram elaborados, provocando compreensdes, sentidos e significados desses
conhecimentos que impactam a vida das pessoas envolvidas na praxis edu-

cativa.

A rigorosidade cientifica requer que assumamos que nenhum conhecimento é
neutro, mas sistematizado como processo de compreensao e transformacéo
do mundo. Alcangar a compreensao profunda dos contetidos, da realidade sé-
cio-politico-econdmico-cultural e das pessoas, consiste em uma reflexdo e
tomada de consciéncia frente ao conhecimento, ao mundo e as pessoas.

(HENZ, 2012 p. 86.)

No que se refere a dimensao epistemoldgica, Henz (2012) defende
que a interagdo entre educandos e educadores deve ter por base a proces-
sualidade dial6gico-reflexiva e amorosa que faculta condigdo e destemor
em aprofundar criticamente questdes, mediante di4logo problematizador,
rompendo barreiras ao conhecimento voltado para compreender e trans-

formar a realidade. Assim, repensar e modificar as praticas pedagogicas
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escolares implica em substituir a pedagogia da resposta e da transmissao
de contetdos pela pedagogia da pergunta, pela pedagogia do didlogo e do
conflito, pela pedagogia da autonomia, pela pedagogia da indignagao, pela
pedagogia da esperanca...

Em relacdo a dimensao estético-afetiva, é fundamental que a educa-
¢ao tenha como centralidade “a pessoa enquanto corporeidade consciente,
com emogoes, olhares de espanto e admiracdo, desenvolvendo em todos e
todas as capacidades da curiosidade, da sensibilidade para consigo mes-
mos, com os outros e com a realidade circundante” (HENZ, 2012, p.89).

Quanto a dimenséo pedagogica é necessario ressaltar que o papel do
educador é “conduzir um processo de desvelamento da ciéncia, da reali-
dade e da prépria existéncia humana através do didlogo e da
problematizagdo amorosa e respeitosa” (HENZ, 2011 p.90).

Assim sendo, na perspectiva defendida por Henz (2012), a educacéo
integral considera as dimensoes do humano, do social, do cientifico, do
estético, do ético e do pedagogico, basilares no processo educativo.

Contudo, é preciso também levar em conta fatores concorrentes ao
processo educativo que se realiza mediante condigdes internas, mas tam-

bém externas. Saviani afirma que

por condigdes externas entendem-se as determinagdes econdmicas e sociais
assim como as determinagdes decorrentes da politica em geral e especialmente
da politica econdmica e da politica educacional. Por condicdes internas enten-
dem-se a situagdo material e cultural das escolas, a organizagao do trabalho
pedagdgico, a adequagdo entre meios e fins, processos e resultados, a coeréncia
entre o proposto e o realizado, a qualidade dos contetidos e dos métodos etc.

(SAVIANI, 1990, p.04).

O modelo de desenvolvimento implementado numa nagéo revela a

concepgdo de ser humano, educacdo e sociedade. De acordo com o
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arcabougo conceitual e a intencionalidade do processo educativo, sdo cons-
truidas politicas publicas materializadas num arranjo de determinages
legais. Neste sentido, a educacdo integral esté inserida no rol das politicas
publicas educacionais vigentes no Brasil.

O ideario brasileiro de formacao humana é afetado pelos interesses
da economia mundial. Nesse enredo, cabe a educacdo um papel fundamen-
tal tanto para o desenvolvimento tecnolégico-cientifico, bem como para o
desenvolvimento humano.

O arcaboucgo juridico estruturador do sistema nacional de educacio
brasileiro tem suas raizes nas principais diretrizes de organismos interna-
cionais que dispdem sobre educacio, mais especificamente nas Diretrizes
do Banco Mundial para a Educacdo na América Latina (POSAR, 2012).

Nesse viés, a Constituicao Federal de 1988, no Art. 205, embora sem

7

definir conceitualmente o que é educacdo, estabelece que ela é “um direito
de todos, dever do Estado e da familia e serd promovida e incentivada com
a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988). Nas tltimas décadas foram criados diversos instrumentos
normativos, delimitando as politicas publicas estruturadoras de planos e
programas estatais para viabilizar e implementar os ditames constitucio-
nais.

O Plano Nacional de Educaco, instituido pela lei federal 13.005/2014,
¢ um instrumento que visa articular e promover o desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis e a integracdo das agdes do poder publico,
objetivando a erradicacdo do analfabetismo, a universalizagao do atendi-
mento escolar, a melhoria da qualidade do ensino, a formagao para o
trabalho e a promogao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais. Para
atingir tal intento, o Plano estabelece 20 Metas e suas estratégias, para que,

num prazo de 10 anos, ocorram as altera¢des almejadas.
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A Meta 6 diz respeito a implantagao da escola de tempo integral como
organizacdo privilegiada, intencionalmente (re)construida no entendi-
mento sobre educacdo, instaurando relacio causal entre esta e o alcance
do ideario de qualidade em educagao.

Na macro estruturagao do processo educativo, a Base Nacional Co-
mum Curricular é destaque. Nos tltimos anos, especialistas nas areas de
economia e educacdo discutiram e estabeleceram curriculos minimos cuja
intengdo é fundamentar e direcionar o processo de escolarizagao para atin-
gir os objetivos educacionais da nagdo. O lugar privilegiado para a
operacionalizacdo é a instituicao escola.

Conforme exposto anteriormente, a educagao escolar deriva de poli-
ticas publicas. £ um ponto de convergéncia no qual imbricam
acondicionamentos de ordens econdmicas, politicas e sociais, que concre-
tizam as concepcoes de educacéo e suas finalidades, estruturando, através
de decretos e portarias, o arcabouco juridico que cria, implementa, orga-
niza o trabalho pedagdgico e as praticas escolares.

O conjunto de estudos sobre a educagdo integral no Brasil aponta
para a diversidade de concepcoes, significados e finalidades a ela atribuida
ao longo dos anos. Identificam-se, nas primeiras décadas do século XX,
diferentes perspectivas ideoldgicas que conferem diversos sentidos e obje-

tivos, conforme aponta Ana Maria Villela Cavaliere no trecho a seguir:

A compreensdo da maneira pela qual a concepgao de educagao integral se de-
senvolve no Brasil passa obrigatoriamente pelo estudo do pensamento
educacional das décadas de 20 e 30 do século XX. A educacao integral, signifi-
cando uma educagao escolar ampliada em suas tarefas sociais e culturais,
esteve presente nas propostas das diferentes correntes politicas que foram se

delineando naquele periodo (CAVALIERE, 2002, p.o1).
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Os programas federais “Mais Educagido” e “Novo Mais Educac¢do”, na
condi¢io de programas indutores da politica federal para a Educagdo Ba-
sica, contemplam o desenvolvimento de capacitagdes técnicas, realizagio
de oficinas e atividades de formacio continuada de agentes e gestores edu-
cacionais, disponibilizagdo de material de apoio, fomento de parcerias com
demais setores publicos e privados, apoio pedagdgico nas disciplinas de
Portugués e Matemaética, disponibilizando jornada escolar ampliada prefe-
rencialmente a criangas e jovens em situagio de vulnerabilidade social. De
acordo com Moll (2011), observa-se atualmente no Brasil “um contexto
politico e social favoravel ao debate da educacdo integral com demonstra-
¢oes explicitas a favor da agenda de implementacdo de politicas de
educacao integral em tempo integral ou educacéo integral em jornada am-
pliada” (MOLL, 2011, p. 11).

Ao falar da importancia da escola em tempo integral, o senador Cris-

tovam Buarque sustenta que

ndo ha davidas que a escola em tempo integral contribuird para melhoria do
desempenho escolar e da permanéncia na escola, em especial nos territérios
mais vulneraveis, uma vez que a educagéo em tempo integral propicia melhor
aproveitamento do tempo ocioso do aluno, com possibilidade de orientacao

dos estudos e das tarefas (BRASIL, 2014, p. 03).

Nesse sentido, Arroyo defende a existéncia de fatores que considera
validos para compreensao da proposta atual de Educacao Integral no pais.
Conforme palavras do autor, “podemos levantar algumas hipéteses por-
que cresceu nas Ultimas décadas a consciéncia social do direito a educacao
escolar entre os setores populares, cresceu também a consciéncia de que o
tempo de escola em nossa tradi¢do é muito curto” (ARROYO, 2012, p. 33).

A escola em tempo integral tem reunido expectativas otimistas no

que se refere ao enfrentamento da questao da fragilidade social que atinge
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parte da populagao, pois ela faculta aos seus beneficiarios (alunos) maiores
oportunidades para a integracdo nos processos sociais. “A situacio de vul-
nerabilidade e risco social, embora nao seja determinante, pode contribuir
para o baixo rendimento escolar [...] e a escola em tempo integral, ao afas-
tar em certa medida essa situacdo de vulnerabilidade, é instrumento de
inclusao social” (BUARQUE, 2016, p. 03).

Ao questionar a légica que estabeleceu o perfil dos alunos preferenci-
almente atendidos pelos projetos de educacio integral na escola de jornada

ampliada, Arroyo afirma que

Quando a maioria das criancas e adolescentes destinados ou beneficiarios des-
ses programas-politicas compensatérias de caréncias mentais e/ou de
vulnerabilidade moral sdo os mais pobres, das periferias, vilas, favelas, negros,
teremos que reconhecer que estaremos reproduzindo e reforcando as visoes
extremamente preconceituosas e inferiorizantes que nos perseguem na hist6-
ria de nossa formagao social, politica, cultural e pedagégica que por séculos os

inferiorizaram (ARROYO, 2012, p. 38).

Os posicionamentos de Buarque (2016) e Arroyo (2016) abrem espa-
¢os para outra abordagem que emerge da questdo educacdo integral e
refere-se aos bindmios protecio/educagio e ampliacdo de tempo/apren-
dizagem. A escola, devido ao alargamento das fungdes a ela atribuida,
precisa responder por processos/atividades socio-integradores. Essa im-
posicdo ao trabalho escolar explicita concepgdes de educacdo e suas

finalidades, concretizando-se em decisdes politicas. Conforme Cavaliere,

A ampliagdo das fungdes da escola, de forma a melhor cumprir um papel sécio-
integrador, vem ocorrendo por urgente imposicao da realidade, e ndo por uma
escolha politico-educacional deliberada. Entretanto, a institucionalizacao do
fendmeno pelos sistemas educacionais [...] envolvera escolhas, isto é, envol-
verd concepgdes e decisdes politicas. Tanto poderdo ser desenvolvidos os

aspectos inovadores e transformadores embutidos numa prética escolar rica e
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multidimensional, como poderao ser exacerbados os aspectos reguladores e

conservadores inerentes as instituicdes em geral (CAVALIERE, 2002, p. 254).

A maior exposi¢ao aos contetidos de lingua portuguesa e matematica
mediante as atividades de reforco escolar, o aumento de tempo que o aluno
encontra-se sobre a responsabilidade da escola para atender as necessida-
des da familia de ausentar-se de casa por questdes de trabalho, ou mesmo
a ampliacdo das funcdes da escola no que tange ao processo de formacao
dos individuos sao situagdes que podem justificar a reorganizagdo da ro-
tina escolar em jornadas diarias em tempo ampliado.

No entendimento de Cavaliere (2007), a ampliagdo do tempo didrio
de escola pode ser entendida e justificada de diferentes formas: (a) ampli-
acao do tempo como forma de se alcangar melhores resultados da acio
escolar sobre os individuos, devido a maior exposigao desses as praticas e
rotinas escolares; (b) ampliacdo do tempo como adequacdo da escola as
novas condi¢oes da vida urbana, das familias e particularmente da mulher;
(c) ampliagdo do tempo como parte integrante da mudanga na prépria
concepgao de educagdo escolar, isto é, no papel da escola na vida e na for-
macao dos individuos.

Outro aspecto estrutural da tematica refere-se

as condigoes propicias para a ampliacao de jornada de permanéncia na escola
requer reorganizacao de tempos e espacos, abarcando também o uso de luga-
res sociais externos a escola, situagéo que desestabiliza a ordem escolar pelas

limitagoes e contextos envolvidos. (CAVALIERE, 2016, p. 978)

Nesse sentido, a organizagdo para viabilizar a ampliagdo do tempo
diario de atividade escolar pode ser compreendida e estruturada em duas
vertentes: uma que tende a investir em mudangas nas estruturas fisicas

das unidades escolares (construgdes de mais salas de aulas, espacos para
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cultivo de hortas e realizagao de oficinas e atividades fisicas, entre outras),
de forma que possam oferecer condi¢des compativeis com a presenca de
alunos e professores em turno integral, e outra que tende a articular ins-
tituicbes e projetos da sociedade (parcerias com organizac¢oes
governamentais e ndo governamentais) “que oferecam atividades aos alu-
nos no turno alternativo as aulas, ndo necessariamente no espago escolar,
mas preferencialmente, fora dele” (CAVALIERE, 2009, p. 52).

Ampliando as questdes para debate, Cavaliere apresenta outro enfo-
que, questionando as balizas fronteiricas da escola, apontando que a
demarcacdo pouco explicita do tempo escolar e nao escolar pode derivar
do “processo de escolarizagdo da vida, (ou a sua antitese, a desescolariza-
¢ao da escola)...” (CAVALIERE, 2016, p.977).

O assunto jornada escolar tem sido bastante discutido por questionar
o papel da escola na sociedade, chamando atencdo para dois pdlos opostos:
a escola como instrumento para a transformagéo social e a escola como
instrumento para a manutengao do status quo. Esclarecimentos sobre essa
questdo é fundamental para compreender que a ampliacdo da jornada es-
colar ndo garante mais tempo para o trabalho voltado ao

“desenvolvimento pleno da pessoa”. Portanto,

a questao da duracdo da jornada escolar - maior ou menor - em discussao no
Brasil, e em muitos outros paises, traz consigo o debate sobre o peso e a am-
biguidade do papel da instituicdo escolar, em parte libertador e em parte
legitimador da condicao subalterna de grande parte da populacao, resultante
da persistente desigualdade socioecondmica nas sociedades capitalistas mo-

dernas (Cavaliere, 2016, p. 976).

Com efeito, a ampliacdo da quantidade de horas que o aluno ficara
exposto aos mesmos métodos e processos escolares, um tempo maior para

praticas tradicionais, ndo asseguram o direito a mais educagdo. Arroyo
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problematiza um pouco mais a questdo quando afirma que “se um turno
ja é tdo pesado para tantos milhdes de criangas e adolescentes condenados
a opressivas reprovagoes, repeténcias, evasoes, voltas e para tdo extensos
deveres de casa, mais uma dose do mesmo sera insuportavel” (ARROYO,
2012, p. 33).

O autor destaca a necessidade de superacgdo do dualismo antipedagé-
gico relativo a forma de operacionalizar os turnos escolares, visto ser usual
reservar ao turno normal atividades tradicionais do ensino/aprendizagem
dos programas das disciplinas regulares, e nos turnos extras privilegiar
“outras dimensoes da educacéo integral tidas como optativas, lidicas, cul-
turais, corpéreas, menos profissionais, mais soltas e mais atraentes”

(ARROYO, 2012, p. 45).
Consideragoes finais

Ao longo da histéria, a concepgdo de educagdo tem sofrido alteragoes
de acordo com variaveis de cunho social, politico e economico. Logo, o pro-
cesso de desenvolvimento humano mobilizado pela educagdo retrata as
aspiragoes do poder hegemdnico da época em que a concepgao adotada foi
concebida.

Tendo em vista o recorte tedrico estudado que serviu como base para
analise da temadtica educacio integral e os pressupostos e finalidades elen-
cados na meta 6 do Plano Nacional de Educacdo, bem como nos
programas “Mais Educacdo” e “Novo Mais Educagdo” - ditames legais que
norteiam e implementam a politica pablica voltada para a educacao inte-
gral -, é possivel afirmar que o modelo de educagdo integral
proposto/imposto apresenta-se incoerente aos propoésitos de formacao
plena do ser humano. Sob a égide do neoliberalismo, essas politicas ptbli-
cas educacionais apresentam-se incompletas e desarticuladas face ao

imprescindivel processo de desenvolvimento das dimensdes humanas.
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Portanto, a educacao integral em instituicao escolar (analisada a partir dos
contetdos/procedimentos para sua implementacgao) é incapaz de susten-
tar o ideario constitucional de “pleno desenvolvimento humano”.

Dinamizar as potencialidades da educagédo implica avangcar fronteiras
que a limitam como processos e qualificagdes técnicas, voltados ao desen-
volvimento puramente material. Acarreta compreender e aplicar o
potencial que a educagdo escolar dispde em prol do desenvolvimento das
humanas dimensdes ética-politica, técnico-cientifica, epistemoldgica, esté-
tico-afetiva e pedagdgica, contribuindo efetivamente para processo de
formacao integral.

Espero que estas breves consideragoes possam contribuir para refle-
xao e debate alargando os horizontes da tematica Educacgao Integral para
corresponder aos desafios impostos a sua exequibilidade.

Educacio Integral em escola de tempo integral... K essa uma reali-

dade possivel?
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Filosofia da educacao e dignidade integral da pessoa:
questoes fundamentais e dialogos interdisciplinares

Elvis Rezende Messias

Introducao

Os outros ensinam sabedoria, ele des-ensina a tolice. E estava certo ao querer
esvaziar o recipente, antes de derramar a agua nele.

(GOURNAY, 1989, p. 45).

A educacdo é um fendmeno abrangente e permeia a vida das pessoas
de multiplas formas e em todas as circunstancias. E, assim, um fenémeno
com perspectivas integrais e que envolve o ser humano integralmente. O
que ndo significa, entretanto, que os mais variados sujeitos envolvidos no
fazer educacional tenham clareza disso nem que desempenham suas “fun-
¢oes educativas” levando em consideracao a dignidade integral de cada
pessoa humana no processo formativo.

A formagdo humana é um movimento perene, de tal forma que nao
se deve pensar em educagdo somente a partir de sua perspectiva formal
(escolar e professoral), mas também de forma difusa, isto é, pela simplici-
dade educacional que emana do existir socialmente, sem intencionalidade
formativa formalizada, uma vez que, como diz Brandao (2007, p. 13), “por
toda parte podem (sic) haver redes e estruturas sociais de transferéncia de

saber de uma geragao a outra, onde ainda néao foi sequer criada a sombra
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de algum modelo de ensino formal e centralizado”. Assim, a educagdo tam-
bém pode ocorrer de modo informal e nao formal.

Além do mais, é importante considerar que a educacdo nao esta pre-
sente somente em uma dinamica de transmissdo e de ensino de coisas
novas a aprender, o que se poderia denominar de educagdo positiva, mas
também por meio de uma educacdo negativa, que se efetiva em experién-
cias que possibilitam uma transformacao e um des-ensino de coisas
arraigadas a se desaprender.

A fil6sofa francesa Marie de Gournay, ao se referir ao texto dos En-
saios de Montaigne no prefacio da edicdo que ela mesma organizou em
1595, afirmou que ele, ao invés de ensinar sabedorias multiplas que talvez
se somariam como mais uma ideia dentre tantas, tinha o mérito de des-
ensinar a tolice (GOURNAY, 1989, p. 45), de “pdr em xeque” pretensos
saberes, de questionar posturas comuns, de reconsiderar o pretenso valor
das coisas, de tocar em temas “intocaveis” ou considerados “inadequados”
para o ensino formal e mesmo para os espagos informais e ndo formais de
seu tempo. Estava em cena uma postura critica em relagdo a cultura edu-
cacional de entao.

Diante disso, a tarefa investigativa dos chamados fundamentos filo-
s6ficos da educacdo passa, em geral, pelo exercicio marcante desse termo
francés que ja “nao figura mais nos dicionarios” (TOURNON, 2004, p. 7):
desenseigne’: o des-ensino; ela des-ensina tolices arraigadas, questiona o
6bvio, desnaturaliza e desfataliza mecanismos formativos consagrados,

tornando uma realidade tdo comum - e, as vezes, até banalizada — como é

' Segundo Gohn (2006, p. 28), pode-se compreender por: 1) educagao informal: “aquela que os individuos aprendem
durante seu processo de socializagao - na familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de valores e culturas préoprias,
de pertencimento e sentimentos herdados”; 2) educacao nao formal: “aquela que se aprende ‘no mundo da vida’, via
os processos de compartilhamento de experiéncias”, principalmente em espagos coletivos e agdes cotidianas; 3)
educagao formal: “aquela desenvolvida nas escolas, com contetidos previamente demarcados”.

* “Les autres enseignent la sapience, il desenseigne la sottise. Et a bien eu raison de vouloir vuider 1'ordure hors du
vaze, avant que d'y verser l'eau de nafé” (GOURNAY, 1989, p. 45. Italico nosso).
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a educagdo, um objeto acessivel, de fato, a reflexdo critica de todos. Como
alertou Meksenas (2012): “Nenhum processo educativo se da no vazio,
mas entre pessoas, num determinado contexto da vida social; por isso,
tudo que se refere a educagéo e a escola passa a ser do interesse de todos
e ndo apenas de alguns (os especialistas)” (MEKSENAS, 2012, p. 7).

Sobre a educacdo, entdo, o que hé para (des)aprender? O que hé para
(des)considerar? O que ha para (des)ensinar?3

Néo é incomum esperar que encontros cotidianos, bem como as bus-
cas por conhecimento e a construcdo de planos existenciais sejam
experiéncias positivamente marcantes e ocasides inesqueciveis. Frequen-
temente, isso é também idealizado - e mesmo romantizado - quanto as
experiéncias educacionais, como uma espécie de mito da felicidade na es-
cola e no convivio com os colegas de classe e/ou de docéncia.

Assim, a historicidade* das muitas praticas e concepgoes de educacao
nao deve ser desconsiderada, pois é constante a necessidade de significa-
¢do e ressignificacdo de visdes em dmbito educacional, tais como revisdes
de planejamentos, reinvengdes de posturas, reinvencao de si mesmo. Ora,

ha uma histéria precedente de formacdo humana que aplica certas no¢des

3 Os vérios questionamentos que surgirdo ao longo desse texto fazem parte de um exercicio de vazao ao pensamento
em perspectiva problematizadora. Isso significa que eles ndao possuem, necessariamente, a obrigatoriedade de serem
sistematicamente respondidos. A ideia é que sejam, sobretudo, pensados e considerados, como auxiliadores que sao
ao exercicio de tirar alguns aspectos da realidade educacional de um certo estado de obviedade. Tal posicionamento
aplica, a seu modo, 0 método efético do ceticismo pirronico - que também foi relido pela moderna fenomenologia -
, postura filosofica cujo momento metodologico fundamental é a epokhe, termo grego que manifesta o desejo de
libertagao frente a pressupostos preconceituosos, visando manter o pensamento aberto as novidades das
manifestacoes da realidade fenoménica e suspender o juizo definitivo (o que é diferente de suspender definitivamente
0 juizo). O recurso ao uso de reticéncias em diversos momentos também manifesta, a seu modo, o método citado.

4 Aideia de historicidade aqui presente estd balizada pela compreensao da histéria como fenémeno processual, que
quase nunca estabelece o passado como realidade definitivamente passada. Nos dizeres de Abbagnano (2007, p. 588),
ahistoricidade é uma condigao da prépria histéria, “o modo de ser do mundo histérico”, uma realidade compreendida
no sentido da presenca perene e da “importancia histérica que, as vezes, se atribui também a fatos presentes e
contemporaneos”. Ou, ainda, como reflete filosoficamente Droit (2012) acerca dos “antigos”, o que estad em jogo “é
mudar o olhar, deixar de ver a Antiguidade como algo morto, respeitavel e tedioso, vagamente decorativo, mas inttil
para o mundo real” (DROIT, 2012, p. 21-22). Para esse autor é importante tentar enxergar os antigos, o passado, a
histdria, enfim, com lentes coloridas, vendo-os “como habitantes de um mundo vivo, carnal, imprevisivel e multiplo”
(ibid.). Também em Heidegger (2005), ha uma compreensao do [sujeito-ente] histérico pelo viés da historicidade,
indo muito além da mera nogao da histéria como sucessao de fatos. Em Ser e tempo, ele “define a historicidade como
a estrutura do acontecer humano, ou a temporalizagao de sua temporalidade” (ARAUJO, 2013, p. 39).
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e significados a formacéo do presente. O processo educacional é algo que
marca o ser humano constantemente, com momentos até mesmo inesque-
civeis, seja pelo mal ou pelo bem que geram, e a pessoa que cada um é
possui decorréncia direta dele.

Por isso, é importante pensé-lo e conhecé-lo com criticidade e lucidez,
a fim de que nenhum ator da educagio seja submetido automatica e acri-
ticamente as suas premissas e efeitos como um objeto simplesmente
formatével, para que seja possivel posicionar-se de maneira cada vez mais
consciente e se tornar verdadeiro sujeito desse processo formativo que é

vital e inacabado.

Questoes fundamentais

Diante dessas primeiras palavras, entdo, é possivel questionar e pen-
sar: Afinal, o que é ser educado? O que é educar? Educa-se por qué?
(questdo essa, em especial, que leva a pensar sobre qual é o fundamento
da educagdo, o porqué da existéncia desse fenomeno). Educa-se para que?
(questdo que procura refletir sobre qual é o sentido/propésito da educa-
¢do, o que se quer com ela). Tais questdes se tornam fundamentais e,
inevitavelmente, também perguntam sobre o “como” se educa, os variados
métodos educacionais e as multiplas tendéncias pedagoégicas. Seja como
for, é importante perguntar-se sobre esse fendmeno com o qual cada ser
humano se relaciona desde que nasceu. E a educacdo esta tdo presente na
vida das pessoas que pode parecer dbvia demais para ser pensada, embora
as obviedades facam parte do grupo de coisas que mais precisam de refle-
xao, a fim de que nao sufoquem o exercicio real da autonomia dos sujeitos.
Deste modo, por mais abstratos que alguns questionamentos possam pa-
recer, eles tocam, na verdade, aspectos praticos e existenciais muito

diretamente. Destacam-se, entdo, algumas indagacoes.
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1) Uma importante questdo - e, quica, a primeira e mais importante
de todas - que precisa ser pensada ao se refletir sobre a educacéo, possui
um cunho eminentemente antropolégico: Que tipo de ser humano quere-
mos para a humanidade? Ao falar de educagdo nods nos referimos
diretamente a formacio do ser humano; pensar os fundamentos da edu-
cacdo é pensar sobre o humano e suas possibilidades de ser. O que esta em
jogo, no processo educacional, é a consideracdo do grau de importancia
que se atribui a cada pessoa humana que desenvolve a si mesma nas tra-
mas - e nos dramas - educacionais. Nesse sentido, quando se educa o ser
humano, é preciso que se tenha claro - ou, a0 menos, que se coloque a
questdo - sobre qual o tipo de humanidade que se quer promover por meio
do tipo de processo educacional que se promove, questionando e desven-
dando, o quanto for possivel, suas intencionalidades. Essa é uma questao
basilar e, como tal, dela dependem todas as outras que virao. E preciso que
se questione sobre o seu motivo, sobretudo, sobre qual é o projeto de hu-
manidade que tal movimento traz dentro de si, qual é o projeto de ser
humano ao qual esta a servigo®. Que tipo de humanidade pretende-se dei-
xar como heranca para a prépria humanidade com os modelos
educacionais que sdo desenvolvidos? E quais concepgdes antropoldgicas
dao consisténcia a esses modelos, préticas e projetos?

Docentes e discentes tém claro qual é a concepgao de ser humano que
carregam dentro de si, que orienta seus passos e escolhas? Vale considerar
a seguinte exortacao de Montaigne: “Nao é uma alma somente que se

educa, nem um corpo, é um homem” (MONTAIGNE, 1987, p. 84).

5 Ora, quando um professor chega em sua sala de aula; quando sao marcadas as famosas reunides pedagogicas e/ou
de colegiado de curso; quando sao feitas as convocagdes para planejamentos educacionais coletivos; quando os pais
desprendem todos os recursos para educarem seus filhos, enfim, qualquer que seja 0 movimento educacional em
questao, sao claros quais sao as concepgoes de educacao e as concepgdes de ser humano nelas contidas? E quanto as
elaboragdes dos projetos politico-pedagogicos (PPP’s) das instituigdes e dos seus projetos pedagdgicos de curso
(PPC’s), isso € claro e efetivamente considerado nas praticas que eles dardo sustentacao?
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2) Ligada a questao basilar acima, surge a seguinte: Que tipo de so-
ciedade nds queremos para que seja realizado o tipo de ser humano que
queremos? Uma vez que desejado um certo tipo de humanidade, é preciso
que se pense sobre o tipo de realidade que tem sido ofertada para que o
modelo de ser humano almejado verdadeiramente se efetive. E vice-versa:
esta sendo conjunturalmente possibilitado o nascimento de uma nova hu-
manidade que construa, de fato, o novo tipo de sociedade que se quer?

Pode ser que para muitos as vivéncias educacionais tenham se trans-
formado em algo mecanico, sem clareza de si e mesmo sem dar a devida
importancia as questdes basilares elencadas até aqui. Porém, o caminho
reflexivo e problematizador constante é fundamental para o combate ao
automatismo das praticas e ao dogmatismo das concepg¢des, um antidoto
minimo para que seja evitada a nocividade de uma préatica sem fundamen-
tos e sem autocritica. Em sintese, ndo se trata de “muita teoria” e “pouca
acao”, como é veiculado comumente nos circulos e encontros académicos,
e é papel da grande 4rea dos Fundamentos da Educacéo e, em especial, da
Filosofia da Educagéo, estabelecer indagagdes e posturas criticas sobre as
praticas efetivas e/ou possiveis.

3) Por consequéncia, a terceira questdo fundamental: Que tipo de
educacdo nds queremos para ter o tipo de sociedade que queremos e alcan-
carmos o tipo de ser humano que queremos? Em tltima instancia, as
perguntas antropoldgicas acima sdo questdes educacionais. Elas compor-
tam um projeto e uma pratica cuja efetividade se encontra sob a
responsabilidade iminente da educagdo. Os projetos de humanidade e de
sociedade sao, por si, um projeto educacional, porque vao procurar efeti-
var determinados mecanismos formativos a luz de certos métodos e
didéticas para dar existéncia concreta a uma determinada imagem-ideal
de ser humano (GILES, 1983), ainda que isso ndo seja claro na pragmatica

em questao.
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Neste ponto, é preciso atentar-se para uma reflexdo indispensével:
em sintese, pelo que se pode notar, a educac¢do ndo tem uma finalidade em
si mesma. Segundo Aristételes (2007) reflete no livro I de sua Etica a Ni-
cOmaco, deve haver algum bem que seja almejado por ele mesmo e néo
por aquilo mais que ele possa oferecer. A educagdo, em udltima instancia,
ndo é ela mesma um bem em si. Ao contrario, ela é um bem que nos leva
a outro bem, ou seja, ela é um caminho condutor, um meio para se chegar
a algo que nao é ela mesma. Aristételes, inclusive, dird que o inico bem
almejado por ele mesmo é a felicidade®.

Ent?o, a qual bem a educacio quer nos levar? E considerado que cada
projeto educacional almeja a um bem especifico? E que pode ser que tal
bem nem seja uma coisa tdo boa assim a partir do ponto de vista de um
outro projeto? E devidamente considerado o problema de que paira sobre
as pessoas em geral, muito fortemente, uma espécie de mito da educacéo,
ou seja, uma ideia que vé o fendmeno educacional como se ele fosse uma
coisa boa por si mesmo, mas que isso pode nado ser assim? Investir em
educagdo é a salvagdo dos paises? Mas em qual tipo de educagao?

E preciso considerar que ha sustentaces politicas em cada projeto e
pratica de educagdo; enquanto tal, sempre se trata de um projeto que é
politico-pedagégico, que estabelece certa coeréncia com determinados va-
lores politicos. Afirmativas que pressupdem uma neutralidade na

educacdo sao amplamente questionaveis. Serda que existe, de fato, uma

6 Segundo Antunes (2014), “a importancia da educagio transcende em muito a preparagao para o mundo do trabalho
e das relacdes humanas e em muitos aspectos se confunde com o préprio sentido de felicidade. [...] a educagio
representa ao mesmo tempo uma ferramenta para se construir a felicidade e um meio para plenamente avalia-la”
(ANTUNES, 2014, p. 13). E, uma vez que o conceito aristotélico de felicidade funda-se na ideia de plena efetivacao de
nossa humanidade, de “atividade em consondncia com a mais alta virtude, e essa serd a virtude do que existe de
melhor em nos [a atividade racional e contemplativa - sabedoria filoséfica]” (ARISTOTELES, 2007, p. 228-229), ou
ainda como define Berti (2015, p. 145), um “bom sucesso na realizacao da funcao prépria do ser humano [...] com
todas as condig¢des que tornam isso possivel (outras virtudes, bens exteriores) e durante uma vida inteira”, ganha
forca o sentido de dignidade integral da pessoa humana, tal como fica expresso no que diz Antunes (2014, p. 11) sobre
o efeito de educar, como “processo que busca o desenvolvimento harménico da pessoa nos seus aspectos intelectual,
moral e fisico, e sua inser¢do na sociedade”.
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educagdo sem partido? Uma educagdo que ndo toma partido de nada, que
ndo toma partido de determinadas visdes de mundo e de homem, real-
mente é possivel existir? Ora, quando se fala do projeto de uma escola sem
partido, qual €, afinal, o partido” que deseja que a escola seja sem partido?
O qué, de fato, se pretende combater? Sera que, sob a pretensa luta contra
0 que se convencionou chamar de “instrumentalizagao ideol6gica” da edu-
cacdo, nao se trata, exatamente de uma tentativa desonesta de impor uma
tinica ideologia® as préaticas educacionais? Tais posturas ja pressupdem

uma nao inocéncia da educacdo. Como afirma Villas Boas (2018):

7 K importante compreender que o termo partido aqui utilizado nao se refere, limitadamente, as legendas politico-
partidarias existentes em muitos paises, como no caso Brasil, mas sim a nogao abrangente de “tomar parte” de uma
determinada compreensao de mundo que contribui consideravelmente para as leituras que cada pessoa faz da
realidade. Para os estudos e pesquisas em Fundamentos da Educagao, a consciéncia desse processo ¢ indispenséavel,
posto que faz parte de sua “missdao” a necessidade de compreender, de forma cada vez mais integral, os
condicionamentos basilares das teorias e praticas educacionais, por um lado, bem como a necessidade de se promover
um processo educacional cada vez mais consciente e critico a todos os atores envolvidos na educagao, por outro lado,
sendo as proprias vertentes dos Fundamentos da Educagdo um educar para a clarividéncia acerca das estruturas
sociais, e também das estruturas epistémicas constituidoras da compreensao do contexto, dos cenarios e das
conjunturas.

8 0 conceito de ideologia foi elaborado pelo filésofo francés Antoine-Louis-Claude Destut de Tracy (1754-1836), com
o sentido inicial de estudo das sensagdes e das ideias. Assim, o idedlogo seria o cientista das ideias (vistas como
expressoes sensoriais), aquele que estudava a origem e o desenvolvimento natural das ideias. Entretanto, “como
alguns idedlogos franceses foram hostis a Napoledo, este empregou o termo em sentido depreciativo, pretendendo
com isso identifica-los como ‘sectarios’ ou ‘dogmaticos’, pessoas isentas de senso politico e, em geral, sem contato
com a realidade. Ai comega a histéria do significado moderno desse termo, nao mais empregado para indicar uma
espécie de andlise filos6fica, mas uma doutrina mais ou menos destituida de validade objetiva, porém mantida pelos
interesses claros ou ocultos daqueles que a utilizam” (ABBAGNANO, 2007, p. 615). O pensador italiano Vilfredo
Pareto (1848-1923), por sua vez, em seu Trattato di sociologia generale (1916), apresenta a nogao de ideologia como
“teoria nao cientifica, [...] teoria que nao seja logico-experimental”. Isso significa que, enquanto a ciéncia pertence
“ao campo da observagao e do raciocinio”, a ideologia pertence “ao0 campo do sentimento e da fé” (ibid). Assim, a
ideologia nao pressupde convencer por meio da demonstracao e verificacio de suas bases epistemoldgicas, nem pela
abertura dialogal aos antipodas e contraditérios, mas se expressa “simplesmente em sua capacidade de controlar e
dirigir o comportamento dos homens em determinada situa¢ao”, ou seja, ideologia aparece como um sistema de
crenga (cf. VILLAS BOAS, 2018, p. 329-346), “usada para o controle dos comportamentos coletivos, entendendo-se
o termo crenga [...] como no¢ao compromissiva da conduta, que pode ter ou nao validade objetiva [...] o que
transforma uma crenga em ideologia nao é sua validade ou falta de validade, mas unicamente sua capacidade de
controlar os comportamentos em determinada situacao” (ABBAGNANO, 2007, p. 616). Ja Norberto Bobbio insiste
em dois sentidos para o termo ideologia: um sentido fraco/neutro, como “conjunto de ideias e de valores respeitantes
a ordem publica e tendo como funcao orientar os comportamentos politicos coletivos”; um sentido forte/negativo, a
ideologia como “falsa consciéncia das relagdes de dominio entre as classes [...] o carater mistificante de falsa
consciéncia de uma crenga politica” (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 585). Villas Boas (2018, p. 336),
por fim, em andlise das perspectivas hermenéutica e linguistica da ideologia a partir de autores como Frederic
Jameson e Paul Rocoeur, destaca “o risco de os processos ideoldgicos resultarem no fendémeno da violéncia”,
pensando, dentre outras coisas, sobre a fungio retérica da ideologia e a forca dos ideologemas, “tidos como uma
espécie de credo que substitui a reflexao” (ibid., 317), a partir dos quais, a estruturagéo epistemolégica das pessoas
carece de clareza e consciéncia por parte delas mesmas quanto a forma como pensam e escolhem suas ideias, pois
levam-nas a dispensar a criticidade racional para a adesao as crengas. Impossivel nao se lembrar do uso ambiguo
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Mesmo a reflexdo critica pensa a partir da ideologia e, em sua busca de hones-
tidade intelectual, mantém uma relacio de autocritica e abertura ao debate. O
risco ideoldgico se da quando um sistema de crenga se torna um instrumental
de hegemonia, enquanto func¢do de dominagdo, resultando em formas de to-
talitarismo alimentadas por fundamentalismos, que podem ser tanto de
direita, como foram o fascismo e o nazismo, como de esquerda, como o stali-
nismo, ou, ainda, religiosas como o jihadismo do Estado Islamico. [...] Uma
nova estratégia de conflito precisa mudar o rumo de ser para uma postura que
implica aumento da autoconsciéncia de posturas conscientes de riscos sim,
porém mais consensuais com a participagao popular [...] ndo ha um sistema
que funcione substituindo a dignidade humana por interesses escusos e olvi-

dando as necessidades da populacao (VILLAS BOAS, 2018, p. 343-344).

Por consequéncia, aqui se manifesta, uma vez mais, o quéo é impor-
tante também que cada um se pergunte sobre os fundamentos de sua
pratica, a integralidade e coeréncia de seus posicionamentos, posto que
isso condiciona o tipo de professor que se deseja, o tipo de aluno® que se
quer, o tipo de gestor, de escola, de universidade, de valorizacdo educaci-
onal e de ser humano a desejar...

4) E necessario, ainda, refletir sobre quais valores nos motivam a
querer o que queremos e quais critérios elencamos para fazer nossas es-
colhas. A préxima questdo a pensar é a seguinte: O que queremos com o
que queremos? Sobre isso, um exemplo acerca de tipos de professores que
agradam ou nao, situagdo tdo comum nas conversas de estudantes: ha
quem prefira ter um professor que seja bem-humorado, inteligente, que

saiba transmitir o contetildo de maneira atrativa, lidica, brincalhona... Por

que muitas pessoas tém feito ultimamente da expressao “discurso ideoldgico” ou de afirmagdes como “precisamos
acabar com a ideologia” e/ou “agora a educagio nao sera mais ideoldgica”.

9 Embora o termo “aluno” esteja um pouco desgastado contemporaneamente, quando ocorrer o seu uso nesse texto,
0 mesmo nao deve ser considerado em sentido pejorativo, como se os estudantes fossem alguém “sem luz” propria
e que necessitassem de uma iluminagdo externa. Temos consciéncia desse problema terminolégico, mas nao
mergulharemos no campo da discussao semantica e conceitual dessa palavra tao corriqueiramente utilizada.
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que esse tipo? O que esse tipo de professor oferece? Por outro lado, ha
quem prefira um professor que seja sério, no sentido de nao ser brinca-
lhao, que ndo utilize aqueles modelos de aulas ludicas, bastando que seja
disciplinador, tenha dominio de contetido e clareza nas defini¢des concei-
tuais... Por que esse tipo? O que ele tem para oferecer?

Latente nessas supostas preferéncias ha esse importante questiona-
mento: O que uma pessoa quer com aquilo que ela quer? Essa é uma
questdo que ndo se refere somente a objetivos a serem atingidos, mas, em
especial, a uma questao de principios, isto é, de pontos de partidas, de va-
lores que movem escolhas.

Em sintese, todas essas questdes - e muitas outras que poderiam
ainda ser feitas - sao fundamentais para se pensar filosoficamente o fend-
meno da educacdo como realidade intrinsecamente humana. E sao
questdes fundamentais, especialmente, porque sdo questdes reflexivas,
que se voltam para o ntcleo delas mesmas e, exatamente por isso, revelam
e mesmo fundam tantas outras. Como tais, problematizam os fundamen-
tos e funcionamentos situagdes que nem sempre sdo postas em analise,
por serem, talvez, tomadas como realidades inquestionaveis e as Unicas
com autoridade para analisar. Até mesmo a Filosofia e as ciéncias todas,
se ndo se permitem colocar a si mesmas em analise, podem desempenhar
papeis de hegemonia e tirania epistémica'®. E o minimo que se pode espe-
rar de uma discussao filoséfica é que tenha condi¢des de problematizar, de
captar o extraordinario no ordinario, como uma crianga curiosa que, com

frequéncia, vé ainda mais perguntas nas respostas que recebe.

'® Pensadores como Carlos Beorlegui (2010), Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses (2009), Enrique
Dussel (2005), Paulo Freire (1987) e tantos outros, tais como representantes da Escola de Frankfurt, ou mesmo
Thomas Kuhn (2006) e Hannah Arendt (1972), sao bastante enfaticos acerca da necessidade de sempre nos
atentarmos para o perigo da instrumentagao tecnicista da racionalidade, para o fato de que as categorias filosoficas
nao sio entidades desencarnadas, criticando as formacdes de paradigmas tnicos, de colonialismo cultural e
intelectual, de controle epistemolégico institucionalizado-dominador e de supressao gnosioldgica, todos esses fatores
que geram perda ontolégico-antropoldgica.
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Filosofia e Filosofar

E estranho que em nosso tempo a filosofia néo seja, até para gente inteligente,
mais do que um nome vao e fantastico, sem utilidade nem valor, na teoria
como na pratica. O oficio da filosofia é serenar as tempestades da alma e ensi-
nar a rir da fome e da febre, ndo mediante um epiciclo imaginario qualquer,

mas por meio de razdes naturais e solidas. (MONTAIGNE, 1987, p. 82).

O que ¢ filosofia? Existem diversas defini¢des para essa pergunta,
complementares, conflitantes, e talvez o iinico consenso sobre ela seja o de
que nao ha consenso.

Uma das primeiras defini¢des de filosofia que costuma ser utilizada é
a sua definicdo etimolbgica™ a partir do grego: Philo + Sophia =
Amor/amizade pela sabedoria. Mas é uma definigao tanto reduzida quanto
ampla.

Entretanto, hé algo, a partir dessa definicao etimolégica classica, que
merece ser destacado. Platdo (2000, p. 85) afirmou que “por onde a razio,
como uma brisa nos levar, é por ai que devemos ir”, e isso nos remete a
uma importante consideragio: a ideia da filosofia como busca constante,
como algo em movimento inacabado, como um exercicio de descoberta
que se constrdi em um processo dialético, e ndo como uma coisa concluida,
pronta, fechada. A filosofia, neste sentido, é profundamente debatedora,
uma realidade que lida incessantemente com divergéncias, que trabalha o
tempo todo com a pergunta, com o didlogo ndo autoritario/direcio-
nado/dogmatico, a fim de que haja a construcdo minima de um saber que
possa ser usado “para proveito do homem” (ABBAGNANO, 2007, p. 514),

seja para a compreensao da pessoa humana, da vida politica, do universo

" Uma etimologia, na verdade, nao fala muita coisa em um sentido pleno e acabado sobre o significado de uma
palavra, pois a construcao etimoldgica é também uma construcao histérica que acabou se consagrando um pouco
mais. Estudos de semantica avancada e de filologia possuem fartos exemplos acerca das transformacdes que varios
termos sofreram quanto aos seus significados etimoldgicos. Sobre isso, ver Ferrarezi Jr. (2014).
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etc. Em sintese, a filosofia aparece como uma possibilidade, uma realidade
que nasce como pergunta, como pensamento que pensa a realidade, mas
que também pensa a si mesmo e suas préprias ideias.

Disso, entdo, se podem elencar algumas caracteristicas fundamentais
da filosofia.

1) Ela é, essencialmente, uma busca, uma pergunta e, por consequén-
cia, um amor (philia), uma auséncia... Como se pode ver, ela é marcada,
especialmente, por coisas complicadas, desinstaladoras, conflitantes. De
modo geral, para muitas pessoas o encontrar é algo mais acalentador do
que o buscar. Mas a filosofia é busca, e busca constante; a cada chegada,
nova partida; a cada resposta, novo mistério, novas perguntas e aprofun-
damentos.

2) Além do mais™, ela se constitui em uma busca que é rigorosa, per-
meada de exigéncias que intensificam dificuldades e cobram
comprometimentos, uma busca que nao aceita qualquer tipo de amostra-
gem de dados, qualquer argumento, qualquer verdade. O levantar de
questdes e o problematizar’® marcam singularmente a postura filoséfica,
jé sdo coisas intrinsecas a natureza rigorosa da filosofia... As questdes vi-
cejam em seu interior.

3) A filosofia é também uma busca radical, isto é, ela procura a raiz
das coisas, o fundamento das coisas, com um marcante afa arquetipico,

inclinado as questoes sobre o principio fundante (arkhé) da realidade; um

> Sobre a oportunidade de aprofundamento em algumas dessas caracteristicas, ver Saviani (2004).

3 Sobre a ideia do problematizar, tao presente neste texto, ela se refere a conceituagio filosofica de problema,
entendido, segundo Abbagnano (2007, p. 934-935), como qualquer situagdao que inclua a possibilidade de uma
alternativa, tendo carater de uma situacio que nao tem significado tnico ou que inclui alternativas de qualquer
espécie. Assim é uma realidade que nao se reduz a dvida nem a pergunta, embora as pressuponha, mas se refere
ao estado investigativo, constituindo o ponto de partida de qualquer investigacdo e indagagao, e permanecendo como
situacdo. Nesse sentido, afirma Gallo (2012, p. 70) que, “se a filosofia é um sentimento de ignorancia, é porque nela
é fundamental a experiéncia do problema. Nao se produz filosofia sem um problema, o que nos leva a afirmar que o
problema é o motor da experiéncia filosofica do pensamento”.
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movimento evidentemente contra-maré, que nao se inclina a satisfazer-se
com rasuras existenciais.

4) Acrescenta-se a isso o fato de que esse olhar, sobretudo, radical/ar-
quetipico caracteriza a filosofia também como uma busca totalizante, ou
seja, preocupada em conhecer o todo das coisas e, quig4, 0 embasamento
das coisas todas. Ora, ndo bastam respostas incompletas, ndo bastam no-
ticias e informagdes; é preciso embasamento, confiabilidade, completude.

5) Por consequéncia, é preciso que a todas essas posturas filoséficas
se acrescente a exigéncia de que tudo esteja submetido a uma explicagdo
demonstrativa e argumentativa, portanto, que seja racional, isto é, que
apele exclusivamente para a razdo como meio de adesdo a uma pretensa
verdade, exigindo compreensao, e ndo crenga no que é dito.

Tal como exposto, a filosofia aparece, entdo, como uma postura de
vida marcadamente compromissada em conhecer os fundamentos e os
sentidos das coisas, especialmente da vida do homem. Mais que uma téc-
nica, uma ciéncia, uma disciplina académica, um método dentre outros,
do qual se pode lancar mao em determinados momentos, ela é uma pos-
tura, um jeito de ser, que torna o sujeito menos estudante de filosofia e
mais filésofo, com um modo de ser incorporado, um viver filosoficamente,
em perspectiva existencial.

E um detalhe pode ajudar a compreender melhor essa questdo da
postura de vida filoséfica: muito além de uma questdo de mero deleite in-
telectual, trata-se de uma questdo de realizacdo pessoal. O que estd em
jogo no que se refere a postura filoséfica ndo é um logos apenas, mas, so-
bretudo, uma philia; ndo se trata apenas de buscar e conhecer
intelectualmente a sabedoria, mas sim de buscé-la existencialmente. Con-
forme uma consagrada ideia atribuida ao fil6sofo Pitagoras, o filésofo pode
ser chamado, justamente, de filésofo (ou seja, um amante do saber), por-

que ele ndo se reconhece como um séphos apenas. Para ele é fundamental
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o0 acréscimo do termo philo/philia (amante-amigo/amor-amizade) para a
compreensdo da sua postura existencial, de tal modo que h4 uma humil-
dade indispensavel na caracterizagdo do jeito de ser do homem filos6fico:
se ele ja soubesse de tudo, lhe bastaria o titulo de “sabio” (séphos), mas
porque sabe que ndo sabe de tudo, entdo se torna um “amante da sabedo-
ria”, um philo-séphos. No mesmo sentido, conforme a dindmica socrética,
- “ndo acredito saber aquilo que néo sei” (PLATAO, 2007, p. 62) - a filo-
sofia parece ser mais uma philia do que uma sophia, antes um desejo
compromissado do que um saber ja adquirido.

A sabedoria para o fil6sofo, entdo, ndo é uma realidade total ainda, é
um projeto (em construgao e de algum modo ja presente); ndo é uma che-
gada, é uma partida, uma busca, com comprometimento vital, e nao
apenas cognitivo e/ou intelectual. “Seja a filosofia o que for, esta presente
em nosso mundo e a ele necessariamente se refere” (JASPERS, 1965, p.
138). Néo se trata de uma mera especulagido, mas de um amor amigavel,
existencial: “A verdadeira filosofia é reaprender a ver o mundo”
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 19).

Em sintese, pode-se dizer que uma das importancias capitais da filo-
sofia, entendida como postura de vida, reside no fato de que ela
potencializa nossa capacidade de transformar coisas em problemas, e pro-
blemas em conceitos. Neste trabalho, ela atua como uma fonte e uma forca
de captacdo do intrinseco do extrinseco, das obviedades ndo pensadas do
cotidiano. Tal esforco resulta, por fim, em uma visdo mais critica da reali-
dade e na proposicdo de novas visdes de mundo e homem, com singular

potencial integralizador e transformador.
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Educacao e Educar, Paideia e Educare/Educere

Muito se fala da educacao, a partir de certos aspectos de seu sentido
grego, como uma paideia. A tradugdo para o portugués desse termo as-
sume diversos sentidos, cuja abrangéncia perpassa as imbrica¢des entre
educacdo, sociedade, politica e cultura. Jaeger (2001) remete a génese
desse conceito pelo menos aos tempos homéricos, dando énfase a sua di-
menséo formativa fortemente voltada a uma questdo de ética e de dever.
Inicialmente, entdo, esta nogdo de educacio relaciona inseparavelmente
formacdo educacional e formagio moral, efetivando-se numa verdadeira
formacao cultural.

A educacao, neste sentido, enquanto paideia, possui certa correspon-
déncia semantica com a palavra cultura'*. Isso a caracteriza, de algum
modo, como “a transmissdo e o aprendizado das técnicas culturais®, que
sdo as técnicas de uso, producdo e comportamento” (ABBAGNANO, 2007,
p- 357). O educar, como se pode notar, se efetiva ao menos como uma
transmissdo cultural das técnicas culturais que criamos. E este sentido -
que ndo é o Unico - nao pode passar despercebido: a educagdo é transmis-
sdo de algo, e esse algo é sempre uma construgao cultural especifica que o
ser humano fez em determinado momento, tais como conhecimentos,
perspectivas, visdes de mundo e materialidades diversas. Em dltima ins-

tancia, a paideia se efetiva numa tentativa de formacao integral do ser

4 O conceito de “cultura” é bastante complexo, e ndo vamos trata-lo aqui de modo pormenorizado. E preciso
compreender que essa palavra é consideravelmente polissémica, podendo significar transmissao de valores e técnicas
de um povo, erudigdo, conhecimento abrangente etc., mas que se relaciona, grosso modo, as transformagoes
conscientes que o ser humano opera na natureza, nao como se houvesse uma oposicao absoluta entre o que é natural
ou cultural em nés, mas adequando-a ao jeito humano de ser. Ora, em alguma medida, tudo que o homem toca “vira
cultura”, tal como o rei Midas que tudo que tocava transformava em ouro. Ao que podemos em alguma medida
afirmar que, em se tratando de ser humano, é natural ser cultural.

s Tomando a estrutura familiar como exemplo, opera-se ali a transmissao da cultura de um determinado povo: seus
valores, o que pode e o que nao pode ser feito, o que é considerado bom e justo, as visdes de mundo mais comuns
que aquela realidade social compartilha, os instrumentais considerados adequados para cada situacao, jeitos tidos
como corretos de comer, de se assentar, de se comportar, de fazer a higiene pessoal etc. Sao algumas das técnicas
culturais de uso, tanto em aspecto pratico-instrumental quanto em aspecto moral-comportamental.
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humano, embora ele esteja sempre submetido a um contexto cultural es-
pecifico.

Diz a filosofa Hannah Arendt (1972) que

A cultura - palavra e conceito - é de origem romana. A palavra ‘cultura’ ori-
gina-se de colere - cultivar, habitar, tomar conta, criar e preservar - e
relaciona-se essencialmente com o trato do homem com a natureza, no sentido
da preservagao da natureza até que ela se torne adequada a habitacao humana.

(ARENDT, 1972, p. 265).

A luz do que foi dito até aqui, especialmente em relagio ao conceito
de paideia, a educagao tem extrema relagdo com cultura, com aquilo que o
ser humano cultiva, cria, alimenta, valoriza e, por isso, transmite aos ou-
tros como adequado, digno e mesmo obrigatério, como uma verdadeira

heranga.

Uma sociedade humana nao podera sobreviver se sua cultura nao for trans-
mitida de geragdo para geracao; as modalidades ou formas de realizar ou
garantir essa transmissdo chamam-se educacio. Esse é o conceito generali-
zado de Educagdo, que se tornou indispensavel gracas a consideracdo do
fen6meno nao s6 nas chamadas sociedades civilizadas, mas também nas soci-

edades primitivas. (ABBAGNANO, 2007, p. 357).

Entretanto, o sentido de “transmissdo cultural”, embora seja funda-
mental para a educacdo, nao lhe é Unico. HA determinados valores
culturais transmitidos que sao vistos como sagrados/imutéveis/indispen-
saveis por um determinado povo, mas hd também aqueles povos que
muito priorizam a transmissdo de uma ideia de cultura que remete a pro-
pria ideia de inovagao cultural como valor indispenséavel. Neste sentido, ha

sociedades que tendem “a tornar flexiveis e corrigiveis as técnicas de que
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dispde[m] e a confiar a Educagdo a tarefa nado sé de transmiti-las, mas
também de corrigi-las” (ABBAGNANO, 2007, p. 358).

Duas formas de educacdo, entdo, podem ser percebidas com essa re-
flexdo: 1) aquela de um ponto de vista mais social, cuja proposta orbita o
eixo da transmissao de “técnicas de trabalho e de comportamento que ja
estdao em poder do grupo social”, garantindo “sua relativa imutabilidade”,
de carater mais sagrado (aqui a educagao atua como percurso de formar
para a obediéncia e a heteronomia); 2) aquela de um ponto de vista mais
individual, cuja proposta gravita o eixo da transformagéo, da nogdo de que
“a transmissao das técnicas ja adquiridas tem, sobretudo, a finalidade de
possibilitar o aperfeicoamento dessas técnicas através da iniciativa dos in-
dividuos”, de carater mais formativo, fazendo da propria educacio uma
cultura (aqui a educacio atua como percurso de formar para o questiona-
mento e a autonomia).

Nesse sentido, é possivel compreender a educacio tanto como o pro-
cesso (estar-sendo educado) quanto como o proéprio resultado do processo
(o sujeito que é educado, que tem educagdo).

E também muito forte a ideia de educagio como “movimento de saida
que desperta para a grandeza de ser o que foi dado ser” (CNBB, 2017, p.
7). Dai o sentido de “conduzir para fora”, de “fazer sair”, que nos remete
nao mais ao grego paideia, mas ao latim educare (ex + ducare + ducere =
fora, conduzir, levar). Ora, esse conduzir para algum lugar se configura
em um movimento sempre para fora®, ainda que ele seja um conduzir
para o interior de algum ethos, de alguma morada ética, de alguma valo-

ragdo existencial, pois possibilita a saida de uma determinada localidade

1® Vale lembrar do momento mais alto do método socrético: a maiéutica, o partejar de novas ideias, ou de fazer sair
as ideias que ja se encontram no interior do interlocutor - embora nessa perspectiva socratico-platonica a teoria do
conhecimento esta envolta a uma teoria da reminiscéncia, em que os saberes adquiridos ndo sao uma realidade
absolutamente nova, mas lembrancas das verdades que ja se encontram dentro do sujeito desde tempos
imemoriaveis, precisando de alguns auxilios para virem a luz.
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valorativa para outra. Ou seja, a educacdo enquanto movimento de saida
é uma realidade que cria condi¢des de realizacdo de uma mudancga efetiva
de visdao de mundo, de comportamento, de jeito de ser, sempre em busca
daquilo que é “dado ser” a partir do préprio ser do sujeito, das possibili-
dades variadas dele ser o que ainda néo é, com consequéncias sociais nem
sempre controlaveis.

Em tltima instancia, sdo consistentes as relacoes entre a nocao de
movimento do ser contida no educare/educere e o sentido cultural da pai-
deia. A possibilidade de ser o que se pode ser é também uma realidade
cultural, porque, em determinado momento, ela precisa ser cultivada,
construida, efetivada a partir do esforco concreto das pessoas cultural-
mente situadas, e ndo apenas meramente esperada de modo passivo que
se realize. Ora, a cultura transforma, de fato, um algo ja dado, uma deter-
minada natureza, um ser (o que se é), uma realidade que de certo modo
nos antecede, nao cria algo do nada. Geram-se coisas novas a partir de
outras que ja estdo postas.

Nessa perspectiva, entdo, a educagao (paideia e educare/educere) lida
com uma espécie de realidade antecedente, com uma espécie de ser (que
se fez sendo, em processo, em caminho), mas ressignificando-o, (re)mo-
delando-o, (re)lendo-o, questionando-o, transformando-o em um novo ser
a partir de si mesmo. Em sintese, “culturalizando-o”. Desse modo, a edu-
cacdo pressupde, em certa medida, uma intervencdo de outrem sobre
alguém, mas adquire status mais humanizado quando o préprio educando
consegue atingir o estagio de educador de si mesmo, tomando consciéncia
de seus proprios processos de aprendizagem, de suas limitagdes, possibi-
lidades e aptiddes, deixando de ser uma entidade meramente passiva,
receptiva e reprodutora de um tipo especifico de educagao, tornando-se,
por conseguinte, sujeito ativo de sua prépria formacao e da formacao cul-

tural/existencial de seu povo.
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Educacao e educar: contribuicées diversas aos conceitos

Diz Mondin (1980a) que “a educacdo é uma exigéncia fundamental
do homem, que nasce com ilimitadas capacidades de agir, mas sem a ha-
bilidade de realiza-las, devendo aprender dos outros como exercer suas
capacidades” (MONDIN, 1980a, p. 105). H4 no ser humano, segundo essa
nogao, uma abertura grande de possibilidades de a¢io e de movimento do
ser, mas que necessita de um auxilio para que tais capacidades se atuali-
zem de fato.

A educagao, a partir dessa linha de ideia, aparece, mais uma vez,
como uma realidade profundamente antropoldgica, e o antropoldgico apa-
rece como realidade marcadamente social: cada pessoa tem intimeras
possibilidades de ser dentro de si, mas elas continuarao sendo apenas pos-
sibilidades enquanto nao houver o desenvolvimento de habilidades que as
atualizem. E tal atualizacdo se da, sobremaneira, a partir de uma realidade
educacional, um contexto de aprendizado cultural: “aprender dos outros
como exercer suas capacidades” (ibid.). Seja um aprendizado pela obser-
vagdo cotidiana, que se d4 de modo bastante intuitivo no cotidiano das
convivéncias, sobretudo, familiares, seja um aprender que acontece pelo
ensino intelectualizado, formal, organico. Aqui, a prépria vida humana,
por um lado, é uma questéo de aprendizado e a educagio, por outro, possui
a responsabilidade de desprender mecanismos para oferecer habilidades
que possibilitem a realizacdo - e também a descoberta - concreta das int-
meras potencialidades humanas.

Torna-se importante, entdo, perceber que os modos de ensinamento
adotados por determinada realidade educacional sdo realmente influenci-
adores dos resultados de aprendizado e de humanidade a que cada
estudante, por exemplo, pode chegar. Ou seja, nesse processo de encontrar

determinadas habilidades para ativacdo das potencialidades humanas,
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importa sempre considerar que cada projeto educacional traz consigo tam-
bém - ainda que implicitamente - um projeto de humanidade, ambos
manifestados nos mais variados mecanismos e modalidades de ensino. En-
tra em jogo, entdo, uma questdo consideravel de responsabilidade humana
que nao deve ser rejeitada, posto que “a maneira como cada um de nds
ensina estd diretamente dependente daquilo que somos como pessoa
quando exercemos 0 ensino” (NOVOA, 1995, p- 17). O educador, ao exercer
sua atividade educativa, traz no seu préprio agir uma concep¢do minima
de ser humano que estara presente interferindo a sua agdo e aquilo que
elenca para o ensino (materiais, planos, grades curriculares, contet-
dos...)".

Dai a importante contribuicdo de Giles (1983) que diz: “Educar é um
processo de constru¢do que concretiza e, a0 mesmo tempo, impulsiona
uma imagem-ideal ou projeto de homem. [...] Uma tarefa nunca plena-
mente realizada” (GILES, 1983, p. 28). Em cada periodo histérico e em
cada contexto educacional é possivel captar uma imagem-ideal de ser hu-
mano.

Uma Filosofia da Educacio que nao se deixa envolver por essas inda-
gagdes, que nao olha para a histéria para captar os seus aspectos factuais
e ideais, e que ndo tem condicdes de produzir hermenéuticas, construir
conceituacoes, levantar questoes e fazer pensar o hoje educacional, precisa
rever ainda mais intensamente seu papel.

Muitos podem pensar que a Filosofia da Educacdo é um campo da
pesquisa educacional que nédo se importa muito com questdes didaticas,
curriculares, metodolégicas e de planejamento, como se essas fossem pre-

ocupagdes mais da alcada da &rea das Culturas e Préticas e/ou de

7 Neste sentido, temos afirmado que “a educacio ndo é algo a que se confiar por si mesmo; ela também é objeto de
duavida, tendo em vista que, por vezes, pode estar a servico de determinados padrdes culturais que nao favorecem o
pensar independente” (MESSIAS, 2017, p. 138).
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Formagao de Professores. Contudo, ela tem uma contribuicao a dar justa-
mente para ambas, e ndo s6 para os chamados Fundamentos da Educacéo,
atuando como um ntcleo basilar na medida em que toda a realidade edu-
cacional é vista como campo de andlise reflexiva, de problematizacdo
critica, de aprofundamento especifico e de questionamento sistematizado,
rigoroso, totalizante e radical. Nada escapa a filosofia.

Desse modo, a polissemia dos termos educar e educagdo evidencia
que estas realidades sdo dignas de atenczo. E preciso que se leve em con-
sideracio a concretude pratica de um determinado movimento
educacional para compreender quais sentidos reais estdo em ato em sua
identidade, tais como o “fazer sair”, o “ensinar algo”, o “emancipar”, o
“emancipar-se”, o “formar”, o “formar-se”, o “formatar”, o “sujeitar”, o
“subjetivar”, o “possibilitar”, o “humanizar”, o “humanizar-se”, dentre
tantos outros.

A nocao de dignidade humana: didlogo interdisciplinar entre filosofia,
antropologia e educacao

O reconhecimento da dignidade humana é, de certo modo, bastante
comum entre as pessoas; sdo poucas as que ainda diriam que o ser hu-
mano nao tem dignidade nenhuma. Mas esse conceito é complexo de ser
demonstravel de maneira palpavel imediata, posto que se sustenta a partir
de certas elucubragdes metafisicas. Ou seja, partindo-se de uma perspec-
tiva aristotélica’®, por exemplo, ao considerarmos uma dada substancia,
composta de elementos sensiveis indispensaveis para a sua constituigao,
percebe-se que ha nela elementos que sio acidentais e outros que sao es-
senciais. Tirando-se todos os seus acidentes, restaria sua esséncia, aquilo
que lhe é, de fato, definidor. Isso aplicado quanto ao reconhecimento da

dignidade do ser humano, a par de todas as diferencas que existem entre

8 Ver Aristoteles (1987; 2002; 2005).
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as inumeréveis pessoas do mundo, resta a cada pessoa uma condicao co-
mum com todas as outras: a humanidade, o fato de serem humanas, uma
forma especifica de ser vivo que, a0 mesmo tempo em que é evidente por
si, também néao é reduzivel a uma tnica caracteristica'.

Dai que, para a reflexao filosofica geral, nao basta somente reconhe-
cer a dignidade humana, mas também se impde o imperativo de que se
compreenda a sua dignidade integral. Ora, as definicbes de ser humano
sdo muitas ao longo da histéria: animal racional, ser pensante, animal po-
litico, linguistico, cultural, sentimental, consciente etc. A dificuldade de
resumir € clara. Cada uma dessas caracteristicas sdo caracteristicas funda-
mentais do ser humano, mas mantém-se as questdes. Neste sentido,
Rabuske (1986) ajuda a compreender que a pergunta antropoldgica pres-
supde ja algumas respostas, mas também gera novas perguntas,

compondo uma espécie de circulo hermenéutico-antropolégico:

O homem pergunta pela sua propria esséncia. Isto somente é possivel porque
ele ja sabe algo de si mesmo. Nao é um saber que suprime a pergunta, mas
que a possibilita. [...] H& um circulo hermenéutico, na forma concreta de um
circulo antropolégico. Isto significa que ndo ha um ponto de partida total-
mente sem pressuposto. E sempre o homem concreto, condicionado, que
pergunta pela esséncia do homem. J& trazemos conosco a nés mesmos, a nossa
situagdo, a nossa experiéncia, o nosso horizonte de compreensao. Este hori-
zonte nao deve ser excluido, pois ele é a condicdo da pergunta (RABUSKE,

1986, p. 16).

Acrescenta-se a isso a contribuicio de Mondin (1980b), segundo a
qual é necessario o estabelecimento de um estudo que compreenda a feno-

menologia do homem, isto é, “uma exploracdo, a mais ampla possivel, do

'9 Abbagnano (2007, p. 326), por sua vez, propde, inspirado em Kant e Schiller, que o conceito de dignidade estabelece
a nogao de que todo ser humano “possui um valor que nao é relativo (como é, por exemplo, um prego), mas
intrinseco”, que nao se substitui por qualquer outra coisa supostamente equivalente. Em sintese, a dignidade é o
oposto do preco.
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fendmeno humano, tomando para exame todas as suas principais mani-
festagoes” (MONDIN, 1980b, p. 22), decifrando o sentido profundo do seu
ser. Tal nocdo nos leva a perspectiva de uma antropologia integral que,
por sua vez, da sustentacdo a compreensao da dignidade integral do ser
humano ou mesmo aquilo que Maritain (1945) denominou humanismo in-
tegral*°. Segundo reflete Mondin (1980b), o fendbmeno humano é marcado
por diversas dimensdes, cada uma delas fundamentais e em relacio inte-
grada umas as outras. Das varias realidades que hé na realidade humana,
o filésofo destaca o ser humano como homo somaticus, homo vivens, homo
sapiens, homo volens, homo loquens, homo socialis, homo culturalis, homo
faber, homo ludens e homo religiosus.

Em educagdo, tal consideracdo fenomenolbgico-antropologica é ma-
nifestada em perspectivas pedagégico-antropolégicas marcadamente
preocupadas com o estabelecimento de uma leitura integrada dos planeja-
mentos e encaminhamentos didaticos, curriculares e metodolégicos. A
propria dindmica da interdisciplinaridade, por exemplo, manifesta, ainda
que implicitamente em alguns casos, um reconhecimento de que ha uma
conexao indispensavel entre as varias especializaces cientificas e discipli-
nares, posto que, mesmo que cada uma das ciéncias e disciplinas se
dedique a estudar apenas uma pequena parte da realidade, sabe-se que tal
parte se insere num todo que lhe dé sentido e que, de algum modo, com-

preender as coisas com profundidade pressupde o irrenunciavel exercicio

2° Jacques Maritain (1882 a 1973, Franca) contribuiu com a elaboragao da Declaracao Universal dos Direitos Humanos
(DUDH). Para ele, a dignidade humana é identificada e esta configurada em uma dimensao marcadamente ontolégica
e também teolégica, dada sua formacio também cristd e sua filosofia de cunho neotomista e personalista. Sua
reflexao orienta-se pela nogao de que o ser humano é digno, sobretudo, pelo que é, e nao reduzidamente pelo que
faz ou deixa de fazer, e que tal dignidade ontologica nao se perde mesmo com todos os acidentes da vida. Na obra Os
direitos do homem e a lei natural, de 1942, fez a seguinte afirmativa, elucidativa quanto ao que dissemos: “A pessoa
humana é um todo, e ndo somente uma parte, é em si mesmo um universo, um microcosmo, no qual o grande
universo pode ser contido por inteiro gracas ao conhecimento, e que pelo amor pode dar-se livremente a seres que
sd0 como outras tantas encarnagdes de si proprio. E impossivel encontrar equivalente dessa relacio por todo o
universo fisico [...] Na nocdo de personalidade estd encerrada assim a de totalidade e de independéncia; por mais
indigente e esmagada que seja, uma pessoa é como tal um todo, e como pessoa ela subsiste de maneira independente”
(MARITAIN, 1967, p. 11-12). Sobre essa perspectiva antropoldgica crista, ver também Messias (2019).
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de compreendé-las em integralidade. Donde que, em tltima instancia, o
saber de uma determinada area nunca esta absolutamente separado do
saber das outras.

A reflexdo sobre os fundamentos da educagdo em perspectiva inte-
grada, como se pode ver, exige, ainda que implicitamente, uma leitura
holistica* da realidade que, por sua vez, também pressupde um trato an-
tropoldgico integral. Articulam-se diversos polos do fendmeno humano
(cultural, subjetivo, corpdreo etc.). Ha que se atentar, porém, para o fato
de que, dependendo-se do projeto pedagogico em questao, - que é marca-
damente politico-pedagogico, como ja se disse - existem dimensdes que
podem ser hipertrofiadas em detrimento de outras e que tal postura pode
estar nao a servico da promocao da dignidade integral do ser humano, mas
sim de sua instrumentalizacdo desrespeitosa e reducionista em nome de
projetos outros (de sociedade, de economia, de religido...) que impoem
uma légica opressora que alimenta interesses privados, e ndo o bem co-
mum. E o exercicio de compreender e articular educagido e dignidade
integral da pessoa humana néo olvida o trabalho de considerar questdes
fundamentais, tais as que foram levantadas até aqui, nem de reconhecer
as relacoes interdisciplinares que pressupdem o status quaestionis do fe-
nomeno educacional, tendo em vista, sobretudo, o status quaestionis do
fendmeno humano.

Por isso, o trabalho da Filosofia da Educagdo é sempre também um
trabalho de Antropologia, seja ela filoséfica, cultural, teol6gica, politica, bi-
olégica, ecolégica e quantas outras mais forem possiveis as suas

subdivisoes.

' Quanto ao termo holismo, “na sua acep¢ao epistemoldgica, é usado nas teorias que recorrem ao conceito de
sistema: para elas também o todo nao corresponde a mera soma das partes, mas estas extraem um significado novo
e diferente da participacio no conjunto” (ABBAGNANO, 2007, p. 595).
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Filosofia da Educacao, Histéoria da Educacdao e Sociologia da Educacao:
outro dialogo interdisciplinar irrenunciavel

Quem educa? Sado muitos os educadores: a familia (frequentemente
entendida como a primeira educadora, e que pode, inclusive, transmitir
determinados saberes por puro reflexo acritico daquilo que foi transmitido
para ela através da sua histoéria especifica), a escola, a vida, o professor, os
erros e acertos, o Estado, a religido, si mesmo... E o que se quer quando se
educa? Como ja se refletiu, sdo muitas as possibilidades de respostas a essa
pergunta, tanto quanto os projetos educacionais que lhes dao sustentacao.

Como diz Giles (1983, p. 29), “a Filosofia da Educacdo constitui um
questionamento radical, uma procura das dltimas razdes e consequéncias,
do sentido da educacdo. [...] Nao preconiza a aceitacdo automatica de ne-
nhuma imagem-ideal do homem”. Ora, tratar a educacdo como questdo
fundamental impde um por a prova a educagdo mesma, em seus sentidos,
finalidades e pretensos valores (cf. MESSIAS, 2017, p. 133), ndo podendo
desconsiderar o quao presente e constante se faz a velha tensao entre o eu
individual e o eu coletivo, bem como os condicionamentos dos processos
educacionais considerados tanto emancipatérios quanto daqueles tidos
COMO Opressivos.

Dai, mais uma vez, a intensa relacdo - embora ndo exclusiva - da
Filosofia da Educagdo com a Histdria e a Sociologia da Educacdo, pois,
como disse Jodo Cruz Costa (1967, p. 11), ao aprofundarmos “o conheci-
mento do nosso passado tomamos consciéncia de n6s mesmos”. Ora, 0
resgate histérico-social da formagao de um dado povo se faz um caminho
indispensavel para uma maior consciéncia do contributo (positivo e/ou
negativo) da Educagao no processo de construcio da identidade das pes-
soas. Na reflexdo educacional, a Histéria e a Sociologia oferecem um
contributo indispensavel a Filosofia no que tange a compreensao de que a

educacao é também processo, uma elaboracao histérica e contextualmente
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inserida, e ndo um “destino” (NOVOA, 1999, p- 13), uma construgao social
e culturalmente orientada, e ndo uma fatalidade natural, desvelando “o
arbitrario, a contingéncia, ali onde as pessoas gostam de ver a necessidade
ou natureza” (BOURDIEU, 2007, p. 27).

Filosofia, Histéria e Sociologia sdo fundamentais ao homem para a
tomada de consciéncia de seu proprio processo formativo. Como disse Ma-
rio de Andrade (1980, p. 29), voltar ao passado ndo é licdo para ser
reproduzida, e sim meditada, porque sobre o mundo, que ja estava posto
e inventado quando nascemos, também temos responsabilidade (LOPES;
FARIA FILHO; VEIGA, 2016, p. 15).

A Filosofia da Educagdo necessita bastante, portanto, das contribui-

¢oes da Sociologia e da Histéria da Educagao. Como diz Severino (2006):

Nunca é demais lembrar que a Filosofia da Educagdo néo é uma revisita a his-
toria da Filosofia [e da Educagéo]. O seu objeto de preocupagdo e estudo sdo
as condigoes reais da educacao, tais como se desenham a cada momento his-
torico, e o recurso as referéncias histéricas s6 se justifica quando se precisa
estabelecer algumas balizas contextuais ou quando se trata de evidenciar a
historicidade das manifestacdes 16gico-conceituais do pensamento humano.
Trata-se, pois, de uma reflexdo analitica e critica sobre a problematica da edu-
cagdo, com o proposito de tentar decifrar o seu sentido possivel. (SEVERINO,

2006, p. 623).

Neste sentido, é preciso ter a consciéncia de que o trabalho da Filoso-
fia da Fducacdo trilha, de certo modo, um caminho marcadamente
singular que, ao se aproximar dos aspectos historicos e sociais da educa-
Gao, problematiza, questiona e mesmo constrdi certas hermenéuticas e
conceitos, para, por meio deles, fazer uma nova reaproximagao dos fatos
educacionais e estabelecer certa leitura do processo formativo da intelec-

tualidade e da identidade de determinado povo.
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Volta-se o olhar para a histdria da educacéo a fim de se compreender
0 seu processo, suas rafzes, seus fundamentos, mas, sobretudo, com a
perspectiva de se entrever o seu sentido, as condigdes que possibilitaram
o seu hoje, bem como as condi¢bes de possibilidade para o seu vir-a-ser; o
que ela foi, como esta sendo, o que pode ser... As diversas maneiras do
fazer educacional sdo significativas em suas mais variadas circunstancias
de aparecimento, mas nao se constituiram em maneiras definitivas, ainda
que algumas formas insistam em perdurar mais tempo na histéria.

As diversas maneiras do vir-a-ser da educagao revelam o que a edu-
cagdo foi: portanto, ndo o que ela é; o que a educagdo estd sendo: e,
também, pela nogao explicita de movimento do termo, néo o que a educa-
¢do é, pois ela ainda ndo chegou ao ponto final, ndo estacionou; e também
acenam para o que a educacao pode ser: o que ela ainda nédo é. Entdo, uma
realidade que nunca é, mas que estd em constante vir-a-ser, que so se é,
sendo...

Assim, os conceitos, os pretensos paradigmas, os planos e projetos
educacionais sdo reflexos de algum contexto e, deste modo, se nos apre-
sentam como fundamentos que sustentam as supostas verdades de uma
época especifica, menos ou mais presentes hoje, corroborando determina-
das imagens-ideias de homem que, possuindo sentidos possiveis ontem,
talvez ainda possam se fazer presentes no hoje e no amanha do processo
histérico-social. De um retorno aos fundamentos, as bases, adquirem-se
elementos indispenséaveis para uma leitura de seus possiveis sentidos, de

seus possiveis apontamentos para frente.

Consideracoes finais

A educagdo tem, inegavelmente, um passado, mas ela tem, sobretudo,
um presente, de tal modo que o recurso as suas referéncias e embasamen-

tos histérico-sociolégicos, para a Filosofia da Educacio, é um importante
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sinal do comprometimento responsavel na tarefa de invengao/construcao
de uma sabedoria para o hoje, que também pode deixar alguma inspiracao
para a perspectiva de futuro. Em dindmica integrada, é mantido o hori-
zonte reflexivo sobre o que se pode fazer hoje, considerando tudo que ja
foi feito no passado, bem como sobre o que se pode deixar para o amanha,
considerando tudo que tem sido feito agora. Considera-se, deste modo,
nao somente o homem em perspectiva integral, mas também a prépria
realidade como um todo.

Por consequéncia, o que se faz minimamente em Filosofia da Educa-
¢do é mais que um levantamento de dados e fatos antropoldgicos,
sociolégicos e/ou histéricos da Educagdo, mas sim uma reflexdo critica e
radical sobre eles, problematizando, questionando e mesmo construindo
certas hermenéuticas e conceitos, e estabelecendo certa leitura do processo
formador de nossa humanidade. Se ha uma imagem-ideal de ser humano
latente nos “ontens” dos processos histéricos e dos projetos educacionais,
é preciso ter condi¢des e instrumentos para fazer a leitura desse desenvol-
vimento formativo do homem.

Dai, entdo, que a reflexdo filoséfica sobre a educacio se apresenta
com intenso afa antropolégico, buscando elucidar os sentidos possiveis da
formagdo humana, tendo em vista a integralidade do ser humano, desse
homem compreendido como realidade de multiplas dimensdes, como re-
alidade situada, mas nao estacionada, ser inacabado em busca inventiva
de si mesmo, inventor da proépria histéria e de sua condi¢ao humana; desse
homem-educando que insiste em aventurar-se a ser seu proprio educador,
buscando ser todo si, integralmente, em cada parte do devir de sua exis-

téncia.

Para ser grande, sé inteiro:

Nada teu exagera ou exclui
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Sé todo em cada coisa

Pée quanto és no minimo que fazes
Assim, em cada lago

A lua toda brilha

Porque alta vive!

(REIS, 1933, p. 8).
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Um pequeno grande ensaio sobre as contradicoes e
a transcendéncia na funcao docente

Joana Beatriz Barros Pereira

Introducao

A fungdo docente traz, em sua histéria, momentos de reconhecimen-
tos e momentos de desvalorizacio. Vive-se atualmente um momento de
descrédito que mobiliza o ser humano professor e o ser social professor.
Este ensaio tem como objetivo conversar com a realidade contraditéria do
professor e da pratica docente, que pode nos deslocar, no pensamento, no
sentimento e na acdo, para a valorizacdo deste trabalho que fazemos e que
também nos faz. Que ele possa remeter a leveza sentimental de ser pro-
fessor, mas também se contraponha no peso da atribuicdo docente, do

compromisso humano e social para assim caracterizar o valor na agao.

Contradi¢oes na educacao

Exercer atividades docentes deveria ser motivo de realizagao para um
educador devido a dimensao de sua participacdo com as perspectivas de
futuro de seus alunos. Percebe-se, porém, que, atualmente, muitos profes-
sores tém manifestado sua desmotivagéo para com a profissao, afirmando
estarem executando-a simplesmente, alegando sentir-se nao mais impor-
tante ou necessario ao processo educacional. Esta descrenca do proéprio
professor quanto a sua real importancia para a educacdo é um sentimento
presente na vida dos professores, e, a grande maioria, em algum mo-
mento, sentiu, mesmo que de forma passageira, esta sensacdo de

dispensaveis.
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No momento de reflexdes sobre esta realidade, um tema relevante
para nossos questionamentos sobre a funcéo e a atuacdo docente sdo as
contradicdes em educacio, as oposicdes que permeiam varias fases da pra-
tica docente, mas que sdo e nao sdo ao mesmo tempo. Na complexidade
inerente ao processo educacional, os antagonismos ndo poderiam deixar
de existir. Abordemos algumas das contradi¢bes na pratica pedagoégica
com o objetivo de sentir a complexidade e dimensionar a responsabilidade
pela agdo docente como fatores que dao importancia fundamental a funcéo
do educador. Entre professor e aluno, presente e futuro, individual e cole-
tivo, ponto de chegada e de partida, dependéncia e autonomia, velho e
novo, igualdade e diferenca, o educador é desafiado para, de forma habili-
dosa, lidar com as duas faces da moeda.

O aluno busca o conhecimento através do professor e o professor pro-
cura realizar sua fungao através do aluno. Sao dois seres, duas identidades,
dois objetivos. Ao mesmo tempo em que sao duas identidades préprias, a
caracterizacdo de uma delas é dependente da caraterizagdo da outra. Eles
se fazem um no outro. O professor, ser humano existente, concretiza a sua
identidade no aluno, assim como a identidade do aluno é concretizada na
do professor. O professor se constitui na medida em que o aluno se sente
professor e o aluno se constitui quando faz o professor se sentir como
aluno. O processo de ensinar tem sentido na relagio com o processo de
aprender. E como se eles fossem atores e espectadores ao mesmo tempo.
A estruturacao dos elementos basicos na relacdo pedagdgica, professor e
aluno, é de dependéncia e complexidade, pois envolve o ser e a criacao
(GUENTHER, 1997; KEPPE, 2019)

O conhecimento construido é meta para professor e aluno. O aluno
busca o conhecimento e o professor programa para que o aluno alcance
aquele conhecimento significativo. Esta meta, a0 mesmo tempo, é um

ponto de partida e um ponto de chegada. E ponto de chegada quanto ao
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ambito mais imediato da proposta do trabalho docente. Mas, de forma in-
trinseca ao processo educacional, este ponto de chegada deve ser o ponto
de partida do aluno para as novas construgdes, para os novos conhecimen-
tos. Certamente o professor assim projeta sua participagio nas relacdes
pedagdgicas e a cada chegada projeta uma nova partida. E o aluno vai
sendo participe nesta visao de construcio posterior. Esta meta de constru-
¢30 no presente tem um objetivo de construgio no futuro. £ um fim e um
comeco. O que o professor e o aluno constroem ao final de uma etapa de
trabalho é o comeco e o pré-requisito para a proxima etapa. E o “vir a ser”
numa perspectiva de fazer acontecer.

A sociedade tem a educagdo como meio de renovar cada geragao em
sua vida coletiva, perpetuando sua propria existéncia. Essa visao social é
ideal pedagdgico, e constituir o ser social em cada ser individual é fim na
educacgao, ponto de vista apresentado por Durkheim e reafirmado em
nossa época. Professor e aluno vivem a relagdo como seres individuais e
coletivos. Devem sentir-se parte e, 20 mesmo tempo, o todo. Devem sentir-
se como construtores das relagdes individuais e sociais e também trans-
formadores delas proéprias. Nas relacoes pedagodgicas, devem ser
considerados como individuos sem perder a dimensao social, assim como
devem considerar a dimensdo social sem neutralizar o individuo. Profes-
sor e aluno se fazem seres humanos e cidaddos a0 mesmo tempo em suas
relagdes no nivel especifico da escola e no nivel mais amplo da sociedade.
Evidentemente que isto ndo é tarefa facil, visto a complexidade das rela-
¢oes entre individuos e grupos e a dificuldade de se levar a relagdes
auténticas com os “outros”, mas deve ser uma proposi¢ao no trabalho do-
cente.

A atitude experimental na prética docente nos remete a refletir sobre
dependéncia e autonomia. A aprendizagem acontece ao nivel das situagoes

reais. As informacoes verbais e a compreensao intelectual sao partes do
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processo educativo que se completa na elaboragdo do conhecimento, rea-
lizada conscientemente pelo aluno. E necessario que, durante a pratica
docente, o professor ofereca aos alunos oportunidade para viver e experi-
enciar, para explorar necessidades e trabalhar sobre elas, para construir e
criar sua aprendizagem. Estes momentos de percepcao e construcdo inte-
lectual sdo imprescindiveis para a elaboracdo de conhecimento
significativo. Cumprindo estas etapas e em situagdo de apropriagdo real do
conhecimento, o aluno nao terad apenas o saber, mas a percepcao da rela-
¢do do saber e a pessoa em questdo. Ele adquire autonomia para seu
pensar. H4 uma dependéncia do aluno em relagdo ao trabalho docente,
como caminho para sua autonomia devido a experiéncia e ao conheci-
mento do professor. O professor alcanga seu principal objetivo quando o
aluno se torna um ser independente; e, assim, caminha com seu proprio
pensar. O professor administra uma relacio de dependéncia que tem como
finalidade a autonomia.

A velocidade da informacao, hoje, provoca impactos e mudangas em
tempo recorde. A era pés-moderna nos trouxe novas formas de gestdo em-
presarial, globalizagdo, redefinicao do trabalho, explosdo exponencial da
ciéncia e da tecnologia, transformagoes culturais, comunicagido global
(ASSMANN, 1998; SILVA, 2007). O novo se torna velho em uma rapidez
jamais vista. A escola, por sua natureza, estd no centro do debate entre o
que foi e 0 que ha de ser. Entre o que nasce e o que renasce. A sala de aula
¢ o espago formal deste debate. Professor e aluno, com suas experiéncias
diferentes devido as diferencas de geragao, partilham a construgdo de um
novo para ambos. Um novo que se concretiza no velho, pois é uma criagao
a partir de. E a dialética que esta por detras da vida social na sua dinamica.
Nao se admite uma humanidade sem a evolucdo histérica, ou a criacdo de
um presente sem a reflexdo de passado. Professor e aluno devem partilhar

seus velhos que, como realidades proprias, em reflexdes conjuntas,
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construirdo visoes novas de um mesmo mundo. Com estas visdes constru-
idas coletivamente, “a escola pode se renovar sem se desfazer, absorver
novos saberes, novos programas, novos métodos, novas tecnologias, sem
renegar a heranca e sem deixar entender que tudo que fazia antes nio
tinha nenhum sentido” (PERRENOUT, 2001, p.3)

A igualdade e a diferenca. Estamos no Século XXI, na era da globali-
zacdo. Até a primeira metade do Século XX nédo havia oposi¢do a que cada
um recebesse uma instrugao diretamente proporcional a sua condigdo so-
cial. Atualmente espera-se que a escola ofereca a todos igualdade de
oportunidades. Igualdade para uma desigualdade social, cultural, econo-
mica, bioldgica, entre outras, dentro de uma mesma sala de aula com um
mesmo programa, em um mesmo tempo e a mesma legislacio. Este é um
grande desafio para o professor. Alcancar as diferencas, fazer com equi-
dade a partir das diferencas, sem empobrecimento das perspectivas
individuais. Nao construir com a igualdade e sim, literalmente, dar os pas-
sos com todos os diferentes.

A humanidade evoluiu impulsionada pelos conflitos que, de forma
pacifica ou tumultuada, acarretou mudangcas. Se a harmonia tivesse se ins-
talado, a inércia teria acontecido e o mundo nio teria evoluido. Sem
movimento de oposicdo o mundo ndo tem evolugdo. Sem movimento de
oposi¢ao, o mundo nao teria se modificado. Historiadores e soci6logos es-
tdo nos apresentando constantemente os grandes conflitos e suas
consequéncias na histéria do mundo, apontando suas participagdes em
transformagoes sociais. Estas modificacdes sociais ndo deixam e nem dei-
xariam de fora a educacio e a escola. Em sua relagdo com a sociedade, a
escola assimila este dinamismo do mundo e, paralelamente, vai se modifi-
cando. As modifica¢des trazidas para o ambiente escolar geram o conflito,
a oposicdo de ideias, a argumentacdo, e, numa coexisténcia dialética, a co-

operagao inteligente e a diversidade que acelera o mundo escolar. Como
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elementos estruturais da pratica pedagdgica, professor e aluno devem con-
viver nesse contexto de confronto de ideias (PERRENOUT, 2001). Entre a
harmonia e o conflito estd uma contradicdo de que a escola nao se livra.
Resolvido um conflito, outros surgirdao no movimento normal da sociedade
e alcancarao a escola, reiniciando suas relagdes com as ideias.

A escola traz, em sua natureza, estas e muitas outras contradigoes.
Sdo circunstancias contextuais e que temos de enfrenté-las, sempre. De-
vemos estar preparados para refletir sobre elas no contexto de nossas
praticas pedagoégicas. Como professores, deveremos incorpora-las e, com
todo profissionalismo, transcender nas reflexdes e acdes para supera-las
(KEPPE, 2019). Assim, estaremos existindo como educadores e ndo apenas
executando a funcdo docente, pois estaremos oportunizando, a nés mes-
mos, momentos de experienciar o individual e o coletivo. Segundo

Kincheloe (1997)

Os proprios pesquisadores veem este processo muito diferentemente, como se
esperaria que o fizessem. Eles acham que estédo dando uma valiosa contribui-
¢do para o conhecimento do professor por reduzir a incerteza do praticante.
Eles parecem ndo se dar conta de que o ensino é inerentemente um ato de
incerteza, e que qualquer tentativa para negar esta caracteristica acaba em

problema. (KINCHELOE, 1997, p. 28).

Vivendo conflitos de natureza diversa em uma rotina prépria das
agoes pedagogicas, como professores, devemos existir e mergulhar na di-
mensdo mais ampla da vida profissional ou exercer a funcdo de forma
superficial e periférica? E necessario estabelecer relacoes com a atividade
docente, colocar a pratica em reflexdo, pesquisar, integrar-se ao meio, di-
alogar com os dados, transformar-se e transformar a pratica

(KINCHELOE, 1997). E, nessa perspectiva, a pratica pedagogica se torna



Joana Beatriz Barros Pereira | 97

envolvente e motivadora, pois é criadora, integrante, e nos permite existir

na dimensdo maior das percepgdes, sentindo o nosso “eu professor”.

Enfim, o contexto exige consciéncia, o contexto exige resisténcia, o contexto
exige docéncia, exige promocao da discéncia e clama decéncia. E sdo os profis-
sionais da educagdo os grandes responsaveis na conducio desse combate de

lucidez, profetismo e esperanca que tanto necessitamos (MESSIAS, 2020).

Os desafios de existir como professor

O que entendemos agora néo poderia ser entendido em outra época.
A missdo neutra da ciéncia, do raciocinio abstrato para entender o com-
plexo, do entendimento das partes para entender o todo, da separacao de
mente e matéria em Descartes, e tantos outros epistemas ao longo da his-
téria da humanidade, nos colocam na realidade de nosso tempo. E na visao
integral do ser humano ndo se cogita mais a dualidade das partes
(KINCHELOE, 1997; CORTELLA, 2016; KEPPE, 2019). Sentimento, pensa-
mento e agdo se coadunam e fazem emergir o ser humano. O mundo néao
é um sistema mecanico de partes que, compreendidas em sua singulari-
dade, compde o todo a partir da soma das partes. Esta visdo incisiva da
potencialidade da parte em si mesma nos leva a inércia na certeza de que
“nosso amor esta escrito nas estrelas” e assim nao precisamos fazer nada,
vamos ser a parte. E, perdendo a agdo, ficamos apenas na dimensédo de
sentir e pensar. Reflexdes e reflexdes, angustias e angustias, discursos e
discursos. E onde estard o ser humano em sua realidade, o homem histo-
ricamente constituido, a pessoa humana em sua dimenséo integral?

Nesta composicdo de incompletude, pensamento e sentimento, o ser
integral se perde em sua existéncia. Pensa, elabora, produz a informagao.
A informagao por si s6 é informacdo. Vista pelo viés teérico de sua compo-
sicao, lhe faltara a relagdo com a realidade, a aplicacdo no mundo real, a

acdo. E assim se manterda como informagdo. Serd promovida a
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conhecimento quando embebida de significatividade para com a realidade.
Significatividade construida no &mbito da acdo, fora dos livros, relacionada
com a vida e com o mundo. As tecnologias sao ferramentas essenciais para
expandir a informagdo, mas ndo sdo elementos essenciais para dar, a in-
formacéo, a significatividade que a transforma em conhecimento. Af esta
0 loco do educador, do professor.

Desafio enorme é pensar a significatividade da informagao nas dife-
rencas de geragoes. Professor e aluno com suas experiéncias diferentes. As
mudancas no perfil das geragdes tém ocorrido com uma velocidade téo
expressiva que o professor vive quatro geracdes em sua sala de aula. Foi
formado por professores de uma geracao, ele (professor) é de outra gera-
¢ao, os alunos pertencem a uma terceira geragao e este aluno sera formado
para atuar com uma quarta geracdo. A cada uma delas, uma cultura, uma
economia, uma estrutura social, uma visdo de mundo e, consequente-
mente, uma visdo de humanidade. O novo que fica velho, o velho que fica
novo, acontecendo simultaneamente em uma hora de aula. Assim com-
preendemos que aprender a aprender é mais importante que aprender um
contetido. O nosso aluno vivenciard novas informacoes e precisara estar
preparado para reconhecer estas como uma informacéo e depois, acima
de qualquer coisa, como dar significatividade a esta nova informacio para
promové-la a conhecimento ou simplesmente rejeita-la pela falta de rela-
¢do com a visdo de humanidade que perpassa em sua existéncia humana
e social. E, nesta complexidade de chronos e kayros, da relagdo da parte e
do todo, estd novamente um professor, um educador em sua mediacdo
com a informagéo, o conhecimento, o outro e si préprio.

Nossas subjetividades sdo formadas pelas forcas culturais as quais es-
tao influenciadas por fatores que impdem limites e possibilidades
(MESSIAS, 2020). Nossas identidades se moldam nestas relagdes. O desa-

fio se apresenta “desafiador” ao educador, pois, além destas forcas
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externas, existe a forca interna, da consciéncia. Aquela consciéncia que o
permite identificar um aluno que ndo se alfabetizou no tempo escolar, mas
que permanece na turma, no programa conduzido de forma linear, como
se 0 aluno néo estivesse percebendo a incoeréncia entre a obrigatoriedade
legal em se matricular na escola e a que se propde esta sua presenga obri-
gatéria nos bancos escolares. Além desta questdo formal, o professor
defronta com o desafio de falar com sua consciéncia. Fu, professor, que
devo garantir a alfabetizacio e eu, professor, que conduzo diariamente o
nao alfabetizado, que tem nome e é conhecido, em acordo com a progra-
macao curricular regular que deve ser vencida em tempo escolar.
Contradicbes que afetam a alma, que afetam o ser integral. “Parem o
mundo que eu quero descer”.

A finalidade da educacio é a felicidade. Felicidade para quem busca a
educacao e felicidade para quem estéd na educagéo. Felicidade para todos,
e todos somos atores e espectadores, a0 mesmo tempo. A felicidade tem
de circular. E seré felicidade se circular. A educacdo como um processo

relacional é dindmica, constrdi e se constrdi simultaneamente.
Consideragoes finais

Este pequeno ensaio em sua extensao textual nos remete a uma
abrangéncia extrema, pois a transcendéncia do professor o coloca em uma
dimensao imensurével da existéncia. Fle existe em si e no outro. E, ao exis-
tir no outro, sua circunstancia existencial transcende de si mesmo.

E preciso dar oportunidade ao nosso interior para transcender desta
existéncia fisica e permitir sentir o olhar de esperanca e o sorriso encan-
tador do sentimento de vitéria de um aluno quando ele diz ao professor
“Ah! Agora eu entendi!” e, dai, consolidar esta perspectiva de grandeza da
funcado docente. E, desta certeza do proprio valor, viver plenamente a in-

certeza da aprendizagem.
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A cidade como espaco educativo em imagem e sons

Luiz Carlos Felizardo Junior

A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de

direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicao e nas leis (BRASIL,

1990)

Introducao

Para além dos problemas nao solucionados da Educacdo Bésica,
emerge, na atualidade, em decorréncia da pandemia do novo coronavirus
(COVID-19) que, por seu alto risco de contagio, obriga o fechamento de
espacos nos quais hé aglomeracao de pessoas, incluindo as escolas, a ques-
tao da restricdo do espaco escolar para educar nossos estudantes.

Essa é uma situagdo inédita que atinge a vida humana em dimensao
global, como informa a Organizacdo Mundial para Saade (OMS), e que poe
em risco nosso modo de vida, interferindo nos modos de producio, nas
relacdes de produgdo, na troca de mercadorias e circulacdo, bem como na
educagao.

Segundo dados atualizados da UNESCO, 6rgao da ONU para educa-
¢ao e cultura, mais de 91,4% de todos os estudantes do planeta, ou cerca
de 1,57 bilhdo, chegam a ficar com aulas suspensas ou reconfiguradas ao
redor do mundo. Na América Latina e no Caribe, segundo a Unicef, este
numero chega a 154 milhdes de estudantes. O ineditismo dessa interrup-
¢ao educacional, em escala global, a0 mesmo tempo em que situa uma

crise, segundo o diretor-geral da UNESCO e Coalizdo Global de Educagéo,
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Audrey Azoulay, traz a necessidade de promover a aprendizagem inclusiva
para criangas e jovens'.

Nesse texto apresento como sistematizei conhecimento sobre um es-
paco da cidade de Belo Horizonte, buscando exemplificar, possibilidades
de instauracdo de uma pratica educativa que utiliza a cidade como tempo-
espaco de educar estudantes.

Ao apresentar essa experiéncia e vivéncia desse trabalho, tenho como
objetivo contribuir com formas de pensar a educagédo como realidade que
perpassa toda a realidade humana e que, como tal, deve colocar-se como
promotora de uma formacao integral do sujeito da educacio, o estudante.

A origem das informacoes e dados que aqui apresento sdo resultados
de pesquisa doutoral® apresentada ao Curso de P6s-Graduacdo em Estudos
do Lazer da Escola de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional
da Universidade Federal de Minas Gerais, em cujos resultados estao siste-
matizados na tese Na encruzilhada do Soul lazer, educacdo, danca e
transgeracionalidade na metrépole na linha de pesquisa educacéo e cul-
tura.

Inicio o texto mostrando a praca que conheci e destacando diferentes
aspectos que podem ser abordados em relacao a espagos de qualquer ci-
dade. Posteriormente, apresento alguns dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos que sustentaram o meu fazer, com destaque para as foto-

grafias e indicando possibilidades de utilizacdo na educacao.

' Dados da Coalizao Global langada pela UNESCO, uma parceria multisetorial para fornecer educacao a distancia
adequada para todos os estudantes. Para saber mais, ver: https://pt.unesco.org/covidi

educationresponse/globalcoalition

* A pesquisa Black Soul, juventude e educagao: Processos de formagdo entre grupos de idade e transgeracional em
um baile publico no centro da metrépole belorizontina, identificada pelo CAAE:59583316.0.0000.5149 foi aprovada
pelo Comité de ética em pesquisa em 28 11 2016 como consta no parecer1.847.160.COEP-UFMG - Comissao de Etica
em Pesquisa da UFMG Av. Anténio Carlos, 6627. Unidade Administrativa II - 2° andar - Sala 2005. Campus
Pampulha. Belo Horizonte, MG - Brasil. CEP: 31270-901. E-mail: coep@prpq.ufmg.br. Telefone: 34094592.


https://pt.unesco.org/covid19/educationresponse/globalcoalition
https://pt.unesco.org/covid19/educationresponse/globalcoalition
mailto:coep@prpq.ufmg.br
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Finalizo o texto tecendo algumas consideragoes sobre educagdo e a

cidade educadora.

Primeiras consideracoes sobre educacao

A Educacao é um dos mais importantes mecanismos utilizados pela
sociedade para se atualizar. Como processo e pratica social, ela é orientada
para a transmissao do acervo de conhecimentos produzidos no interior da
cultura humana, cujo dominio é necessario para a insercao social dos in-
dividuos. Como aco, trata-se do esfor¢o socialmente empreendido no
sentido da construcéo e reforco de determinadas formas de ser e viver
com-e-como-os-outros, contribuindo para a defini¢do de papeis sociais
que diferenciam os individuos no interior de uma mesma sociedade. Em
ambos 0s casos, trata-se de um fendmeno que pressupde a intergeracio-
nalidade, posto trazer em si a pretensdo de apresentar o mundo, tal como
é, aqueles que chegam e devem dele se apropriar, para nele atuar garan-
tindo sua continuidade (FELIZARDO JUNIOR, 2012, p.12).

Embora nas sociedades contemporaneas o espago privilegiado da
Educagédo - entendida como mecanismo de formacio das novas geracoes
- seja a escola, é largamente sabido que, como pratica social, ela se desen-
volve nos varios lugares e situagdes do cotidiano de nossas vidas,
diferenciando-se da formalidade escolar (FELIZARDO JUNIOR, 2009,
p-12).

Nesse sentido, reconhecer a forte potencialidade educativa da promo-
¢ao de vivéncias e experiéncias culturais implica em inserir como pratica
multiplas situa¢des nas quais os sujeitos da educacdo, em intera¢cdo com
outros, com objetos, com o espa¢o, podem aprender, compartilhando,

(re)construindo e consensuando conhecimentos.
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Dessa forma, educar é uma atividade humana é intencional por nao
estar separada de um projeto, social, politico ou cultural fundado no co-
nhecimento.

Segundo Moacir Gadotti (2005), conhecer:

E condicio de sobrevivéncia do ser humano e da espécie. O conhecimento
serve primeiramente para nos conhecer melhor, a nés mesmos e todas as nos-
sas circunstancias. Serve para conhecer o mundo. Serve para adquirirmos as
habilidades e as competéncias do mundo do trabalho; serve para tomar parte
nas decisdes da vida em geral, social, politica, econdmica. Serve para compre-
ender o passado e projetar o futuro. Finalmente, serve para nos comunicar,
para comunicar o que conhecemos, para conhecer melhor o que ja conhece-

mos e para continuar aprendendo. (GADOTTI, 2005, p.4).

Um bom exemplo de como fazer isso é conhecer a cidade, ou seja,
fazer dela o espaco-tempo de cultura e educar fomentando e promovendo
atroca de saberes e de competéncias, possibilitando a educacdo como pro-
motora de uma formagdo integral do sujeito da educacdo, tendo a cidade
como realidade que perpassa o humano.

Toda cidade é educadora e vivencia-la pode ser uma experiéncia que
educa na medida em que esta se (re)constitui como espago-tempo cultural

de aprendizagem permanente. Para Moacir Gadotti (2005)

Uma cidade pode ser considerada como uma cidade que educa, quando, além
de suas fungdes tradicionais - econdmica, social, politica e de prestacao de ser-
vigos - ela exerce uma nova func¢do cujo objetivo é a formagdo para e pela
cidadania. Para uma cidade ser considerada educadora ela precisa promover e
desenvolver o protagonismo de todos e de todas - inclusive das criangas - na

busca de um novo direito, o direito a cidade educadora. (GADOTTI, 2005, p.6).

O medo contemporaneo e a inseguran¢a da pés-modernidade tém

fortalecido dia-a-dia a ideia de que a cidade é cada vez mais perigosa para
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as pessoas. Essas, cada vez mais confinadas em suas casas, confinam as
criangas e as priva de viver as cidades e construi-las como territério e rein-
ventar seus espacos. A cidade ndo pode e nem deve ser apenas de adultos,
automoveis e negocios. A cidade é também de criancas e idosos, e isso pre-
cisa mudar para o bem de todos.

Nesse contexto, conhecer espagos abertos da cidade, tocar, vivé-los
ao ar livre, conhecer os seus sons, cores e cheiros, bem como fotografa-lo,
conhecer outras producdo imagéticas sobre o espago, conversar com 0s
mais antigos, penséa-lo no tempo e no espago dos acontecimentos de pes-
soas, cidade ou da histdria e, sistematizar esse conhecimento, mostra-se

uma prética educativa possivel e, situacionalmente, segura.
Métodos da metodologia utilizada

Para conhecer o espago no qual realizei a pesquisa, além de ir ao es-
paco para observa-lo, utilizei deferentes métodos da pesquisa qualitativa e
aportes interdisciplinares. Contudo, para as finalidades desse artigo trata-
rei brevemente apenas os que estdo diretamente implicados nas questdes
que aqui trato.

A cidade possui sons e quando aprendemos a ouvi-los conseguimos
apreender melhor a sua realidade.

Minha aproximacdo da praca se deu a partir da conceituagio paisa-
gem presente no trabalho de Vianna (2014, p. 84-85). A partir dos
conhecimentos sobre a paisagem sonora, compreendi que sua apreensao
demandava o estudo e anélise dos sons que nos rodeiam, para aprender a
distinguir a “(...) paisagem Hi-fi, quando os elementos sonoros sao facil-
mente distinguiveis e Lo-fi, quando os sons sobrepostos ndo possibilitam
distinguir os elementos sonoros”.

Compreendi, também, com base nas indicacoes de Shafer (2001, p.

25-27), que a paisagem sonora é composta por “sons fundamentais” tidos
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como aqueles aos quais ndo prestamos muita atengao, por estarem muito
integrados ao nosso cotidiano e que, por isso, deixaram de ser discernidos
conscientemente; por “sinais sonoros” - representando sons que se desta-
cam entre os fundamentais e funcionam como avisos porque chamam a
atencdo, sendo ouvidos conscientemente - e pelas “marcas sonoras” - de-
finidas, pelo autor, como sons detentores de determinadas qualidades que
os tornam especialmente significativos, ao ponto de serem notados.

Estes aspectos relativos a composi¢ao de uma paisagem sonora apon-
tada pelos dois autores foram tomados como descritores que orientaram
o entendimento de que os sons que compunham a paisagem sonora do
lugar sdo dependentes do tempo espaco.

Logo, quando se compara o som da praca na metrépole do Século
XXI, com o som que vislumbro a partir de uma imagem fotografica do ano
de 1910, de certo que, mesmo nao podendo ouvir os sons do passado, terei
claro que a paisagem sonora na qual vejo carros, dnibus, lojas (fig. 05) sera
mais ruidosa do que a paisagem sonora na qual se vé arvores e prédios de
dois andares numa larga avenida (fig. 1).

Essa compreensdo é uma construgdo que podera ajudar a producio
dos conceitos de tempo e do espago da cidade.

Além do espago, e da imagem em si, vale destacar como indica Boni
e Moreshi (2007), que a fotografia contribui para a reconstituicdo da his-
téria cultural do espaco, de grupos sociais e contribui para uma melhor
compreensdo dos processos de transformagao na sociedade. Assim, se-
gundo os autores, quer seja extraida de arquivos ou produzidas nos
trabalhos de campo, este recurso, pode e deve ser utilizado como fonte de
conexao entre informagoes provenientes da tradigdo oral e a memoria dos
grupos estudados.

Nesse sentido, conversar com pessoas mais antigas sobre o espago

sobre diferentes imagens de um mesmo lugar, além da interagao, que por
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si s6, representa potencialmente aprendizado intergeracional, novas e di-
ferentes imagens do espaco e do tempo em construgdo poderao se formar.

Dessa forma, a utilizagdo do recurso fotografico e os complementos
narrativos, além de me ajudarem na objetivagdo discursiva da realidade
em situacdo de interacdo, estes mobilizavam um discurso imagético, no
qual eram mobilizadas diferentes representacoes que cada pessoa tinha do
lugar.

Esse aspecto do discurso produzido amplia o potencial da compreen-
sdo, na medida em que possibilita que objetos, fatos e situacdes que nao
foram tratados, ou foram apenas superficialmente abordados, ganhassem
um novo sentido e inteligibilidade para o pesquisador (FELIZARDO
JUNIOR, 2007, p.23).

Segundo Souza e Lopes (2002, p. 67):

No mundo atual o olhar entre pessoas, e entre as pessoas e 0s objetos, ex-
pande-se e beneficia-se através do uso da técnica, pois ndo somos mais apenas
olhados pelo outro, mas por objetos que se comunicam conosco de modo pe-

culiar, exigindo novas maneiras de interlocugao e de revelagao.

Assim a construcao de sentido produzido pela interlocucéo, entre o
objeto e a imagem fotografica e, posteriormente, o didlogo entre o pesqui-
sador e o0 sujeito que se apropriou da imagem, possibilita a este a producédo
de uma narrativa, que apresenta, por meio de palavras, outros sentido das
imagens selecionadas, um outro cotidiano, uma nova realidade, permi-
tindo que sejam analisadas sob novo angulo de visao.

Para eles, a promocao de um movimento discursivo que vai da ima-
gem a palavra, e da palavra de volta a imagem, instaura um campo
dial6gico ampliado em relagao ao significado original da fotografia, possi-
bilitando que novos sentidos sejam negociados, ampliando “[...] ndo s6 os

modos de observacdo, mas as possibilidades de interpretar uma mesma
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imagem [...], na medida em que estabelece um campo de negociagdo onde
o contetdo da fotografia ganha interpretacdes nao previstas pelo autor no

exato momento de sua criacdo”. (Idem, p. 69).

Tais escolhas fundam-se na compreensdo de que no corpus do discurso estdao
contidos conhecimentos, saberes e fazeres e que estes sdo passiveis de apreen-
sdo por meio da objetivacdo da subjetividade que se processa no momento em

que eles se expressam. (GONCALVES e FELIZARDO JUNIOR, 2009).

Assim, tanto os didlogos e interagio quanto as fotografias assumiram
um carater estratégico no que se refere a expressao, dos significados atri-
buidos ao espago que buscavam conhecer, especialmente quando “lidos”
em complementaridade ao que narraram, abrindo possibilidades de con-
figurar, na realidade, os sentidos derivados das experiéncias que
vivenciam no lugar.

Nesse sentido, penso que um trabalho com/nos espagos da cidade,
com imagens antigas e imagens atuais, associado ao didlogo dos estudan-
tes com textos sobre o lugar e, principalmente, com outras pessoas, mais
antigas da/na cidade (familiares, vizinho, colegas de familia), por exemplo,
ampliaria em muito o processo de construcdo do tempo e espago da cidade
para os estudantes.

Tendo apresentado brevemente aspectos da metodologia, apresento

o Espaco que conheci.
A praca que pude conhecer

A Praga Sete de Setembro, espaco focalizado, esté localizada no ponto
mais central da cidade de Belo Horizonte e tem sua importancia ampla-
mente registrada em pesquisas académico-cientificas como em Canuto
(2005), Oliveira, (2012), bem como em registros historicos ptblicos e pri-

vados, relativos a histéria da cidade. Sua fundagéo data do inicio do Século
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XX, tendo sido erigida como uma construgao republicana inauguradora da

capital Mineira - primeira cidade planejada do Brasil.

Figura 1 - Praga Sete de Setembro 1905

Fonte : http://www.joaodiniz.com.br/projetos.php?id=12

Sendo uma das edificagdes representativas das aspiragdes dos cons-
trutores da nova capital, a Praca 12 de Outubro, que teve seu nome
alterado para Praca Sete de Setembro em 1922, por ocasido das comemo-
ragdes do centenério da independéncia do Brasil, traz em sua historia
sinais dos ares respirados em Belo Horizonte desde seus primoérdios.

Quando da mudanga de nome, a capital e seus habitantes foram pre-
senteados com um obelisco que passou a demarcar o centro geométrico da
praca e o marco zero da cidade. Tendo sido inaugurado em 1924, dois anos
apos sua chegada, e sendo afetivamente chamado “Pirulito da Praga 77,

pelos belorizontinos.
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Figura 2 - Praca Sete de Setembro 1925

o

Fonte:http://www.joaodiniz.com.br/projetos.php?id=12

Localizado no cruzamento das duas principais avenidas da capital,
Afonso Pena e Amazonas, esse monumento da cidade na (figura 3), vista
de cima, dimensiona sua importancia nos dias de hoje e possibilita em
comparacao com as imagens anteriormente apresentada ver o desenvol-
vimento da cidade, explicitar o cardter moderno da cidade e sua
importancia geo-espacial na capital.

Figura 3 Praga 7 de Setembro vista de cima
y 4 '
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Fonte:<https://joaodiniz.wordpress.com/tag/textos-texts/page/5/>
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Um aspecto originério do projeto inicial e que permanece até os dias
atuais refletindo a heranca positivista da arquitetura da cidade em geral e
da Praga, especificamente, é o tragado no formato de cruz, composto por
duas grandes vias que se cortam perpendicularmente, tendo como ponto
de intersecgdo a Praca, conforme se pode ver na imagem da figura 4.

Analisando a planta original da Praca, Canuto (2005) informa que,
no ponto a ela destinado, a denominagéo “praca” se diferenciava da espe-
cificacdo 4rea “ajardinada” que demarcava as areas destinadas as pracas
da Liberdade e Praga Raul Soares. Tal diferenca, segundo o pesquisador, é
indicativa da intencionalidade urbanistica intrinseca a construgédo da Praca

7 de Setembro: circulacdo e comércio seletivos.

Objeto urbanistico articulador dos eixos de deslocamento norte-sul, demar-
cado pela Avenida Afonso Pena, o Leste-Oeste, demarcado pela Avenida
Amazonas (...) ponto de intersecdo dos dois eixos virios, conecta também a
Praca Rio Branco, conhecida como Praga da Rodoviaria, com a regido do centro
comercial da Savassi e articula alguns equipamentos urbanos Praca Raul Soa-

res e o Mercado Central com a Praga da Estacao. (OLIVEIRA 2012, p. 219).

Para, além disso, o projeto arquitetonico de tracos lineares, homogeé-
neos e funcionais, foi feito no intuito de instituir um espago publico de
circulagao seletiva, visando a efetivacdo de um comércio de padréo elevado
e o lazer da elite na metrépole:

A Praga Sete de Setembro torna-se um espago publico nédo tanto pelo
seu desenho ou rotinas previamente (in) existentes, mas muito mais pelos
programas modernizadores que ali se instalam e convergem para este ter-
ritério - comércios como cafés, livrarias e outros servicos para as classes
mais ricas, moradoras dessa zona da cidade. (CANUTO, 2005, p.69).

A ideia, referenciada no excerto acima, é de orientar a Praca para o

atendimento prioritario de necessidades, gostos e desejos dos cidadaos
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mais abastados moradores do centro da cidade - servidores publicos, ges-
tores municipais e controladores de recursos naturais e humanos, bem
como ¢ indicativa da vocagao (intencionalmente forjada) de constituir a
regido central da cidade como um espaco de exclusio, repelindo dali tudo
e todos que nao correspondessem a pretendida imagem de cidade mo-
derna e civilizada.

A partir da imposicdo espacial do novo sobre o antigo, pretendeu-se
no planejamento e construc¢ao de Belo Horizonte instituir a exclusdo como
base do padréao relacional de seus habitantes, por meio da demarcagao de
espagos reservados somente para alguns, de forma prioritaria e exclusiva,
se possivel, desde o tracado inicial da cidade.

Chama a atencdo, neste sentido, o fato de que muito embora o dis-
curso das elites afirmasse a adequagdo do projeto e da nova cidade as suas
aspiragdoes modernas e modernizadoras, uma analise mais acurada deste
processo, lendo-o a partir do contexto de constituigido e consolidacdo da
burguesia urbana no Brasil, reafirma a mentalidade colonial de nossa elite
que, mesmo que aparentemente livre, desde a segunda década do Século
XIX do jugo colonial, ainda se orientava por esta mentalidade em pleno
nascer do Século XX, insistindo em reproduzir, no Brasil Republicano, a
estrutura social daquele sistema.

Assim, do mesmo modo que a colonia estava incrustrada no coragao
das metrépoles modernas desde a composicdo de seu projeto urbanistico,
a Furopa estava instalada no espirito das classes dirigentes colonizadas e
nas “ideias estrangeiras profundamente arraigadas tanto no pensamento
politico-social quanto cientifico” (idem, p. 38).

No trabalho realizado pela elite para satisfazer o desejo de europeizar
o Brasil, cujas expressdes mais evidentes talvez sejam as fachadas, prédios,
pragas e monumentos, produzia-se a segregacdo que se legitimava tam-

bém no plano legal. Neste sentido, o Decreto n. 10, de 24 de junho de 1925
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do Cédigo de Posturas da cidade é tanto um exemplo da tentativa de eli-
minagao dos indesejados quanto prova da seletividade operada com base

na Lei, em nome da modernizacdo:

Art. 1°. Nos jardins publicos e pragas ajardinadas, a cargo da Municipalidade,
é proibida a entrada de:

a) Pessoas ébrias, alienadas, descalcas, indigentes e das que ndo estiverem de-
centemente trajadas, e bem assim das que levarem consigo cdes e outros
animais em liberdade, e volumes excedentes de 30 centimetros de largura por
40 de comprimento.

b) Veiculos, excecdo dos automdveis e velocipede no Parque Municipal até as
18 horas da tarde;

¢) Vendedores ambulantes, com os artigos do seu comércio. (APCBH, 1956, p.

36, grifo nosso).

Embora todo o excerto acima forneca indicativos claros de quem es-
tava, a partir da publicacdo de tal decreto, habilitado a entrar e, portanto,
a usufruir dos espagos publicos de lazer da capital, destacam-se as refe-
réncias ao estar decentemente trajado, portar volumes relativamente
pequenos, a condugdo de veiculos que nao fossem automotivos ou veloci-
pedes e a proibi¢ao do trabalho comercial nestes espacos, como indicativas
do perfil socioecondmico dos cidaddos que compunham o publico para o
qual os espagos foram pensados em consonancia com uma aparéncia mo-
derna espelhada na Europa.

Muito embora néo se fizesse, na normativa considerada, quaisquer
alusdes diretas a eventuais tipos de pessoas que estariam autorizadas a
frequentar estes espacos, é possivel, sem grandes dificuldades, saber a
quem, no fundo, tais determinagdes se dirigiam, principalmente se consi-
derava o contexto de fim recente da escraviddo, com o consequente
problema do (n&o) lugar do negro no Brasil, conforme lembra Jesse de

Souza (2000, p. 255).
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O senhor tem o desafio de, bem ou mal, se adaptar aos novos tempos. O es-
cravo, esse vai ser abandonado e ficard desprovido de acesso as benesses do
novo sistema que se industrializa a partir de entdo. [...] O negro vitima de
preconceito e do seu préprio abandono, nédo teve e nem tera acesso mais tarde

a0 lado menos sombrio dos novos tempos. (SOUZA, 2000, p.265).

No segundo artigo do decreto elenca-se um conjunto de proibicdes
que, por um lado tinham a fungéo didética de conduzir as pessoas para
uns determinados tipos de uso e frui¢do de jardins ptblicos e pracas ajar-

dinadas, a cargo da Municipalidade, das quais destaco:

Art. 2°. E absolutamente proibido:
d) Pescar nos tanques;
e) Fazer algazarras;

f) Jogar serpentina e confete; (APCBH, 1956, p. 36).

Sendo pautados pela prescricdo de condutas higiénicas, modernas e
civilizadas, estas proibicoes legitimavam a agdo da autoridade policial, a
época fiscalizadora, constituindo verdadeiros agentes do controle da pre-
senca e da movimentagdo de corpos no espago metropolitano. Noutro
sentido, embora as proibicoes tivessem carater universal, devendo ser aca-
tadas por todas as pessoas que desejassem frequentar os locais publicos

cobertos pela legislagdo, bem se sabia que

[...] essas concepcoes espago-temporais entronizadas - seja por meio da ar-
quitetura/urbanismo seja por meio de multiplos mecanismos capitalistas de
contabilizagdo dos tempos sociais - sempre se opuseram outros processos

simbolicos, oriundos das classes ditas subalternas (SODRE, 2002, p. 18-19).

Assim, a partir da tipificacdo dos tipos e posturas indesejados, segre-

garam-se determinados segmentos sociais, inclusive por via da forga,
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produzindo uma verdadeira apartagdo social entre os classificados e os
desclassificados, sinalizando a quem e para quem a nova capital estava
sendo pensada. A partir dai ficaram legitimadas varias formas de violéncia
e opressdo visando a homogeneizacido da populacéo local, inscrevendo na
cidade a seletividade da modernidade brasileira.

Este processo tera forte expressao nas formas de viver o lazer na ci-
dade, ao considerar as vivéncias de lazer da época. Amparado num
consideravel conjunto de documentos histéricos, Rodrigues (2006) avalia
que a elite da capital se divertia no lazer pago dos clubes, teatros, espeta-

culos entre outros espacos, confirmando que:

[...] o lazer, as desigualdades de tratamento entre as diferentes camadas soci-
ais sao, também, decorrentes do modelo imposto no projeto da cidade, que,
além de delimitar os espagos, exclui aqueles que nao eram “eleitos” para usu-

fruir os prazeres que a cidade podia oferecer. (RODRIGUES, 2006, p. 97).

Dessa forma, aos pobres, aos trabalhadores e a todos que n&o tinham
a imagem da modernidade pensada para a cidade, restava as ruas, bares
ou botequins, sempre sob o olhar vigilante que zelava pela ordem, posto
que “[...] os divertimentos populares e o uso da rua com liberdade eram
vistos como perigo a ordem, higiene e homogeneizacdo publica, assim
como todas as atividades fora do controle do trabalho. [...] Qualquer com-
portamento que insinuasse o 6cio era visto como vadiagem.” (Idem, p. 94).

Pautando-se na anélise de registros policiais e matérias de jornal da

época, esta pesquisadora indica ainda que:

De todos os espagos, 0 botequim era o mais visado, pois representava um ter-
ritério livre, aparentemente situado fora da ordem dominante local onde,
trabalhadores, desocupados e prostitutas se reuniam segundo suas préprias
regras e cddigos. Visto como endereco certo da transgressao pelas elites e au-

toridades municipais, o que mais 0s preocupava era que, nesses espagos, o
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“povo mitdo” podia escapar das malhas do poder (Idem, grifo da autora,

P-94).

A sociabilidade dos privilegiados na area central, onde a elite exerci-
tava os “bons hébitos e costumes” nas primeiras décadas do Século XX,
passaram por variagdes no decurso da histéria, como evidenciado por

Souza Neto e Silva (2009).

[...] préticas tradicionais de divertimento, como palestras literarias, partidas e
soirées dancantes, teatro e musica, além de ganharem uma nova significagao,
passam a ter a companhia de novos hébitos vinculados a diversdo, como o
esporte e o cinema [...] o esporte (que comegava a se efetivar ao final da pri-
meira década do século XX), e principalmente o cinema (que ja se constitui
como principal referéncia de lazer ao final de 1910). (SOUZA NETO e SILVA,
2000, p. 25).

Contudo, conforme tenho indicado, ao adotar estas praticas de inspi-
ragdo europeia, ndo se fazia necessariamente de uma cépia fiel do modelo
eurocéntrico, tratando-se, igualmente, de uma “simulacdo” daquele mo-
delo, como ratificado por Souza Neto e Silva (2010) que, pesquisando sobre
o0 advento do lazer na cidade, dao noticia de um emblematico exemplo da
tentativa de adaptacdo aos novos costumes e espagos, pela incorporagao
do hébito de frequéncia aos “cafés” na capital mineira, no inicio do século
XX; pratica comum no padrdo de modernidade de cidades como Paris e
Rio de Janeiro, principais influéncias da modernidade mineira -, quando
as pessoas bebiam cachaca, discretamente colocada nas xicaras de café.

A partir dos anos de 1920, contudo, a populacdo comega a aumentar
e a administragdo da cidade passa a conviver com problemas de abasteci-
mento de agua, energia e também com o crescimento populacional e a
ocupagao desordenada, ou melhor, por intercorréncias néo previstas no

planejamento.
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[...] a ampliacdo do sistema de bondes em direcdo a bairros suburbanos como
Serra, Calafate, Gameleira, Matadouro, Bonfim, Prado e Santo Ant6nio, a inau-
guracdo do primeiro servigo de auto-Onibus e do primeiro viaduto da cidade
— o de Santa Tereza, ligando o centro ao bairro da Floresta e o inicio das obras
de uma avenida sanitaria na Lagoinha, ao Norte, em direcdo a regido da Pam-

pulha. (CASTRIOTA e PASSOS, 1998, p. 7).

Transpassando os limites da cidade projetada, essas obras ampliaram
0 acesso ao centro, propiciando maior circulagido na cidade. Ja na década
de 1930, o incremento dos transportes ampliou, também, para os demais
moradores da cidade as possibilidades de deslocamento e o acesso as dife-
rentes regides e bairros da cidade.

Figura 4 - Praga Sete de Setembro 1930-40
¥ NGRL | Al P

"

Fonte:<http://www.acervoarquivopublico.pbh.gov.br/itens.php?tipo=5&cid=2739>

Conforme se vé na foto acima, a centralizacdo das linhas de bondes
na Praga 7 de Setembro, onde se implantou uma nova “estacdo central”,

resultou no deslocamento para esta praga do “centro” da cidade, até entao
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situado na regido conhecida como “Ponto”, localizada no entorno do en-
contro da Avenida Afonso Pena e Rua da Bahia.

Contudo, conforme a produgao teérica consultada aponta, esta inten-
sificacdo de encontros, trocas e circulacio de pessoas exacerbou as tensoes
sociais decorrentes da diversidade populacional, ao ponto de se instituir
uma linha diviséria no centro, a partir da qual “de um lado da Avenida
Afonso Pena ficavam os negros e as empregadas domésticas e do outro
lado a elite branca que residia na area central” (JAYME e TREVIZAN, 2015,
p- 7).

Nos idos de 1950, as edificacdes que conformavam os limites do es-
paco da Praca passaram por uma grande valorizagdo imobiliaria, devido a
expansao comercial provocada pelo processo de industrializagdo da cidade,
o0 que resultou em forte incentivo governamental para a verticalizagdo do
local, gerando, por sua vez, a ampliacdo do comércio varejista e atacadista,
das moradias e dos servicos na regido. Tais mudangas, em seu conjunto,
contribuiram para a renovagao dos espacos e atividades por um lado e por
outro lado, culminaram na expulsido de outras atividades no local, con-

forme se pode ver no excerto abaixo:

[...] a transigdo cidade/metropole que se deu a partir da década de 1950 pro-
movera alteragdes significativas na paisagem urbana, nas formas de
apropriacdo do espaco e nos habitos. Junto as novas edificagdes, para moradia
e servigos, muda-se a arquitetura da cidade e os usos e apropria¢oes da area
central. O centro vai se tornando um lugar de consumo e conflito; agora mais

cosmopolita passou a atrair os populares. (JESUS, 2015, p.374).

As implicagdes decorrentes destas mudancas, tanto no perfil do pa-
blico que frequentava a regido quanto nas formas de se vivenciar o lazer

ali, sdo comentadas pelo mesmo pesquisador na sequéncia:
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“O footing”, as lojas de departamentos, os bares e cafés, a prostituicio e boe-
mia passaram a exercer forte atracdo, o que de um lado contribui para a
renovagao dos espagos centrais da cidade e de outro, para a saida da elite dessa
regido, que interpreta essa mudanca como degradagao. (JESUS, 2015, p.374,

grifo do autor).

Neste contexto, a presenca dos populares na regiao central da cidade
que vinha aumentando desde a década anterior se consolidou nos anos de
1950, contribuindo para a flexibilizacdo dos limites da seletividade e a dis-
tingdo que caracterizava o uso e ocupagao destas areas (DUARTE, 2005).

Emerge, deste processo, uma nova cotidianidade que se expressa a
partir do centro e que escapa aos controles do planejamento inicial da ci-
dade. A metropolizacdo da capital belorizontina mudou a relagdo das
pessoas com o centro da cidade, instaurando novas formas de uso e de
ocupacao da regido e, por extensdo, da Praca 7 de Setembro.

Segundo Lemos (2010), Andrade e Jayme (2011), os desvios da pres-
cricdo original transformaram as ruas do centro, que até entdo abrigavam
uma sociabilidade marcada pelo andar a toa e a pé sob os ficus, em vias
movimentadas e tomadas por carros, transformando cada vez mais a re-
gido em lugar de passagem. O que gerou grandes descontentamentos e
polémicas havendo, de um lado, quem criticasse “[...] o corte dos frondo-
sos e antigos ficus da Afonso Pena [...]” e, de outro lado, quem aplaudisse
a acdo, entendendo-a “[...] como medida corajosa frente a necessidade de
desenvolvimento” (DUARTE, 2005, p.25).

Independentemente das diferentes opinides, o fato é que a redefini-
¢do de éreas e fungdes do uso foi descaracterizando, em muitos casos,
edificios e areas publicas, imprimindo novos sentidos ao espaco. O corte
das arvores que moldavam a paisagem da intitulada cidade Jardim possi-
bilitava o alargamento das principais avenidas da cidade, dotando a Praca

de um aspecto bastante diferente do inicial:
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Figura 5 - Praca Sete de Setembro 1960-70

Fonte:<http://www.acervoarquivopublico.pbh.gov.br/itens.php?tipo=5&cid=27

Esse contexto, de aumento da circulacdo de automéveis e de intensi-
ficagdo do impeto modernizador da regido, levou os extratos médio e alto
da sociedade que povoavam a regido central a migrarem para a Savassi,
onde foi se constituindo uma oferta qualificada de comércio, servigos, ba-
res, cinemas e cafés, tidos como mais “distintos” em relagao aos que ainda
existiam na Praca 7 de Setembro, como também em seu entorno, recons-
truindo e transferindo, como afirma Jesus (2015), as desigualdades que
marcavam as relagdes sociais na capital mineira.

Esta migragao sera acompanhada pela transferéncia do “Pirulito” da
Praca 7 de Setembro para a Praca Diogo de Vasconcelos naquela regido,
instalando em seu lugar “[...] um monumento quadrangular, com bustos
de varios mineiros ilustres”. (DUARTE, 2005, p.35). Embora os extratos
médio e alto da sociedade ndo tenham voltado a frequentar a Praca 7 no

ano de 1980, 0 monumento retornou para seu lugar original:
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Figura 5 - Pirulito da Praca Sete de Setembro

)

Fonte:<http://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2012/07/21/interna_gerais,30733
3/conheca-a-historia-dos-quatro-cantos-da-praca-sete.shtml>

Com o aumento da frequéncia de populares, de forma mais ampla e
diversificada, na area central da cidade, foi se popularizando aquele espaco
social, e tornando palco para novos personagens, tais como camelds, ar-
tistas de rua, hippies, evangélicos, sindicalistas, desempregados,
estudantes, toreros, vendedores de bilhete de loteria, plaqueiros, mendi-
gos, desempregados, malandros, trombadinhas, etc., que se tornaram
frequentadores habituais da regiao, apesar do repudio da elite e da admi-
nistracdo municipal. Instaura-se a partir de entdo uma forte tensdo e um
longo processo de disputa, do qual se vé desdobramentos até os dias atuais,
nos quais os setores conservadores passaram a atacar os populares com
agOes repressivas, visando promover a “limpeza urbana” por meio da re-
tirada de individuos que, segundo eles, degradavam o projeto da cidade.

Em paralelo a esta disputa, a expansdo urbanistica foi adquirindo
proporcdes cada vez mais expressivas, exigindo do poder ptblico novas
remodelagoes da area central. Uma reconfiguracio marcante se deu no
ano de 1973, quando em Belo Horizonte ocorreu o fechamento, para o tra-
fego de veiculos, dos quarteirdes das ruas Rio de Janeiro e Carijos, os quais

foram incorporados a Praca Sete. Essas mudancas geraram novas formas
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de apropriagao do centro da cidade, favorecendo a circulagdo de transeun-
tes, de veiculos, bem como estimulando o comércio formal e informal na
regiao. No desenho abaixo (Figura 7), é possivel visualizar o resultado

dessa interconexao de vias no centro da metrépole:

Figura 6 - Mapa Praca Sete de Setembro
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Fonte:http://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2015/01/15/interna_gerais,
608378/prefeitura-de-bh-apresenta-plano-de-melhorias-da-mobilidade-urbana.shtml

Evidenciando a multiplicidade de usos da Praca 7 de Setembro, Ma-
galhdes (2013. p.9), informa que desde a primeira greve ocorrida na cidade
em 1910 a regido foi se consolidando como um lugar para o “inicio e/ou
término de manifestagdes e passeatas”. Tal vocagdo, segundo o pesquisa-
dor, passa a ter maior evidencia a partir da década de 1960, época de maior
acirramento politico e de tensdes entre forgas conservadoras e progressis-
tas na capital mineira.

Neste contexto, embora estivessem proibidas, as manifestacdes pa-
blicas de carater reivindicatério e politico, discordantes do regime,
continuaram acontecendo, como no caso da passeata da panela vazia

(1962), da greve dos estudantes universitarios pela representacao de 1/3
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nos 6rgaos colegiados e dos motoristas em maio de 1963, bem como a
greve dos Operérios da Construcdo Civil, em 1979 (MAGALHAES, 2013).

Segundo Magalhaes (2013) “apenas no final dos anos 1970 é que a
Praca comega, timidamente, a ser ocupada por manifestantes”; ou seja,
quando as agdes repressoras do regime ditatorial perdiam sua forca e o
pais caminhava para a democracia, essa centralidade do espaco passa a ter
maior forca na cidade (MAGALHAES, 2013, p. 54).

Destacadas a titulo de exemplo, as manifestagdes supracitadas evi-
denciam que protestos de diversos coletivos de movimentos sociais
marcaram a ocupacao da Praga, mesmo quando culminavam em violéncia
e prisoes. Tornada palco de conflitos entre grupos de esquerda (sindicatos,
movimento estudantis, e categorias de trabalhadores em greve) e movi-
mentos conservadores de direita (Tradi¢do Familia e propriedade (TFP),
Marcha das Mulheres e Cruzada do Rosario), esta forma de ocupagédo da
Praga contribuiu para inscrever essa caracteristica simbdlica nesse espago
da cidade.

A tensao entre o projeto de uma modernidade totalizadora de inspi-
ragdo positivista e a emergéncia de novas cotidianidades no espaco ficara
cada vez mais explicita. Assim, nas duas Gltimas décadas do século XX, os
antigos “indesejados” foram convertidos em novos atores que entram na
disputa pela produggo desse espago da cidade. Com o advento da abertura
democratica (1985), a institucionalizagio de arenas participativas de deli-
beracdo sobre os destinos da cidade possibilita a vocalizagao de
representantes de distintos segmentos na defini¢do de politicas publicas
para a metrépole, no ambito da capital mineira.

Neste contexto, a centralidade das manifestagdes na Praca Sete apds
1970 consiste em uma realidade amplamente registrada pelos meios de
comunicagio, marcando momentos importantes da realidade nacional e

local, como retratados nas imagens abaixo: Campanha pelas FEleictes
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Diretas (Diretas Jd) em 1984; greve conjunta de servidores da educacao,
policiais civis, militares, delegados e agentes penitenciarios de junho 2011;
a greve dos professores da rede municipal de marco de 2013, respectiva-

mente.

Figura 7 - Manifestacéo e reivindicatério na Praca Sete de Setembro?

Ainda sobre estas manifesta¢oes, saliento o poder simbélico do mo-
numento Pirulito, na medida em que a sua “tomada” configura acio
importante no ritual de diferentes movimentos sociais quando mobiliza-
dos ali, conforme se pode ver nas fotos acima. A Praca tornou-se palco,
igualmente, de manifestagoes de diversos matizes, tais como ato simbo6-
lico: carnaval sem Aids/DST em 2013 organizado pelo sindicato dos
bancarios, que cobriu o obelisco da cidade com um preservativo em ver-
melho, alertando a populagdo para o sexo seguro no carnaval; a coleta de
assinatura no abaixo-assinado contra o aborto em qualquer situacdo?, feita
pelo movimento catdlico tradicional, monarquista, ruralista e conservador
ligado ao Movimento Organizado pelo Instituto Plinio Corréa de Oliveira

(TFP) Tradigdo, Familia e Propriedade no ano de 2017, e o ato final da

SFonte: foto 1 (Maria Tereza Correia) em <http://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2013/06/29/

interna_gerais. 414:6: praca-: sete 0-coracao-das- passeatas na- capltal mineira.shtml;>; Fonte foto 2:
; Fonte foto 3:

<h¢p //g1. globo com(mmas geralsmotlaa 2012/03/professores-de-umeis-fazem-protesto-no-centro-de-bh.ht>

40 grupo defende que a maternidade é divina. Sendo da ordem do sagrado e, portanto, um designio de Deus, seus
participes nao aceitam o aborto em nenhuma hipétese. Segundo informaram , microcefalia, estupro, doengas
degenerativas, nao sao consideradas motivagdes para a interrupcao da gravidez.



http://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2013/06/29/interna_gerais,414565/praca-sete-o-coracao-das-passeatas-na-capital-mineira.shtml
http://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2013/06/29/interna_gerais,414565/praca-sete-o-coracao-das-passeatas-na-capital-mineira.shtml
http://www.policiaecia.com.br/index.php?npw=noticias&acao=ler&id=02879
http://g1.globo.com/minas-gerais/noticia/2012/03/professores-de-umeis-fazem-protesto-no-centro-de-bh.ht
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marcha da Semana da Visibilidade Trans em Belo Horizonte no ano de
2017.

Figura 8 - Manifestacdo como apropriac¢do simbdlica no Pirulito da Praga Sete de Setembro
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O ritual de tomada do Pirulito também ocorre em momentos de ale-
gria e comemoragio, como no caso do esporte, quando as torcidas de
futebol dos principais times da capital ocupam a regido central para feste-

jar vitérias e conquistas relevantes, conforme se pode ver nos registros

abaixo:
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Figura 9- Manifestaciio comemorativa de apropriacio simbélica Pirulito da Praca Sete de Setembro

Fonte: foto 1:<http://globoesporte.globo.com/futebol/times/cruzeiro/fotos/2013/11/confira-fotos-da-

festa-do-titulo-do-cruzeiro-no-centro-de-bh.html ; foto 2: http://1.bp.blogspot.com/--
SLSHGSsIP1/Vh81VgnpDOI/AAAAAAAADEC/hSd3ldal9OM/s1600/20130519212210807475e. JPG>

Desse modo, neste espago socialmente construido as agdes e vivéncias
dos sujeitos podem, muitas vezes, transgredir o prescrito, imprimindo-lhe
configuracdes que ultrapassam a pretensa linearidade e objetividade da

tradigdo moderna.
Algumas consideragoes

De certo que o entrecruzamento de bibliografia, som e imagem pos-
sibilitaram a produgdo de espago ndo conhecido pelo pesquisador seja
estudante ou professor e, que, o expediente analitico do que apresentado,
nesse recorte dos resultados da pesquisa, possui uma densidade analitica
que ndo é a de um estudante da educacdo infantil ou bésica.

Contudo, ao apresentar um recorte de um dos resultados de pesquisa
para ilustrar as potencialidades de uma dinamica educativa que toma a
cidade como um espago para ensinar-aprender, minha intencéo era mos-
trar o universo de possibilidades que tal prética possibilita.

Ao trabalhar para conhecer uma praga, apreendi a cidade, caminhei
por diferentes paisagens no tempo e, a partir do som que a imagem nao
tem, compreendi diferentes paisagens sonoras contidas em um século.
Sem o som de carros, 6nibus e pessoas da praca de 1910 apreendi o projeto

da primeira cidade planejada e pude observar sua modernizagio
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testemunhando a presenga dos sons de carros e 6nibus que circundavam
o pirulito nos anos de 1960 e 1970, depois da derrubada dos Ficus, arvores
da cidade Jardim. Essas ndo mais estavam junto aos antigos bondes que la
faziam o final na praca 7. Quando chego a praca no p6s 1980 ouco além
dos sons fundamentais da cidade ruidosa e auto motiva, os gritos pelo di-
reito dos cidaddo, Eram em fim os profissionais e as pessoas, sim as
diferentes pessoas que 14 se manifestam, dentre as quais, aquelas que ce-
lebram o titulo de seu time de futebol.

O recorte aqui apresentado esconde as pessoas que contribuiram
para a producéo da cidade. Nesse artigo estao relegados ao anonimato os
senhores e senhoras, desconhecidos, conhecidos, familiares, adultos, jo-
vens e mesmo criancas que, lembrando-se do espaco, situavam-se como
construtores da cidade, ao contar suas historias.

Assim, o leitor nao consegue dimensionar o adulto que, quando cri-
anga, vendia chocolate e lixa de unha nesse lugar, a jovem que cursava
direito e passou parte de sua infancia vendendo artesanato no local, acom-
panhando sua mae que nao tinha com quem deixa-la. Nem o eletricista
que protestou pela volta do Pirulito para seu lugar de origem, ou o profes-
sor que participa de manifestagdes neste lugar praticamente todo ano,
reivindicando aumento salarial entre tantos outros que me ajudaram a
construir o espaco.

Entretanto, o que importa esta para além da pratica ilustrada pelas
palavras e imagens do texto. Tal pratica diz respeito ao direito de a crianga,
0 jovem, o adolescente, o adulto se compreenderem como sujeitos histori-
cos, produtor e produto do espaco da cidade, compreenderem-se dignos e
dignificadores de tudo aquilo que ele é e pode ser graga a sua existéncia e
seu fazer.

Eles sdo parte da histéria da producéo desse espaco central da me-

trépole, sem dtvidas sdo parte da cidade, esses sao também os pais, maes,
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tios, avos, primos nossos estudantes e alunos. Esses sdo, quando mobili-

zados para isso, os produtores do espaco, eles e elas sdo a cidade que educa.
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“A mais alta liberdade é a mais alta disciplina”: educacao
moral e civica, guerra psicolégica e ditadura militar

Leon Kaminski
Mariana de Souza Pereira

Introducao

Uma das imagens marcantes da década de 1960 é a da juventude re-
belde, contestadora, ansiosa por transformar o mundo. Em 1968
eclodiram em todo o globo, inclusive no Brasil, manifestacoes juvenis de
contestacdo ao sistema, ao autoritarismo e a cultura hegemonica. Apesar
de cada pais possuir contextos e reivindicagoes especificas, havia um cara-
ter transnacional naquelas manifestagdes', em determinadas pautas e
questdes que eram levantadas. Embora nao existisse uma organizagao que
ligasse diretamente os protestos nos diferentes paises - ou seja, ndo era
algo orquestrado -, havia uma circulagdo cada vez maior de pessoas e de
informagdes decorrente dos avancos tecnol6gicos dos meios de transporte
e de comunicacdo. O que possibilitou o compartilhamento de ideias, dis-
cussbes e experiéncias (KAMINSKI, 2012), assim como a sensacdo de
pertencimento a uma comunidade jovem internacional (JOBS, 2009). Ao
longo do século XX, e especialmente ap6s a Segunda Guerra Mundial, cres-
ceu a ideia de que a juventude seria a forca motriz de transformacdo da
sociedade.

As forgas conservadoras observavam com cuidado e preocupacao as

transformagdes culturais que ocorriam entre a juventude, bem como

' Sobre as perspectivas transnacionais das manifestagoes juvenis dos anos sessenta, conferir LANGLAND, 2006;
KLIMKE; SCHARLOTH, 2008; JOBS, 2009; PICCINI, 2016; CHEN et al, 2018.
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quanto a aura de contestagdo que a envolvia. De maneira geral, os jovens
eram vistos pelos conservadores como pessoas ingénuas, facilmente ma-
nipulaveis, e por isso deviam receber especial aten¢do para que ndo fossem
corrompidos por agentes subversivos. Suas insatisfacoes e reivindicacdes
ndo eram percebidas como frutos da autonomia e do protagonismo dos
sujeitos, mas enquanto resultado de influéncias externas, principalmente
da agao de supostos comunistas que buscariam desencaminhé-los. Por ou-
tro lado, eram também pegas essenciais para a construcdo e manutencio
dos regimes autoritarios, como no caso do Brasil. Além da intencao de
afasta-los do “perigo comunista”, uma série de politicas publicas era dire-
cionada a juventude. Tratavam-se de formas tanto de construgido de
consenso e de consentimento em torno do regime (ROLLEMBERG;
QUADRAT, 2011) quanto para aproximar os jovens ao projeto de nacao
imaginado pela ditadura, seus valores e imaginario (LIMA, 2015).

Em marco de 1968, antes mesmo do embleméatico maio francés, parte
desses jovens saiu as ruas em manifestagoes contra a ditadura, contra os
acordos MEC-USAID?, por mais oportunidades de estudo e mais vagas nas
universidades. Um momento no qual a populagio brasileira era extrema-
mente jovem, com média etdria de dezoito anos de idade (KLEIN; LUNA,
2014) e que, segundo o censo demogréfico de 1970, 52% dos brasileiros
possuiam idade de até de vinte anos.> A resposta veio de diferentes formas.
A repressdo, a censura e a violéncia do regime foram ampliadas. Com a
decretagdo do Ato Institucional n° 5 (Al-5), em dezembro daquele ano, o

terrorismo de Estado galgaria patamares ainda nao alcangados desde o

2 Série de acordos de assisténcia técnica e cooperacao financeira a educagao brasileira, realizados na década de 1960,
entre o governo brasileiro e a United States Agency for International Development (USAID), agéncia governamental
norte-americana. Tinham por objetivo reorientar do sistema educacional brasileiro a partir de preceitos tecnicistas
e privatizantes.

3 Conforme dados do censo de 1970, realizado pelo IBGE. Disponivel em: <http://seculoxx.ibge.gov.br/>.

Acesso: 10 nov. 2016.
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golpe de 1964. Contudo, como ressalta Rodrigo Patto S& Motta (2014,
p-184), o “contexto do Al-5 originou ndo somente repressao mais intensa,
como também iniciativas visando a disputar com a esquerda a mente e o
coracdo dos jovens”. Para o autor, os investimentos que os militares fariam
no ensino superior a partir daquele ano podem ser considerados como vi-
téria dos estudantes.

Foi neste cenario que se efetivou a insercao, em 1969, da disciplina
de Educagdo Moral e Civica em todos os niveis de ensino do pais, que vi-
sava reforcar os valores conservadores e autoritarios defendidos pelo
regime e seus apoiadores, ressaltando o patriotismo, o anticomunismo a e
religiosidade crista. A disciplina tornou-se um dos simbolos do regime mi-
litar no campo educacional. Hoje, tem sido pleiteado o seu retorno aos
curriculos escolares por setores ligados ao atual governo, apologéticos da
ditadura e negacionistas em relacdo aos seus crimes, como defendido no
Projeto de Lei 2170/2019, de iniciativa do senador Flavio Bolsonaro.

Ao longo deste capitulo analisaremos o ideario presente no projeto de
introdugéo da Educagdo Moral e Civica no ensino brasileiro, seus objetivos
politicos e doutrinérios. Com esse intuito, utilizaremos como fonte pales-
tras proferidas, entre 1967 e 1974, pelo general Moacir Aratjo Lopes, um
dos principais responsaveis por sua criagao. Ao percorrermos seus discur-
sos, podemos encontrar uma das bases sobre a qual ela foi construida, a
ideia de “guerra revolucionaria” presente na Doutrina de Seguranca Naci-
onal. Nesse sentido, a Educagdo Moral e Civica fazia parte de uma “guerra
psicolégica” promovida contra as esquerdas. Sua concepgao integrava uma
estratégia que, como veremos, estava diretamente vinculada a decretagao
do Al-s5.

Conhecer o pensamento que estava por tras de sua criacdo nos per-
mite vislumbrar o quanto ela fazia parte de um projeto autoritério e

excludente, que podava a pluralidade religiosa, a liberdade de pensamento,
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estilos de vida e comportamentos que nado seguissem os ideais pregados

pelo regime.

General Lopes contra Herbert Marcuse, ou a guerra psicolégica em curso

Em meio as agitacdes estudantis de 1968, o filosofo alemao Herbert
Marcuse, ligado a Escola de Frankfurt, acabou sendo apontado como a
principal influéncia teérica dos jovens. Suas obras, especialmente Eros e
Civilizacdo e Ideologia da Sociedade Industrial, integravam simultanea-
mente a lista dos livros mais vendidos no Brasil naquele ano (OS MAIS,
1968). Cursos sobre o seu pensamento foram organizados no Rio de Ja-
neiro e em Sao Paulo, com direito a ataque a bomba realizada pela
extrema-direita (MARCUSE, 1968). Apesar disso, suas ideias tiveram
pouca entrada na esquerda tradicional e académica, tendo maior recepcao
entre pessoas que se aproximavam da chamada contracultura e, contradi-
toriamente, entre pensadores de direita (MENEZES, 2019). Estes estavam
preocupados em descobrir o quao perigosa seria a sua filosofia e como
combaté-la.

E neste espectro que se localiza o panfleto Liberdade e democracia:
com apreciacdo sobre a filosofia de Herbert Marcuse, resultado de uma pa-
lestra proferida pelo general Moacir Lopes em agosto de 1968, cujo texto
alcancou grande circulagdo por setores militares e conservadores.* Con-
forme o oficial, ao observar o comportamento de parte dos jovens,
especialmente em meio as manifestacdes daquele ano, seria possivel “clas-
sifica-lo ndo apenas como profeta, mas sim como verdadeiro orientador
da juventude e dos individuos e organismos que a pervertem” (LOPES,

1968, p.8, grifos no original). Os objetivos imediatos de sua “maldosa

+ Esta palestra se repetiria a0 menos em outros dezessete momentos (LOPES, 1971, p.13). A maioria em institui¢oes
militares, no ano de 1968, e em universidades, no ano seguinte. Esta e outras de suas palestras foram publicadas
diversas vezes por instituicdes civis e militares, chegando, conforme o autor, a mais de um milhao de exemplares.
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filosofia”, para o autor, seriam a “desmoralizacio e destruigdo de toda e
qualquer autoridade (negando-lhe a seriedade) e a liberagao total do sexo,
em proporgoes inacreditaveis, a guisa de transformacgao” (p.8). Seu pen-
samento preconizaria “agdes no campo moral e politico que levariam ao
paraiso do prazer, mas que conduzirdo seguramente ao caos, se antes nao
levassem ao paraiso comunista” (p.11, grifos no original).

Apesar de supervalorizada a influéncia de Marcuse nos eventos de
1968, 0 que ndo é uma exclusividade de sua leitura a época, o general rea-
liza uma interpretagdo atenta de sua filosofia, ressaltando alguns pontos
importantes como a questdo do carater libertador da sexualidade para
Marcuse, de seu cunho de transformacao social e cultural, assim como de
suas influéncias freudianas e marxistas. A eclosdo das manifestacdes em
todo o mundo seria um sinal inequivoco do alcance de suas ideias.

Préprio do pensamento autoritario da ditadura da qual fazia parte,
Lopes culpa o liberalismo pela condescendéncia com as pautas comporta-
mentais, o que abriria caminho para o suposto avanco do comunismo: “O
velho condicionamento do “laissez-faire, laissez-passer” no campo moral
esta permitindo seja a destruicéo da civilizagdo, seja a entrega do Ocidente
as garras de ferro do comunismo, com a sua vitéria na Guerra Revolucio-
naria” (LOPES, 1968, p.37). Aqui entram questdes importantes para a
compreensdo de sua analise e dos préprios rumos do regime. Remetem
tanto ao imaginario anticomunista quanto a Doutrina de Seguranca Naci-
onal.

No imaginério anticomunista (SILVA, 2000; RODEGHERO, 2003;
MOTTA, 2002), qualquer oposi¢do ou ameaga, real ou imaginaria, ao sis-
tema social e econdmico, ao status quo, aos costumes tradicionais ou aos
valores cristdos pode ser denominada automatica e genericamente como
“comunista”. A semelhanca das acusacdes que vemos hoje, por exemplo,

em relagdo a militincia feminista e aos movimentos LGBT. Nessa



140 | Dignidade humana e educagio: contribuicdes interdisciplinares

perspectiva, durante a ditadura formulou-se a imagem de que um suposto
“Movimento Comunista Internacional” estava infiltrado em todos os espa-
¢os e instituigdes, com o objetivo de corromper a sociedade, como descrito

no trecho abaixo:

0 inimigo é indefinido e mimetista, adapta-se a qualquer ambiente e usa todos
0s meios, licitos ou ilicitos, para atingir seus objetivos. Fle se traveste de padre
ou de professor, de aluno ou de camponés, de vigilante defensor da democracia
ou de intelectual avangado, de piedoso ou de extremado protestante; vai ao
campo e as escolas, as fabricas e as igrejas, a citedra e a magistratura; se ne-
cessario usara farda ou traje civil; enfim, assumira qualquer papel que for
julgado conveniente para engodar, mentir e ilaquear a boa fé dos povos oci-
dentais.

O objetivo final é o desfibramento fisico, moral e espiritual do nosso povo,
especialmente da juventude; isto conseguido, teriamos familias desregradas,
dissolvidas moralmente e incapazes de se constituirem verdadeiramente em
base de nossa nacionalidade (Gen. Breno Borges Fortes, em 05 set. 1973. Apud

LOPES, 19753, p.35).

A Doutrina de Seguranga Nacional, vinculada ao anticomunismo, tem
na ideia de “guerra revoluciondria” um de seus conceitos centrais. Ela foi
construida, em parte, com referéncia na experiéncia francesa na repressao
as lutas anticoloniais (MARTINS FILHO, 2008). Introduzida nos meios mi-
litares brasileiros a partir do final da década de 1950, serviu de base
doutrinaria para a preparacdo do golpe de 1964 e para a manutengdo dos
militares no poder.

Segundo Jodo Roberto Martins Filho (2008), a guerra revolucionéria
se diferenciaria das guerras convencionais em func¢do do uso das armas
ocorrer no final do conflito e ndo em seu inicio, momento no qual haveria
uma cuidadosa preparacdo do terreno que se pretenderia conquistar. A

ideia de “guerra psicolgica” estd no centro da doutrina da guerra
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revolucionaria. No periodo de preparagdo para a guerra revolucionaria
existiria a agdo psicoldgica subversiva dos comunistas nos mais diferentes
meios com o intuito de minar a moral da populacdo e das tropas inimigas.
Nesse sentido, segundo essa doutrina, o combate a essas agdes deveria se
dar nesse mesmo campo psicolégico, ou “psicossocial”.

O general Moacir Lopes partiu dessas premissas para realizar suas
andlises sobre a obra de Marcuse e as manifestacoes de 1968. Conhecia
bem a doutrina, tendo integrado, em 1962, o corpo docente de um curso
sobre guerra revolucionaria (MARTINS FILHO, [s.d.]). Para o militar, era
nitido que aqueles acontecimentos e que a obra do filosofo aleméao consis-
tiam em agOes psicoldgicas intensivas promovidas pelo comunismo,
direcionadas aos jovens, para destruir a moralidade crista e ocidental. Em

sua palestra, identificava o que ocorria como “Processo Marcuse”:

Na atual conjuntura nacional, o materialismo, explorado a0 méaximo na dire-
¢ao apontada por Herbert Marcuse, leva a juventude a explosdo do sexo e a
violéncia. E de notar-se que a adolescente e a moga, ao invés de permanecerem
junto aos pais, no lar, como em épocas passadas, aliam-se, hoje, aos jovens,
em solidariedade caracteristica, duplicando o nimero dos que protestam, ja
de si elevado pelo violento incremento populacional.

(..) E facil prever que, no caos resultante, intervira o comunismo, dominando-
nos com as garras de ferro.

(...) o estabelecimento de um regime de for¢a para reprimir o desenvolvimento
do processo Marcuse. Sem bases filosoficas, a exaustdo dos atuais lideres, pela
idade, e 0 aumento numérico, intenso e constante, da juventude, impedirao a
continuidade dos esforcos repressivos e conduzirdo ao primeiro caminho

(LOPES, 1968, p.39).

Na visao do general, tal processo fazia parte da guerra revolucionéria
promovida pelo comunismo internacional e deveria ser combatido, pois

levaria a tomada do poder pelo comunismo. Contudo, entendia que o uso
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exclusivo da forca ndo seria suficiente para barrar o seu avango. Outro
caminho, entretanto, era vislumbrado e defendido por Lopes, e dava-se
também no campo da guerra psicolégica, envolvendo tanto agdes repres-

sivas quanto educacionais. Para segui-la, deveria existir

a compreensdo das elites, levando o Estado a adotar base filos6fica adequada
a Democracia, para a obtengao da Liberdade com Responsabilidade, mediante
a defesa e projegao dos valores tradicionais da nacionalidade - em vigorosas
acoes educacionais e repressivas. Isto devera ser conseguido, se possivel, nor-
malmente e, sendo, com as medidas que se tornaram imprescindiveis aos

vitais objetivos visados (LOPES, 1968, p.39, grifo nosso).

Tendo em vista os desdobramentos posteriores, podemos considerar
que foi essa a postura que veio a ser seguida pelo regime. Dentre as a¢des
repressivas “vigorosas”, foi decretado o Al-5, promovendo o terrorismo de
Estado e o recrudescimento da ditadura. Nos chamados “anos de chumbo”
que se seguiram ao ato, cresceu a repressao e a censura nos campos poli-
tico, cultural e moral. Homossexuais, hippies e usudrios de drogas
passavam a ser perseguidos (GREEN; QUINALHA, 2014; KAMINSKI,
2016). Professores foram expurgados das escolas e universidades. A inten-
¢ao era “sanear” os espacos de formagédo educacional e cultural do que eles
entendiam como uma insidiosa atuacdo de comunistas no desvirtuamento
da juventude e da populacdo, o que integraria a fase de preparagido da
guerra revoluciondria, mais especificamente uma guerra psicolégica em
curso. Por outro lado, sua atuacdo nesse embate ndo se deu somente atra-
vés da repressao.

A “utopia autoritaria” envolta na Doutrina de Seguranga Nacional
possuia duas dimensdes na sua luta contra o “inimigo interno”: uma de
viés “saneador”, que buscava “extirpar” fisicamente o “cancer do comu-

nismo”; e outra de base pedagogica (FICO, 2004, p.38-39). Nesse sentido,
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especialmente ap6s 1968, houve por parte do regime um alto investimento
no campo cultural e educacional, com o intuito de projetar os valores do
regime, suas bases filosoficas, assim como de construir consenso e con-
sentimento por parte da sociedade.

Aintroducio da Educagdo Moral e Civica em todos os niveis de ensino
buscava travar essa guerra psicologica em seu proprio campo. Finalidade
que o proprio general Aratijo Lopes expressou em parte de sua conceitua-
¢do sobre Educacdo: “a construcio da vertical filos6fica da Democracia
brasileira, para que possa ser enfrentada a vertical ideolégica (falsa) do
socialismo e do comunismo, na inclemente luta ideoldgica da Guerra Re-

volucionéria dos nossos dias, no campo psicossocial” (LOPES, 1975a, p.54).
A Educacao Moral e Civica

Os propésitos do General Moacir Aratijo Lopes no campo educacional
ja eram esbocadas em 1967, na palestra Rumos para e educacéo da juven-
tude brasileira, quando pregava a imposi¢do dos valores espirituais e
morais da nacionalidade, com base filos6fico-religiosa, em conjunto com o
jargao “liberdade com responsabilidade” (LOPES, 1971). Posi¢do que seria
reforcada com suas conferéncias sobre Marcuse. Ndo por acaso, presidiu a
comissao responsavel pela criagdo da Educacdo Moral e Civica. Embora
existissem ressalvas dentro do préprio governo quanto as suas implica¢oes
politicas, ela se tornou obrigatdria para criancas e jovens, em todos os ni-
veis de ensino (MOTTA, 2014).5

Cabe lembrar que moral e civismo ja estiveram em pauta anterior-
mente nos percursos e curriculos da educacao brasileira. Mas, tanto no
Império quanto na Reptiblica, nenhuma iniciativa teve um teor tao autori-

tario e sistemético quanto o Decreto-Lei 869/1969, que tratou da

5 No ensino médio, vinha acompanhada pela disciplina de Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB) e no ambito
universitario, o equivalente era Estudos de Problemas Brasileiros (EPB).
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obrigatoriedade bem como instituiu os 6rgdos e burocracias necessarios
para que fosse aplicada nas escolas (MOTTA, 2014). Desde 1965, a0 menos,
que existia reivindicagdes para a introdugio do tema na educacao, con-
forme exposi¢do do entdo ministro da Guerra e futuro ditador general
Arthur da Costa e Silva, também envolta no pensamento da doutrina de
seguranca nacional (LOPES, 1975a). Criada com o intuito de transmitir
uma determinada doutrina aos jovens brasileiros, foi permeada por um
discurso patridtico, anticomunista e religioso com finalidade de impedir a
“subversao dos jovens”.

Conforme o Decreto-Lei 869/1969, a Educacdo Moral e Civica tinha

como finalidades:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito reli-
gioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiragdo de Deus;

b) a preservagdo, o fortalecimento e a projecao dos valores espirituais e éticos
da nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade hu-
mana;

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢des, institui¢des e aos grandes vul-
tos de sua histéria;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e
a comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizagao socio-politico-econdmica do Pas;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com funda-
mento na moral, no patriotismo e na agao construtiva, visando ao bem
comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integragdo na

comunidade.
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Havia entdo uma teoria da existéncia de duas juventudes no Brasil -
expressa inclusive em guias de civismo distribuidos pelo Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC) para o Ensino Médio na década de 1970. Inter-
pretacdo que vinha sendo utilizada no Brasil desde o comeco da década de
1960, como forma de deslegitimar o movimento estudantil em suas reivin-
dicacdes (BRAGHINI, 2015). A primeira juventude era revoltada e
desorientada, teria se perdido em virtude “da falta de lideres verdadeiros,
que se omitiram, desertaram, ou se deixaram alienar por outras doutri-
nas” (VALLE; ARAUJO, 1971, p.87). Distingue-se, inclusive, pela forma de
“falar e vestir: cabelos compridos, roupas e gestos exéticos, estranhas ma-
neiras de andar e sentar, uso de drogas, liberdade sexual. Sdo os ‘hippies’,
os ‘beatniks’ brasileiros, reivindicando novas modalidades de evas&o e iso-
lamento” (p.89). Enquanto a segunda seria “sem dtvida, uma juventude
estudiosa, equilibrada, que anseia por um ‘modus vivendi’ sem extrava-
gancias ridiculas, uma integracdo progressiva em ambiente de trabalho
salutar e eficiente” (p.89). Assim, a Educacdo Moral e Civica se prestaria a
preservar esta e conduzir aquela, uma vez que, em ambas as descrigoes,
o0s jovens sdo tidos como “inocentes Uteis”, facilmente influenciaveis, e que
por isso os governantes tinham o dever de guia-los.

Destes elementos decorre a constante vigilancia sobre os professores
e professoras, seja da educacdo bésica, seja das universidades, pois eram
pecas fundamentais para o bom éxito do projeto. Por isso, deveriam trans-
mitir a férmula de moral e civismo estabelecida pelo governo militar, como
também serem eles mesmos um modelo a ser seguido pelos alunos. Em
curso de formagéo docente, integrado majoritariamente por mulheres, Lo-

pes professava:

Fostes preparadas, dignas ouvintes, para assumirdes a direcao da disciplina

Educagdo Moral e Civica, na formagao espiritual, moral e intelectual de
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brasileirinhos. Formar o carater em bases cristas; ajudar a construir corretas
escalas de valores; fazer praticar atos civicos e preparar o futuro cidaddo. Se
todas as matérias, sem excecdao, devem colaborar nos mesmos objetivos,
aquela que nos congrega no momento tem essas finalidades especificas

(LOPES, 1971, p.137).

Tal postura era tao importante para o sucesso da doutrinacao pre-
tendida a partir da educacédo, que docentes com condutas entendidas como
inadequadas “podiam ser submetidos a processos, podendo ser suspensos
das funcdes por um prazo de até dez anos e ficando impedidos, durante a
suspensdo, de exercer cargo ou funcdo em qualquer estabelecimento de
ensino” (DUARTE, 2017, p. 119).

Uma vez decretada a obrigatoriedade da disciplina, o Estado nao pou-
pou esforcos para sua manutencao e divulgacao, financiando ndo apenas
um 6rgdo especifico para ela, a Comissao Nacional de Moral e Civismo
(CNMC), como também buscou estimular a criacdo de centros civicos nas
instituicoes de ensino publicas e particulares, e financiou a selecdo e dis-
tribuicdo dos livros didaticos.

Era de interesse dos governantes da época, e seus apoiadores, um
Brasil firmado nos tradicionais pilares do mundo ocidental, especialmente
0 modelo capitalista e a moral cristd, havendo por isso estabelecido uma
série de aliancas com institui¢des privadas e religiosas que também ajuda-
ram a dar forma a disciplina em questdo. Segundo Braghini (2012), houve
um “poder paralelo” que atuou sobre a educacdo, na forma de comissoes

e féruns de debate, nos quais militares ampliavam o

rol de aliangas e influéncias, feitas a partir da vigéncia de diversos tipos de
relagoes pessoais (clientelismo, fisiologismo, nepotismo). Por um lado, ten-
tava-se burlar o poder de um 6érgdo governamental. Por outro, o
funcionamento das comissoes apresentava uma flexibilidade que dava, tanto

quanto possivel, anonimato as acbes de grupos civis, empresariais, que
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participavam de a¢des combinadas com os militares responsaveis pela educa-
¢ao do pais.(...)

Dentro das comissoes, pudemos perceber a articulacdo de diversos grupos in-
teressados no retorno da disciplina EMC: havia professores que eram
representantes de institui¢des de ensino, editores de livros didaticos, membros
da Igreja, também professores e autores etc. Esses sujeitos estavam articulados
aos movimentos empreendidos por militares, que atuavam mais diretamente
na difusdo de conhecimentos produzidos dentro da ESG [Escola Superior de
Guerra], conhecimentos esses que passaram a ser difundidos pelas producdes
editoriais na forma de textos e contetidos didaticos. De certa forma, podemos
entender os debates feitos pela CNMC como resolugdes de um cartel, ja que
vemos ali acordos implicitos e explicitos entre editoras concorrentes, demar-
cando o contetido de uma disciplina escolar e o curriculo que seria estabelecido
para o trabalho escolar. Ao mesmo tempo, determinando, em acdo coorde-
nada, o aspecto material e o valor que teria a mercadoria “livro” (BRAGHINI,

2012, p. 168-169).

Dessa forma, pode-se acrescentar o aspecto econdmico do projeto, ao
criar um nicho de mercado lucrativo para muitos profissionais. Em 1971
foi publicado Moral e Civismo, coletanea de quinze palestras do general
Aratjo Lopes, incluindo sua analise sobre Marcuse, que abre o livro. Al-
guns de seus textos eram enviados, por drgdos de informagdes e
espionagem, a instituicdes de ensino (MOTTA, 2014). Véarios autores de
manuais de civismo eram militares da reserva ou intelectuais préoximos ao
pensamento militar. Além desses, também havia educadores, religiosos e

escritores profissionais (FILGUEIRAS, 2007).
A religiao da maioria

No que tange a religiosidade, um dos principais argumentos utiliza-
dos para tornar obrigatoria a adogdo de um ensino pautado na moral,

particularmente a cristd, foi evitar o “aspecto sectario”, ou seja, promover
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uma unidade maior entre os brasileiros a partir da religido. Como pode-

mos ver no guia de Hélio Casatle da Conceicdo (1972, p.9):

direito a educacao, dada no lar e na escola, inspirada nos ideais de liberdade
(com responsabilidade interior, advinda da crenga em DEUS - Constituicdo do
Brasil, Preambulo) e solidariedade humana e no principio da unidade nacio-

nal.

A Educagao Moral e Civica nas escolas representou também a inten-
¢do do “campo politico de instrumentalizar o campo religioso para
propositos igualmente hegeménicos” (CUNHA, 2007, p.300). Dessa
forma, promoveu-se sistematicamente nas escolas, a exaltagdo desta em
detrimento de outras correntes religiosas que do mesmo modo existiam
em territdrio nacional, como as de matriz indigena e africana, h4 séculos
reprimidas e perseguidas. Aratijo Lopes, durante palestra em 1974, defen-

dia que

Entre noés, a interpretaciao extremada do § 6.° do art. 72 da Constituicao de
1891: “Serd leigo o ensino nos estabelecimentos publicos”, considerou leigo
como arreligioso e ndo como aconfessional, contrariando a intengdo do prin-
cipal autor dessa Constitui¢ao - Rui Barbosa.

Em consequéncia, a pedagogia entrou em fase cadtica, tdo a gosto do libera-
lismo (liberdade como fim e ndo como meio de ascensdo do homem e das
comunidades). Fez-se pragmatista (discipulos de John Dewey); socialista, nas
suas diferentes graduacdes (a sociedade forma o homem, o homem é fruto da
sociedade, abaixo os valores permanentes do espirito), marxista, ateia, conde-
nando a alienagdo em Deus, para escravizar o homem a sociedade,
representada pelo Estado.

O resultado em diferentes Nagdes do Mundo ocidental, onde idéntico processo
se desenvolveu, embora em algumas dessas Nagdes com relagdo a outras con-
fissdes religiosas, foi a grotesca amputagio da Educacgdo. Reduziu-se o
complexo educacional apenas a apresenta¢do de informagdes sobre os fatos e

os objetos. O principal da Educagéo - a formagao do caréter - foi, em grande
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parte, abandonado. Observou-se a Educagdo desprezar o aspecto moral (con-
siderando-se a Moral como conjunto de regras de comportamentos para
conduzir o homem a um fim tltimo, - DEUS, o criador do Universo) (LOPES,

1975b, p.79, grifo nosso).

Ao longo de suas obras, como no trecho acima, o general culpa as
pedagogias liberais, a laicidade e os educadores marxistas “ateus” como
responsaveis pelo que ele entendia como fracasso da educacio nacional, a
fim de justificar a acdo doutrinaria de cunho religioso e autoritério. O sin-
toma do fracasso da educacio laica era a propria rebeldia dos estudantes
e seus atos de contestagdo ao regime e aos costumes tradicionais. Quando
apresenta a “Doutrina da Educagdo Moral e Civica”, Aragjo Lopes (1975b,
p-83) ressalta que se deveriam objetivar os “direitos da maioria”, pois filo-

sofias estranhas teriam formado “geracdes de marxistas” nas escolas.

Aceito mesmo que estabelecimentos particulares propaguem principios de mi-
norias, mas, declaradamente, para filhos de brasileiros da minoria. O que nao
se pode conceber é elementos de minorias desencaminharem filhos de brasi-
leiros componentes da maioria da Nagdo; serd distor¢ao, caracteristica do
liberalismo, ideologia em torno de valor, ndo supremo, mas assim julgado: a

liberdade (LOPES, 1975b, p.83-84).

Embora faga distingdo entre “arreligioso” e “aconfessional”, o que o
autor defende é um ensino mais de acordo com o confessional, uma vez
que esse se distingue pelo privilégio a uma religido especifica, no caso, a
moral cristd. Por causa disso, longe de promover a unidade dos brasileiros,
algo que demanda o respeito as diferencas entre os grupos, o que buscou
foi a homogeneidade mediante apagamento das minorias religiosas (e po-
liticas) no espago putblico escolar. Ademais, a mencéo e defesa dos aspectos
religiosos cuja maior parte dos brasileiros se declarava adeptos, pode ser

tomada também como uma estratégia politica visando a legitimagao das
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agdes governamentais perante a mesma populagdo. Afinal, embora as au-
toridades clericais tivessem perdido parte de sua influéncia em virtude das
ideias e ideologias que se fortificaram ao longo do século XX, ainda havia
uma grande parcela da populacéo brasileira que tinha os padres, bispos e
demais personalidades religiosas como figuras dignas de respeito.
Conscientes disso, os agentes de vigilancia e repressao também esta-
vam atentos aos pronunciamentos desse e de outros grupos, uma vez que
a adesao e apoio ao Governo ndo era unanime entre os brasileiros. Con-

forme Ana Rita Fonteles Duarte,

O trabalho dos érgaos de informagéo criados pelo regime ditatorial também é
pautado pela observancia e caracterizagdo do comportamento moral daqueles
que sao alvos de dossiés e investigagoes. Constantemente informacdes obtidas
ou mesmo forjadas eram utilizadas como forma de combater oponentes. Era
comum que se tentasse desqualificar pessoas sob acusacao de “desvio moral”
- padres e bispos progressistas eram acusados de romper o celibato, politicos
de oposi¢do de serem homossexuais, professoras de esquerda de terem aman-
tes, jovens estudantes de realizarem congressos estudantis que encobriam a
prética do amor livre ou de uso de drogas. Cartelas de anticoncepcionais foram
usadas como provas de acusagao contra mogas presas no Congresso da Unido
Nacional dos Estudantes, em Ibitina (SP), em 1968. Construiam-se, também
assim, modelos de comportamento a partir do que se condenava ou estigma-

tizava (DUARTE, 2017, p.120, grifo nosso).

E interessante citar a descricio que se faz das virtudes de um “bom
padre” no Guia de Civismo destinado ao ensino médio e autorizado pelo
MEC e pela CNMC na década de 70. De autoria do major Hélio Casatle da
Conceicio, sob o titulo Aguas do Paraiso, conta uma estéria que se passa
numa vila com o mesmo nome, e ao longo da narrativa, ficam implicitos

os padrdes morais e comportamentais que buscavam defender.
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Padre Janudrio era um sacerdote-padrao, sobejo de cultura e vocagao religiosa.
Mas néo nos parecia de modo algum, um clérigo ultrapassado; sabia, isso sim,
condimentar inteligentemente ideias modernas e sobriedade religiosa, uma
em proveito de outra e ambas em beneficio de toda paréquia. Defendia a poli-
tica do Bem, ndo se mostrando, contudo, sensivel a vedetismos ou demagogias.
Se discordava do Prefeito, ndo tornava ptiblico o desgosto. Para que semear a
desesperanga, se um contato pessoal e reservado lhe proporcionaria apresen-
tar seus pontos de vista, tantas vezes aceitos pelo velho Linhares,
inconfundivelmente um bom democrata? Foi assim que muitos melhoramen-
tos se fizeram em Aguas do Paraiso, patrocinados, sem alarde, por Clero e

Governo, em defesa do bem comum (CONCEICAO, 1972, p.9-10, grifo nosso).

Ou seja, na perspectiva do escritor, que foi aprovada por estar de
acordo com a diretriz governamental, um bom padre seria aquele capaz
nao apenas de ser moderno e s6brio como também de ndo pronunciar-se
publicamente contra a autoridade do poder executivo. A seguir, o autor

também acrescenta:

Lembra-me, como se fosse hoje, o problema surgido com a instala¢do de um
templo batista em nossa cidade. (...) O certo, porém, é que o exercicio dos cul-
tos religiosos é uma das liberdades estabelecidas na Constituigdo do Brasil, que
é teista, pois decretada e promulgada sob a invocagdo de Deus, mas aconfessi-
onal. Aguas do Paraiso carecia de um pastor que exercitasse com fiéis nio
catolicos a pratica de uma religido. (...) Padre Januario, ele mesmo, na missa
dominical, explicou a necessidade de sua concretizacdo: “é plena a liberdade
de consciéncia, bem como esta assegurado aos crentes de qualquer religido o
exercicio dos cultos religiosos que ndo contrariem a ordem publica e os bons
costumes. Injusto e anticonstitucional privar alguém de quaisquer de seus di-
reitos por motivo de crenca religiosa, a nao ser que essa crenca seja invocada
para o nao cumprimento da obrigacio legal (...)”. (CONCEICAO, 1972, p.10,

grifo nosso)

O que seriam entdo esses cultos religiosos que contrariassem a “or-

dem publica” e os “bons costumes”? Se a base desses costumes, de acordo
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com o regime militar, é justamente a moral cristd, e essa ordem publica
seria tal qual dita o modelo de sociedade ocidental, todas as religides que
nao se encaixassem nesse padrao estariam, portanto, excluidas do direito

de “liberdade de consciéncia” e “liberdade dos cultos”.

A ordem publica e os bons costumes, ou essa tal liberdade...

A questao das transformages comportamentais, especialmente en-
tre a juventude, como podemos perceber até aqui, era uma tonica da
Educagdo Moral e Civica. O que se defendia e que se tentava impor aos
jovens era a manutengao de valores, costumes e tradigoes de base crista e
ocidental. A chamada “revolucéo dos costumes” dos anos sessenta preten-
dia exatamente contrapor tais valores, vistos como extremamente
opressivos e autoritarios. Para os adeptos da contracultura, a construcao
de estilos de vida alternativos, que divergiam da cultura hegemonica, po-
deriam promover transformacdes sociais ao longo do tempo. Ndo por
acaso, a pauta moral foi tdo forte para os militares; as mudangas compor-
tamentais consistiam ameagas ao seu poder. Era urgente, segundo Aratjo
Lopes (1968, p.38), “atuar na propagacao e defesa do nosso estilo de vida,
de origem milenar”.

N&o menos importante, nesse sentido, é discutirmos o papel atribu-
ido as mulheres pelo regime ditatorial. Como podemos observar em
passagem citada anteriormente, as adolescentes e mocas ndo ficavam mais
em casa, junto aos pais, na protecao do lar, mas ganhavam liberdade, iam
estudar, saiam as ruas, protestavam e, talvez, até fizessem sexo antes do
casamento. Processo que poderia, segundo a compreensao dos militares,
provocar a destrui¢ao do Ocidente e a tomada pelo comunismo. O lugar
destinado a mulher pela sociedade tradicional era o de ser méae e esposa,

restrita aos afazeres domésticos e religiosos. Esse era o ideal de mulher
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defendido pelo regime militar e que deveria ser adotado por toda a socie-
dade (DUARTE, 2017).

Ao tentar construir um conceito de Cultura, contrapondo-se a ideia
de contracultura, Aratijo Lopes (19754, p.26) ndo escapa a essa concepcao:
“Cultura visa a elevacdo moral do Homem e nao ao seu rebaixamento ao
plano puramente animal. E como uma mulher bonita, cuja beleza deve
enaltecer um lar e nio luzir, falsamente, num bordel”. A liberdade femi-
nina, tanto sexual quanto para realizar as suas escolhas de vida, decidir o
seu proprio futuro, constitufa uma das principais afrontas a cultura crista
tradicional, patriarcal e autoritéria. Nesse sentido, a tnica liberdade femi-
nina possivel na doutrina da Educagio Moral e Civica era a que seguisse
tais preceitos.

Por falar em liberdade, essa é uma palavra recorrente nos escritos de
Aratjo Lopes, portanto importante para compreender o seu significado
dentro da doutrina da Educagdo Moral e Civica quando ela prega “liber-
dade com responsabilidade”. O primeiro ponto a ser considerado é que se
trata de uma ditadura, ou seja, a liberdade é mais do que relativa. Nao seria
a liberdade do liberalismo, pois esta é vista como condescendente, permi-
tindo o avanco do comunismo. Também ndo seria a pregada pelo
socialismo, visto que ela supostamente tornaria todos escravos do Estado.

O proéprio autor expds a sua definicdo, em palestra realizada em o7

de setembro de 1969, transmitida pela Radio Guanabara:

Liberdade - supremo bem, idealidade no campo social, mas somente possivel
quando o carater do homem ¢é formado a luz de valores espirituais e morais,
de fundo religioso. Quando o homem se convence de que a mais alta liberdade

é a mais alta disciplina (LOPES, 1971, p.111, grifo nosso).

Ser livre, segundo o general de um regime ditatorial, era seguir os

preceitos religiosos e obedecer rigorosamente. Nessa perspectiva, a
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liberdade somente seria alcangada quando os sujeitos fossem moldados
pela doutrina catoélica e pela disciplina militar, excluindo-se divergéncias e
dissonancias. As possibilidades de uma educacio plural, critica, baseada
em principios democraticos e que valorizasse a dignidade integral do ser

humano viam-se amplamente tolhidas.
Consideragoes finais

Visitar as palestras do general Moacir Aratjo Lopes, declaracdes que
pareciam até pouco tempo atras estarem restritas ao passado, é de causar
efeitos perturbadores em razdo da estranha semelhanca com discursos
que tém emergido no campo politico nos tltimos anos. Pensamentos que
se entendiam anacroénicos, superados pela queda da Unido Soviética e pelo
fim da ditadura militar, fazem ressuscitar uma Guerra Fria que ndo mais
existe. Suas consequéncias, contudo, tém sido desastrosas para a educacao
e para os avangos conquistados desde entdo. Professoras e professores vol-
taram a sofrer perseguicdes, a liberdade de ensino se vé cada vez mais
ameacada, universidades padecem com ataques e corte de verbas, a pauta
moral retorna e volta-se contra a diversidade.

Tem sido nesse novo contexto, com a ascensao da extrema-direita ao
poder nacional, com um governo negacionista e defensor da ditadura, que
reivindica o retorno da Educagdo Moral e Civica as escolas brasileiras. O
projeto, de autoria do filho do presidente, busca justificar-se por estabele-
cer valores apropriados ao ideal de seguranca nacional, ressoando a
violenta doutrina de tempos de outrora.

Tais semelhancas talvez sirvam para evidenciar que ha atualmente
na sociedade brasileira reverberagoes de uma educacdo que foi estrutu-
rada e posta em marcha durante duas décadas de ditadura. Aos que
aprenderam bem a licdo, discursos de cunho semelhante ao daquela época

lhes parecem familiares e convidativos, criando-se assim a latente tensao
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entre os ideais conservadores e os progressistas que disputam a capaci-

dade de definir como deve ser a sociedade ideal.
Referéncias

BRAGHINI, Katya. A Editora do Brasil S/A nos anos 1960-1970: a consolidagdo de uma
editora brasileira no mercado didatico e o ensino de educacdo moral e civica. Revista

Brasileira de Histéria da Educagdo, v.12, n. 3 (30), p.153-178, 2012.

BRAGHINI, Katya. Juventude e pensamento conservador no Brasil. Sao Paulo: Educ,

2015.

CHEN, Jian et al (edits.). The Routledge handbook of the global sixties: between protest
and nation-building. New York: Routledge, 2018.

CONCEICAO, Hélio Casatle da. Aguas do Paraiso: guia de civismo. Brasilia: MEC, 1972.

CUNHA, Luiz Antonio. Sintonia oscilante: religido, moral e civismo no Brasil, 1931-1997.

Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 131, p. 285-302, 2007.

DUARTE, Ana Rita Fonteles. Género na pesquisa histérica: relatos de uma experiéncia. In:
CRESCENCIO, Cintia; SILVA, Janine; BRISTOT, Lidia (orgs.). Histdrias de género.

Séo Paulo: Verona, 2017, p.116-131.

FICO, Carlos. Versoes e controvérsias sobre 1964 e a ditadura militar. Revista Brasileira

de Historia, v.24, n.47, p.29-60, 2004.

FILGUEIRAS, Juliana Miranda. Dois livros didaticos de Educagdo Moral e Civica
diferentes: mecanismos de apropriacdo das prescricoes oficiais. In: Anais do 16°
Congresso de Leitura do Brasil - Unicamp, Campinas, SP. Jul. 2007. Disponivel:
http://alb.org.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anaisi6/semo7pdf/smo7ssi3_

05.pdf Acesso: 06/11/2019

GREEN, James; QUINALHA, Renan (orgs.). Ditadura e homossexualidades: repressao,

resisténcia e a busca pela verdade. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2014.



156 | Dignidade humana e educacio: contribuicdes interdisciplinares

JOBS, Richard Ivan. Youth movements: travel, protest, and Europe in 1968. American

Historical Review, v.114, n.2, p.376-404, abr. 2009.

KAMINSKI, Leon. Por entre a neblina: os Festivais de Inverno de Ouro Preto (1967-1979)
e a experiéncia histérica dos anos setenta. Dissertacdo (Mestrado em Histéria) —

Universidade Federal de Ouro Preto, Mariana, 2012.

KAMINSKI, Leon. O movimento hippie nasceu em Moscou: imagindrio anticomunista,
contracultura e repressao no Brasil dos anos 1970. Antiteses, v.9, n.18, p.467-493,

2016.

KLEIN, Herbert; LUNA, Francisco Vidal. Populacio e sociedade. In: AARAO RFIS, Daniel
(org.). Modernidade, ditadura e democracia: 1964-2010. Rio de Janeiro: Objetiva,

2014, p.31-73.

KLIMKE, Martin; SCHARLOTH, Joachim (orgs.). 1968 in Europe: a history of protest and

activism, 1956-1977. New York: Palgrave Macmillan, 2008.

LANGLAND, Victoria. 1l est interdit d’interdire: the transnational experience of 1968 in
Brazil. Estudios Interdisciplinarios de América Latina y el Caribe, v.17, n.1, p.61-

81, 2006.

LIMA, Gabriel Amato Bruno de. Aula préatica de Brasil: ditadura, estudantes universitarios
e imaginario nacionalista no Projeto Rondon (1967-1985). Dissertacao (Mestrado em

Historia) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

LOPES, Moacir Aragjo. Liberdade e democracia: com apreciacdo sobre a filosofia de
Herbert Marcuse. Rio de Janeiro: Oficinas Gréficas do Servigo Geografico do Exército,

1968.

LOPES, Moacir Aratijo. Moral e Civismo: palestras realizadas em diferentes oportunidades

(1966 a 1970). Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1971.



Leon Kaminski; Mariana de Souza Pereira | 157

LOPES, Moacir Aradjo. Politica nacional para a defesa dos valores espirituais, morais e
culturais brasileiros face a luta ideoldgica. In: LOPES, Moacir Aradjo; PAUPERIO,
Arthur; MENEZES, Geraldo. Valores espirituais e morais da nacionalidade:

fortalecimento do homem brasileiro e da democracia brasileira. [s. 1.]: CAPEMI,

19752, p.7-71.

LOPES, Moacir Aratjo. A Doutrina da Educacdo Moral e Civica estendida a toda Educagéo.
In: LOPES, Moacir Aratjo; PAUPERIO, Arthur; MENEZES, Geraldo. Valores
espirituais e morais da nacionalidade: fortalecimento do homem brasileiro e da

democracia brasileira. [s. l.]: CAPEMI, 1975b, p.73-131.

Marcuse: os cursos sobre as ideias de Marcuse continuam apesar da bomba. Veja, Sdo

Paulo, n.02, 18 set. 1968, p.32.

MARTINS FILHO, Jodao Roberto. A educacido dos golpistas: cultura militar, influéncia
francesa e golpe de 1964. [s. d.]. Mimeo.

MARTINS FILHO, Jodo Roberto. A influéncia doutrinaria francesa sobre os militares

brasileiros nos anos de 1960. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v.23, n.67,

P-39-50, 2008.

MENEZES, Adriano. Marcuse Boys: recepcdes de Herbert Marcuse no Brasil. Disserta¢do

(Mestrado em Filosofia) - Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto, 2019.

MOTTA, Rodrigo Patto Sa. Em guarda contra o perigo vermelho: o anticomunismo no

Brasil (1917-1964). Sdo Paulo: Perspectiva, 2002.

MOTTA, Rodrigo Patto S4. As universidades e o regime militar: cultura politica brasileira

e a modernizagao autoritaria. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.
OS MAIS vendidos. Veja, Sao Paulo, n.06, 16 out. 1968, p.68.

PICCINI, Jon. Transnational protest, Australia and the 1960s: global radicals. London:

Palgrave Macmillan, 2016.



158 | Dignidade humana e educacio: contribuigdes interdisciplinares
RODEGHERQO, Carla. O diabo é vermelho: imaginario anticomunista e Igreja Catdlica no

Rio Grande do Sul (1945-1964). Passo Fundo: UPF, 2003.

ROLLEMBERG, Denise; QUADRAT, Samantha Viz (orgs.). A construcido social dos
regimes autoritarios: legitimidade, consenso e consentimento no século XX. Vol. 2:

Brasil e América Latina. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2011.

SILVA, Carla Luciana. Anticomunismo brasileiro: conceitos e historiografia. Tempos

Historicos, v. 2, n. 1, p. 195-228, mar. 2000.

VALLE, Dinis Almeida do; ARAUJO, Paulo Silva de. Guia de Civismo. Brasilia: MEC, 1971.



7

A realidade da profissao dos trabalhadores em
educacao de Minas Gerais no inicio do século XXI

Cdssio Diniz

Introducao

Este capitulo faz uma analise histérica relacionando o sistema educa-
cional e a forma como os profissionais do ensino - ou trabalhadores em
educacao - se organizam em suas rela¢bes de trabalho, por meio das legis-
lacGes especificas da area, e entender como as contradicoes dessas relacdes
levam os mesmos a mobilizacdo em busca de melhorias salariais e traba-
lhistas. Tais agOes refletem um processo de desenvolvimento de uma
possivel consciéncia dos membros dessa categoria profissional, o que na
pratica leva a uma reflexdo nédo apenas de si préprios, mas também por
toda a comunidade escolar afetada por suas mobilizagoes.

Tomando como base 0 nosso estudo em torno dessa tematica, reali-
zado sob uma perspectiva da chamada Histéria do Tempo Presente,
selecionamos o periodo entre os anos de 2009 e 2010, marcado por uma
importante mobilizagio dos trabalhadores em educagdo da rede publica de
Minas Gerais', para entender a dindmica social dos educadores em seu “fa-
zer-se” nas lutas sindicais e politicas, permitindo entender a sua
contribuigdo na promocdo da dignidade humana dos sujeitos sociais en-

volvidos.

! Esse artigo baseia-se nas pesquisas realizadas no ambito do projeto A greve de 2010: o despertar da consciéncia de
classe entre os trabalhadores em educagdo no Sul de Minas Gerais, que contou com a participacao da professora
Josiane de Paula Nunes e do bolsista Weber Luis Pereira Moreira.
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A categoria dos “trabalhadores em educacao”

Os professores e demais profissionais do ensino - que aqui nomeare-
mos como trabalhadores em educacdo, de acordo com 0s nossos
referenciais tedricos - sdo personagens importantes do processo educaci-
onal no Brasil. Ainda mais na escola ptblica, que se constitui como espago
institucional em que se desenvolvem relacdes entre esses trabalhadores e
os estudantes, que de uma forma ou de outra, extrapolam o simples ensi-
nar e aprender.

No entanto, a realidade material dos professores ndo corresponde ao
mundo idealizado que vislumbramos. As precarias condi¢oes de trabalho
somadas a desvalorizagdo profissional se fazem presentes no cotidiano es-
colar, sendo que acabam influenciando as relagdes internas em sala de
aula, principalmente no que se refere as cobrangas e as frustragoes.

Diante dessa constatacdo, em diversos momentos os trabalhadores
em educagdo se apresentam como sujeitos sociais dentro de um possivel
processo de transformacéo dessa realidade, mesmo que movido por inte-
resses corporativistas a categoria profissional e de forma inconsciente.
Nesse interim, se desenvolve o que chamamos de movimento sindical do-
cente, que se expressa na organizacao coletiva e em agdes como greves e
manifestagdes, instrumentos tipicos da classe trabalhadora na luta por
seus direitos. Apesar de no senso comum serem vistas como negativas por
parte da comunidade escolar - por interromper a sua rotina - as lutas po-
liticas e sindicais dos trabalhadores em educacdo se inserem em um
processo histérico que, de formas contraditérias, contribuem para o de-
senvolvimento da educagdo publica brasileira enquanto parte da
sociedade, e também para a promogao da dignidade humana dos sujeitos
sociais envolvidos direta e indiretamente. Como disse Paulo Freire, “A luta
dos professores em defesa dos seus direitos e de sua dignidade deve ser

entendida como um momento importante de sua prética docente,
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enquanto pratica ética. Nao é algo que vem de fora da atividade docente,

mas algo que dela faz parte.” (2006, p. 66)
A carreira, as “reformas” e as consequéncias

Na busca pela compreensao do processo historico em questao, é im-
portante termos a clara compreensdo que os acontecimentos nao siao
explicados e entendidos por si préprios. Eles sdo apenas representagoes
factuais de um processo que se desenvolve ao longo do tempo, em um pe-
riodo que pode ser considerado de médio ou de longo prazo, permeado de
contradicGes, avancos e retrocessos, que se dao ao longo de seu desenvol-
vimento.

Como se trata de uma categoria profissional, que sob a nossa inter-
pretacdo se enquadra em uma das duas classes sociais da sociedade
moderna capitalista (no caso, a classe trabalhadora), os trabalhadores em
educacio de Minas Gerais foram empurrados para a grande greve educa-
cional em 2010 devido ao somatério de dois principais fatores objetivos
interligados.

O primeiro fator foi a forma como a categoria era tratada pelo go-
verno do Estado de Minas Gerais ao longo dos sete anos anteriores ao
episédio estudado. No caso, dois termos nos saltam aos olhos: Reforma
Administrativa e Choque de Gestdo. Afinal, do que se tratam?

Ao assumir a administracdo estadual em 2003, o governo Aécio Ne-
ves (PSDB) apresentou como carro-chefe de sua gestdao uma politica de
reestruturacdo da maquina administrativa, com enxugamento dos gastos
publicos e a otimizagdo de sua eficicia, naquilo que poucos anos depois
poderiamos nomear de “politicas de austeridade com qualidade”. Contudo,
o termo adotado para essa série de medidas politicas/gestacionais foi Cho-
que de Gestao, com objetivo de demonstrar o impacto que teriam no

governo e na sociedade mineira. O Choque de Gestao (que na verdade se
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concretizou em trés etapas ao longo dos governos Aécio/Anastasia) causou
enorme consequéncia na atuacdo dos servigos publicos de interesse social,
principalmente na Satide e na Educaggo.

Para a efetivacao de suas primeiras etapas, foi necessario o empenho
do governo na realizagdo de sua Reforma Administrativa. Na verdade, uma
série de mudangas no aparato estatal mineiro visando sua reestruturacao
organica (PEREIRA, 2016). Seu principal arquiteto foi o entdo secretario
de planejamento e gestdo, Antonio Anastasia (que viria depois a ser vice-

governador e governador de Minas). Em suas palavras:

O Estado deve imbuir-se efetivamente de uma maior responsabilidade na ges-
tao fiscal, conforme determinado pela Lei Complementar Federal n® 101, de 4
de maio de 2000, buscando corrigir o desequilibrio de suas contas putblicas e
reduzir o déficit que ameaga o exercicio de suas atividades. Faz-se necessario,
pois, impor limites e condigdes a geragdo de maiores despesas com pessoal,
seguridade social, materiais, dentre outras, bem como a rentincia de receita

(ANASTASIA, 2003, p. 17)

A consequéncia dessa reforma “modernizadora” foi o congelamento
dos investimentos nos servicos publicos de abrangéncia social, principal-
mente satde e educagdo. No caso desse Ultimo, o impacto se deu no
enxugamento da folha de pagamento, desvalorizando o trabalho docente
da rede estadual®. Mesmo com a aprovacao da Lei Estadual 15.293/04 que
instituiu o tao reivindicado Plano de Carreira dos servidores da educagao,
isso nao significou uma politica real de valorizagdo profissional, pois ao
mesmo tempo em que impds um rigido mecanismo de controle das pro-
mogoes e progressdes da carreira (por meio da criacdo da Avaliacdo de

Desempenho Individual - ADI), ndo estabeleceu em lei um indice de

> Em 2006, 0 vencimento basico para docentes de formagao em nivel superior (PEB 3A) era de apenas R$ 453,96.
Para professores com apenas formacio no “magistério” ou em licenciatura curta, a situacéo era pior.
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reajuste anual do vencimento bésico do servidor “no sentido de, a0 menos,
recompor as perdas inflacionarias” (PEREIRA, p. 7). Como consequéncia,
a carreira dos trabalhadores em educacdo da rede estadual sofria ao longo
dos anos um verdadeiro arrocho salarial, o qual se buscava diminuir por
meio das lutas sindicais desses profissionais, organizadas por sua pelo Sin-
dicato Unico dos Trabalhadores em Educacio de Minas Gerais (Sind-

UTE/MG), e perpetradas nesse periodo.

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADO DA FAZENDA

MASPMATR. NOME DHF;\P m}:ﬂgs MES/ANO
ABR/2006
11294899 —— 00 00
BANCO I AGENCIA I CONTA CPF PISPASEP
341 03082 000017431-3 303.046.318-41 00000000000
N° ADMISSAQ/CARGO [ SIMBOLO/GRAU] SITUAGAO FUNCIONAL
ROFESSOR DE EDUCACAO BASICA PEB3A
N°ADM | TR DESCRICAO PARCELA VANTAGENS DESCONTOS
o1 N | AULAS OBRIGATORIAS - EFETIVO M Q3 453989 Vencimento basico
ot N | GRATIFICACAO DE INCENTIVO A DO RSTT
o1 N | VENCIMENTO BASICO PROPORCIONAL R$2772
o1 N | VANTAGEM TEMP INCORPORAVEL -LE RS12275
o1 N |IPSEMG ASSIST. MEDICA ART.No 8 RS 32.00
o1 N | CONTR PREV.INC.II- ART 2§ LEI RS 79.52
TR (TIPO DE REFERENCIA) TOTAL DE VANTAGENS RS 1.000,14
N-NORMAL
A= ATRASADO TOTAL DE DESCONTOS RS 11152
R=RESTITUICAO
LIQUIDO A RECEBER RS 888,62
OCORRENCIAS:
Para validar as Ges desse W ‘g gov.br e clique na opgao validader do Confracheque

Curta Ipsemg online 10 facebook € saiba o que o Instituto faz por voc

Figura 10 Contracheque de um professor PEB 3A em 2006, com o vencimento basico de R$ 453,96. Descon-

siderar as aulas de extensdo além do cargo de 24 horas (vencimento basico proporcional)

Aqui cabe uma ressalva. A lei do Plano de Carreira s6 atinge parte da
categoria, pois até 2007 apenas 42,8% dela era efetiva, ou seja, concursada
e nomeada. Os demais (57,2%) estavam fora dessa lei, pois se enquadra-
vam em vinculo precario de trabalho conhecido como designacéao
(contratados por no maximo um ano sem vinculo estatutario e/ou previ-

denciario) (PEREIRA, 2016). Para esses trabalhadores, nio havia



164 | Dignidade humana e educagio: contribui¢des interdisciplinares

Promogao ou progressao na carreira, sempre presos ao primeiro nivel e
grau da tabela.

Ao contrario das reivindicacdes da categoria e de seu sindicato (entre
elas a realizacdo de novos concursos), em 2007 0 governo estadual editou
a aprovou a famosa Lei 100, que elevou os designados com contratos até o
dia da promulgacio da lei a condicdo de “efetivado”, mesmo que sem a
realizagao de concurso publico?, criando assim uma terceira situa¢do fun-
cional na rede estadual. Contudo, em marco de 2014 0 Supremo Tribunal
Federal considerou a referida lei inconstitucional. A dita seguranca traba-
lhista ofertada pela Lei 100 - tdo propagada pelo governo Aécio/Anastasia
- se mostrou falsa perante a realidade dos fatos.

J& o segundo fator objetivo foi a promulgacio da Lei Federal
11.738/08. Ap6s uma longa luta travada por diversos sindicatos e confede-
ragdbes de trabalhadores em educagdo desde a promulgacio da
Constitui¢do Federal em 1988, o governo federal editou em 2008 e apro-
vou no Congresso a criacdo do Piso Salarial Nacional do Magistério, que
define por lei o valor minimo dos vencimentos basicos de todos os profis-
sionais da educagdo no territdrio nacional. A edi¢do dessa lei e as tentativas
de coloca-la em pratica evidenciaram as enormes disparidades salariais
entre os Estados e municipios, demonstrando o quanto a categoria estava
desvalorizada.

No caso de Minas Gerais, 0s vencimentos estavam muito abaixo como
determinava a lei federal. Isso provocou uma forte mobilizacdo por parte
do Sind-UTE/MG ja em 2009. Contudo, o governo mineiro usou de diver-

SOS recursos para escapar ao cumprimento da legislacdo, se aproveitando

3 De acordo com Agnaldo Damasceno Pereira, a lei 100 foi criada para resolver um grave problema previdenciario

desses servidores. Como eles estavam fora do regime préprio dos servidores efetivos (IPSEMG), as contribuicoes

previdenciarias deveriam ser recolhidas pelo governo e encaminhadas para o INSS, fato esse que nao ocorreu. Para

fugir da lista de devedores do INSS e conseguir as cartas de crédito necessarias para contrair empréstimos
s »

fundamentais para o seu “Choque de Gestdo”, a administracdo Aécio foi obrigada a criar essa lei e efetivar sem
concurso 24,4% da categoria.
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de algumas caracteristicas da carreira docente no Estado*. O primeiro re-
curso foi a criagdo da Parcela Remuneratéria Complementar do Magistério
(PCRM) que complementava o valor do salario de um cargo em até R$
850,00 brutos (sem os descontos). Nesse sentido, desconsiderava que a lei
11.738/08 definia o piso no vencimento bésico, e ndo no total remunera-
torio. O segundo foi afirmar que o Estado ja pagava proporcionalmente o
piso nacional, pois o cargo da rede estadual de Minas Gerais era de 24
horas, enquanto que a lei federal se referia aos cargos de até 40 horas. Em
outras palavras, a administracio Aécio/Anastasia usou dos mais diferentes
recursos para negar a valorizacido concreta da carreira docente da catego-
ria, para ndao comprometer a folha de pagamento e garantir a eficacia de

sua politica de austeridade.

40 cargo do professor da rede estadual de Minas é de 24 horas, sendo que no periodo estudado era de 18 em sala de
aula e 06 de atividades extraclasses. Ap6s a promulgagao da lei 20.592/12 em 28 de dezembro de 2012, estabeleceu-
se a proporcao de 2/3 em sala de aula (16) e 1/3 de atividades extraclasse (08).
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GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADO DA FAZENDA

MASPMATR. NOME DEPENDENTES N
JUN/2009
1129489-9 — | 00 00
BANCO | AGENCIA I CONTA CPE PISPASEP
1 17630 13757 303.046.318-41 19021953431
N° ADMISSAQ/CARGO | SIMBOLO/GRAU | SITUACAQ FUNCIONAL
1 - PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA PEB3/B___|16- EFETIVO (APOS LEI 64/2002
RSt
NADM | TR DESCRICAO PARCELA DESCONTOS
T N |AULAS OBRIG. EFETIVO W Vencimento basico
1 N |GRAT.INCENT.DOCENCIA RS 10,
1 N VANTAG. TEMP.INCORP. R$ 88,01
1 N PARC COMPL REM MAGIS RS$ 143.40|
1 A |AULAS OBRIGATOR ATR RS 1501
1 A |GRAT. INCENT.A DOCEN RS 3,00
1 N |TPSEMG ASSISTMEDICA RS 30,00
1 N |CONT. PREV. LC 64/02 RS 9350
1 A |REPOSPARCRMAGIST. RS 1801
TR (TIPO DE REFERENCLA) TOTAL DE VANTAGENS RS 868,01
N=NORMAL
A=ATRASADO TOTAL DE DESCONTOS RS 14151
R=RESTITUICAO
LIQUIDO A RECEBER RS 726,50

OCORRENCIAS:
ACERTO RETROATIVO PROGRESSAO, APOS ESTAGIO PROBATORIO, 01/09 E 02/09.

Para validar as informagoes desse documento acesse: wivw portaldoservidor.me gov.br ¢ clique 12 opgao validador do Confracheque
Curta Ipsemg online no facebook e saiba o que o Instituto faz por vocé

Figura 2 Contracheque de um professor PEB 3B em 2009, com o vencimento basico de R$ 515,49

Nele, ha a parcela complementar do Magistério, que estabelece o salario bruto de R$ 850,00

O Sind-UTE/MG

O somatoério desses dois fatores objetivos acima citados (Choque de
Gestao e a recusa em cumprir a lei do Piso Salarial Nacional) foi funda-
mental para o descontentamento geral dos trabalhadores em educacdo em
Minas Gerais, levando-os a luta no primeiro semestre de 2010. Contudo,
somente esses fatores néo seriam suficientes para entender o que aconte-
ceu nesse ano. Cabe-nos agora apresentar o fator subjetivo que levou a
mobilizagdo da categoria: o Sind-UTE/MG.

O Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacio de Minas Gerais

- Sind-UTE/MG - ¢ a principal e mais importante entidade sindical
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representativa dessa categoria em Minas Gerais®. Fundada em 1979 como
Unido dos Trabalhadores do Ensino (UTE-MG) apds uma vitoriosa greve
ocorrida nesse mesmo ano, ela trouxe para Minas Gerais a experiéncia das
lutas sindicais que estavam se desenvolvendo em todo o pais no mesmo
periodo (DINIZ, 2015). Sua estrutura interna se baseia na organizagdo a
nivel estadual (por meios de suas instancias deliberativas) como também
anivel regional (por meio de suas subsedes), e ao longo de mais de 30 anos
foi se consolidando como a legitima entidade sindical da educagéo publica
no Estado, apesar de passar pelos turbulentos periodos de retrocesso das
mobilizagdes populares nos anos 1990.

E importante destacar que em 2009 houve uma mudanga politica na
conducéo interna do sindicato. Tanto a partir de seu congresso estatutario
realizado em Pogos de Caldas quanto nas elei¢des para as direcdes estadual
e de subsedes, o Sind-UTE/MG ficou sob a diregdo de uma chapa cutista
reformulada, tendo a frente a figura da professora Beatriz Cerqueira, de
Betim. De acordo com os depoimentos coletados, é a partir da gestdo da
Bia que o sindicato tomou uma postura mais combativa perante os olhos
da categoria, e a atuacdo politica de sua diretoria estadual em unido com
novos quadros militantes que despontavam no cenario sindical a nivel re-
gional, permitiram que os trabalhadores em educagdo estivessem
instrumentalizados para reivindicarem a valorizacdo concreta de sua pro-

fissdo.
Uma vanguarda comeca a se organizar

As ideias expressam uma realidade - relacbes materiais, situacdo historica,

movimento operario - na medida em que ndo sé pressupdem sua existéncia,

5 Nao podemos deixar de considerar que entre os docentes da rede particular de Minas ha o SINPRO (Sindicato dos
Professores da rede particular), e na propria rede estadual hd a APPMG (Associacdo dos Professores Publicos de
Minas Gerais), que apesar de insignificante de abrangéncia e nimero de filiados, ainda se faz presente em algumas
localidades do Estado.
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como correspondem as necessidades e interesses dos homens que participam
dessas relagoes, situagoes ou movimentos.

(VASQUEZ, p. 303)

Mensurar uma mobilizacdo, um movimento social ou uma greve é
um grande desafio, mesmo para os pesquisadores da area que se debru-
¢am sobre esses objetos e sdo municiados por teorias e por métodos
cientificos. No caso especifico da greve dos trabalhadores em educacio da
rede estadual de Minas Gerais - ocorrida em 2010 - os desafios se multi-
plicam devido ao ineditismo do tema académico e, principalmente, as
fontes disponiveis. Por isso que a principio, o presente trabalho pode tra-
zer elementos descritivos sobre o objeto de pesquisa. Essa caracteristica é
comum ao se tratar de um tema inédito, porém, é no processo de resgate
histérico desse episddio que poderemos realizar uma inicial reflexdo mi-
nuciosa sobre o tema, além de abrir espago para andlises futuras.

Além do elencado acima, outro desafio é buscar entender — enquanto
um processo histérico e social - que a grande mobilizagdo dos educadores
em 2010 é também, e em parte consequéncia, de uma forte organizaciao
por detras das cortinas (pouco visivel para a base) no periodo imediata-
mente precedente. Como afirmado anteriormente, a Greve de 2010 foi
resultado de fatores objetivos e subjetivos, e esse Gltimo tem haver com a
existéncia e a atuacio do Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacio
de Minas Gerais, que por meio de suas subsedes na capital e nas cidades
do interior, se organizava em torno da campanha salarial que se avizi-
nhava. K o caso da regido de Caxambu. Essa cidade foi um dos focos de
mobilizagdo que ja se esbogavam no ano de 2009, entre tantas outras do
estado onde isso se dava. Para efeito de investigagio, selecionamos os

acontecimentos dessa regiao para a coleta de fontes primérias e analises
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mais profundas, com o objetivo de entender como se deu esse processo,
partindo do local para compreender o geral.

Até esse momento nao havia uma subsede do Sind-UTE/MG em Ca-
xambu. A mais proxima subsede se localizava na cidade de Varginha, 108
km de distancia. Além dela, havia subsedes em Itajuba e Pouso Alegre, to-
das elas a mais de 100 km de distancia do Circuito das Aguas, por meio de
estradas sinuosas. A consequéncia imediata dessas distancias era o isola-
mento politico e sindical de uma microrregido importante do Sul de Minas.

Nao obstante, em seu passado Caxambu teve uma subsede que infe-
lizmente encerrou suas atividades ainda na década de 1990. Apesar de seu
fechamento, ainda estava vivo na memoria dos trabalhadores em educa-
¢do, com mais de 20 anos de servico, as atuagdes do sindicato na regiao,
principalmente nas figuras de personalidades famosas na categoria, como
os professores Magnus Luderer, Fabiano Viotti e Silvio Brandao (ROCHA,

2018).

Entdo, desde quando era a UTE [Uniao dos trabalhadores da Educagdo] que
nos tinhamos em Caxambu especificamente aqui em Caxambu com a lideranga
que era o Fabiano Viotti mais o Silvio Branddo o Magnus né, E o pessoal da

EERMA [Escola Estadual Ruth Martins de Almeida]. (IDEM)

Apesar desse legado histérico ainda existente na memdria coletiva de
parte da categoria com certo tempo de atuagdo, no inicio do século XXI a
cidade e a microrregido ficaram sem uma atuagdo organica do sindicato e
sem uma participagdo a nivel mais estadual, devido a falta de uma subsede
regional do sindicato.

Como descrito anteriormente, os constantes ataques a categoria do-
cente no Fstado na dltima década colocaram os trabalhadores em
educacao em uma situacdo profundamente precéria, com a clara consta-

tacdo da precarizagdo da carreira e a desvalorizacio profissional. Devido a
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essa conjuntura, um grupo de professores e funciondrios comecou a se
reunir com o objetivo de debater a organizacgdo e a mobilizacdo da catego-
ria na regidao, em conjunto com o sindicato e em acordo com as lutas que

ja se desencadeavam a nivel estadual.

Porque até entdo a subsede existia anteriormente e depois ela foi extinta na
cidade de Caxambu e apareceu essa proposta e eu achei formidavel a gente po-
der resgatar essa ideia de consciéncia e também poder resgatar essa
ferramenta que é o sindicato para que a gente pudesse alcancar a valorizagdo
da carreira e ndo sé6 como pessoas e seres humanos e principalmente como
profissionais, eu achei interessante dai eu falei vamos nessa, pode contar co-

migo! (JUNQUEIRA, 2018)

Como descrito no depoimento acima, os trabalhadores em educacio
comecgavam a sentir a necessidade de se organizar novamente. Parte ainda
tinha na memoria o periodo em que a microrregido foi um dos importan-
tes focos de lutas sindicais da categoria no Sul de Minas. Outra parte,
apesar de ndo passar por essa experiéncia, iniciou sua carreira ouvindo
sobre esses tempos e diante dos ataques dos Gltimos anos, ansiava pela
existéncia de um sindicato que pudesse mobilizar e organizar a luta, ado-
tando assim um instrumento que tradicionalmente pertence ao
movimento operario, e que a ofensiva neoliberal tentou destruir.

O primeiro registro que temos de uma agio mais séria é de uma ma-
téria publicada no atual blog regional do Sind-UTE/MG. Esse artigo
informa que uma reunido ocorreu na tarde do dia 5 de setembro de 2009,
em um dos saldes do Hotel Braganca, no centro de Caxambu (BLOG Sind-
UTE/MG CAXAMBU). Organizada pelo diretor estadual do Sind-UTE/MG
na época, Luiz Carlos - este morando e atuando em Pouso Alegre - e pelo
professor Cassio Diniz, a reunido contou com a participagao de 10 pessoas,

entre docentes e funcionarios de escolas de Caxambu, Cruzilia e Conceicao
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do Rio Verde. A principal deliberagdo da reunido foi a convocagdo de uma
assembleia regional na mesma cidade no dia 19 de setembro, com o obje-
tivo de escolher uma comissao pré-subsede.

Ja essa assembleia ocorreu nas dependéncias da Escola Estadual Ruth
Martins de Almeida, institui¢ao de ensino central da cidade. De acordo com
a noticia vinculada no blog do Sind-UTE/MG subsede Caxambu
(19/09/2009), a atividade contou com a presenca de 23 trabalhadores em
educacao e debateu as conjunturas internacional e nacional, além de de-
bater a situacdo do movimento sindical na regido. E por ultimo, a
assembleia reunida decidiu pelo inicio dos trabalhos de construgdo da nova

subsede.

Depois de ser tiradas algumas davidas pertinentes, foi realizada a votacao. O
resultado foi unanime a favor da abertura da subsede auténoma. Além disso
foi realizada a escolha da comissdo de construgao, formada por nove repre-
sentantes das cidades participantes e de varios segmentos, como professores
do estado e municipio, além dos ATB's e ASB's. (BLOG Sind-UTE/MG
CAXAMBU, 19/02/2009)

De acordo com a noticia vinculada pelo mesmo blog no dia 20 de se-
tembro, a comissdao pré-subsede foi formada pelos professores Nelson
Eduardo, da cidade de Cruzilia, Paulo César de Sdo Lourenco, Mauricéa
Vanja, Céssio Diniz, Maurilio de Carvalho, Jaqueline Izumi, Francisca Isa-
bel e Joao Carlos, todos de Caxambu, e Eliane Fleming de Conceigdo do Rio
Verde. Mesmo com o desfalque de algumas pessoas, a comissao pré-sub-
sede teve a responsabilidade de organizar a regido até a fundacgao definitiva
da entidade.

Mas nem tudo eram flores. Mesmo a comissdo sendo eleita em as-
sembleia regional, a participacdo efetiva da categoria foi muito pequena, e

isso repercutia na prépria comissao pro-subsede. Em reunido realizada
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pela mesma, para encaminhamentos de acées de mobilizagéo no dia 28 de
novembro, apenas participaram quatro pessoas eleitas na assembleia e ou-

tras trés que se incorporaram as tarefas posteriormente.

Olha na realidade ndo foi essa adesdo espontanea, calorosa onde as pessoas...
as pessoas queriam algo, mas as pessoas querem mas sempre querem que al-
guém faca por elas né, entao foi dificil. Todo mundo incentivava fazer, mas
ninguém queria participar realmente da construgdo, fazer parte dessa direcao
e ninguém queria dar a cara a tapa e ndo foi facil nao, foi uma situagdo dificil
ate por que ja estava desgastada a questdo do sindicato, ficou muito tempo
desativado e entdo as pessoas ndo acreditam mais, muitos criticavam como
colegas da propria categoria nossa criticava, que o nosso sindicato nao funci-
onava que isso sé6 seria uma maneira de descontar e que isso nao levaria a
nada. Por um lado tinha os que motivam e por outro tinha os contras né, e nem
por isso deixamos nos abater. Nos tinhamos um objetivo que era refundar a
subsede em Caxambu e fomos a diante com o0s pouco que tinha e demos as mao

e vamos em frente. (JUNQUEIRA, 2018)

Era claro que nao havia uma mobilizagdo e uma atuagdo massiva para
a formacao da subsede do sindicato na regido. Apenas uma pequena van-
guarda estava se mobilizando de fato para essa tarefa. E isso poderia
influenciar na hipdtese que a categoria nio estava interessada em partici-
par de fato, ou ndo via a importancia da entidade. Contudo, seriamos rasos
se concluissemos isso, a partir de uma simples leitura dos fatos apresen-
tados pelas fontes documentais.

O legado histdrico das pesquisas em torno dos movimentos sociais ja
demonstrou que determinadas mobilizacbes nio se apresentam fortes e
coesas desde o inicio e eram marcadamente contraditérias. Mas a existén-
cia de uma vanguarda militante no principio da organizacdo é um fator
fundamental para a prépria existéncia de um movimento que podera se

desencadear em uma agao de massas. No caso especifico de nosso objeto
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de pesquisa, os depoimentos apontam que havia o desejo da existéncia de
uma entidade sindical a nivel regional, porém, a participacio efetiva nesse
processo de construgdo era pequena. “Todo mundo incentivava fazer, mas
ninguém queria participar realmente da construcdo” (JUNQUEIRA, 2018).
Nao obstante, isso faz parte do processo, e lembrando-se de algumas con-
tribuicbes teoricas e politicas de Vladmir Lénin, é evidente uma distin¢do
entre vanguarda e base da categoria, sendo que a primeira, por reunir ele-
mentos de uma consciéncia mais desenvolvida, assume a tarefa de direcao,
mesmo que pouco experiente, da luta. A base reage aos fatores objetivos
(crise, ataques do governo, etc.) e vao a luta em resposta ao chamado da
vanguarda. A greve de 2010, que descreveremos adiante, é a constatacao

dessa logica.

Os desafios da construcao do sindicato na regiao

A partir do que ja foi exposto até o momento, é evidente que o ano de
2010 foi importante no processo de lutas dos trabalhadores em educagao
de Minas Gerais, inseridos em um contexto maior que movimentava os
educadores em todo o pais (vide a greve do magistério paulista no ano
anterior). Os fatores objetivos - o Choque de Gestao, a destruicdo da car-
reira e o surgimento da lei do Piso Nacional - tornavam-se muito claros
na percepcao da categoria em Minas, que aos poucos estavam construindo
em si a percep¢ao da necessidade de se colocarem em marcha em defesa
de seus direitos, de sua profissdo e de uma educacio publica de qualidade
social.

No entanto, esse processo nao se deu de forma uniforme, linear ou
tranquila. Ao contrario, foi permeado de profundas contradi¢des, que so-
mente um observador munido de uma sensivel interpretacdo dialética
conseguiria perceber no calor do momento, e mesmo assim de dificil pre-

visdo. Coube aos mais interessados, principalmente a vanguarda do
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movimento docente organizada por meio de seu sindicato - o Sind-
UTE/MG - a tarefa de realizarem a mobilizacdo e a organizacdo de uma
forte campanha salarial que se avizinhava.

O mesmo ocorreu a nivel regional (e sobretudo local). Em Caxambu,
as agdes de organizacao perpetradas pelo grupo de professores e funcio-
narios que assumiram a tarefa de construcdo da subsede do sindicato,
tomavam corpo a medida que o ano de 2010 se iniciava, repercutindo o
que acontecia em todo o Estado. Porém, mesmo com tanto empenho por
parte desse grupo, alguns desafios se colocavam, trazendo profundos
questionamentos sobre a possibilidade de efetivacdo da subsede na regido.

Analisando uma importante matéria publicada em 9 de fevereiro de
2010 no blog de noticias da comissdo pré-subsede (que futuramente seria
o Blog Regional da Subsede Caxambu), podemos perceber a preocupacao
dessa vanguarda em torno das dificuldades identificadas nesse periodo
pré-campanha salarial. Nele, ha um relato de uma importante deliberagao
tirada na dltima reunido da comissdo no ano anterior. A proposta era que,
diante das dificuldades de se formar oficialmente uma subsede estrutu-
rada em curto espaco de tempo, fosse mais viavel a formacdo de um nticleo

avancado da subsede Pouso Alegre.

[...] na Gltima reunido da comissao foi analisado profundamente sobre as pos-
sibilidades técnicas e burocraticas de montarmos a sub-sede oficial em pouco
tempo. Vimos que a melhor decisdo seria primeiro estruturarmos um ntcleo
avancado da sub-sede de Pouso Alegre, cobrindo toda a nossa regido. Estru-
tura que contaria com escritério, secretaria (0) e telefone, além de uma

coordenacdo local proviséria. (BLOG Sind-UTE/MG CAXAMBU, 09/02/2010)

Néo obstante, logo abaixo a matéria informa que essa deliberagao so-
freu um revés ap6s uma reunido realizada com o diretor estadual do Sind-

UTE/MG, Luiz Carlos, que também era o coordenador da subsede Pouso
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Alegre. Devido a limitagoes estatutarias, o nicleo avancado de outra sub-
sede ndo poderia representar uma regido, mas apenas a categoria e o0s
filiados de uma unica cidade, e como o numero de filiados em Caxambu
era insuficiente para sozinhos manter uma estrutura, a proposta de nticleo

avancado deveria ser descartada.

[...] o camarada Luiz Carlos, de Pouso Alegre, em conversa com a nova coor-
denadora estadual do Sind-UTE, percebeu que pelo regimento do sindicato o
nucleo somente teria direito de representar os filiados da cidade de Caxambu,
e nao da regidao. Como o nimero de filiados da cidade nao seria suficiente para
cobrirmos os custos de uma estrutura, a tatica de ntcleo para nos estruturar-

mos aqui seria impossivel. (IDEM)

E importante destacar que nesse momento a comissio pré-subsede
procurava entender a situacio da categoria na regido, e a partir disso tirar
uma acao concreta especifica. Na mesma matéria, a comissao apresenta
uma pequena analise de como estava se comportando a categoria em torno
da criacdo da subsede, e como ainda era um periodo imediatamente ante-
rior a greve, a mesma identificava que ndo havia condicdes favoraveis para
a convocacdo massiva dos trabalhadores em educacgio da rede estadual da

regido para uma assembleia de fundagdo da subsede.

[...] a atual conjuntura local se caracteriza por um ascenso de vanguarda na
reorganiza¢do do movimento sindical, e ndo um ascenso de massas. Diante
desta situagdo, acreditamos que estamos numa fase de reconstrucao do movi-
mento sindical, isto é, momento de trabalhar numa conscientizacio e
mobilizagdo da categoria. Primeiro fortalecer e conscientizar os professores e
trabalhadores da educacao da necessidade de construirmos o nosso sindicato,

para depois partimos para a nossa estruturagao. (IDEM)

Diante dessa constatacdo, em reunido ocorrida em 30 de janeiro, a

comissdo decidiu iniciar - a médio prazo - um forte trabalho de base em
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forma de uma “campanha de agitacdo e conscientizagdo da classe” (BLOG
Sind-UTE/MG CAXAMBU, 09/02/2010), buscando a filiacio de grande
parte da categoria, criando assim uma massa critica suficiente para a for-
macao solida da subsede, que deveria representar concretamente a
mobilizacao da base em torno do sindicato.

Isso ndo seria uma tarefa facil. Apenas o desejo de criar uma forte
representacdo sindical a nivel regional ndo possibilitaria a efetivagio desse
intento. Eram necessarios outros fatores - nesse caso objetivos - que pos-
sibilitariam evidenciar para a grande maioria da categoria a necessidade
de se esforgar para ter a presenga do sindicato na regido de forma perma-
nente. Como ocorreu com a propria fundacio da UTE-MG® em julho de
1979 (DINIZ, 2015), esses fatores objetivos s6 poderiam ser trazidos por
uma realidade concreta, representada pelo desencadeamento da greve

educacional entre margo e abril de 2010.

Consideragoes finais

Ao estudarmos o processo de mobilizagdo que culminou na greve de
2010 e a trajetéria dos trabalhadores em educagido nesse movimento na
regido de Caxambu, perceberemos claramente que as condigdes para o de-
senvolvimento de uma possivel consciéncia de classe se ddo nesse
processo. Os fatores objetivos - as condicdes econdmicas e materiais - e
os fatores subjetivos - a construgado da ideia de luta e a existéncia de uma
direcao reconhecida pelo movimento - se fizeram presentes e se sincroni-
zaram. Em outras palavras, a categoria docente compreendeu a realidade
no qual se encontrava e buscou os instrumentos tipicos do movimento

operario classico, como o sindicato e a greve, para lutarem em torno do

5 A Unido dos Trabalhadores do Ensino de Minas Gerais - UTE-MG - foi fundada em julho de 1979, poucos meses
depois de uma importante e vitoriosa greve dos trabalhadores em educagao mineiros. Em congresso de unificagao
realizado em 1990, a UTE-MG mudou o nome para Sind-UTE/MG (DINIZ, 2015)
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objetivo coletivo, demonstrando assim a possibilidade de estarem se iden-
tificando como parte da classe trabalhadora, ao adotar suas praticas
sindicais.

Contudo, podemos considerar também que o desenvolvimento de
suas lutas sindicais e politicas promovem néo apenas suas formas de agoes
coletivas no interior da categoria profissional, mas também as formas
como 0s mesmos enxergam sua realidade inserida no contexto de uma
sociedade de classes. E nesse processo de desenvolvimento dessa possivel
consciéncia que permite aos trabalhadores a reflexdo dessa realidade, le-
vando-os a tomarem determinadas atitudes, inseridas em uma dinidmica
social que, de formas contraditdrias, contribuem para o desenvolvimento
da educacdo publica brasileira, para a superagido de seus desafios e, de
forma indireta, na busca de uma sociedade mais justa e igualitaria, permi-

tindo assim alcancar a verdadeira dignidade humana.
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Investigacao e espionagem:
as politicas educacionais de Salvador Allende
nos orgaos da repressao no Brasil (1970-1973)

Josiane de Paula Nunes

Introducao

No Cone Sul, grande parte dos estudos sobre as experiéncias autori-
tarias se concentram nas questdes internas aos paises, seja no campo dos
estudos sobre a repressao e a violéncia do Estado (FICO, 2001; JOFILLY,
2014), assim como sobre os movimentos de resisténcia no periodo
(ROLLEMBERG, 2015). Historicamente os estudos sobre as ditaduras no
Cone Sul focam principalmente na histéria comparada (QUADRAT, 2015;
MOTTA, 2014). Ainda que o estudo comparado seja uma janela para a
compreensao, neste artigo, buscaremos avangar nas documentagoes ofici-
ais produzidas, buscando analisar uma face ainda mais repressiva e
sistematicamente arquitetada do governo militar no Brasil.

Recentemente, as batalhas pela justica e pela memoria tém sido vee-
mentemente discutidas e analisadas na historiografia e no campo dos
direitos humanos (TELLES, 2011; QUADRAT, 2011). O direito a memoria
tem retomado discussdes em campos sensiveis e recentes da violéncia de
Estado e da repressdo em varios paises na América do Sul. Embora cada
Estado tenha sua particularidade quanto a experiéncia ditatorial, compre-
endemos que ampliar as andlises sobre como a ditadura brasileira se
relacionava com os governos no Cone Sul, assim como usava seus 6rgaos

de informacdo e seguranca para além da fronteira, podera contribuir para
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o campo das discussdes sobre o direito a dignidade humana e as reivindi-
cacgbes sociais sobre o direito a justica social em nivel continental.

Veremos que os 6rgéos de inteligéncia foram colocados a servigo da
investigacdo no campo das relagdes internacionais nos paises da América
do Sul. E, principalmente, foram direcionados para uma pratica de espio-
nagem e investigacdo sobre as politicas de Salvador Allende, no Chile. O
anticomunismo, muito presente nos discursos militares e de grupos em-
presariais e conservadores no Brasil, foi ampliado e ganhou dimensdes
extranacionais em relacio ao governo popular de Allende.

Dessa forma, esta analise se concentra na atuacio dos 6rgaos da re-
pressdo durante a ditadura brasileira, tangenciando os estudos em trés
campos de debate: as relacdes internacionais, o direito a justica social e a
repressao no Cone Sul.

O direito a justica social: o governo de Salvador Allende e as politicas
educacionais

Eleito diretamente pelo voto popular em 1970, o governo de Salvador
Allende foi a primeira experiéncia concreta de ascensdo de um partido so-
cialista na América Latina por vias eleitorais. Allende era representante de
um modelo de via pacifica do socialismo e sua vitéria foi recebida com re-
ceio pelo governo autoritario brasileiro; afinal era uma alternativa
democrética a proposta de Estado dirigida pelos militares brasileiros.

A Unidade Popular (UP) foi criada em 1969 a partir da alianca de trés
partidos: o Partido Comunista Chileno (PCCh), o Partido Socialista Chileno
(PSC) e o Partido Radical (PR); e outras trés organizacdes menores: o Par-
tido Social Democrata (PSD), o Partido da Acdo Popular Independente
(API) e 0 movimento da A¢ao Popular Unificado (MAPU), que propiciou a
adesao de amplos setores populares e progressistas. Com a vitéria dos re-

presentantes das esquerdas, algumas tematicas ganharam a pauta do
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discurso presidencial. Entre as quais destaca-se a defesa dos interesses da
classe pobre e trabalhadora e a reforma agraria.

Muito além da defesa das temerosas pautas de uma coalizao de es-
querda, o que Allende implementou foi a sua execucio. A Reforma Agréria
esteve entre as principais agdes imediatas de seu governo. Expropriando e
distribuindo terras aos camponeses, também disponibilizou crédito para
0s novos proprietarios, desagradando sobremaneira as diretrizes, a nivel
local e continental, das direitas, inclusive no Brasil.

Além das politicas progressistas, grande parte do receio brasileiro em
relacdo as oposigdes estava relacionada a presenca de brasileiros exilados
depois do golpe no Brasil (1964), que, inicialmente, haviam se distribuido
pela América do Sul, principalmente para o Chile (NAPOLITANO, 2014).
Enquanto no Brasil, o discurso do anticomunismo buscava desqualificar a
imagem dos opositores ao governo (MOTTA, 2006), no Chile a realidade
politica era bastante distinta com a presenca da esquerda na condugao do
poder.

Durante o processo eleitoral, Allende ja direcionava seus discursos
para a juventude chilena, as quais tiveram papel fundamental na divulga-
¢ao do programa politico da Unidade Popular. Como destacado por Carine
Dalmas (2006), as pioneiras brigadas muralistas criadas pelas Juventudes
Comunistas do Chile (JJCC) e pela Federacao da Juventude Socialista (FJS),
sendo elas: as Brigadas Ramona Parra e as brigadas socialistas Elmo Cata-
lan, foram fundamentais na consolidagao do forte movimento de esquerda
dentro do Chile.

Com a vitéria de Allende, os murais produzidos pelas brigadas torna-
ram-se importantes meios de difusdo das politicas do governo, mas
também representavam tensdes internas da politica chilena e do antico-

munismo na América. Em prol do fortalecimento da imagem do governo
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socialista e de suas propostas, a coesdao em torno das imagens difundiu e
também fortaleceu a imagem do socialismo no pais.

Em dezembro de 1969 foi aprovado o programa politico da Unidade
Popular. As politicas educacionais atenderiam diretamente uma realidade
complexa, porém urgente no pais: reduzir o nimero de analfabetos. Fica
claro no programa o papel da alfabetizacdo para a formagédo dos sujeitos
como seres politicos socialmente conscientes e solidarios. Além disso, a
cultura ganhava um espago na formacéo da intelectualidade e na insercio
das massas as atividades, garantindo-as o direito a cultura. Trés diretrizes
foram fundamentais no programa: um sistema educacional democratico,
a educacdo fisica e a autonomia e orientacdo da Universidade'.

A justica social, embora ndo fosse mencionada enquanto conceito,
pautou todo o programa politico da Unidade Popular. A proposta de uma
Constituicdo Politica que incorporasse a Assembleia Popular como a mais
alta autoridade, garantia a soberania popular. A concepgdo de um Estado
Popular foi o elemento integrante que norteou as diretrizes do programa,
assim, tudo que envolvesse o poder do povo e para o povo seria a forma
concreta de combater as injusticas sociais e econdmicas que perduraram
séculos no pafs.

Sem dtvidas que o programa politico da Unidade Popular, principal-
mente o embasamento da redugdo das desigualdades sociais a partir do
poder decisoério do povo, causava um incdmodo nas autoridades brasilei-
ras. Como veremos no préximo subitem dessa andlise, os drgaos da
inteligéncia, direcionados as prerrogativas do autoritarismo ap6s o golpe,
serviriam as demandas de espionagem da ditadura brasileira.

A politica interna da Unidade Popular, assim como suas inspiragoes

teoricas para execucao e implementagdo de um novo modelo de educagéo,

' O programa integral da Unidade Popular est4 disponivel para acesso ptblico no link: http://www.abacq.net/ima-

gineria/frames.htm#01
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inclusivo e garantidor da reducio das injustigas sociais, foram monitora-
das pelas autoridades no Brasil. Nesse sentido, gostariamos de mencionar
que, para além do modelo socialista de via pacifica, a grande inspiracao
das novas orientacdes chilenas para a alfabetizacio foi o modelo da peda-
gogia para a autonomia de Paulo Freire, como analisaremos mais adiante.

Historicamente, a execucdo de um sistema educacional democratico
é amparada na melhoria das condi¢des econdmicas e sociais da classe tra-
balhadora. No caso da politica educacional da Unidade Popular, a
incorporacio de todas as criangas no sistema de alfabetizacdo estava ga-
rantida a partir do Plano Nacional de Bolsas de Estudo, que tornava
possivel a continuidade da escolarizacao dos filhos dos trabalhadores e da
classe camponesa. O programa buscava contemplar creches e jardins de
infancia, priorizando os setores mais vulneréveis da sociedade e tornando
possivel a insercdo das mulheres nos setores produtivos.

No programa, a cultura estava ligada diretamente com a educagéo, o
que fica evidente ja no subtitulo da proposta: Uma nova cultura para a
sociedade. Mas o que seria essa nova cultura? De acordo com as orienta-
¢oes politicas aglutinadas em torno da Unidade Popular, o programa
educacional se materializaria através da consolidacdo de um processo so-
cial no qual o povo moldaria uma nova cultura em que o trabalho humano
seria o valor mais significativo. Dessa forma, seria através desse novo sen-
tido de cultura o ponto de partida para uma visao critica da realidade como
forma de afirmacao nacional.

Se observarmos a primeira diretriz para a educagdo do programa, a
concepgdo de uma visdo critica se iniciaria j& na primeira infancia, o pro-
cesso de alfabetizacdo seria a garantia aos filhos dos trabalhadores de
condigdes reais para frequentarem as escolas. Os sujeitos conscientes que
sdo mencionados varias vezes ao longo do programa, seriam também so-

lidarios, rompendo com a légica individualista do capitalismo. Para a
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conscientizagdo social proposta, consolidada a partir de um conjunto de
fatores do processo educativo, a alfabetizagdo seria o primeiro passo, mas,
além disso, o acesso do povo as artes, a literatura e a midia de massa’.

O direito a cultura n&o seria garantido por um decreto, mas pelo pa-
pel assumido pelo Estado em garantir a estruturacido de meios para a
promogao da cultura. No programa da Unidade consta a criacdo de Cen-
tros Locais de Cultura Popular, possibilitando um intercdmbio
infinitamente maior entre o pablico e os artistas.

A participacio ativa de trabalhadores e camponeses nesse processo
de expansdo e acesso a educacio e a cultura no ficaria restrito as criancas.
A incorporagao de adultos incluiria no processo a redugdo de déficits em
alfabetizacdo herdados de séculos de submissdo e exclusdo. Uma forma
pensada para a solugdo do acesso ao conhecimento pelos adultos foi orga-
nizar o modelo a partir dos Centros de Trabalho. O governo popular
também seria o responsavel pelas escolas privadas e pela conducéo da pré-
tica de todos os esportes, garantindo assim o acesso a educacdo fisica,
assim como a equidade de disponibilidade de vagas nas escolas privadas.

Em 1972, o gasto com a educagdo alcancou 7,2% do PIB, a escolari-
dade das criangas entre 6 e 14 anos atingiu 94% e 35% dos jovens entre
15 e 19 anos (CORVALAN, 2003). A distribuicio de livros gratuitamente,
assim como a garantia e alimentacio para as criancas mais pobres, conso-
lidou o projeto de alfabetizacio da Unidade Popular.

A autonomia garantida as Universidades e o apoio dado pelo governo
para o desenvolvimento das politicas universitarias foram levadas para as
fabricas, minas, portos etc. A formacio técnica proporcionou o acesso ao

ensino superior pelos jovens de familias carentes do pais. Dessa forma, o

2 O termo midia de massa ¢é usado no documento original do programa da Unidade Popular. O que se pode compre-
ender sobre 0 uso do termo refere-se a tomada de consciéncia e poder das massas quanto a possibilidade de deter
sob seu comando as midias como radio, tv, jornais, cinema etc., eliminando a presenga dos monopolios da industria
mididtica.
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projeto de nacionalizacdo e democratizacdo do ensino basico ao superior
buscou garantir através da educacdo um novo horizonte de expectativas
para a sociedade chilena. Fazendo uma breve referéncia a Koselleck
(2006), a possibilidade de um futuro promovido pela garantia de acesso a
educacdo e a justica social, seria capaz de romper o espago de experiéncia
vivenciado pelos chilenos durante século de submisséo e exclusao dos tra-
balhadores.

De fato, o futuro que se lancava aos trabalhadores, subsidiado no ar-
cabougo ideolégico do socialismo, promoveu a classe trabalhadora no Chile
uma nova experiéncia enquanto parte de um processo histérico mais justo.
Contudo, como veremos adiante, a experiéncia chilena em Allende nao foi
bem recebida pelos 6rgaos da repressao da ditadura brasileira. Expan-
dindo seus campos de investigacdo e espionagem desde a vitoria da
Unidade Popular, as autoridades brasileiras buscaram romper as possibi-
lidades de um novo futuro garantidas pelas vias pacificas do socialismo.

Os orgaos da repressao: investigacao e espionagem sobre as politicas
internas da UP

A partir do golpe civil-militar em 1964, as estruturas institucionais de
inteligéncia foram sendo criadas e elaboradas em funcao do Estado auto-
ritario brasileiro. Os 6rgados de informacdo e seguranca passaram a
cumprir um papel ideolégico, pautado nos discursos de Seguranga Nacio-
nal e no carater persecutério que assumiram em relagdo os setores de
oposi¢ao. Como apontado por Quadrat (2012, p.22), 0 que tivemos no Bra-
sil foi a “internalizagdo do conceito de inimigo e, a0 mesmo tempo, uma
internacionalizagao do combate”.

O Conselho de Seguranca Nacional (CSN), criado em 1937, com a
nova Constitui¢do em 1967, passou a ser incumbido do papel de assessorar

o presidente da Republica em questdes que envolvessem a Seguranca
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Nacional (AQUINO, 1999). Todos os Ministérios civis ficaram sob o0 moni-
toramento do Conselho. No Ministério da Justica o que seria analisado
como caso de justiga, passou a ser apreciado pelo presidente e pelo secre-
tario do CSN, além de possuir internamente uma Divisdo de Seguranca e
Informacgbes® que investigava os considerados opositores. A cultura poli-
tica dos militares que ocuparam esses cargos trouxe em seu arcabougo o
anticomunismo e o éthos da perseguicao como as suas principais diretri-
zes.

Mesmo com os mecanismos direcionados em fungao das prerrogati-
vas da ditadura, o CSN ndo foi o inico 6rgao usado pelos militares e civis.
A necessidade de setores de informacao e seguranca levou a criagdo de
outros organismos de inteligéncia. Criado em 1964, o SNI (Servico Nacio-
nal de Informagdes)* ficou subordinado ao presidente da Republica e ao
secretario do Conselho de Seguranga.

De acordo com Carlos Fico (2001) o SNI nao foi um érgao da repres-
sdo, mas principalmente serviu como mecanismo de informacdo e
monitoramento. Como destacado pelo autor, a medida que o recrudesci-
mento do aparelho estatal se consolidava, é dificil afirmar se o SNI
realmente nao cumpriu um papel repressivo, isso porque os levantamen-
tos e dossiés produzidos pelo érgdo eram compartilhados entre os
principais 6rgaos vinculados a repressao°.

A partir de 1968, o CSN recrudesceu ainda mais o papel institucional
e a sistematizagao da atuagao do 6rgao ampliando as responsabilidades da

manutengdo da Seguranca Nacional as Divisdes de Seguranca e

3 As Divisoes de Seguranga e Informacdes haviam sido criadas em decreto de 1967, e foram sendo aperfeicoadas ao
longo do recrudescimento do aparato do Estado, como por exemplo com o decreto de maio 1970, deixando claro as
competéncias dos Ministros de Estado dos Ministérios Civis e sua participagao nas DSI.

4 Entre os anos de 1969-1974 o SNI ficou sob o comando do General Carlos Alberto Fontoura.

5 Os informes, dossiés e relatorios produzidos pelo SNI eram encaminhados ao Centro de Informacoes da Marinha
(CENIMAR), ao Centro de Informacdes do Exército (CEI), ao Centro de Informagdes da Aeronautica e especialmente
a 4° zona area em Sao Paulo, sendo este o principal centro de referéncia do DOI/CODI.
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Informacdes (DSI), vinculadas aos Ministérios Civis, como colaboradoras
com o CSN e com o SNI, prestando informacdes e realizando estudos de
interesse da Seguranca Nacional.

A logica de investigagdo e monitoramento também foi aperfeicoada
no Ministério das Relacoes Exteriores. Em 1966, foi criado o Centro de In-
formagdes do Exterior (CIEX). De acordo com Filho (2008), o Centro
vinculado ao Itamaraty tinha por principal fungdo monitorar os brasileiros
exilados e interagir com 6rgaos de inteligéncia de outras ditaduras.

A partir de 1970, para além dos organismos criados institucional-
mente, 0 aparato repressivo ganhou contornos extra institucionais. A
criagao do DOI/CODI (Destacamento de Operacdes de Informagoes/Cen-
tro de Operagoes de Defesa Interna) instalou nas principais capitais do pais
o principal sistema de execucao e desaparecimentos do regime. Em Sao
Paulo, 0 DOI-CODI estava vinculado ao II Exército e a 4 Zona Area, além
de manter uma estreita relagdo com a Delegacia Estadual de Ordem Poli-
tica e Social/ SP (DEOPS/SP) e com outros 6rgaos da repressiao na
Marinha e na Aeronautica.

Nesta anélise temos pouco espago para aprofundar a discussdao em
torno da sistematizacio dos 6rgédos de seguranca, informacéo e repressao®.
Contudo, gostariamos ainda de destacar que a organizacgdo do II Exército
e da 4@ Zona Aérea em Sao Paulo estiveram ligados as investigacdes sobre
as politicas internas do governo de Salvador Allende, desde as relagoes
com exilados brasileiros até as orientacoes ideolégicas assumidas pelo go-
verno chileno. Assim, um arcabouco da repressdo foi sendo construido
para a repressao do suposto inimigo interno, porém apontando na diregéo
de um amplo e organizado aparato que serviu a légica persecutdria da di-

tadura em Ambito continental.

6 Para aprofundamento sobre os 6rgéos da repressio sugerimos conferir as obras de Carlos Fico (2001) e Mariana
Jofilly (2014) mencionadas nas Referéncias.
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E nessa logica da repressio e do monitoramento que nosso objeto de
analise era investigado. Embora Fico (2001) tenha apontado que o CIEX
tenha cumprido um papel central no monitoramento dos exilados, o que
de fato ocorreu, o érgao foi além dessa func¢do. Com a eleicdo de Salvador
Allende no Chile, a politica interna da Unidade Popular foi acompanhada
diariamente pelos informes do Centro de Informacoes do Exterior e por
outros organismos de informacao e seguranga como o CISA, CENIMAR e
0s 6rgaos supracitados vinculados ao DOI/CODI em Sao Paulo.

Mesmo com a atuacdo de Ministérios civis, como o caso do Ministério
das Relag¢bes Exteriores, os informes e dossiés eram acompanhados pelos
militares que compunham os 6rgaos de informacao e seguranga. Ressalta-
mos isso, pois para o caso da vitéria de Allende em 1970, dois pontos eram
considerados uma ameaca para os militares no Brasil. Primeiro, a vitoria
de uma coalizdo entre as esquerdas com uma proposta de via pacifica ao
socialismo e, segundo, a presenca de exilados brasileiros que pudessem
inspirar ou mesmo apoiar as politicas internas no Chile.

A vitéria de Salvador Allende foi recebida com surpresa pelos 6rgaos
de inteligéncia brasileira. Até meados de 1970 nao foram localizados infor-
mes sobre movimentos em torno da Unidade Popular. Contudo, a partir
da vitéria, os informes passaram a acompanhar diariamente as politicas e
agdes da UP. Anos antes do golpe militar no Chile, os informes brasileiros
jé deixavam evidenciadas as fortes relagdes e trocas de informagcoes entre
setores do exército brasileiro e chileno. Em informe ap6s a eleigao de Al-

lende a relagdo fica mais evidenciada.

A eleicido de SALVADOR ALLENDE teria surpreendido os Servigos de Informa-

¢oes e Contra-informagdes das FFAA do Chile, especialmente o Departamento
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IV (Exército), a Segao de Contra- Inteligéncia (Forca Aérea do Chile-EACH) e
a Secao A-2 (Marinha) [...].7

As movimentagoes internas ao Chile, assim como a circulagdo de ori-
entacdes e a execucdo proprio programa politico da UP eram informadas
diariamente ao servico de inteligéncia® no Brasil.

A proximidade de Salvador Allende com os exilados brasileiros foi
motivo de incomodo por parte das autoridades brasileiras, mas nao ape-
nas. Além disso, as relagdes entre o presidente eleito e as politicas para a
alfabetizacdo também foram motivos de ressalvas e trocas de informacoes
entre setores do Estado Maior do Exército, Marinha, Aeronautica com o
Centro de Informacoes do Exterior.

Paulo Freire foi um dos primeiros exilados brasileiros no Chile. Logo
apos o golpe, Freire se exila no pais e passa atuar no Instituto de Capaci-
tagdo e Investigacido em Reforma Agraria (Icira), além de ser no Chile onde
escreveu seu principal livro: “Pedagogia do oprimido” (1968). As orienta-
¢Oes pedagogicas de Freire coadunam com as diretrizes para a educagao e
cultura propostas pela Unidade Popular. Ainda que Freire ndo tenha atu-
ado diretamente na elaboracdo do programa, as orientacdes quanto a
conscientizagdo do aluno estavam presentes em ambos os modelos. A re-
lacao entre as propostas de Freire e o programa da UP foi investigada pelos
6rgaos de informagao e seguranga no Brasil.

A palavra “conscientizagdo” aparece em varios informes como um in-
comodo para as autoridades brasileiras. Em informe distribuido pelo

CIEX, a mencao a “Che” Guevara em um texto aplicado em sala de aula foi

7 Arquivo Nacional. Fundo: CIEX, Ref.: BRAN, BSB IE.06.01

8 De acordo com Carlos Fico a montagem do aparato de seguranca alcancou seu ponto maximo para a repressiao
como o Sistema de Seguranca Interna (SISSEGIN). Montado a partir de diretrizes sigilosas do Conselho de Seguranca
Nacional incorporava o DOI/CODI de Sao Paulo e todos os Centros de Informagao do Exército, Marinha e Aeronau-
tica. O documento secreto de organizagao do SISSEGIN foi assinado pelo Secretério Geral do Conselho de Seguranga
Nacional, em 10 de novembro de 1970, Jodo Batista de Oliveira Figueiredo.
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destacado com preocupacao pelos militares que apreciaram a documenta-
¢do. A questdo numero trés do documento analisado destaca: “analise e
critique o seguinte paragrafo: “o referido paragrafo consiste num texto so-
bre o "homem novo do futuro", de autoria de ERNESTO "CHE"
GUEVARA™. A mencéo a Guevara foi apontada como um projeto de “cons-
cientizagdo da juventude chilena” que causava preocupagido ao governo
brasileiro.

Os métodos de alfabetizacdo e “conscientizagdo” além de seguirem
diretrizes semelhantes as propostas por Paulo Freire, compartilham ori-
entagoes a partir dos modelos implementados por Cuba e Unido Soviética.
Essas informagdes circulavam entre os érgados de Estado da ditadura bra-
sileira, os destaques para os nomes dos condutores desses processos nao
atingiam apenas brasileiros possivelmente envolvidos, como Freire, mas
abarcavam também um levantamento detalhado dos chilenos que condu-
ziam 0s processos.

Ao analisarem o relatério produzido sobre as orientagdes para a alfa-
betizacdo no Chile - sugerencias para la alfabetizacién - foi realizado um
inventario minucioso sobre o Ministro da Educagdo Mério Astorga. Entre
as investigagoes consta a posi¢do do ministro sobre os métodos de alfabe-
tizacdo no pais e uma mencao direta a Paulo Freire: “declarou [Astorga]
que se estava usando para a alfabetizagdo o ‘método psicossocial do brasi-
leiro PAULO FREIRE, que trata de integrar o professor na situacdo real do
aluno’.” °. Sem davidas que a mencao a Freire foi recebida com ressalvas
pelo governo brasileiro.

Freire era visto com um dos principais subversivos a ordem nos pri-

meiros anos do regime. A proposta de educacdo emancipatéria nao

9 Arquivo Nacional. Fundo: CIEX, Ref.: BRAN, BSB IE.07.01
' Arquivo Nacional. Fundo: CIEX, Ref.: BRAN, BSB IE.07.03
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agradava em nada um governo que se propunha condutor da ordem. Logo
apos o golpe, Freire chegou a ficar preso mais de 70 dias por acusacio de
doutrinagao marxista, devido a implementacao de diretrizes para a alfabe-
tizacdo do Programa Nacional de Alfabetizagdo elaborado por ele e sua
equipe. Atendendo aos grupos conservadores vinculados ao golpe, o mo-
delo de Freire foi extinto e o publico proposto para ser alfabetizado foi
relegado ao esquecimento e a mais longos anos de precarizagio do acesso
ao ensino.

Com a eleicao de Allende no Chile e a implementagao do modelo de
alfabetizacio inspirado em Paulo Freire, a alfabetizacio das criancas e ado-
lescentes alcangou ntimeros expressivos, como ja mencionamos. Para os
condutores do poder no Brasil, a presenca do modelo de Freire assim como
seu sucesso no pais vizinho, foram vistos como uma ameaca a ordem e a
continuidade de um “equilibrio continental”. Tal equilibrio era conside-
rado pelos militares desde que se tivesse a garantia de um continente livre
do comunismo e, se necessario, fosse conduzido pelo poder das Forgas Ar-
madas.

Como ressaltado por Fico (2001), um rede intertextual produtora de
signos e sentidos convictos de uma ameaca comunista fortalecia as prati-
cas de repressdo e investigacdo nos 6rgaos de informacio e seguranca.
Praticas consolidadas em torno de um corpo de especialistas subordinados
a hierarquia militar e que se atribufam a prerrogativa de defensores da
nacgao em um raio de agdo que extrapolou as fronteiras nacionais.

Isso fica claro nos levantamentos sobre a politica interna chilena, mas
¢ ainda mais arbitrario a nivel diplomatico se nos determos nas investiga-
¢des pontuais sobre as relagdes politicas e pessoais de Salvador Allende.

Muito antes de um programa integrado entre as ditaduras no Cone Sul,
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conhecido como Operagao Condor", os organismos de inteligéncia brasi-
leiros ja serviam a uma rede de trocas de informacio sobre politicos e
individuos considerados como subversivos e contraventores da ordem es-
tabelecida a nivel continental. Nesse sentido, um programa para a
educacdo com embasamento nas diretrizes de Paulo Freire e orientado
para a justiga social, formagao e consciéncia politica dos cidaddos em nada
agradou o governo brasileiro.

Os itens propostos no documento sugerencias para la alfabetizacién
foram ressaltados no documento produzido pelo Centro de Informacoes
do Exterior e circularam entre varios 6rgaos da repressdo, especialmente
no Centro de Informacdes da Marinha e no Centro de Informacdes da Ae-
ronautica. Entre os destaques estava a mencéo a trechos de Karl Marx,

temas sobre o governo popular, o socialismo e as classes sociais.

-"medida del Gobierno Popular: leche para todos los nifios de Chile";

-"los pensamientos de Ia clase dominante son también en todas Ias épocas los
pensamientos dominantes; en otras palabras, Ia clase que es dominante en Ia
sociedad, es también Ia poténcia dominante espiritual. Karl Marx ";

-"Ia palabra ‘Compafiero’ es el simbolo de la unidad del pueblo chileno";
-"todo Estado es una dictadura de clases";

-"el socialismo es una forma perfeccionada de democracia en que Ia innensa
mayoria del pueblo participa efetivamente en el Gobierno";

-"en Chile hay actualmente un Gobierno popular. La clase adinerada perdié

las elecciones y ahora gobierna el pueblo".”?

Os trechos apontados acima foram os mesmos destacados no informe
supracitado. Considerando as orientagdes do governo brasileiro e o forte

apelo anticomunista promovido amplamente pelo Estado e setores da

" Para mais detalhes sobre a integragao dos 6rgaos de inteligéncia militares no Cone Sul, conferir o conjunto produ-
zido pela UNESCO (2015) mencionado nas referéncias.

> Arquivo Nacional. Fundo: CIEX, Ref.: BRAN, BSB IE.07.03
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sociedade civil, podemos inferir que, mais do que apreciado e inventariado,
0 programa para a alfabetizagdo causava uma mobilizagdo dos 6rgaos de
seguranca na busca por informagoes detalhadas da implementacio e efe-
tividade das agdes promovidas pela Unidade Popular. Principalmente
quando se tratava da implementagdo de um modelo politico e educacional
com orientagoes socialistas materializadas na contramao das politicas bra-
sileiras.

Se no Chile o modelo de governo popular buscava implementar a jus-
tica social para as classes trabalhadoras através da via pacifica do
socialismo, no Brasil as politicas do pais vizinho eram vistas com descon-
fianca e como ameaga a estabilidade continental. Em um dossié produzido
pelo Estado Maior das Forgas Armadas (EMFA), a conjuntura sul-ameri-
cana foi apresentada com grande preocupagdo, principalmente nos
espacos conquistados pelos comunistas. Na visdo dos militares: “Hoje ve-
mos um Chile que se comuniza pacificamente, a0 menos na aparéncia [...]
A América Latina ndo deseja 0 comunismo” 3.

Ainda que a afirmacéo acima fosse contundente, o que se via nas po-
liticas da Unidade Popular era o direcionamento pratico de politicas de
promocao social e acesso a educagao nos moldes do socialismo. Mas é fato
que ao analisarmos os discursos presentes nos informes, temos uma com-
preensao mais ampla da cultura politica que orientava os comportamentos
e discursos dos militares e civis envolvidos na produgio dos arquivos da
espionagem.

Assim, no momento em que os militares se colocavam como condu-
tores de um processo politico supostamente democrético, exclufam
peremptoriamente qualquer participacdo politica de setores de oposigao,

inclusive aqueles que ndo estivessem no territdrio brasileiro. Nesse

'3 Arquivo Nacional. Fundo: EMFA, Ref.: BRAN, BSB 2M.51.2
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sentido, a paz e a unidade continental propostas em varios documentos
produzidos pelos 6rgaos de informacdo e seguranca se materializaram em
uma Unica dire¢io: o anticomunismo.

No momento em que o governo de Salvador Allende surge como uma
proposta concreta de via pacifica ao socialismo e passa a promover uma
politica educacional para a justica social em prol da dignidade humana e
na defesa do direito a educagéo, o éthos que envolvia a cultura politica do
grupo que estava no poder no Brasil direcionava seus organismos da re-
pressdo, espionagem e investigacdo para os politicos e intelectuais
envolvidos nesse processo.

Ainda que seja necessario avangar nesses aspectos, esta analise abre
um importante campo de debate para a compreensido mais profunda das
ditaduras militares no Cone Sul e das relagdes entre o poder politico du-
rante essas experiéncias autoritarias e a manutencdo das desigualdades
sociais, assim como busca apontar para um conjunto de agdes persecutd-
rias que buscaram silenciar seus opositores antes mesmo da montagem de

mecanismos e a¢des conjuntas para a repressao.
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Musica popular afro-brasileira e o ensino de historia

Ygor Klain Belchior

Introducao

Genocidio: emprego deliberado de medidas sistematicas [...] visando a atingir
a exterminagdo de uma raga, grupo politico ou cultural, ou destruicao da lin-
gua, religido ou cultura de um grupo.

(GOVE, 1976, p. 195).

A diversidade étnica e cultural brasileira foi, por muito tempo, alvo
de genocidio epistemolégico, especialmente no ensino escolar. Nossa es-
cola, como sabemos, é uma escola que seleciona saberes, uma escolha que
selecionou apenas uma matriz de pensamento, em especial aquelas advin-
das da FEuropa, as quais possuem o lugar de “conhecimento”. Isso é
particularmente evidente na falta de espago que os contetidos advindos das
matrizes epistemolégicas africanas e indigenas encontram.

Mesmo apds os anos de 2003, quando se aprovou a lei 10.639, que
tornou obrigatério o ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasi-
leira, e 2015, momento no qual foi promulgada a lei 11.645, a qual incluiu
nessa equagao o estudo das raizes indigenas, ainda podemos dizer que o
ensino resiste em seus padroes eurocéntricos (BITTENCOURT, 1993).

Agora, uma pergunta retdrica: todos nos, os mais de 180 milhdes de
brasileiros, pertencemos a uma s6 cultura? A resposta é nao! No caso da
cultura afro-brasileira, segundo Sodré (1988), é possivel investigar a sua

(r)existéncia em diversas localidades no Brasil, em especial, nos
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quilombos', nos terreiros de candomblé e na capoeira. Locais e praticas
que, segundo Lopes (2016, p. 21-36), resistiram as mudancas e preserva-
ram as formas, as cores, as técnicas e os ritmos africanos, no samba de
roda, no axé, nos maracatus e nos afoxés. A musica popular Brasileira,
assim, pode e deve ser entendida como uma forma de resisténcia da cul-
tura afro-brasileira.>

De acordo com Lemos (2013, p. 8), tais ritmos supramencionados es-
tdo repletos das tradicdes africanas, porquanto ha uma longa trajetoria de
identificacao dessas populagoes “desde o surgimento do samba e sua pos-
terior associagdo como ritmo nacional durante a era Vargas na década de
30, até as recentes reapropriagdes das musicalidades africanas por artistas
brasileiros contemporaneos”.

Nosso intuito neste texto, portanto, é apresentar como a musica po-
pular brasileira pode ser usada no Ensino de Histéria. Acreditamos no
papel da Histéria como um poderoso instrumento de luta para a promogéao
da dignidade humana, tal como defendido por Silva (1999, p. 85-141) e
Munanga (1988). Para tanto, na sequéncia analisaremos cinco sambas
produzidos décadas de 1960, 1970, 1980 e 1990 em trés estilos: samba,
“romantico” (musica popular brasileira, propriamente dita), samba jazz e
religioso. Sdo eles: Samba dos ancestrais, de Martinho da Vila, Zumbi a
Felicidade Guerreira, de Gilberto Gil, Zumbi e Ogum, ambos de Jorge Ben

Jor, e, por dltimo, Samba da bengéo, de Vinicius de Moraes.

* A Fundacao Cultural Palmares considera que a Bahia tem 736 comunidades reconhecidas como de descendentes de
quilombolas, enquanto o Brasil possui 3.524. Cf. http://www.palmares.gov.br/?page id=37551. Acesso em
11/12/2020.

2 Para Machado e Abib (2011), a musica popular brasileira transpira ancestralidade africana em suas letras.


http://www.palmares.gov.br/?page_id=37551
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Breve panorama do Ensino de Histdria: curriculos praticados e (se existem)
perspectivas de mudanca

O ensino de Histéria no Brasil teve inicio no Colégio Pedro II, em
1837. O curriculo praticado na instituicdo seguia o modelo francés, calcado
na oposicdo entre a Histéria Universal e a Eclesiéstica, e tendo como obje-
tivo exercitar a imaginacdo, fortificar o senso moral e aliar-se a instrucao
civica. Um modelo de ensino que foi fortemente influenciado pelas produ-
¢oes do recém-criado Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB).
Nas obras dos intelectuais do IHGB, havia a incessante procura por um
projeto de constituicdo da nacionalidade brasileira, a partir do reconheci-
mento de que havia ragas inferiores e superiores. Destacamos duas teses
importantes: a de Von Martius e a Varhagen. A primeira apresentou uma
hierarquica rigida entre as ragas do Brasil, reconhecendo o branco como
superior ao negro e ao indigena. A segunda tese, por sua vez, sustentou
que os indios e negros eram selvagens para o uso dos europeus.

Em vista disso, podemos apontar que houve a criminaliza¢do da cul-
tura afro-Brasileira. Como exemplo, trazemos o Decreto nimero 847, de
11 de outubro de 1890, onde, no Capitulo XIII (Dos vadios e capoeiras), fica

clara a hostilidade a cultura negra no Brasil. Vejamos:

Art. 402. Fazer nas ruas e pragas publicas exercicio de [...] Capoeiragem: an-
dar em carreiras, com armas ou instrumentos capazes de produzir lesdo
corporal, provocando tumulto ou desordens [...]; Pena -- de prisao celular por
dois a seis meses. A penalidade é a do art. 96. Paragrafo tnico. £ considerada
circunstancia agravante pertencer o capoeira a alguma banda ou malta. Aos

chefes ou cabegas, se impora a pena em dobro.

Essa visdo racial do pais permaneceu dominante até os anos de 1930,
quando a tese da democracia racial de Roger Bastide entrou em vigor. Com

ela, houve a defesa da inexisténcia de categoriais raciais rigidas, como
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brancos e negros, visdo inclusive justificada pelo conceito de mesticagem,
o0 qual aludia a auséncia de conflitos raciais em nosso passado, marcado,
na verdade, pela convivéncia harmonica. O branco, dentro dessa visdo, era
um amante bondoso, o0 negro pacifico na escravidao, e o indigena imagi-
nado como o “bom selvagem”.

Hoje sabemos que, na verdade, a histdria do Brasil nos revela que a
“miscigenacdo” deve ser avaliada culturalmente e sob o signo da imposigao
(religiosa e cultural), da violéncia (fisica e simbdlica) e do genocidio (hu-
mano e epistemologico). E mencionaremos trés exemplos
contemporaneos a democracia racial que por si ja serviriam para classi-
fica-la como mito.

O primeiro exemplo é uma poesia composta em 1926, intitulada Can-
domblé, escrita por um baiano de Feira de Santana, chamado Godofredo

Filho. Vejamos um trecho do poema:

Zangam na sala como taiocas _

éh! éh!

Olhos abertos, esbugalhados,

_ éh! éh!...

os negros minas em reboleios,

trancos, meneios,

saracoteios...

No roxo fogaréu o azeite chia,
de dendé louro.

E as pipocas queimadas

Papocam estaladas.

Taco-praco-pataco

Taco-taco;

(FILHO, 1923, p. 34)

Percebemos que Godofredo vé o Candomblé como de maneira folcl6-

rica, exacerbando o seu carater exdtico. Os proprios presentes no culto sdo
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retratados de forma estereotipada, comparados a animais, as formigas, e,
posteriormente, representados como caricaturados, rebolando com os
olhos esbulhados.

O mesmo é percebido nas observa¢des de Mario de Andrade, em sua

Pequena Histéria da Mtisica (1942).

Uma fonte importante da musica popular é a feiticaria com suas cerimonias
em que o canto e a danca dominam. Nos cultos de direta origem africana (Can-
domblé, Macumba, Xangd) até hoje se consegue recolher musica
originalissima com carater que, sem ser legitimamente africana, foge bastante

das nossas constancias meléddicas populares (ANDRADE, 1987, p. 44).

Para Andrade, a religido e os ritmos africanos também séao conside-
rados como exdticos, uma vez que adquirem o carater de feiticaria, e ndo
de religido. Ademais, estao situados em algum lugar entre a cultura afri-
cana e a brasileira, com énfase no distanciamento desta com a musica
popular (branca).

Uma nova perspectiva somente surgiu com a promulgacio da Cons-
tituicdo Federal de 1988 (apelidada de “Constituicdo cidadd”). Nela, pela
primeira vez, foram apresentados os preceitos do direito a igualdade de
crenca, livre expressao artistica e cultural, indicando o reconhecimento do
abismo entre brancos, negros e indigenas. E nao sd, agora cabia ao Estado
proteger as manifestacdes das culturas populares indigenas e afro-brasi-
leiras com o tombamento dos quilombos remanescentes, bem como o
reconhecimento da posse das suas terras.

Fruto dessa mudanca, em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagdo Nacional (LDB) n. 9.394 com as seguintes mudancas: 0s
movimentos sociais teriam algumas de suas demandas reconhecidas,
como o ensino na lingua natal. O texto também passou a considerar as

mais diversas manifestacdes culturais, o pluralismo de ideias, diversidade
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de ideias e étnico-racial e o direito a meméria de todos os grupos étnicos.
Justamente por causa dessas exigéncias, foram publicados os trés PCN s,
dois para o Ensino Fundamental e o um para o Ensino Médio®.

Posteriormente, temos a ja mencionada Lei 10. 639/ 2003 que reco-
nheceu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
a Historia da Africa e dos Africanos, resgatando a contribuicio do povo
negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Hist6ria do Brasil
nas disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil. Essa
legislacdo abriu o caminho para a elaboracio de uma Diretriz Curriculares
voltada & Educacdo das Relacdes Etnico- Raciais e ao ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira (2004). De uma forma sintética, apresenta as se-
guintes orientacgdes: desconstruir o mito democracia racial, dar dignidade
aos afrodescendentes, valorizar a oralidade, a corporeidade e a arte afro-
brasileira, com o foco na ancestralidade e religiosidade locais.

No ano de 2006, foram divulgadas as Orientagoes e A¢des para a Edu-
cacio das Relacdes Etnico-Raciais. O documento em questio defende
resgatar cosmovisao africana no ensino, definida a partir do elemento da

ancestralidade:

A ancestralidade é um principio que norteia a visio de mundo das populagdes
africanas e afro-brasileiras. Os que vieram primeiro, os mais antigos, os mais
velhos sédo referéncias importantes para as familias, comunidades e individuo.
Portanto, o processo de aprender néo é possivel fora da dimenséo da relagao,
da interrelagio entre os mais novos e os mais velhos. Os adultos sdo funda-
mentais nesse processo de caminhada para a compreensdo da vida e das
relagdes com o mundo que as criancas iniciam desde que nascem (BRASIL,

2006, p. 41).

3 O primeiro do Fundamental é de 1997 e critica, dentre outras coisas, a narrativa linear europeia, propondo uma
reflexdo acerca das identidades e temporalidades locais. O segundo é de 1998 e apresenta criticas aos métodos
tradicionais de memorizacao e reproducao, reconhecendo que os livros didaticos estao carregados de ideologias e de
exercicios sem nenhuma exigéncia de raciocinio. Finalmente, em 1999, chegou a vez do PCN do Ensino Médio, o qual
defende uma Historia que deve dar voz aos silenciados, a exemplo dos negros, dos indigenas e das mulheres.
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[...]

Para todo o segmento negro e para os quilombolas em especial, os vinculos
entre educar e formar sdo ancestrais, ndo sio atributos exclusivos da escola;
ancestralidade é tudo o que antecede ao que somos, por isso ela nos forma.
Existe um passado e um presente de populagdes negras que vém se educando
secularmente através de uma resisténcia que nao é passiva, que apenas reage
as diversidades, mas que é, igualmente, provocadora de reagdes. Assim, o que
antecedeu aos antigos quilombolas foi a histdria da colonizagdo, do escravizar
que ndo obstante o contexto de perversidade, estes/as reafirmaram o de-
sejo/direito a liberdade; se havia escravizacao, havia resisténcia, havia reagdo;
os capitdes-do-mato ndo surgiram da imobilidade: foram reagdes do outro

campo, do campo da opressao (BRASIL, 2006, p. 144).

Essa nova perspectiva educacional deve ser entendida em conjunto
com o Decreto 4.887/ 2003, o qual reconhece os quilombos como grupos
étnicos-raciais com trajetéria histérica propria, dotados de relagdes terri-
toriais especificas, com presun¢do de ancestralidade negra relacionada
com a resisténcia a opressao histérica sofrida. E, como espagos de resis-
téncia da identidade negra, devem ser atendidos por profissionais aptos a
trabalhar com a tematica da ancestralidade.

O Ensino de histdria e cultura afro-brasileira deve perpassar a ances-
tralidade. E as Orientagdes e A¢des para a Educacéo das Relacées Etnico-

Raciais oferecem uma pista de como podemos fazer isso em sala de aula:

A partir da genealogia da familia dos/das estudantes para contar e recontar a
histéria de Africa e de africanos, bem como de seus descendentes escravizados
no Brasil; retomar conhecimentos que a vida ensinou: medidas construidas de
maneira alternativa, curas populares, jogos e brincadeiras infantis que remon-
tam aos séculos passados, de origem africana; realizar leitura de textos que se
referem aos processos de resisténcia da didspora africana no Brasil; pensar na
contribuigao cultural, popular e “classica”, incluindo os(as) artistas negros(as)

na musica, artes plasticas, dramaturgia e literatura (BRASIL, 2006, p. 114).
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Por fim, a Lei 13.005/ 2014 - Plano Nacional de Educagao apresenta
como objetivos a superacao as desigualdades educacionais, a promocéo da
cidadania, o combate a discriminacio e o atendimento das populagoes do
campo e das comunidades indigenas, quilombolas. Objetivos que somente
podem ser alcancados por meio da vinculagdo da realidade escolar com as
peculiaridades de cada comunidade, a exemplo da alfabetizacdo em lingua
materna e o ensino por meio da educagio ancestral, ambos disponibiliza-
dos em materiais didaticos especificos.

Figura 1: Samba de roda do Reconcavo e o principio Figura 2: Os blocos de Afoxés e a sua vinculagdo com

da circularidade. os terreiros.

= 4 W
Fonte: https://jornalggn.com.br/blog/luisnas- Fonte: http://revistamusicalia.blogs-

sif/dossie-samba-de-roda-do-reconcavo-baiano. ot.com/2010/05/0-som-dos-afoxes 20.html. Acesso
Acesso em 12/12/2020. em 12/12/2020.

A ancestralidade na musica popular afro-brasileira e o Ensino de Historia

“Negro ¢é lindo/ Negro é amor/ Negro também é Filho de Deus” (Negro é
Lindo - Jorge Benjor).

Para Oliveira (2007, p. 266), 0s ancestrais sdo

a referéncia cultural maior para orientar as agdes do grupo. [...] O ancestral
detém a memoéria do grupo e é seu principal arquiteto na construgdo de uma

vida comunitdria sauddvel. Os ancestrais e a natureza estdo para a


https://jornalggn.com.br/blog/luisnassif/dossie-samba-de-roda-do-reconcavo-baiano
https://jornalggn.com.br/blog/luisnassif/dossie-samba-de-roda-do-reconcavo-baiano
http://revistamusicalia.blogspot.com/2010/05/o-som-dos-afoxes_20.html
http://revistamusicalia.blogspot.com/2010/05/o-som-dos-afoxes_20.html

Ygor Klain Belchior | 205

comunidade assim como o leito para as aguas do rio. Sdo seus “guias”, sua
“visdo”; sua sabedoria e dire¢do. A comunidade, por sua vez, alimentard os

ancestrais com iguarias da terra e da dgua. Ancestral é natureza divinizada!

A ancestralidade é o principal elemento da cosmovisao africana. E
como tal, é um tipo de conhecimento diferente do predominante na socie-
dade ocidental. Ela também é uma filosofia entre mito, rito e o corpo,
conectando, a0 mesmo tempo, o presente aos antepassados, a natureza e
as divindades, além de promover a igualdade por meio da circularidade.
No que tange a ancestralidade na musica, o Samba dos ancestrais de auto-
ria de Martinho da Vila e Rosinha de Valenca, lancado ano de 1994, é um

bom ponto de partida:

Se teu corpo se arrepiar

Se sentires também o sangue ferver

Se a cabega viajar

E mesmo assim estiveres num grande astral
Se ao pisar o solo teu coragdo disparar

Se entrares em transe em ser da religiao

Se comeres fungi, quisaca e mufete de cara-pau
Se Luanda te encher de emogao

Se o povo te impressionar demais

E porque sao de 14 os teus ancestrais

Pode crer no axé dos teus ancestrais

(Samba dos ancestrais - Martinho da Vila)

Na musica, hé relacdo harmoniosa entre letra e cancéo, ao represen-
tar o rito da chegada de um ancestral africano de Luanda, por meio do
transe, na forma do Guia. Esse rito é uma pratica comum dos adeptos das
religides afro-brasileiras, os quais buscam no transe a orientacdo dos seus

ancestrais africanos. Uma evocagdo que o corre por meio do som dos
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instrumentos dos terreiros, como o tambor, 0s mesmos instrumentos en-

contrados no samba. Vejamos:

Figura 3: Afoxé de Cabaga. Figura 4: Agogo.

%
-

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/ins-  Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/ins-

trumentos-musicais-africanos.htm . Acesso em trumentos-musicais-africanos.htm . Acesso em
12/12/2020. 12/12/2020.
Figura 5: Cuica. Figura 6: Reco-reco.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/geogra- Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/ins-
fia/instrumentos-musicais-africanos.htm . Acesso trumentos-musicais-africanos.htm . Acesso em

em 12/12/2020. 12/12/2020. em 12/12/2020.
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https://brasilescola.uol.com.br/geografia/instrumentos-musicais-africanos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/instrumentos-musicais-africanos.htm
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Figura 7: Pandeiro Figura 8: Atabaque

4 N

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/geogra- Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/ins-

fia/instrumentos-musicais-africanos.htm . Acesso trumentos-musicais-africanos.htm . Acesso em
em 12/12/2020. 12/12/2020.
Figura 9: Terreiro de Candomblé Figura 8: Samba de Roda do Reconcavo
1 TN

TaM BT Bt A
Fonte: https://afinsophia.wordpress.com/cate- Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/geogra-
gory/candomble. Acesso em 12/12/2020. fia/instrumentos-musicais-africanos.htm . Acesso

em 12/12/2020.

O samba é nascido do Candomblé. E, como tal, possui como cerne a
ancestralidade africana. F a primeira indagacio a esse respeito deve ser no
sentido de entendé-la como uma forma de resisténcia da cultura afro-bra-
sileira visando preservar as suas principais caracteristicas e valores. Ou
seja, a musica, antes de qualquer coisa, revela que ancestralidade é tam-

bém resisténcia:


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/instrumentos-musicais-africanos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/instrumentos-musicais-africanos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/instrumentos-musicais-africanos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/instrumentos-musicais-africanos.htm
https://afinsophia.wordpress.com/category/candomble
https://afinsophia.wordpress.com/category/candomble
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/instrumentos-musicais-africanos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/instrumentos-musicais-africanos.htm
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Zumbi, comandante guerreiro
Ogunhé, ferreiro-mor capitéo
Da capitania da minha cabeca

Mandai a alforria pro meu coragao

Minha espada espalha o sol da guerra
Rompe mato, varre céus e terra
A felicidade do negro é uma felicidade guerreira

Do maracatu, do maculelé e do moleque bamba

Minha espada espalha o sol da guerra

Meu quilombo incandescendo a serra

Tal e qual o leque, o sapateado do mestre-escola de
samba

Tombo-de-ladeira, rabo-de-arraia, fogo-de-liamba

Em cada estalo, em todo estopim, no pd do motim
Em cada intervalo da guerra sem fim
Eu canto, eu canto, eu canto, eu canto, eu canto, eu

canto assim:

A felicidade do negro é uma felicidade guerreira!
A felicidade do negro é uma felicidade guerreira!

A felicidade do negro é uma felicidade guerreira!

Brasil, meu Brasil brasileiro

Meu grande terreiro, meu berco e nacao
Zumbi protetor, guardido padroeiro
Mandai a alforria pro meu coragao

(Zumbi - a Felicidade Guerreira - Gilberto Gil)

A cangdo inicia-se com a evocagdo de duas personagens do passado
guerreiro africano: Zumbi e Ogum. Uma convocacdo que vem acompa-

nhada do pedido de liberdade, a mesma que somente viria pela alforria


https://www.vagalume.com.br/gilberto-gil/
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conquistada por meio da luta. Afinal, o negro é um guerreiro, cujos movi-
mentos de combate, aqui, se assemelham ao samba e aos maracatus, sendo
acompanhados de cantos. No fim, a letra se encerra com a lembranca de
dois locais onde de resisténcia: o quilombo e o terreiro. Esse tltimo nada

mais é do que a ancestralidade que liga o Brasil a Africa.

Angola, Congo, Benguela
Monjolo, Cabinda, Mina

Quiloa, Rebolo

Aqui onde estao os homens

Hé um grande leilao

Dizem que nele ha

Um princesa a venda

Que veio junto com seus suditos
Acorrentados em carros de boi
Eu quero ver

Eu quero ver

Eu quero ver

Angola, Congo, Benguela
Monjolo, Cabinda, Mina

Quiloa, Rebolo

Aqui onde estao os homens
Dum lado cana de agticar

Do outro lado o cafezal

Ao centro senhores sentados
Vendo a colheita do algodao tao branco
Sendo colhidos por maos negras
Eu quero ver

Eu quero ver

Eu quero ver

Quando Zumbi chegar

O que vai acontecer

Zumbi é senhor das guerras

E senhor das demandas



210 | Dignidade humana e educagio: contribuicdes interdisciplinares

Quando Zumbi chega é Zumbi
E quem manda

FEu quero ver

Eu quero ver

FEu quero ver

(Zumbi - Jorge Benjor)

Outro elemento importante da ancestralidade africana no Brasil é que
ela ndo corresponde a uma sd etnia. Foram varias as nagdes da diadspora
que aportaram em nossas terras. Essa diversidade é muito importante de
ser trabalhada em sala de aula e ela se faz evidente na listagem feita no
inicio dessa cancdo. Outra questdo umbilical é que a ancestralidade serve
para promover a autoestima dos afro-brasileiros, uma vez que os liga as
pessoas importantes do passado africano, como reis e rainhas, que foram
acorrentados juntos aos seus stditos. Os africanos que chegaram ao Brasil,
portanto, longe de serem “selvagens” e despidos de cultura, tal como a
historiografia tradicional nos tentou fazer acreditar, vieram de sociedades
muito complexas e ricas que foram destrocadas pela presenga do homem
branco. Aos que antes viviam livres, restou o trabalho na lavoura e a resis-

téncia.

Eu sou descendente Zulu

Sou um soldado de Ogum

devoto dessa imensa legido de Jorge
Eu sincretizado na fé

Sou carregado de axé

E protegido por um cavaleiro nobre

Sim vou na igreja festejar meu protetor
E agradecer por eu ser mais um vencedor
Nas lutas nas batalhas

Sim vou no terreiro pra bater o meu tambor
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Bato cabega firmo ponto sim senhor

Eu canto pra Ogum

Ogum

Um guerreiro valente que cuida da gente que sofre demais

Ogum

Ele vem de Aruanda ele vence demanda de gente que faz

Ogum

Cavaleiro do céu escudeiro fiel mensageiro da paz

Ogum

Ele nunca balanca ele pega na langa ele mata o dragao

Ogum

E quem da confianga pra uma crianca virar um leao

Ogum
E um mar de esperanca que traz a bonanca pro meu coracio

Ogum

"Deus adiante paz e guia

Encomendo-me a Deus e a virgem Maria minha mae ..
Os doze ap6stolos meus irmaos

Andarei nesse dia nessa noite

Com meu corpo cercado vigiado e protegido

Pelas as armas de sdo Jorge

Sao Jorge sentou praga na cavalaria

Eu estou feliz porque eu também sou da sua companhia"

Eu estou vestido com as roupas e as armas de Jorge
Para que meus inimigos tenham pés e nao me alcancem
Tenham méaos e ndo me peguem e ndo me toquem

Tenham olhos e ndo me enxerguem
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E nem em pensamento eles possam ter para me fazerem mal
Armas de fogo o meu corpo ndo alcancardo

Facas e langas se quebrem sem o meu corpo tocar

Cordas e correntes se arrebentem se 0 meu corpo amarrar
Pois eu estou vestido com as roupas e as armas de Jorge

Jorge é da Capaddcia.

Salve Jorge
(Ogum - Jorge Ben Jor e Zeca Pagodinho)

No samba Ogum, a ancestralidade aparece logo no inicio da musica,
quando o eu-lirico se diz um descente Zulu, e ao final, momento em que
introduz no samba uma prece a Sao Jorge. Todavia, ela é mais importante
para discutirmos a questdo das identidades puras. De acordo com Hall
(1996), ndo existem identidades puras, uma vez que as identidades mo-
dernas sdo verdadeiros hibridos que mesclam diversas tradigdes, por
exemplo, a africana e a brasileira (os afro-brasileiros).

Essa relagao é apresentada como “sincretismo”, ou seja, uma mistura
entre as tradigdes do terreiro e da igreja, marcada pela identificacdo entre
Ogum e Sao Jorge. O narrador também revela se identifica com esses dois
locais de adoragdo, a ponto de frequenta-los para louvar os dois protetores.
E néo s6, ele prossegue a sua cantoria mesclando elementos simbdlicos de
Ogum e Sao Jorge, como o dragdo do imaginario cristdo medieval com a

Aruanda, o paraiso da Umbanda.

[...] Porque o samba nasceu la na Bahia

E se hoje ele é branco na poesia

Se hoje ele é branco na poesia

Ele é negro demais no coracao

Eu, por exemplo, o capitdo do mato Vinicius De Moraes
Poeta e diplomata

O branco mais preto do Brasil
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Na linha direta de Xang0, sarava!

A béngao, Senhora

A maior ialorixa da Bahia

Terra de Caymmi e Joao Gilberto

A béncao, Pixinguinha, tu que choraste na flauta, todas as minhas magoas de
amor

A béncao, sinho, a benc¢ao, Cartola

A béncao, Ismael Silva

Sua béngao, Heitor dos Prazeres

A béngao, Nelson Cavaquinho

A béngao, Geraldo Pereira

A béngao, meu bom Cyro Monteiro vocé, sobrinho de Nond

A béncao, Noel, sua béngao, Ary

A béncao, todos os grandes sambistas do Brasil

Branco, preto, mulato

Lindo como a pele macia de Oxum

A béncao, maestro Antonio Carlos Jobim

Parceiro e amigo querido, que ja viajaste tantas cangdes comigo
E ainda hé tantas por viajar

A béncao, Carlinhos Lyra, parceiro cem por cento

Vocé que une a a¢io ao sentimento e ao pensamento

A béngao, a bénc¢ao, Baden Powell

Amigo novo, parceiro novo, que fizeste este samba comigo [...]

(Samba da Béncao - Vinicius de Moraes)

Dialogando com a musica Ogum, percebemos que o autor do Samba
da Bencdo reconhece haver o mesmo sincretismo, s6 que de uma maneira
complementar: a cultura negra transforma a branca. Moraes escreve um
samba reclamando a sua ancestralidade por meio da criacdo de uma gene-
alogia, ligando-o a origem do samba. Caminho que perpassa a partir dos
compositores negros, que sao tratados como heréis ou divindade miticas
do passado africano, assim saudados, como se o compositor fosse tomar a

bencao dos antepassados antes mesmo de iniciar os ritos.
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Consideracoes finais

Por muito tempo, o ensino escolar brasileiro negligenciou a influéncia
dos africanos e seus descendentes na formacdo do povo brasileiro. Pen-
sando em contribuir com o debate, propusemos esta reflexdo a respeito da
ancestralidade na musica popular afro-brasileira, em especial o samba,
como uma proposta educacional dos elementos da cosmovisdo africana
ainda presentes no Brasil.

Educar para a ancestralidade ¢ mudar a nossa matriz de pensamento,
a fim de compreendermos que ndo existe uma s6 racionalidade a ser se-
guida, mas formas distintas, e a0 mesmo tempo semelhantes, de se
compreender o mundo, suas diversas etnias e praticas culturais ou religi-

0sas.
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A educacao dos processos gerenciais
para além do desenvolvimento econémico:
um ensaio de desenvolvimento integral

Estélio José Cardoso
Ana Paula Cardoso
Mariana Silva Mancilha
Elvis Rezende Messias

Introducao

As grandes transformacoes sofridas pela sociedade e/ou trazidas por
ela nas ultimas décadas conferiram ao mundo uma necessidade cada vez
mais latente de se olhar aos individuos para além de ntimeros funcionais
dentro de organizacdes. Mais que de méaquinas de Gltima geragio, as em-
presas precisam das pessoas, pois absolutamente tudo passa por elas.
Neste contexto, podemos identificar a relevancia da educacgio de Gestao no
que permeia as empresas, ja que é através dela que unidade e colaborado-
res conseguem ndo sO se entender como dialogar e, mais importante que
isso, tém a possibilidade de desenvolvimento em sentido abrangente.

Diante de um cenario provocador em ambito global e que tem impac-
tos diretos no ambiente local, o entendimento dos processos gerenciais, e
do curso de Processos de Gerenciais, traz novas perspectivas as empresas,
principalmente no que tange a valorizagao das pessoas, pois ha uma
grande possibilidade de avancos quando se tem entendimento generalista
e integral das questdes sociais, econdmicas e publicas. Nesse viés, perce-
bemos também que o Processo Gerencial pode auxiliar no

desenvolvimento das pessoas para além da dimensao tecnicista.
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O proprio ser humano é uma realidade em desenvolvimento, e sem-
pre se desenvolve como complexo humano, isto é, sdo todas as suas
dimensdes que se desenvolvem no processo de sua formagao. Deste modo,
também a educacdo, seja em ciéncias humanas, exatas, sociais aplicadas,
biolbgicas, tecnolégicas etc., para bem contribuir ao desenvolvimento hu-
mano, precisa desenvolver-se e ser planejada em perspectiva integral (e
nao apenas em tempo integral), envolvendo a pessoa humana na integra-
lidade de sua dignidade, inserindo-a com consciéncia integradora as mais
variadas ambiéncias que fazem parte de sua vivéncia e permitindo-lhe um
processo de gerenciamento critico e sistémico de seu préprio fazimento
em sociedade.

Dai que a nocdo de desenvolvimento cada vez mais assume uma com-
preensao para além do desenvolvimentismo tecnicista e do progressismo
em perspectiva somente econdmica. Como dizia Lebret (1960), conside-
rando a necessidade de se compreender que entre o desenvolvimento, o
social, o econdmico e 0 humano nédo ha separagio, “hd uma doutrina e
uma ética do desenvolvimento a elaborar” (LEBRET, 1960, p. 1).

Aideia de todo e a visdo sistémica de um negdcio, por exemplo, fazem
com que as empresas se tornem um ambiente mais produtivo, principal-
mente quando se trata de trazer essa consciéncia para todos os
colaboradores, ja que todos sdo agora corresponsaveis nao sé pelas melho-
rias, mas também pelas oportunidades de desenvolvimento. Essa visdo de
um desenvolvimento inclusivo e de forma abrangente soterra a ideia de
uma hierarquia tipo piramide, como apontam os processos de gestao con-
temporaneos, passando para a rede onde todos colaboram para o bem
geral, ja que todos sao responséaveis pelo todo e ndo somente pela parte
especifica do seu processo produtivo ou, melhor que essa suposicao, todos

sdo responsaveis pelo desenvolvimento de todos.
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Essa visdo marca-se por uma perspectiva de responsabilidade com-
partilhada e, como tal, vem ao encontro do bem estar do ser humano, de
uma observacao a partir da qual os processos e suas melhorias passam
pelas pessoas e seus desenvolvimentos, de maneira constante e personali-
zada, orientada ao bem comum. O que se percebe é que a grande fonte da
constante evolu¢do ndo estd apenas nos processos, COMO se pensava ou-
trora, e sim nas pessoas, de tal forma que é o capital humano que realizara
0 movimento de progresso e desenvolvimento.

Nesse entendimento dos processos diretamente ligado as pessoas, a
educacio e, mais especificamente no caso desse estudo, o curso de Proces-
sos Gerenciais tém um propésito educacional voltado ao desenvolvimento
das empresas, sem deixar, no entanto, o desenvolvimento humano a parte,
tragando, assim, um encadeamento entre educagao, pessoas, processos e
desenvolvimento, numa dinimica ético-existencial irrenunciavel.

Perpassando inimeras questdes acerca da educagao e do desenvolvi-
mento, pretendemos, entdo, refletir e responder ao seguinte
questionamento: como a educagdo, compreendida a partir de um projeto
de curso de Processos Gerenciais, pode auxiliar no desenvolvimento do ser
humano, e qual tipo de desenvolvimento é desejado? Com objetivo de apon-
tar as propostas de educacgao, ser humano e desenvolvimento, para além
do horizonte tnico do crescimento econémico, abre-se um estudo com
contribuicdes, visoes e impressoes de educadores, economistas, socidlogos
e outros pensadores sobre a educagio e seu papel no desenvolvimento do

ser humano, em perspectiva integral.
O curso de Processos Gerenciais na UEMG Campanha

O aumento da demanda por processos, seu entendimento e as apli-
cacbes em suas rotinas, motivou o crescimento da procura das

organizagoes, tanto publicas como privadas, por profissionais e programas
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de processos gerenciais, conforme aponta Paim (2009). Cabe entender o
motivo dessa procura. Ainda segundo Paim (2009), podemos presumir
que as empresas atualmente precisam ter processos que produzam resul-
tados e, além disso, possam ser dinamicos e se adaptem as mudancas
pedidas e exigidas em um mercado competitivo ao extremo. Os processos
gerenciais proporcionam alinhamentos as organizagdes, seja de qual ta-
manho forem, e esse alinhamento pode ser direcionado e moldado a
qualquer momento. Essa dindmica, e a0 mesmo tempo essa organizac¢ao
que os processos gerenciais entregam, tornou-se fundamental para as em-
presas e organizagoes.

O curso de Processo Gerenciais procura uma formacao direta, tendo
como alvo a atuagdo profissional dos seus egressos tanto em ambito local
como no ambito global. Cabe, entdo, ressaltar a importancia da formacao
do individuo e seu desenvolvimento ao longo do percurso, apurando sua

visdo de mundo.

Dessa forma, o ensino proposto no curso de Processos Gerenciais pretende
formar profissionais que tenham a capacidade de dirigir, gerenciar, liderar,
antever e procurar resolver problemas e encontrar solugdes criativas e efica-
zes. Ele deve acompanhar o processo geral da alta administracao no que tange
as atividades de gestao. Ele deve desenvolver uma visdo critica, investigar e
entender as necessidades e desejos dos consumidores de forma a compreender
e agir de forma eficaz no contexto no qual as organizagoes e as pessoas se
inserem com vistas a fazer uma gestdo empresarial moderna e empreende-

dora. (UEMG, 2019, p. 5).

A dinamicidade das transformagoes sociais, politicas, tecnoldgicas e
legais tem impacto no curso a medida que essas mudangas tém ligacdo nas
novas maneiras de pensar, agir e fazer. Nota-se no Projeto Pedagdgico do
Curso Superior de Processos Gerenciais (PPC) da UEMG Campanha, que

foi refeito e referendado em 2019, a assimilacdo dessas transformagoes,
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onde o sujeito deve entender o mundo e trabalhar sobre ele, transfor-
mando-o ou referendando-o.
O referido curso tem um papel preponderante no desenvolvimento

de seus alunos, na construcéo da localidade e também da regiao:

O curso de Tecnologia em Processos Gerenciais da UEMG, unidade Campanha,
ratifica estes principios de cidadania quando proporciona oportunidade de for-
magdo profissionalizante aos habitantes do municipio e também de cidades
vizinhas menores, como é o caso de Monsenhor Paulo, Cambuquira, Lambari,
cidades estas que ndo possuem instituigoes publicas que oferecam ensino su-
perior gratuito e de qualidade aos seus habitantes. O reconhecimento deste
apoio formador pode ser observado, inclusive, sob o ponto de vista das prefei-
turas destas cidades, que, em alguns casos, oferecem transporte gratuito até a
unidade da UEMG Campanha, com o objetivo de incentivar os moradores lo-
cais a buscarem a sua emancipagdo com o auxilio de uma formacao superior
voltada ao atendimento das necessidades de mercado regionais e nacionais.

(UEMG, 2019, p. 8).

Conforme explicitado no Plano Pedagdbgico de Curso acima, o Curso
de Processos Gerenciais da UEMG Campanha preza pela formagao de pro-
fissionais que atentem as mudangas tecnoldgicas e sociais cada vez mais
réapidas e a elas se adaptem, mas também que as dominem, no sentido de
trabalharem ante um mercado competitivo e mutavel.

Seguindo um pensamento de desenvolvimento humano, as matérias
apresentadas aos discentes constituem uma ementa que percorre discipli-
nas praticas, perpassando e avangando para uma formacao
interdisciplinar e holistica. Sao apresentadas matérias especificas como In-
trodugdo a Economia, e também matérias fundamentais que apontam
para o proposito de um desenvolvimento pessoal integral, como Filosofia

e Etica nos Negoécios; ambas de 1° periodo e obrigatorias.
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A visdo de interdisciplinaridade, enfim, est4 presente no PPC (2019)
no oferecimento da matéria de Projeto Interdisciplinar, que esta presente
nos quatro periodos do curso e compde um aspecto importante de abran-
géncia e conexdo de teorias, matérias e praticas. O discente é o centro do
processo no curso, o que impde um carater intrinseco de formagao de ci-
dadaos conscientes e com capacidade para fazer escolhas para seu bem e
o bem do préximo.

Por uma sociologia do desenvolvimento a luz da sociologia da educacao de
Bourdieu

Através do que o texto expos até aqui, ha uma necessidade de com-
preensao do ser humano integral, e isso est4 contemplado, como se disse,
no Projeto Pedagdgico do Curso Superior de Processos Gerenciais (PPC).

Geralmente, quando se reflete sobre desenvolvimento no contexto
educacional, pensa-se em discentes aprendendo, evoluindo e comemo-
rando novas conquistas. Neste sentido, é preciso refletir sobre um
questionamento importante: por que estudantes das classes sociais menos
favorecidas muitas vezes nao se desenvolvem no mesmo ritmo ou com as
mesmas oportunidades que estudantes de classes mais favorecidas? Que
tipo de processo permite que isso ocorra? Alguns poderiam responder de
forma simples e objetiva que é porque as classes mais favorecidas possuem
capital econdmico e as menos favorecidas nao. Realmente é um fator a ser
levado em consideracdo, mas esse é um fator dentre muitos outros fatores.
Assim, quando se trata da formag&do do ser humano de uma forma geral,
aresposta a esta e muitas outras perguntas relacionadas nao sio tio sim-
ples e faceis de serem respondidas.

Neste sentido, Bourdieu tem muito a contribuir para essa tematica.
Em sua obra Escritos de Educacéo ele disserta sobre varios temas e forja

importantes conceitos, entre eles os de capital social, capital cultural e a
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tematica da desigualdade frente a escola e a cultura. O autor comenta so-
bre a importéncia do capital cultural e faz uma critica as escolas em que
ha o “sistema de estratégias de reproducao, [e que] sujeitam-se a deixar
escapar, por um paradoxo necessario, o mais oculto e determinante soci-
almente dos investimentos educativos, a saber, a transmissdo doméstica
do capital cultural” (BOURDIEU, 2007, p. 73). O investimento desse tipo
de transmissao ird determinar pessoas com muito ou pouco capital cultu-
ral e também desigualdades em outros tipos de capital, ndo somente o
capital econdmico. Ao continuar o seu raciocinio, ele entende que “a ‘apti-
dao’ ou o ‘dom’ sdo também produtos de um investimento em tempo e em
capital cultural” (ibid.), ou seja, sdo produtos que sé serdo descobertos se
forem desenvolvidos pela heranca do capital cultural.

E importante também visitar o conceito de Bourdieu sobre o capital

7

social, que é “o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao ligados
a posse de uma rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas
de interconhecimento e inter-reconhecimento” (BOURDIEU, 2007, p. 67).
O sociblogo também define este conceito, com outras palavras, como a
“vinculacdo a um grupo, como conjunto de agentes que nao somente sao
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo ob-
servador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também sdo unidos por
ligagdes permanentes e tteis” (ibid.).

Assim, 0 que se observa sobre o pensamento de Bourdieu é que o
investimento do capital cultural e social, além do capital econémico, é de-
terminante para o favorecimento ou o desfavorecimento de processos e

oportunidades de aprendizagens, para o aumento ou a diminui¢do da

' O capital cultural é mais do que uma subcultura de classe; é tido como um recurso de poder que equivale e se destaca
- no duplo sentido de se separar e de ter uma relevancia especial - de outros recursos, especialmente, e tendo como
referéncia bésica, os recursos econémicos. Dai o termo capital associado ao termo cultura; uma analogia ao poder e
ao aspecto utilitario relacionado a posse de determinadas informagdes, aos gostos e atividades culturais. (SILVA, 1995
p- 24).
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desigualdade social e que, em sua opinido, a escola continua reproduzindo
a gangorra desequilibrada da desigualdade quanto ao desenvolvimento so-
cial e que ha uma espécie de pré-desenvolvimento que é pré-estabelecido
através da heranga do capital cultural para que haja ou nédo o continuo
desenvolvimento, permanecendo ainda os estudantes das classes sociais
mais pobres com ritmo de aprendizagem destoante e oportunidades com
diferencas abissais em relacao as classes mais ricas.

Enfim, é proveitoso falar destes assuntos e tocar nessas teméticas,
seja por meio de texto académico socializado ou diretamente em cursos de
ensino superior na drea da formacdo humana, pois isso se torna um exer-
cicio de tomada de consciéncia acerca dos mecanismos que nos rodeiam e
que tendem a determinar certos habitus®, ajudando no processo de desfa-
talizacdo das realidades sociais, tais como as nogoes de desenvolvimento
que permeiam as praticas de variados setores da sociedade. Assim, pode
se ter a esperanca de que essa gangorra desequilibrada se transforme em
uma balanga equilibrada em que néo seja preciso elencar classes sociais e
o desenvolvimento das pessoas ndo seja pré-determinado, havendo opor-
tunidade para que cada pessoa possa desenvolver-se de diferentes formas,

desde que respeitadas as condi¢des inaliendveis de sua dignidade integral.
O desenvolvimento como constituicao do ser humano

Do ponto de vista histérico, o conceito de desenvolvimento é norte-
ado por um conjunto de conceituagdes associadas a abordagens
econdmicas, politicas, sociais, ambientais pertinentes a cada momento his-

torico, propiciando uma diversidade de teorias do desenvolvimento.

2 Habitus esta relacionado ao conceito de capital, pois “defende que o habitus de um individuo é feito de tipos e
montantes diferentes de capital (econdmico, cultural e social) que ele redefiniu como ‘um conjunto de recursos e
poderes utilizaveis’ que a pessoa tem”. (THORPE et. al, 2016, p. 78.).
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A pesquisadora Monica Schiavinatto (2013) classifica as distintas cor-
rentes tedricas sobre o desenvolvimento da seguinte forma: a.
desenvolvimento como crescimento econémico; b. desenvolvimento insti-
tucional; c. desenvolvimento como mito; d. desenvolvimento como
liberdade; e. desenvolvimento sustentavel; o que auxilia a localizar e apon-
tar outros fatores sociais atrelados ao tema.

A temdtica do desenvolvimento surge especialmente no viés econ6-
mico do século XVIII, embora ja com precedentes desde o inicio da
Modernidade no século XVI, com nogoes de progresso, modernidade, ra-
cionalidade, secularizacdo e ordem advindas do resultado da Revolucéo
Industrial, norteados pelos modos de producao industrialista, dos padroes
de consumo, da imposi¢ao dos padrdes dos paises centrais do capitalismo
sobre 0s nao centrais e da dispersao do homem do campo para o centro
urbano (PIMENTA, 2014). As teorias schumpeterianas® juntam-se a essa
questdo e sdo consideradas promissoras nas nogoes de desenvolvimento e
subdesenvolvimento através da capacidade produtiva e de competicao de
um sistema acumulativo.

Rostow (apud NIEDERLE e RADOMSKY, 2016) conceitua desenvol-
vimento vinculado ao crescimento econémico o qual se daria com a
industrializagdo, significando, portanto, modernizacao e progresso. Os pa-
ises no pdés Segunda Guerra procuraram, através de medidas de
industrializagdo compulsdria, acelerar o crescimento econdmico, aumen-
tar a renda e diminuir a pobreza; buscando assim a tal modernizagao. A
teoria rostowiana ressalta que os paises subdesenvolvidos apresentavam
um atraso do mesmo processo histérico de crescimento econémico e pro-
gresso industrial dos paises desenvolvidos e que chegariam ao

desenvolvimento seguindo a trajetéria de modernizacdo desses dltimos.

3 Relativas a Joseph Alois Schumpeter (1883-1950). Para uma introdugao as teorias do autor, ver Schumpeter (1982).
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Como reflexos negativos, essa teoria traz consigo o endividamento ex-
terno, o agravamento das disparidades sociais e a forte intervencdo do
Estado, a exemplo do que ocorreu na América Latina inclusive com a ins-
tauragao de ditaduras militares.

O papel do Estado e das instituicdes é adicionado ao desempenho da
economia; e o desenvolvimento é apresentado como mito. Nesse contexto,
pesquisas de Furtado e Arrighi ganham atencio e o espaco do modelo de
industrializagao abre caminho a novas teorias onde incluem questées vol-
tadas a periferia, desigualdades, exclusoes sociais e aspectos ambientais.

Celso Furtado e outros intelectuais vinculados a Comissao Econdmica
para a América Latina e o Caribe (CEPAL) se preocuparam em analisar os
processos econdmicos dos paises ndo centrais, ou seja, paises periféricos,
levando em consideracao a formacdo social-histérica dessas economias,
suas diferencas e distintas formas de insercéo no sistema capitalista global.
Aqui, acredita-se em um Estado “capitalista”, porém distributivo, ndo mo-
nopolizado.

Contrapondo Rostow, que afirma diferentes “etapas de desenvolvi-
mento”, Celso Furtado (1974) caracteriza o subdesenvolvimento como
uma variante das desigualdades entre paises; néo condizendo a homoge-
neizacdo social, mas a concentracio de renda e ao aumento da
desigualdade social (NIEDERLE e RADOMSKY, 2016).

Celso Furtado (1974) considera um mito o desenvolvimento que ndo
propde aspectos econdmicos, culturais, barreiras sociais e ambientais
como fatores relevantes ao crescimento. O autor também coloca em du-
vida que um pais subdesenvolvido s se tornara desenvolvido se seguir os
modelos dos paises ricos.

O mito do desenvolvimento econdmico demonstra um esforgo, tanto

para viabilizar quanto para constituir economicamente modos de
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superacdo dos paises subdesenvolvidos; contrapondo-se ao modelo hege-
monico (PIMENTA, 2014).

O crescimento econémico nao é capaz de gerar desenvolvimento, se
esse nao vier acompanhado de uma mudanca nos valores sociais e na cul-
tura. Nesse contexto, emergiu nos anos 60 e 70, uma agenda de reformas
sociais visando combater os obstaculos do desenvolvimento. Assuntos
como desigualdade, distribui¢do de renda e reforma agraria tornaram-se
relevantes para demandar um novo padrio de desenvolvimento
(NIEDERLE e RADOMSKY, 2016).

Entram em cena, entdo, as definicoes de Amartya Sen (2001) sobre
desenvolvimento, ultrapassando o viés de crescimento econdmico e exal-
tando o desenvolvimento como liberdade. O indiano afirma que as
medidas de desenvolvimento nio podem ser baseadas somente em fatores
econdmicos como o Produto Interno Bruto (PIB), as rendas das familias,
indices de consumo e industrializagdo. Esses indicadores sdo sim medidas
importantes, entretanto nao sdo suficientes, pois nao consideram o fator
social como relevante.

Os “atores sociais” passaram a merecer a atencdo que antes era vol-
tada prioritariamente ao Estado ou ao Mercado - enquanto forgas externas
promotoras do desenvolvimento. A desigualdade evoluia em paralelo ao
crescimento econdmico, as promessas de diminui¢do de pobreza e da mi-
séria ndo encontravam respostas frente a crescente vulnerabilidade social.

Amartya Sen ganha visibilidade em seus estudos sobre o desenvolvi-
mento voltado a equidade social, inserindo nos debates a questdo da
diversidade humana, além de reconhecer os valores e as concepgdes de
vida daqueles que seriam “alvos” do desenvolvimento (NIEDERLE e
RADOMSKY, 2016).

Sen (2001), afirma a importancia da liberdade individual como com-

prometimento social, para que sejam combatidos os problemas sociais
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existentes. Para o autor, as a¢des que geram desenvolvimentos devem eli-
minar as privagdes de liberdade, j& que essas sdo limitadoras das
oportunidades e das escolhas das pessoas em exercer sua posicao de su-
jeito, de agente. O desenvolvimento é visto como um processo de
manifestagdes de liberdade para que pessoas possam desfrutar dos bene-
ficios disponiveis a sociedade, sem restricdbes de pessoas, grupos
(PIMENTA, 2014). A partir do momento em que as pessoas deixam de es-
tar submetidas a privacdo de suas capacidades, pode-se estimular o
desenvolvimento.

Na perspectiva de Amartya Sen (2001), o desenvolvimento humano
passa a ser concebido como expanséo das capacidades; e sua avaliagdo tem
como foco a liberdade, uma vez que “a capacidade reflete a liberdade pes-
soal de escolher entre varios modos de viver” (SEN, 2001, p. 318). Assim,
o desenvolvimento pode ser alcangado a medida que, diante de um leque
de oportunidades, o individuo tem a liberdade e a capacidade de escolha
para alcangar o fim que almeja.

A avaliagdo e a medigdo da desigualdade sao dependentes da variavel
focal, sendo que a desigualdade real de oportunidade nao pode ser redu-
zida a desigualdade de rendas, “pois o que podemos ou nao fazer, podemos
ou ndo realizar, ndo depende somente das rendas, mas também da varie-
dade de caracteristicas fisicas e sociais que afetam nossas vidas e fazem de
nos o que somos” (SEN, 2001, p.60)*.

Inacy Sachs (2004), em sua obra Desenvolvimento includente, sus-
tentavel, sustentado, revisa o conceito de desenvolvimento humano no
cenario da globalizacao do século XXI, adotando uma concep¢ao baseada
em trés aspectos: social (includente), ambiental (sustentavel) e econdémico

(sustentado). E, para que essa proposta de desenvolvimento se concretize,

4 Importante ressaltar que o desenvolvimento e a igualdade também dependem do respeito aos direitos humanos e
politicos.
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é necessario atentar para as acentuadas diferencas sociais e os niveis de
exclusdo no Brasil, sendo as politicas sociais compensatdrias indispensa-
veis na promogao do acesso universal aos servigos sociais de base, como
educacao, satide, saneamento e moradia.

Sachs propde duas vertentes, no que se refere ao desenvolvimento,
sendo uma vertente em nivel econdmico logrando produtividade ao au-
mento do bem-estar; e a outra vertente encontra-se em nivel social onde
deve-se promover a homogeneizacdo da sociedade buscando a redugédo das
distancias sociais que separam as diferentes camadas da populacao
(SACHS, 2004).

Conforme o autor, o Brasil entrou no século XXI com um aparelho
industrial moderno e um setor de agronegocios favoravel, porém como
uma estrutura que reflete o atraso social do pais, h4 potencialidades em
transformar o Brasil em “fabrica de empregos decentes” (SACHS, 2004, p.
117), aproveitando os diferentes nichos de oportunidade, removendo os
obstaculos e elaborando politicas ptiblicas necessarias no tratamento desi-
gual aos desiguais.

Em seu texto “As desigualdades multiplicadas”, o soci6logo Dubet
(2001) discorre sobre desigualdade onde questiona como conciliar a igual-
dade de todos e mérito de cada um? Sendo que, como sociedade
democratica, afirma-se a igualdade a todos os sujeitos, no entanto como
sociedade capitalista, ndo para de construir mercados que hierarquizam as
competéncias e os méritos. Para tanto, surgem movimentos sociais que
reivindicam o reconhecimento dos individuos sem renunciar a busca da
igualdade e constitua uma politica de reconhecimento do sujeito.

Os Trinta Anos Gloriosos, periodo entre 1945 a 1975, na Franga, mar-
caram o apogeu do sistema de integragdo da sociedade industrial com o
crescimento dos conflitos de trabalho, das negociacdes coletivas e do Es-

tado-providéncia em torno de um modelo qualificado. Nesse periodo,
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algumas desigualdades de aprofundaram e outras se reduziram; onde
pode-se apontar a ampliacdo da igualdade sob a forma de homogeneizacio
da sociedade com mistura das comunidades e substituicio das barreiras
por niveis.

Houve redugdo da classe operaria com introducdo de alguns de seus
membros as classes médias inferiores; entrada das mulheres na atividade
tercidria e servigos assalariados; ampliacdo da influéncia da midia com no-
¢ao de classe operaria sendo substituida por no¢des mais vagas como
“camadas populares” ou “camadas desfavorecidas”; crescimento da po-
breza em “bairros de exilio” e massificacdo escolar com melhora no acesso
aos estudos, porém segregativa, onde os filhos das classes populares se
formavam nos setores menos valorizados, os filhos das categorias superi-
ores monopolizavam as carreiras mais etilistas e rentaveis (DUBET,
2001)°.

Assim, percebe-se uma crescente na igualdade da educacao, por nao
ser mais considerada um bem raro, beneficiando a todos. Todavia, encon-
tra-se mais hierarquizada quando as barreiras sdo substituidas pelos
niveis.

Segundo Dubet (2001), além das configuragdes da desigualdade pre-
sente na sociedade industrial, surgem outras configuracdes de
desigualdade decorrentes das transformagdes da estrutura social, sendo os
ultimos anos marcados pela fragmentacdo do mercado de trabalho. Os
problemas sociais se deslocam para os centros das cidades degradados ou
para a periferia, abrigando os mais frageis e estigmatizados; influenciando
tanto o aspecto econdmico quanto ideolégico do Estado-previdéncia. As
desigualdades propostas por Dubet (2001) se caracterizam por desigual-

dades “pré-modernas” que englobam diferencas por classe, raca, etnia em

5 Neste sentido, o didlogo com as criticas postas pela sociologia da educagao de Bourdieu a reprodugao escolar, como
acenado em topico especifico deste texto, se apresenta de modo bastante claro.
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um contexto coletivo, que se reduzem com o fortalecimento de igualdade
de oportunidades e direitos; e desigualdades funcionais que néo se redu-
zem, e sim se consolidam nas suas extremidades da escala social. O
encontro desses processos exacerba as desigualdades, gerando o desenvol-
vimento de novos movimentos sociais.

A contraponto, o autor assume que a igualdade pode ser um instru-
mento de formacdo de desigualdade, ja que as praticas e politicas sociais
que tém por objetivos limitar as diferencas, produzem um complexo con-
junto de fatores que resultam em mudltiplas desigualdades. Os atores e
individuos sociais, por mais que se sintam distantes da igualdade, as desi-
gualdades estdo muito fragmentadas, o que dificulta uma mobilizacao
contra uma condigao tida como intoleravel. Os mais desprovidos de igual-
dades estao privados de capacidades coletivas de protesto.

“Nunca o confronto entre a afirmacio da igualdade dos individuos e
as multiplas desigualdades que fracionam as situagoes e as relagdes sociais
foi tdo violento e tdo ameacador para o sujeito” (DUBET, 2001, p.14). Du-
bet (2001) tem o respeito como modificador essencial da natureza dos
principios da justica, onde o respeito se impoe desde que as desigualdades
de mérito e de desempenho ndo afetem a igualdade entre as pessoas. A
igualdade de todos e as desigualdades funcionais do mérito sdo de natu-
reza objetiva e universal em seus principios, como implica o tema da
igualdade de oportunidades. O confronto das igualdades com as desigual-
dades funcionais permite surgir um espago de reconhecimento das
identidades e da civilidade.

Ja Jessé de Souza® (2009), socidlogo e pesquisador, em seu livro "A
ralé brasileira: quem é e como vive”, aborda o drama histérico da sociedade

brasileira desde o inicio de seu processo de modernizacéo e a continuacao

6 Esse autor também possui interessantes didlogos com o pensamento de Bourdieu, sendo, na verdade, diretamente
influenciado pela sociologia dele.
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da reprodugdo de uma sociedade que “naturaliza” a desigualdade, divi-
dindo “gente” de “subgente”. Nao culpa apenas os governos, mas oS
consensos sociais vigentes, dos quais todos nés participamos.

Mercado e Estado sdo considerados institui¢des fundamentais, cri-
ando um individuo de comportamento individual, articulado entre valores
e ideias. Tem-se o trabalho como primeira fonte moral, onde o trabalho
produtivo e til propicia nogao de virtude e respeito, valorizando a “auto-
estima” do individuo. E a segunda fonte moral é o “valor expressivo” que
defende que “cada pessoa possui ou deveria possuir uma voz propria”. A
originalidade expressiva associada ao trabalho digno sio as fontes objeti-
vas de todo reconhecimento social e de possibilidade de autoestima
modernamente produzidos (SOUZA, 2009).

Essa abordagem também foi pontuada por Sachs (2004) quando o
autor cita que “o emprego e o auto-emprego decentes constituem a melhor
maneira de atender as necessidades sociais”.

Souza (2009) propde que Estado e mercado necessitam de conheci-
mento Util para reproduzir e apenas alguns individuos e classes sociais tém
acesso e possibilidade de “incorporar” esse conhecimento. O autor, clara-
mente influenciado por Bourdieu, classifica dois tipos de capital, o capital
econdmico em que nas sociedades modernas continuam sendo transmiti-
dos através de vinculos de sangue, e o capital cultural em que a
possibilidade de incorporar conhecimento util passa a marcar fronteira
entre o sucesso e o fracasso social entre as classes sociais. Assim, o segredo
da dominagéo social é o “carater da classe” ndo do mérito, mas das pre-
condigdes sociais que permitem o mérito.

A classe que compde cerca de 1/3 da populagéo brasileira, de “invisi-
bilidade” social, analitica e politica, é chamada de “ralé” estrutural

brasileira; encontra-se abaixo dos principios de dignidade e expressivismo,
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condenada a ser apenas “corpo” mal pago e explorado, e por conta disso é
objetivamente desprezada (SOUZA, 2009).

O processo de modernizagao brasileiro constitui ndo apenas as novas
classes sociais modernas que se apropriam diferencialmente dos capitais
cultural e econdmico. Ele constitui também de uma classe inteira de indi-
viduos, ndo s6 sem capital cultural ou econdmico em qualquer medida,
mas desprovida; esse é o aspecto fundamental das precondicbes sociais,
morais e culturais que permitem essa apropriagao.

A modernidade brasileira é “deficiente”, seletiva e periférica por nao
ser realizado aqui um esforgo social e politico dirigido as condi¢oes das
classes inferiores. Mas os “consensos sociais inarticulados” que permitem
legitimar ao obscuro as causas reais de todo tipo de opressdo e injustica
social ndo sdo imutaveis. Existe, assim, a possibilidade de “articular” e

abre-se espago para que possamos percebé-los e critica-los (SOUZA,

2009).
E por falar em “desenvolvimento”: breves acenos a questao ecoldgica

A tematica do desenvolvimento, como ja fora refletido, é ampla e,
como tal, deve ser pensada em perspectiva integral. Nesse sentido, a ques-
tdo ecoldgica também se apresenta como legitima e urgente de ser
considerada.

Ha tempos ja se fala de “desenvolvimento sustentavel”, termo esse
que, por si, traz o alerta sobre a questdo de que nem sempre os modelos
desenvolvimentistas das empresas, da economia, das sociedades, das cul-
turas e povos atendem ao critério da integralidade sistémica do mundo.

No bojo da esperanca produtivista e cientificista, que foi ganhando
forca desde a Idade Moderna, vieram também formas cada vez mais ace-

leradas de intervencdo e de manipulacido da natureza, numa espécie de
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submissao inquestionavel de tudo - e do todo — ao dominium mundi’ exer-
cido pelo homo cientificus et economicus.

Fato é que houve incontéveis avangos em termos de aumento da es-
cala de excedentes produtivos, de melhorias quanto a eficiéncia das
maquinas, de sofisticacdo das tecnologias de informacio, da qualidade
quanto aos mecanismos de prevencio e tratamento em satde, da expan-
sd0 ao acesso e participagdo quanto a elaboracdo de conhecimentos e a
producdo intelectual, das mais variadas reformas de modelos de ensino e
tantas outras realidades das quais muitos se beneficiam. Mas os problemas
decorrentes dessa cosmovisao e dessa praxis também sdo muitos, e ndo se
limitam apenas a perspectiva biolégica de fenémeno ecoldgico.

Ora, a questdo ecoldgica hoje se apresenta como realidade a ser com-
preendida em perspectiva integral; ela ¢ também uma questao social, uma
questao econdmica, uma questdo ética, uma questéo religiosa, uma ques-
tao pedagobgica, uma questdo politica, além de ser uma questao “natural”.
Ela é, em Gltima instancia, uma importante questdo humana, que questi-
ona os modos como as pessoas estdao produzindo e consumindo, bem como
os paradigmas a partir dos quais elas estdo sendo educadas para ler os
fendmenos, planejar suas vidas, configurar os seus ideais de “felicidade”,
de “sucesso”, enfim, de “desenvolvimento”. Uma sociedade que educa para
0 consumo - e nao criticamente sobre ele - e se funda num modelo alta-
mente produtivista, acaba criando condicionamentos para que o poder de

compra de bens consumo seja quase que o Gnico projeto de vida que parece

7 O filésofo Francis Bacon (1561-1626), grande representante método indutivo e do empirismo modernos, foi
importante para a ressignificacio da relacio homem-natureza em perspectiva dominadora do homem pela
instituicdo cientifica, que tem como fim, segundo Bacon (1999, p. 245), “o conhecimento das causas e dos segredos
dos movimentos das coisas e a ampliagdo dos limites do império humano para a realizacio de todas as coisas que
forem possiveis”. Acrescenta-se a isso o que afirma Milton Santos: “A histéria do homem sobre a Terra é a histéria
de uma rotura progressiva entre 0 homem e o entorno. Esse processo se acelera quando, praticamente a0 mesmo
tempo, 0 homem se descobre como individuo e inicia a mecanizagao do Planeta, armando-se de novos instrumentos
para tentar domina-lo. A natureza artificializada marca uma grande mudanca na histéria humana da natureza. Hoje,
com a tecnociéncia, alcancamos o estagio supremo dessa evolucao” (SANTOS, 1998, p. 17).
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valer a pena, limitando a consciéncia acerca das condicdes de acesso e de
producdo desses bens.

Desse modo, nao se deve desconsiderar que o desenvolvimento se
tornou uma peca ideoldgica robusta e dominadora. Governos inteiros ja
demonstraram dificuldades em abrir mao de certos padroes de progresso
produtivo em nome de planos de desenvolvimento sustentavel e integral®.
Como desconsiderar que, mesmo diante de uma escalada tdo elevada de
bens materiais que sdo produzidos atualmente, hd tantas pessoas que
ainda padecem por falta do minimo? Como desconsiderar os fatores social
e humano da “questao ecolégica” quando parece nitido que sdo quase sem-
pre os mais pobres que sofrem por primeiro os efeitos mais danosos de
um fendmeno catastréfico da natureza, tais como enchentes, terremotos e
pademias? Os avancos materiais oriundos do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico sao visiveis, mas quem sdo seus efetivos beneficiados? Até que
ponto tais avangos tém expressado um amplo interesse e sistematico in-
vestimento em desenvolvimento humano, contemplando, de fato, todas as
pessoas e a cada pessoa no seu todo®?

Importante tarefa nesse canario, enfim, possui a educagao, que, indo
além da perspectiva meramente reprodutivista da realidade (BOURDIEU,
2007), pode possibilitar uma visdo holistica e critica, conscientizando a to-
dos acerca da corresponsabilidade social, bem como sobre os estilos de
vida e os modelos de desenvolvimento que as pessoas tendem a endossar

e a reproduzir.

8 A titulo de exemplo, Oliveira (2019) reflete sobre o complexo politico envolto ao que ocorreu em uma barragem da
empresa Vale na cidade de Brumadinho-MG. Afirma o autor que a “dissociagao entre o poder e a destruicdo que ele
pode provocar que tem levado a tragédias como a de Brumadinho. [...] Tal situacio se agrava (e a0 mesmo tempo se
explica) quando observamos que a luta contra a legislagao e a favor do sucateamento dos érgaos ambientais vem
aparecendo com forga crescente no discurso oficial, cujos apoiadores sao ruralistas, madeireiros, mineradores e toda
gente de ma fé, que fecha os olhos & gravidade dos riscos: é preciso flexibilizar as regras para maximizar os lucros.
Assim, com gente escravizada e meio-ambiente destruido, esses setores fabricam diariamente suas tragédias - as que
se vé, pela sua extensao; e as que sdo invisiveis, pela sua constancia” (OLIVEIRA, 2019, s/p).

9 Sobre isso, ver Paulo VI (1990)
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Consideracoes finais

O desafio relativo a organizagio de uma histéria do desenvolvimento
implica a aplicagdo dos conceitos e métodos de uma investigacao histérica
e alicercada nos aspectos econdmicos, sociais ou ambientais.

A elaboracao da histéria do desenvolvimento, como conceito de cres-
cimento e progresso, significado pelo acimulo de recursos econdmicos
adveio dos séculos XVIII-XIX. No século passado, o desenvolvimento passa
a ser empregado com a fungao social que o conceito “progresso” assumia,
por pensar o avango social a partir das politicas ptblicas relacionadas ao
combate as assimetrias sociais, econdmicas e politicas do século XX.

Tal conjuntura impds a necessidade de se repensar constantemente
as ideias variadas sobre a nog¢do de desenvolvimento, procurando avalia-
las e fundamenta-las a luz de compreensoes mais humanas e menos tec-
nicistas. Nesse sentido, Bourdieu contribui para a compreensdo da
dimensao sociolégica que permeia o conceito de desenvolvimento e de
como o fend6meno da educacio precisa atentar-se para nao ser um repro-
dutor acritico das equagdes sociais.

Na América latina, a década de 1980 marca o declinio da economia
politica do desenvolvimento, instabilidade mundial e perda de for¢a do Es-
tado desenvolvimentista. A palavra de ordem passa a ser desenvolvimento
“ajuste com crescimento”, englobando os anos 9o com defesa de temas
como equidade social e democracia pluralista como condigdes necessarias
ao desenvolvimento. Nesse contexto, o pensamento de Celso Furtado de-
monstra importancia acerca dos processos de desenvolvimento.

Com a compreensdo do desenvolvimento ilusério, Furtado (1974),
propde seus apontamentos tedricos e histérico-estruturalistas para enten-
der o processo de desenvolvimento, o progresso e as dimensoes sociais,

culturais e politicas, para além do viés econdmico; surgindo a abordagem
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que esse autor considera o desenvolvimento como “mito” e associa ao de-
senvolvimento, elementos sociais e ambientais.

Amartya Sen (2001) discute o desenvolvimento como liberdade, re-
movendo as privagdes e potencializando as capacidades humanas. Sen
discorre ainda sobre as disposi¢des sociais favoraveis e considera que a
sociedade e o Estado tém responsabilidades inescapéaveis na formagao de
individuos empenhados nas mudancas que levem a geragao de bem-estar
e a diminuigdo dos sofrimentos sociais.

Assim, o desenvolvimento e a possibilidade de igualdade, como equi-
dade de liberdade, relacionam-se as liberdades sociais, civis e politicas que
os individuos usufruem. O desenvolvimento e a igualdade dependem do
respeito aos direitos humanos e politicos.

Sachs (2001) apresenta uma abordagem ao desenvolvimento inclu-
indo aspecto social (includente), ambiental (sustentavel) e econdémico
(sustentado), demonstrando uma preocupacdo com superacao das desi-
gualdades. Nesse contexto da busca da igualdade e da promocdo do
desenvolvimento, deve-se levar em conta a importancia das politicas pu-
blicas as pessoas com deficiéncia, a inclusdo social.

A centralidade e o protagonismo humano proposto por Furtado, Sen
e Sachs, constata-se 0 avan¢o na compreensao do desenvolvimento; sendo
necessarios os esforcos de toda a sociedade, organizada de forma plura-
lista, includente, democratica e que considere e respeite as contribuicoes
que cada individuo ou segmento possa agregar.

A discussdo sobre desigualdades recebe contribui¢bes de Dubet
(2001) e Souza (2009) em que a desigualdade para o primeiro autor esta
fragmentada e dificulta a mobilizagdo coletiva. E para o segundo autor, ela
se encontra envolvida na “invisibilidade” social, onde os atores (“ralé”) sao
desprezados quanto a garantia de um trabalho ttil e digno, e calados em

seu expressivismo.
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Todavia, é necessario que as desigualdades sejam superadas. Que ins-
tituicdes fundamentais, Estado e Mercado, gerem condicoes favoraveis ao
trabalho como fonte moral, produtivo e ttil que propicie nogao de virtude
e respeito, aumentando a autoestima do trabalhador. E que os individuos
utilizem do expressivismo e da mobilizagdo coletiva para dar voz aos seus
direitos como cidadéos, sem distingao de raga, género, etnia ou capacida-
des.

Mais do que um esforco do governo em suas diferentes escalas, é ne-
cessario uma maior acdo social para a promocdo de politicas de inclusao
social. Isso envolve um desenvolvimento eficaz e atuacgdo de diversas areas
da sociedade, como a educacio, a cultura, entre outros. Por isso, esforcos
coletivos e individuais que visam romper preconceitos e agdes coercitivas
sao0 necessarios para uma melhor vivéncia.

O desenvolvimento deve ser eficaz e socialmente includente, esten-
dendo seu olhar e propiciando a¢des de politicas ptblicas voltadas a pessoa
com deficiéncia e outras minorias para que esses possam ser considerados
cidadaos produtivos, participantes, conscientes de seus direitos e deveres
para a sociedade e para si.

As facetas econdmica, ambiental e social sdo, enfim, dimensdes que
dependem uma da outra para que seja atingido o desenvolvimento integral
da personalidade humana. Destaca-se, com isso, a urgente percepgao da
questao ecoldgica como questdo humana, propondo-se a perspectiva pa-
radigmatica de um desenvolvimento que seja sustentavel e de uma
ecologia que seja integral. O desenvolvimento “ideal” talvez seja uma ilu-
sdo, no entanto, ele deve abranger e associar processos que incluam
aspectos econdmicos, politicos, sociais, culturais e ambientais, respeitando
a diversidade humana e estruturando condicoes de vida digna a todos os

individuos.
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Juventude que ousa lutar:
dialogo, alteridade e conscientizacao em movimento

Gabriel Teodoro Gomes

Introducao

O futuro nao nos faz. Nés é que nos refazemos na luta por fazé-lo.

(Paulo Freire)

Este texto é fruto das reflexdes que se alongam de uma pesquisa de
mestrado intitulada juventude e(m) movimento: pedagogia entre jovens e
préxis politico-pedagégica no Levante Popular da Juventude'. Nesta feita,
cuidamos de investigar os sentidos que alguns integrantes da organizacao
atribuem a sua condicdo de ser jovem e como (re) significam sua préxis
politico-pedagégica no movimento formativo que constroem coletiva-
mente.

A pesquisa, de caréter participante (BRANDAO, 1984), organizou-se
a partir de reflexoes teodricas acerca das categorias juventude, movimento
social e educacdo popular como projeto politico de transformacao, concei-
tos que, ao serem lidos a partir da realidade vivida, observada e enunciada
dos jovens imersos em seu contexto militante, engendraram o que chama-
mos de linguagem da luta, que é produzida no/pelo ato enunciativo
responsivo e responséavel daquele que esta imerso em uma comunidade

especifica. O militante é, antes de tudo, o sujeito que se engaja na luta pela

1 Dissertacao de mestrado defendida em 2019, sob orientagdo da Professora Dra. Bruna Sola da Silva Ramos, para a
obtengao do titulo de mestre em educagao, na linha de pesquisa discursos e praticas socioeducativas, no Programa
de pos-graduacao da Universidade Federal de Sao Jodo del Rei. Pesquisa financiada pela CAPES.
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transformacao de si, do outro e de sua histéria, em uma perspectiva de
busca e intervencao por mudancas, de si e de toda uma comunidade.

Para compreender a categoria, assentamo-nos no paradigma Freire-
ano, para o qual a mudanca é um processo, uma atividade cultural do ser
na busca por sua vocacio ontolégica e histérica de humanizar-se. £ um
exercicio de desmistificar e de transformar a realidade. Nessa perspectiva,
a préxis, ou melhor, reflexao - agao - reflexdo, é a conscientizacio e a to-
mada de posicdo dos sujeitos sobre a violéncia opressora que causa a
desumanizagdo que compromete sua vocacao ontoldgica de ser mais. Ela
realiza-se entre os homens e mulheres que unem consciéncia e mundo em
um quefazer: agdo coletiva, organizada, sistematizada e transformadora,
contra a acomodagao, o ajustamento e a adaptagio a dada realidade.

A Educacdo Popular é um campo de trabalho prético e tedrico que
costuma ser chamada de muitas maneiras: pedagogia do oprimido, peda-
gogia libertadora, pedagogia do diélogo. Nao se trata de uma metodologia,
uma didatica e um conjunto de métodos e técnicas neutras. Ela emerge do
esforco para a (re) criagdo de conhecimentos coletivos a partir do diélogo,
ou seja, do “encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo para de-
signa-lo” (FREIRE, 2008, p. 96) por meio de sua palavra. Ela é politica a
medida que politiza os dilemas da vida cotidiana das trabalhadoras e tra-
balhadores; é poética ao passo que transforma o aprendizado em crénicas
da vida, que muitas vezes sdo objetos de conscientizacdo de seus encon-
tros, e ela é revolucionaria a medida que se torna ferramenta de libertagao.
Por isso, estd presente nas redes de solidariedade, nas resisténcias comu-
nitarias e nos movimentos sociais. Suas tramas formam o “tecido social
pedagogico-educativo” (ARROYO, 2010, p. 254)

A teoria Freireana possibilita a anélise da relacao sujeito mundo e sua
atividade nele criadora de cultura, de vida. Nela, o didlogo é uma exigéncia

existencial e onde se encontra o refletir e o agir dos sujeitos para uma
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revolucdo bibfila “criadora de vida, na tentativa de deter a morte em vida,
a vida proibida, por outras vidas, a ser vida” (FREIRE, 2014, p.233). Em
tempos nos quais as formas antigas de gestao da morte® se especializam e
o capitalismo neoliberal distorce a nocéo de politica, esvazia o pensamento
econdmico do senso de justica social, humaniza as agéncias financeiras en-
quanto destréi direitos civis e sociais no mundo todo, falar sobre o
oprimido e seu ato pela liberdade como um ato de restauragao de sua hu-
manidade é premente.

Nossa mirada teérico-metodolbgica passa pelos elementos da filoso-
fia marxista da linguagem, para a qual a realidade da lingua esta atrelada
a estrutura sécio ideolégica, o signo linguistico esta para o signo ideolgico
e se constitui na/pela interacdo entre os sujeitos de uma comunidade. A
interacdo é marcada por uma ou mais posi¢des sociais, historicas, pelo
prestigio ou pelo desprestigio, pela construcdo e desconstrugao de valores,
em um constante embate na arena de sentidos do discurso, que é a vida.
Tal qual ocorre com a luta de classes, na qual se forma e se deforma a

consciéncia que

Adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo organizado no
curso de suas relacdes sociais. Os signos sao o alimento da consciéncia indivi-
dual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela (a consciéncia) reflete sua logica
e suas leis. A logica da consciéncia é a légica da comunicagao ideoldgica, da
interagdo semié6tica de um grupo social. (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006
p-34)

Os signos constituem-se no/pelo embate entre as consciéncias indi-
viduais e no didlogo entre os tempos e as significacbes. Nesse sentido, o

discurso é um ato enunciativo, veiculo do didlogo entre sujeitos, ideologia

2Mbembe (2003)
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e mundo, - realidade social histérica, e cultural - lugar onde sdo confor-
mados os sentidos mais ou menos estaveis. Para nés, é exatamente nessa
realidade em que se situa a contradicdo oprimido-opressor, que é motor
da educagdo como busca pela libertacdo. O enunciado é um elo entre agén-
cias discursivas e suas condigdes objetivas e subjetivas de producao. Por
isso, repousa na linguagem o debate frutifero das préticas socioeducativas
construtoras da dignidade humana e do direito de pronunciar sua palavra,
aspecto fundamental da humanizacio dos sujeitos.

O sujeito Bakhtiniano posiciona-se (com mais ou menos consciéncia),
valora, comenta, nega e transforma, por meio de seu ato responséavel, um
estatuto filos6fico que marca a dialética entre o sujeito biolégico e sujeito

histérico

O ato da atividade de cada um, da experiéncia que cada um vive, olha, como
um jano bifronte, em duas diregdes opostas: para a unidade objetiva de um
dominio da cultura e para a singularidade irrepetivel da vida que se vive

(BAKHTIN, 2017).

A responsabilidade é o que da a marca do sujeito na cultura. Uma
atitude torna-se ato quando, sua palavra é comprometida com seu transito
no mundo do discurso, que é o mundo da ideologia. O sujeito é de relacoes
e constitui-se no/pelo mundo social. Ele ndo é substituivel pelos outros,
mas constituido pelos outros, em uma relagdo dial6gica com a palavra do
outro. “Dialogia ¢ a atividade do di&logo e atividade dinamica entre o eu e
0 outro em um territério preciso socialmente organizado em interacdo lin-
guistica” (GEGe, 2009, p.29).

O sujeito bakhtiniano é alteritario porque ativo e responsivo a si
mesmo, aos outros sujeitos, outras agéncias discursivas. Ele sabe-se cons-
tituido pela existéncia do outro, constrdi seus signos e elabora a si mesmo

no mundo a partir de relagdes com outros sujeitos, posicionamentos e
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discursos. Nessa perspectiva, tanto o dialogismo bakhtiniano, o “confronto
das entonagdes e dos sistemas de valores que posicionam as mais variadas
visdes de mundo dentro de um campo de visdo” (GEGe, 2009, p.29),
quanto o didlogo para Freire, que é educagdo “na medida em que ndo é
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significacdo dos significados” (FREIRE, 2006, p. 69) sdo lentes
que nos ajudam a compreender as relagdes jovem/juventude, jovem,/mo-
vimento e jovem/mundo.

O movimento social é o 16cus da educagio popular e o tema sobre o
qual se funda o didlogo entre os jovens da pesquisa. Ele é a arena de nego-
ciacdo de sentidos construidos por corpos percebedores. Nele, cabem
histérias, diferencas, estabelece-se valores e constrdi-se um projeto co-
mum. E lugar de didlogo, pois nio existe palavra solitaria. O trabalho de
transformagéo é sempre em colaboragdo. O jovem desta pesquisa encarna
um discurso revolucionario, que é determinante para sua praxis em mo-
vimento e, consequentemente, no mundo. A experiéncia do que fazem,
como fazem e por que o fazem ganha, assim, contorno investigativo a par-
tir do tom emotivo-volitivo encontrado em seu discurso que também é

pratica, revelando valor expresso por quem pensa e experimenta.

O tom emotivo-volitivo, que abarca e permeia o existir-evento singular, nao é
uma reacao psiquica passiva, mas uma espécie de orientagdo imperativa da
consciéncia, orientagao moralmente valida e responsavelmente ativa. Trata-se
de um movimento da consciéncia responsavelmente consciente, que trans-
forma uma possibilidade na realidade de um ato realizado, de um ato de

pensamento, de sentimento, de desejo, etc. (BAKHTIN, 2017, p. 91).

Esse conceito indica exatamente o “momento do ser ativo na experi-
éncia vivida a mim como aquele que vive ativamente” (BAKHTIN, 2017, p.

91). Com isso, propoe-se um didlogo entre o carater
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pedagdgico/transformador da vivéncia em movimento e a educagao para
a dignidade humana, a servico da inteireza do ser e da superagio da nega-
¢do de dizer sua palavra, de agir como sujeito consciente para refazer-se e,

refazendo-se, transformar sua realidade.
Juventude, sociedade de classes e movimento

Para compreendermos a nocéo de jovem e juventude, valemo-nos da
dialética da condicao juvenil?, por meio da qual a juventude é lida na rela-
¢do de tensdo dos arranjos politicos, econdmicos das institui¢des modernas
e contemporaneas do poder. A juventude ndo é nem um estado de espirito
e nem somente um nicho de mercado, ela ganha forma e sentido a medida
que se ha condigdes concretas e simbdlicas funcionais de sua existéncia.

A experiéncia de juventude varia em func¢do do grau de desenvolvi-
mento local e das possibilidades de se encarnar o modus vivendi que
conhecemos do jovem: tempo do ensino basico, tempo para experimenta-
¢Oes, tempo da faculdade, tempo da tutela dos pais, tempo do emprego,
tempo de se relacionar e formar sua familia. A despeito da globalizacdo,
em uma mesma metrépole, as formas de exercer o seu “direito a juven-
tude” sdo diferentes, quando ndo opostas.

Segundo recente produgdo do IBGE (2019), o Brasil tinha cerca de
47,3 milhdes de jovens de 18 a 29 anos de idade, o que representava pouco
mais de um quarto da populagdo. Desse ntimero, quase 11 milhdes nem
trabalhava e nem estudava. E certo que nos tltimos anos assistimos a mu-
dancas na sociedade brasileira. A universalizagdo do ensino bésico, a
ampliacdo nas vagas do ensino superior e as politicas assistenciais marcam
a histéria dos jovens brasileiros, mas ha um contingente enorme de jovens

que ainda aguardam o direito a juventude, previsto em seu Estatuto

3Groppo (2017)
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(2013), que estabelece marcos legais das politicas ptblicas para os jovens.
Para Groppo (2010), a juventude tornou-se cada vez mais uma promessa
nao cumprida da modernidade, o que nos leva a perceber que para haver
o direito efetivo a juventude é preciso que outros direitos e pactos entre
Estado e sociedade se efetivem. E preciso um projeto de pais no qual caiba
um projeto de juventude.

Alves (2013) ao escrever sobre a condi¢do do precariado, uma fragdo

do proletariado, no Brasil, afirma que a fracio é constituida por

jovens-adultos na faixa etaria dos 20-40 anos, altamente escolarizados e “po-
bres” na acepgao convencional, isto é, objetivamente inseridos em estatutos
salariais precarios. Portanto, eles sdo jovens-adultos, cultos e pobres: eis os
tragos distintivos dos homens e mulheres assalariados que constituem a ca-
mada social do precariado. Por serem jovens-adultos altamente escolarizados,
eles possuem uma carga de expectativas, aspiracdes e sonhos de realizagdo

profissional e vida plena de sentido. (p.198).

Somam-se a esses 0s que nédo estudaram, os que ndo tém emprego,
0s que ndo estudaram e estdo em ocupagdes com salarios precérios e o0s
pobres e miseraveis, o que se tem é um cenario aterrador para a formacao
integral do jovem brasileiro e, consequentemente, para o futuro do pais.
Uma incomodagéo difusa levou muitos jovens a rua nos dltimos anos, mas
ndo se converteu em agdes do Estado que indicasse mudanga substancial.
Do contrério, o desemprego e o desmonte dos direitos trabalhistas inten-
sificam esse cenario. A desigualdade aliada a competicio entre si e em uma
busca desenfreada, seja para sobreviver, como no caso dos mais pobres,
ou para nao “ficar para tras” é preponderante para a degradacao da poli-

tica.

ideologia do individualismo na vida social. Desvalorizam-se praticas coletivis-

tas e os ideais de solidarismo coletivo nos quais se baseavam os sindicatos e os
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partidos do trabalho e disseminam-se na cultura cotidiana, influenciada pela
midia, publicidade e consumo, os ideais de bem-estar individual, interesse pelo
corpo e os valores individualistas do sucesso pessoal e do dinheiro. £ nesse
mesmo contexto historico-cultural que ocorre a degradagio da politica, no
sentido cléssico, e a corrosdo dos espagos publicos enquanto campo de forma-
¢do da consciéncia de classe contingente e necessaria, e, portanto do em si e

para si da classe social como sujeito histérico. (ALVES, 2013, p.94).

Acomodacéo ou luta pela sobrevivéncia em relacdes desumanas? Os
jovens estdo em uma corda bamba. O direito de sonhar ¢ hipotecado pela
desigualdade de classes e a promessa de vida melhor fica distante, cabendo
aos jovens o ajustamento a condi¢do posta, levando-os a tragar, todos os
dias, estratégias para sua sobrevivéncia, enquanto tém sua alma cooptada
pelo status quo.

Na contramao deste cenario, encontra-se o Levante Popular da Ju-
ventude, um movimento que, como muitos outros, surge destas
contradi¢bes e nos apresenta a relacio entre o direito a juventude e os de-
mais direitos da malha social. A luta politica, que deve se embeber da luta
pela sobrevivéncia dos “condenados da terra”, mostra-se um quefazer dig-
nificante contra a disperséo, a acomodagao e o ajustamento.

O movimento surgiu em meados do ano 2000, no Rio Grande do Sul,
fruto de articulagdes entre movimentos populares e da emergéncia da
pauta jovem em um cendrio nacional de retomada econdmica, ampliacdo
de direitos sociais e de consumo e de maior contingente de jovens j& regis-
trado na histéria do Brasil. Hoje, 0 movimento estd presente nas capitais
de todos os estados brasileiros e dialoga com a sociedade por meio de mar-
chas, campanhas, eventos politicos, escolas de formacdo, compde a
diretoria da Unido Nacional dos Estudantes, uma rede de promocéo a edu-
cacdo popular e possui experiéncias de trabalho com jovens em

universidades, centros e periferias de grandes centros urbanos.
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Suas reivindicagoes confundem-se com as reivindicagoes dos movi-
mentos populares: “terra, pao, dignidade”, e também enunciam um
projeto de transformagao, o qual chamam “Projeto Popular para o Brasil”.
Alguns documentos antigos ja trataram como “revolugéo socialista”, e ou-
tros tratam como “revolugdo brasileira”. Sua forma de organizagdo é
dividida em pequenos grupos, que denominam células, similarmente ao
grupo/ntcleo de base, trago da pedagogia popular de outros movimentos,
nas quais realizam encontros, reunibes e discutem os problemas do seu
territorio (universidade, bairro, cidade, estado, mundo).

Em seu método de organizagdo, o contato entre as células de uma
cidade se da entre eventos gerais que buscam envolver os militantes em
seu planejamento e execucdo. Em maior escala, hd os acampamentos es-
taduais e nacionais, feitos com espacos de dois anos, que sdo instancias
maximas deliberativas nas quais se reafirmam as bandeiras do movimento
e seus principios basicos. Para que todos estes espacos funcionem, os jo-
vens trabalham com uma metéafora humanizadora das relagdes politicas.
Atribuem os grupos as células de um grande organismo que, para que o
corpo (da mudanga, da transformacio) esteja vivo, todos os militantes de-
vem ser organicos ao processo, ou seja, todos devem tomar parte e
responsabilidade na continuagao e na (re) criacdo de ideias.

Na célula ocorre o exercicio do que os jovens chamam por “tripé or-
ganizativo” (organizacdo, formagao e luta) no qual o primeiro elemento
diz respeito ao acimulo de forcas e representa a capacidade de existéncia
material e funcionamento do movimento; o segundo baseia-se em uma
formacao e representa o exercicio de investigacao de sua realidade, de sua
histéria e das questdes tidas como sensiveis a esse grupo; o terceiro refere-
se a capacidade de agir de forma coletiva e consciente no mundo. A titulo
do recorte, nos deteremos ao segundo elemento, aprofundando-nos nos

sentidos formativos presentes no quefazer destes sujeitos e sua relagio
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com a conscientizagdo, humanizacio e libertagdo em uma luta por dizer a

palavra contra a morte em vida que é relegada a muitos.
O guefazermilitante: pedagogia e praxis politica

Para Freire, superar a situacdo que nos rouba a dignidade demanda
o conhecimento critico das razoes da opressao. Portanto, é necesséario a
racionalizagido do sentido para que se possa enfrenté-la na convivéncia
com os demais oprimidos e, também, com o opressor hospedado dentro
de si. A militAncia, como ja definimos, é ato responsavel e responsivo do
sujeito ativo em direcdo a transformagao nédo s6 sua, mas também de seus
iguais, em uma relacéo de alteridade com o mundo e com os outros sujei-
tos. Nesse sentido, a “acdo fisica deve ser interpretada em atitudes, mas
nao se pode interpretar a atitude fora da expressao semiética”. (BAKHTIN,
2011, p.319).

Como material semiédtico, separou-se as consideragdes sobre o ser
militante, extraidas do questionario para o perfil sociocultural, respondi-
dos por parte dos integrantes do grupo em Belo Horizonte e trechos das
entrevistas de seis jovens que, atuavam em uma das células do movimento,
em uma favela de Belo Horizonte e participaram da pesquisa que contri-
buem para a leitura de sua agdo cotidiana pela transformacao de si e de
sua realidade, bem como dos seus dilemas na construgao cotidiana do pro-
jeto politico que juventude que se confunde com um projeto de mudanga

com vistas ao futuro e a melhora das condi¢oes de vida.
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Tabela 1: O que é ser militante para vocé?

Ser militante, para mim, ¢ se entregar por completo na construcao de um projeto politico.

E lutar e disseminar um ideal comum, com empatia e trabalho em equipe.

E lutar para que toda a humanidade usufrua das condices de existéncia possibilitadas pelo grau atual de desen-

volvimento das forcas produtivas e do ser humano.

Eu acho que é entender as contradigoes da nossa sociedade e ver o nosso potencial de mudar isso, de construir

uma nova sociedade.

Ser atuante intervindo na sociedade.

Organizar sua vida para a solugao de problemas coletivos.

Acreditar que juntos e organizadamente podemos mudar o nosso entorno para melhor, disputando a consciéncia

das pessoas e incentivando a mobilizacido permanente da populagdo.

Lutar pelo que acredito e enfrentar a logica individualista a partir da coletividade. Tendo sempre como Norte a

libertacao do povo.

Significa doagao para uma causa coletiva.

A construgao de uma nova sociedade depende de disciplina, dedicacao, e de acreditar em um projeto, pra isso
ser militante ¢ uma escolha de vida, que envolve organizar a vida com base no fortalecimento da luta, e de
construcao de novas relacoes entre as pessoas, baseada em fortalecer lagos de companheirismo, em cumprir com
tarefas e ver que cada agdo concretizada caminha pra mudangas na estrutura, caminha na construcao da revo-

lugao brasileira.

Se construir e desconstruir pra construir uma nova sociedade

Participar ativamente de uma causa

ter compromisso com os companheiros, com o projeto e com o povo.

Compreender o compromisso com o projeto popular cotidianamente

Pra mim o verdadeiro militante é aquele ou aquela que ama tanto o seu povo que é capaz de se sacrificar por ele.

E aquele ou aquela que pensa sempre no bem-estar da coletividade, antes do préprio bem estar.

O militante é alguém que, movido pelo amor ao povo, se responsabiliza pela organizacao e se compromete com
acoes de transformagao da realidade. Ele esta disposto a sempre aprender, tanto com através do estudo quanto
por meio da critica e da autocritica e é capaz de inspirar e formar novas pessoas comprometidas com a luta do

povo.

Lutar sempre

Unir teoria e pratica

E fazer diferenca nesse mundo dando uma contribuicio de fazer os outros enxergarem outro destino

Fonte: Elaborada pelo pesquisador

A leitura destas assercdes nos leva a organiza¢ao dos sentidos do ser
militante. A primeira triade de sentidos esta ligada a doagdo (entregar-
se/comprometer-se/sacrificar-se). As palavras sacrificio, a entrega, o com-

prometimento remontam a uma espécie de religiosidade dentro da prépria
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militancia que, para existir efetivamente, deve transcender o corpo, a ma-
terialidade e deve transformar-se em dever moral, em espirito de luta. Ser
militante para estes jovens esta relacionado a um tipo de compromisso
que, as vezes, requer até mesmo alguns sacrificios.

A segunda triade revela uma dimensao ativa, pratica do ser militante
como aquele que constréi/participa/compreende; aquele que age. Etimo-
logicamente, as trés palavras também dialogam com o “fazer junto”. Dai a
ideia de sujeitos coletivos, que é revelada por meio de suas palavras, e re-
cebem concretude, dando autenticidade e reunindo em um ato a intencao
e a realizacao.

Em uma terceira instancia, observa-se a ocorréncia das palavras or-
ganizar-se/disciplinar-se/comunicar-se, imperativos que se relacionam a
um método, a uma espécie de acdo orientada e intencional. A pedagogia
do oprimido também é a pedagogia do didlogo, da comunicacdo entre
mentes para a dentincia e antncio. Nesse sentido, a educagéo deve ser co-
municacdo, e nao imposicdo, pois ela deve ser libertadora e criadora de
vida, em oposicao a educacao do silenciamento, que é necroéfila e nutre-se
do amor a morte, da palavra e da vida.

O teor valorativo no discurso dos sujeitos revela, inclusive, um certo
dogmatismo presente na defini¢ao para alguns. Tem-se, ainda, as expres-
soes ser militante de verdade, se entregar por completo e, até mesmo,
mudar o mundo, as quais apontam para uma agao valorativa de aspecto
moralizante do (préprio) comportamento. Ademais, nos chama a atengao
o fato dessas expressodes variarem mesmo dentro de uma mesma comuni-
dade, afastando-nos de visdes reducionistas sobre a praxis politica e
pedagogica de movimentos sociais.

E no processo de construgao das agoes dos corpos que vivenciam o
desvelar de um mundo e se colocam, conscientemente, a servico da mu-

danga, sdo criadas imagens, matrizes discursivas, narrativas que, prenhes
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de experiéncias, objetivam a opressao sentida para desveld-la. Militar é,
em alguma medida, transformar a experiéncia sentida em resposta que
vem em forma de acdo, por meio de um projeto, de objetivo, de didlogo.

Aproximamo-nos, agora, dos sentidos enunciados mais profundos e
reflexivos, extraidos das entrevistas que realizei com seis integrantes du-
rante a observacdo em campo. O que une estes jovens, além da pertenca
ao Levante Popular da Juventude, é o trabalho na célula da Pedreira, que
fica em uma favela conhecida de Belo Horizonte, a Pedreira Prado Lopes.
Cada um destes jovens recebeu um nome ficticio de personagens da hist6-
ria das lutas no Brasil. Em funcio do recorte temético deste texto, suas
trajetérias e perfis ndo serdo explorados. Para isso, recomenda-se a leitura
do trabalho em sua integra.

Preliminarmente, podemos afirmar que a agdo destes jovens e o dis-
curso sobre ela pressupdem pelo menos nogdes conflitantes de projeto de
Brasil. H4 um tom de dentincia na forma como leem as estruturas de po-
der, a histdria da formacao social brasileira e uma pretensdo a um outro
projeto, uma outra expressao do Estado brasileiro, que é nomeado pelos
jovens como Projeto Popular para o Brasil e que emerge, segundo Sepé

como

Um projeto de pais aonde a gente garante uma série de transformagoes sociais
para o pais, onde hoje ndo existem... cidadania para todos, casa, moradia,
acesso a terra, acesso a dgua, soberania nacional, acesso as riquezas nacionais,
direito a educagdo, satide, lazer, esporte... entao, o Levante tem a militancia
voltada para conscientizar, fazer trabalho de base, trazer mais jovens que des-
pertam pra esse processo coletivo, que juntos a gente pode fazer
transformacoes e garantir pra toda a sociedade a partir da construgao desse

projeto de pais, de transformacéo para todos (SEPE, ENTREVISTA, 2017).
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Por meio das palavras de Sepé, adentramos em duas dimensdes deste
projeto: a dimens&o da intencionalidade: a busca da cidadania, casa, mo-
radia, acesso a terra, acesso a dgua, acesso as riquezas nacionais, direito a
educacdo, satide, lazer, esporte; e a dimensao do trabalho, do fazer: cons-
cientizar, fazer trabalho de base, trazer mais jovens, construir esse projeto
orientado para a transformacao. A intencionalidade est4 relacionada ao
que Freire (2014) chama de “pensar critico” por meio do qual os sujeitos
descobrem sua situacdo em relagdo ao mundo e deixam de lado parte ou
toda a consciéncia acomodada.

Um projeto de sociedade (e de humanidade) de valor a vida e néo a
morte nao se faz sozinho; é preciso, entdo, que se coletivize essa respon-
sabilidade de forma que essa intencionalidade se torna
(co)intencionalidade, por isso, é preciso que a ideia e a pratica se multipli-

que com vistas a adesao ao projeto defendido, no qual se deve

Formar uma militancia que combata a extrema desigualdade social no Brasil.
Formar uma juventude consciente que faga parte de um processo que vai ser
demorado, mas que a gente precisa ir comecando a fazer, que é de organizagéo
popular em vérios setores, no campo, no sindical, no setor da luta urbana, o
Levante vai formar pessoas que vado atuar nesses momentos de forma mili-
tante, com consciéncia que o Brasil é desigual, que o Brasil é racista, que o
Brasil é machista e que nds precisamos fazer e organizar e se somar a um pro-

cesso de resisténcia. (ZUMBI, ENTREVISTA, 2017).

Nesse sentido, gostariamos de aproximar as palavras movimento (or-
ganizagdo), educagdo (formagao), e a ideia de prética politico-pedagégica
(luta). Pelas palavras de Zumbi, o movimento tem como objetivo principal
organizar os jovens em torno de uma proposta estratégica, que passa pela
conscientizagdo e pela organizacdo da resisténcia a desigualdade, que é

ampla e irrestrita a varios setores da sociedade. Aqui, resistir é nédo se
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ajustar, e para nao se ajustar, a acdo mostra-se imprescindivel. O jovem
também da pistas sobre o que deve ser feito, em qual tempo ele acredita
que devera ser feito desde agora. Romper com a desigualdade, que aqui se
confunde com romper com a dominacdo de outras opressoes, demanda
buscar o reconhecimento de outros sujeitos e atores também como opri-
midos, pois ha uma s6 estrutura que oprime negros, mulheres e o jovem
que nos enuncia.

O sujeito em movimento ndo é um sujeito individual, que cria sozi-

nho. Trata-se de um pensar-agir coletivizado.

Eu acho que a nossa busca ndo pode ser s6 individual como prega o sistema
atual, o capitalismo e o imperialismo. Ele tem que ser coletivo, eu ndo consigo
me enxergar sem trabalhar na fungao que seja dos demais seres humanos. So-
bretudo dos jovens. Seres humanos mais coletivos pra construir tudo isso
junto (...). Atualmente, ele (o Levante Popular da Juventude) tem capacidade de
influenciar a vida do jovem que conhece, que vai participar do movimento, que
vai enxergar as relagdes com as pessoas de uma forma diferente da forma tra-
dicional. A forma tradicional é uma forma individualista e o Levante mostra
para o jovem a possibilidade de se organizar, de fazer uma luta coletiva, de que
0s seus irmdos ndo sdo s6 aqueles de sangue. E basicamente isso.

(ENTREVISTA LAMARCA, 2017).

O jovem, ainda, verbaliza uma postura opositiva ao sistema evidencia
nao s sua responsividade, mas também sua responsabilidade. Em irmaos
nao sao sé aqueles de sangue, observa-se um sentimento responsivo e al-
teritario que se expressa em seu enunciado como o valor daquele que
pensa e experimenta a propria fraternidade. A materializacao das utopias
passa por uma tarefa de nao s estar juntos e agir para a transformagao,
orientada por signos valorativos que constroem sua visdo do outro e de
sua relacdo com o outro. A fraternidade, signo mobilizador social, presente

em outras formas de organizacdo humana, aparece aqui como
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contraponto ao individualismo, a forma tradicional de se pensar e até
mesmo a formas politicas e econdmicas de dominacao, evidenciando a re-
lagdo entre palavra e préxis politica na constituicdo das particularidades
do grupo. Para o jovem, o sistema atual utiliza-se dos valores individualis-
tas para manter o status quo. Dessa forma, inverter a logica, para uma
construcao coletiva seria um ponto chave para a utdpica transformacio na
qual o sujeito “socializado tenta configurar para si mesmo normas e regras
de agir: é autbnomo. Sua subjetividade é intersubjetividade. Age pautado
por determinagdes mas, pela ilégica da utopia, age de olho além das deter-
minac¢des” (FREIRE, NOGUEIRA, 2014, p. 26).

As normas e regras de agir sdo construidas no didlogo em que se faz
movimento e no movimento que impulsiona o didlogo interno de sua in-
clinacdo para um outro projeto que nao é individualista. O sentimento de
intersubjetividade estende a compreenséao de sujeito jovem em relacdo de
alteridade com outros jovens para uma relagdo de alteridade também en-
tre os outros irmaos, aqueles que sofrem/vivem/combatem outros tipos
de opressao. O que faz um jovem militante é, portanto, agir de olho além
das determinacdes. Nao existira juventude livre se outros oprimidos esti-

verem presos.

Mas uma coisa que esta ai, que eu aprendi com o Levante também, é que 0s
movimentos ndo podem estar sozinhos. E por isso que nesse quarto, aqui
mesmo, tem uma porrada de adesivo. Tem adesivo do Sind-UTE, adesivo da
CUT, uma bandeira da CUT, MST, UNE, MAB. Esses parceiros sdo realmente
essenciais para ter uma influéncia nas lutas sociais e transformagao do Brasil,
né? Nessa revolugdo ai, que a gente tanto almeja. O Levante ndo vai fazer isso
sozinho. E é 6timo participar de um movimento que entende que nao é sozinho

isso (LAMARCA, ENTREVISTA, 2017).
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Lamarca, por meio de seu olhar percebedor (FREIRE, NOGUEIRA,
2014) passa os olhos pelo quarto da casa em que foi entrevistado. Bandei-
ras, adesivos, camisetas de movimento, um cenério cotidiano da casa dos
militantes que me acolheram durante a pesquisa. Os movimentos outros
que orbitam sua luta de juventude e, a0 mesmo tempo, ampliam o campo
de valores, sugerindo que as demandas da juventude trazem consigo a
identidade de outras lutas. Ha, aqui, o reconhecimento da luta do outro.
Humanizar-se é, em alguma medida, reconhecer o direito do outro como
um direito tao igual ao seu nao ocorre de maneira descompromissada ou

por acaso. Ha um projeto educativo em seu discurso que o

implica reconhecer a desumanizacio, ainda que seja uma dolorosa constata-
¢ao. Juntar os cacos da humanidade de tantos milhdes de brasileiros triturados
pela injustica, fome, provocadas pela brutalidade do capitalismo. Buscar a vi-
abilizacdo da sua humanizagdo no contexto real, concreto, de Brasil: Este é o
desafio pedagégico do Projeto Popular: recuperar a humanidade roubada do

povo. (ARROYO, 2010, p. 247).

Este/a jovem coletivo/a tem como caracteristica principal a percep-
¢do de seus papéis: na histéria, no movimento e em suas tarefas cotidianas.
O imperativo é a construcio ativo, consciente e assertiva. E preciso encar-
nar a construcdo do projeto para que mais jovens possam aderir as suas

ideias, o que fica explicito na fala de Milton, para o qual

ndo adianta, por exemplo, a pessoa estar dentro do Levante, mas ela ndo en-
tender seu papel, ndo contribuir com os processos, ndo construir atividades.
No sentido de eu conseguir movimentar o movimento para poder movimentar
outros jovens da sociedade para trazer o movimento ou ndo, para poder co-

nhecer o que a gente esta fazendo. (MILTON, ENTREVISTA, 2017).
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Entender seu papel, contribuir com os processos, construir atividades
revela, sobretudo, um compromisso que vai além da retérica de salvacdo
do povo. Para que ndo se enxergasse a transformagdo como uma figura
retdrica, aproximamo-nos da dimensao de sua pratica, pois ndo basta re-
fletir, é preciso atuar responsavelmente. A fala de Milton é carregada dos
sentidos da unido entre palavra e pratica. Estar dentro e ndo entender seu
papel, nao movimentar o movimento no traz mais jovens ao movimento.
Ao enunciarem a dimensao préatica do quefazer militante, expressam a re-
alidade sécio histérica como “obra dos homens e que, se assim for, a sua
transformacao sera também obra dos homens. Isso significa que a sua ta-
refa fundamental é a de serem sujeitos e ndo objetos de transformagao”
(FREIRE, 2014, p. 63).

Afinal, a melhora das condi¢des de vida s6 acontece por meio do tra-

balho criador, o que podemos perceber nas palavras de Zumbi.

Se a gente acha que vai ter pessoas melhores através de uma educagdo preca-
rizada, violenta, muitas vezes, preconceituosas, muitas das vezes, a gente nao
vai ter, entdo se a gente pega a dimensdo do movimento, e da juventude em
movimento, a gente ta formando pessoas com mais consciéncia politica, pes-
soas mais ativas, mais protagonistas, entao pra mim isso é uma area essencial
da democracia no Brasil né, a gente combinar esses trés fatores para a demo-
cracia, para uma sociedade mais justa, para um mundo sem opressao e

exploracdo. (ZUMBI, ENTREVISTA, 2017).

O que Zumbi nos diz revela tragos da acdo dialégica. A busca por pes-

soas melhores assenta-se na educagdo, o que nos leva a afirmar a

importancia da educacido no processo de construcdo do bem viver. Freire

nos ajuda a compreender o processo de criticizacdo da consciéncia, que é
. ~ «

permanente e deve ser tarefa na busca pela libertacdo. Para o autor, “na

consciéncia ingénua héd uma busca de compromisso; na critica hd um
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compromisso; e, na fanatica, uma entrega irracional” (FREIRE, 2014,
p-51). Observa-se o compromisso com a autonomia e do protagonismo
para o fortalecimento do que o jovem entende como democracia, que esta
relacionada ao fim da opresséo, da exploragdo e da injustica social.

O compromisso, o trabalho, e as escolhas feitas nao impedem que se
construa um tom critico ao proprio movimento que participa; movimento
oposto a consciéncia fanética. O compromisso com a mudanga social é
também o compromisso em fazer do movimento também o espelho do
mundo que se deseja. Tereza, ao mostrar a face critica ao movimento,

afirma a necessidade de

avangar mais, sabe, tem que buscar ser mais popular, tem que ter mais repre-
sentatividade dentro do movimento, mais pessoas negras, mais pessoas da
favela, mais LGBT, entendeu? A frente territorial é uma construcdo. NGs esta-
mos avangando na frente territorial em Belo Horizonte mais agora, entendeu?
Porque a gente teve outra experiéncia, mas a gente ndo avangou muito, enten-

deu? (TEREZA, ENTREVISTA, 2017).

O perfil geral dos jovens do Levante Popular da Juventude, pelo me-
nos em nossa amostragem, revelou-se um publico de classe média/média
baixa, brancos e estudantes universitarios, sobretudo. Em relacdo aos jo-
vens atuantes na Célula da Pedreira, o perfil racial/de cor se inverte, mas
ndo a taxa de escolaridade. A renda se mantém como no geral entre traba-
lhadores informais e formais.

Tereza, ao referir-se ao perfil dos jovens do Levante, expoe a dificul-
dade de adeséo dos jovens da favela, chama atencdo para a necessidade de
mais pessoas negras, mais pessoas da favela, mais LGBT 4. Olga, por sua
vez, observa e problematiza a “popularizacdo do movimento”, quando ob-

serva

+ Lésbicas Gays Bissexuais Travestis e Transexuais
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Agora, pro Levante ter uma influéncia maior na periferia, ele precisa ainda, se
misturar com a periferia. Penetrar mais na periferia. E isso é uma coisa que a

gente ta caminhando. (OLGA, ENTREVISTA OLGA 2017).

Essa influéncia maior, essa ideia de mistura e penetracdo na periferia,
remonta ao carater pedagdgico no movimento que “no interior de deter-
minadas relagdes sociais que, trabalhando os individuos, tenta criar um
homem coletivo” (SOUSA, 1987, p. 128). Estes desafios nos transportam
para uma dimensao da formacio dos jovens que se relaciona ao processo
de educarem-se para a organizacdo das massas, pois ndo basta somente a
transformacao de suas relagdes consigo mesmos e de percepgio do
mundo. Para isso, ha um método da acdo, que engloba a dimensao peda-
gogica da luta. Nao se trata de um conjunto de contetidos a serem
transplantados. E processo educativo: acio planejada, critica, e intencional
da mudanca.

Sob a 6tica da educagao popular, a radicalizacdo democratica depende
de um sem ntiimero de atores sociais que encarnam a luta pela mudanca
nas estruturas. Mas as estruturas nao se mudam sozinha, elas sio trans-
formadas por homens e mulheres que, em conjunto, a determinam. O
trabalho de conscientizacio, que é feito em coletivo e pressupde a desnu-
dacdo de sua realidade s6 é efetiva quando orientada para a transformacéo

do status quo. Olga traduz este sentimento em

O Maior objetivo, assim, do Levante, é e é explicitamente, a revolucdo brasi-
leira. Agora, a gente tem muito claro que pra fazer uma revolucdo, a gente
precisa de forca social. E o que o Levante busca é criar essa forca social. E forca
social a gente cria também com lagos de amizade, com cultura, com participa-
cdo, com empoderamento, dando voz as pessoas, né. Dando visibilidade

(OLGA, ENTREVISTA, 2017).



Gabriel Teodoro Gomes | 265

A jovem relaciona forca social a criacdo de lagos de amizade na qual
visibilidade é também dar voz as pessoas. Fis uma dimensao praxis-poli-
tico-pedagdgica, que revela a elaboracéo critica sobre o como se deve criar
a forca social. Amizade, cultura, participagdo sio instincias da vida, pois
aludem a valores democraticos e fraternos. Tomar a sua palavra para nao

ser determinado pelo outro é uma marca da busca pela libertagao, pois

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos,
quer dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um “tratamento” hu-
manitarista, para tentar, através de exemplos retirados de entre os opressores,
modelos para a sua “promocao”. Os oprimidos héo de ser o exemplo para si

mesmos, na luta pela sua redengdo (FREIRE, 2014, p. 56)

Nessa perspectiva, o militante deve se apropriar do conhecimento do
povo, por meio de uma escuta atenta. Ele deve compreender o saber das
classes populares: “um misto de protesto/assimilacdo do saber da classe
dominante” (SOUZA, 1987, p. 147). Essa apropriagdo ocorre a partir de
escolhas feitas por estes jovens e deve tornar-se uma leitura das formas de
vida, das condi¢cdes em que se vive, das formas de significar os sentimentos
e de resistir as condi¢oes adversas. Esse saber popular, que pouco se vé na
academia, é substrato da experiéncia de quem se coloca a ler ndo sé a pa-

lavra, mas também o mundo, como se pode ver em

a gente precisa se deseducar um pouco para aprender com essa galera que se
vira aqui. Essa galera que tem muito menos condicdo estrutural que a gente e
sempre se virou, sempre deu um jeito e esta ai com o sorriso no rosto. Educa-
¢cdo? O que a gente tem de ideia de educagao é aquela coisa de escola, de
Academia e eu acho que a educagdo é muito mais do que isso (LAMARCA,

ENTREVISTA, 2017).
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Assim como ler a palavra, ler o mundo também é um processo com-
plexo de descodificagdo da realidade. A fala do jovem soa ingénua. Pode-se
problematizar o grau de romantizagdo das formas de se virar do povo, no
entanto, tal observacdo o leva a refletir e elaborar sobre a deseducacéo: a
do povo, a da academia, e dos saberes gerados a partir da relacio entre
esses dois polos. Esse é o trabalho da formacédo destes jovens em movi-
mento. Sem, contudo, negar o conhecimento académico, embora a critica
ocorresse em outros momentos de sua entrevista, 0 jovem enuncia uma
concepcdo de educacdo proxima as concepcao da Educagio Popular, sem
cité-la.

Tereza vive na Favela da Pedreira. Mudou-se para 14, junto de Zumbi,
para terem uma experiéncia efetiva de trabalho e de militancia no local
onde moram. Os dois sdo mineiros, mas de outros locais do estado. A pre-
senca na favela, no entanto, é reveladora de sua experiéncia, a comecar da
forma de como a jovem diz se aproximar da realidade da comunidade.
Suas reflexoes jogam luz a consubstancialidade de sua forma de “aprender

o territério”.

A gente usa muita a vivéncia, a referéncia, a rua, sabe? O que as pessoas falam,
aenergia do lugar, é, a cultura, o que as pessoas, sabe, gostam, o que as pessoas
(risos), o que é bom fazer aqui, o que atinge. Acho que a gente usa mais esses
materiais, de, conversa, fazer ponte, sabe, ah, vamo ali ta rolando um evento
ali e a gente conhece uma pessoa, depois conhece outra. (...) a gente ta sempre...
Como a gente ta? A gente t4 tipo assim sempre conhecendo a comunidade
sabe... A gente ndo traz nada pra aqui, a gente procura saber o que aqui ta

precisando. (TEREZA, ENTREVISTA, 2017).

O Militante, além de um sonhador de uma nova pedagogia para um
novo mundo, também é um tarefeiro, a medida que se compromete com

a construcdo do projeto, no contexto em que escolhe atuar, ele também
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aprende sua geografia, sua politica, sua sociologia, a sua maneira de resol-
ver problemas e os seus valores mais genuinos. Esta postura nos revela
que, além do comprometimento com um projeto, esta jovem é aprendiz da
realidade

A pedagogia adotada pelos militantes estende-se ao que chamam “es-
pacos de formagao”, que sdo reunides nas quais se encontram para estudar
sobre a conjuntura, para debater, preparar atos e preparar demais ativi-
dades. Como ja dissemos, é na célula que ocorre esse movimento de
encontro de consciéncias e palavras. Além de organizar sentidos destes jo-
vens em documentos sintese, cartas, e demais manifestacoes, ela é o

nucleo base de formulacio das taticas do movimento. Sobre as reunites de

Célula, Olga explana

Quando a gente se retine, assim, é sempre formativo, né? E uma formacéo de
vida, uma formagéo em relagdo a comunidade, ndo tem, como eu vou explicar?
Ela ndo é uma formagao no sentido formal do termo, né? Mas é, sempre de
grande aprendizado, né? Cada momento que vocé senta, conversa, escuta a ex-
periéncia do outro, outros saberes, outros aprendizados. E uma formacio

(OLGA, ENTREVISTA, 2017).

Aqui, formacéo de vida, uma formagcao relacional ao contexto em que
se vive, aparece em 0posi¢ao a formacao no sentido mais formal. A forma-
¢ao da vida, ou melhor, o aprendizado, se da pela escuta. A escuta a outras
organizagoes, a escuta a histdria, a escuta aos elementos da cultura popu-
lar. Dessa forma, os jovens veem-se involucrados na sua prépria recriacao
da histéria. O excerto a seguir, de Zumbi, exemplifica essa veia recriadora

da participacdo do jovem

Esse ano nds tivemos um espaco de formagdo que chama Emerson Pacheco e
tivemos esse espago de formacao no inicio do ano e, se for considerar em outros

processos né, eu acredito que o dia a dia aqui é o que mais me forma. Dentro
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da periferia, dentro da Pedreira, nas relages que a gente constréi aqui, as his-
térias de vida, é... A capoeira, o samba, isso tudo tem sido um processo
formativo enorme, assim né, mas em termos de curso nos tivemos esse e alguns
acompanhamentos com o CEPIS também, que sdo extremamente formativos.
Tivemos quatro ou cinco acompanhamentos com o CEPIS que séo toda a expe-
riéncia do nosso campo politico desaguada na juventude, assim né, uma coisa

impressionante. (ZUMBI, ENTREVISTA, 2017).

Emerson Pacheco foi um jovem assassinado em Fortaleza, militante
do Levante, negro e periférico. Seu nome tornou-se o nome de um curso
oferecido aos militantes do Levante de todo o Brasil. A Escola de Formacao
Emerson Pacheco divide-se em mddulos e aborda questdes como o nasci-
mento histérico do Levante, trabalho e exploracdo capitalista, educacao
popular, projeto popular para o Brasil e, por fim, os desafios organizativos
do movimento. As formagdes oferecidas pelo movimento sdo assessoradas
por centros de educacdo popular como o CEPIS (Centro de Educagao Po-
pular Instituto Cedes), um grande produtor de materiais relacionados a
Educacao Popular e ao Projeto Popular para o Brasil. O centro acompanha
reunides do Movimento e também visita algumas cidades para a troca de
experiéncias com os jovens sobre o histérico da Luta e da Educacao Popu-
lar no Brasil.

O que nos chama a atengao, no entanto, na fala de Zumbi é o papel
formativo que o jovem confere a sua vivéncia na Favela. Em é o que mais
me forma cabe o samba, cabe a capoeira e as histérias de vida. Alguns mi-
litantes, como Lamarca, expdem sua predilecdo pelas atividades praticas,
estabelecendo até mesmo uma oposi¢do em relagao a teoria, a formacgao
tedrica. Além da valoracdo da pratica, o jovem cita uma situacdo na qual
participou ativamente, com o movimento, de uma ocupacdo urbana, no

ano de 2017
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Quando eu percebi que a galera do Levante, principalmente daqui de BH em
que a maior parte do movimento é do movimento estudantil. Foi o momento
onde a gente abriu mao do fazer politica, cuidou das tarefas bésicas necessarias
como limpeza, cuidar das criancas que a galera da ocupacao estava precisando,
para a galera da comunidade que sempre teve negado esse direito de fazer po-
litica. Para que naquele momento eles pudessem estar fazendo politica, estarem

construindo a realidade deles. (LAMARCA, ENTREVISTA, 2017).

Ao dizer que os jovens abriram méao do fazer politica, o jovem quis se
referir a experiéncia na qual alguns militantes do movimento participaram
da ocupacio com tarefas de limpeza, de cuidado das criancas, de organi-
zacgao do local ocupado, enquanto os moradores realizavam assembleias e
se preparavam para o didlogo com as forcas de seguranca. Apesar de o
jovem valorizar a acdo, ao dizer que os jovens abriram mao do fazer poli-
tica e se concentrara em tarefas “basicas” para que os moradores da
ocupacao pudessem fazer sua politica, o jovem deixa escapar a dicotomia
pratica/acao.

Isso nos leva a uma passagem da obra “Cartas a Guiné Bissau”
(FREIRE, 1978) na qual um dos educadores, ao iniciar sua aula varrendo é
indagado por um dos educandos sobre que momento seria o inicio da aula.
O educador, paciente, lhe disse que a aula ja havia comecado, e que o var-
rer seria o tema gerador, pois a partir daquela situacdo, criou-se a relagao
entre o conhecimento e o contexto dos educandos. Varrer é fazer politica.
Assim, os jovens, ao realizar o trabalho bracal no contexto da ocupacio,
para que os protagonistas da acdo falem por si, também estao fazendo po-
litica, pois héa trabalho, ha agdo-reflexdo (FREIRE, 2014).

Esta consideragao nos leva a pensar sobre a presenca de certos pen-
samentos cristalizados e presentes até em situagdes nas quais se ha
evidente a intengao de criticizacdo. Nota-se certa divisdo em seu dizer, en-

tre o fazer politica e as tarefas basicas de reprodugéo da vida. Entretanto,
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“nao ha separacio entre o ato e saber” (FREIRE; NOGUEIRA, 2014, p. 59).
Para os autores, buscar “solugdes populares” é também transformar a re-
lacio com o mundo, pois sdo nestas mudancas que uma visdo de
transformagdo é construida, inclusive a transformacao de si e de suas ma-

neiras de elaborar o mundo.
Consideragoes finais

Neste trabalho, buscou-se aventar as dimensdes da praxis-politico-
pedagogica dos militantes do Levante Popular da Juventude sob a perspec-
tiva da educagao popular como ferramenta do oprimido por sua libertacao.
Estes jovens partem dos problemas enfrentados pela juventude, e por uma
leitura de mundo que se coloca em tensdo com a realidade desigual que
lhes é apresentada. O fazer militante destes jovens passa pela experiéncia
orientada por um projeto de transformacédo da sociedade que deve ser
construido de forma organizada, consciente e com vistas a melhora das
condigdes de vida. Por isso, é um quefazer. Fazer orientado.

A construcdo diaria neste projeto se da por meio dos trabalhos na
célula, do conhecimento de sua realidade e da construcio de acbes cultu-
rais de mobilizagdo e de formagdo de outros jovens. Para isso, é preciso
compromisso, disciplina e intencionalidade coletiva. Assim, os sujeitos
passam a enxergar sua historia como possibilidade evidenciando a educa-
¢do em movimento como acdo politica capaz de humanizagio e de
engajamento dos jovens. Os jovens militantes, por meio do discurso sobre
sua praxis, sabem, humildemente, que sao poucos, mas ndo deixam de ex-
pressar em suas palavras o seu impeto libertador e desafiador. Sua agéo e
sua reflexdo sobre o mundo esta imbuida do encontro entre o projeto de
vida e projeto de mundo, no qual a formagdo - a educacao ou a pedagogia
- para a luta é o que determina seus acentos valorativos. Assim como a

educacdo popular, suas praticas e reflexdes estdo prenhes da empiria do
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povo, de sua histéria, das formas de comportamento. E no caminho entre
as reunides, as assessorias, os espacos formativos macigos, as praticas cul-
turais locais, as ocupagdes, na vivéncia e no trabalho no territério que se
constitui sua linguagem da luta. Seu discurso se traduz pelo compromisso,
pela disciplina, pela tomada de posi¢ao em favor nao s6 de sua libertagao,
mas também da libertacio de seus outros irmaos.

H4 um imperante no modo de fazer e de falar destes jovens, que é,
inclusive, marcado em seu movimento discursivo: o fazer é sempre cole-
tivo. Nao ha transformacio pequena ou grande que ndo passe pela adesdo
e pela construcdo conjunta, seja nas pequenas agoes no dia a dia, seja no
modo de compreenderem sua realidade.

Todo o seu discurso compreende uma estrutura organizativa que
alude: 1) a unido de suas percepgdes acerca da realidade, e a constante in-
teracdo com os movimentos parceiros, ou seja, do mesmo campo politico,
que compartilham de um conjunto de tragos especificos e gerais que sdo
compartilhados por essa juventude; 2) o signo da luta de classes, da diver-
sidade e a nogdo de justica social sdo principios que os norteiam, em
didlogo com a Educagao Popular; 3) a certa subverséo da nogao tradicional
de educacdo, pois seus grandes referenciais sao construidos em uma ten-
tativa continua de didlogo entre a realidade na qual vivem, veem e
experimentam, e a realidade da juventude da Favela.

Hoje, Tereza e Zumbi ainda constroem suas vidas juntos, na regiao
da Pedreira, prestando assessoria a uma associagao de atingidos pela mi-
neracdo. Hoje ndo mais no Levante Popular da Juventude, continuam
desenvolvendo, ao lado de Lamarca, o trabalho com a capoeira na favela
da Pedreira. Sepé e Milton seguem no movimento, atuando em outras
frentes e Olga se afastou do movimento por assuntos relacionados a orga-

nizagao de sua vida.
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Saber os territdrios que ocupam hoje, bem como sobre os trabalhos
que desenvolvem e como sobrevivem é muito importante para perma-
nente leitura das marcas do fazer militante na vida destes jovens.

Por fim, este recorte evidencia o carater multiplo que pode assumir a
pratica pedagogica, a depender de como os sujeitos a posicionam em suas
vidas e como a significam na relacio com os outros e com o mundo. Per-
ceber a sua dor, a dor do outro e se colocar em um trabalho de colaboracado
no qual a luta pela sobrevivéncia transforma-se em luta do bem viver no
encontro em movimento, chama estes jovens ao exercicio de escolherem,
criarem e (re) criarem o projeto de sociedade, que torna-se, paulatina-
mente, o projeto de suas vidas. O movimento, nesse caso, é escola. Escola
da vida no embate pela humanizacéo de si, do outro, do mundo. A lingua-
gem da luta, como enunciada na se¢do introdutdria, revela o tom da
mudanga, o tom do cuidado com a histéria e o cotidiano do povo. Ela revela
também que os jovens nao estdo inventando a roda, mas, heroicamente,
remam contra a maré ao inscreverem Seus COrpos, seus pensamentos e
suas vidas na grande esteira da luta pelas transformagoes, pelo direito a
ter direitos e a inscrever-se, em sua inteireza humana, na histéria da hu-

manidade, por meio da enunciagdo de um projeto coletivo de sociedade.
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