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Prefacio

José Antonio Moraes Costa

E comum dizer que a educagio precisa se reportar a normas
criteriosamente estabelecidas. Afirmando isso, diz-se que os ensinamentos
dos professores devem ser pautados em critérios. Contudo, ndo basta que
eles possam reconhecer, por meio desses critérios, o que diferencia um
bom de um mau ensinamento. Os discentes devem outrossim, conhecer e
reconhecer as normas que permitem distinguir os processos corretos de
pensamento dos processos incorretos, pois enquanto eles o ignorarem,
ndo poderao se tornar cidadaos responsaveis por seus atos e suas proprias
atividades cognitivas.

E notoério que os regimes escolares atuais estio coagindo para que o
centro da efetiva educacio seja os alunos, no entanto, ainda é preciso dar
mais importancia a compreensdo dos conceitos gerais, dos valores, das
normas e critérios necessarios ao ensino e a aprendizagem significativa.
Se o objetivo é que os alunos tenham uma educacéo de qualidade, no qual
0s mesmos, critiquem, criem, sejam autdnomos e reflexivos, urge
preencher essa lacuna. Por isso, nada parece mais adequado sendo a
educagdo para cumprir essa tarefa ardua.

Torna-se fator de primeira instincia, tratar da educagdo, como um
preparo para a vida. Nossa base, que é a educacao infantil, tem sua
importancia em varias praticas que conduz as criancas pequenas ao
conhecimento necessario para seu desenvolvimento fisico e intelectual.
Nos diversos campos da educacdo infantil, é possivel perceber moldes

construtores de saberes-fazeres distintos. Nesse rol, os primeiros capitulos
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dessa obra, trard uma significativa completude dessa representacdo do
mundo da educagao infantil e suas diferentes categorias.

Para que a educacdo seja motivo de investimento, precisa-se que a
pesquisa nessa area cresca consideravelmente. E pesquisando que se pode
mostrar a outrem caracteristicas diferenciadas sobre novos Ares da
Educagdo. O Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, visa trazer novas
categorias de ensino nos quais os alunos conhecerdao o mundo a sua volta
e isso s6 sera possivel por meio de pratica pedagogicas desenvolvidas pelos
professores e pelos alunos consequentemente, tornando-se facilitadores
desse processo educacional. Assim sendo, nos capitulos posteriores, se
trard argumentativas a esse respeito, mostrando que a diversidade na
educacdo é uma categoria favoravel para o entendimento daqueles que
buscam sair da caverna, como diz Platio.

Nessa senda, para gerir uma institui¢do, é preciso determinacio e
muita perspicacia. A gestdo escolar é uma condi¢do sine qua non a
educacao, por isso requer normas e critérios especificos por meio de leis
que regem os estatutos escolares. E por meio deles que se pode determinar
contetdos, a participacdo e a construgido de documentos necessarios para
o progresso das instituicdes. E nesse sentido que se pode ter nas escolas a
inclusao de todos aqueles que querem estudar, bem como incluir qualquer
ser humano. A escola esta a servigo de todos e isso deve estd presente em
qualquer documento e gestao.

Essa obra tem como finalidade apresentar fundamentos sobre a
educacdo nas suas mais diversas areas e campos de estudos. Foram
realizadas pesquisas a respeito disso e desenvolvidas por estudantes e
professores que encaram a educa¢do como uma mudanca positiva. Tem
como propdsito também, incentivar formadores a ter e manter uma boa

conduta em prol do ensino e do aprendizado de ambas as partes. A
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educacdo é a fonte e segredo para a liberdade, para o sucesso e para decidir

os valores, as missoes e as visdes de mundo individual e coletivo.



Apresentacao

Suzana Andréia Santos Coutinho
Kdtia Regina dos Santos Castro
Otainan da Silva Matos

Esta obra intitulada “Areas da Educacio e suas Representacdes
Multidisciplinares” retine um acervo tedrico a partir de contribuicdes de
professores estudiosos e pesquisadores da éarea da educacdo, que
expressam reflexdes e compromissos com todos os aspectos referentes ao
campo da Educagido e suas especificidades. As discussdes acerca da
Educagdo e suas especificidades tem sido constante por todos aqueles que
de forma direta e/ou indireta encontram-se ligados a essa seara téo
relevante a transformacao politica, social, cultural e econdmica de todo um
pais.

Conscientes do cenério de complexidade e desafio que a Educagio
Brasileira insere-se a partir da Politica Neoliberal globalizada, que da
primazia ao exacerbado processo de producao e consumo, elegendo o setor
privado em detrimento do publico, atuando ainda juntamente ao Estado
como forte regulador e criador de mercado, com todo esse arsenal
ideolégico, reconhecem-se os intensos reflexos no desmonte dos direitos
sociais, da democracia, do respeito, da cidadania, da ética, o que com
certeza influencia diretamente a educacio e suas especificidades.

Trata-se de uma obra resultante de conteddos, andlises a partir
estudos, pesquisas e experiéncias vivenciadas em variados contextos por
diversos pesquisadores que problematizam tematicas da educagdo que
perpassa pela Educagdo Infantil, transitando ainda por um campo mais

geral da educacio brasileira e em seguida por aspectos especificos como
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curriculo, formacdo de professores, avaliagdo escolar, gestdo escolar e
metodologias, dentre outras bastantes pertinentes a esse dialogo.

Desse modo, o capitulo que inicia essa obra trata da Formacao
Docente x Experiéncias Estéticas na Educacado Infantil analisado por Katia
Regina dos Santos Castro, Otainan da Silva Matos e Suzana Andréia Santos
Coutinho, a partir da reflexdo da necessidade do contato e das experiéncias
estéticas que nossas criangas pequenas devem vivenciar nas institui¢oes
de Educacao Infantil. Os docentes que atuam diretamente com as criancas,
devem ou deveriam promover atividades em que se possa explorar as
diferentes linguagens da arte. A formagao inicial e continuada dos
profissionais que atuam na area é insuficiente, esta formagao néo tem sido
capaz de prepara-los para as especificidades da educacdo das criangas da
Educagdo Infantil em relacio a formacao estética.

O Capitulo Curriculo na Educagdo Infantil: a escuta e a fala de
criangas pequenas dos autores dos autores Josélia de Jesus Aratijo Braga
de Oliveira, Francinete Oliveira Colins e José Carlos de Melo, reflete sobre
a necessidade de pensar e planejar praticas de aprendizagens no contexto
da Educagdo Infantil, o educador demonstra o entendimento da
necessidade de articulagdo entre o conhecimento adquirido previamente
pelas criancas e as experiéncias vividas por elas. Desse modo, é possivel
fazer uma conexao entre os saberes teéricos e praticos adquiridos ao longo
da trajetéria do profissional docente e o curriculo da Educagdo Infantil
para que as criangas tenham seu desenvolvimento infantil consolidado de
maneira adequada e satisfatdria.

No capitulo, As Competéncias Socioemocionais na Promocdo da
Qualidade da Educacéo: impactos na aprendizagem de criangas pequenas
da Educacio Infantil, os autores Andréa Carolina Nascimento Silva e
Otainan da Silva Matos relatam que as competéncias socioemocionais,

associadas as competéncias cognitivas, passam a ser essenciais para o
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sucesso académico, profissional, social e pessoal do individuo, pois auxilia
criangas e adultos a colocarem em pratica atitudes e habilidades. E assim,
conseguem gerenciar emogoes, alcangar objetivos, demonstrar empatia,
manter relagdes sociais positivas, tomar decisoes de maneira responsével,
entre outros.

Em seguida, [lana Silva Sousa e Ione da Silva Guterres, no capitulo O
Resgate Historico da Casa da Roda na Santa Casa de Misericérdia do
Maranhao: entre a educagio e a assisténcia, abordam o despertar para a
criacdo de instituicoes de auxilio a criacdo desses menores, veio a se da
pela prépria necessidade das elites sociais, que em muitos casos por
cometerem atos que iam contra a moral da época, com a necessidade de
ter um estabelecimento, no qual os seus filhos ilegitimos pudessem ser
criados e acima de tudo, serem batizados de forma a preservar a imagem
e a honra de seus familiares. Assim, a Casa da Roda, vinha entao ser uma
instituicio perfeita para a necessidade dos expostos, pois abrigariam seus
filhos enjeitados e preservaria a identidade dos pais, ndo oferecendo riscos
aos mesmos, pois a politica na época era de em momento algum, buscar
identificar e punir os responséveis pelo abandono.

No capitulo Politicas Publicas para la Formacién de Educadores para
la Educacién Infantil en Brasil: La Experiencia de Cedei y Ceei en
Maranhao, por José Carlos de Maleo, abordadas las acciones de formacién
continuada realizadas por los CEDEI y el CEEI en el contexto del Estado do
Maranhdo entre los afios de 2013 a 2017. En el Maranhéo, el proceso de
formacién continuada de los (as) profesionales que actian en la Educacion
Infantil, viene ocurriendo de diferentes formas, que van desde la
formacién realizada en el dmbito de las escuelas municipales hasta la
formacion ofrecidas por la Secretaria Municipal de Educacién SEMED, y
por las IES, siendo estos procedimientos derivados de una politica macro

en nivel de Gobierno Federal y local.
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O capitulo Vivéncias do Projeto Corujinhas Leitoras das autoras
Joselma Santos Viana e Flavia Fernanda Ramos de Sousa, relatam um
trabalho que vem sendo desenvolvido na Escola Cravos e Rosas (Educacao
Infantil) e Escola Nossa Senhora das Gracas (Ensino Fundamental com o
projeto: As Corujinhas Leitoras mantida pela Organizacdo da Sociedade
Civil denominada Associa¢do das Donas de Casa do Bairro do Cruzeiro do
Anil em Sao Luis do Maranhao, fundada em 18 de maio de 1986 a partir
da iniciativa de um grupo de mulheres, desejosas por melhorias na sua
regidao e principalmente pela oferta de creches/escolas. O projeto
Corujinhas Leitoras trata-se de um Projeto de Leitura que foi iniciado de
maneira timida a partir da entrega do badu literario pela SEMED em 2015
e visa trabalhar com as criangas e adolescentes as obras literarias,
ofertando aos alunos oportunidades de aprimorar a oralidade, a leitura, a
escrita, a musicalidade, entre outras linguagens, em especial para as
criangas, publico alvo da Educagéo Infantil.

As autoras Dania Rafaela Ferreira Carvalho e Rita Maria de Sousa
Franco com o capitulo O Ludico na Pratica Pedagdgica dos educadores
Infantis ressaltam que os educadores (as) da Educac¢ao Infantil necessitam
estar aptos ao desenvolvimento de atividades que vislumbrem o “aprender
brincando”, mediante a¢des inovadoras e que possam também despertar
novas experiéncias, a medida que, através do brincar e do cantarolar, a
crianga se desenvolve melhor, questiona, experimenta e forma opinides.
Entretanto, a realidade educacional desse ptblico, bem como a formacgao
dos educadores (as), sao ainda acdes bastante complexas e apresentam
desafios para o seu desenvolvimento. Compreende-se que o educador (a)
precisa ser preparado pelas Instituicdes de Ensino Superior, como um
educador ludico, que seja capaz de usar a ludicidade em sua pratica diaria

nas instituicdes de Educagdo Infantil.
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O capitulo seguinte das autoras Inara Sydia dos Santos Dourado e
Hercilia Maria de Moura Vituriano intitulado O Processo de Apropriacdo
da Linguagem Escrita na Educagdo Infantil a partir das Expressoes
Artisticas, discute o trabalho com as diferentes linguagens, consideradas
formas de expressdo das criangas na Educac¢ao Infantil, e, ainda, com a
linguagem artistica, vista como dispositivo que contribui para o processo
de apropriacao da linguagem escrita, desenvolvemos este estudo a fim de
contribuir com as discussdes nesse ambito e de ampliar as possibilidades
de didlogo com as instituicdes e as professoras envolvidas neste trabalho.

No capitulo a Importancia do Letramento na Educagdo Infantil:
implicagdes no processo de alfabetizagdo dos autores Andréia Vaz Cunha
de Sousa, Otainan da Silva Matos e José Antonio Moraes Costa, aborda a
importancia do letramento iniciar-se na educacio infantil no sentido de
consolidar as bases para a alfabetizagdo e desta maneira tentar sanar
possiveis dificuldades apresentadas no ensino fundamental, apontados
pelos censos escolares aplicados nesta etapa de escolarizagdo. Assim
justifica-se também pelo intuito de realizar um levantamento bibliografico
para construcdo de conhecimento no sentido de contribuir para a area de
educacdo a fim de ampliar as discussdes acerca do tema.

O capitulo Analise do Comportamento Aplicada (ABA): estratégias e
procedimentos efetivos para a aprendizagem e mudanca de
comportamentos em criancas autistas do autor Pedro Teixeira Diniz,
apresenta um estudo referente a Anélise do Comportamento-ABA em que
origina-se de uma posicio behaviorista assumida por Skinner.E
caracterizado como uma técnica comportamental de origem do campo
cientifico behaviorista, uma linha de atuagido dentro da abordagem de
observacdo, anélise e explica¢do da associacdo entre o comportamento

humano e aprendizagem do individuo, visando mais a mudanga de
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comportamentos especificos do que os comportamentos globais
apresentados.

A autora Nara Santos Ferrdo Coélho, no capitulo A Judicializacdo da
Educacdo: A atuagao do professor de educacao fisica e a responsabilidade
civil que o cerca, analisa a luz do direito positivo a responsabilidade civil
do professor de educagao fisica na escola, bem como identificar as
possiveis situacdes decorrentes de sua atuacgdo profissional no interior da
escola. A compreensao acerca desse assunto permitirad um agir preventivo,
pautada na prudéncia, pericia, seguranga, e consequentemente, um ensino
de educacio fisica mais seguro e eficiente no interior da escola, tendo em
vista que o conhecimento acerca da responsabilidade civil pertinente a
atuagdo do professor de educacdo fisica permitira a ele um entendimento
acerca da gravidade dos acidentes que possam vir a ocorrer nas aulas
praticas de ensino da educacao fisica e sua posterior consequéncia juridica.

O capitulo A Dimensdo Afetiva na Educagdo Brasileira: analisando
alguns documentos curriculares, dos autores Talita Furtado Ferreira e José
Carlos de Melo, traz um dialogo acerca da relagao afetividade/cognicao,
justificando que essa interdependéncia favorece o desenvolvimento
infantil. No entanto, é notério que nem sempre no ambiente escolar a
relacdo afetiva é estabelecida, descaracterizando o processo de ensino e
aprendizagem, que deveria ser comprometido e envolvente, especialmente
falando das criancas que estdo iniciando seu processo de alfabetizagao.
Afeto é uma palavra que vem do latim (affectur) e significa afetar, tocar,
sendo o componente fundamental da afetividade. Entretanto, na visdo do
senso comum, afetividade tende a ser entendida como bons sentimentos
em relacdo a pessoas e coisas. Quando atrelada ao ambiente escolar, é
marcada pela relagdo de carinho e respeito entre educadores e educandos.

Todavia, é necessario superar tais ideias equivocadas acerca da afetividade.
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As autoras Ana Cristina Souza Silva, Israel Alves de Ananias Medeiros
e Maria José Albuquerque Santos no capitulo Andlise e Reflexdes dos
Aspectos Legais do Curriculo Formal diante do Cenario da Pandemia,
ressalta a importancia do curriculo para as questdes de desigualdade
educacional, a qual vem sendo evidenciada por Apple (1989) quando
afirma que a escola funciona como aparelho ideol6gico com objetivo de
ajustar o curriculo a ordem capitalista, com base nos principios da norma,
racionalidade e competéncia através de um modelo direcionado aos
contetdos disciplinantes mais sujeitos a propagacdo de crengas nitidas
sobre o almejado socialmente. Nesse contexto, de pandemia da Covi1g,
surge a necessidade de analisar o ensino através do curriculo e seu
comportamento nos Anos Finais do ensino fundamental. Essa vertente, faz
emergir o seguinte questionamento: quais os impactos ocasionados pela
pandemia da covidig no curriculo formal do ensino fundamental maior e
como estes sao efetivados no curriculo?

No capitulo O Curriculo Integrado em Tempo integral: uma analise
sob uma perspectiva interdisciplinar, as autoras Karyanne Moreira da
Silva Nogueira Rosa, Suzana Andréia Santos Coutinho e Keyllyanne
Desterro Cardoso discutem o curriculo em seus diferentes aspectos
epistemolodgicos e ontolégicos, em que as definigdes e conceituagdes sao
estabelecidas conforme a historicidade e vao se transformando de acordo
com as intencionalidades. Ou seja, se por um lado as teorias tradicionais
se apresentavam como neutras, cientificas e desinteressadas, transmitindo
o conhecimento inquestionavel, de forma bastante organizada, utilizando-
se, para tanto, das técnicas desenvolvidas pela ciéncia, as teorias criticas e
poés-criticas, por sua vez, apresentam questionamentos sobre o porqué de
se trabalhar determinados conhecimentos e nio outros, tentando desvelar

a ideologia oculta sob o rétulo da neutralidade cientifica e privilegiando
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outras caracteristicas, que deveriam permear as discussdes relacionadas
ao curriculo escolar (SILVA, 2003).

A Avaliagdo FEscolar: uma contribuicio no replanejamento das
atividades pedagdgicas do(a) professor(a), é analisada por Suzana Andréia
Santos Coutinho e José William Diniz Coutinho a partir da concepgao de
que avaliar nao é uma tarefa facil, exige conhecimentos essenciais sobre o
processo de ensino e aprendizagem. Escolas e professores precisam
compreender que nao € classificando ou desclassificando os alunos através
de provas e testes que conseguiremos avangos na qualidade da educagao.
O professor passa por muitas dificuldades ao avaliar seus alunos, pois a
sociedade exige profissionais cada vez mais preparados para desenvolver
o trabalho pedagdégico, cumprindo a primeira funcdo da educacio escolar
que é a de garantir que todos os alunos aprendam o indispensével para o
exercicio da cidadania plena.

O capitulo Elementos para uma Andlise Critica da Estrutura e
Organizacdo do Sistema Educacional Brasileiro: Aspectos Histéricos e
Ideol6gicos da autora Danielle Cabral Marinho, aborda A gestdo em
processos gerenciais e técnico-administrativos que se constituem no
ambito de uma organizacdo ou unidade social, ambiente no qual as pessoas
interagem entre si para alcangar objetivos especificos. A organizagao e a
gestao encontram-se subordinadas a Administracdo, porém, se tomarmos
a organizacdo como entidade social aliada a gestdo, estas irdo contemplar
processos mais amplos do que a prépria Administragao.

O seguinte capitulo A repercussiao da formagao continuada de
professores (as) na pratica docente, das autoras Thaliana Cruz Dantas e
Mobnia Lorena do Nascimento da Silva tem como premissa A formacao
do(a) professor(as) comoum campo amplo e complexo, uma vez que é
composto por diferentes momentos, entre as quais pode-se destacar a

Inicial e Continuada. Sdo etapas distintas e que ocorrem com variagoes de
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tempo e espaco, todavia o ntcleo central é o0 mesmo: a capacitacdo para o
exercicio da prética docente. Para a constituicdo da pratica pedagogica sao
necessarios os saberes docentes. Esses saberes sdo inumeros e
diversificados, sendo oriundos de varias fontes (dos programas escolares,
dos livros didaticos, das disciplinas ensinadas, dos conhecimentos
pedagogicos, dentre outros), inclusive da experiéncia do(a) professor(a).

A Inteligéncia Artificial na Educagdo: uma revisdo rapida no sbie é
analisada por Flaine Cristina Casale Carmona, Laissa Duailibe Furtado e
Omar Andres Carmona Cortes pelo viés do rapido avango da computagao
tanto em termos de software quanto de hardware tem acelerado o uso
dessas tecnologias na educacdo, em especial da inteligéncia artificial (IA).
Esta é o carro chefe do que hoje se chama Educacio 4.0, uma area da
educacdo incentivada pela Industria 4.0 que se beneficia da utilizagdo da
IA e Internet das Coisas (loT do inglés Internet of Things) para melhorar
seu processo de producdo. Na educagdo através da ja mencionada
Educacdo 4.0, a IA tem sido a protagonista, permitindo as mais diversas
aplicaces que vao de tarefas administrativas, como por exemplo, a criacao
automatica de horarios até tarefas especificas do processo ensino-
aprendizagem, como por exemplo, a avaliagdo.

No capitulo As Metodologias ativas de Ensino e Aprendizagem na
Promocao da Qualidade da Educacdo: impactos no Ensino Médio em
tempos de pods-pandemia COVID-19 da autora Andréa Carolina
Nascimento Silva, aduz que as Metodologias Ativas (MAs), surgem como
propostas de ensino eficazes, pois despertam no aluno uma relacio ativa
quanto ao conhecimento, tornando-o responsavel e consciente do seu
papel no processo de ensino aprendizagem. Segundo Oliveira (2013 apud
SEGURA; KALHIL, 2015) as metodologias ativas sdo processos interativos
de conhecimento, andlise, estudos, pesquisas e decisdes individuais e

coletivas, com a finalidade de encontrar a solu¢do para um problema, um
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caso, ou construir e executar um projeto. Em vista disso, a utilizagdo das
metodologias ativas no ensino médio poés-pandemia sera muita
significativa, pois sabemos que existem inimeros desafios em torno da
temaética, principalmente diante do atual contexto mundial que estamos
vivendo.

As autoras Edilene Abreu Corréa Sampaio e Liliane Matos Corréa com
o capitulo Como a Gest&o Escolar influéncia na qualidade do Ensino? Trata
do papel e da funcdo da gestdo escolar como incentivadora e motivadora
das potencialidades individuais e coletivas, promovendo relagdes de
trabalho pautada na participacdo de todos para que a transformacao social
se concretize, comegando pela escola e atingindo a comunidade em que
estd inserida. Nao é uma tarefa facil, mas é preciso ter determinacao para
conduzir o processo de forma administrativa e pedagdgica. Para que a
escola alcance os ideais de qualidade de ensino e a aprendizagem de todos,
é necessario que o gestor seja articulador, atuante e participativo nas
questdes que envolvam o campo pedagégico da escola. O gestor escolar é
0 maior responsavel pelas areas administrativa, financeira e pedagbgica
da instituicdo de ensino.

J& o capitulo As Faces da Gestdo Participativa: as contribui¢oes
pedagogicas acerca da qualidade do ensino, dos autores Otainan da Silva
Matos, Suzana Andréia Santos Coutinho e Katia Regina dos Santos Castro
traz uma reflexdo acerca da gestdo participativa no processo de
redemocratizagdo como uma significativa oportunidade de se (re)pensar a
escola pela vertente da tomada de decisdo por todos, acolhendo ideias e
comungando de pensamentos coletivos que possibilitem uma qualidade no
ensino. Sobre isso, Luck (2010, p. 29) ressalta que “a participagao de todos,
nos diferentes niveis de decisdo e nas sucessivas fases de atividades, é

essencial para assegurar o eficiente desempenho da organizagao.”
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A Relevancia da Gestao Participativa nas Institui¢des Escolares é o
capitulo apresentado por Dania Rafaela Ferreira Carvalho e Erisvan
Pereira Carvalho, em que expressam as varias concepg¢oes de organizacao
e gestao escolar dando destaque a concepcao democratica-participativa.
Essa concepgao vem mostrar a necessidade de combinar as relagdes
humanas e a participacdo nas decisdes, nas a¢oes efetivas para alcancar os
objetivos da escola. A participacdo é a principal forma de assegurar a
gestao democratica, pois possibilita o envolvimento de todos os agentes da
escola no processo de tomada de decisdes e na organizagdo do trabalho
escolar. No entanto, essa participacao, historicamente, ndo acontece de
forma espontinea. Cabe a gestdo da escola promover mecanismos para
estimular a participagdo dos agentes da escola.

O capitulo a seguir Arte e Educacdo Pds-Colonialistas no Brasil dos
autores Angelo Roberto Silva Barros, Otainan da Silva Matos e José
Antonio Moraes Costa ressaltam as seguintes impressdes a partir de
pesquisas sobre Histéria da Educacdo Brasileira e Arte/Educagao no Brasil,
desenvolvidas nos Gltimos 04 anos, me permitiram facilmente constatar
que o ensino das Humanidades comegou no Brasil pelas artes. Entretanto,
parece-me ser dificil entender porque o ensino das artes era desleixado em
Portugal e prestigiado no Brasil por D. Jodo VI, enquanto na colonia viveu.
Isso provocou, de certo modo, muitos ciiimes e os artistas em Portugal
comecgaram a reclamar, pelo menos, por igualdade de condi¢bes com a
colonia.

No capitulo A Eficacia do Feminicidio: qualificadora do homicidio as
mulheres transexuais como polo passivo na considera¢gdo do contexto
psicossocial e educacional, dos autores Otainan da Silva Matos, José
Antdnio Moraes Costa, Angelo Roberto Silva Barros e Dayane Gomes Melo
ressalvam a premissa de que o estudo em questdo buscou-se

fundamentasse, inicialmente na Lei Maria da Penha n° 11.340/2006 e
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Feminicidio, abordando uma vertente histérica partindo dessa Lei,
contando aqui o motivo de sua criacdo e chegando a Lei do Feminicidio -
Lei 13.104/2015 sancionada pela Presidenta Dilma Rousseff. Para isso,
contar-se-a com o apoio de Bandeira (2013), Rodrigues (2016), Pisanato
(2016) entre outros que fundamentam esta conceituacdo. Com base nessa
figuragao histdrica, serd realizada ainda uma pesquisa com base no
Monitor da Violéncia que relata o quantitativo de casos de Feminicidio
dentre os anos de 2015 a 2019.

O capitulo, Ressignificando o brincar na Educagdo Infantil da autora
Angela Maria Leonardo Silva aborda A infancia como uma fase marcante
do ser humano. E a fase do brincar, do faz de conta, da imaginacdo fluir e
criar mundos ou amigos imaginarios. Na infancia, quem frequentou a
escola entre dois a seis anos de idade, talvez tiveram a oportunidade de
vivenciar experiéncias que valorizavam as brincadeiras e os brinquedos
como forma de educar.

No capitulo A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais: mecanismos de
combate ao preconceito e a discriminacao racial dos autores Michel Victor
de Castro da Silva e Leandra Luiza Gomes do Nascimento Soares reflete
sobre a questdo étnico-racial com base nas agdes afirmativas, como
medida de combate as desigualdades sociais entre negros e brancos no
Brasil. As acbes afirmativas juntamente com a educagdo buscam corrigir
uma situacdo de discriminacéo e desigualdade infringida a certos grupos
no passado, presente ou futuro, através da valorizacio social, econémica,
politica e/ou cultural desses grupos, durante um periodo limitado, assim
quebrando os paradigmas impostos pelo mito da “democracia racial”.

Neste sentido, o livro Areas da Educacio e suas Representacdes
Multidisciplinares objetiva os significativos trabalhos de estudiosos e
pesquisadores que se dedicam a tematica de forma tdo responsavel e

compromissada, buscando sempre agregar conhecimentos e que
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aceitaram 0 nosso convite para compartilhar e comungar de ideias
pautadas em um viés de educacdo com qualidade em todas as suas
especificidades nessa producdo. Destarte, expressa um grande esforco
coletivo dos autores, que ainda acreditam na educacao, contribuindo com
o debate, discussoes e estudos que ocorrem em diversos espagos como a
academia, escolas, foruns, semindarios, congressos e etc. E é como
satisfacdo e profundo entusiasmo que convido especialmente os
profissionais da educacio, educadores, estudantes da area de educacao

para um maravilho deleite dessa obra.



Capitulo 1

Formacao docente versus experiéncias
estéticas na educacao infantil

Kdtia Regina dos Santos Castro
Otainan da Silva Matos
Suzana Andréia Santos Coutinho

E fundamental que as criancas tenham acesso a livros de boa qualidade,
incluindo livros de arte; que possam ouvir todo tipo de musica, ndo somente
musicas infantis cujo conteddo muitas vezes é de qualidade duvidosa. Que
possam se familiarizar 333com obras de arte. Que bom seria se esses
elementos pudessem estar ao alcance de seus desejos e de suas maos (DIAS,

2012, p. 196).

Iniciamos com esta epigrafe, refletindo sobre a necessidade do
contato e das experiéncias estéticas que nossas criancas pequenas devem
vivenciar nas institui¢des de Educacio Infantil. Para tanto, os docentes que
atuam diretamente com as criancas, devem ou deveriam promover
atividades em que se possa explorar as diferentes linguagens' da arte.
Porém, a formagao inicial e continuada dos profissionais que atuam na
area € insuficiente, esta formagdo ndo tem sido capaz, de alguma forma,
de preparé-los para as especificidades da educagdo de criangas na faixa de
zero a cinco anos em relagdo a formagao estética.

E apropriado ressaltar que, como o docente nio tem a formacao
especifica em artes, musica, movimento, para tal experiéncias, nao
exercerd o papel de mero transmissor de técnicas, mas sim o de

incentivador do desenvolvimento de diversas linguagens, possibilitando o

! Artes visuais, teatro, musica e danca.
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acesso ao vasto patriménio cultural, despertando a sensibilidade artistica,
levando em conta a necessidade de formacdo para que tenha nocoes
basicas deste eixo de conhecimento ao passo que sejam de fato postas em
pratica orientadas pelas concepcdes divulgadas nas Diretrizes
Curriculares.

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(2009), apontam trés grandes principios, a saber: o principio ético,
principio politico e o principio estético, este dltimo, é o foco de nossa
reflexdo, haja vista que o trabalho pedagégico na Educagio Infantil deve
garantir as criancas a participacdo em diversificadas experiéncias,
valorizar o ato criador e a construcdo de respostas pelas criancas,
organizar um cotidiano de situa¢des agradaveis, estimulantes, ampliar as
possibilidades infantis de se cuidar e ser cuidada, de se expressar,
comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de conviver, brincar
e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solucdes para os problemas
e conflitos que se apresentam nas mais diferentes idades, de apropriar-se
de diferentes linguagens e saberes que circulam em nossa sociedade.

No entanto, para que todos os principios sejam contemplados, as

DCNEI afirmam que:

[...] A proposta pedagdgica das institui¢des de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criangas de zero
a cinco anos de idade garantindo a cada uma delas o acesso a processos de
constru¢do de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e interagdo com outras criangas. (BRASIL, 2009,

p- 18).

Outrossim, refletir sobre a formacdo dos docentes da Educacio

Infantil e a importancia das experiéncias estéticas, a fim de rever praticas
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pedagogicas nesta etapa da Educagdo Basica, por compreendermos que a
experiéncia deve estar intrinsicamente articulada entre atividade,
sensibilidade e afetividade. Nesse sentido, é preciso oportunizar
experiéncias significativas, por meio das interacdes das criancas entre si e
com o conjunto de valores, crengas, comportamentos, ou seja, com 0
patriménio cultural da humanidade e da comunidade em que vivem.

Conforme Barbieri (2012, p. 38),

[...]JTrabalhar com as criancas a linguagem da arte na Educacdo Infantil,
auxilia a crianga a se descobrir como uma crianca que imagina, cria e ainda
lhes apresenta novos saberes. A arte e o brincar estao ligados, contribuindo
para a criatividade e para a imaginacdo. As atividades podem ser voltadas as
experimentacdes intensas para garantir as criangas o direito e a oportunidade
de sentir, saborear, brincar, manusear e expressar por meio da exploracao de
diferentes materiais, permitindo que as criangas expressem seus pensamentos

e sentimentos, brincando e experimentando as sensagoes.

Nessa perspectiva, Brasil (2016, p.18) afirma que a educagdo e
formagédo cultural sdo processos histéricos em continuo movimento de
transformagdo e de renovacdo. Em cada um de nds, a transformacio
ocorre pelo alargamento dos limites de nossa percepcdo, dado pela
participacdo nas producdes culturais. Mas o que significa e/ou representa
a Formagcao Cultural para os docentes da Educacdo Infantil? De que modo
tal formacdo se relaciona com a Educagdo Infantil? Diante destes
questionamentos, nos propomos a refletir sobre os impactos que a
Formagdo Cultural ou ndo dos professores podem influenciar na rotina
educacional e nas aprendizagens das criancas pequenas.

Sabemos que a Formagdo Cultural perpassa pela historicidade
pessoal de cada um e também pela coletividade, haja vista, estarmos

imersos em um complexo meio social, onde temos padrdes plurais de
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valores, crengas e comportamentos que nos faz sentir o mundo de um
modo singular, particular e ao mesmo tempo plural, porque
compartilhamos com os outros as nossas histérias, nossos héabitos, nossos

costumes, nossos saberes, nossos sentimentos, como afirma Brasil (2016,

p- 20),

Nessa perspectiva, podemos pensar as realizagoes culturais como producio de
vida na convivéncia. Assim, é possivel deslocar a ideia de “mercadoria a ser
exibida” para a ideia de “produgdo de existéncia a ser empreendida de modo
compartilhado”, como agdo conjunta no tempo. Para tanto, é importante
compreender formacao cultural como processo histérico de encontros com

saberes e fazeres que nos signifiquem no coletivo.

Assim, pensar na Formacdo Cultural do docente, nos leva a
compreender que na educacdo ndo é s6 repassar o que se conhece
historicamente, de transferir conhecimentos acumulados, mas vivenciar
experiéncias culturais que se transformam ao longo da histéria, na
apropriagdo de uma relagdo com o mundo, esta que nao est4 dissociada da

linguagem, pois de acordo com Brasil (2016, p. 20), entende-se que:

[...] A formagdo cultural, a responsabilidade da mediagdo docente estd em
alcangar os meios para as criangas transformarem e ressignificarem
experiéncias de linguagem instauradas em seu grupo social. Aprendemos
juntos a transformar em nés sentidos para significar a convivéncia e, assim,
compartilharmos um mundo comum. Nesse sentido amplo, as criangas ndo s6
aprendem, mas também nos ensinam. Juntos aprendemos e nos ensinamos

no enfrentamento da imprevisibilidade do viver cotidiano.

Ainda tratando sobre a Formacao Cultural do docente, Silva; Almeida
e Ferreira (2011, p. 152), considera que um projeto educacional e formativo

deve,
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[...] Assentar-se numa concepgdo de educacdo orientada para a formagao
cultural, de modo a garantir aos alunos, inclusive aos futuros professores,
acesso ao saber acumulado e produzido pela humanidade, a cultura geral, que,
por sua vez, envolve todos os conhecimentos elaborados e pelos homens no
seu trajeto histérico de se constituir razdo. Envolve, portanto, nao sé a
filosofia, as artes, a musica e a literatura, mas também, o desenvolvimento
técnico e cientifico, que sdo instrumentos criados pelo homem para sua
melhor adaptacdo ao meio e dominio da natureza e sdo, a0 mesmo tempo,
ferramentas que lhe permitem compreender, interpretar e transformar essa

mesma realidade em algo mais humano, fraterno e justo.

O desenvolvimento humano transcende as diversas dimensoes que
compdem a sua formagdo cultural, de modo que reconhecemos o quanto
é essencial os estudos filoséficos, das ciéncias, das artes e da técnica na
formacéo docente (SILVA; ALMEIDA; FERREIRA, 2011). De modo que ao
refletirmos sobre a formacao cultural docente, visualizamos a ampliacdo
das experiéncias estéticas dos professores e professoras, destacando a Arte
como objeto de apropriacdo e elemento essencial a formacéo cultural. A

formacao cultural pode ser vislumbrada, segundo Nogueira (2008, p. 4):

[...] Como o processo em que o individuo se conecta com o mundo da cultura,
mundo esse entendido como um espago de diferentes leituras e interpretagoes
do real, concretizado [também] nas artes (musica, teatro, danca, artes visuais,
cinema, entre outros) e na literatura. Por ser processo, trata-se de acio

continua e, além disso, cumulativa.

Ademais, Schlindwein (2006, p. 49), acredita que a formagao cultural
e a sua aproximacdo com a arte fortalecem o papel do professor, pois a
arte auxilia e possibilita ao professor construir uma pratica em que o
conhecimento, a imaginagdo e a expressividade alinham-se as teorias e
contetdos pedagégicos e de acordo com Duarte Jr. (2010, p. 131), “a arte é

um importante instrumento para a promogcao do saber sensivel”.
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Portanto, a formagao cultural do docente, em sua dimensao estética,
deve estar presente desde a sua formacao inicial, porém, de modo geral, é
a que estd menos presente nesta formacao.

Em uma pesquisa na grade curricular da licenciatura em Pedagogia,
na Universidade Federal do Maranh&o, constatamos que é oferecida
apenas uma disciplina, denominada Estudos de Arte e Cultura Popular,
onde néo estava disponivel a sua ementa. Dai a nossa preocupag¢ao, como
iremos desenvolver a sensibilidade das criancas, a imaginacdo, o poder
inventivo, se nés mesmos, professores, nao temos oportunidades de
formacdo dessas dimensdes? Sacristan (2003, p. 25) sintetiza,
primorosamente, a situagido que muitos de nds, professores, vivenciamos.
Para o autor, ninguém pode dar o que nao tem.

E se os docentes néo cultivam a cultura, ndo podem dar cultura. Se
os docentes ndo possuem cultura em profundidade, ndo podem ensinar
cultura sequer nos niveis mais elementares. E sobre esse principio
elementar ha muito pouca investigacao.

Além desse aspecto que diz respeito a formacdo docente, e que
decorre da falta da formac&o cultural deles, nos deparamos com muitas
praticas “artisticas” realizadas nas Instituicdes de Educacio Infantil, que
sdo desenvolvidas de modo superficial.

Tais atividades tém como objetivo a ornamentacdo dos espacos
infantis, a saber sdo: murais com desenhos xerocopiados com personagens
de filmes, desenhos padronizados onde todos tém que colorir com a
mesma cor, cuja estética adulta é tomada como referéncia, apresentacoes
com dangas, coreografias para as familias, repletas de movimentos sem
significacdo para as criancas, assim como musicas cantadas para formacao
de hébitos e em datas comemorativas.

De acordo com o supracitado, pouco ou nada se evidencia de

criatividade e inventividade infantil. Ha a inexisténcia do olhar sensivel, da
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expressdo do que se sente e pensa, de habilidades adquiridas com o que

deveria ser producéo estética, experiéncia estética.

O olhar sensivel é o olhar curioso, descobridor, olhar de quem olha querendo
ver além. Ver as cores, luzes, formas, matérias, detalhes, diferencas. Olhar
sensivelmente requer o exercicio do olhar aberto a perceber, esmiugar,
desvendar, buscar o belo. E o belo estd em toda parte, bem perto e a distancia,
dentro de casa e nas ruas, nas telas do cinema e nas paginas dos livros, na
obra-prima do grande artista e na obra desconhecida do artista anénimo. O
processo de sensibilizagdo do educador comeca exatamente pelo exercicio de

buscar o belo acessivel a todos nos (DIAS, 2012, p. 179).

O desafio do docente da Educacdo Infantil, estd em ir busca de seu
aprimoramento profissional, a partir de nossa histéria de interagoes entre
as diferentes expressdes culturais. De tal maneira que se assim se
comprometer, ira conhecer mundos novos, experenciando a sensibilidade
do olhar, do fazer, do explorar, do inventar. De modo que ao sensibilizar a
crianga, estard oportunizando a ampliacido e o enriquecimento de
expressao cultural e agucando por sua vez a curiosidade. “[...] a
sensibilidade é uma porta de entrada das sensagdes. Representa uma
abertura constante ao mundo e nos liga de modo imediato ao acontecer
em torno de nés” (OSTROWER, 1977, p. 12).

Como ¢é sabido, a experiéncia estética, por constituir um saber direto,
corporal, sensivel, vai tingindo e tonalizando nossa linguagem, nossa
imaginacdo, nossa percepcio e memoéria, em uma dindmica
constantemente atualizada pela relagéo entre o que saboreamos do mundo
e nossas experiéncias poéticas com a linguagem da arte; (BRASIL, 2016, p.
25). Partindo do pressuposto de que experiéncia é a a¢ao de experimentar,
pratica de vida, ensaio, prova e, estética é a ciéncia que trata do belo,

filosofia das belas artes, Brasil (2016, p. 25), nos diz que:
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Além do sentido escolar de disciplina que oferece informagoes sobre arte,
artistas e objetos artisticos, ¢ importante buscar o principio que ainda vibra
nessa palavra desde a sua origem como aesthesis, na Grécia Antiga. O
principio de uma palavra néo é apenas a origem de seu surgimento, mas o
sentido que nela permanece e lhe confere sua especificidade. E o que desse
termo antigo permanece se traduz por sensagao, sensibilidade, ou entdo pelo
que habitualmente chamamos aquilo que é percebido pelos cinco sentidos:
visdo, audicio, tato, olfato e paladar. E por eles que o mundo nos toca e temos
a possibilidade da percepcio das coisas que vao compor nosso mundo, aquilo

que nos faz pertencer ao mundo.

Entdo de acordo com os conceitos citados, a experiéncia estética é o
ato de experimentar o belo, as belas artes. Este ponto de vista tem
importantes implicacdes pedagdgicas, uma vez que, segundo Leontiev?
(2004) todos nascemos com a capacidade de desenvolver capacidades por
meio das experiéncias. Logo as instituicoes de educacao infantil devem ou
deveriam ser um dos propositores de experiéncias com as artes
promovendo a apropriagao do patriménio cultural.

Mas de que forma as experiéncias estéticas estdo sendo vivenciadas
nos espagos da Educacdo Infantil? Bem sabemos que a realidade de nossas

institui¢des em relacdo a finalidade da educagao infantil é um tanto quanto

> Aleixei Nikolaievich Leontiev nasceu em 1904 e morreu em 1979, atuou durante meio século com trabalhos
experimentais, defendendo a natureza socio-histérica do psiquismo humano, sobre a influéncia da teoria do
desenvolvimento social de Marx.

Leontiev estudou também outras areas da vida humana, como a Pedagogia, a cultura e a personalidade. Fundou a
faculdade de Psicologia de Moscou, atuou como conselheiro de diversos 6rgaos cientificos, filosoficos e politicos;
desenvolveu muitos trabalhos sobre percepcao e imagem e no final de sua vida conceituou o fendmeno “efeito Lobo”,
que fornece dados sobre como se formam as imagens na consciéncia, posteriormente esse fendmeno ficou conhecido
como “efeito Leontiev”.

Leontiev foi um dos mais dedicados seguidores de Vygotsky e o auxiliou, juntamente com Luria, na formulagao da
nova Psicologia russa pés-revolucionaria.

Verifica-se em sua teoria vérios conceitos desenvolvidos por Vygotsky, como a construgao histérica da relagao
homem-mundo e a mediagio por instrumento nessa relacdo. Mas o que marca mesmo a sua obra ¢é a influéncia de
Marx.

Disponivel em::<https://psicologiaacademica.blogspot.com/2012/07/leontiev-e-teoria-da-atividade.html> Acesso

em:23 de jun. de 2019.



https://psicologiaacademica.blogspot.com/2012/07/leontiev-e-teoria-da-atividade.html

Kétia Regina dos Santos Castro; Otainan da Silva Matos; Suzana Andréia Santos Coutinho | 35

equivocada, pois de modo geral, desconsideram o fato de que as
experiéncias estéticas sdo de fundamental importancia para a formacao
humana e desenvolvimento de capacidades.

As instituicdes estdo preocupadas em trabalhar contetdos
“escolarizantes”, priorizando atividades de leitura e escrita para os
pequenos, e deixando de lado experiéncias significantes. Porém, as
Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009), trata das
finalidades para esta etapa da FEducagdo Bésica dando énfase na
brincadeira e nas interagdes, ou seja, as propostas pedagdgicas e a pratica
docente devem se estruturar observando o que esta expresso no 4° artigo

desde documento, a saber:

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e

a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 13).

7

Portanto, desde a creche é necessario que as criangas vivenciem
experiéncias estéticas, pois acreditamos que o desenvolvimento da
capacidade criadora, inventiva, sensivel, apreciadora, o agucamento das
percepgoes sao aspectos positivos para o desenvolvimento humano e na
interacdo com os outros, conforme Leontiev (2012, p. 59) destaca que “a
infancia pré-escolar é o periodo da vida em que o mundo da realidade
humana que cerca a crianga abre-se cada vez mais para ela”.

Diante disso, vale ressaltar que a formacao cultural do docente em
relagio as experiéncias estéticas fazem toda diferenca para a
aprendizagem das criangas, uma vez que, o docente ao ampliar seu

repertorio cultural, estara colaborando para a ampliagao do repertério das
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criancas, pois as atividades propostas a elas serdo facilitadoras da
apropriacdo do patriménio cultural historicamente acumulado.

Apontar a importancia da formagao cultural em prol de experiéncias
estéticas na Educagao Infantil ndo é tarefa facil, pois, a fragilidade na
formacéo inicial e também continuada reflete na falta de articulacdo entre
o conhecimento artistico e a dimenséo estética, ou seja, na relagdo teoria e
pratica. E importante dizer que os espagos da Educacio Infantil, sio
espacos pedagégicos, interativos, que constituem saberes e experiéncias, e
que embora tenha fragilidade académica na formacdo dos docentes, tal
aspecto ndo impede que os profissionais desta etapa tenham a iniciativa
pessoal para buscar, aprimorar sua

formac@o estética, pois a busca pela formagao certamente modificara
suas acdes educativas junto as criangas, e desse modo ird contribuir de
forma mais competente com as experiéncias estéticas. Dai concorda-se

com a afirmativa de Rinaldi (2012, p. 193) que:

[...] Nao havera criatividade na crianga se nao houver criatividade no adulto.
Teremos uma crianca competente e criativa se houver um adulto competente
e criativo. [...]. Por essa razao é absolutamente indispensavel reconsiderar a
nossa relagdo com a arte como uma dimensdo essencial do pensamento

humano.

Portanto, precisamos pensar que a formacdo estética como parte
desse processo, em que o docente é o mediador, perpassa sobre as diversas
linguagens da arte e que, se sendo experimentadas e vividas em nosso
cotidiano sensibilizara, desenvolvera habilidades e mais importante
ajudara as nossas criancas a terem um olhar sensivel ao apropriar-se de

seu patrimoénio cultura.
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Capitulo 2

Curriculo na educacao infantil:
a escuta e a fala de criancas pequenas

Josélia de Jesus Araujo Braga de Oliveira
Francinete Oliveira Colins
José Carlos de Melo

Introducao

Este artigo abordou o curriculo no contexto da Educacdo Infantil e
trouxe consideracbes sobre as lutas por creches; marco relevante na
histéria da educacao brasileira, uma vez que foi a partir destas lutas que a
Educacdo Infantil foi reconhecida legalmente como direito das criangas e
das familias, e como “primeira etapa da Educagdo Basica tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
agao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, p. 22).

Destacou-se ainda a relacdo existente e necessaria entre a formacao
de docentes e o curriculo na educacdo infantil como instrumento capaz de
favorecer o desenvolvimento infantil. Nesta perspectiva, levantou-se o
seguinte questionamento: de qual maneira o curriculo na Educacido
Infantil pode favorecer o desenvolvimento das aprendizagens de criangas
de zero a cinco anos e onze meses de idade? Este artigo teve como objetivo
refletir como o curriculo na Educacdo Infantil pode favorecer o
desenvolvimento das aprendizagens de criangas de zero a cinco anos e
onze meses de idade.

Para fundamentar a elaboragio deste artigo utilizou-se aportes
teoricos, leis e documentos oficiais que abordam sobre o tema: Oliveira-

Formosinho e Formosinho (2001), Oliveira (2005), Candau e Moreira
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(2007), Didonet (2011), Maluf (2012), Gauthier (2013), Faria e Salles
(2012), Canavieira e Palmem (2015), Silva (2015), Constituicdo Federal
(1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), Referencial Nacional Curricular para a
Educagdo Infantil (BRASIL, 1998), Diretrizes Nacionais Curriculares para
a Educacgao Infantil (BRASIL, 2009) e Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018).

O caminho metodolégico percorrido foi a pesquisa de natureza
exploratoéria, bibliografica, de abordagem qualitativa.

Ressalta-se ainda que este artigo estd organizado em cinco sessoes.
Esta introducao inicia esta abordagem. A segunda sessdo é destaca a
educacdo infantil & direito a creches, na qual é realizado um breve
percurso histérico sobre a Educacdo Infantil, a origem das creches e sua
relagdo com o curriculo. Na terceira sessdo faz-se um apanhado sobre a
formacédo de docentes da infancia e o curriculo na Educagdo Infantil. A
quinta sessdo, trata sobre o percurso metodoldgico da pesquisa. Na quinta
sessdo apresenta-se os resultados da pesquisa e, na sexta sessdo sdo
realizadas as consideracoes finais deste artigo, seguido por fim, das

consideracoes finais.
Educacéao Infantil & direito a creches: historia de lutas e conquistas

A Educagao Infantil passou a ser reconhecida no Brasil como direito
das criangas de zero a cinco anos de idade na Constituigao Federal de 1988,
ap6s a movimentacdo da sociedade para que este direito fosse garantido
por leis e as criangas fossem de fato reconhecidas como seres histéricos e
pertencentes a sociedade.

O contexto do surgimento de creches e pré-escola e sua consolidacdo

como direito das criancas zero a cinco anos e onze meses de idade é



Josélia de Jesus Aratijo Braga de Oliveira; Francinete Oliveira Colins; José Carlos de Melo | 41

oriunda de lutas e movimentos sociais que marcaram de maneira muito
significativa a sociedade brasileira.

Frente a estas consideractes, destaca-se que no final da década de
1970, com o movimento das lutas de creches, encabecado por mulheres e
na sua maioria maes, tem-se o principio das reivindica¢des por institui¢oes
que pudessem acolher as criangas na sua tenra idade, enquanto suas
genitoras precisavam ir para o trabalho, uma vez que as estruturas
familiares estavam assumindo um novo formato, ja que as mulheres
estavam assumindo um papel mais ativo na sociedade. Neste sentido,
Canavieira e Palmem(2015, p. 34) destaca que “a creche também teve a
finalidade de liberar a mao de obra da mae pobre e assim garantir a
sobrevivéncia das criangas da classe trabalhadora”.

Apesar de todas as reivindicac¢des para que creches fosse um direito
assegurado, esses espacos para as classes menos abastadas tinham como
finalidade o acolhimento e cuidados higienistas, enquanto suas maes
estavam no seu local de trabalho, geralmente exercendo o oficio como
empregadas domésticas. Para estas familias, as creches tinham a fungéo
de “zelar pela satude, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca”
(DIDONET, 2011, p.13).

Contudo, é importante ressaltar que o acolhimento e os cuidados
sanitarios estavam atrelados aos indices de mortalidade infantil, tdo

presentes na sociedade da época, haja vista que

Ao sair de casa para o trabalho, os pais tinham que deixar sua filha ou seu filho
recém-nascido ou ainda bebé sozinho em casa. Mortalidade infantil,
desnutrigao generalizada e acidentes domésticos passaram a chamar a atengao
e despertar sentimentos de piedade e solidariedade de religiosos, empresarios,

educadores... (DIDONET, 2011, p.11)



42 | Ares da educacao e suas representagdes multidisciplinares

Deste modo, pode-se perceber a presenca das creches com carater
dualista, haja vista que as institui¢des de creches destinadas as criangas
filhas das trabalhadoras domésticas estavam vinculadas ao
assistencialismo, ao higienismo e alimentacdo, enquanto para as criangas,
filhas de pais abastados economicamente, a creche possuia um sentido
educativo.

Neste contexto, percebe-se a presenca de “curriculo baseado na
cultura dominante” (SILVA, 2015, p.35), uma vez que é possivel perceber
a diferenciagdo entre as aprendizagens a serem seguidas por criangas da
mesma faixa etaria, contudo, pertencentes a classes sociais diferentes.

Nesta perspectiva, Oliveira (2005, p. 17) ressalta ainda que

Enquanto os filhos das camadas médias e dominantes eram vistos como
necessitando de um atendimento, um estimulador de seu desenvolvimento
afetivo e cognitivo, as criangas mais pobres era proposto um cuidado mais

voltado para a satisfacdo de necessidades de guarda, higiene e alimentacao.

A partir dos movimentos sociais e lutas sindicais' em prol da
efetivagdo dos direitos e garantias das criancas de zero a cinco anos e onze
meses a educacdo formal, as criangas tiveram seus direitos reconhecidos
pela primeira vez na histéria da educagdo brasileira, através da
Constituicdo Federal de 1988.

Este fato colocou ao Estado brasileiro a obrigatoriedade para com a
educacao de criancas de zero a seis anos de idade quando em seu artigo
208° determinou ao Estado o dever para com a educacao de criancas na

sua mais tenra idade garantindo, estabelecendo ainda em seu paragrafo IV

' Segundo Canavieira e Palmem (2015) a participacio feminina no mercado de trabalho, os movimentos de liberacao
feminina nos anos de 1960 e 1970, dentre outros, viabilizaram os movimentos sociais e sindicais para a reivindicagao
de instituicoes de atendimento as criangas de 0 a 6 anos.
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“educacdo infantil, em creches e pré-escola, as criancas de até o5 (cinco)
anos de idade” (BRASIL, 1988).

Apbs este momento histérico, outras leis foram promulgadas para
reforcar o direito das criangas a instituices de ensino para a infancia.
Destaca-se o Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA)- Lei n° 8069.
Dispositivo legal, criado em 1990 para consolidar dentre outros direitos as
criancas e adolescentes, a garantia da educacio infantil para criangas de
zero a seis anos de idade.

Deste modo, o artigo Art. 54° cita que é dever do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente: “V - Atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a seis anos de idade.” (BRASIL, 1990). Através deste artigo
é possivel perceber que a responsabilidade do Estado para com a educacao
das criancas soma forcas ao artigo 208° da Constituicao Federal do Brasil.

No ano de 1996, houve a criacdo da lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira (Lei n°® 9394/96), e partir deste feito, a Educacao
Infantil, passou a ser reconhecida, como a “primeira etapa da Educacéo
Bésica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, p.
22).

A partir da efetivagio destes direitos, as criangas deixaram ser vistas

como meros sujeitos passivos ou tabulas rasas >

e passaram a ser
concebidas como sujeitos histéricos, pertencentes de fato e de direitos a
sociedade brasileira.

Faria e Salles (2012, p. 20) enfatizam que “antes mesmo de a

Educacdo Infantil ocupar o lugar de destaque atual, os educadores ja

> Na obra Ensaio Acerca do Entendimento Humano (1690), John Locke (1632-1704), detalha a tese de tabula rasa.
Para este tedrico, todo ser humano nasce sem nenhuma forma de conhecimento, ou seja, nasce como uma folha de
papel em branco.
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definiam como prioridade o que ensinar, para que ensinar, como ensinar
e quando ensinar”. FEsta preocupagao dos educadores demonstra a
necessidade de um curriculo apropriado que priorize a aprendizagem das
criangas de forma coletiva, e individual, uma vez que as criangas sdo seres
Unicos e distintos.

Formacao docente & curriculo na Educacao Infantil: articulacao entre
saberes e praticas de aprendizagens

No contexto atual da educacio brasileira esta cada vez presente os
debates sobre as formacdes de educadores, sobretudo da Educacio
infantil. Isto porque o trabalho com criangas pequenas e bem pequenas
exige do profissional docente um preparo adequado para atuar com estes
pequenos cidadéos, sujeitos histéricos, produtores de culturas e detentores

de suas préprias identidades.

O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. [...] Este carater polivalente demanda, por sua vez,
uma formagdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também,
um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua prética, debatendo com
seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando

informagoes necessarias para o trabalho que desenvolve. (BRASIL, 1988, p. 41)

Entretanto, é necessario uma atuagio e qualificagdo mais efetiva do
profissional que atua com criangas pequenas e bem pequenas uma vez que
este profissional é um dos responsaveis por favorecer o desenvolvimento
integral destes seres tdo pequenos, porém cheios de expectativas e
vivéncias oriundas do seu contexto social, histérico e cultural.

Desta maneira, é apropriado que o profissional de educagdo esteja em
constante processo formativo para conduzir de maneira adequada e
contextualizada o processo de aprendizagem inerente ao desenvolvimento

infantil. Neste sentido, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2001)
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destacam a formagao em contexto numa perspectiva reflexiva, na qual os
professores sdo sujeitos ativos neste processo e ndo apenas espectadores

ou objetos no processo de formacio

Numa perspectiva de formagdo em contexto, ao contrario da formacio
inspirada no modelo escolar, as praticas formativas articulam-se com as
situagdes de trabalho e os quotidianos profissionais, organizacionais e
comunitarios das escolas. [...] Neste sentido, uma perspectiva de formacao em
contexto reclama de todos um papel ativo de construtores de saber e nao de
meros consumidores passivos de programas de formacdo e “créditos”
correspondentes. Assim, os professores sdo considerados sujeitos e ndo
objetos da formacéo. E, finalmente, se considerarmos que os processos de
formagdo de professores tém implicagdes na vida das criancas, eles contém
uma dimensao ética que os profissionais que neles participam ndo podem

declinar (OLIVEIRA-FORMOSINHO E FORMOSINHO 2001, p. 73).

Ressalta-se ainda que a articulacdo e contextualizacdo de saberes
tedricos e praticos dos educadores ao cotidiano da escola, constituem-se
como elementos necessario para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento infantil, haja vista que “ensinar exige um conhecimento
do contetido a ser transmitido, visto que, evidentemente, ndo se pode
ensinar algo cujo contetido néo se domina”. (GAUTHIER, 2013. P.29)

Ao pensar e planejar praticas de aprendizagens no contexto da
Educacdo Infantil, o educador demonstra o entendimento da necessidade
de articulacdo entre o conhecimento adquirido previamente pelas criangas
e as experiéncias vividas por elas. Desse modo, é possivel fazer uma
conexdo entre os saberes tedricos e praticos adquiridos ao longo da
trajetoria do profissional docente e o curriculo da Educagdo Infantil para
que as criangas tenham seu desenvolvimento infantil consolidado de

maneira adequada e satisfatdria.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil -DCNEI

consideram o curriculo como

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de o a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009,

p-12)

Candau e Moreira (2007, p.18) destacam que a palavra “curriculo esta
associada a diferentes concepgoes, derivadas dos diversos modos como a
educacao é construida historicamente e das influéncias teéricas que a
afetam”. Diante destas consideracdes é necessario pensar em um curriculo
que atenda as necessidades e especificidades das criangas, uma vez cada
uma vivéncia realidades distintas, no que diz respeito aos aspectos sociais,
culturais e também econdmico.

Visando minimizar estas desigualdades existentes entre as

institui¢oes educativas do Brasil, o artigo 26° da Lei de Diretrizes e Bases

(n° 9394/96) determina que

Os curriculos da educacio infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL, 2017, p. 19. REDACAO ALTERADA PELA
LEI 12796/2013)

A partir da redacdo da lei 12796/2013, constata-se que a Educacédo
Infantil, assim como as outras etapas da Educagao Bésica, foi inserida no

contexto de uma base nacional comum, cuja funcdo € unificar o ensino
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através de um curriculo escolar que leve em consideragdo as diversidades
regionais, sociais, culturais, econdmicas dos educandos brasileiros.

As DCNEIs, citam que curriculo na Educacao Infantil surge a partir
da “articulacdo dos saberes e das experiéncias das criangas com o conjunto
de conhecimentos ja sistematizados pela humanidade, ou seja, os
patriménios cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico”
(BRASIL, 2009, p. 06).

Esta determinacdo da DCNEI se interliga a Base Nacional Comum
Curricular- BNCC quando “reconhecem que a educacdo tem um
compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano global, em
suas dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica”
(BRASIL, 2018, p.16).

Além disso, a relacdo existente entre a BNCC e o curriculo sdo
complementares, uma vez que devem estar adequadas para possibilitar as

aprendizagens dos pequenos educandos

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacao Bésica, uma
vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisoes
que caracterizam o curriculo em agdo. Sdo essas decisdes que vao adequar as
proposigdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também o

contexto e as caracteristicas dos alunos.

Relacionado as praticas pedagogicas que compdem a proposta
curricular da Educacao Infantil, as DCNEIs determinam que estas devem
ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeiras. Ancorados
nestas determinacoes, a BNCC definiu seis direitos de aprendizagens e

desenvolvimento (conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
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conhecer-se) para as criangas e desta forma assegurando na Educagao

Infantil

as condigbes para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir

significados sobre si, os outros e 0 mundo social e natural (BRASIL, 2018).

Frente as estas consideragoes, constata-se que o curriculo elaborado
para a etapa da Educagdo Infantil, foi pesado como um instrumento que
valorize as vivéncias e experiéncias das criancas pequenas e bem pequenas
da sociedade brasileira, de forma que estas possam aprender através da
relacdo com outras criancas e também com adultos e que as interagoes e
brincadeiras ocorram de maneira ativa e participativa.

Pensar no curriculo, que atenda as especificidades das criancas que
vivem nas diversas regides do Brasil, de modo tdo plural e ao mesmo
tempo tnico, é um grande desafio para a educagao brasileira, uma vez que
adequar o curriculo em um pais tdo plural, repleto de desigualdades
economicas e diversidades socioculturais é uma tarefa que requer, no
minimo, um comprometimento significativo por partes dos gestores
politicos no que diz ao reconhecimento da educagdo como um agente de

transformagao social.

Caminhos metodolégicos para a escuta e fala das criancas

Este artigo teve como percurso metodolégico a pesquisa de natureza
exploratéria. Para Gil (2008, p.27) este tipo de pesquisa possui menor

rigidez no planejamento e além disso;

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,

esclarecer e modificar conceitos e ideias [...]. Habitualmente envolvem
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levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e

estudos de caso.

Quantos aos procedimentos técnicos a pesquisa é bibliografica Para
Gil (2008, p. 50) “a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”.

A pesquisa foi de abordagem qualitativa, haja vista que esta “trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e
atitudes” (DESLANDES, 1994, p. 21-22).

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se a entrevista
realizada com as criangas da pré-escola de uma Unidade de Educacao

Bésica do municipio de Sao Luis-MA. Para Arfouilloux (1980, p.13)

E a troca, um dialogo, uma reacio que se estabelece em certas condicdes entre
duas pessoas. Mas, esse nimero de dois interlocutores nao é limitativo, pois
varias pessoas podem entrevistar-se com a mesma crianga e inversamente
pode-se conversar com vérias criancas a0 mesmo tempo, no ambito de uma

reunido de grupo, por exemplo.

Frente a esta consideracio entende-se que a entrevista com criancas
é fundamental para a melhoria e aperfeicoamento da pratica docente,
efetivando com um aporte teérico capaz de fortalecer o entendimento

acerca da tematica em foco.

A escuta e a fala das criancas pequenas

Esta pesquisa foi realizada com 05 criancas da pré-escola ptblica, na
zona urbana do municipio de Sao Luis- MA. Todas as criancas possuem 05
cinco anos de idades e estdo participando das atividades pedagodgicas

através de interacoes através do grupo de whats app, em virtude da
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pandemia da Covid-19. Visando preservar o anonimato das criangas,
adotou-se as siglas C1, C2, C3, C4, Cs ao transcrever as falas das criancas.

Deste modo, destaca-se que através do Decreto N° 54890 3de
17/03/2020, as atividades escolares presenciais no municipio de Sao Luis-
MA foram suspensas, no més de marco de 2020 em virtude da pandemia
da Covid-19, “infeccao respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de
distribuicio global”. (SAO LUIS, 2021, s/p)

A partir deste decreto, no que se refere a Educacao Infantil ptiblica de
Sao Luis-MA, o processo de aprendizagem e desenvolvimento segue as
orientacdes da Superintendéncia da Area da Educacio Infantil (SAEI).
Desta forma, é recomendo que as equipes pedagdgicas mantenham

durante o ano letivo de 2021

formas de acolhimento e planejamento de atividades e momentos de interagao
com as criangas e suas familias, utilizando os recursos disponiveis para
proporcionar a vivéncia de boas experiéncias, que ajudem as criancas a se
expressarem e construirem conhecimentos significativos. (SAO LUIS, 2021,

p-17)

Frente a estas consideragdes realizou-se uma entrevista com as
criangas da pré escola, etapa do infantil II, a partir das escutas das vozes
das criangas ocorridas nos momentos de conversas no grupo de interagoes
e atividades da turma.

Apds conversar e explicar para as criangas o motivo da nova forma
de realizar das atividades e interagdes estarem ocorrendo através do

aplicativo de mensagens WhatsApp, iniciou-se a entrevista perguntando

3 O Art. 6° do decreto 54890 determina que fica suspensa o funcionamento das Escolas da Rede Municipal de Ensino
de Sao Luis por um periodo de 15 (quinze) dias, iniciando-se a partir de 18.03.2020 Recomendando-se que as escolas
da rede privada adotem a mesma orientagao. Contudo, até o presente momento, as aulas continuam suspensas em
decorréncia da pandemia da COVID 19.
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como as criancas como estavam se sentindo e todos responderam de
maneira unanime que estavam bem.

Em seguida, apés a exibicdo de um video de boas-vindas e
apresentacdo da escola, realizou-se a seguinte pergunta: criangas, como

vocés estdo se sentindo longe da escola? Como resposta teve-se:

C1: “Tia, tenho muita vontade de voltar para a escola”!

]

Caz: “Titia, eu ‘t6’ com muita, muita saudade da escola
C3: “Tia, estou com saudade da escola e dos amiguinhos”!
C4: “Tia, eu ‘t0’ com muita vontade de voltar para a escola”!

Cs: “Estou com saudades da escola e dos coleguinhas”!

Percebe-se ao escutar as falas das criancas que remetem ao
sentimento de saudade do ambiente educativo, afinal, é tudo muito novo
e este novo formato educativo ainda causa estranhamento para as criangas
neste dificil momento em que a sociedade brasileira vivéncia, haja vista
que o mundo luta contra um ser invisivel, que causa uma doenca cruel e
sorrateira capaz de ceifar vidas.

Contudo, a fala das criancas é compreensivel, uma vez, os seres
humanos, sdo sociais, e, as criancas necessitam de momentos de interacoes
e socializacbes com outras criancas e com os adultos no ambiente

pedagogico.

Com a atual pandemia, houve uma quebra momentanea no convivio social,
afetando os lagos de afetos e exercicio da empatia pela suspensao de agoes de
comunicacao social direta. Esta é uma experiéncia dificil para qualquer pessoa.
[...] A escola se apresenta, nesta situagdo, como um campo promissor de agao.
Ela envolve varias geracoes e, por sua propria natureza, implica um espaco
cultural de interagdo humana, ao qual todos retornardo futuramente, mas que

por ora funciona a distancia (LIMA, 2020, s.p).
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Sempre baseado na conversa entre professora e criangas, continuou-
se a escuta das criancas, questionando-as sobre: “Do que vocés mais

gostam de fazer no dia a dia?” As criangas responderam da seguinte forma:

C1: “Gosto de jogar futebol com meu pai e meus amigos, assisti desenho, ir pra
igreja com minha irma e minha irma”!

C2: “Gosto de brincar om meus primos, ir pra casa da minha avé, assistir you
tube e jogar free fire e roblox”!

C3: “Gosto de brincar de bola e com meus carrinhos! Gosto de assistir a Pepa
e gosto de ir pra casa da minha avé! Eu brinquei s6”!

C4: “Gosto de brincar, brincar de desenhar e também de assisti desenho!
Também gosto de brincar com minhas amiguinhas”!

Cs: “Gosto de brincar debaixo da arvore com minha irma, sabe? Ela sempre

quer brincar! Também gosto de ir pra igreja com minha mae”!

Frente as consideragdes observadas através das falas das criancas,
Maluf (2012, p.17) destaca que “brincar ajuda as criangas no seu
desenvolvimento fisico, mental, emocional e social.” Constata-se através
desta resposta, que a atividade que as criancas mais gostam de fazer
diariamente é brincar. Brincar de bola, com o pai, amigos, irmdo ou
sozinhos; o brincar se constituiu como uma agao inerente ao cotidiano das
criancas.

A BNCC propde o brincar como um dos direitos de aprendizagem das

criancas na Educacio Infantil da seguinte forma:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producbes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,

cognitivas, sociais e relacionais. (BRASIL, 2018, p. 38)
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Ap0s estes momentos iniciais de conversas, encerrou-se 0 momento
de entrevistas com as criancas perguntando; “O que € ser criangas, para

voceés, criangas?”

C1: Ser crianga é brincar, se divertir, brincar de tudo, desenhar, brincar com o
irmdo... ai, eles sempre querem brincar! Ser crianca, também, é ajudar a
mamae, o papai, tem sempre que respeitar o papai, a mamae, a titia, a vovo e
o vovo”!

C2: “Ser criangas é brincar, ser feliz, estudar, ajudar as tarefas de casa com a
mamae, obedecer a mamae e o papai”!

C3: “Ser crianga é se divertir e brincar”!

C4: “Ser crianga é correr, brincar, jogar bola, pular, ser o hulk da mamae, ser
o0 hulk do papai e da familia inteira! Um Beijo”!

Cs: “O que eu penso de ser crianca é brincar de futebol”!

Diante das concepgdes realizadas pelas criancas em foco, constata-se
um entendimento peculiar e bastante contextualizado a respeito do que é
ser crianga para cada uma das entrevistadas. Neste sentido é necessario,
destacar que “a crianca é um ser humano também do hoje que néo pode
ser limitado ao amanha, precisa ser compreendida a partir de si mesma e
do seu préprio contexto” (LIMA; MORFEIRA; LIMA 2014, p. 99-100).

Neste direcionamento, a partir das falas das criangas, ser crianga para
cada uma das participantes esta vincula diretamente a ideia do brincar,
respeito e ao imaginario das criangas.

Ressalta-se ainda, baseado nas vozes das criangas, que através do
brincar a crianca se desenvolve de maneira global, adquire novos
conhecimentos, habilidades, socializa-se com seus pares e com adultos.

Maluf (2012, p.21) enfatiza que

Ao brincarmos exercitamos nossas potencialidades, provocamos o

funcionamento do pensamento, adquirimos conhecimento sem estresse ou
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medo, desenvolvemos a socialidade, cultivamos a sensibilidade, nos

desenvolvemos intelectualmente, socialmente e emocionalmente.

Nesta perspectiva, compreende-se a importancia de escutar e
valorizar as vozes das criancas. £ notério que elas tém muito a dizer e sio
capazes de formular suas ideias e pensamentos de maneira bastante
coerente, unindo o imaginério a realidade de maneira muito coerente e
esperado para uma crianga de cinco anos de idade.

A BNCC enfatiza a expressio como direito de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacdo Infantil ao destacar que a crianga tem o
direito de expressar, como sujeito dial6gico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocgoes, sentimentos, davidas, hipdteses, descobertas,
opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens (BRASIL,
2018).

Portanto, deixar as criancas livre para dialogar e se expressar de
maneira livre é um exercicio reflexivo que todo educador deve realizar no
contexto educativo, pois o direito de fala e expressao é uma garantia das

criangas pequenas e bem pequenas.
Consideracgdes finais

Este artigo trouxe consigo reflexdes acerca do curriculo na Educagao
Infantil, trazendo inicialmente um breve panorama histérico sobre a
origem das creches no Brasil e suas implicagdes para o reconhecimento
legal da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educagio Basica e as
garantias de direitos para que as criangas de zero a cinco anos e onze
meses de idade pudessem se inserir no contexto educativo de maneira
formal.

Esta produgéo escrita também refletiu sobre o papel do educador e

das formagoes continuadas para que o planejamento das propostas de
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aprendizagens fosse realizado de maneira concretas e contextualizadas de
acordo com a realidade e vivencias das criangas. Ancorados nas
determinagdes dos documentos oficiais, percebeu-se que o curriculo na
Educacdo Infantil deve ser pensado para valorizar as interagoes,
brincadeiras, expressoes e convivéncias das criangas consigo e com outras
criangas, e também com os adultos com as quais convivem no ambiente
pedagdgico ou familiar.

Os resultados apontaram que as vozes das criancas necessitam ser
ouvidas, pois, além de ser um direito, as criangas tém muito o que dizer e
contribuir com a pratica educativa do profissional que atua na Educacado
Infantil, pois, através da escuta atenta das criancas é possivel adequar o
fazer pedagogico, tornando as praticas de ensino e aprendizagem das
criangas pequenas e bem pequenas, algo concreto e favordvel ao

desenvolvimento infantil.
Referéncias

ARFOUILLOUX, J.C. A entrevista com a crianca: a abordagem da crianca através do

didlogo, do brinquedo e do desenho. 3.ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1980.

BRASIL. Constituigao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,

DF:  Senado  Federal: = Centro  Gréfico, 1988.  Disponivel em:

Sp>, Acesso em: 5 maio 2021.

. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

. Ministério da Educacdo e do Desporto. Referencial curricular nacional para a

educacdo infantil. Brasilia, DF: Secretaria de Educacao Fundamental, 1998.


https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.1988/ind.asp
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.1988/ind.asp

56 | Ares da educagdo e suas representacoes multidisciplinares

. Congresso. Senado Federal. Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil. Brasilia, DF: Diario

Oficial da Unido, 2009.

. Constituigao (1988). Constituicao da Repiiblica Federativa do Brasil. Brasilia,

DF:  Senado  Federal:  Centro  Gréfico, 1988. Disponivel em:

sp> Acesso em: 5 fev. 2021.

Ministério Da Satde. O que ¢é a Covid-19? Disponivel em:
<https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus>.  Acesso

em: 30 de abril de 2021.

. Presidéncia da Reptblica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. LEI N°
8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, DF: Diario oficial da Unido, 1990.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_o03/leis/18069.htm>. Acesso

em: 13 maio 2021.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei N°
9.394, de 30 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 1996. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm>. Acesso em: 12 maio. 2021.

CANAVIEIRA, Fabiana Oliveira; PALMEN, Sueli Helena de Camargo. Movimentos sociais e

aluta pela educagio infantil. In: InfAncia e movimentos sociais / GEPEDISC - Linha
Culturas Infantis, varios/as autores/as. - Campinas, SP: Edigdes Leitura Critica,

2015. 196 p

CANDAU, V. M.; MOREIRA, A. F. B. Curriculo, conhecimento e cultura. In: BEAUCHAMP,

Jeanet; NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro do; PAGEL, Sandra Denise (Orgs.).
Indagacdes sobre curriculo: curriculo, conhecimento e cultura. - Brasilia:

Ministério da Educagao, Secretaria de Educacao Bésica, 2007.


https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.1988/ind.asp
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.1988/ind.asp

Josélia de Jesus Aratijo Braga de Oliveira; Francinete Oliveira Colins; José Carlos de Melo | 57

DESLANDES, Suely Ferreira. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis,

RJ: Vozes, 1994

DIDONET, Vital. Creche a que veio...para onde vai... Em aberto, Brasilia, v.18, n. 73, p. 1-
161, jul. 2001. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/documents/186968/
485895/Educa%C3%A7%C3%A30+infantil+a+creche%2C+um-+bom+come%C3
%A70/3683a314-e6cf-433a-900a-od1dcg22b8a2?version=1.3>. Acesso em: 20 fev.

2021.

FARIA, V.; SALLES, F. Curriculo na educacio infantil: didlogo com os demais elementos

da Proposta Pedagégica - 2 ed., [rev. e ampl.]. - Sdo Paulo: Atica, 2012.

GAUTHIER, C. Por uma teoria da Pedagogia: Pesquisas contemporaneas sobre o saber

docente. Tjui-RS: Editora INIJUL, 2013.
GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

LIMA, Elvira Souza. Curriculo emergencial para a educacio durante e apds a
pandemia. archive.org/details/Elvira-Souza-lima-curriculo.  Disponivel —em:
<https://www.dialogosviagenspedagogicas.com.br/typ-ebook-curriculo
emergencial?submissionGuid=abdg60a8-decc-435f-903b-44f103e35c78>.  Acesso

em: 12 maio.2021.

LIMA, José Milton de; MOREIRA, Tony Aparecido; LIMA, Marcia Regina Canhoto de. A
Sociologia da Infancia e a Educa¢do Infantil: Outro Olhar para as criangas e suas
culturas. IN: Revista Contrapontos Eletronica, Vol.14, n. 1, p. 95-110, jan/abr. 2014.
Disponivel em: <file:///C:/Users/Chaves/Downloads/5034-15795-1-PB%20(1).pdf.

>Acesso em 06/05/2021.

MALUF, Angela Cristina Munhoz. Brincar: prazer e aprendizado. 8. ed. Petrépolis, RJ:

Vozes, 2012.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educagido Infantil em Creche e Pré-Escola:
Concepgoes e Desafios. PREFEITURA DE CONTAGEM. CADERNO DE TEXTOS - 12


http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485895/Educa%C3%A7%C3%A3o+infantil+a+creche%2C+um+bom+come%C3%A7o/3683a314-e6cf-433a-900a-0d1dc422b8a2?version=1.3
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485895/Educa%C3%A7%C3%A3o+infantil+a+creche%2C+um+bom+come%C3%A7o/3683a314-e6cf-433a-900a-0d1dc422b8a2?version=1.3
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485895/Educa%C3%A7%C3%A3o+infantil+a+creche%2C+um+bom+come%C3%A7o/3683a314-e6cf-433a-900a-0d1dc422b8a2?version=1.3
https://www.dialogosviagenspedagogicas.com.br/typ-ebook-curriculo

58 | Ares da educagao e suas representacdes multidisciplinares

CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CONTAGEM. 2005, Disponivel em:

<http://www.contagem.mg.gov.br > arquivos. Acesso em: 12 maio 2021

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia; FORMOSINHO, Jodo. Associa¢ao crianga: um contexto

de formagdo em contexto. Braga: Livraria Minho, 2001.

SAO LUIS. Guia para o Ensino Remoto. SEMED- Sio Luis, 2021. Disponivel em:

<https://www.saoluis.ma.gov.br/semed/noticias.> Acesso em: 05 de maio de 2021.

. Decreto N° 54.890, de 17 de marco de 2020. Dispde sobre os Procedimentos e
Regras para fins de prevencdo de Transmissdao da COVID-19 (Novo Coronavirus),
Institui o Comité Municipal de Prevencdo e Combate ao COVID-19 e da outras
providencias. Sdo Luis, 2020. Disponivel em: <https://slz.w3com.com.br/

midias/anexos/28227A decreto _municipal.pdf.> Acesso em: 02 de maio de 2021.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do

curriculo. 3.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.


https://slz.w3com.com.br/midias/anexos/28227A_decreto_municipal.pdf
https://slz.w3com.com.br/midias/anexos/28227A_decreto_municipal.pdf

Capitulo 3

As competéncias socioemocionais na promoc¢ao da
qualidade da educacao: impactos na aprendizagem de
criancas pequenas da educacao infantil

Andréa Carolina Nascimento Silva
Otainan da Silva Matos

Introducao

Pensar em uma formacao integral para o ser humano é algo positivo
para a constituigao do sujeito e da humanidade. Os espagos de educagéo,
no senso comum, seriam lugares ideais para, além dos conhecimentos
cognitivos, estabelecer valores como a ética, o respeito ao préximo, a
empatia, a cooperagdo e o controle das emogdes, formando pessoas

autoconfiantes, independentes e autdnomas.

Acreditamos que a educagio com objetivos exclusivamente cognitivos tem se
mostrado insatisfatéria, pois apesar de tantos avancos tecnolédgicos, da
televisao, dos computadores, multimidias, utilizados no processo educacional,
as novas geracdes tém mostrado crescente falta de competéncia emocional e

social. (SANTOS, 2000, p. 22).

Logo, compete a instituigdo escolar ndo s6 a manutengao do
arcabouco de conhecimentos acumulados ao longo da histéria, como
também o desenvolvimento de individuos pensantes, construtores de
conhecimento, criativos, que também saibam se relacionar consigo
mesmo e com 0s outros, e especialmente envolvidos na construgao de um
mundo melhor. Sendo assim, a motivagdo, perseveranga, capacidade de
trabalhar em equipe e resiliéncia diante de situagdes dificeis sdao algumas

das competéncias socioemocionais imprescindiveis na atual sociedade
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marcada pela velocidade das mudangas. Desse modo, uma educacédo
centrada somente em conhecimento e saberes cientificos ndo consegue
suprir a formacao dos individuos em todos os aspectos, sendo necessario
levar em consideracdo todos os ambitos que constroem o sujeito, dentre
eles as necessidades sociais e emocionais para uma formacao integral e
eficaz.

Nesse sentido, para Morgana Batistella, (2019, p. 5), “[...] quando
ensinadas ainda na etapa escolar e bem trabalhadas, essas competéncias
permitem que o aluno consiga entender e agir de forma mais preparada
diante da volatilidade, incerteza e complexidade da sociedade moderna
[...]".

Esses desafios entrelacam-se com o desenvolvimento e o dominio das
competéncias socioemocionais necesséarias a formacio de criangas mais
seguras e bem sucedidas, que se conhecem melhor, sabem seus limites e
entendem o seu potencial, podendo assim, se tornarem pessoas mais
comprometidas, confiantes e empaticas.

“[...] as competéncias socioemocionais estdo presentes no cotidiano
de cada individuo, integrando os processos para aprendizagem,
conhecimento, convivéncia e trabalho, além de auxilid-lo na aprendizagem
de ser perante o meio que o cerca [...]”. (SANTOS; PRIMI, 2014, p. 73).
Portanto, as competéncias socioemocionais, associadas as competéncias
cognitivas, passam a ser essenciais para o sucesso académico, profissional,
social e pessoal do individuo, pois auxilia criancas e adultos a colocarem
em pratica atitudes e habilidades. E assim, conseguirem gerenciar
emocoes, alcangar objetivos, demonstrar empatia, manter relagdes sociais
positivas, tomar decisoes de maneira responsavel, entre outros.

Na infancia, sdo muitas as novidades e os desafios, tornando essa fase

a ideal para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
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(empatia, responsabilidade, autoestima, criatividade, comunicacdo,
autonomia, felicidade, paciéncia, sociabilidade, ética, organizacéo).

O interesse em estudar e pesquisar as competéncias socioemocionais,
bem como conhecer o quanto elas influenciam no processo de ensino
aprendizagem justificam-se por toda uma trajetdria pessoal, académica e
profissional. Desse modo, as inquietacdes se direcionaram para investigar
como se relacionam alguns dos muitos fatores que influenciam o
desenvolvimento das criancas, dentre eles, as competéncias
socioemocionais e sua relacdo com a aprendizagem no cotidiano das
criancas pequenas da Educacdo Infantil. Sendo de extrema importancia
para o desenvolvimento de uma crianca integra, autbnoma, responsével,
reflexiva, e capaz de mudar suas perspectivas de vida.

Diante do exposto, espera-se proporcionar tanto a docentes e,
principalmente as criancas, uma reflexdo sobre si e o outro, visando, para
estes dltimos, a conscientizacdo da importancia de se conhecer melhor, o
que lhe auxiliard quanto a superacdo de suas dificuldades sociais através
de sua insercédo na cultura, permitindo-o mudar seu lugar e seu modo de
viver na sociedade.

Precisa ficar claro que, “[...] o trabalho pedagdgico com vistas ao
desenvolvimento socioemocional nao deve ser considerado como ‘mais
uma tarefa do docente’, mas sim como um caminho para melhorar as
relacdes interpessoais na sala de aula e construir um clima favoravel a
aprendizagem”. (ABED, 2014, p. 122).

Um estudo recente realizado pelo Instituto Ayrton Senna (IAS), pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE),
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em parceria com o Ministério da Educacdo do Brasil
(MEC), revela a importancia das Competéncias Socioemocionais no

aprendizado (SANTOS; PRIMI, 2014).
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De maneira sucinta, pode-se dizer que as competéncias
socioemocionais consistem em uma gama de habilidades que o individuo
possui para lidar com as diversas situacbes as quais se expoe
rotineiramente, incluindo-se a forma como lida com seu emocional, suas
relacbes interpessoais e as metas que possui na vida. Dentre essas
habilidades podem ser citadas o autoconhecimento, a colaboracdo e a
solucdo de situagdes adversas. Portanto, tem-se que as competéncias
socioemocionais estdo presentes no cotidiano de cada individuo,
integrando os processos para aprendizagem, conhecimento, convivéncia e
trabalho, além de auxilid-lo na aprendizagem de ser perante o meio que o
cerca (SANTOS; PRIMI, 2014).

Nesse interim, Cuberoet al. (2006), defendem que a Educacao deveria
apresentar respostas a todas essas dimensdes humanas, que por sua vez
sdo necessarias para o equilibrio vital, as quais incluem o pensar
(cognitivo), fazer (condutas sociais) e sentir (emocional e afetivo), bem
como quando a Educagao estabelece um olhar para essas dimensdes de
forma igualitiria, ela podera auxiliar o desenvolvimento das
potencialidades das criangas.

Aluz dessa conjuntura, acreditamos na importancia e necessidade de
um olhar mais reflexivo e subjetivo diante do aluno e sobre o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais como caminho para
a aprendizagem de criangas da educacdo infantil, pois sabemos que
existem inimeros desafios em torno do assunto, uma vez que sao muitas

as inquieta¢bes e angustias sobre a tematica.
O desenvolvimento socioemocional na primeira infancia

Uma condicdo primordial da vida em sociedade esta em relacionar-
se com o mundo e com 0s outros, o que exige muito cada vez mais de todos

noés. Cada pessoa possui seus valores, sua carga emocional e suas
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habilidades para lidar com os desafios cotidianos e, é nesse aspecto que o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais se apresenta como
necessidade essencial.

As habilidades nao cognitivas sdo habilidades que compreendem
construtos de diferentes categorias, tais como atitudes, crencas, qualidades
emocionais e sociais e tracos de personalidade (LIPNEVICH;ROBERTS,
2012). Tais categorias compreendem diversas habilidades e competéncias
e, frequentemente, estdo associadas ao constructo da competéncia
socioemocional (DURLAKet al., 2011). Atualmente, essa ideia tem sido
relacionada a qualidade do desenvolvimento e ajustamento social e
emocional de criancas e adolescentes, contribuindo tanto para a promocao
quanto para a avaliagdo do nivel de prazer e bem-estar das pessoas ao
longo da vida (GUERRA; BRADSHAW, 2008; LIPNEVICH; ROBERTS,
2012; MAJOR; SEABRA-SANTOS, 2013; SANTOS; NAKANO; SILVA, 2015).

O estudo sobre as competéncias socioemocionais ganhou forca no
mundo a partir da década de 1990. No Brasil, o assunto se destacou apenas
na tltima década. De modo geral, defende-se uma formacao integral e
mais humanista a partirdo entendimento de que as habilidades
socioemocionais devem cruzar, de maneira pluridisciplinar, as habilidades
meramente cognitivas. Assim, a formacdo socioemocional ja é uma
realidade em uma sociedade cada vez mais dindmica e desafiadora, a qual
cobra da crianca um maior protagonismo, com comportamento critico,
analitico e questionador.

Atualmente, percebe-se um crescente aumento no nimero de casos
de bullying, ansiedade, depressdo, falta de empatia, automutilacio,
dificuldades de relacionamento e individualismo. Logo, inimeros sdo os
acontecimentos presenciados e que causam preocupacdo entre pais,
professores, setores sociais e politicos que se preocupam com a sociedade

e seu futuro.
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Acredita-se que as diversas doencas relacionadas a dimensao
emocional das pessoas e a dificuldade de gerir as préprias emogdes estejam
intimamente ligadas as inameras adversidades que acometem as
dinamicas sociais em todo o mundo.

Nesse sentido, Goleman (1995, p. 245) chama a atencdo para a
“tomada de consciéncia urgente, de ensinamentos que objetivem o
controle das emocgdes, as resolucdes de desentendimentos de forma
pacifica e, enfim, a boa convivéncia entre as pessoas”, buscando novas
formas de interagir no e com o mundo. O autor também reitera a
importancia de se cuidar das emogdes ainda na primeira infancia, sendo
esse periodo compreendido como sensivel e crucial para formacgao
integral, pois “muitas lembrangas emocionais fortes datam dos primeiros
anos de vida, na relagdo entre as criancas e aqueles que cuidam dela”.
(GOLEMAN, 1995, p. 35).

Complementarmente, Gerhardt (2017, p. 10) afirma: Enquanto
somos bebés é que temos nossas primeiras sensagoes e aprendemos o que
fazer com nossos sentimentos, quando comegamos a organizar nossa
experiéncia de um modo que ird afetar nossas capacidades de
comportamento e pensamento posteriormente na vida.

Sob essa perspectiva, pode-se afirmar que as criancas com muita
facilidade, reproduzem, aquilo que vivem, presenciam, ouvem e sentem
por meio da interagdo com outras pessoas. Dependendo do nivel
emocional que se apresentam essas experiéncias, elas cooperam para
formar memorias emocionais, saudaveis ou ndo. Com isso, proporcionar
espacos emocionalmente saudéveis as criancas pequenas, nos quais elas se
sintam amadas, escutadas, respeitadas, acolhidas, compreendidas e, de
igual modo, possam expressar e reconhecer o que sentem, configura um
aspecto de grande relevancia para o estabelecimento de relagoes

saudéveis. Ademais, para o desenvolvimento das dimensdes emocionais e
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cognitivas, pois “os individuos que estao cientes de suas préprias emogoes
estio em uma melhor posigdo para utiliza-las construtivamente”.
(GERHARDT, 2017, p. 45).

Conforme abordado, as experiéncias e os aprendizados produzidos
na primeira infincia tornam-se padrdes para a toda vida. Nesse periodo,
o cérebro se desenvolve mais intensamente e tem maior capacidade de
processar o que é experienciado, “sendo que os padrdes estabelecidos
nessa fase se tornam relativamente fixos nas estruturas neurais”.

(GOLEMAN, 1995, p. 240). Dessa forma, a primeira infincia se
apresenta como o periodo significativo para o desenvolvimento de
inimeros aspectos, dentre eles, o socioemocional.

Nesse seguimento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
aprovada em 2017, responsavel por nortear as propostas pedagdgicas e os
curriculos das escolas publicas e particulares do Brasil, introduziu as
competéncias socioemocionais como parte dos conteidos a serem
trabalhados em salas de aula, a fim de garantir ndo apenas o direito a
aprendizagem, mas, também ao desenvolvimento humano.

O que é uma competéncia? De acordo com a definicdo utilizada pela
BNCC trata-se de uma “[...] mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana.”
(BRASIL, 2017, p. 9).

Sendo assim, no campo educacional, estudos tém permitido saber
como o individuo aprende. Sao classicas as referéncias de Jean Piaget
(1975), Vigotsky (1989), Wallon (1989), Montessori (1966), Dewey (1940),
dentre outros que nos permiteconstruir bases para refletir sobre
diferentes aspectos inerentes a integracdo entre as habilidades cognitivas

e socioemocionais.
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As referéncias tedricas de Jean Piaget (1975) contribuem para pensar
sobre o desenvolvimento cognitivo e suas implicacdes para a estruturacao
do curriculo escolar, uma vez que o mesmo também aborda que o
desenvolvimento da cognigao e da afetividade estdo sempre juntas na
formacdo do intelecto da crianga.

A psicanalise de Donald Winnicott coopera para o entendimento do
papel das figuras parentais na constituicio emocional dos sujeitos. As
concepgdes de Lev Vygotsky baseiam a compreensdo da influéncia da
intervencdo da cultura e das interagdes sociais nos sujeitos da
aprendizagem. As contribuicoes de Henri Wallon ddo elementos para
pensar o desenvolvimento do ser humano nas instancias biologica,
psiquica e social, uma vez que o autor propde um modelo de
desenvolvimento que integra as dimensoes do ato motor, da afetividade e
da inteligéncia humana.

A abordagem psicopedagogica de Alicia Fernandez apoia as reflexdes
sobre as inter-relagdes entre o desenvolvimento emocional (Psicanalise) e
o desenvolvimento cognitivo (epistemologia genética) e suas implica¢oes
para a apreensdo do processo ensino-aprendizagem, tanto do ponto de
vista de seus padrdes normais como de seus desvios.

Com base na concepgao de inteligéncias multiplas de Gardner (1985),
o desenvolvimento de habilidades socioemocionais pode ser traduzido
como o fortalecimento das inteligéncias interpessoal e intrapessoal. Todos
os seres humanos podem desenvolver todas as suas habilidades e
capacidades. A partir dessa nova abordagem de inteligéncia, Daniel

Goleman, apresentou o conceito de Inteligéncia Emocional (IE):

[...] capacidade de criar motivagdes para si proprio e de persistir num objetivo
apesar dos percalgos; de controlar impulsos e saber aguardar pela satisfacdo

de seus desejos; de se manter em bom estado de espirito e de impedir que a
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ansiedade interfira na capacidade de raciocinar; de ser empético e

autoconfiante. (GOLEMAN, 1995, p. 63).

Para Goleman (1995), somos, primariamente, seres de empatia,
paixdo e compaixdo, e s6 em seguida, de razdo. Quando combinamos
Quociente de Inteligéncia (QI) e Quociente Emocional (QE), conseguimos
mobilizar a nds e aos outros de maneira integral. Nesse sentido, analisar
as caracteristicas dos contetidos e das tarefas de ensino-aprendizagem a
luz das inteligéncias e dos estilos cognitivo-afetivos permite ao professor
ter maior dominio sobre os instrumentos disponiveis e clareza dos
objetivos de suas escolhas, aprimorando assim a sua mediacdo (ABED,

2014, p. 80).
Consideracgées Finais

Esse estudo visa destacar a importancia da educagao socioemocional
para o desenvolvimento de habilidades para toda a vida, ndo com o foco
no “vir a ser”, mas primando pelo direito das criangas de se desenvolver
em sua integralidade, bem como o aprofundamento de teorias
relacionadas as competéncias socioemocionais propostas na BNCC e Nesse
sentido, ao abordar a concepcéo de crianga, percebe-se a importancia de
momentos formativos aos docentes que contribuam para a apropriagao
dos novos conceitos e concepgdes presentes nos documentos normativos
da Educacdo Infantil, a fim de entender a crianga como portadora de
direitos e produtora de cultura.

Ao conceber os contextos da Educacdo Infantil como ambientes
relacionais, identifica-se que esses espacos sdo recheados de emocdes e que
estas ocorrem de forma intensa, frequente e espontanea nos diferentes
momentos e situa¢des, influenciando de forma significativa nos cotidianos.

Atenta-se para o fato de que a formagao docente inicial e continuada ndo
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contempla, em seu curriculo, o estudo de aspectos relacionados as
emocdes e a sua importancia. Assim, percebe-se que os docentes
apresentam inseguranga na forma de mediar os conflitos e as emogoes das
criangas. Dessa forma, torna-se necessario como forma de contribuir com
0o desenvolvimento socioemocional e integral das criangas, um
aprofundamento e melhor compreensao dos aspectos relacionados as
emocoes.

Além dos elementos mencionados, encontram-se também os fatores
estruturais e sociais, as condi¢cbes de trabalho, a falta de valorizacio
profissional, as estruturas e dinamicas familiares e a falta de didlogo e
cooperagdo entre escola e familia como dificuldades encontradas pelas
docentes que interferem no desenvolvimento socioemocional das criancas
Infere-se, portanto, que ha necessidade de elaboragao de politicas publicas
que contemplem esses fatores, bem como a criagao de estratégias que
visem a aproximacao e a cooperacdo entre a escola e a familia.

Verifica-se também a necessidade de as docentes conhecerem teorias
que abordam os estudos relacionados as emogdes e as competéncias
socioemocionais. Além disso, evidencia-se a dificuldade de associar a teoria
a pratica desenvolvendo uma prética reflexiva que considere as interacoes,
as brincadeiras e as experiéncias das criangas, essenciais para o
desenvolvimento e aprendizado. Esses fatores mostram a fragilidade da
formacéo inicial, a qual ocorre distante do campo de atuagao e, portanto,
nao possibilita o contato com a realidade da prética docente, bem como a
necessidade de formagdo continuada a partir da préxis de cada contexto
educativo.

E importante salientar também que, ao conceber a escola como
espaco relacional, deve-se considerar a relevancia das relagdes entre
crianga, escola, familia e comunidade e como isso se apresenta na proposta

pedagogica, considerando que a educagdo socioemocional deve ocorrer a
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partir da unido de todos esses segmentos. Da mesma maneira, torna-se
relevante enfatizar que as relacdes saudéveis, constituidas entre esses
atores, possibilitam o crescimento mutuo, a conquista de uma sociedade
mais cooperativa, democratica e humana, o que também possibilita o
desenvolvimento de habilidades relacionadas as competéncias
socioemocionais.

E inegavel que a sociedade enfrenta intimeras adversidades e
problemas relacionados a fome, a miséria, a falta de moradia, de
saneamento basico, de acesso a saide de qualidade, entre tantos outros
que acometem a realidade das pessoas. Tem-se ciéncia que as docentes
enfrentam intimeras dificuldades relacionadas as condicoes de trabalho, a
exemplo da carga horaria, da desvalorizacido profissional, do ntimero
elevado de criancas por sala, dos relacionamentos entre colegas, dentre
outros fatores que acabam desgastando-as fisica e emocionalmente. Isso
favorece para a sensagdo de mal-estar, exaustao emocional e adoecimento
em uma das profissdes de maior importancia. Logo, devido a grandeza da
profissdo docente, ha necessidade urgente de as professoras serem
valorizadas e cuidadas.

Ao levar em conta a importancia das relaces e das emocgdes na
Educacdo Infantil para o estabelecimento de vinculos e desenvolvimento
integral das criancas, é preciso que o0s professores estejam
emocionalmente bem porque as criancas percebem e sentem, com muita
facilidade, o estado emocional das pessoas com as quais interagem. Isso s6
mostra a relevancia da necessidade de cuidar das emocgOes dos
profissionais da Educa¢ao Infantil, para que estes possam cuidar das
emocdes das criancas. E conveniente enfatizar que as relagdes entre os
profissionais, dentro dos espagos de atuagdo, influenciam

significativamente nos seus estados emocionais e na realizacao da pratica
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docente, tornando o cotidiano mais cansativo e desgastante ou mais
prazeroso e gratificante.

Nesse sentido, cabe aos proprios docentes desenvolverem habilidades
relacionais, considerando que a forma como se relacionam é observada e
reproduzida pelas criancas. Portanto, mais um motivo para que relagdes
emocionais saudéaveis sejam desenvolvidas nesses contextos. Portanto,
tem-se a conviccdo de que as emogoes sdo fatores essenciais a formacgao
humana integral, por isso precisam ser concebidas e compreendidas em
sua real importancia. Ao se observar que a escola é um espaco privilegiado
para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, é importante
ater-se ao periodo que compreende a Educagio Infantil o qual se apresenta
como decisivo para o desenvolvimento de inimeras habilidades para a
vida e estas devem ser contempladas por experiéncias, afetos, relacdes,
interagdes e brincadeiras.

O atual cenario de pandemia da COVID-19 cenério exigiu dos
professores, estudantes e pais a adaptacdo a um novo modelo de trabalho,
de ensino e de aprendizagem, o qual estd ocasionando um desgaste
emocional a todos os envolvidos. Cabe destacar que, infelizmente em
muitos aspectos desse novo contexto, ndo estd sendo levada em
consideracdo a dimensdo emocional dos sujeitos, o vez que a prioridade
tem sido cumprir os programas curriculares para garantia do ano letivo.

Destaca-se também que, para o retorno das aulas, sao organizados
protocolos sanitéarios, os quais vao na contramao do que se acredita ser
basilar para a pedagogia da infancia. Ou seja, a conquista do conhecimento
pelas criangas acontece por meio do seu protagonismo a partir das
interacoes e brincadeiras, e esses protocolos exigem distanciamento entre
as criancas dentro do contexto educativo. E inegavel que essa organizacio
é necessaria em decorréncia da alta capacidade de contdgio do virus,

porém o questionamento que fica é relativa ao impacto emocional que o
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cumprimento desses protocolos pode causar as criancas e aos demais
profissionais. Dentre esses aspectos, convém enfatizar que pelo fato de os
seres humanos estarem interconectados por meio de sistemas complexos
de relacoes e interacoes, independente da situacdo ocorrida, em qualquer
parte desse sistema, os mesmos sao afetados, refletindo no todo. Isso é
possivel de se evidenciar claramente através do que esta sendo vivenciado
globalmente, o que reforca a convicgdo de que os sujeitos devem
considerar-se responsaveis uns pelos outros e, juntos, devem ser

responsaveis pelo todo.
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Capitulo 4

O resgate historico da casa da roda na
Santa Casa de misericérdia do Maranhao:
entre a educacao e a assisténcia

llana Silva Sousa
lone da Silva Guterres

Introducao

A prética do abandono de criangas no Maranhéo é tdo antiga, quanto
a propria estrutura em Provincias advindas da colonizagdo portuguesa.
Anteriormente, com a criacdo das Casas do Expostos, Casa da Roda ou
Roda dos Expostos, denominacbes encontradas em manuscritos e jornais
maranhenses do século XIX ao século XX, era comum a pratica de
abandonar criangas recém-nascidas em portas residenciais ou pelas ruas
da cidade em horéarios de pouco movimento. Em algumas situag¢des, as
criangas eram deixadas na porta da prépria mae para forjar o abandono,
também eram postas nas igrejas, para que fossem facilmente encontradas.
Diferente de hoje, onde as maes abandonam em instituigdbes como
orfanatos, hospitais etc. (SOUSA, 1999, p. 7).

Entdo, o despertar para a criacdo de instituicdes de auxilio a criacdo
desses menores, veio a se da pela propria necessidade das elites sociais,
que em muitos casos por cometerem atos que iam contra a moral da época,
com a necessidade de ter um estabelecimento, no qual os seus filhos
ilegitimos pudessem ser criados e acima de tudo, serem batizados de
forma a preservar a imagem e a honra de seus familiares.

Assim, a Casa da Roda, vinha entao ser uma instituicdo perfeita para
a necessidade dos expostos, pois abrigariam seus filhos enjeitados e

preservaria a identidade dos pais, ndo oferecendo riscos aos mesmos, pois
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a politica na época era de em momento algum, buscar identificar e punir
os responséveis pelo abandono.

Para a sociedade e autoridades politicas, os expostos eram almas que
nasceram para o sofrimento e s6 mereciam a piedade, a caridade das
pessoas de boa vontade.

Nesse contexto, este artigo apresenta um recorte de um trabalho
monogréfico, intitulado Era a Casa da Roda no Maranhdo uma instituicao
educacional? como requisito obrigatério para conclusio do Curso de
Graduacdo em Pedagogia, no ano de 2000, na Universidade Federal do
Maranhao (UFMA), desenvolvido a partir de uma pesquisa bibliografica e
documental, que teve como objeto de investigacdo: a histéria das criangas
maranhenses que viveram no século XIX, na Casa da Roda de Sao Luis do
Maranhao.

Assim, problematiza-se a seguinte questdo: Como as criangas
maranhenses do século XIX, eram cuidadas e educadas na Casa da Roda
de Sdo Luis do Maranh&do? Nesse percurso, objetiva-se neste trabalho,
relatar a funcdo da Casa da Roda, a partir de sua criagdo, normas e
preceitos de trabalho, analisando como as criangas maranhenses do século
XIX, eram cuidadas e educadas. Para responder ao objetivo e problematica,
optou-se pela pesquisa qualitativa, exploratéria-descritiva, de revisdo de
literatura do tipo bibliogréafica e documental. Lima e Mioto (2007, p. 39)

apontam que:

Como a pesquisa bibliogréfica tem sido um procedimento bastante utilizado
nos trabalhos de caréter exploratério-descritivo, reafirma-se a importancia de
definir e de expor com clareza o método e os procedimentos metodolégicos
(tipo de pesquisa, universo delimitado, instrumento de coleta de dados) que
envolverdo a sua execucdo, detalhando as fontes, de modo a apresentar as

lentes que guiaram todo o processo de investigagdo e de analise da proposta.
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Desse modo, a respeito da Casa da Roda do Maranhéo, o
levantamento das fontes, acerca de sua histéria, se deu a partir do contato
com manuscritos que se encontram no Arquivo Publico do Estado do
Maranhao, haja vista a Santa Casa de Misericérdia, no ano de 1975 ter
destruido quase todos os documentos, incinerando-os no patio, por
considera-los papéis intteis, que nao passavam de entulhos. No entanto,
ao conhecermos tao triste histéria de centenas de criancas maranhenses
que ali passaram boa parte da vida, cresceu-nos o anseio de buscar
informacdes em livros, documentos, manuscritos antigos e relatos de
pessoas, as quais foram contemporaneas a instituicdo no século XX.

As dificuldades em obter informacdes sobre a Roda dos Expostos,
Casa da Roda ou Roda dos Enjeitados, ndo serviu como desalento, diante
do tema escolhido e sim como ponto de incentivo, no tocante a reconstituir
parte da histéria de uma institui¢ao que existiu por 120 anos no Maranhéo
e que a sociedade se fez esquecer. Constata-se, entdo, conforme sera
apresentado no desenvolvimento deste trabalho, as a¢gdes da Casa da Roda
para com os expostos do Maranhéo, no tocante, a criacdo e educacao dos
mesmos. Contudo, deixa-se desde ja firmado, que o trabalho aqui realizado
ndo esta finalizado em suas pesquisas, haja vista que o siléncio a respeito
da Casa da Roda do Maranhao, ainda h4 muito por dizer.

Dessa forma, tendo em vista a obscuridade em que, inicialmente, se
encontrava o tema, devido também, a escassa bibliografia, busca-se em
primeiro momento a compreensao da realidade onde se deu a Génese do
objeto pesquisado.

E em determinadas situagdes busca-se a compreensio em diferentes
realidades, mas especificamente em Sao Paulo, a fim de proporcionar a
classificacdo do objeto estudado (CARDOSO, 1983, p. 409).

A organizagao do texto contemplou quatro secoes. Esta introdugao é

a primeira. A segunda e a terceira segbes correspondem ao
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desenvolvimento, com a intencdo de discutir, acerca da histéria do
abandono infantil e a origem dos enjeitados e a Casa da Roda do
Maranhao, evidenciando a sua criacdo e normas funcionais. A quarta secao
apresenta as consideracdes finais. A pesquisa se encerra com as
referéncias. Sendo assim, espera-se com esta pesquisa, contribuir para o
contexto histérico e educacional da Casa da Roda do Maranhéo. Logo, a
utilizagdo das fontes nessa narracgdo histoérica, possibilitard aos leitores
deste trabalho, uma consciéncia continua do tempo histérico em seu
progresso. Assim como a identificacdo dos elementos, nas diferentes
relacdes estabelecidas entre os mesmos, por fim na consubstanciacdo do

objeto pesquisado.
A histéria do abandono infantil e a origem dos enjeitados

O abandono de criangas esteve presente em varios momentos da
histéria da humanidade, personalidades da mitologia grega como Edipo,
da romana em Romulo e Remo e ainda da religido crista na figura biblica
de Moisés, foram abandonados quando criangas. O “desfazer-se de
criancas” (grifo nosso), teve varias tentativas de explicagdes, entre elas, o
controle do tamanho da familia, as dificuldades econémicas dos pais,
honra da mulher solteira, homenagens as divindades ou reis (CARVALHO,
1996, p. 20).

Por conseguinte, o século XII foi marcado pelas guerras Santas ou
Cruzadas que assolaram a Europa até o Oriente, tendo a Igreja Catélica
buscado o poder religioso com a conquista de lugares sagrados do
cristianismo, muito embora nao tenha conseguido seu objetivo primeiro,
trouxe grandes mudancas em toda a Furopa, como a reabertura do
Mediterraneo a navegacdo e ao comércio europeu, ocasionando um
processo de expansdo pelo intercimbio comercial entre a Europa e o

Oriente.
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Assim, o crescimento econdmico e demogréfico, apresentava de
forma desigual a distribuicdo das riquezas e a miséria atingia grande parte
de uma populacdo crescente, impactando na auséncia de uma visao
diferenciada da crianca como ser social. Devido a esse fato, na Europa, a
exposicdo de criancas era pratica comum, em que muitas vezes a morte
delas se tornava inevitavel, pelo fato de os pais deixarem seus filhos em
locais ermos, a visao da crianca e infincia ndo era uma realidade cultural
havendo o histérico na Idade Média, até do comércio de criangas,
difundido pela dissociagdo de uma afetividade e vinculo familiar, sendo a
crianga em muitas situagoes, considerada como um objeto de negociacdo
rentavel. Portanto o infanticidio e o abandono eram recorrentes. Como
afirma Carvalho (1996, p. 21), A igreja era escolhida em muitos momentos
como local de abandono, sendo, portanto, interessada em incorporar essa
crianga em familias que se interessassem por sua criagdo. S6 a partir do
século XII, foram criadas instituigdes que se encarregariam de encaminhar
as criangas a familias ou amas de leite que cuidassem delas.

Com inicio da era moderna, as Santas Casas de Misericérdia
passaram a desempenhar importante papel no apelo a caridade crista de
homens e mulheres, que organizados em confrarias e irmandades
recolhiam esmolas e doacdes para desenvolver a assisténcia aos pobres,
leprosos, desvalidos e criancas abandonadas.

Dessa forma, a Roda dos Expostos, enquanto mecanismo giratdrio
era comum nos Conventos para receber alimentos, remédios e mensagens
colocadas do lado de fora da parede. Seu uso ajudava no transporte para o
interior das instituigoes religiosas, os artigos necessarios e favoreciam a
reclusdo das freiras no seu interior (CARVALHO ,1996, p. 151). Contudo,
passou a ser usada para o recebimento dos bebés, pois diminuia os perigos

que ameacavam a chegada da crianca ao hospital. Preservar a identidade
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dos pais, significava aumentar as chances de sobrevivéncia da crianca em
abandono.

De acordo com Russell-Wood (1981, p. 10), em Portugal, a primeira
Casa da Roda: “Foi criada no XVII, em Lisboa, sob a administragdo da
Irmandade da Misericérdia no ano de 1498, sendo ligada ao Hospital de
Todos os Santos desde 1543 [...]".

Nos moldes europeus, no Brasil entre 1549 e 1542, houve a criacao do
Hospital da Misericordia na Bahia, o qual dentre as acdes caritativas,
recebia enjeitados para que nio ficassem a prépria sorte. Os elevados
numeros de abandono, principalmente nos conglomerados urbanos na
Colonia até o século XIX, escandalizavam a Igreja e parte da populagao.
Nas areas agricolas os indices de exposicdo de bebés recém-nascidos nao

eram altos. Sobre esta realidade Carvalho (1996, p. 168), nos revela:

A fim de evitar o horror e desumanidade que praticavam com alguns recém-
nascidos, as ingratas e desamorosas maes, desassistindo-os de si e
condenando-0s a expor as criangas em varios lugares imundos com a sombra
da noite e de quando amanhecia o dia se achavam mortas, algumas devoradas
pelos cées e outros animais, com lastimoso sentimento de piedade catélica por

se perderem aquelas almas, por falta do sacramento do batismo.

E valido ressaltar que a igreja se manifesta contra o abandono, pois
se tornava incomodo a sociedade os constantes casos de criancas deixadas
para a morte. Era inaceitavel a morte de tantas criancas que faleciam pelas
condigdes do abandono sem serem batizadas alimentando a crenga de que
suas almas ndo receberam a chance da salvagao pelo sacramento da igreja
catodlica. O Vice-rei do Brasil Vasco Fernandes Cezar de Menezes em 1708
autorizou a criacdo da instituicao ja denominada Casa da Roda na capital

da colénia Bahia, a qual fazia uso do sistema giratério da roda. A Casa da
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Roda do Rio de janeiro foi criada em 1738, pois a situagdo do abandono

também era alarmante, conforme aponta Fazenda (1903, p. 160):

[...] um devoto homem desta cidade reconhecendo a grande miséria que nela
havia sob os enjeitados, que continuamente se lancavam as portas dos
moradores com tal escandalo de piedade, expondo-se aquelas inocentissimas
almas ao mais sensivel desamparo e risco de morrerem pagas fora do grémio

da igreja.

Na Bahia, até meados do século XIX, tinham como razio do abandono
a falta de recurso dos pais para a criagdo de seus filhos. Também a situacao
das maes solteiras, pois preservar a honra de uma mulher solteira valia
mais que o escandalo de abandonar um inocente que carregaria a vida
inteira o estigma de ser enjeitado.

A partir de 1870 com a expansao do abolicionismo e das primeiras
leis abolicionistas, nas regides em que o aglcar era a base econdmica, a
cultura do café no sul do Brasil comeca a tomar destaque. Os escravos
alforriados, viviam em condi¢des de exclusio e as maes eram em muitas
situacdes obrigadas a abandonarem seus filhos na Roda e em posterior
momento, buscavam a funcao de amas de leite para receberem pagamento
dado pala Santa Casa de Misericordia. Em algumas situacdes os enjeitados
traziam consigo bilhetes, cartas e outros objetos que serviriam para
identificacdo posterior, pois caso aparecesse um adulto em condi¢oes de
prover os cuidados e sustento, a crianga poderia ser levada da roda para o
convivio com a familia solicitante. A identificagdo por objetos pessoais
pode ser observada, no registro de uma crianca que deu entrada na Roda

de Salvador:

Flavia Matos, exposta com 01 més e 10 dias, trouxe consigo sua carta de
alforria; e Cecilia de Matos, crioula recém-nascida com uma carta datada de

05 de abril de 1871, com estes dramaticos termos: esta crianca é forra, ndo tem
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0 que comer, nem leite pra criar e por isso é que vale da caridade d’esta grande

casa de tanta gente boa [...]. (CARVALHO, 1996, p. 167).

No Brasil, anteriormente a abolicdo, ainda no século XVIII, a maior
parte das criangas expostas, tinham suas razdes na falta de recurso
econdmico, no nascimento ilegitimo ou na orfandade. De acordo com Silva
(1994, p. 408), a legislacdo portuguesa classificava criangas em “naturais
ou espurias “[...] de acordo com a relagao dos pais, geradora de seus
nascimentos legalizados no casamento ou na clandestinidade [...]”. As
criancas consideradas filhos naturais , eram fruto de uma relagao entre
um casal de individuos solteiros ou vitivos, o que ndo os impedia de
legalizar a unido e o filho. Ja o segundo, os espurios, eram frutos de
relacdes proibidas pela Igreja, por serem sacrilegas, adulteras ou
incestuosas.

Em 1790, com o desenvolvimento da populacgdo, fundou-se a Roda
em Recife. Em Sao Paulo, foi criada em 1925, em 1826 a de Porto Alegre e
de Belém. Em todo o Brasil foram instaladas 13 Casas da roda
(CARVALHO, 1996, p. 169).

As mudangas no sistema escravista, vieram a contribuir para o
aumento da exposicdo de criangas. Antes os senhores donos de escravos
incentivavam o nascimento de criancas que futuramente seriam mao de
obra ou poderiam ser vendidas para tal. Este novo momento poés
abolicionista, a falta de agdes que dessem condicdes a populagio negra de
se prepararem para o novo mercado de trabalho, contribuia para a
situacdo de miséria de grande parte da populacdo o que ocasionava em
algumas situa¢des o abandono de criangas para que estas tivessem abrigo
e alimento.

A chegada dos imigrantes italianos e posteriormente espanhdis,

alemédes e japoneses, atraidos pela esperanga de trabalho e
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enriquecimento, transformou-se numa realidade de pobreza e
necessidade, que atingia principalmente as criangas (CARVALHO, 1996, p.
104).

A Casa da Roda do Maranhao: breve discussao acerca da sua criacao e
normas funcionais

No Maranhao a criagdo de uma Casa da Roda, veio a acontecer
através do apelo de algumas pessoas da sociedade, que incomodadas com
atos de crueldade perpetrados com criangas e mulheres, ou por
necessitarem de um “[...] lugar que acobertassem as consequéncias de
suas condutas amorais, pediam junto, a Irmandade da Misericordia; a qual
existia desde 1623 nesta provincia, a instalacdo de uma Roda nesta cidade
[...]” (SOUSA,2000, p. 22).

Como em relato de situacdo vivenciada por muitas mulheres, as quais
devidos a moral e costumes da época setecentistas eram obrigadas a uma
gestagdo na obscuridade e posterior abandono de seu filho(a). A moral
feminina era defendida violentando a propria mulher. Uma personalidade
histérica de Sao Luis, mulher politica e de poder econdémico privilegiado,
D. Ana Jansen Pereira, relata a experiéncia de abandono de seu filho, como

nos mostra Santos em sua pesquisa biografica sobre a mesma:

Uma ilustrissima senhora da sociedade ludovicense, a Sr? Ana Jansen Pereira,
registra em seu testamento: Tive um tempo de solteira, por minha fragilidade,
um filho o qual se chamava Doutor Manuel Jansen Pereira e foi batizado
debaixo da declaragao de pais incognitos). Logo ap6s o nascimento da crianga,
ela mandou expor na casa da vitiva Inés Maria Moreira e este ao completar 06
meses retornou a casa da mae, sob forma de perfilhagao [...]. (SANTOS, 1978,

p- 26).

Como neste caso, outras criangas expostas eram resgatadas

posteriormente, na auséncia de asilos para expostos os recém-nascidos
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eram deixados a porta de casas de familia que ajudaria a preservar o nome
dos pais e posteriormente poderia ser resgatado e perfilhado. Mesmo néo
sendo uma regra os casos a manifestacao do desejo de resgate, se dava pela
situacdo causa de o abandono inicial ter sido resolvida, conforme
observamos no registro a seguir apos a criagdo da Casa da Roda, ainda

havia situagoes de reaver a crianga:

Dona Maria Amalia Ferreira no oficio enviado em 22 de abril dltimo, pede que
lhe seja entregue a menina Josefina, a qual ela expds na Santa Casa de
Misericérdia desta cidade em 31 de maio de 1854, ela é méde e tem meios para
dara filha a educacdo de que precisa. Por isso entendo que merece ser V. Ex.?

atendida em tdo justo e louvado pedido (MARANHAO, 1863, nio paginado).

Em sessao de 06 de agosto de 1826, presidida pelo Sr. Pedro José da
Costa Barros, entdo empossado da Mesa administrativa da Irmandade da
Misericordiai, foi criada a Casa da Roda no Maranhao, que desde sua
criagdo ja contava com a doacdo em espécie deixada em testamento de
Isidoro Rodrigues Pereira , coronel de exército e esposo de D Ana Joaquina
Jansen pereira , o qual assim registrou: “Deixo a Santa Casa de
Misericérdia desta cidade , dois contos de réis que serao aplicados para
uma Roda de enjeitados, de que esta cidade estd muito precisada [...]”
(SANTOS, 1978, p. 63).

A Casa da Roda do Maranhdo foi criada em 1826, contudo somente
em 1829 iniciou seus trabalhos, tendo recebido a primeira crianga exposta
na noite de 1° de janeiro de 1829, cujo nome era Manoel da Costa Pinto. O
local de funcionamento era anexo a Igreja de Sdo José construida em 1821

em terreno doado por Pantaledo Rodrigues de castro e Pedro Cunha. No

1 Mesa Administrativa da Irmandade da Misericérdia, composta por irmao da Irmandade que eram considerados
benfeitores e cidadao de posicio ilustre na sociedade local, realizadores de caridade.
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fundo da Igreja com entrada na lateral esquerda a roda foi instalada, na
rua da Cotovia.

Uma das atitudes realizadas logo quando chegavam a instituigdo era
providenciar o batismo das criancgas, caso nao trouxessem nenhum bilhete
que registrasse aos pequenos a realizacdo do sacramento, registro dessa
pratica é encontrado no Mapa dos Expostos de Janeiro de 1883. Cada crianca
exposta era batizada em dia determinado pela Mesa Administrativa, sendo
0s “[...] padrinhos geralmente escolhidos por serem pessoas bem-vistas na
sociedade [...]” (SOUSA, 2000, p. 30). A documentacéo era precisamente
realizada em pelo Mordomo dos Expostos o qual informava em mapas o
movimento de admissdo e permanéncia das criangas no asilo.

A instituigao recebia recém-nascidos de ambos os sexos, depositados
no mecanismo da roldana e girados para o interior do estabelecimento,
para que a Roldeiraz os recolhesse. A admisséao de criangas na instituicdo,
poderia ser realizada por outras vias como relata Sousa (2000, p. 26), “[...]
nem todas as criancas asiladas na Casa da Roda eram admitidas pela
roldana, em alguns casos a crianca era encaminhada pelos pais que se
declaravam impossibilitados de permanecer com a guarda [...]".

Outra situacgdo era a orfandade por parte de pai e mae, as vezes
vitimas de moléstias, ndo havendo outro familiar que se responsabilizasse
pela mesma, esta entdo, seria recolhida a Casa da Roda como expede o
Oficio s/n do Mordomo dos Expostos3 de 3 de junho de 1877: “Autorizo a
transferéncia de uma crianca do sexo feminino, filha de um casal de
lazaros, a qual ndo possui moléstia para a Casa da Roda [...]”

(MARANHAO, 1877, nio paginado).

2 Mulher responsavel por retirar a crianca da Roda, quando o sino era tocado, sinalizando mais uma crianca
abandonada na roldana.

3 Mordomo dos Exposto, cargo administrativo da instituigado o qual a Mesa Administrativa da Irmandade da
Misericdrdia era responsavel por eleger em sessao administrativa.
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Ainda sobre sua criacdo, a Casa da Roda foi inicialmente concebida
como um Hospital para Enjeitados4 devido ao histdrico das atividades
desenvolvidas por sua mantenedora. De acordo com Sousa (2000, p. 25),
Isto porqué a Santa Casa de Misericordia era provedora da Irmandade da
Misericordia, a qual desenvolvia todo um trabalho na é&rea de satde
administrando o Hospital da santa casa, o Hospital de Lazaros, o Hospital
Geral, posteriormente o hospicio, cemitério e a cadeia municipal.

O orcamento para manutencdo da Casa da Roda em suas despesas
era vinculado ao da Santa Casa de Misericérdia que administrava recursos
de doacoes de benfeitores e da Igreja Catolica.

Outro cargo funcional administrativo era a de Diretora, a qual era
considerada a segunda autoridade da Casa, sendo exclusivamente uma
funcio a ser desempenhada por mulheres, como consta no Art.1°§1° do

Regimento da institui¢do:

A administradora da Casa da Roda serd pessoa de boa conduta e bem
conhecida, sem vicios, muito cheia de zelos e caridade. Temente a Deus que
saiba ler e que possa com seus bons exemplos e costumes dar educacao
perfeita a aqueles inocentes que estdo entregues a seus cuidados. Devendo ser
pessoa de idade de 45 anos, porém que tenha forca para acudir nos trabalhos
de sua obrigacdo e que nao tenha filhos para evitar rixas entre os da casa [...].

(MARANHAO, 1832, néo paginado).

Quanto a fungdo a ser cumprida pela institui¢ao era primordialmente
assistencial, contudo, pelo tempo que a maioria das criangas permaneciam
asiladas a necessidade de instrui-las para a vida era também
desempenhada. O regulamento para o seu funcionamento era especifico
em ac¢des fundamentais e as normas para com o trato com 0s expostos

eram rigidas, quanto a quem iria manter o contato com eles no interior da

4 Livro do Tombo da Igreja de Sao Pantaledo.
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roda ou parte externa, bem como quanto a criacdo e visitas. Este
tratamento era diferenciado conforme a idade e o sexo.

As criangas recém-nascidas ou em fase de amamentacdo eram
destinadas a amas de leite externas, as quais conforme Sousa (2000, p. 28)
eram selecionadas por “[...] investigagdo quanto a conduta moral e a
situacdo do ambiente em que viviam [...]”. Havia também casos em que o
expositor se revestia de bondade e mantinha contato com a crianga
exposta assumindo papel de seu benfeitor como também evidencia Sousa
(2000, p. 28) “[...] familias bondosas as quais se ofereciam para custear a
criacao do exposto, através de Ama que seria escrava da familia.”

Ao administrador da Roda, cabia a responsabilidade de observar a
criagdo dos expostos tanto junto as Amas pagas pela Santa Casa as quais
realizavam esse trabalho pelo periodo de amamentacdo externa a
instituicdo, como junto as casas de particulares que também se
prontificavam a custear estas fungdes. Pode-se observar no Regulamento
para Casa dos Expostos Art. 1° § 6° a avaliagdo periddica do
Administrador quanto aos “[...] expostos que se achavam criados fora
examinando se estdo sendo bem tratados, se o leite das Amas é bom o
suficiente, para isso ndo marcara dia para visita, que serd uma vez por
semana em observacio [...]” (MARANHAO, 1832, nio paginado).

O sistema de Amas para amamentacido externa fez parte do
funcionamento da Casa da Roda do Maranhédo desde a sua fundagao,
contudo conforme Sousa (2000, p. 30) 0 Mordomo César Marques registra
em seu relatério de 1869 a “[...] ineficiéncia do Sistema de Amas e devido
a precéria fiscalizacdo dos expostos em poder destas, o nimero alto de
criangas que vinham a Obito era prova da falta de estrutura das
selecionadas.”

Em companhia das Amas as criangas ficavam na Roda do Maranhéao

até a idade de 07 anos, enquanto na “Roda de Sao Paulo o limite era apenas
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até os 4 anos de idade [...]” (CARVALHO, 1996, p. 76). Apds esse periodo,
eram encaminhadas ao asilo dos expostos no qual ficariam até os 18 anos
e durante este tempo recebiam instrucdo conforme a organizacdo por
idade: Dividia-se em trés secdes de ensino, primario apenas, sendo um a
secdo mista para criangas de seis anos, uma secdo de meninas de 6 a 14
anos e uma para meninos de 06 aos 12 anos. Ou seja, 0os meninos
frequentavam a escola durante periodo menor. (CARVALHO, 1996, p. 77).

Ao completarem a idade de 14 anos os meninos eram encaminhados
ao ensino profissionalizante no desenvolvimento de diversos oficios, como
estabelecia o relatério da Santa Casa de Misericérdia no qual apresenta
registra a necessidade educativa , pois as criangas ao crescerem e se
tornarem adultas teriam que buscar meio de ter autonomia, registra-se
entdo esta preocupacao futura por meio da educacdo dos mesmos sendo
portanto definido a acdo “[...] de ministrar a estes desvalidos a educacao
profissional, de oferecer-lhes um ensino técnico que habilite a produzir em
algum dia.” (CARVALHO, 1996, p. 76).

Tanto em Sao Paulo como no Maranhdo, esta preocupagao veio a ser
regulamentada somente no principio do século XX. No regulamento da
Roda do Maranhaos, era bem explicito no artigo Art. 1° § 3° ao se definir
rotina de cuidados a serem seguidas no cotidiano “Terd zelo que os
meninos andem sempre limpos, lavados, catados e que a comida seja nas
horas regulares, ndo deixando faltar frutas frescas. Que durmam
agasalhados [...]” (MARANHAO,1832, n4o paginado).

As criangas expostas viviam uma vida longe das vistas publicas,
evitando circulacdo social, assim como a entrada a institui¢do para
interacdo restrita, o controle estabelecido pela Mesa Administrativa da

Irmandade da Misericordia era rigido e para ter acesso as criancas era

5 Regulamento para a Casa dos Expostos aprovado em sessao da Mesa Administrativa de 29 de abril de 1832 (APEM).
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necessario avaliacdo, como explicita o Art. 1°§ 5°, do Regulamento da Casa
dos Expostos: Os meninos nao irdo a casa de pessoa alguma sem ordem
da Mesa, da visita ou do Sr. Inspetor. Visitas s6 serdo consentidas se forem
Senhoras ou Senhores sérios, nos dias de 52 feira, domingo e dias santos
[...]. (MARANHAO, 1832, ndo paginado).

Diante dessa realidade, as criancas ja marcadas pelo abandono, eram
alvo de uma caridade que demarcava o lugar social que ocupariam na vida,
o0 estigma da exposicdo era algo que definia suas infancias quando a “[...]
restri¢do a saidas, passeios ou qualquer forma de lazer nao era permitida,
pois muitos sendo frutos nao aceitos pela sociedade, ndo poderia circular
as vistas de todos [...]” (SOUSA, 2000, p. 38).

O comportamento tanto dos expostos como de quem trabalhava na
instituicdo, deveriam ser de conduta respeitosa, no recato das boas
maneiras da época, a educagao religiosa era o meio pelo qual se tornariam
pessoas obedientes e humildes, como mostra o Art. 1° § 4° do
regulamento: Ao deitar-se e ao levantar da cama e mesa de refeigoes, serao
rezadas as rezas proprias. Ensinard a doutrina cristd pela cartilha as
segundas, sextas e sabados e a noite serdo rezadas ou contadas a rezas
proéprias do dia [...]. (MARANHAO, 1832, nio paginado).

Toda a regulamentacao sobre manter uma conduta ilibada de todos
que fosse ligados a Casa da Roda, se dava para “[...] evitar escandalos ou
maus comentarios acerca da instituicdo pois o recebimento das esmolas
dadas por visitantes previamente consentidos [...]” (SOUSA, 2000, p. 37),
uma vez que era uma fonte dos proventos da Santa Casa de Misericordia
do Maranhéo.

Mesmo com todas as regulamentagdes a realidade do funcionamento
da Roda dos Exposto do Maranhdo, era envolta em precariedades .A
passagem do Professor e Historiados Cezar Marques pela Roda dos

Expostos do Maranhao, na qualidade de Mordomo eleito para o cargo em
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1867, é registrada através do impacto que ele descreve em seu relatorio no
qual diz se sentir “[...] pesaroso por encontrar este estabelecimento em
completa falta de asseio, com a cozinha estragada e desprovida dos méveis
e os proprios expostos cobertos por andrajos [...]” (MARANHAO, 1869,
nao paginado).

Ainda em sua administracdo, Marques (1870, p. 272) relata a “[...]
quantidade significativa de criancas admitidas na institui¢io e que vinham
a 6bito “reforcando a precariedade da Roda do Maranhéo [...]”. Uma de
suas reivindicagoes foi referente a sua preocupagéo com a “[...] negligéncia
educacional que se impunha aos expostos [...]” (SOUSA, 2000, p. 40). Em
resposta as reivindicagdes de melhorias, feitas pelo Mordomo Cezar
Marques a Mesa Administrativa, esta tltima lhe encaminha Oficio em 12

de abril de 1868 no qual consta:

De a muito se reconhece que a educacao dada aos expostos é incompleta, que
seu futuro é mau garantido, que é preciso fixar a sua preferéncia na Casa dos
Educandos Artifices e no Asilo de Santa Teresa, que convém dar segmento
interno e econdmico da instrucao methodolégica, que em sua a mortandade é
elevada, mas por concluir sempre que sao insuficientes os recursos dados pela
Provincia e minguados os dados pela Santa Casa de Misericordia [...].

(MARANHAO, 1868, nio paginado).

Como podemos constatar a assisténcia dada aos expostos era
reconhecidamente carente de investimentos e em relacdo aos aspectos
educacionais, era desenvolvido sem um empenho efetivo por parte do
governo local, pois segundo Sousa (2000, p. 44) era “[...] deixado a cargo
da Irmandade da Misericérdia o custeio desta acdo, sendo que a mesma
alegava ndo dispor de recursos paraisto [...]”. Foi determinado em Lei pelo
governo da Provincia do Maranhdao N° 146 de 1844, Art. .21 que 0s

expostos fossem admitidos prioritariamente na Casa dos Educando



90 | Ares da educacao e suas representagdes multidisciplinares

Artifices (destinada a meninos) e no Recolhimento de N2 Sr.2 da
Anunciagao e Remédios, posteriormente transformada no Asilo de Santa
Teresa, contudo esta transi¢cdo ndo acontecia a contento conforme relato

no Oficio do Mordomo dos Expostos:

Na casa dos expostos encontram-se atualmente 35 expostos e deste 15 na Casa
dos Educandos Artifices como manda a Lei da Provincia n® 146 Art. 21, 0 que
se tem j4 feito em razdo dos apuros em que a Santa Casa se tem achado, visto
que daqui lhe resultard um aumento de despesa ndo pequeno a Mesa ndo
descuidara de cumpri este dever logo que seja possivel [...]. (MARANHAO,
1844, ndo paginado).

Vimos, portanto, que ao chegar a idade determinada, meninos e
meninas teriam que receber instrugdo em outras institui¢des que tratasse
de forma mais definida da educagéo, contudo isso néo era garantido em
todas as situagdes, pois a Santa Casa de Misericérdia alegava néo dispor
de recurso para garantir o acesso de todos.

Como descrito anteriormente, muito expostos, “[...] principalmente
as meninas continuavam na Roda até a idade adulta [...]” (SOUSA, 2000,
p- 45). Os meninos ao completarem 10 anos, se ndo admitidos na Casa do
Educando Artifices, teriam que permanecer também na Roda, esse
convivio entre meninos e meninas ja crescidos no interior da instituicdo
nao era bem-visto pela Mesa Administrativa, pois poderia gerar falatérios.
Diante de tal realidade incomoda, os enviava para o aprendizado de oficios,

como dito no trecho do Oficio do Provedor da Santa Casa:

E como se achem ainda sem destino, mas com idade de se deverem aplicar
algum oficio, os expostos Raimundo Fernandes Silva e Joao Rocha dos Santos;
a Mesa roga a V. Ex.2, que haja manda-los admitir no dito estabelecimento de
Educandos, pagando a Santa Casa por enquanto, todas as despesas que ali

fizerem [...]. (MARANHAO, 1885, néo paginado).
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Para a maioria das meninas a rotina instrutiva era minimamente
garantida no interior da prépria Roda, em rotina com atividades das
primeiras letras, cozinhar, costurar, bordar e fazer renda. A questdo
educacional foi temporariamente contemporizada pela chegada de um
grupo de freiras italiana, “[...] convidadas a trabalharem como
enfermeiras no Hospital da Misericérdia e deste grupo duas se alojaram-
na Casa da Roda, assumindo a fung¢do educativa das internas [...]” (SOUSA,
2000, p. 50). Esta situagdo de atendimento minimo a educagido dos
expostos, s6 veio mudar apds determinagao legal do Decreto n° 120 de 11
de junho de 1931, no qual o governo do Maranhéo determina a criacdo de
uma cadeira de primeiras letras para o ensino dos expostos da Roda, com
uma professora normalista paga pela provincia.

Em 1945 com a iniciativa do Departamento Estadual da Crianga,
criado para dar maior assisténcia formativa aos menores infratores
desvalidos e a organizacdo de politicas higienistas, aceleram a extin¢ao das
Casas da Roda no Brasil. Dentre estas a do Maranhao no ano de 1946 que
jé funcionava em outro endereco desde 1942 devido as péssimas condicoes
do prédio adjacente a Igreja de Sdo Pantaledo. Como noticiado em
manchete de Jornal o Globo de 15 de agosto de 1942: “A Roda de Séo
Pantaledo e o seu tradicionalismo, em que a noticia informava a
transferéncia de 16 expostos para a nova sede no Colégio Santa Cruz no

Anil e as freiras remanejadas para Belém e Fortaleza [...]” (SOUSA,2000,

p- 54).
Consideracgées Finais

A Casa da Roda do Maranhao, foi uma instituicao assistencialista de
origem religiosa, ndo tendo a principio, objetivo para além de uma acéo

caritativa de abrigar criancas denominadas, enjeitadas, expostas ou



92 | Ares da educagdo e suas representacdes multidisciplinares

espurias, devido a condi¢cdo de seus nascimentos atrelados a situagoes
amorais para a época , situacao de pobreza das familias ou orfandade. A
acao de recolher as criancas para livra-las de uma condenacao nesta vida
e na vida eterna, caso falecessem sem sacramento do batismo, foi num
primeiro momento a mobilizagdo da Igreja Catdlica e das Irmandades
religiosas.

No Brasil e no Maranhé@o especificamente a percepcio da necessidade
de oferecer uma formacao educacional aos expostos veio a ser enfrentada
de forma mais veemente, com o crescimento de jovens que pela idade nao
poderiam mais permanecer em Asilos e por nao terem recebido formacao
devida passaram a representa problema social ao se tornarem incomodo
as “pessoas de bem” que as consideravam ameaca a paz e ordem nas
cidades.

No Maranhdo, a Casa da Roda ou Roda dos Expostos, foi uma
instituicdo que existiu por 120 anos, os relatérios de Mordomos com o
historiador e escritor Cezar Marques em 1869, relatam as condi¢des em
que durante sua administracdo ele teve a coragem de se incomodar e
registrar. Nao sabemos ao certo quantas criancas, meninos e meninas
viverem na Casa da Roda do Maranh&o, mas sabemos que 14 muitas néao
tiveram a oportunidade de ter uma vida longa.

Muito embora nao tenha sido criada para a funcdo educativa,
percebeu-se que pela omissdo das autoridades administrativas da
provincia do Maranhdo, Roda aqui, teve que assumir mesmo que
precariamente a acdo educativa de criancas que muitos denominavam de
“[...] desvalidos, assistidos nos asilos e pela pratica de recolher criancas a
qual perdurou com uma longa cultura da assisténcia ao menor no Brasil
[...]” (RIZZINI, 2011, p. 20).

A Roda, portanto, cumpriu um papel no qual inicialmente seria da

provincia, posteriormente papel do Estado de estabelecer o cuidado e a
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educacao dessas criangas , contudo ao constatarmos o longo periodo de
existéncia desta instituicdo em que as criangas expostas viveram a cargo
da caridade, podemos entdo concordar com Sousa (2000, p. 56) quando
comenta que “[...] a populagdo maranhense e as autoridades dividem a
culpa pelo elevado niimero de morte infantil, tanto pelo descaso nas
condicoes de abandono como pela falta de punicdo dos responséveis [...]".

A histéria das criancas expostas precisa ser lembrada, para nao ser
repetida em intencionalidade quanto ao cuidado de criangas sob a tutela
de instituicoes do estado ou de outra ordem assim como na Casa da Roda
do Maranhéo e de outros estados os registros perdidos sdo uma grande
dificuldade na reconstitui¢io da assisténcia a infincia no Brasil, como nos
relata Trindade (1999, p. 4) em sua pesquisa.

A auséncia de registros e o ndo dominio da escrita, pode-se observar
grandes dificuldades sobre nos estudos sobre a crianga e o abandono no
Brasil. O alto indice de analfabetismo e a dependéncia administrativa até
as primeiras décadas do século XIX pontuam com grandes lacunas os
registros e fontes tradicionalmente utilizadas para a histéria do Brasil . No
que se refere a Roda e orfanatos, somam-se ainda o descaso com os
arquivos da Santa Casa de Misericordia.

A Casa da Roda pelo seu histérico de caridade desmazelada e o
governo da Provincia pela sua negligéncia, também precisam ser
mencionados no tratamento dado a criancas estigmatizadas que s6
puderam aceitar de forma experienciada na vida a denominacdo de
“desvalidos” da sorte. Somente no inicio do século XX, foi instituido de
forma legal o ensino das primeiras letras as criangas asiladas na Roda e
isso, confirma o qual pouco eram ainda neste periodo pouco consideradas
como merecedoras de uma assisténcia mais responsavel com o

desenvolvimento futuro das mesmas.
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Capitulo 5

Politicas publicas para la formacion de
educadores para la educacion infantil en Brasil:
la experiencia de cedei y ceei en Maranhao

José Carlos de Melo

Introduccion

La formacién docente para que actie en La Educacién Infantil esta
siendo ampliamente discutida en los ultimos afios, sobre todo por
considerar las especificidades del nifio pequefio y sus derechos como
ciudadanos, de entre ellos, el de tener una educacién que atienda a sus
principales necesidades.

Se puede afirmar que todavia ese derecho es una conquista muy
reciente, considerando que fue solamente con la promulgacién de la actual
ley de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que la Educacion
Infantil fue incorporada al sistema de ensefianza brasilefio, siendo
considerada la primera etapa de la Educacdo Bésica y que los profesionales
que en ella actuaban pasaban a tener los primeros indicativos de una
formacién especifica para trabajar en el area (BRASIL, 1996).

En Brasil, las politicas de formacién de profesores para la infancia se
intensifican a partir de la década de 1990, de entre las acciones
desarrolladas para la capacitacién de esos profesionales estan desde la
exigencia por la formacién inicial realizada en cursos de Licenciatura en
las Universidades y deméas Instituciones de Ensefianza Superior (IES)
hasta la oferta de formacién continuada realizada en las IES, en las

escuelas y por los Gobiernos Federal, Estadual y Municipal.
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Esta investigacion tuvo como objetivo discutir acerca de las Politicas
Publicas para la formacién de profesores en la educacién infantil en el
contexto del Curso de Especializacién en Docencia en la Educacion Infantil
(CEDEI) y del Curso de Extensién en Docencia en Educacién Infantil
(CEEL), que fueron acciones realizadas en asociaciéon con el Ministério de
Educacién (MEC), la Secretaria de FEducaciéon Bésica (SEB) y la
Universidade Federal do Maranhao (UFMA), entre 2013 a 2017.

Se trata de una investigacién bibliografica y de campo, que se
subdividi6 en autores como Kuhlmann Jr. (2010), Didonet (2001), Kramer
(2003, 2006), Souza (2015, 2017), Colins (2016), y en los documentos
legales que nortean la educacién infantil y el proceso de formaciéon de
profesores para actuar con nifios pequefios, como por ejemplo, la Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional-LDB (1996), el Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil- RCNEI (1998), y las
Diretrizes Nacionais para la formacion inicial en nivel superior (2015).

Los instrumentos utilizados para la colecta de datos fueron el analisis
documental, la observacién no participante, que segiin Marconi y Lakatos
(1996), es aquella en que el investigador entra en contacto con la realidad
estudiada, presenciando el hecho, pero no participando de ella, y el
cuestionario semiestructurado, que segin Gil (2008), presenta preguntas
abiertas y cerradas, posibilitando al investigador realizar un andlisis més
detallado de los fenémenos.

Para mejor entendimiento, el trabajo fue dividido en cuatro partes y
se encuentra estructurado de la siguiente forma: en la primera parte esta
la introducciéon que aclara el objetivo de la investigacién, en seguida
emprende una breve discusién sobre el proceso de educacién de nifios
pequenos en Brasil y de las politicas de formacién docente en el pais, en la
tercera parte se relata la experiencia ocurrida por medio de la formacion

continuada ofrecida a las profesionales de educacién infantil por el CEDEI
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y el CEEI en el periodo de 2013 a 2017, y por fin , se presenta las
consideraciones finales.

Educacién de nifos pequeiios y la formacion docente en el brasil: algunos
apuntes

Antes de reflexionar sobre las politicas enfocadas para la formacién
de profesores en el contexto brasilefio, es necesario comprender su
concepto, asi como la educacion de ninos pequeiios fue instituida en el
pais. Conforme sefiala Souza (2003, p. 13), el concepto de Politicas
Publicas es bastante complejo, esta autora en sus estudios define el

término como:

Campo de conocimiento que busca, al mismo tiempo, ‘colocar al gobierno en
accién’ y/o analizar esa accién (variable independiente) y, cuando necesario,
proponer mudanzas en el rumbo o curso de esas acciones y o entender por
qué y como las acciones tomaron cierto rumbo en lugar de otro (variable
dependiente). En otras palabras, el proceso de formulacién de politicas
publicas es aquel mediante el cual los gobiernos traducen sus propésitos en
programas y acciones, que traduciran resultados o las mudanzas deseadas en

el mundo real.

Segtn la autora, uno de los tipos de politicas publicas es la llamada
distributiva, que presenta como principal caracteristica la distribucién de
renta para fines especificos por parte del gobierno, como ejemplo de esta
educacién en Brasil, gestionada por los gobiernos municipales (como es el
caso de la educacion infantil), estaduales y por la Unién.

En relacién a la educaciéon de nifios pequefios en el pais, Didonet
(2001) afirma que historicamente esta atribuciéon era responsabilidad
exclusiva de la familia, que entre otras prerrogativas detenian el poder de

vida o muerte sobre sus hijos, ademéas de eso, los nifios que nacian fuera
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del matrimonio o con algtn tipo de deficiencia generalmente eran muertos
o0 abandonados.

Tal hecho puede ser comprobado por medio de la creacién de
dispositivos de control social para la practica del abandono de nifios, como
ejemplo la Roda dos Expostos, segin Merisse (1997, p. 28), el objetivo de

esa institucién era ofrecer.

(...) servicios de forma filantrépica, caritativa y asistencial, teniendo como uno
de los principales objetivos reducir los altos indices de mortalidad infantil, por
medio de la recepcién de los llamados nifios expuestos, que, en su gran
mayorfa, eran del fruto inconveniente de relaciones no legitimadas, y
principalmente, de la explotacién sexual por los sefiores de sus esclavas. Son
nifios cuyo probable destino, hasta entonces, era el abandono y la muerte.
Varias de esas instituciones fueron creadas por el pais afuera y funcionaron
précticamente como la tnica institucién de referencia para el atendimiento a

la infancia en nuestro pais.

La Roda dos expostos también fue considerada una forma segura de
mantener el anonimato del expositor, una vez que antes de su creacion,
los bebés generalmente eran expuestos en locales de dificil acceso,
haciendo con que muchos no resistiesen, ademas de la practica corriente
de abandono, aquellos que sobrevivian estaba destinados a sufrir malos
tratos y exploracion, es valido afirmar todavia que durante muchos afios,
la roda dos expostos fue una de las pocas instituciones que prestaban algiin
tipo de asistencia a los nifios desvalidos, siendo extinguida definitivamente
solamente en la década de 1950 (MARCILIO, 1997).

Ademas de la Roda dos expostos, en los afios posteriores y con el
ingreso de las mujeres en el mercado de trabajo surgieron las llamadas
“mdes mercendrias”, que eran mujeres que cuidaban de hijos de operarios
durante su jornada de trabajo. Ademas del servicio de “cuidado” de los

nifios, ellas realizaban actividades como memorizaciéon de oraciones y
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canto, se resalta que esas mujeres quedaban conocidas como “fazedoras
de anjos” (creadoras de angeles), una vez que el atendimiento prestado a
esos niflos se daba en una situacién precaria, haciendo con que muchas

falleciesen, conforme sefiala Rizzo (2003, p. 31):

Se cred una nueva oferta de empleo para mujeres, pero aumentaron los
riesgos de malos tratos a los nifios, reunidas en mayor nimero, a los
ciudadanos de una Unica, pobre y desprevenida mujer. Todo eso, aliado a la
poca comida e higiene, generd un cuadro caético de confusién, que terminé en
el aumento de castigos y mucha paliza, a fin de tornar a los nifios mas

sosegados y pasivos. Mas violencia y mortalidad infantil.

Posteriormente otras instituciones de auxilio dirigidas al
atendimiento de nifios fueron creadas, tales como orfanatos, guarderia
infantil y asilos, sobre todo durante la implementacién de la Primera
Reptiblica, momento en que el pais pasaba por una serie de cambios
sociales donde estas instituciones emergian con el objetivo de auxiliar a las
madres que trabajaban fuera y las viudas (BUJES, 2001).

En el &mbito educaciones se destaca la creaciéon de las guarderias
infantiles y los Jardines de Infancia.

Kuhlmann Jr. (2000), destaca que en Brasil, el surgimiento de esas
instituciones sufrié una fuerte influencia de los paises europeos y que estas
fueron creadas con el objetivo de atender a nifios pertenecientes de clases
sociales diferenciadas, siendo la guarderia destinada al atendimiento de los
nifios de las clases sociales menos favorecidas, mientras que los jardines
de infancia fueron destinados a los nifios pertenecientes a las élites.

Sobre la institucién de las guarderias, Didonet (2001, p. 12), afirma

que:

Las referencias histdricas de las guarderias son unanimes en afirmar que ella

fue creada para cuidar de los nifios pequefios, cuyas madres salian para el
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trabajo. Estd, por tanto, histéricamente vinculada al trabajo extra domiciliar
de la mujer. Su origen, en la sociedad occidental, esta en el trinomio mujer-
trabajo-nifio. Hasta hoy la conexién de esos tres elementos determina gran

parte de la demanda.

En Brasil, La primera guarderia surgi6 en el afio de 1899, se trataba
de una guarderia de la Companhia de Fiacao e Tecido do Corcovado (R]).
La referida institucién tenia como objetivo ofrecer asistencia médica,
dentaria, socorro funerario y pecuniarios a todos los socios empleados de
aquel establecimiento y sus familias, entre las normas instituidas habia la
garantia del derecho a matricula de los hijos de todos los operarios que alli
actuaban, no obstante, el hecho de ser padre o madre de los nifios
(KUHLMANN ]JR. 2010).

De acuerdo con Bastos (2001), el primer jardin de infancia del Brasil
se constituyé como una iniciativa de caracter privado, emprendidas por el
médico Joaquim josé Menezes Vieira, en Rio de Janeiro en el afio de 1875.
Se destaca que esa institucion era inspirada en las ideas de Pestalozzi y en
el modelo presentado por Froebel en Alemania y era destinado al
atendimiento de nifios del sexo masculino que eran hijos de la élite carioca.

En relacién al primer jardin de infancia de origen ptblica en Brasil,
Kuhlmann Jr. (2001) relata que funcionaba adjunto a la Escuela de Sdo
Caetano de Campos. Segun el autor, el jardin de infancia Caetano de
Campos, como era conocido, fue inaugurado en el dia 18 de mayo de 1896,
en Sao Paulo, que a ejemplo del Colegio Menezes en Rio de Janeiro también
tuvo inspiracion de las ideas propagadas por Pestalozzi y Froebel, aunque
fuese una instituciéon publica que durante mucho tiempo atendi6 a los hijos
de la élite paulista.

Con relacién a las Politicas Publicas orientadas para la infancia,

Kramer (2003) afirma que en el siglo XIX, estas fueron marcadas por el
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programa y acciones oriundas de la concepcién médica e higienista, no
tenia el compromiso, por parte de esas politicas en lo que se refiere a la
oferta de una educacién propiamente dicha, siendo que la concepciéon de
infancia que predominaba en la época no consideraba los derechos sociales
de los nifos, tampoco su ciudadania, hecho que tornaba todavia més dificil
la vida de esos nifios.

En el siglo XIX, fueron creadas algunas acciones visando la proteccién
y también la asistencia a los nifios, sobre todo a los nifios desvalidos, una
de esas iniciativas fue la creacion del Instituto de Protecdo a Assiténcia a
Infancia do Brasil (IPAI), que entre otras atribuciones tenia como objetivo
atender a los nifios menores de ocho afios, para eso o IAPI debia elaborar
leyes que garantizasen la sobrevivencia de esos nifios como, por ejemplo,
la creacién de maternidades, guarderias y jardines de infancia, ademaés de
comprometerse con los cuidados de los nifios pobres, trabajadoras, con
deficiencia y hasta aquellas que habian cometido algtan delito (KRAMER,
2003).

En ser siglo XX, hubo la expansion de instituciones como la guarderia
y la pre-escuelas, sobre todo por el proceso de declino de la economia
agrario-exportadora, asi como la expansion de la industria en el pafs, tal
hecho hace con que los trabajadores (especialmente las mujeres),
reivindicasen el derecho a la guarderia para sus hijos, entretanto Oliveira
(2002) afirma que la expansion de las guarderias era visto como un favor
y no como un derecho de la madre trabajadora, considerando las
relaciones casi siempre dificiles entre empresarios y el proletariado
recurrentes del sistema capitalista y sus contradicciones.

Otro destaque en relacién a la educacién y asistencia de nifios en ese
siglo fue la alteracion de las normas establecidas por medio de la influencia
internacional, en que la concepcion europea de infancia y educacién perdié

espacio para la concepciéon americana, hecho este que puede ser
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demostrado por la creacion del dia del nifio, que ocurrid en el 3° Congreso
Americano de Nifios, realizado en Rio de Janeiro en 1922, juntamente con
el 1° Congreso Brasilefio de Proteccién a la infancia. Uno de los destaques
de ese evento fue el surgimiento de las primeras reglamentaciones sobre
el atendimiento educacional desarrollado en las escuelas maternales y en
los jardines de infancia, envolviendo aspectos como la educacién, moral,

higiene, bien como el papel de la mujer, conforme sefiala Kuhlmann Jr

(1999):

El Congreso representd, en el caso brasilefio, la consagracién de propuestas
que estaban siendo desarrolladas aqui desde el inicio del siglo. Su objetivo era
tratar de todos los asuntos que directa o indirectamente se referian a nifios,
tanto del punto de vista social, médico, pedagogico e higiénico, en general,
como particularmente en sus relaciones con la familia, a la sociedad y al Estado

(KUHLMANN ]R, 1999, p.90).

De acuerdo con el autor, se puede observar que el objetivo del
congreso era consolidar las propuestas discutidas involucrando temas
como educacién, salud, higiene, entre otras necesidades del nifio,
objetivando integrar la educacién a los diferentes aspectos directamente e
indirectamente relacionados a la infancia.

Kramer (2006) destaca que en la década de 1970, las politicas ptblicas
direccionadas a la infancia ganaron un nuevo debate, en ese contexto, la
politica direccionada para la Educacién Infantil fue fuertemente influenciada
por modelos considerados “no formales”, que entre sus principales
caracteristicas funcionaba con baja inversion publica, propuestos por
organismos multilaterales. A partir de la década de 1970, se nota todavia una
fuerte influencia derivada de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU),
del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), y

posteriormente en la década de 1990, del Banco Mundial (BM).
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La década de 1980 también trajo contribuciones significativas y fue
marcada por la actuacién de los movimientos sociales en pro de la
Constituyente, entre ellos, el Movimiento Crianca Pré-Constituinte y el
Movimiento de Mujeres/Feministas, cuya accion culminé en el
reconocimiento legal del derecho a la educacién del nifio pequefio por la
Constitucion, pasando a ser considerado un sujeto social de derechos y la
Educacién Infantil como un derecho de todos los trabajadores a tener a sus
hijos cuidados y educados en guarderias y pre-escuelas (ROSEMBERG,
2003).

En la década siguiente conocida en el pais como la “La década de la
educacién”, fue promulgada la Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9. 394/96,
que incluyen la Educacién Infantil en el sistema de ensefianza brasilefio
como etapa inicial de la Educacién Basica, teniendo como finalidad “el
desarrollo integral del nifio de hasta o5 (cinco) afios, en sus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando la accién de la familia y
de la comunidad” (BRASIL, 1996, p. 10).

A partir de la Constitucién, otras leyes fueron creadas como resultado
de las politicas publicas dirigidas para la infancia, a ejemplo del Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990), que endos6 los derechos sociales de
los nifios dispuestos en la Constitucién. En el contexto educacional,
después de la promulgacién de la LDB, fueron elaborados algunos
documentos en el sentido de direccionar el trabajo desarrollado en esa
etapa, como por ejemplo el RCNEI en 1998 y las Diretrizes Curriculares
para a Educacao Infantil (DCNEI) en el afio de 2009.

Ademas de eso, la concepcién de nifio en cuanto sujeto de derechos
acufiada en la Constitucién trajo dos nuevos desafios: el primero era
formar en nivel superior a los profesores que actuaban en las guarderias y
pre-escuelas y en segundo el de rever el proceso formativo de esos

profesionales (BRASIL, 1996).
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Politicas ptblicas y formacion de profesores: desafios y conquistas

Durante muchos afios la formacién docente que actuaria con nifios
en Brasil era bastante escasa. Segin Saviani (2009), la cuestion de
formacién de profesores en Brasil pasé a ser pensada después del proceso
de independencia, momento este en que se reflexiond sobre la
organizacion de la instruccién popular.

De acuerdo como Louro (2007), las Escuelas Normalistas, instituidas
en el periodo de la primera republica en el final del siglo XIX fueron las
primeras instituciones a ofrecer una formaciéon basica a los profesionales
que actuarian en la FEnsefianza Primaria (actualmente Ensefianza
Fundamental I) y en la educacién de nifios pequefios, con duracién de dos
anos.

Posteriormente, la escuela normalista pasé a ofrecer cursos con
duracién de cinco afos, en ese periodo hubo una fuerte influencia de los
principios escolano vistas en la educacion brasilefia, conforme defiende el
documento conocido como el “Manifiesto de los pioneros de la Escuela
Nueva”, cuyas propuestas influenciaron las politicas ptblicas de educacién
y la Constitucion de 1934 (TANURI, 2000).

Ademés de las escuelas normalistas, fueron creadas en las
Universidades los cursos de formacién de profesores, que de acuerdo con
Candau (1987) no obtuvieron mucho éxito, aunque hubo la expansion de
esos cursos en nivel nacional, investigaciones realizadas en el afo de 1960
confirman que menos de 2% de los profesores de la escuela secundaria
que actuaban en la educacién tenian diploma. El golpe militar de 1964 es
considerado un marco en el que se refiere al proceso de reestructuracion
de la educacion brasilefia, sobre todo en la Ensefianza Superior, en ese
sentido, la formacién docente pasé a tener un caracter mas técnico y los

profesores pasaron a ser vistos como técnicos especialistas, lo que de
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hecho fue considerado un retroceso en la formacion de esos profesionales
(SAVIANI, 2011).

Con el fin del régimen militar y la promulgacién de la Constitucién
Ciudadana en 1988, el nifio pas6 a ser visto como un sujeto de derechos,
que necesitaba de una educacion que atendiera a sus especificidades, entre
ellas el trinomio educar/cuidar/jugar que pasé a ser uno de los ejes
vertebradores del trabajo en la educacién infantil en detrimento de la
concepcion asistencialista. Delante de ese desafio, la LDB en su Art. 87,
§4°, determiné que “hasta el final de la década de la Educacién solamente
serian admitidos profesores habilitados o formados por entrenamiento en
servicio” (BRASIL, 1996, p. 26). Ante lo expuesto hasta aqui, se puede
inferir que hubo por la primera vez una exigencia legal que haya la oferta
de cursos en Nivel Superior de Licenciatura Plena para los profesores de
la Educacién Basica.

Freitas (2007) afirma que, con la obligatoriedad de la formacién
inicial en nivel superior establecida por la LDB, los cursos de formacién de
profesores se expandieron expresivamente a partir del final de la década
de 1990. Sobre el proceso de formacién continuada, la LDB resalta que

debera haber:

Art. 63, § III - programas de educacion continuada para los profesionales de
educacion de diversos niveles.

Art. 67 - Los sistemas de ensefianza promoveran la valorizacién de los
profesionales de la educacion, asegurandoles, inclusive en los términos de los
estatutos y los planos de carrera del magisterio pablico.

§ II - perfeccionamiento profesional continuado, inclusive con licenciamiento
periédico remunerado para esse fin:

§ V - periodo reservado a estudios, planificacion y evaluacion, incluido en la

carga de trabajo (BRASIL, 1996, p. 22).
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Con relacion a las politicas publicas en el ambito educacional
direccionadas para la infancia, Fullgraf (2007) destaca que ésta para ser
mejor comprendida necesita ser analizada articulandose las politicas
implementadas en los paises de América Latina, y que en Brasil, asi como
en los demas paises latino-americanos, la populacién en el grupo de edad
de cero a seis afios es considerada una de las més vulnerables, siendo que
buena parte de esos nifios viven en situacion precaria, de ahi la necesidad
de invertir en las politicas e programas sociales que visen revertir ese
cuadro.

Con relacién a los avances y logros de la Educacién Infantil a partir
de la reforma educacional realizada en la década de 1990, después de la
promulgacién de la LDB, la autora afirma que en el contexto brasilefio la
reforma educacional obtuvo avances al establecer la educacién infantil
como primera etapa de la educacién basica, entretanto, todavia se
observaba muy fuerte la presencia de la influencia de los organismos
internacionales en el area de la Educacién Infantil (FULLGRAF, 2007).

Esa influencia se dio principalmente en la elaboracién de documentos
oficiales, un buen ejemplo de todo eso es la influencia del Banco Mundial
en las politicas educacionales en el Brasil a partir de la década de 1990, una

vez que:

[...] en el campo de la educacion infantil, el Banco Mundial entra en Brasil con
una nueva concepcién: la de ‘desarrollo infantil’, que, a mi ver, no significa
apenas alteracién de terminologia. Significa, si, alteracién de concepcién, pues
programas para el desarrollo infantil pueden ser implantadas por las madres,
por visitadores domiciliares, en el contexto de la casa, de la calle, de la

brinquedoteca [...] (ROSEMBERG, 2002, p.66).

Asi, como las politicas ptiblicas para la infancia sufrieron la influencia

de los organismos multilaterales, el proceso de formacién docente para



108 | Ares da educagao e suas representagdes multidisciplinares

actual en la educacién infantil también fue influenciada por los postulados
neoliberales y pos-modernos, un ejemplo de ese hecho se encuentra en las
inconsistencias de las bases teéricas de documentos como RCNEI, cuando
este defiende un modelo constructivista de educacion defendido por
Piaget, al mismo tiempo en que presenta la teoria de otros autores como

Asi como las politicas pablicas para la infancia sufrieron la influencia
de los organismos multilaterales, o proceso de formaciéon docente para
actuar en la educacién infantil también fue influenciado por los postulados
neoliberales y postmodernos, un ejemplo de ese hecho en las
inconsistencias de las bases tedricas de documentos como el RCNEIL, por
ejemplo, cuando este defiende un modelo constructivista de educacién
defendido por Piaget, a la vez que presenta la teoria de otros autores como
Vygotsky e Wallon de forma compactada y refiriéndose apenas a un o
pocos aspectos Del universo infantil (ARCE, 2001).

Freitas (1995), afirma que en el proceso de formacién de profesores
tanto en nivel Brasil cuanto de América Latina, las politicas educacionales
fueron dictadas por organismos como el Banco Mundial, la UNESCO,
UNICEF, entre otros, trayendo en su interior un nuevo modelo de
“educacién tecnicista”, donde la educacién pasa a ser vista como
mercaderfa y al mismo tiempo como condicién sine qua non para que la
sociedad capitalista consolida su hegemonia, donde la educacioén necesita
proveer condiciones minimas necesarias para que el individuo pueda tener
sus necesidades basicas de aprendizaje, como leer, escribir y contar,
suplidas y asi sobrevivir dentro de ese sistema.

En este contexto, se comprende que la formacién de profesores en la
perspectiva neoliberal visa apenas instrumentalizar al educador para que
este ejerza su funcién apenas como un transmisor de contenidos
elementares para la formacién de su alumnado, haciendo con que en ese

proceso, la formaciéon docente en educacion infantil ofertada, sobre todo
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por medio de la formacién continuada fuese pensada de forma equivocada
y realizada de forma a aliviada, negligenciando o supervalorando apenas
uno de los aspectos de la relaciéon dicotémica existente entre la

teoria/practica, conforme Arce (2001, p. 267):

No creemos que el profesor pueda ser formador apenas reflexionando apenas
sobre su accidn; creemos en este discurso y apoyarlo es decretar el fin de
nuestra profesion, es aceptar que nos tornamos cada vez mas dispensables
delante del aparato tecnoldgico que hoy poseemos para transmision de
informaciones. También no creemos que la formacién inicial del profesor
pueda darse en servicio, no vemos ningtn otro profesional que sea formado
asi. ¢Por qué nosotros deberiamos admitir que para ser profesor cualquier tipo
de formacién pueda ser hecha? Por eso, reafirmamos que la formacion de
profesores no pueda ser eximida de un equipaje filoséfico, histérico, social y
politico, ademas de una sélida formacion didactico-metodoldgica, visando
formar un profesional capaz de teorizar sobre las relaciones entre educacion y
sociedad y, ahi si, como parte de ese andlisis tedrico, reflexionar sobre su
practica, proponiendo mudanzas significativas en la educacién y contribuir
para que los alumnos tengan acceso a la cultura resultante del proceso de

acumulacién socio-histdrica por la cual la humanidad haya pasado.

Sobre la importancia de la formacién docente, Saviani (2009, p. 150)
destaca que ella debe proveer a los profesores una formacién que pueda
contribuir con el desarrollo profesional, auxilidndolo a trazar y alcanzar
los objetivos y competencias especificas, sin embargo, el autor enfatiza que
debe haber también un ambiente con una “estructura organizacional
adecuada y directamente verticalizada al cumplimiento de esa funcién”.

En 2015 fue lanzada las Diretrizes Currirulares Nacionais para la
formaciéon de profesionales para la educacién basica, endosando la
necesidad de los profesionales que actual en ese nivel de ensefianza ser
portadores de diplomas en nivel, buscando asi superar la fragmentacién

de las politicas publicas y la desarticulacién institucional presente en el
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Sistema Nacional de Educacion, estableciendo relaciones de cooperacién y
colaboracién entre entes federados y sistemas educacionales (BRASIL,
2015).

A seguir, sera abordado el proceso de formacién continuada de
profesores de la educacién infantil en el ambito de dos acciones de
formacién oriundas de las politicas educacionales del MEC realizadas en

asociacion con la Universidad Federal do Maranhé&o.

Formacion docente en la educacion infantil: la experiencia del CEDEI y CEEI

En este apartado serdn abordadas las acciones de formacién
continuada realizadas por los CEDEI y el CEEI en el contexto del Estado do
Maranhdo entre los afos de 2013 a 2017. En el Maranhéo, el proceso de
formacién continuada de los (as) profesionales que actan en la Educacién
Infantil, viene ocurriendo de diferentes formas, que van desde la
formacién realizada en el dmbito de las escuelas municipales hasta la
formacion ofrecidas por la Secretaria Municipal de Educacién SEMED, y
por las IES, siendo estos procedimientos derivados de una politica macro
en nivel de Gobierno Federal y local.

En ese contexto, se destaca todavia las acciones realizadas por el MEC
por medio de la SEB, juntamente con las universidades publicas,
objetivando implementar mejorias en el proceso de formacién continuada
de los educadores de nifios pequefios pertenecientes a la red publica
municipal de Sdo Luis y de los municipios adyacentes.

El CEDEI fue una dela las acciones desarrolladas por el Ntcleo de
Educacién e Infancia de la UFMA (NEIUFA), que fue instituido en 26 de
mayo de 2011 por la resolucién 841-CONSEPE. El NEIUFMA se encuentra
administrativamente vinculado al Curso de Pedagogia, a los
Departamentos de Educaciéon I y II y a los Programas de Pos-grado en

Educacién - PPGE y Pos-Grado en Gestién de la Educaciéon Bésica -
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PPGEEB de la UFMA, definiéndose por su naturaleza como
multidisciplinar e interinstitucional (SOUZA, 2015).

El curso involucr6 una matriz curricular propia que tuvo como
principal finalidad traer asuntos relacionados a la educacién infantil y a la
formacién de educadores y gestores para que actien en la referida etapa
de educacién bésica, buscandose en general la comprensioén del objetivo
del estudio y trabajo de esos profesionales que es el nifio y la infancia. El
primer grupo sucedi6 entre los afios de 2013 a 2015 y el segundo en el
periodo de 2015 a 2017, se resalta que, en el segundo grupo, ademas de los
profesionales de la red municipal, hubo también la participaciéon de
profesoras y gestoras de algunas escuelas comunitarias conveniadas con
el municipio de Sao Luis-MA.

El equipo ejecutor ha sido compuesto por una coordinadora general,
un coordinador adjunto, dos asistentes administrativas, una supervisora y
por los profesores de las asignaturas que pertenecen al cuadro efectivo de
la institucion, pertenecientes al Departamento de Educacién 1y II, ademaés
de los profesores convidados de otras IES en el pais.

El primer grupo del curso de especializaciéon tuvo sus actividades
iniciales oficialmente en el dia 30 de agosto de 2013, totalizando 80
alumnas matriculadas por medio de un proceso selectivo, las cursistas
eran profesionales de la educaciéon infantil, pertenecientes a la red
municipal de ensefianza de Sédo Luis y de los municipios adyacentes y
fueron divididas en dos grupos.

De acuerdo con Souza (2015), el primer grupo del curso fue realizado
en la modalidad presencial, las clases se realizaban semanalmente a los
sabados, en los turnos matutino y vespertino, en las salas 101 y 102 (Ala
norte de Centro Pedagégico Paulo Freira), finalizando en el inicio de 2015,
especialmente en el mes de febrero, momento en que los cursistas

defendieron sus monograffas que fueron basadas en las tematicas
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abordadas durante las clases debidamente orientadas por los profesores
del curso.

En relacion al segundo grupo del CEDEI, Souza (2017) destaca que
esta tuvo sus actividades iniciadas el 29 de setiembre de 2015, totalizando
90 alumnas matriculadas, que acttan como educadoras y gestoras de
educacién infantil en los municipios de Sdo Luis, Raposa, Paco do Lumiar,
S&o José de Ribamar y de escuelas comunitarias, que fueron divididas en
dos grupos de 45 alumnas.

La clase inaugural fue realizada el 29 de setiembre de 2015 en el
edificio del Servicio Social del Comercio - SESC/TURISMO, en los periodos
matutinos y vespertinos, teniendo como tema central “Culturas infantiles
y manifestaciones expresivas de los ninos: una invitacién a la profesora y
al profesor “y como conferencista la Prof? Dr2 Marcia Aparecida Gobbi de
la Universidad de Sdo Paulo- USP, que en la ocasién discuti6 sobre la
tematica reflexionando, sobre todo al respecto del cotidiano del profesor
de Educacién Infantil, ante su realidad, asi como, la necesidad de que este
revea su proceso creativo (SOUZA, 2017).

El CEDEI fue realizado en la modalidad presencial, con clases
realizadas los viernes a la noche en el horario de las 19h a las 22h y los
sébados, en los horarios de 8h a 12h y de las 14h a las 18h, en las salas 101
y 102 (Ala norte del Centro Pedagdgico Paulo Freire). Después del término
de las asignaturas tedricas, las cursistas iniciaron el proceso de elaboracién
de sus monografias, al final de los dos grupos y mas de 150 cursistas
concluyeron el curso, obteniendo el titulo de especialista.

Ya el CEEI, asi como el CEDEI es también resultado de una asociacion
firmada entre el MEC y la UFMA, por medio del NETUFMA y los municipios
de Séo Luis, Icattl, Pago do Lumiar, Sao José de Ribamar e Raposa, teniendo

como objetivo general formar, en nivel de extensiéon educadores,
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coordinadores, directores de guarderias y pre-escuelas de la red publica
del municipio de la Gran Séao Luis.

Segtin Colins (2016), el curso fue realizado entre los meses de enero
a agosto del afio de 2015 y organizado con una carga horaria de 180 horas,
distribuidas en cinco unidades temaéticas, que son: 1- La infancia y la
Educacién Infantil en el Contexto Histérico y Politico; 2- Contribuciones
de la Pedagogia, Psicologia, Sociologia y Antropologia para la Comprensién
dela Infancia; 3- La educacién infantil y Movimientos Sociales; 4-
Educacion Infantil, Curriculo, Inclusién y Diversidad; y por dltimo, 5-
Formacién, Identidad y Profesionalizacion del Docente de la Educacion
Infantil, siendo que las alumnas fueron divididas en dos grupos (un grupo
en el turno vespertino y el otro en el nocturno).

El CEEI tuvo como marco tedrico los “Fundamentos y Organizaciones
del Trabajo Docente en la Educacién Infantil”, teniendo en vista que hay
una necesidad urgente de pensarse los procesos pedagdgicos que
consideren las especificidades de la educacion infantil. Después de cesar el
periodo de clases tedricas, las alumnas fueron orientadas por los
profesores del curso en la elaboracién y posterior defensa de los trabajos
de conclusién de curso, totalizando 60 alumnas formadas. Ademas de las
clases teoricas, el CEDEI y el CEEI realizaron otras actividades, a ejemplo
de los Seminarios tematicos, oficinas, mini cursos y también produjo
algunos libros referentes al trabajo desarrollado (COLINS, 2016).

Se resalta que la metodologia empleada proporciond a las cursistas la
oportunidad de direccionar sus miradas para diversas cuestiones
relacionadas al universo infantil, a fin de superar los desafios encontrados
durante el proceso, se destaca todavia la importancia del proceso
formativo ofrecido por el CEDEI y CEFI fue realizado en accién conjunta
por todos los agentes envueltos en la formacién de esos profesionales,

considerando que:
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La formacién de profesionales de la educacién infantil - profesores e gestores
- es desafio que exige la acciéon conjunta de las instancias municipales,
estaduales y federales. Ese desafio tiene muchas facetas, necesidades y
posibilidades, y actuacion, tanto en la formacién continuada (en servicio o en
ejercicio, como se tiene denominado la formacién de aquellos que ya acttian
como profesores) cuanto en la formacién inicial en la ensefianza media o

superior (KRAMER, 2006, p. 804).

Durante los seminarios, el CEDEI lanzé en el ano de 2015 una
compilacién dividida en dos volimenes de articulos referentes a las
monografias de las alumnas del primer grupo de especializacion del curso
intitulado: “(Re) visitando las practicas de las profesoras de la
Educacién Infantil en la Isla de Maranhdo”. En 2017, fue lanzada la
segunda compilaciéon intitulada: Educacién Infantil: escritos
contemporaneos, y un libro que contiene articulos de autores del area
denominado: Educacién Infantil: entretejiendo saberes. Con relacién al
CEEI en el afio de 2015, fue lanzado un libro intitulado: “La formacién
continuada de profesores de la Educacion Infantil: distintos
enfoques”, conteniendo una serie de articulos de autores renombrados en
el area de la educacion Infantil.

Los cursos fueron objeto de anélisis de tres monografias, resultando
en la publicacién de libros, capitulos de libros y articulos cientificos en
peri6dicos nacionales, enfocando temas que van desde el proceso de
formacién continuada en nivel de especializaciéon y extension hasta la
construccién de la identidad docente de esas profesionales (MELO;
SOUZA, 2017).

Ante lo expuesto y frente a las acciones formativas desarrolladas por
los cursos y por las investigaciones desarrolladas sobre los mismos, se

puede inferir que el CEDEI y el CEEI contribuyeron de forma positiva en
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el proceso de formacion continuada de las profesionales que actian en las
redes municipales del estado de Maranhéo, y que otras acciones como ésta
todavia necesitan ser emprendidas en nivel nacional y local para mejor

subsidiar el trabajo desarrollado en las instituciones de ensenanza del pais.
Consideraciones finales

Marcada por un histérico de practicas asistencialistas y
compensatorias, las politicas publicas para la infancia en los siglos XIX y
XX tenfan como principal objetivo atender a los nifios desvalidos,
proveyéndoles cuidados en relacién a su higiene y su salud, como una
tentativa de minimizar la cuestion de los malos tratos, exploracion y
mortalidad infantil.

La educacién Infantil en cuanto primera etapa de la educacion béasica
es fruto de la lucha de diversos segmentos de la sociedad, que pasé6 a ver
al nifio como un ser que posee necesidades especificas y que necesita de
un tipo de educacién que pueda promover su desarrollo pleno, no
obstante, para que esa demanda sea efectivada, se hace necesario que el
gobierno federal invierta en politicas educacionales que contemplen tanto
las especificidades del nifio pequefio cuanto la formacién docente para los
profesionales que actan en el area.

Asi, se comprender que el proceso de formacién docente es un factor
de gran relevancia en la lucha por mudanzas efectivas en el proceso
educativo, pero para que el resultado sea satisfactorio no basta solamente
articular formaciéon inicial e continuada, es necesario también
implementar mejorias en las condiciones de trabajo, salario y carrera de
esos educadores, considerando que tanto estos cuanto otros factores
influencian directamente en la calidad del trabajo docente.

Se concluye que las acciones resultantes de las politicas publicas, a

ejemplo del CEDEI y CEEI se configura como un instrumento importante
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y de gran relevancia en el proceso formativo de los profesionales que
actian con nifios de cero a cinco afos, colaborando para el proceso de
perfeccionamiento profesional de los profesores en la Educacién Infantil,

llevandolos a reflexionar y resignificar sus practicas educativas.
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Capitulo 6

Vivéncias do projeto corujinhas leitoras

Joselma Santos Viana
Flavia Fernanda Ramos de Sousa

Introducao

Este artigo apresenta um breve relato acerca do trabalho que vem
sendo desenvolvido na Escola Cravos e Rosas (Educacao Infantil) e Escola
Nossa Senhora das Gracas (Ensino Fundamental com o projeto: As
Corujinhas Leitoras mantida pela Organizacio da Sociedade Civil
denominada Associa¢do das Donas de Casa do Bairro do Cruzeiro do Anil
em Sdo Luis do Maranhéo, fundada em 18 de maio de 1986 a partir da
iniciativa de um grupo de mulheres, desejosas por melhorias na sua regiao
e principalmente pela oferta de creches/escolas.

Em texto do Projeto Casulo, publicado pela LBA em 1977 destaca-se a
maternidade e a infancia ao desenvolver a educagao familiar e a criagio de
novas vagas nas creches casulo “Apds se dar conta da despercebida
pobreza nacional, o remédio proposto para o ‘4° estrato da populacdo
brasileira’, é a criacdo de novas vagas para as criancas de 0 a 6 anos, ‘a
baixo custo’, nas creches casulo”conforme destaca Vieira (1986, p. 255-256
apud Kuhlmann Jr, 2000, p. 10), evidenciando assim, o carater
assistencialista destas creches.

Contudo, faremos um recorte na etapa da Educacao Infantil, cuja,
atividades na creche mantida pela Organizagdo da Sociedade Civil,
Associacdo das Donas de Casa do Bairro do Cruzeiro do Anil foram
iniciadas em o7 de setembro de 1987 através do convénio da creche -

casulo da Legido Brasileira de Assisténcia Social - LBA com a finalidade de
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atender criancas de 03 a 06 anos de idade. Atualmente a antiga creche é
conhecida como Escola Cravos e Rosas (Educagao Infantil) e desde o ano

de 2006 é conveniada pela Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED.
O Projeto Corujinhas Leitoras

O projeto Corujinhas Leitoras trata-se de um Projeto de Leitura que
foi iniciado de maneira timida a partir da entrega do bau literario pela
SEMED em 2015 e visa trabalhar com as criancas e adolescentes as obras
literarias, ofertando aos alunos oportunidades de aprimorar a oralidade, a
leitura, a escrita, a musicalidade, entre outras linguagens, em especial para
as criangas, publico alvo da Educacdo Infantil. O Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil - RECNEI, aborda que os textos devem
ser ofertados para as criancas a partir de uma pratica pedagogica com
nocdes em torno do ludico, brincadeiras e diversidade cultural brasileira
(BRASIL, 1998).

O nome do projeto: As Corujinhas Leitoras fora idealizado por
considerarmos popularmente a coruja como um simbolo da sabedoria,
onde uma pessoa é caracterizada com a fantasia e a mesma é tida como
mascote das criancas e através do bad literario, oferta livros, possibilitando

as vivéncias e interagdes por meio da leitura.

[...] o texto literdrio conta com uma das formas mais amplamente
desenvolvidas da linguagem, o que resulta num desenvolvimento humano
amplo. A apropriacao da cultura humana por meio de obras literarias é,
portanto, essencial para a formagao de uma visao e um posicionamento de
mundo critico e esclarecedor. Em outras palavras, a literatura, por ampliar o
conceito de mundo, propicia ao sujeito contemplador da obra enxergar
diferentes modos de viver, os quais poderdo ser aceitos ou rejeitados. Ao
conhecer outras possibilidades de vida, o sujeito questiona as limitagdes que
lhes sao impostas em sua comunidade, tendo o direito de lutar por uma vida

melhor (SOUZA E MARTINS, 2015, p. 224-225).
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Assim, o foco das professoras da Educagao Infantil foi proporcionar
uma pratica pedagoégica “que faz uso do género literario propicia o
despertar do prazer de ler, de imaginar mundos, acumulando bens
culturais por intermédio da linguagem transformando-se e a0 mesmo
tempo, o ambiente em que vive” (COSTA E SANTOS, 2016, p. 266) e que
direcionasse as criangas desde cedo ao habito da leitura, possibilitando
diferentes espacos literarios para as criancas, como: os cantinhos de leitura
nas salas, a hora do conto e a Quermesse do Saber, esta dltima atividade,
consta como a culminancia do Projeto.

Souza e Martins explanam o que a crianga precisa saber sobre o livro,
que “existe uma (ou mais) histdria(s), contada(s) por uma linguagem; que
ha a necessidade de seguir a sequéncia das paginas; que o livro tem um
lado certo de ler; que é preciso iniciar a leitura da pagina esquerda para a
direita” (SOUZA E MARTINS, 2015, p. 235), 0 que as mesmas denominam

de dimensdo material. E quanto a dimenséo literaria esbocam que é:

crucial que o texto seja compreendido amplamente, de modo que a crianga
possa se identificar com as personagens, relacionar a narrativa com
acontecimentos mundanos, questionar a histdria, inferir temas, ver cores e
sentir sabores e odores que o enredo possa sugerir. Para tanto, é fundamental
que haja um trabalho de compreensao textual que aborde tanto a questao da
mensagem do texto como a estética [...] é importante que o mediador de
leitura planeje atividades em que os pequenos ativem seus conhecimentos
prévios, levantem hipéteses, criem imagens mentais, infiram, relacionem
informagdes e questionem o texto, ou seja, que participem ativamente do
processo de construgdo de sentidos do que esta sendo lido (SOUZA E

MARTINS, 2015, p. 236).

O projeto As Corujinhas Leitoras, oportuniza as criancas o contato

com o livro de maneira ladica, em atividades direcionadas e
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principalmente de maneira livre, pois, os livros ficam acessiveis para as
criangas, permitindo que as mesmas manipulem, facam a leitura das
imagens e percebam as diversidades das obras. Na Educagao Infantil, a
pratica pedagogica dos professores propde a utilizagdo de diferentes
linguagens: a oralidade, a leitura, a escrita, a musicalidade e
principalmente as atividades ladicas, como as brincadeiras e jogos que
podem “ensinar conceitos complicados, principios filoséficos e emocoes
que sdo dificeis descrever com palavras” (SANTOS, 2006, p. 29). As obras
literdrias por sua vez, possibilitam realizar discussdes de diferentes
temaéticas “felicidade, tristeza, vida, morte, amor, édio, riqueza, pobreza,
autoridade, obediéncia, liberdade, submissao, espirito, matéria” (SOUZA E
MARTINS, 2015, p. 225).

A experiéncia deste projeto esteve sendo vivenciada por toda escola
ao longo dos Gltimos anos, com destaque para o ano de 2018, cujo tema do
projeto foi as Corujinhas leitoras no combate as diversas formas de
violéncia e em 2019 com o tema Planeta nossa casa: Sustentabilidade
Ambiental, Meio Ambiente e Alimentacao Saudavel, nestes contou com
recursos provenientes do projeto submetido ao Edital do Instituto Alcoa o
que favoreceu a ampliacdo do projeto. Em decorréncia da Pandemia
causada pelo novo Coronavirus, o0 COVID-19 algumas atividades da escola
entre elas o Projeto Corujinhas Leitoras ndo foram desenvolvidas entre o

ano de 2020 e primeiro semestre de 2021.
Breve descricao do Projeto Corujinhas Leitoras

O projeto As Corujinhas Leitoras foi obtendo éxito e 0 mesmo teve
seu ponto &pice com a inauguragdo da Sala de Leitura. “Os espagos
educativos, como a creche e a pré-escola, devem oferecer um ambiente
acolhedor para as atividades de leitura, selecionar um bom acervo de livros

para as criancas” (SOUZA E MARTINS, 2015, p. 237).
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A Educacdo Infantil conta com um total de 6 (seis) professoras
provenientes da SEMED, em turmas de Creche (3 anos), Infantil I (4 anos)
e Infantil II (5 anos), nos turnos matutino e vespertino. Esta etapa da
educacao basica foi escolhida para registrar as primeiras impressoes
acerca das praticas educativas desenvolvidas com as criancas durante a
realizacdo do projeto de leitura as corujinhas leitoras.

Cabe realizar uma breve descricdo de alguns momentos do projeto,
como foram desenvolvidas as atividades planejadas. Cantinho da Leitura
- Os livros ficam sempre expostos nas salas da Educacdo Infantil para
manuseio livre pelas criancas, pois, embora as mesmas nao dominem a
leitura, elas questionam acerca dos desenhos/imagens. Cerletti (2009, p.
24) “o interrogar filoséfico nédo se satisfaz, pois, com a primeira tentativa
de resposta, mas se constitui, fundamentalmente, no re-perguntar”, algo
bem proprio dos individuos, em especial das criancas, com a admiragao
ingénua, o olhar questionador em meio as descoberta.

A Hora do Conto (Rodas de Leitura) - Foram realizadas atividades
dirigidas, aquelas em que os professores, assumiram um papel de
relevancia. O mesmo planejou e direcionou as atividades trabalhadas,
podendo explicitar ou ndo verbalmente para as criangas os objetivos
pretendidos durante as atividades, neste caso, através da leitura da obra,
contando e recontando com a ajuda de um adulto (professor/pais/um
convidado da comunidade). Segundo Moyles podemos perceber a esséncia

do bom ensinar: [...] as atividades dirigidas por seu lado focalizam a atenczo infantil
na aprendizagem de diferentes procedimentos, o que por sua vez, as liberta para brincar e

recriar com maior conhecimento, habilidade e entendimento (MOYLES, 2002, p. 91).

Na “Educacao infantil, a imersao na leitura escrita deve partir do que
as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador

entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
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pela leitura” (BRASIL, 2017, p 40), na sua maioria, as criangas reconhecem
as personagens principais das histérias e fazem suas proprias narrativas,
este contato contribui para o conhecimento da imaginacao, da criatividade,
da cultura. Durante apreciagao da obra maranhense Quem tem medo de
Ana Jansen? Do autor Wilson Marques, as criangas tiveram como
destaque a sua personagem principal, uma figura feminina que até hoje,
desperta o imaginario de adultos e criancas no Maranhdo a Ana Jansen,
mulher branca que constituiu tamanha riqueza em decorréncia da
exploracao da mao-de-obra-escrava.

A histéria foi trabalhada a partir do conhecimento das criancas e
também da desconstrucdo da imagem negativa de Ana Jansen, mas
cabendo a cada crianca fazer suas préprias conclusoes a partir da escuta
atenta da leitura da biografia, pois, todas as lendas poderiam ser resultado
“das suas famosas inimizades” (MARQUES, 2018, p. 24). Além desta
personagem iconica havia uma figura da avd, com caracteristicas opostas
a de Ana Jansen da “Donana”, caracteristicas estas observadas com
bastante facilidade e relacionadas com o papel socialmente atribuido a
mulher.

A primeira Quermesse do Saber (culminancia do Projeto) foi em 13
de dezembro de 2018, onde a sala de leitura foi inaugurada. Durante as
Quermesses as professoras trabalharam as produgdes artisticas com as
criangas: dancas, musica, teatro, entre outras linguagens. A Base Nacional
Comum Curricular - BNCC em seu campo “escuta, fala, pensamento e

imaginagao”:

Na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participacao na cultura oral,
pois, é na escuta de historias, na participagao em conversas, nas descrigoes,

nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implica¢bes com



Joselma Santos Viana; Flavia Fernanda Ramos de Sousa | 127

as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito

singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2017, p. 40).

Por fim, conclui-se que as atividades de praticas pedagogicas de um
projeto de leitura com criangas da educacdo infantil devem ser realizadas
de maneira ltdica, uma vez que é através do brincar nas institui¢des que
a crianca constitui-se enquanto sujeito ativo, construindo o seu
conhecimento, interagindo com o outro, explorando e conquistando o
espaco que o rodeia “as criancas vao construindo hip6teses sobre a escrita
que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais mas ja
indicativas da compreensao da escrita” (BRASIL, 2017, p. 40).

Este Projeto que ainda esta em construgao, serd tema de outros
estudos, pois, a retomada das aulas de forma remota fez com que as
professoras oportunizassem novas formas de leitura para as criangas e
familias, com o compartilhamento de obras literarias em formato
digitalizados, pretende-se ainda no segundo semestre de 2021, resgatar no
projeto de leitura, a ampliacao e divulgacio entre as professoras de acervos
de livros digitais e posteriormente a criagdo do Projeto Bau viajante etapa
esta, que pretende retomar a circulacdo e leitura dos livros impressos.
Assim, tentamos contribuir com os estudos relacionados a importancia dos
espacos educativos, a partir da pratica pedagogica por meio da leitura para
o desenvolvimento infantil, visando servir como base para sua utilizagdo

no processo de mediacdo acerca de diferentes interagdes com as criangas.
Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagao e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para a

Educacio Infantil. Brasilia, DF: MEC, 1998.



128 | Ares da educagao e suas representagdes multidisciplinares

. Ministério da Educagdo Base Nacional Comum Curricular: Educagéo é a base.
Brasilia: MEC, 2017. Acesso em: http:// basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-

content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf.

CERLETTI, Alejandro. O ensino da Filosofia como problema filos6fico. Belo Horizonte:

Auténtica Editora, 2009.
COSTA, Fabio Soares da. SANTOS, Andreia Mendes dos. Representacoes de Género e
Literatura Infantil: Paradidaticos em analise. Educagio por escrito. Porto Alegre.

V.7, n.2, p.273-277. Jul.- dez., 2016.

KUHLMANN ]JR, Moysés. (2000). Histérias da Educacio Infantil Brasileira. Fundagio

Carlos Chagas Sao Paulo. Revista Brasileira de Educacao. p. 5-18, mai-ago.

MARQUES, Wilson. Quem tem medo de Ana Jansen? - Sao Luis, SL.Z Editora, 2018.

MOYLES, Janet R. S6 Brincar? O papel do brincar na Educacio Infantil. Porto Alegre:

Artmed, 2002.
SANTOS, Heloisa Cardoso Varao. Educagdo Infantil. Sao Luis. 2006.
SOUZA, Renata Junqueira de. MARTINS, Irando Alves. Educacio Infantil e Literatura:

Um direito a sonhar, ampliar e construir repertério. Conjectura: Filos. Educ., Caxias

do Sul, v. 20 n. especial, p. 221-239, 2015.



Capitulo 7

O ludico na pratica pedagogica dos educadores infantis

Dania Rafaela Ferreira Carvalho
Rita Maria de Sousa Franco

Introducao

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educa¢ao Basica, etapa esta
que tem suas peculiaridades voltadas para o cuidar, o educar e o brincar
que sdo imprescindiveis aos processos formativos da crianga. A tematica
desta pesquisa é o ladico na pratica pedagogica do educador infantil, pois
entendemos que a formacdo profissional e pedagdgica desse profissional
deve estar em consonancia com as praticas dessa etapa de ensino, levando-
se em consideracdo a aprendizagem das criangas, que deve estar pautada
em atividades motivadoras, lidicas e prazerosas.

Nesse sentido, vé-se as a¢Oes ludicas pedagdgicas como de intensa
relevancia para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
referentes ao publico infantil. O Iidico, ou seja, as brincadeiras, jogos e
brinquedos nesta etapa de ensino sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento das criangas, uma vez que consistem em atividades
primarias que trazem beneficios nos aspectos fisico, intelectual e social.
Assim, essa pesquisa surgiu a partir da seguinte problematica: como a
ludicidade se apresenta na pratica pedagdégica do educador infantil no
intuito de auxiliar o processo do desenvolvimento pleno das criancas da
educacao infantil?

Visando responder a este questionamento temos como objetivos,
analisar como o ltidico se apresenta na pratica pedagégica dos docentes da

educacdo infantil e compreender como a Iludicidade auxilia no
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desenvolvimento pleno das criangas. Pois é através do brincar que a
crianga desenvolve a identidade e a autonomia, bem como a capacidade de
socializacao mediante a interagdo e experiéncias de regras face a sociedade.

Assim, ressalta-se que os educadores (as) da Educagao Infantil
necessitam estar aptos ao desenvolvimento de atividades que vislumbrem
o “aprender brincando”, mediante acdes inovadoras e que possam
também despertar novas experiéncias, a medida que, através do brincar e
do cantarolar, a crianga se desenvolve melhor, questiona, experimenta e
forma opinides. Entretanto, a realidade educacional desse publico, bem
como a formacao dos educadores (as), sao ainda a¢oes bastante complexas
e apresentam desafios para o seu desenvolvimento. Compreende-se que o
educador (a) precisa ser preparado pelas Institui¢des de Ensino Superior,
como um educador lddico, que seja capaz de usar a ludicidade em sua
pratica diaria nas instituicdes de Educacao Infantil.

Como metodologia adotamos a pesquisa bibliografica e exploratdria,
visando uma ampliagdo dos conhecimentos acerca da tematica, e uma
pesquisa de campo no intuito de observar os fatos e fendmenos da forma
como acontecem no ambiente educacional por meio da coleta de dados,
realizada através da aplicacdo de questionario, e a execucdo de um plano
de aula ladico pelos educadores (as).

As segOes que estao presentes no artigo sao organizadas da seguinte
forma: a primeira apresenta as bases legais que asseguram a formacao do
educador(a) infantis; em seguida, apresenta-se a formagdo inicial e
continuada desse profissional; no terceiro momento, a articulagdo do
ladico na pratica dos educadores (as) da educagao infantil, uma anélise de
dados baseada em questionario aplicado com educadores (as) de uma rede
municipal; e por fim, apresentam-se as consideracgdes finais da pesquisa

em tela.
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As Bases legais da formacao do educador infantil

A educacdo em suas mais variadas vertentes consiste em uma forma
de intervencdo do mundo, e a atuacdo pedagogica, pautada nas diretrizes
dos cursos de Pedagogia, é de suma importancia para a formacao dos
sujeitos. Assim, a escola consiste no local privilegiado de educagdo, e a
presenca do pedagogo nesse espaco é incontestavel, uma vez que ele deve
permitir o desenvolvimento de a¢des imprescindiveis para uma educacédo
de qualidade, que permita o aprendizado dos alunos de maneira eficaz.

Dessa forma, a atuagao do pedagogo atual deverd estar pautada em
uma acdo fundamentada, critica e reflexiva, que ofereca aos seus
educandos a possibilidade de integrar-se de maneira digna na sociedade,
tendo em vista que o mundo globalizado exige mudangas significativas e
estruturais em todo processo formativo da crianca e, consequentemente,
da escola. Quando a infancia imersa nesse processo, ¢ uma construgao
social que muda conforme as diversas sociedades.

Com a Constituigdo Federal de 1988, o atendimento as criangas saem
do carater assistencialista e passa ao patamar educacional de
responsabilidade do Estado. A partir deste momento, houve a emergéncia
de pesquisas voltadas para o cuidado e educacdo dessas criancas, assim
como também se intensificou a preocupagio com a formagido de
professores do ensino infantil e as especificidades da educagio das criancas
pequenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB n°® 9394/1996 trouxe
varias inovacdes no processo de formagdo de professores da Educacdo
Bésica, mudancas como os niveis de formagdo exigidos para o docente
atuar. O texto diz que apds uma década os professores da Educacédo Basica
teriam que possuir formagdo em nivel superior; sendo aceito ainda, a

formacdo em nivel médio na modalidade normal para professores da
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Educagao Infantil e Anos Iniciais. A partir deste documento a docéncia na
Educacdo Infantil ocupa um lugar de intensa significincia na pauta de
discussoes politicas e educacionais brasileira, a proporcdo que se instala
agora uma grande expectativa concernente a oferta de um ensino de
qualidade, pautado na formagdo do docente. A LDB no artigo 62 afirma

que:

Formagao de docentes para atuar na Educagdo Bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura de graduagio plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formacido minima para o
exercicio do magistério na educacio infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Desta forma, entende-se que a formacdo em Nivel Superior é
proposta pela lei, deixando margens para que o educador que tem somente
o Ensino Médio também continue ocupando esse campo de atuagao. O que
precisa ser analisado é se esse profissional tanto habilitado em nivel médio,
quanto em nivel superior estd preparado para desenvolver um trabalho de
qualidade com as criangas da Educacao Infantil. O Decreto n° 3.276, de 6
de dezembro de 1999 dispde acerca da formagao de professores para atuar

na Educagao Basica em Nivel Superior.

§ 2° A formacdo em nivel superior de professores para a atuagdo
multidisciplinar, destinada ao magistério na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, far-se-4, preferencialmente, em cursos
normais superiores. (Paragrafo com redagdo dada pelo Decreto n° 3.554, de

7/8/2000).

Da forma que estd posto no decreto, “preferencialmente”, abre-se
precedentes para que esses profissionais sejam formados sem uma

preocupacdo maior com a qualidade no preparo desse educador. E
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necessario entender que a formagcao inicial deve propor ao educador um
processo de aquisicdo de conhecimentos, habilidades e atitudes a fim de
formar um profissional reflexivo e investigador (IMBERNON, 2011). O
educador precisa em todo tempo refletir sobre a sua pratica, de maneira
que desempenhe um trabalho satisfatdrio para atender as criangas.

Outro documento que merece destaque com referéncia a formacao
docente, consiste na Resolucdo do Conselho Nacional de Educagao (CNE),
Conselho Pleno (CP) n° 1 de 15 de maio de 2006, que estabelece em seu
artigo 3° as competéncias do curso de Pedagogia, cujo estudante do curso
trabalhara com um repertério de informagdes e habilidades composto por
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, em que a consolida¢do
serad proporcionada no exercicio da profissdo, pautando-se em principios
de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006). O
Parecer n°® 01/2003 do CNE também aborda a questdo do direito ao
magistério, referente a Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental, aos portadores de certificado de nivel médio na modalidade
normal, retrocedendo a determinagdo apresentada no Art. 87, paragrafo

4, da LDB.

Os portadores de diploma de nivel médio, bem como os que vieram a obté-lo
sob a égide da Lei n°® 9394/96, tém direito assegurado (e até o fim de suas
vidas) ao exercicio profissional do Magistério nas turmas de Educagao Infantil
ou nas séries iniciais do Ensino Fundamental, conforme a sua habilitagdo. A
formacdo dos professores para a Educagdo Bésica, em nivel superior, é
desejavel ainda que se admita, para a Educagdo Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental, a formagdo em nivel médio (Brasil, CNE/CEB- n ©°:

01/2003).
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Ficando assim assegurado, o exercicio da fun¢ao de (a) professor (a)
na educacao infantil e ensino fundamental, as pessoas habilitadas em nivel
médio.

A formacao inicial e continuada dos(as) educadores(as) de criancas
pequenas

De acordo com Imbernén (2011), a formac&o inicial do docente deve
proporcionar as bases para que o educador construa o conhecimento
especializado dentro das institui¢cdes de Educagido infantil. Os (as)
educadores (as) precisam possibilitar as criancas um ambiente prazeroso,
em que elas tenham liberdade de expor as suas experiéncias de vida. Cabe
também ao (a) educador (a) conduzir jogos e brincadeiras para que a
aprendizagem das criangas seja significativa. Deixar de lado essa
aprendizagem escolarizada precoce que encontramos ainda em nossas
escolas. Gisela Wajskop (2001, p. 23), em uma pesquisa realizada em
escolas da cidade de Sao Paulo, identificou que: a maioria das escolas tem
didatizado a atividade ltdica das criangas, restringindo-as a exercicios
repetidos de discriminagdo viso motora e auditiva, através do uso de
brinquedos, desenhos coloridos ou mimeografados e musicas ritmadas.

Dai a importancia de preparar esses (as) educadores (as), a fim de
que eles (as) adquiram habilidades e competéncias para conduzir suas
aulas, considerando a presenca de acdes lidicas, de forma que realmente
proporcione a crianga a vivéncia plena com a brincadeira, promovendo
assim um ambiente ladico, onde aconteca uma ‘aprendizagem

significativa por parte das criangas.

' Aprendizagem significativa é a teoria desenvolvida pelo pesquisador norte- americano David Ausubel (1918-2008)
a qual defende que o novo conhecimento se relaciona de maneira espontanea e nao arbitraria com o conhecimento
que o educando ja possua. E para essa relagdao acontecer é preciso que haja por parte do educado a predisposicao
para aprender e a0 mesmo tempo é necessaria também uma situagao de ensino, articulada pelo educador, que leve
em consideracao o conhecimento de mundo na qual a crianca esteja inserida e o uso social do objeto estudado.
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A ludicidade deve estar presente no processo de formacao inicial e
permanente do (a) educador (a) para que ele (a) possa levar para sua
pratica corriqueira essa proposta de trabalho, que garanta a aprendizagem
por meio das brincadeiras e interagdes, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagéo Infantil-DCNEI (2010) propdem para o trabalho
com as criangas, quebrando assim, as barreiras existentes nas institui¢oes
de Educacdo Infantil, em que o lidico em alguns momentos é proposto
somente para complementar as lacunas do plano diario, sendo assim, as
agdes ludicas proporcionardo a formacdo integral e a construcdo de
saberes das criancas.

Precisamos resignificar a formacao inicial dos educadores, iniciando
por introduzir na estrutura curricular®* dos cursos de Pedagogia, a
ludicidade. Esse conhecimento vai propiciar ao educador conhecer suas
limitagdes e possibilidades, adquirir habilidades ludicas para quando este
estiver atuando nos espacos das institui¢des do ensino infantil, além de
entender a importancia dos brinquedos, brincadeiras e jogos para o
processo de ensino e aprendizagem das criangas.

Schon (1990) diz, que para ser um profissional docente é preciso
dominar algumas capacidades e habilidades especializadas que fazem o (a)
educador (a) ser competente em um determinado trabalho. Dessa forma,
compreende-se que o curso de Licenciatura plena em Pedagogia deve
proporcionar essa aquisicao de capacidades e habilidades voltadas para o

trabalho com criangas, principalmente no que se refere a utilizagdo da

2 A estrutura curricular do curso de pedagogia em sua maioria nao contempla um estudo aprofundado acerca da
ludicidade, fazendo uma pesquisa rapida nos sites de 11 universidades e faculdades que oferecem o curso de
pedagogia na cidade de Sao Luis, constatamos que somente 05 oferecem disciplinas voltadas para a formagao ludica
do educador (Ludicidade e Educagao (60h); jogos e brincadeiras na infancia (6oh); Lidico e musicalizagao na
educacao infantil (6oh); Brinquedoteca, ludicidade e aprendizagem (8oh); Jogos, recreacao e brincadeiras (60h) as
demais institui¢des possuem somente as disciplinas de Pesquisa e prética na educagao infantil e fundamentos da
educacao infantil, percebendo assim que a formagao de um educador lidico, ainda estd muito aquém da real
necessidade para atendimento das criancas da educacio infantil, pois somente uma disciplina de 60 horas nio
consegue contemplar as informagoes necessérias ao educador acerca da educacéo ludica na educagdo infantil.
Disponivel em: https://www.google.com. Acesso em 20 jan. 2021.
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ludicidade na pratica metodolégica dos (as) educadores (as). Ja a formacao
permanente do (a) educador (a), para Imbernén (2011), deve levar o (a)
professor (a) a refletir sobre a sua pratica cotidiana, de forma que o
docente analise suas bases tedricas, seus esquemas de funcionamento,
suas atitudes etc., a fim de realizar um processo continuo de autoavaliagdo
do seu trabalho em sala de aula.

O (a) educador (a) de Educagdo Infantil precisa formar a sua
identidade profissional a fim de desempenhar suas atividades da melhor
forma possivel, buscando a melhoria do seu trabalho com as criangas.
Pimenta (1997) diz que essa identidade é constituida a partir dos saberes
da docéncia, como a experiéncia. Os alunos chegam a licenciatura ja
sabendo sobre o que é ser professor, sabendo vincular o conhecimento a
producéo de novos conhecimentos, e por fim, os saberes pedagbgicos, ou
seja, 0 saber ensinar.

Construida essa identidade o (a) educador (a) precisa ter uma acao
reflexiva, precisa ser pesquisador (a) sobre a sua propria acdo dentro das
instituicdes de educacdo infantil (SCHON, 1990). Compreendemos o (a)
educador (a) como um intelectual em constante processo de formagao, e
para Pimenta (1997), essa formacdo é a autoformacdo, pois os (as)
educadores (as) a partir dos saberes iniciais em paralelo aos saberes da
pratica reelaboram seus saberes cotidianamente. O (a) educador(a)
infantil se apropria dos saberes docentes para criar competéncias e para
agir eficazmente durante a sua pratica pedagogica. Perrenoud (1999, p.07)
define competéncia como “capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles.”

Tardif (2006) nos diz que os saberes docentes podem ser
disciplinares, curriculares e experienciais. Os experienciais sdo adquiridos

por meio de sua pratica docente a partir de sua experiéncia do trabalho
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diario. “Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necesséarios no ambito da pratica da profissao
docente e que ndo provém das instituicdes de formacdo nem dos
curriculos” (TARDIF, 2006, p.48). Para desenvolver os contetdos
curriculares e estratégias propostas para as criancas, o (a) educador (a)
precisa se preparar para socializar esse conteido de forma prazerosa,
criativa, espontanea e ladica, a fim de levar as criancas a participarem e

interagirem com essas atividades.
Procedimentos metodolégicos.

Compreendendo a relevancia do lidico na pratica dos educadores da
Educacao Infantil, este trabalho investigou como essa problematica vem
acontecendo dentro dos muros da escola. Dai a importancia da pesquisa,

pois de acordo com Prodanov e Freitas (2013):

Pesquisar é, portanto, um conjunto de agdes, propostas para encontrar solugao
para um problema, as quais tém por base procedimentos racionais e
sistematicos. A Pesquisa é realizada quando temos um problema e ndo temos

informagdes para soluciona-lo (PRODANOVIC; FREITAS, 2013, p. 44).

Esta pesquisa teve um carater exploratério, pois tem a finalidade de
trazer mais informagdes acerca do assunto investigado, a fim de
possibilitar a definicido da temética. Esse tipo de pesquisa é necessario, pois
envolve um planejamento flexivel que permite uma investigagdo do
problema sob diversos olhares. Dessa maneira, foi realizada uma pesquisa
bibliografica por meio de livros, artigos, sites, entre outros, para melhor
compreensdo teérica do objeto de estudo, esse tipo de pesquisa
proporciona um contato direto entre o pesquisador e todo material ja
escrito e pesquisado sobre o assunto (PRODANOVIC; FREITAS, 2013).

Realizamos também uma pesquisa de campo e assim podemos vivenciar
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mais de perto a realidade a ser investigada. Para Gonsalves (2001, p.67) a
pesquisa de Campo é: “O tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacao diretamente com a populacio pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa
ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informagoes a serem documentadas” [...]

Na etapa da geracdo dos dados, o pesquisador precisa ter um olhar
atento e minucioso, por ser um momento de suma importancia para a
validagdo da pesquisa. Nesse percurso, o pesquisador busca o maior
numero de informagoes, para assim realizar uma andlise detalhada. Esse
¢ o momento de exibir os fatos, associando-os a toda metodologia que foi
usada na pesquisa. Como instrumento de coleta de dados utilizou-se o
questionario, pois ele transmite seguranca e liberdade para os
colaboradores da pesquisa expressarem suas opinides. De acordo com

Marconi e Lakatos (2003, p. 201), 0 questionario é

[...] um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionério ao informante,
pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-

0 do mesmo modo.

Apbs a coleta dos dados gerados, juntamos as informagoes para a
construcao do objeto da pesquisa. Nesta etapa de analise e interpretagao
dos dados obtidos, expomos todo mapeamento de realizagdo da
investigagdo. Segundo Gil (2008, p. 15), a analise tem como finalidade
organizar e sumariar os dados da pesquisa de maneira que proporcione
resposta a problematica da investigacao, e a interpretacido objetiva a
“procura do sentido mais amplo das respostas o que é feito mediante

conhecimentos j& obtidos”.
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O ludico na pratica pedagdgica dos (as) educadores (as)

A palavra “ladico” tem origem no latim ludus que significa brincar.
Quando falamos em ladico pensamos num sentido mais amplo da palavra
(Alves, 2009). Conceituamos ladico como uma diversidade de momentos
que promovam as criangas possibilidades imaginédrias de criar,
representar, inventar, cantar, movimentar, interagir, fantasiar e construir
novos conhecimentos a partir da realidade. O termo “ludicidade” se refere
ao brinquedo, as brincadeiras, aos jogos, aos recursos ltdicos, a contacdo
de histdrias, as expressdes musicais, como cantar, dancar, entre outros.
Tudo que promova de maneira espontanea e divertida o desenvolvimento
da crianga.

Para Almeida (2008), 0 que garante a presenca do lidico nos espagos
educativos é possibilitar as criangas momentos agradaveis, espontaneos e
harmoniosos que despertem o interesse de participacdo da crianca. “Uma
aula com caracteristicas ltdicas néo precisa ter jogos ou brinquedos. O que
traz a ludicidade para a sala de aula é na verdade, a promogdo de
momentos agradaveis, harmoniosos e saudaveis, a ludicidade é mais uma
“atitude” ludica do educador e dos educandos” (ALMEIDA. 2008).

O ladico na Educacio Infantil tem como um de seus objetivos auxiliar
a crianca a ter resultados mais satisfatorios na aprendizagem, por meio de
uma metodologia criativa, recreativa, espontanea e divertida. Outro
objetivo do ladico é agir de forma eficaz na comunicacao das criangas, pois
ela vai aprender de acordo com o mundo que ela vé, levando em
consideracéo as caracteristicas e o raciocinio préprio. Percebe-se a crianca
como protagonista do processo de aprendizagem, cabendo ao educador a
tarefa de proporcionar um ambiente ladico que promova o seu

desenvolvimento pleno.
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O questionario aplicado continha nove questdes que foram
respondidas por 16 educadores infantis da rede publica de ensino, do
municipio de Pa¢o do Lumiar/ Maranhdo, a fim de gerar dados que
buscavam analisar a formacao ladica desses educadores. Dentre os sujeitos
que responderam o questionério todos eram do sexo feminino, com idades
entre 25 e 45 anos, habilitadas em Licenciatura em Pedagogia, tendo entre
1a 10 anos de experiéncia na Educagdo Infantil.

Percebe-se aqui, com a caracterizacdo do publico pesquisado, que a
formagdo do educador j& melhorou consideravelmente, pois ja
encontramos, em sua grande maioria, pessoas habilitadas em nivel
superior trabalhando com a educagdo infantil, como a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacio propoe em seu artigo 62:

A formacdo de docentes para atuar na Educacio Bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura de graduagio plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formacio minima para o
exercicio do magistério na educacio infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal

(BRASIL, 1996, p. 10).

A primeira questdo indagava: Em sua opinido quais as contribuicoes
que o ladico pode trazer para a vida das criangas? Treze (13) educadoras
responderam que o ludico auxilia o desenvolvimento das criangas em

diversas areas. Conforme exemplos abaixo:
E importante para o desenvolvimento social e psicoldgico, é através da
ludicidade que a crianga pode expressar os seus sentimentos em relacio ao

mundo real. (E1)
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O ladico pode favorecer o desenvolvimento das diversas habilidades
cognitivas, pois através do mesmo a crianga vivencia diversas praticas com
mais envolvimento. (E2)

Sdo intimeras contribui¢des: desenvolvimento cognitivo, fortalece a
personalidade, identifica traumas, trabalha os aspectos emocional, social,

fisico, oralidade. (E3)

Desenvolve a crianca em varios aspectos, contribuindo no seu crescimento, na

aprendizagem e na interagao social. (E4)

Porque traz desenvolvimento da aprendizagem na sua formacao social. (E5)

Conforme nosso quadro tedrico, as respostas das educadoras mais se
aproximam daquilo definido por Vygotsky (2009), o ato de brincar é
primordial para a construgao do pensamento da crianga, brincando, ela
amplia seu modo de aprender revelando aspectos cognitivo, auditivo,
visual, tatil, motor estabelecendo relagdo com as situagoes da vida real.
Duas educadoras responderam que o lidico proporciona as criancas uma

aprendizagem significativa, prazerosa onde ela aprende brincando.

A contribuigdo consiste no aprender brincando para que o processo de

aprendizagem ocorra de forma prazerosa e desperte o interesse. (E6)

O ludico é muito importante, é uma forma de aprender brincando

contribuindo assim para um aprendizado divertido e prazeroso. (E7)

Almeida (2000) assevera que o brincar é uma necessidade basica e
um direito de todos. O brincar é uma experiéncia humana, rica e complexa.
A educacdo ltdica, na sua esséncia, além de contribuir e influenciar na
formacdo da crianca e do adolescente, possibilita um crescimento sadio,
um enriquecimento permanente e integra-se ao mais alto espirito de uma

pratica democratica enquanto investe em uma producdo séria do
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conhecimento. A sua pratica exige a participacdo franca, criativa, livre e
critica, promovendo a interacdo social e tendo em vista o forte
compromisso de transformacio e modificacdo do meio (ALMEIDA, 2008,
p-41).

Indagou-se também as pesquisadas como foi seu contato com o
ladico durante a sua formacdo inicial. Quatorze (14) educadoras
responderam que o contato foi muito pouco, somente em algumas
disciplinas e est4gios de educacio infantil foi abordada a tematica, porém

nao houve nenhuma disciplina especifica voltada para a ludicidade.

Tivemos poucos momentos voltados para a ludicidade. (E1)

Superficial. A faculdade ndo explorou satisfatoriamente este campo, ficando

mais presa a teoria. (E2)

Foi pouco explorado nas disciplinas, o que aprendi foi porque fazia parte do
grupo de pesquisa que tratava na formacao inicial dos docentes de Ed. Infantil.
(E3)

Esse contato s6 ocorreu no periodo do estagio obrigatorio. Seria interessante
se as faculdades de Pedagogia tivessem brinquedoteca e momentos para nos

ensinar a levar o ladico para nossa prética. (E6)

Diante das falas das educadoras, e em consonincia com 0 nosso

quadro tedrico s6 vem confirmar essa problematica.

Reconhece-se que a Universidade precisa fomentar situagdes de formacéo
continuada das professoras, envolvendo-as na compreensdo critica da
ludicidade para além do brinquedo e ou do ato de brincar, mas como proposta
metodoldgica que vai ao encontro das necessidades humanas, no caso em
especifico da crianca e seu direito de vivenciar a infincia de maneira
prazerosa, criativa e, sobretudo lidica (MORENO; PASCHOAL; OLVEIRA,
2015, p. 9169-9170).
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Portanto, é de suma importancia que os cursos de Pedagogia
proporcionem uma formacdo profissional para aquém da dimensao
tedrica e pedagobgica, ou seja, a formacdo ludica para esse educador
infantil. O educador precisa entender esse universo ltdico, o universo do
brincar que permeia todo o mundo da crianca. Somente duas educadoras
responderam que tiveram contato com lidico durante a sua formacao

inicial.

O ladico fez parte de toda a minha formacao. (E7)

Durante a graduacao tive contato com o lidico, a universidade proporcionou
disciplinas e estagios na qual tivemos acesso a como trabalhar com as criangas

através da ludicidade. (E4)

Diante dessas informacdes, percebemos que tém instituicbes de
ensino superior que ja introduziram a ludicidade em sua proposta
curricular, assegurando ao educador (a) o direito de receber uma
formagédo inicial de qualidade e uma formagdo continuada capaz de
capacité-los (as) no sentido de “[...] aprender com as criangas, viver com
as criangas, brincar com elas” (KRAMER, 2002, p. 129).

Foi perguntado também quais os momentos de vivéncia lidica que
ficaram marcados quando elas frequentaram a educagdo infantil?
Somente cinco (5) educadoras responderam que lembravam de momentos
em que a professora brincava com eles, ou disponibilizava algum
brinquedo. Cinco educadoras ndo conseguiram lembrar praticas ladicas
nesse periodo. Seis educadoras responderam que lembravam bem dos

momentos festivos.

Sinceramente, foram quando ainda crianca, na escola a professora cantava

musicas conosco e em casa brincando com meus pais. (E3)
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Quando a professora brincava com o som das letras. (E5)

Néo lembro da minha sala de aula ter brinquedos, s6 brincavamos na hora do

recreio. (E2)

Adorava os momentos festivos, cantdvamos, dangdvamos e brincavamos

muito. (E4)

E de suma importancia que o (a) educador (a) reviva, resgate o prazer
em brincar, para que assim ele (a) leve a sua crianca a brincar, s6 podemos
proporcionar as nossas criangas aquilo que sabemos e que conhecemos.

Ninguém consegue falar do que nao sabe ou vivenciou.

O adulto que volta a brincar ndo se torna crianga novamente, apenas ele
convive, revive e resgata com prazer a alegria do brincar, por isso é importante
o resgate desta ludicidade, a fim de que se possa transpor esta experiéncia para
o campo da educacao, isto é, a presenca do ltdico (SANTOS; CRUZ, 1997, p.
14).

Para que a ludicidade faca parte da pratica educativa do (a) educador
(a) de criancas pequenas, ele (a)precisa entender melhor como acontece a
educacdo ltdica e a diferenca entre vivéncia ltdica e atividades ltdicas. Dai
a importancia da formagdo ludica, preocupagdo essa que somente
atualmente estd acontecendo. A quarta pergunta foi: Na sua atuacio hoje
como a educadora infantil, quais contribui¢des a sua formacao inicial
trouxe a sua pratica? A maioria das educadoras afirmou que a formacao
inicial foi de suma importancia na aquisi¢ao do arcabougo teérico sobre os
mecanismos da mente humana, ou seja, como acontece o processo de

aprendizagem das criancas.
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A minha formagcao contribuiu para proporcionar a aquisicao de conhecimento

acerca das capacidades cognitivas de como as criancas aprendem. (E4)

Minha formacio me fez descobrir quais as vantagens do ladico e saber qual a
melhor maneira de abordar e desenvolver as atividades ladicas dentro da sala

de aula. (E1)

Com as teorias que me ajudaram na compreensao dos mecanismos da mente

humana (infantil), na forma como o cérebro se desenvolve. (E2)

Contribuigbes positivas, pois foi na minha graduacdo que adquiri

conhecimentos que hoje coloco em minha pratica. (E7)

Retornamos aqui ao que Kramer (2002) afirma, que a formacio
inicial de qualidade deve preparar as educadoras em todos os aspectos

para atuarem na educagao infantil, associando sempre teoria a pratica.

As pessoas que trabalham diretamente com as criangas precisam estar
continuamente se formando, para exercer sua funcdo da melhor maneira
possivel, de forma a favorecer o desenvolvimento infantil em diversos
aspectos, promovendo a ampliagdo das experiéncias das criangas e de seus

conhecimentos (FREIRE, 1999, p.78).

De acordo com Santos (1997, p.13) a formagéo ltdica proporciona as
futuras professoras “[...] vivéncias ltdicas, experiéncias corporais que se
utilizam da agdo do pensamento e da linguagem, tendo no jogo sua fonte
dinamizadora”. A universidade deve proporcionar a associagdo das teorias
que embasam a ludicidade como estratégia de ensino as praticas
pedagogicas, a fim de que as educadoras aprendam a usar a ludicidade na
praxis.

Perguntou-se ainda como a educadora avalia a sua préatica ludica

desde o seu inicio na Educagao Infantil até os dias atuais. Todas as
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educadoras afirmaram que houve um grande avancgo, pois elas foram a
procura de conhecimento sobre a utilizagdo do lidico em sua pratica. Trés
delas ainda disseram que durante esse periodo houve uma agdo reflexiva
em relacdo a sua pratica, onde elas realizaram estudos e repensaram o seu
fazer pedagbgico a partir do que pesquisaram. Neste momento,
percebemos como nossos educadores que estdo inseridos na educacdo

bésica fazem pesquisa ao longo do seu dia a dia na escola.

A prética ludica é um processo constante na qual necessita dedicacdo e
pesquisa para sempre enriquecer a pratica do educador, acredito que os

objetivos estao sendo alcancados. (E4)

Tive uma melhora significativa. Considero minha préatica, reflexiva, pois
sempre estou repensando sobre a forma com que o brincar interfere no
desenvolvimento dos meus alunos, me propondo sempre a buscar novas

estratégias. (E1).

Evolutiva. Pois a medida que observamos um maior interesse dos alunos nas
atividades ludicas propostas, vou me esfor¢ando para melhorar ainda mais a

minha prética, buscando sempre aprender mais sobre a ludicidade. (E2)

Segundo Alarcao (2005, p. 176):

Os professores desempenham um importante papel na produgio e
estruturagdo do conhecimento pedagégico porque refletem, de uma forma
situada, na e sobre a interagio que se gera entre o conhecimento cientifico [...]
e a sua aquisicdo pelo aluno refletem na e sobre a interagdo entre a pessoa do
professor e a pessoa do aluno, entre a institui¢ao escola e a sociedade em geral.
Desta forma, tém um papel ativo na educa¢do e ndo um papel meramente
técnico que se reduza a execugao de normas e receitas ou a aplica¢do de teorias

exteriores a sua propria comunidade profissional.
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De acordo com o que as educadoras relataram, a educadora infantil
reflexiva ndo atua como uma simples transmissora de contetdos, mas,
como uma mediadora do conhecimento capaz de pensar e repensar a sua
pratica, melhorando aquilo que verifica ndo estd dando resultados
significativos para suas criangas.

O préximo questionamento é como vocé trabalha o ladico no
cotidiano escolar? Quinze educadoras responderam que se utilizam de
brinquedos, brincadeiras, jogos, contacdo de histérias, confeccdo de
brinquedos, musicas, dangas ediversos materiais concretos, atividades

estas que sdo propostas ao longo do planejamento do dia.

O ladico é trabalhado na hora da roda de conversa, nos momentos de

brincadeiras e nas contacoes de histérias. (E3)

Diariamente ao longo da aula, com atividades individuais, coletivas, me

utilizando de vérios recursos. (E5)

Através de jogos, brinquedos, brincadeiras, musicas, livros, recreacdo,

momentos livres, etc. (E4)

Relacionando os jogos, brinquedos e brincadeiras aos contetidos pertinentes
aquela faixa etéria proporcionando o enriquecimento da aula e estimulando a

participagao das criangas. (E1)

Examinando novamente nosso quadro teérico Bacelar (2009) afirma

que o papel da ludicidade na escola é bem mais complexo.

O ludico tem um papel muito mais amplo e complexo do que, simplesmente,
servir para treinamento de habilidades psicomotoras, colocadas como pré-
requisito da alfabetizacdo. Através de uma vivéncia ladica, a crianca esta
aprendendo com a experiéncia, de maneira mais integrada, a posse de si

mesma e do mundo de um modo criativo e pessoal (BACELAR, 2009, p 26).
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Muitas vezes sdo propostas para as criancas, atividades classificadas
como ladicas, mas que deixam bem visiveis os objetivos pedagbgicos que
foram impostos pelos educadores, a crianca até participa por um instante
da atividade até chegar um momento em que essa atividade nao chama
mais a sua atencdo e a mesma pede para ir brincar, portanto a crianca
neste momento, ndo vivenciou a plenitude ladica. Desta forma, entende-
se que a crianca pode realizar atividades ludicas sem estd tendo uma
vivéncia ludica.

A educadora necessita estar sempre informada acerca das vantagens
do Itdico, procurar descobrir a melhor forma de realizar agdes ltdicas em
sala de aula, a fim de proporcionar realmente a vivéncia ltdica para as
criangas. E de responsabilidade da educadora entender como o brincar é
primordial para o desenvolvimento pleno das criangas.

Quando perguntado se a educadora tem ou teve alguma dificuldade
em trabalhar usando a ludicidade com as criancas. Todas as educadoras
afirmaram nio terem dificuldade em trabalhar com a ludicidade, mas
disseram que sentem uma caréncia com relagio a materiais para
construgdo de recursos ludicos, as escolas ndo disponibilizam esse
material. Muitas compram materiais com o seu préprio dinheiro para
poderem melhorar o aspecto lidico de suas aulas; falta de recreio livre;
pouco espago para realizagdo de brincadeiras, mais recursos fisicos e
financeiros, além de disponibilizarem jogos e brinquedos. Deixam bem
claro que as salas com mais de 25 criangas também dificultam muito o
trabalho.

Nao. A falta de recursos e suporte da gestdo para desenvolver determinadas

atividades. (E1)
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Nao. A maior dificuldade é em questdao de recursos materiais, pois muitas
vezes compramos com nosso recurso proprio para trabalhar usando materiais

diferenciados. (E2)

Atualmente o que mais prejudica a pratica lidica por parte de nos educadores
é a falta de recursos materiais, jogos, brinquedos, blocos logicos e outros

aparatos tecnoldgicos que a escola acaba nao dispondo em seu acervo. (E7)

Encontro dificuldade quando me faltam materiais para a construgido de

instrumentos ludicos. (E6)

De acordo com o RCNEI, as escolas precisam oferecer as criangas a
oportunidade de aprenderem nas brincadeiras e com situagoes

pedagobgicas intencionais ou aprendizagens orientadas.

Na instituicio de educacio infantil, pode-se oferecer as criangas condigdo para
as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situagdes pedagobgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos.
E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa,
ocorrem de maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil.

(BRASIL, 1998, p. 23).

Diante deste entendimento, percebe-se que a escola tem como papel
primordial assegurar a crianca a construcdo de conhecimentos. E esse
processo de construgdo ocorre a partir da realizagdo de atividades que
formulem conceitos, que constituem contetido por meio das informacdes
contidas nele. E essas informagoes precisam ser adquiridas pelas criangas
de forma ludica.

Segundo Kishimoto (1999, p. 47) “a tarefa da escola é tornar
disponiveis acervos culturais que d&do, oportunidade as expressdes

imaginativas, abrindo espago para elementos da cultura nao escolarizada

que enriquece a imaginagdo”. A escola precisa disponibilizar esse acervo,
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ajudar o educador a realizar uma pratica ladica significativa para as
criancas.

E por fim, foi perguntado as educadoras como elas conceituam o
ladico. Todas elas descreveram o ladico como jogos, brinquedos,
brincadeiras, musica, danca, todo recurso didatico que desperta a
criatividade, imaginacdo, interesse, desenvolvimento cognitivo e

aprendizado de forma prazerosa, alegre.

A ludicidade é qualquer momento que gera prazer, divertimento as criangas,
ao mesmo tempo que as faz desenvolver suas diversas habilidades inerentes a

idade. (E2)

Termo que vem do latim udus que significa jogos, brinquedos e brincadeiras,
sendo préprio da crianga e ao mesmo tempo uma caracteristica que

acompanha o individuo por toda vida. (E7)

E o uso de atividades lidicas que visam o prazer dos participantes com

objetivos educativos. (E3)
A arte de aprender brincando. (E4)

Recurso que oportuniza ao educador um ensino aprendizado significativo para

as criangas promovendo uma aprendizagem criativa, prazerosa, plena. (E5)

Apropriando do nosso arcabouco teérico, Luckesi (2002) vem definir
o ladico como o “estado interno do individuo”, caracterizado como “estado
de ludicidade”, momento em que a pessoa esta ltdica por dentro de si

mesmo. O individuo estd plenamente envolvido com o processo.

No estado ladico o ser humano esta inteiro, ou seja, esta vivenciando uma
experiéncia que integra sentimento, pensamento e a¢do, de forma plena. A
vivéncia se d& nos niveis corporal, emocional, mental e social, de forma

integral e integrada. Esta experiéncia é propria de cada individuo, se processa
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interiormente e de forma peculiar em cada histéria pessoal. Portanto, s6 o
individuo pode expressar se estd em estado lddico. Uma determinada
brincadeira pode ser ltdica para uma pessoa e ndo ser para outra. (LUCKESI,

2002. p. 25).

Desta maneira, percebe-se que as educadoras tém uma compreensao
do que é a ludicidade e esta compreensdo é que as fazem utilizar a
ludicidade em sua pratica pedagégica, elas entendem que o ltdico nao esta
somente ligado ao exterior do individuo, est4 intrinsicamente relacionada
ao mundo interior da pessoa. Porém, elas precisam entender melhor a
diferenca entre vivéncia ltdica e atividade ladica para poderem quando
estdo realizando uma ou outra.

A vivéncia ludica ou ludicidade é um processo interno do individuo.
E um estado em que o ser enquanto realiza uma determinada atividade
ladica estd totalmente conectado, plenamente ligado ao momento. A
atividade ladica é algo externo ao individuo podendo ser observada e
descrita por outra pessoa enquanto é realizada. Essa atividade acontece
em grupo ou individualmente se utilizando de vérias formas de acordo
com gestos, preferéncias, desejos e regras estabelecidas. (BACELAR, 2009,
p.29). Luckesi afirma que a ludicidade necessariamente ndo esta atrelada
ao entretenimento, brincadeiras, brinquedos e jogos, mais pode estar
ligada a atividades que despertem o gosto e interesse da crianga, atividades

que a faca participar com alegria e satisfacio.

Entdo, ludicidade é um estado interno, que pode advir das mais simples as
mais complexas atividades e experiéncias humanas. Nao necessariamente a
ludicidade provém do entretenimento ou das “brincadeiras”. Pode advir de

qualquer atividade que faca os nossos olhos brilharem. (LUCKES], p. 18. 2014)

O (a) educador (a) precisa perceber que o ladico por si s6 é capaz de

levar a crianga a aprender, pois a ludicidade tem como objetivo a vivéncia
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prazerosa, criativa e espontanea de diferentes atividades realizadas pelas
criangas. Por meio de atividades ladicas as criangas mantém uma relacdo
entre o real e o imagindrio, descobrindo o mundo a sua volta, tornando-se
participante do seu processo de aquisicdo de conhecimento.

Em suma, essas respostas nos apresentaram que muito se precisa
melhorar quanto a formacao inicial dos educadores infantis, no que se
refere a formacio ladica, o curriculo dos cursos de pedagdgica precisam
abrir mais espaco para a tematica da ludicidade, uma vez que o educador
nio pode ensinar aquilo que no sabe, ndo conhece ou no vivenciou. E
preciso que o adulto, educador, volte a brincar, resgate a ludicidade para
que assim socialize essa experiéncia para a sua crian¢a e entenda o
universo de aprendizagem da mesma, como afirma Santos e Cruz (1997,
p- 14).

Perceber a ludicidade como algo interno ao ser humano é essencial
para a pratica lidica do educador, ndo podemos mais associar o ladico
somente como um instrumento pedagégico, uma atividade especifica, pois
dependendo da utilizacdo dela, essa atividade pode ser corrompida, ndo
atingindo a crianca. Portanto, precisamos pensar numa dimensao ladica,

que de acordo com Freinet é:

[...] um estado de bem-estar que é a exacerbacdo de nossa necessidade de
viver, de subir e de perdurar ao longo do tempo. Atinge a zona superior do
nosso ser e s6 pode ser comparada a impressdo que temos por uns instantes
de participar de uma ordem superior cuja poténcia sobre-humana nos

ilumina. (FREINET, 1998, p.304).

A crianga ao fantasiar, imaginar, cantar, dangar e brincar, se expressa
e compreende o mundo a sua volta. O ladico se faz presente na vida da
crianga desde o seu nascimento, e no ambiente escolar ndo pode ser

diferente. Nos momentos das brincadeiras a crianga mistura o que é real
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com o que é imaginario e o ltdico na educagdo infantil tem essa proposta
de mesclar a imaginacio, a fantasia, a criacao, o prazer e a alegria com a
finalidade de desenvolver uma constru¢do de conhecimento prazeroso

para as criangas.
Breves Consideracodes finais

Baseado nesta investigacdo, percebeu-se que os educadores infantis
definem o ladico como o jogo, o brinquedo e a brincadeira, usados para
facilitar a aprendizagem e compreensao das criangas. Assim, realizar uma
pratica pedagoégica voltada para a ludicidade é importante, pois o educador
cria um vinculo de confianca e amizade com as criangas despertando o
interesse e motivagdo para participar do que for proposto pelo educador,
a ludicidade tem o papel de mediar o conhecimento de maneira mais
eficaz, fazendo com que a crianga se aproprie do que esté sendo ensinado.

Neste sentido, o ltdico esta presente sim na pratica pedagégica, mais
precisa ainda ser repensada a fim de que a crianga seja envolvida
plenamente neste momento ladico, o educador precisa ser sensivel e ter
um olhar atento para perceber se a ac¢do lidica proposta esta sendo uma
vivéncia ladica para a crianca, ou seja, se a crianca esta no “estado de
ludicidade”, estado interno do individuo.

Conforme afirma alguns autores como Santos (1997), Kishimoto
(1999, 2001), dentre outros, houve um avanco em relagdo a compreensao
da importancia do ladico por parte dos educadores, porém ainda é
complicado a sua inser¢ao tanto nas salas de aula, no que se refere as
criangas, quanto para os educadores, em relagdo ao seu processo de
formacéo inicial/continuada.

Assim, a formacio inicial e continuada precisa incorporar em suas
propostas curriculares a ludicidade, a fim de preparar o educador, por

meio das teorias e praticas, para usar a ludicidade no seu cotidiano escolar.
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A ludicidade é a linguagem da crianga, é como se comunica e se
expressa com o mundo real do adulto. Uma escola que nao tem uma
proposta de ensino baseada na ludicidade pode ser um lugar
desmotivador, desinteressante para as criancas. Cabe a escola
proporcionar esse ambiente ladico para as criangas, e de acordo com as
educadoras pesquisadas, elas tém grandes entraves para o uso da
ludicidade em sua pratica pedagdgica, como a falta de materiais para
confeccdo de recursos lidicos, falta de recreio livre; falta de espaco; salas
menos numerosas, mais recursos fisicos e financeiros, além de
disponibilizarem jogos e brinquedos.

Diante disto, percebe-se que as educadoras compreendem da
importancia do uso da ludicidade no ensino de criancas pequenas, ja usam
as ac¢des ladicas em suas praticas diaria, porém ainda tem dificuldades em
integrar a ludicidade, ndo apenas como instrumento ou forma de ensinar,
e sim inseri-la consciente da sua importancia para a formacdo plena da
crianca.

Para conseguirem inseri-la a fim de alcancar a crianga plenamente,
os educadores precisam aprimorar seus conhecimentos de maneira
individual e coletiva por meio de estudos aprofundados e a sua pratica
diaria na escola, com troca de experiéncias com os colegas, refletindo,
repensando a sua acdo o tempo todo.

Almejo que este artigo contribua para que a ludicidade nos espacos
de educagdo infantil seja vista como de grande importancia para o
desenvolvimento das criancas. Que o fazer pedagdgico ludico seja
planejado, promotor de momentos ladicos promovam o desenvolvimento
das potencialidades das criangas pequenas. Esperamos ainda, que este
estudo impulsione reflexdes que levem a agoes diferenciadas de todos os

agentes que trabalham na promocdo da educacdo de criangas, e assim
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tenham resultados significativos e que entendem o brincar como uma

forma de ser e estar no mundo infantil.
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Capitulo 8

O processo de apropriacao da linguagem escrita na
educacao infantil a partir das expressoes artisticas

Inara Sydia dos Santos Dourado
Hercilia Maria de Moura Vituriano

Introducao

“A arte ndo é babado cultural, ndo é enfeite para colocar em parede”

Ana Mae Barbosa

A frase citada por Ana Mae Barbosa, pioneira da arte-educagéo no
Brasil, precisa soar no cenério das instituigoes de Educagdo Infantil de
forma retumbante, de modo a produzir um efeito de reflexdo a respeito
das expressoes artisticas nos espacos infantis. £ comum vermos painéis
cuidadosamente elaborados contendo “atividades” realizadas pelas
criangas, muitas vezes estereotipadas, possuindo uma similaridade téo
grande que, se ndo nomeadas, torna-se dificil a identificagdo até pelos
“pequenos artistas”. Se a arte é linguagem, impossivel, neste caso,
concebé-la assim.

O grande desafio nas institui¢des de Educagdo Infantil é promover o
encontro com a arte como processo de criacdo, pois, na maioria das
situagdes, as criancas sao reprodutoras. £ comum os adultos limitarem o
potencial criativo das criancas oferecendo atividades com modelos,
pautadas por cdpias, impedindo uma producido autoral (Aratjo, 2017).
Assim, meninos e meninas sdo silenciados e impedidos de se expressarem
por meio de diferentes linguagens.

Geralmente, o termo linguagem é associado apenas a leitura e escrita,

porém estas sao apenas duas manifestagdes no ambito das linguagens em
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desenvolvimento nas criancas. £ comum adentrarmos as instituicdes de
Educacdo Infantil e constatarmos o foco das atividades apenas na
linguagem escrita com modelos centrados em atividades préprias do
Ensino Fundamental. Verifica-se, portanto, a exclusividade das acbes com
as criancgas no dominio do c6digo escrito e no acesso aos niumeros, ainda
que a fungdo da Educagao Infantil seja a descoberta das multiplas
linguagens do dizer, das infinitas formas de se comunicar (ANTUNES,
2007).

Diante do exposto, é fundamental compreendermos o préprio
sentido do termo ‘linguagem’, situando sua funcdo no processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca. A palavra ‘linguagem’ vem
do latim ‘lingua’ e sempre esteve associada a comunicacdo. Ja foi pensada
como expressao do pensamento, como instrumento de comunicagio e
como forma ou processo de interacdo entre os sujeitos (TERRA, 2018). O
presente artigo vem sustentar a concepcdo de linguagem como interagao
entre as pessoas, como acdo comunicativa e intersubjetiva a qual se origina
nas praticas sociais, histdricas e culturais (BAKHTIN, 2006).

Linguagens como o desenho, a pintura, a brincadeira de faz de conta,
amodelagem, a construgao, a danga, a poesia e a prépria fala sao, em geral,
vistas como improdutivas no ambiente das instituigdes de Educacdo
Infantil, porém possuem grande importancia para a formagido da
identidade, da inteligéncia e da personalidade, especialmente na primeira
infancia (MELLO, 2009). A amalgama entre as expressoes artisticas e o
trabalho pedagogico que envolve o processo de apropriacao da linguagem
escrita é vital em uma instituicdo de Educagdo Infantil que orienta a sua
pratica pelo desenvolvimento humano e contribui para a formacao
integral das criancas pequenas.

Diante da importancia que assume o trabalho com as diferentes

linguagens, consideradas formas de expressao das criangas na Educagao
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Infantil, e, ainda, com a linguagem artistica, vista como dispositivo que
contribui para o processo de apropriagio da linguagem escrita,
desenvolvemos este estudo a fim de contribuir com as discussoes nesse
ambito e de ampliar as possibilidades de didlogo com as instituicoes e as
professoras envolvidas neste trabalho. Esta pesquisa, de natureza
qualitativa e do tipo exploratoria, teve como objetivo investigar a presenca
e valorizacdo das expressdes artisticas no processo de apropriagdo da
linguagem escrita de criangas pequenas. As docentes das turmas de
Creche, Infantil I e Infantil I de duas institui¢des ptblicas da rede puablica
municipal de educagdo de Sdo Luis/MA foram as colaboradoras da
pesquisa.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionario eletronico,
elaborado via Google Forms e pelas redes sociais, no caso o whatsapp,
meio utilizado para o envio de fotos e narragdes de experiéncias
vivenciadas pelas professoras. A opcdo pelo questionério deu-se devido as
suas vantagens, como: versatilidade, rapidez para a recolha de dados e
auséncia de pressdo sobre o sujeito, pois ndo exige resposta imediata
(GRESSLER, 2003).

A etapa de andlise e discussdo dos resultados propiciou a articulagao
entre os dados coletados em campo e o referencial teérico, subsidiado
pelos seguintes autores: Gobbi e Pinazza (2014), Mello (2009, 2010),
Oliveira (2018), Ferraz e Fuzari (1999), Baptista (2010), Barbosa (2012,
2019), dentre outros. A definicdo do referencial teérico consistiu em uma
revisdo bibliogréafica pautada em obras e artigos cientificos ligados aos
principios da abordagem histérico-cultural. Também foram considerados
documentos curriculares, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio Infantil (BRASIL, 2009) e a Base Nacional Comum Curricular

(BRASIL, 2017), orientadores das institui¢des do sistema de ensino.
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O trabalho esta organizado por tdpicos, nos quais estabelecemos as
seguintes abordagens: inicialmente é apresentada uma discussdo em torno
do referencial teérico, incluindo as teméticas do ser crianca, da arte e
pratica pedagobgica, da interligacdo desses elementos e da sua
contextualizacdo com o ambiente das instituicdes de Educagio Infantil; em
seguida, a amalgama entre as expressoes artisticas e linguagem escrita é
discutida, evidenciando como o processo de apropria¢do da mesma por
parte da crianga pode ser potencializada pelas artes; posteriormente,
destacamos o percurso metodolégico da pesquisa, com énfase na andlise e
discussdao dos dados; nas consideragdes finais tratamos das reflexdes a
partir dos dados coletados, incluindo as contribuigées das expressdes
artisticas para a apropriacao da linguagem escrita na Educacao Infantil.

Nossas reflexdes estdo consubstanciadas nos principios da
abordagem histérico-cultural, que concebe a crianca como sujeito
histérico que precisa ser situado por meio da histéria e da cultura para
compreender o mundo em que vive, concebendo a Educacéo Infantil como
um contexto no qual a crianga precisa ter as condicdes para elaborar, se

encontrar com a sua cultura e atuar no mundo de forma consciente.

Com a teoria histérico-cultural, muda a concepgao que tinhamos do processo
de educagao, - que passa a ser de humanizacao, de educagao da personalidade
em lugar de instru¢do - muda a concepgao desenvolvimento - que de natural,
passa a ser compreendido como produto do acesso social e intencionalmente
organizado a cultura -; muda a compreensdo do papel do educador nesse
processo - de secundério, passa a essencial, ainda que sempre colaborativo

(MELLO, 2010, p. 199).

Esperamos que este estudo possa contribuir com algumas reflexdes
sobre o processo de apropriacdo da linguagem escrita pela crianca na

Educacdo Infantil, assim como com o fazer pedagégico dos docentes que
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atuam nessa etapa da educagdo bésica. Acessar os bens culturais é um
direito que precisa ser assegurado a crianga na primeira infancia e a
presenca das expressoes artisticas possibilita o contato dos pequenos com

a cultura, com foco em uma educacio integral e humanizadora.
Crianca, expressoes artisticas e pratica pedagégica na Educacao Infantil

No aeroporto o menino perguntou:

- E se 0 avido tropicar num passarinho?

O pai ficou torto e ndo respondeu.

O menino perguntou de novo:

- E se 0 avido tropicar num passarinho triste?

A mae teve ternuras e pensou:

Seré que os absurdos nao sao as maiores virtudes da poesia?

Sera que os despropositos ndo sdo mais carregados de poesia do que o bom senso?
Ao sair do sufoco o pai refletiu:

Com certeza, a liberdade e a poesia a gente aprende com as criangas.
E ficou sendo.

(Manuel de Barros)

A poesia de Manuel de Barros traz o relato de um menino repleto de
curiosidades e indagacdes, tomado por uma imaginacdo tdo fértil que
desestabiliza seus pais com seus questionamentos surpreendentes.
Felizmente, eles reconhecem que na curiosidade do filho ha beleza e
poesia. O menino representa as criangas com as quais os profissionais da
Educacdo convivem diariamente, trazendo uma ideia de crianca ativa,
curiosa, inteligente, competente, com direitos de ser ouvida e de ter voz.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009, p. 12), explicita esse entendimento ao definir a crianca
como “sujeito histérico e de direitos que, nas interagoes, relacdes e praticas

cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
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imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constrdéi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.
A crianca é vista como alguém que observa, questiona, experimenta
e constrdi sentidos: atitudes frente ao mundo que, segundo Gobbi; Pinazza
(2014) podem ser comparadas a acdo do cientista. Para as autoras, a
imaginacao infantil encontra-se ao lado e ndo acima do pensamento l6gico,
ao contrario do que é propagado pelos adultos, em particular por meio da
escolarizacdo. Ao nascerem, as criancas ja estdo inseridas num mundo
repleto de conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e
é justamente no convivio com as pessoas e as coisas que elas vao se
educando esteticamente, mesmo sem percebermos. Nesse processo de
formacio elas entram em contato com diferentes manifestacoes culturais,

assimilando-as e também ao mesmo tempo produzindo-as.

Os seres da natureza, bem como o0s objetos culturalmente produzidos,
despertam em todos nés diversas emogdes e sentimentos agradaveis ou nao
aos nossos sentidos e ao nosso entendimento. Logo ao nascer, passamos a
viver em um mundo que ja tem uma histéria social e producdes culturais que
contribuem para a estruturagdo de nosso senso estético. Desde a infancia,
tanto as criangas como nds, professores, interagimos com as manifestagoes
culturais de nossa ambiéncia e vamos aprendendo a demonstrar nosso prazer
e gosto, por imagens, objetos, musicas, falas, movimentos, historias, jogos e
informagdes com os quais nos comunicamos na vida cotidiana (por meio de
conversas, livros ilustrados, feiras, exposicdes, radio, televisao, discos, videos,
revistas, cartazes, vitrines, ruas, etc.). Gradativamente, vamos dando forma as
nossas maneiras de admirar, de gostar, de julgar, de apreciar - e também de
fazer - as manifestacdes culturais de nosso grupo social e, dentre elas, as obras

de arte (FERRAZ; FUZARI, 1999, p. 16-17).

Se os gostos, desgostos, prazeres, admiracdes, escolhas, julgamentos

e apreciacdes sido desenvolvidos em contato com as diferentes
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manifestagdes culturais, a préatica pedagbgica torna-se elemento
importante para o desenvolvimento do senso estético, e nisso as
expressoes artisticas tem muito a contribuir. O principio estético como
fundamental para orientar o trabalho com as criangas é estabelecido pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io Infantil (BRASIL, 2009)
e descrito a partir da valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade da crianca e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacoes artisticas e culturais.

Diante do exposto reafirmamos a importincia da presenca das
expressoes artisticas nos espagos de Educagio Infantil como elemento
impulsor do desenvolvimento dos pequenos e de suas expressdes de forma
a garantir a integridade da infancia e trazer ao processo educativo um
carater mais amplo: o de humanizacdo. A Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) aponta para a Educagio Infantil objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dentro de uma organizacdo por campos
de experiéncias. Os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se devem ser garantidos as criancas por meio das
vivéncias oportunizadas nos espacos infantis, conforme os campos de
experiéncia: O eu, o outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tracos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo e Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacoes. Na pratica, a associagdo
entre os direitos e os campos promove o desenvolvimento integral das
criancas. O campo de experiéncia “Tracos, sons, cores e formas”, ao tratar
especificamente das expressdes artisticas, é apresentado da seguinte

forma:

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais
e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por

meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e
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linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia
etc.), amusica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas
experiéncias, elas se expressam por vérias linguagens, criando suas proprias
produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tragos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes, cangdes, desenhos,
modelagens, manipulacdo de diversos materiais e recursos tecnoldgicos.

(BRASIL, 2017, p. 39).

A partir da descricdo do campo percebemos a possibilidade de os
pequenos vivenciarem experiéncias complementares com outros campos.
Logo, a presenca das expressdes artisticas nos espacos infantis pode
auxiliar no processo de apropriagdo da linguagem escrita quando as
criangas se tornam produtoras de textos por meio dos desenhos, das
linguagens oral, musical e corporal, da danca, da dramatizagdo, da leitura
de obras de arte e das descricdes de imagens, trazendo a existéncia os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Para Ana Mae Barbosa (apud BATISTTIL; LOPES, SELPA; RAUSH,
2016), nenhuma outra 4rea do conhecimento desenvolve especificamente
a percepgao como a arte. Segundo os pressupostos da teoria histérico-
cultural, o desenvolvimento das fungdes psiquicas da crianga comega pelo
desenvolvimento da percepcdo, vista como capacidade psiquica humana
que permite perceber e observar as qualidades dos objetos e dos
fenomenos. Tal fungdo constitui-se como bésica da infancia, pela qual se
desenvolverdo outras funcdes psiquicas (LURIA, 2010b).

Os espacos de Educacdo Infantil que propiciam as mdltiplas
linguagens a partir das expressdes artisticas, unindo ciéncia e arte trazem
a tona espagos de magia. Como diz Fischer (1987, p. 20), “a arte é
necessaria para que o homem se torne capaz de conhecer e mudar o
mundo. Mas a arte também é necessaria em virtude da magia que lhe é

inerente”. Com a finalidade de unir encantamento e conhecimento, ciéncia
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e arte, saber e magia, seguimos para a discussao sobre a amélgama entre
as expressoes artisticas e o processo de apropriagdo da linguagem escrita
nas instituicdes de Educacio Infantil.

O processo de apropriacdo da linguagem escrita e sua relacdo com as
expressoes artisticas na Educacao Infantil

Evidenciar o processo de apropriacdo da linguagem escrita na
Educagdo Infantil explicitando a importancia e contribuicdo das
expressoes artisticas é reconhecer uma dimensao de complementariedade
que envolve cultura, prazer e conhecimento. E deslocar os olhos do que é
pratico e olhar para o que é ltdico. O educador e psicanalista Rubem Alves,
ao escrever a cronica “A complicada arte de ver”, nos provocam a refletir
sobre a educacao do olhar, especialmente em direciao ao sensivel e ndo
apenas ao visivel. O autor evidencia o transcender pelo olhar como forma
de ler o mundo e de deslocar o olhar para os nossos afetos, agdo
fundamental para a humanizacio. Olhar para o que é lidico, para o que é
sensivel, para os afetos é uma agdo simples, corriqueira para as criangas,

porém muitas vezes, penosa aos adultos.

[...] A diferenca se encontra no lugar onde os olhos séo guardados. Se os olhos
estdo na caixa de ferramentas, eles sdo apenas ferramentas que usamos por
sua fungdo pratica. Com eles vemos objetos, sinais luminosos, nomes de ruas
- e ajustamos a nossa agao. O ver se subordina ao fazer. Isso é necesséario. Mas
é muito pobre. Os olhos ndo gozam... Mas, quando os olhos estdo na caixa de
brinquedos, eles se transformam em 6rgaos de prazer: brincam com o que
veem, olham pelo prazer de olhar, querem fazer amor com o mundo. Os olhos
que moram na caixa de ferramentas sdo os olhos dos adultos. Os olhos que
moram na caixa dos brinquedos, das criancas. Para ter olhos brincalhdes, é

preciso ter as criangas por nossas mestras |[...] (ALVES, 2004, p. 19)
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Como adultos, ndo permitimos que as criancas sejam as nossas
mestras e por isso teimamos em educar o seu olhar para as caixas de
ferramentas. Como tem acontecido o encontro das criancas com a cultura
escrita? Que caixa tem sido apresentada a elas? Em se tratando da
linguagem escrita e observando os movimentos dos adultos/educadores
em relacdo as criangas das Institui¢des de Educacao Infantil de municipios
maranhenses Ferreira e Correia (2017) ao fazerem o retrato do trabalho
com a linguagem observaram a presenca privilegiada da escrita em sua
forma técnica, destituindo-a de todo o seu significado e preocupando-se
com seus micro aspectos.

Dessa forma, o encontro dos pequenos com a escrita tem acontecido
a partir da caixa de ferramentas. Nela, as criancas encontram letras e
silabas e ndo conseguem perceber que a escrita e a leitura constituem-se
em instrumentos culturais. Elas identificam letras, escrevem palavras,
copiam modelos, mas nao se expressam, nao se comunicam. Emudecem.
Mello (2009) esclarece as consequéncias do encontro das criangas com a
escrita a partir da utilizagdo do treino de escrita, tao presente ainda hoje

nos espacos infantis. Para a autora

O conjunto de tarefas de treino de escrita, tipico dos processos iniciais de
apresentacio da escrita para a crianca na escola infantil e ensino fundamental
- felizmente hé excecdes - faz com que a crianga passe longos periodos sem
se expressar na escola. Nao ha tempo para as formas pelas quais ela poderia
expressar-se — a fala, o desenho, a pintura, a danga, o faz-de-conta... que
formam, alias, as bases necessarias para a aquisi¢do da escrita -, uma vez que
ela estd ocupada com o treino da escrita, e pela escrita, ela ndo pode expressar-
se ainda, porque esta ainda aprendendo as letras. Sem exercitar a expressao,
o escrever fica cada vez mais mecanico, pois, sem ter o que dizer, a crianca nao

tem por que escrever (MELLO, 2009, p. 27).
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O trabalho com a escrita e leitura nas institui¢bes de Educacio
Infantil definitivamente ndo pode estar baseado em uma pratica mecanica
voltada para a codificacdo e decodificacdo. A escrita e a leitura precisam
ser vistas como linguagem. Nao é somente ensinar, é usar oportunizando
a interacdo e interlocucdo nos espagos infantis. (SMOLKA, 2017). Para
Stemmer (2013), os espacos de Educagido Infantil trazem muitas
contribui¢des para o processo de apropriacdo da leitura e escrita de

meninos e meninas, entre elas:

[...] o fortalecimento da comunicagdo gestual e oral entre educadores e
criangas, a organizagao do espaco fisico que permite interagir com seus pares,
criando diferentes formas de manifestagdes através da brincadeira; o contato
com livros de histérias, jornais, enciclopédias, dicionarios, gibis; as salas e os
espagos externos que se constituem em espagos textualizados, elaborados com
a cumplicidade das criangas; a expressdo corporal através da mdusica, das
dramatizagoes e do faz-de-conta; a escrita que aparece com significado e
funcionalidade para as criancas de varias maneiras: na receita do bolo, nas
cartas para os amigos, no jornal que estd sendo elaborado, nos bilhetes e
avisos, nos convites diversos, nos jogos das palavras, de percurso, bingos de
letras, na visita a0 museu, a biblioteca, ao supermercado, etc. (STEMMER,

2013, p. 138-139).

Eis ai a caixa de brinquedos, onde as criangas brincam com a escrita
em sua funcionalidade e se expressam a partir de inimeras linguagens,
levando-nos a compreender que a Educagdo Infantil ndo se faz somente
com lapis e papel, mas utiliza-se também da arte. Quando os olhos das
criangas se voltam para a caixa de brinquedos as suas multiplas formas de
comunicagdo sdo respeitadas e legitimadas como linguagem. Poesia,
desenho, pintura, fala, danga, brincadeiras, dramatizacdes, historias,
imaginacao e criatividade, além de bases para a aquisi¢do da escrita e

leitura, contribuem para que as criancas escrevam suas histérias, seus
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caminhos, constituam a linguagem, revelem opinides e respostas
carregadas de sentido e de emogao, afinal, arte é linguagem.

A teoria histdrico-cultural tem muito a contribuir para o
entendimento da relacdo expressoes artisticas e o processo de apropriacao
da linguagem escrita. Vygotsky (1991), como um dos seus principais
representantes, apresenta no livro “A formacdo social da mente” o
processo da pré-historia da linguagem escrita, caracterizando-a como
histéria das formas de expressao da crianca. Esse processo comega com 0
gesto até chegar no signo ou na escrita. Entre o gesto e o escrito estdo o
desenho e a brincadeira de faz de conta em um percurso que contribui
para que a crianca compreenda a escrita como um sistema de
representacdo simbolica.

Os rabiscos sdo os primeiros dominios que ligam os gestos a origem
dos signos escritos. Muitas vezes, esses signos sdao acompanhados pelas
dramatizagoes, que sao os gestos que as criancas fazem para explicar o que
fizeram. O desenho, por sua vez, tem por base a linguagem verbal, sendo
o registro do gesto em direcdo a imagem. Nesse momento, nota-se a
possibilidade de representar graficamente o desenho como precursor da
escrita.

E interessante observar que o movimento mais concreto tem inicio
no corpo da crianga e o mais abstrato parte de uma simbolizacdo que se
desloca do objeto real até a escrita. Somente depois da nomeagao é que a
crianga comeca a dar inicio ao processo de desenhar como representacao
simbodlica. A brincadeira de faz de conta também contribui
significativamente para o desenvolvimento da escrita, pois as criangas
apresentam a capacidade de simbolizacdo ao substituirem objetos por

outros, tornando-os seus signos (VYGOTSKY, 1991).
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Com o faz-de-conta com papéis sociais, a crianca satisfaz suas necessidades de
vida coletiva com os adultos e passa a se ver como ser social. Enquanto brinca,

exercita e desenvolve a imaginacio, o pensamento, a linguagem; ao fazer de

7

conta que é outra pessoa - em geral mais velha -, exercita e aprende a
controlar sua conduta, ao substituir os objetos ausentes necessarios ao faz-de-
conta por objetos presentes, ela forma e desenvolve a funcdo social da
consciéncia ou sua capacidade de usar um objeto para representar outro.

(MELLO, 2015, p. 9).

Nas brincadeiras de faz de conta, as criangas encenam a vida real,
criam roteiros, figurinos e didlogos, organizam o cenario, cantam,
dangam, se movimentam, discutem, entram em consenso e Siao
introduzidas na cultura humana, passando por um processo
humanizador, o qual, indiscutivelmente, envolve expressoes artisticas. No
desenvolvimento da crianga, que vai do gesto até a escrita, hd uma
necessidade de expressdo intrinseca que precisa ser valorizada a partir da
mediacdo do professor. Este, por meio da cultura, conduz a crianga a
necessidade de ler e escrever. Segundo Stemmer (2013), o professor de
Educagdo Infantil precisa conhecer a pré-histéria da linguagem escrita e
buscar as implicagdes praticas para a educagao das criancas pequenas.

E as informagdes sobre as letras, sobre o alfabeto? Serado banidas dos
espagos infantis? Certamente que ndo! Goulart; Mata (2018) esclarecem
que os conhecimentos sobre como representar as palavras e seus sons
aparecem espontaneamente nas situagoes de leitura e escrita trabalhadas.
Portanto, ndo se trata de banir as palavras e nem a compreensdo do
sistema alfabético, mas, indiscutivelmente, a leitura e a escrita precisam
estar relacionadas as experiéncias reais das criancas. O campo de
experiéncia que trata da imersao das criangas na linguagem escrita é
denominado na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) de

“Escuta, fala, pensamento e imaginagio”. Para Oliveira (2018)
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A denominagao desse campo busca evidenciar a estreita relagao entre os atos
de falar e escutar com a constitui¢io da linguagem e do pensamento humanos
desde a infancia. A aproximacio de diferentes linguagens traz para o cotidiano
das unidades de Educacio Infantil momentos “de escutar”, no sentido de
produzir/acolher mensagens orais, gestuais, corporais, musicais, plasticas,
além daquelas trazidas pelos textos escritos, e “de falar”, entendidos como
expressar/interpretar nao apenas pela oralidade, mas também pela lingua de
sinais, pela escrita convencional ou ndo convencional, pelo braile e por dangas,

desenhos e outras manifestagdes expressivas (p. 67).

O percurso que tem como finalidade a apropriagdo da linguagem
escrita ndo passa Unica e exclusivamente pela escrita. Percorrendo um
caminho que se inicia com o gesto e culmina com a linguagem escrita, a
crianca se manifesta pelo desenho, pela fala, pelo faz de conta, pela danga,
pela modelagem, linguagens que se constituem como etapas anteriores ao
dominio da escrita. Nessa perspectiva, as expressoes artisticas precisam
ocupar espacos de destaque nas instituicdes de Educagdo Infantil,
assumindo a categoria de atividades essenciais no processo de apropria¢ao
da linguagem escrita e como linguagem de expressao e conhecimento do
mundo.

A literatura, considerada como expressao artistica se destaca como
elemento que pode contribuir para a apropriacdo da linguagem escrita das
criangas pequenas nos espagos infantis. O trabalho com a leitura literaria
é repleto de possibilidades significativas, pois coloca as criangas e os
professores em uma posicdo de seres ativos e que atribuem sentidos
particulares em uma pratica discursiva. Elie Bajard (2012), na defesa de
que a escrita é uma ferramenta de comunicacio e de pensamento,
apresenta em seu livro “A descoberta da lingua escrita” uma proposta de

acesso ao livro de literatura infantil pela sessao de mediacéo.
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A sessao de mediagao nao é somente a organizacdo de um espago para
a escuta de texto; é também a oportunidade de acesso individual ao livro,
possibilitado pela riqueza das imagens. O autor traz uma metodologia
simples que ndo parte de um cddigo reduzido e sim da exploracdo do
significado para a apropriagio da escrita e da leitura. E um momento em
que as criancas ouvem historias, exploram sozinhas ou coletivamente o
acervo de livros, apropriam-se dos livros e jogam com as narrativas.

Entre os varios frutos da mediacio, Elie Bajard (2012) cita como
primeiros beneficios a quantidade de histérias e de lingua escrita que a
crianga tem acesso. Tal acesso inclui a extensdo do vocabulério, a
complexidade da gramatica, a riqueza da estrutura do texto. Através da
mediacdo, as criancas tém contato com livros que contém
simultaneamente uma histéria iconica, uma histéria sonora e uma histéria
gréfica, além de descobrirem que a histéria pode ser lida sozinha e
escutada da boca do mediador. Quantos aprendizados significativos as
criangas podem elaborar a partir do contato com a literatura! O senso
estético também é desenvolvido no contato com livros, cujas imagens sao
repletas de sentido. Meninos e meninas tém a oportunidade de exprimir
seus gostos, desgostos e preferéncias no contato com a literatura.

A relagdo da literatura com o processo de apropriagdo da linguagem
escrita pode ser estabelecida a partir do conceito da pré-histéria da escrita,
desenvolvido por Luria (2010a), que identificou as fases de estagio de
desenvolvimento da escrita infantil. A primeira fase da pré-histéria da
escrita foi denominada de fase pré-instrumental e caracteriza-se como fase
dos atos imitativos, quando a crianca ainda nao compreende os
mecanismos da escrita. Nesse momento, o contato com os livros de
literatura representa um brinquedo para o mundo infantil. Na segunda
fase, denominada de escrita nao diferenciada, a crianca se utiliza de

rabiscos para lembrar o que lhe foi dito. Os livros de literatura comegam a
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ser utilizados com uma funcdo mnemonica: as criangas em posse dos
livros realizam pseudo-leituras e recontam histérias ouvidas. Na fase a
seguir, que corresponde a diferenciacdo dos signos primarios, em especial
por meio de desenhos e representacdo de ideias, a literatura torna-se
auxiliar no processo de apropriacdo da linguagem escrita, pois os desenhos
e imagens contidos nos livros ddo lugar aos signos. A partir desse
momento, as criangas vao dando passos em direcdo a escrita formal,
passando pela fase de dominio exterior da escrita, conhecendo as letras,
sons e registrando contetidos.

Finalmente, as criancas comecam a compreender a escrita simbolica
como conhecimento socialmente compartilhado. No contexto da pré-
histéria da escrita, é essencial que as criangas vivenciem momentos de
experimentacdo com os mais diversos objetos da cultura, incluindo a
literatura infantil. Para Juan Mata (2014, p. 47), “a alegria de se maravilhar
nio se di somente diante das belezas do mundo, também nos
maravilhamos com imagens poéticas criadas pelos homens”. O autor
destaca que o contato com os livros é um verdadeiro assombro de palavras,

capaz de despertar o imaginario infantil através da linguagem poética.

Quando as criangas leem, ou escutam uma histéria ou um poema, ou assistem
a uma apresentagao teatral, entram em contato com mundos linguisticos
criados por outros, com ficges e imagens idealizadas por outras mentes.
Encontram-se com manifestaces da linguagem as quais se nao fosse por essas
experiéncias, dificilmente teriam acesso. E ndo s6 por sua idade, mas porque,
em parte, o léxico da literatura ou do teatro ou da poesia ndo pertence a
linguagem cotidiana, mas sobretudo porque mesmo que as palavras das
narrativas possam ser comuns e correntes, a linguagem poética lhes confere
outra luz, outra textura, outro significado. Adquirem caracteristicas poéticas,
encantam de forma irresistivel, permitem olhares inéditos sobre o mundo.

(MATA, 2014, p. 66).
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Na compreensdo da relagdo entre as expressoes artisticas e o processo
de apropriacdo da linguagem escrita, os espacos infantis precisam ser
organizados de forma que se tornem atrativos e cheios de vivos. Tal
compreensdo é capaz de transformar a prética pedagbgica em um campo
ndo s6 de pesquisa, mas de encantamento para o professor. (OLIVEIRA,

2018).
A vez e a voz dos docentes da Educacao Infantil: analisando os dados

No glossario do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(CFALE)1, o termo apropriagdo da linguagem escrita na Educagio Infantil
é conceituado como sendo um “processo educativo por meio do qual as
criangas vao expandindo seus conhecimentos e suas experiéncias
relacionadas a cultura escrita” (BAPTISTA, [2013?], ndo paginado). Para a
autora, situacbes de aprendizagem planejadas, sequenciadas,
sistematizadas e desenvolvidas por profissionais qualificados e
devidamente habilitados sdo necessarias para garantir ao cotidiano das
criangas o conhecimento sobre a linguagem escrita.

Nesta pesquisa partimos do pressuposto de que a apropriagdo da
linguagem escrita pelas criangas pequenas pode e deve acontecer por meio
da introdugéo de expressoes artisticas nos ambientes infantis, concebidas
como instrumentos de humanizagéo e de apropriacao da cultura humana.
Assim, levantamos o seguinte questionamento: as professoras da
Educagdo Infantil tém utilizado e valorizado as expressoes artisticas no

processo de apropriacdo da linguagem escrita das criancas pequenas?

1 O conceito do termo apropriacao da linguagem escrita, elaborado por Ménica Baptista, estd disponivel em:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/imoveis?busca=apropria%C3%A7%C3%A30+da+ling
uagem-+escrita


http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/imoveis?busca=apropria%C3%A7%C3%A3o+da+linguagem+escrita
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/imoveis?busca=apropria%C3%A7%C3%A3o+da+linguagem+escrita
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Para responder a essa questdo, consideramos a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigagao,
priorizando um movimento de didlogo entre pesquisador e participantes
da pesquisa. Nesse sentido, buscamos no contexto das institui¢des e nas
falas das professoras o modo como esse processo tem ocorrido. E a partir
dessa base que se torna possivel contextualizar desafios e perspectivas
acerca do tema em questdao. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Os professores/sujeitos da pesquisa lecionam em duas instituicdes
municipais de Educacao Infantil, nas etapas da Creche, Infantil I e Infantil
I1. Como todos os participantes sdo do sexo feminino, utilizamos os termos
“as docentes” e/ou “professoras” no decorrer do relato. Por uma questdo
de ética e para preservacio da identidade, as docentes foram nomeadas
com as letras do alfabeto: Professoras A, B e C lecionam na Creche,
correspondendo a 37,5% do total; professoras D e E lecionam no Infantil
I e correspondem a 25% do total; e as professoras F, G e H sdo
responsaveis pela turma do Infantil II, correspondendo a 37,5% do total
dos sujeitos da pesquisa.

As docentes lecionam na Educagao Infantil ha mais de 10 (dez) anos,
com excecdo da professora C que tem experiéncia de apenas um ano nessa
etapa, mas com vasta experiéncia no Ensino Fundamental. Ao fazermos a
relagdo entre tempo de trabalho e identidade do professor, remetemo-nos
a Tardif; Raymond (2000, p. 234), quando afirmam que “o tempo é um
fator importante na edificagdo dos saberes que servem de base ao trabalho
docente”. Para os autores, os saberes dos professores ndo se reduzem a
um sistema cognitivo, pois sdo também temporais, se desenvolvem e sao
utilizados no &mbito de uma carreira.

Quando citamos que as professoras/sujeitos da pesquisa sio
experientes na Educacio Infantil, estamos trazendo a representagdo do

saber ensinar, do dominio de um trabalho, do conhecimento de si mesmo,
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da socializagdo na profissdao. Sdo docentes que, em sua vivéncia nos
espacos escolares, pouco a pouco, foram construindo a sua identidade
profissional. Como forma de melhor apresentar a andlise e a organizacao
dos dados, definimos os seguintes ntcleos tematicos: concepgbes e
relacbes das docentes com a arte em seu cotidiano, presenca das
expressoes artisticas nos espacos infantis e aproximacdo das expressoes
através da arte com o processo de apropriacdo da leitura e da escrita. No
Quadro 1, partir das falas das professoras, estd disposto o que elas

entendem por arte.

Quadro 1: Concepgao de arte

Professoras CONCEITO DE ARTE
A Tudo que nos cerca
B E uma forma de expressdo das emocdes do ser humano, através de valores estéticos e culturais.
C E toda atividade humana ligada as diversas formas de expressdes, a partir de suas emogdes,

percepgoes e ideias, que permite estimular a sua sensibilidade, impulsionando a agir, pensar,

favorecendo a sua cultura a qual esta inserido.

E uma forma de se expressar

Vejo a arte como uma ferramenta usada para a expressao de sentimentos, emogdes.

E a linguagem da alma. £ uma forma particular ver e interpretar o mundo.

E expressdo

Tlo|l=|=| o

A arte faz parte da nossa vida e através da arte que as criancas desenvolvem melhor a sua

criatividade e o seu cognitivo a sua identidade enquanto pessoa o seu eu particular sem falar no

trabalho ludico .

Fonte: Google Forms (2020).

Analisando as respostas dadas, a maioria das professoras conceitua
arte como forma de expresséo, capaz de transmitir emogoes, percepgoes e
ideias, ou seja, capaz de comunicar. Logo, a arte se configura como
linguagem. A professora F afirma que arte é um tipo de linguagem e
complementa seu conceito como forma particular de ver e interpretar o
mundo. Tal fala estd em conformidade com Junior (2007) ao afirmar que

arte é uma expressao subjetiva e que representa simbolicamente o mundo
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humano, por isso, ndo se configura como uma visdo sobre como as coisas
sdo, mas sobre como as coisas podem ser, conforme cada visao.

O termo cultura foi destacado nos conceitos da docente C ao afirmar
que 0 homem, quando expressa a sua emocao, percepcio e ideias através
da arte, favorece a cultura na qual esta inserido, dialogando com Ana Mae
Barbosa (2012), quando destaca a impossibilidade de entender a histéria
de um pais sem conhecer a historia de sua arte, pois ela traz em si a
caracterizacao de uma sociedade, seu modo de vida, valores e crencas.

A aproximagcdo das professoras com a arte se d4 a partir da musica,
pintura, fotografia e arquitetura, atividades consideradas de prazer e
relaxamento. Percebemos, portanto, a possibilidade destacada por Fischer
(1987), para o qual a arte coloca 0 homem em equilibrio com o seu meio,
ja que esse equilibrio permanente é impossivel.

Ao ser questionada sobre a sua relagdo com a arte, a professora C
afirma: “Como parte de mim, da minha identidade, porque ja nascemos
em uma sociedade onde a arte faz parte da vida, estamos sempre em
constante movimento, imersos em um mundo de musicas, imagens,
dancas, manifestacdes culturais, entre outros.” A resposta da professora
nos remete a concepgao de Ferraz; Fuzari (1999), quando afirmam que a
arte é um dos fatores essenciais de humanizagéo, pois possui uma funcéo
indispensdvel na vida das pessoas desde o inicio da civilizacao,
significando-a como fundamental para os espacos escolares.

As docentes validam essa necessidade ao confirmarem a presenca das

expressdes artisticas nas instituicdes de Educacgao Infantil.
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milisica 8 (100%)

desenho & pintura 8(100%)
teatro
danga

modelagem

leitura & contagdo de histdrias 8 (100%)

Outras:

Grafico 2: Expressoes em artes desenvolvidas com as criancas

Fonte: Google Forms (2020).

Conforme observado no gréfico, a musica, o desenho, a pintura, a
leitura e a contacdo de histérias sio as manifestacOes artisticas mais
presentes nos espacos infantis onde as professoras trabalham. A pratica
das docentes é sustentada pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017, p. 39), que traz no campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e

formas” a importancia dessas expressoes:

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais
e universais, no cotidiano da institui¢do escolar, possibilita as criangas, por
meio de experiéncias diversificadas vivenciar diversas formas de expresséo e
linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia,

etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras.

As professoras/sujeitos da pesquisa gentilmente enviaram imagens
de experiéncias desenvolvidas nas instituicbes que envolveram as

expressoes artisticas. A seguir, sdo destacadas algumas delas:
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Imagem 2: Faz de conta

BLLALRL

Imagem 3: Danga Junina Imagem 4: Leitura livre
Fonte: Arquivos pessoais das professoras/sujeitos da pesquisa

As imagens apresentam criangas vivenciando experiéncias com
diferentes linguagens, seja individualmente ou de forma coletiva. Segundo
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 39), “essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas
desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmos, dos
outros e da realidade que as cerca”.

No quadro abaixo encontram-se as respostas das docentes sobre a
importancia das expressoes artisticas para o desenvolvimento das
criangas. As respostas estdo em consonancia com o estabelecido pela Base

Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).
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Quadro 2: Expressoes em artes e desenvolvimento das criancas

Professoras

IMPORTANCIA DAS EXPRESSOES ARTISTICAS PARA O DESENVOLVIMENTO
DAS CRIANCAS

A arte dd a crianca protagonismo, permite que exerca autoconhecimento de si mesmo com seus
gestos, ideias, criatividade. A arte estabelece uma comunicagdao com o outro, uma relacdo de

entrega onde o professor pode fazer um diagndstico mais preciso da personalidade da crianga.

Possibilidade de desenvolver diferentes linguagens, o ltdico, o faz de conta, potencializar as

habilidades que a crianca ja possui.

Ajudam a crianga ter uma identidade propria, estimula a sua criatividade de forma ludica,
explora os movimentos corporais, o falar com outro, estimulando o pensamento, expressar suas

emogdes, levando ao desenvolvimento cognitivo, motor e outros.

Propicia um desenvolvimento pleno da crianca.

Ajuda em suas diversas expressdes, no desenvolvimento como na linguagem, nas expressoes
corporais, desenvolvimento da motricidade, habilidades, na sensibilidade, na emocdo, na
concentragao, no desenvolvimento do prazer por algo de sua prépria criagdo, ou seja, no

desenvolvimento da prépria criatividade.

Penso que a arte na educagdo infantil, pode ser usada como uma forma de se trabalhar de forma
ladica, pois possibilita o desenvolvimento da crianga na musica, na danga, na pintura, no

desenho e até na dramatizacao.

A arte torna essa relacao mais espontanea e prazerosa, permite a expressao dos saberes culturais

e individuais das criangas, propiciando a agao entre afetivo e cognitivo.

A crianca pode expressar suas emogdes através da pintura, da musica, de muitas formas.

Fonte: Google Forms (2020).

Tendo como eixos estruturantes as interagdes e brincadeiras, as

experiéncias citadas pelas docentes e apresentadas nas imagens

asseguram as criangas os direitos de conviver, brincar, participar,

explorar, expressar-se e conhecer-se. Uma experiéncia realizada pela

professora G em uma turma de Infantil II foi relatada através de um

depoimento pelo WhatsApp. A partir de um trabalho organizado e

intencional, a professora sistematizou uma sequéncia didatica sobre o

artista Ricardo Ferrari, que, segundo a mesma, foi exitosa.



182 | Ares da educagao e suas representagdes multidisciplinares

Imagem 5: Exposicao Ricardo Ferrari

Fonte: Arquivo pessoal da professora/Sujeito da pesquisa.

Foi muito interessante, muito prazerosa mesmo, iniciamos com a
apresentacdo das obras pra eles, depois foi falado sobre o histérico, a biografia
de Ricardo Ferrari que desenhava voltado para crianga, por causa da infincia
dele e tal. Foram apresentadas varias obras, o nome de cada obra, o contexto
e no final eles fizeram a releitura das obras, escrevendo o nome deles [...] ao
final eles ja sabiam identificar as obras e sabiam falar sobre o autor, fizeram
escrita espontanea do nome de algumas obras no caderno de desenho [...] Eles
fizeram o desenho e a pintura logo, com guache mesmo, nao desenharam e
depois pintaram, nao. [...] Depois que expds os trabalhos na parede, eles
vieram fazer visita, falar sobre os trabalhos, apreciar, eles acharam muito
interessante, ficaram muito impressionados. E o legal também eles sabiam ja
falar sobre o autor e sobre as obras ao final da sequéncia didatica. Muito

significativo esse contato com os artistas, digo com a arte. (Professora H).

Através do depoimento, identificamos uma docente encantada com o
trabalho realizado com as criangas. Estas, de forma ativa, participam do
que é proposto. A sequéncia didética elaborada apresenta a arte como
cultura e expressdo. Vemos também no fluir das atividades a presenca da
Abordagem Triangular, teoria que foi sistematizada por Ana Mae Barbosa
(2019) sobre as acdes de ler, contextualizar e fazer, as quais sdo validadas
a partir da insercéo de obras de arte no processo de ensino aprendizagem.

Segundo a autora, hoje, o triangulo j4 ndo corresponde mais a organizacdo
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do proposto e o percurso da abordagem pode seguir outras disposi¢des,
como: contexto/fazer/contexto/ver ou  ver/contextualizar/fazer/
contextualizar, ou, também, fazer/contextualizar/ver/contextualizar.
Esses movimentos sdo valorizados no fazer da professora G.

Finalmente, segue abaixo a andlise do ultimo grupo temético:
aproximacdo das expressoes artisticas com a apropriacdo da leitura e da
escrita. As professoras responderam ao seguinte questionamento: qual a
funcdo da Educacao Infantil na aproximacéo das criangas com a escrita e
leitura? A partir das respostas, depreendemos as concepgdes de leitura e
escrita que permeiam o trabalho docente na Educagao Infantil.

Quadro 3: Educagao Infantil e linguagem escrita

Professoras FUNGAO DA EDUCAGAO INFANTIL NA APROXIMAGAO COM A LINGUAGEM ESCRITA

A A Educagdo Infantil traz as criancas as primeiras experiéncias com leitura e escrita, elas

aprendem na observacao do outro no compartilhar comportamentos e costumes.

B Estimular as diferentes linguagens, através de contago e leitura de histérias, artes, poesias,
manuseio de diferentes portadores textuais, dentre outros, despertando assim, o interesse da

crianga pela cultura letrada.

C E propor experiéncias significativas pelas interacdes e brincadeiras, dar oportunidade para a
crianga descobrir e aprender a usar a inteligéncia, trabalhar oralidade por escutar histérias,
cancdes, conversas dialogadas, entre outras. Quanto a escrita, contato com livros, imitando a
escrita, criando histdrias a partir de textos verbais e visuais, tendo contato com um universo do
leitor e do escritor, sendo assim, a aquisigao da leitura e da escrita é construida de maneira lidica

€ prazerosa.

D Proporcionar experiéncias de vivéncias destas com a crianga, de forma ltdica e prazerosa.

Preparar para essa etapa de leitura e escrita.

F A Educagao Infantil além de desenvolver a capacidade cognitiva, pode ainda despertar na crianca
habilidade para ouvir, interpretar, apreciar historias infantis e estabelecer contato com o mundo

da fantasia através dos textos, dos livros e das gravuras.

G Despertar o interesse pela leitura e escrita.

A Educagao Infantil é fundamental para essa aproximacao, ela deve despertar o interesse e a

curiosidade das criancas de forma ladica e organizada.

Fonte: Google Forms (2020).

Baptista (2010, p. 1-2) contribui com a andlise das respostas ao

evidenciar que:
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1. A educacdo infantil tem uma identidade prépria, constituida a partir das
caracteristicas dos sujeitos aos quais ela se destina — as criancas e sua forma
de se relacionar com o mundo e de construir sentido para o que
experimentam. O trabalho com a linguagem escrita deve respeitar a crianga
como produtora de cultura.

2. O termo linguagem escrita refere-se, neste texto, as produgdes que se
realizam por meio da escrita e aos resultados do uso social que se faz desse
objeto do conhecimento.

3. A brincadeira, forma privilegiada de a crianga se manifestar e produzir
cultura, é o elemento central para a constituicio da agio educacional e deve
ser entendida como fonte de conhecimento sobre a crianca e sobre seu
processo de apropriacdo e de producdo de cultura. Entendendo a crianca
como um sujeito de direitos, a creche e a pré-escola devem ser espagos de

garantia do direito a brincadeira.

Constatamos nas respostas das professoras uma apropriacdo do
conhecimento de que a Educacéo Infantil tem uma identidade prépria e,
por isso, as estratégias planejadas precisam respeitar as caracteristicas da
infancia. Para as docentes, o estimulo das multiplas linguagens a partir da
contacdo e leitura de historias, contato com livros, gravuras e textos,
conversas dialogadas, introduz as criancas no mundo da escrita e leitura
de forma ltdica e prazerosa.

No primeiro grupo tematico, as professoras, em sua maioria,
conceituaram arte como forma de expressao e ao falarem sobre a funcéao
da FEducagdo Infantil na aproximagdo das criangas com a linguagem
escrita, estabeleceram a relacdo desta com as expressdes artisticas. Ao
fazerem a correspondéncia da arte, escrita e leitura, as professoras

relataram:

Um exemplo: Ao trabalhar “Meninos soltando pipa”, de Portinari, conto a
histéria de Portinari, o que fazia na infancia, como gostava de pintar, o

material que usava, os problemas que tinha... Depois apresento a obra,
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pergunto o que estdo vendo, fagp uma lista de cores ou uma lista de
personagens. Escrevo o nome da obra, o nome do autor, deixo fixo em sala.
Convido as criangas a recontar a histéria do autor. Convido a fazer uma
releitura da obra. Apresento outras obras, enfim (Professora A).

A partir de escuta de histérias ou musicas priorizo palavras que tenham
despertado maior interesse das criangas, levantando hipéteses sobre as
mesmas, pode ser associando com outras que fazem parte do cotidiano, dos
nomes proprios ou de outros que surgirem no momento, e se oportuno,
fazemos reescrita, listas, representacdo através de desenhos, etc (Professora
0.

O processo de apropriacio da escrita sob o ponto de vista da interacao
inclui o aspecto social das fungoes, das condi¢des e do funcionamento da
escrita. Certamente, as praticas desenvolvidas propiciaram o contato das
criangas com o mundo letrado por meio da mediacao do adulto que muitas
vezes assume a importante funcdo de escriba, além de favorecerem
reflexdes sobre a escrita.

Abaixo apresentamos um trabalho significativo desenvolvido pelas
professoras B, E e G, no qual as expressdes artisticas estdo presentes e a
escrita é trabalhada enquanto linguagem. Ao desenvolverem um projeto
sobre insetos subsidiado pelo livro “A primavera da lagarta”, de Ruth
Rocha, as criangas construiram um folder explicativo para ser distribuido

para as familias.
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I o N L

A3 FORMIGAS

A FORMIGA COME FOLHAS, FELAD E AR-
ROZE ELA QUANDO A GENTE COME PAO
Al A FORMIGA OLHA E FICA MALUQUI:
NHA PARA ELA COMER.

QUANDO A FORMIGA LEVA A FOLHA PRO
FORMIGUEIRO, A FOLHA FICA. ELA VIVE
NA CASA DELA, NA TERRA E SE DERRU-
BAR A CASA DELA, ELA PICA.

A UNICA COISA DA FORMIGA SE DEFEN-
DER E PICANDO.

A FORMIGA RAINHA VIVE NO FORMI-
GUEIRD, JUNTO COM AS OUTRAS FORMI-
GAS E SO SE SEPARAM PARA ACHAR (O-
MIDA.

Texto coletivo produzido pelas criangas do I nfantil |
tendoa professora Inara Sydia como escriba.

O PROJETO FOI DESENVOLVIDO A
PARTIR DA LEITURA DO LIVRO “A
PRIMAVERA DA LAGARTA", DE
RUTHROCHA.

Pt Rocha_
A PRIHAVERA
DA LAGARTA

AS CRIANCAS REALIZARAM A ESCU-
TADAHISTORIA E A PARTIR DO TEX-
TO LIDO, VIVENCIARAM OUTRAS EX-
PERIENCIAS ORIENTADAS PELO
UNIVERSO DO ENREDO DA HISTO-
RIA, RETRATANDO 05 PERSONA-
GENS INSETOS E 05 CONFLITOS 5U-
PERADOS POR ELES. A CURIOSIDA-
DE SOBRE O MODO DE VIDA DESSES
INSETOS FOI O FIO CONDUTOR DE
MUITAS DESCOBERTAS.

Imagem 6: Frente do folder sobre as formigas

Afridades que foram reslizadas pelar

eriangar
. Pesquisa com apoio de escrita dos
pais

Recons g ikirias avarés de
P

Reconk de hiskiria: fndo a pr-
feszora como excriba
Inferprefagdes das hiskirias conta-
das

Apreciagi de hiakici: & Hbubz-
sobre inseto:

Pinkra: & desenhos

odeiagen e insetos cam bixuit
Maokgem de painelnkrates
Rodos de conversa sobre osineios
Homenks colebros po pés com
mosimenios

Euarits com madieos e expantinea

Leitra de poems

CRIANCAS DO INFANTILI
PROFA. Inara Sydia

ESCRITA DOS NOMES, REALIZADA PELAS
CRIANCAS DA TURMA, QUE DESENVOLVE-
RAM VARIAS EXPERIENCIAS NA CONSTRU-
(,RODOCONHE(IMENTO DOS INSETOS

PESQUISADORES:

RVANDER sON
RIVRRES

[Eniy c(\)f‘*\ =
NS\
vALE NX\N

Cakeos
LaRAk, HAVIL

ANEXO IPASE DE BAXO
PROJETO: A PRIMAVERA DA LAGARTA
TURNO: VESPERTINO
TURMA: INFANTIL |

FORMIGAS

ISAAC DA
D AID
has. CeclLi
—oRERR sAO LUIS
¥ D K‘fv‘h - -2018-

Imagem 7: verso do folder sobre as formigas

Fonte: Arquivos pessoais das professoras/sujeitos da pesquisa.

Muitas foram as atividades desenvolvidas pelas criancas durante a
execugao desse projeto, entre elas: pesquisa com apoio de escrita dos pais,
reconto de histérias através de desenhos e tendo a professora como
escriba, interpretacdo das histérias contadas, apreciacdo de histérias e

fabulas sobre insetos, pinturas e desenhos, modelagem de insetos com
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biscuit, montagem de painel interativo, rodas de conversa sobre insetos,
momentos coletivos no patio com movimentos, escrita com modelos e
espontanea, leitura de poemas e dramatizagao. No decorrer das atividades,
as criangas sabiam o para que, para quem, onde, como e o porqué das suas
agdes. O motivo da realizacio coincidia com o objetivo: as tarefas
executadas pelas criangas eram repletas de sentido e, por isso, elas
estavam ativas no processo. Sobre isso, segundo Leontiev (2010), o fazer
das criancas se caracteriza enquanto atividade.

Indiscutivelmente, o trabalho apresentado tem em sua esséncia as
expressoes artisticas e, além do que ja foi discutido, as criancas expressam
suas emogoes, desejos, encantos e desencantos, desenvolvendo seu senso
estético. E preciso considerar, portanto, que acdes que envolvem escrita e
leitura podem ndo se configurar enquanto atividades, em particular
quando a funcdo essencialmente utilitarista for priorizada. A primeira
vista, a resposta da professora E nos leva a essa compreensao, indicando
que o espelho da escrita é a prépria escrita e enfatizando a etapa da
Educagdo Infantil como preparatdria.

A professora A corrobora tal ideia ao apresentar trabalhos

desenvolvidos com as criangas em que arte, escrita e leitura convergem:

Imagem 7: Perfurando a letra no isopor Imagem 8: Colagem de bolinhas de crepom

Fonte: Arquivos pessoais das professoras/sujeitos da pesquisa
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Ao descrever a acgdo infantil enquanto expressao artistica, a
professora explicou como a mesma pode contribuir para a apropriacdo da

leitura e da escrita:

Contorno da letra ou do nimero trabalhando as cores, coordenagdo motora
fina, percepcao do contorno da letra ou nimero, sua forma, tragado, uso da
tesoura, do licitar, colar, quantidade de material como a cola no trabalho,
assimilacdo do ntimero, da letra, do nome préprio, do nome do colega,
sensibilidade com a natureza e percepgdo dela e de elementos que a compde.
Interagdo com a natureza e sua poesia, uma pedra nao é s uma pedra, olhar

sensivel fora do ambiente da sala...

Né&o podemos ocultar um trecho da resposta da professora A quando
esta afirma que “a Educacdo Infantil traz as criangas as primeiras
experiéncias com leitura e escrita”. Enfatizamos, portanto, que o contato
das criangas com a escrita e a leitura antecede a entrada das criancas no
espaco escolar. Baptista (2010, p. 10) ressalta que “ndo é na educacdo
infantil que a crianga inicia sua alfabetizacdo. [...] Também nao é nessa
etapa educativa que a alfabetizacio se completard”. A principal
contribuicdo da Educacdo Infantil para o processo de alfabetizacdo das
criancas é o despertar do interesse pela leitura e pela escrita, fazendo com
que a crianga deseje e acredite que é capaz de ler e escrever. (BAPTISTA,
2010, P. 10).

Finalmente, salientamos a contacdo ou leitura de histérias citadas
pelas professoras. Essas atividades sdo consideradas instrumentos que
aproximam as criangas da leitura e da escrita. Para Baptista (2010, p. 5),
“creches e pré-escolas devem e podem realizar um trabalho de imersdo da
crianga no mundo literario, superando uma visdo instrucional, pragmatica

e escolarizante da literatura infantil”. A autora também destaca a
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importancia de considerarmos a literatura como arte, ampliando as
referéncias estéticas, culturais e éticas das criancas.
Para destacar a relacdo arte/escrita e leitura, as professoras enviaram

fotos de experiéncias com contagéo e leitura de histérias.

Imagem 11 (histéria dramatizada) Imagem 12 (Contacao de histéria com crianga)

Fonte: Arquivos pessoais das professoras/sujeitos da pesquisa.

Na vivéncia dessas experiéncias, a crianga tem contato com o texto
escutado, o texto gréfico e a imagem. A partir desse contato, ela vai
percebendo que o que estd escutando tem origem no texto grafico
(BAJARD, 2012). Percebemos assim, que a narracdo ou leitura de histdrias
podem contribuir significativamente para o processo de apropriacdo da

linguagem escrita.
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As numerosas oportunidades de dialogar, perguntar e solucionar dutvidas,
oferecer e receber informagéo a respeito das palavras e dos textos, refletir a
fundo sobre as histérias, relacionar as narragdes com a propria vida, etc. que
essas experiéncias compartilhadas propiciam sao sumamente vantajosas, pois,
além do prazer que proporcionam, repercutem positivamente em um
progressivo dominio da lingua e nas posteriores aprendizagens escolares,
sobretudo na leitura e na escrita. As pesquisas realizadas nesse campo
revelaram que experiéncias literarias ricas e precoces - sobretudo as que
giram em torno da leitura de livros ilustrados, do uso de rimas e jogos de
linguagem ou da conversa - antecipam uma prazerosa relagdo com a lingua

escrita [...] (MATA, 2014, p. 51).

Encerramos esta sessdo reafirmando a necessidade de organizacio
das instituigoes de Educagéo Infantil, tendo como norte a compreensao de
algumas questoes, dentre as quais destacamos as concepgoes de crianga,
de FEducacdo Infantil, de aprendizagem e desenvolvimento e de
Linguagem. E fundamental que as interacdes, brincadeiras e diferentes
linguagens encontrem largo espaco, pois em um ambiente assim
ordenado, as expressdes artisticas aparecem no fluir da rotina, nas ac¢oes
costumeiras das criancas e, certamente, o processo de apropriacdo da

linguagem escrita dar-se-4 mergulhado nessa magia.

Consideracgodes Finais

Este estudo buscou investigar a presenca e a valorizagdo das
expressoes artisticas no processo de apropriacdo da linguagem escrita de
criangas pequenas. Ao trazermos as contribui¢es da teoria histérico-
cultural para a Educagéo Infantil, evidenciamos a importancia da relagao
que meninos e meninas mantém com o mundo por meio dos mediadores
culturais, que podem ser instrumentos fisicos ou simbolicos. Assim, a
linguagem escrita e as expressdes através da arte como instrumentos

simbolicos sdo capazes de desenvolver capacidades nao inerentes as
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criangas, pois ja trazem em si operagdes mentais incorporadas. Quando
vistas como linguagens, instrumentos de expressdo de ideias, sentimentos
e imaginacdo, as expressdes artisticas constituem-se em importantes
meios auxiliares para que as criancas se apropriem paulatinamente da
linguagem escrita.

Ao dialogarmos com as professoras da Educacédo Infantil, verificamos
mudangas significativas em torno da compreensio do objetivo principal
dessa etapa da educacdo basica, da concepcdo de crianca e do seu
desenvolvimento, o que gera mudangas no fazer pedagodgico. As
expressoes, como desenho, musica, dramatizagdo, obras de arte, pintura,
danca e literatura, se fazem presentes nos espagos infantis e sao
valorizadas pelos professores, muitas vezes sendo utilizadas em favor da
apropriacdo da linguagem escrita dos pequenos. Visualizamos um fazer
docente preocupado com praticas de linguagem, pelas quais as criangas
compartilham o processo de constru¢do do conhecimento, fazendo,
falando, expressando-se continuamente. Os contextos das atividades
desenvolvidas pelas docentes apresentaram condicoes favoraveis para que
os pequenos desenvolvessem o ato criador e se apropriassem da cultura.

Considerando a andlise das concepcoes docentes sobre a funcdo da
Educacdo Infantil em relacdo a linguagem escrita, constatamos ainda
discursos que evidenciam essa etapa da educacdo basica como
preparatéria, assim como a compreensdo de que as criancas comecam a
ter contato com o escrito somente ao adentrar nos espacos infantis.
Contudo, é importante lembrar que as criancas ja nascem mergulhadas no
mundo da escrita e da leitura, mas também no mundo das cores, dos
odores, dos movimentos, das dangas, das festas, dos nameros, das luzes,
das sensacoes, dos sons, dos sabores, da comunicacdo. Esses elementos
encontram-se entrangados, trazendo significados para o mundo em que as

criangas vivem.
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Assim sendo, ndo é possivel conceber uma sistematizacao de trabalho
pedagogico para os espacos infantis em que a linguagem escrita seja
trabalhada de forma mecénica e em detrimento das outras linguagens.
Como as criangas irdo conviver com outras criancas ampliando o
conhecimento de si e do outro? Como irdo brincar cotidianamente e
desenvolver sua imaginacdo e criatividade? Como irdo participar
ativamente das atividades cotidianas? Como irdo explorar movimentos,
sons, formas, cores, emog¢Oes para ampliar seus saberes? Como irdo
expressar-se como sujeitos dialdgicos e criativos? Como irdo conhecer-
se e construir sua identidade pessoal, social e cultural se forem reduzidas
a exclusividade da escrita e da leitura?

As expressoes artisticas contribuem para a construgio de uma
educacao que percebe as criancas como portadoras de conhecimentos, que
querem e podem expressar seus pensamentos, inclusive sobre e pela
escrita. Destacamos, entdo, a importancia da arte como expressao capaz
de explorar pensamentos inteligentes, assim como a necessidade de
organizar tempos e espacos das instituicoes de Educacdo Infantil. Nesses
locais, as criancas tém a oportunidade de falar, cantar, ouvir musicas,
experimentar instrumentos musicais, ver filmes, dramatizar, explorar
diferentes materiais, analisar obras de arte, realizar releituras. Dessa
forma, tornam-se efetivos produtores de texto e, a partir da mediagao do
docente, se apropriam da linguagem escrita.

Consideramos crucial um processo de formacao continuada para que
as docentes desenvolvam um fazer pedagégico norteado por
conhecimentos cientificos sobre a infincia, o desenvolvimento das
criangas pequenas e a especificidade da etapa da Educacdo Infantil.
Depreendemos que as expressdes artisticas devem ser vistas como
ferramentas para que as criangas pequenas Se manifestem, por isso,

devem estar a servi¢o do conhecimento e da criacdo de novas formas de



Inara Sydia dos Santos Dourado; Hercilia Maria de Moura Vituriano | 193

expressao, as quais, certamente, contribuirdo para a formacio de atitudes
leitoras e produtoras de texto.

Finalizamos, portanto, trazendo uma chuva de ideias, resultante da
juncdo dos vocabulos mencionados pelas professoras/sujeitos da pesquisa,
0s quais resumem a contribuicdo das expressdes artisticas nos espacos

infantis:

Imagem 13: Chuva de ideias: Arte no espago escolar

Fonte: Google Forms (2020).

Como destacado pelas docentes, as expressdes artisticas sdo
instrumentos culturais capazes de mediar a apropriacio da linguagem
escrita das criancas da Educacdo Infantil, pois despertam nesses seres tdo
pequenos a calma, o interesse, o pensar, a criatividade, a curiosidade. A
arte torna possivel o reinventar e o expressar das criancas de multiplas
formas. Por meio dela, visualizamos uma educagdo de qualidade e que
vislumbra a globalidade, preocupada com o desenvolvimento integral de

meninos e meninas.
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Capitulo 9

A importancia do letramento na educacao infantil:
implicacoes no processo de alfabetizacao

Andréia Vaz Cunha de Sousa
Otainan da Silva Matos
José Antonio Moraes Costa

Introducao

Desde que nasce a crianca estd imersa em um ambiente letrado e
vivencia praticas de letramento no seu cotidiano através do convivio com
os seus familiares e dos eventos sociais aos quais participa. Ao entrar na
escola, ja trilhou um longo caminho que a torna muitas vezes um sujeito
letrado sem ao menos ter iniciado formalmente seu processo de
alfabetizacdo. As praticas e os eventos de letramentos vivenciados nas
instituicdes de Educacido Infantil ddo uma grande contribuicdo para o
desenvolvimento de suas concepcdes a respeito do que é ler e do que é
escrever e para que serve este sistema de escrita.

Diante disso este trabalho propde-se a analisar o trabalho com o
letramento na Educagido Infantil e sua implicagdo no processo de
alfabetizacdo. Este estudo é fruto do plano de trabalho de iniciacdo
cientifica, para o qual levanta-se o seguinte questionamento: qual a
importancia do letramento na educacio infantil?

Os indices apresentados pelo PISA (Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes) revelam que os alunos tém concluido o Ensino
Fundamental com dificuldades na leitura e na escrita, imputando a
necessidade de repensar a alfabetizacio para melhoria destes resultados a
nivel nacional, tendo em vista que segundo tal documento o letramento é

indispensavel na promogao da participacdo social ativa dos sujeitos.
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Para tanto este trabalho justifica-se pelo interesse em reconhecer a
importancia do letramento iniciar-se na educagdo infantil no sentido de
consolidar as bases para a alfabetizacio e desta maneira tentar sanar
possiveis dificuldades apresentadas no ensino fundamental, apontados
pelos censos escolares aplicados nesta etapa de escolarizagdo. Assim
justifica-se também pelo intuito de realizar um levantamento bibliografico
para construcdo de conhecimento no sentido de contribuir para a area de
educacao a fim de ampliar as discussoes acerca do tema.

Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a
importancia do letramento na educacdo infantil e suas implicagdes no
processo de alfabetizacdo. Assim, realizamos a leitura detalhada de
documentos (BNCC, RECNEI e LDB) e autores que estudam o letramento
e a Educagdo Infantil e por fim a sistematizagdo dos conhecimentos
encontrados.

Deste modo, esperamos que este estudo venha contribuir de forma
significativas para os profissionais da area bem como académicos, no
intuito de fomentar discussdes acerca da relevancia do letramento e
importancia dessa etapa de escolarizacdo - a educagdo infantil - como

promotora da aprendizagem significativa para os alunos.
Cenario da pesquisa: educacao infantil

A educagdo infantil é a primeira etapa da educagdo bésica brasileira.
Esta esté vinculada a uma idade prépria: atende criangas de zero a cinco
anos. Tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agao da
familia e da comunidade (LDB, art.29).

Esta é ministrada em estabelecimentos educativos divididos nas

modalidades creches que atendem criancas de zero a trés anos e pré-

escolas que atendem criancas de quatro a cinco anos. A educacio infantil


https://pt.wikipedia.org/wiki/Creche
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%A9-escola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%A9-escola
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é obrigatoéria a partir dos quatro anos, sendo um direito da crianga que o
Estado é obrigado a disponibilizar o espaco e os educadores de forma
publica. Existem, também, diversas institui¢des privadas que oferecem o
servico de educagao infantil no Brasil. (BNCC, 2017)

Esta etapa de ensino tem uma func¢io pedagbgica, um trabalho que
toma a realidade e os conhecimentos infantis como ponto de partida e os
amplia através de atividades que tem significado concreto para a vida das
criangas, e simultaneamente asseguram a aquisicio de novos
conhecimentos. Diante disso é importante que o educador na Educacao
Infantil preocupe-se com a organizacdo e aplicacdo das atividades
contribuindo assim para o desenvolvimento integral da crianca dessa
etapa de escolarizacdo.

A educacdo infantil é um direito humano e social de todas as criangas
até cinco anos de idade, sem distingdo decorrente de origem geogréfica,
caracteres do fenétipo (cor da pele, tragos de rosto e cabelo), da etnia,
nacionalidade, sexo, de deficiéncia fisica ou mental, nivel socioeconémico

ou classe social.
Os procedimentos da pesquisa

Para a produgdo desta pesquisa inicialmente foram atribuidas
técnicas de pesquisa documental e bibliografica com vistas a construir o
contetido a ser analisado para que assim favoreca a compreensao da
problematica, analisando a importancia do letramento na Educacdo
Infantil, enfatizando tais implicagdes no processo de alfabetizagao.

A pesquisa bibliografica tem o objetivo de nos colocar em contato
direto com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa: livros,
revistas, artigos cientificos, jornais, internet, dentre outros nos ultimos 3
anos. Ap6s o levantamento bibliografico e leitura de todo material, o

investigador partira para a redagao do texto, utilizando-se de cita¢des que
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sustentam tais afirmagoes para assim dar embasamento ao seu trabalho.
(PRODANOV, 2013)

Conforme Gil (2002) a pesquisa bibliografica tem a vantagem de
permitir ao pesquisador a aquisicio e fundamentacio teérica para os
fendmenos que deseja investigar de uma forma bem mais ampla que a
poderia somente com a pesquisa direta.

Documental é o termo utilizado para denominar estudos realizados a
partir de documentos contemporaneos ou retrospectivos considerados
cientificamente auténticos. (LUDKE; ANDRE, 1986) A pesquisa
documental a figura-se a bibliografica, entretanto a principal diferenca diz
respeito a natureza das fontes. Esta utiliza materiais que ainda nao
receberam um tratamento analitico, e para tanto serd utilizado a Lei de
Diretrizes e Bases - LDB (1996), o Referencial Curricular Nacional para
Educacdo Infantil - RCNEI (1998) e a Base Nacional Curricular Comum -
BNCC (2017). A sua utilizacdo nos permite organizar informacdes que
encontram - se dispersas, atribuindo-lhe uma nova importancia.

(PRODANOV, 2013)
Alfabetizacédo e letramento

Anteriormente considerava-se que aprender a ler significava apenas
conhecer letras para em seguida, formas silabas, palavras e por fim frases.
A alfabetizacio ficou por muito tempo atrelada a ideia de decodificagao de
sinais graficos. Segundo Mortatti (2000) a histéria da alfabetizacdo é
marcada por disputas entre defensores de diferentes métodos de ensino
da leitura. Naquela época, final do século XIX, ja havia discussdes acerca
do fracasso escolar nos anos iniciais, o qual era atribuido a néo
aprendizagem da leitura.

Soares (2016) acrescenta que essa disputa de métodos foi

caracterizada por uma alternancia continua, ora sintéticos, ora analiticos.
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Em dado momento, um método era considerado inovador e atual, mas
logo em seguida, ja era considerado tradicional. Embora os métodos
tenham sido considerados como ideais para o propo6sito do ler, estes ndo
tinham proximidade com o cotidiano dos alunos, e nio solucionaram o
problema do fracasso escolar nos anos iniciais.

A década de 8o ganharam voz as discussdes sobre as altas taxas de
analfabetismo e repeténcia escolar no Brasil, tais discussdes propunham
uma nova perspectiva no que diz respeito a aprendizagem da leitura e da
escrita. Nesse contexto de reflexdes e questionamentos sobre ao
analfabetismo, foi necessério buscar uma palavra que representasse o
estado e condicio de quem esta alfabetizado e de quem faz o uso social da
leitura e da escrita. (SOARES, 2009)

Neste aspecto da leitura e da escrita como pratica social temos os
estudos de Soares (2009) a qual traz a ideia de que o termo letramento foi
usado pela primeira vez no pais em 1986 por Mary Kato no livro “No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, onde o letramento é
visto sob a luz do processo de escolarizagdo para a aquisi¢do da escrita
socialmente aceita, conforme observamos em Kato (1986, p. 7), ao revelar

que:

a funcdo da escola, na area da linguagem, € introduzir a crianca no mundo da
escrita, tornando-a um cidadao funcionalmente letrado, isto é, um sujeito
capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de
crescer cognitivamente e para atender as demandas de uma sociedade que
prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de comunicagao.
Acredito que a chamada norma-padrao ou lingua falada culta é consequéncia
do letramento, motivo por que, indiretamente, é fungdo da escola desenvolver

no aluno o dominio da linguagem falada institucionalmente aceita.
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Podemos observar que para a autora citada, o letramento possui um
sentido limitado, atribuido ao dominio da norma-padrdo e voltado a
atender funcionalmente as necessidades individuais do sujeito. Nesse
sentido, temos ideias mais abrangentes, onde as diferentes praticas sociais
de uso da leitura e da escrita sdo consideradas em funcédo dos diferentes
grupos de fala, pode ser vista em Kleiman (1995), Street (2014) e Tfouni
(2010). Segundo esses autores, o letramento focaliza os aspectos sécio-
histéricos das praticas discursivas e da aquisicdo da escrita. Tfouni (2010)
faz a distin¢do entre letramento e alfabetizagdo, por considerar que a
alfabetizacio caracteriza - se como uma prética de linguagem voltada ao
processo de escolarizacdo, direcionada ao desenvolvimento formal,
cognitivo do individuo. Assim, percebemos que para a autora,
alfabetizacio e letramento ndo sdo sin6nimos, haja vista que, mesmo nao
alfabetizado, o sujeito pode inserir-se em préticas letradas.

Para Soares (2014, p. 36), o termo letramento é oriundo de uma
versao para o portugués da palavra inglesa litercy. O termo littera (letra),
de origem latina, acrescido do sufixo - cy -, “designa o estado ou condicdo
daquele que é literate, daquele que néo sé sabe ler e escrever, mas também
faz uso competente e frequente da leitura e da escrita”. Nesse sentido,
entendemos que, por ser condi¢do ou estado, o letramento estd sempre em
processo de desenvolvimento. Deste modo, ndo deve ser considerado um
método de ensino, e sim, um fendmeno, cujo dinamismo o torna mais
amplo que a alfabetizacgdo, pois objetiva responder as necessidades de uso
da lingua. Diante disto, ndo cabia apenas saber ler e escrever, mas fazer o
uso da leitura e da escrita, ou seja, o letramento foi um conceito criado
para referir-se aos usos sociais da lingua, em todos os espagos sociais no
qual o individuo interage.

Enfatizando ainda o aspecto mais abrangente das praticas de

letramento, Kleiman (1995) sinaliza que a escola seria apenas um espago
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social dentre varios a realiza-las, tendo em vista que o uso da escrita é
vivenciado em outros espacos fora de seus muros, o que torna essencial o

enfatize suas diversas possibilidades:

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou nao-alfabetizado, passam
a ser, em funcdo dessa defini¢do, apenas um tipo de prética - de fato,
dominante - que desenvolve alguns tipos de habilidades mas nao outros, e que

determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita (KLEIMAN,

1995, P- 19).

Neste contexto, as ideias de Kleiman (1995) sobre as praticas de
letramento, enfatiza a inser¢do do sujeito em tantas outras situagdes de
praticas letradas, que limitariamos sua esséncia se reduzirmos esse
fendomeno aquilo que se vive na escola. Entendemos, portanto, que como
espaco de letramento, socialmente valorizada, a escola precisa estar em
consonancia com as diferentes praticas de linguagem, a fim de atender as
demandas de leitura e de escrita de seus alunos que estdo imersos em uma

sociedade grafocéntrica, conforme nos mostra Mortatti (2004, p. 98):

Letramento esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar, suas
fungdes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto é, sociedades organizadas em torno de um sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e impresso, assume
importancia central na vida das pessoas e em suas relagdes com os outros e

com o mundo em que vivem.

Assim, entendemos que para a autora, o uso da escrita é fundamental,
considerando a forma como a sociedade se estrutura, a organizacdo de
seus dominios discursivos, os registros de suas memdrias, os produtos

culturais e as formas de estabelecer as relagdes de poder. Nesse sentido,
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assumir uma condicao letrada, sob diferentes aspectos, influencia o
comportamento do individuo na sociedade, permitindo a interacdo entre
0s sujeitos nesses espacos e o exercicio de sua cidadania.

Referente as relacdes de poder, podemos citar Paulo Freire, que
mesmo nao utilizando o termo letramento, colocava que “a leitura de
mundo precede a leitura da palavra”, considerando que alfabetizar-se é
antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto
em uma relagdo dinamica entre linguagem e realidade. Deste modo, a
educagdo ndo € neutra, mas sim um ato fundamentalmente politico, onde
questiona-se as relacdes de poder de uma determinada sociedade (FREIRE,
2011).

Portanto, entendemos que o letramento surge diante da necessidade
de compreender a escrita e a leitura como uma construgao histérica, social
e politica presente no contexto dos individuos. Conhecimentos que sofrem
alteracdes conforme as novas mudangas que ressignificam o uso da leitura
e da escrita. Se antes era suficiente escrever no papel e ler em livros,
atualmente é necessario saber interagir com esses conhecimentos nas

praticas sociais.
Educacao infantil e letramento

O letramento estd muito presente nos dias de hoje, até mesmo na
educacio infantil. As criancas vivem em uma sociedade cheia de estimulos
visuais, propagandas, cartazes, antincios, ou seja, desde muito pequenas
estdo imersas em um mundo letrado. Neste sentido, nada mais natural do
que o interesse das criancas em descobrir o que quer dizer as letras
impressas, as musicas que escutam, as histérias que ouvem e etc. Ao
discutir sobre letramento, vale lembrar que a Educacdo Infantil é a base
para o desenvolvimento escolar da crianga. Desde cedo o contato e o

manuseio de materiais que contém a escrita e a leitura pelo professor
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proporciona aos pequenos uma maior interacdo com o mundo letrado
(SOARES, 2009).

Segundo Soares (2009), é na Educagdo Infantil que tem inicio um
trabalho de introducdo as atividades que envolvem a alfabetizagdo e as
praticas sociais de escrita e de leitura, conceituadas de letramento.
Segundo a autora o contato com a lingua escrita ndo fica restrito ao
processo de grafar palavras, mas é parte integrante do processo de
utilizacdo das praticas de uso da leitura e da escrita.

Logo percebemos que a crianga ndo precisa necessariamente saber
ler e escrever para ser considerada letrada, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998), considera que é
necessario um trabalho com experiéncias significativas que envolvam a
linguagem oral e escrita do mundo letrado. A crianca deve ser alfabetizada
e letrada como alguém que constréi conceitos e interpretagoes, capaz de
construir seu proprio pensamento e conhecimento, tendo uma base na
Educacdo Infantil. Nesse sentido, é necessaria uma formacdo que busque
ndo sd a transmissao de conceitos de leitura e de escrita, mas que os alunos
possam fazer uso dessas praticas.

Recentemente, a Nova Base Curricular Comum para a Educacio
Infantil (BNCC, 2017) estabelece cinco campos de experiéncias,
considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, onde as
criangas podem aprender e se desenvolver: o eu, o outros e o nds; corpo,
gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginacgdo; e espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacdes. No eixo escuta, fala, pensamento e imaginagido foram

estabelecidos alguns objetivos que dialogam com o letramento:
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Tabela 1: objetivos de aprendizagem na Educagao Infantil

Bebés (zeroa 1 - Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes portadores
ano e 6 meses) (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).
- Participar de situacdes de escuta de textos em diferentes géneros textuais (poemas,

fabulas, contos, receitas, quadrinhos, antincios etc.).

riancas bem - Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.
C b Ci tar hist alment b ¢ d
pequenas (1 ano e - Manipular textos e participar de situagdes de escuta para ampliar seu contato com

7 meses a 3 anos e diferentes géneros textuais (parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes de sala,

11 meses) cardapios, noticias etc.).

Criangas pequenas | - Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustrages e tentando
(4 anos a 5 anos e identificar palavras conhecidas.

11 meses) - Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de

encenagoes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da historia.

Fonte: Base Nacional Curricular Comum - Educacao Infantil (2017).

Deste modo, percebemos que a BNCC defende que o texto - escrito,
oral ou multimidia - seja o elemento central do trabalho, favorecendo
assim a leitura de mundo. Entende-se nesse sentido, que com a vivéncia
dos diferentes portadores textuais, estando estes voltados ao contexto do
aluno, possibilitard uma aprendizagem na qual o aluno faré o uso social da
leitura e da escrita.

Para além desses objetivos podemos citar também os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educac¢ao infantil: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Aqui observa-se a concepgao
de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipdteses, o que
necessita de uma intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na
Educagdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola no sentido de
promover essas potencialidades. Neste contexto, a aprendizagem da
linguagem oral e escrita é essencial para as criangas expandirem suas

possibilidades de insercéo e de participacdo nas variadas préaticas sociais.

O trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos basicos na educagao
infantil, dada sua importancia para a formacao do sujeito, para a interagdo
com as outras pessoas, na orientagao das a¢des das criangas, na construcdo de

muitos conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento. Aprender uma
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lingua ndo é somente aprender as palavras, mas também os seus significados
culturais, e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio
sociocultural entendem, interpretam e representam a realidade. A educaciao
infantil, a0 promover experiéncias significativas de aprendizagem da lingua,
por meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, se constitui em um
dos espagos de ampliagio das capacidades de comunicagdo e expressao e de
acesso ao mundo letrado pelas criangas. Essa ampliagio est4 relacionada ao
desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro

competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever. (BRASIL, 1998,

p- 117).

Contudo, alguns educadores receiam que praticas pedagdgicas
tradicionais sejam inseridas muito cedo na vida dessas criangas e, com
isso, se perca a aprendizagem ladica tao necesséria nessa fase do

desenvolvimento.

Como se a escrita entrasse por uma porta e as atividades com outras
linguagens (musica, brincadeira, desenho etc.) saissem por outra. Por outro
lado, ha quem valorize a presenga da cultura escrita na Educagdo Infantil por
entender que para o processo de alfabetizacdo é importante a crianga ter

familiaridade com o mundo dos textos. (SCARPA, 2006, p.1).

Opondo-se a visdo de que a alfabetizacdo na educacgdo infantil
prejudicaria a aprendizagem lddica necessaria as criangas, a criatividade
do professor pode gerar meios alfabetizadores bastante dindmicos. A
ludicidade deve ser o ponto de partida para qualquer aprendizagem
quando nos referimos a criancas. Este trabalho propiciard o inicio dos

processos de alfabetizacéo e letramento.
Consideracoes

Diante da coleta realizada por meio da metodologia de pesquisa

documental e bibliografica, foi possivel realizar o estudo de tematica “A
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importancia do letramento na Educacao Infantil: implicagdes no processo
de alfabetizacdo”. Deste modo, identificou-se que existem mudangcas e
avancos significativos na respectiva area. Tal estudo, possibilitou ao
pesquisador uma larga visao sobre o tema abordado, com a selecdao de uma
diversidade de referencial teérico que possibilitara um aprofundamento
na pesquisa académica de mestrado da autora.

Apbs as leituras percebemos que na educacdo infantil é essencial
trabalhar a concepcdo de letramento com as criancas desde o inicio da
escolarizacdo, estimulando-a a participar ativamente do processo de
construgao da leitura e da escrita do seu mundo. Fazer com que as criancas
tenham liberdade de expressdo e que possam experimentar as multiplas
linguagens, é imprescindivel adotar o letramento no dia-a-dia, na primeira
infancia.

Cabe ao educador infantil oportunizar as suas criangas todo tipo ou
varios tipos de linguagens escritas e orais, tais como: livros infantis, receita
culinéria, bula de remédio, jornais, revistas, cartas, bilhetes, rétulos e tudo
que lemos e escrevemos da nossa realidade. Tendo em vista que as
criangas desde a mais tenra idade tém acesso a muito material, seja ele
impresso, digital, ou oral, ou seja, as mesmas interagem com o mundo
letrado.

Mais que cuidar, na Educagao Infantil deve-se priorizar o educara
para o mundo, propiciando aprendizagens significativas que venham
desenvolver as potencialidades das criancas. O ato de ler e escrever deve
comegar a partir de uma compreensdo muito abrangente de ler o mundo,
processo que os seres humanos fazem antes de ler a palavra. Assim, este
trabalho deve ser tomado como uma tarefa inconclusa, onde o mesmo nao
tem a pretensdo de ser um estudo definitivo, mas uma contribuicdo sobre

a pesquisa bibliogréfica de producédo da area do letramento e educacdo



210 | Ares da educagdo e suas representacoes multidisciplinares

infantil, propiciando a professores e demais profissionais da area a

construgao de conhecimento através de discussdes com seus pares.
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Capitulo 10

Analise do Comportamento Aplicada (ABA): estratégias
e procedimentos efetivos para a aprendizagem e
mudanca de comportamentos em criancas autistas

Pedro Teixeira Diniz

Introducao

Vem crescendo nos ultimos anos a quantidade de alunos com
diagnostico do Transtorno do Espectro Autista-TEA matriculados nas
redes de ensino. Concomitante a isso, relata-se bastante as dificuldades
dos professores em trabalhar com esse publico, pois lhe faltam
capacitagao, apoio pedagégico e trabalho articulado com outras politicas
como “satde e familia”. Esse nimero crescente de inclusao dos alunos com
TFA é fruto de avangos na conquista de direitos introduzidos na legislacdo
brasileira, que preconiza as formas do atendimento de alunos com
deficiéncia.

Os estudos de Brandio (2009), Bello e Machado (2016), informam
que as éreas afetadas no TFA sdo: interacdo social, comunicagio e
linguagem, que tendem a apresentar sinais desde a fase pré -linguistica
(em que os atos comunicativos sdo inexistentes, ineficientes ou reduzidos
ao longo do neurodesenvolvimento), ocasionando dificuldades em
reciprocidade das interacdes sociais por meio da comunicagdo, tais como
gestos, brincadeiras simbdlicas, apontar, compartilhar interesses de agoes
e objetos etc. Tais caracteristicas indicam muitas vezes comportamentos
atipicos dentro de um padrao de desenvolvimento infantil.

A Andlise do Comportamento Aplicada-ABA é um termo advindo do

campo cientifico do Behaviorismo, que observa, analisa e explica a
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associagdo entre o ambiente, o comportamento humano e a
aprendizagem. Uma vez que um comportamento é analisado, um plano de
acao pode ser exercido para modificar aquele comportamento.

Partindo desse contexto, surgiu o interesse em aprofundar sobre esse
assunto, para entender a Analise do Comportamento aplicada ao autismo,
compreendendo como é essa praticade intervengdo no campo pedagégico,
de que forma ¢é caracterizada como eficaz e direcionada para a
aprendizagem das criangas autistas, levando em consideracdo as
limitag¢oes na formacao inicial e continuada do professor.

Portanto, este artigo que é de natureza bibliografica, tem como
principal objetivo aprofundar e apresentar conhecimentos sobre o
Transtorno do Espectro Autista-TEA, caracteristicas e pressupostos
filosoficos que se encontram nas bases conceituais da ABA e que, fazem
desta ciéncia um método de intervencio efetivo para pessoas com autismo.

Em resumo, acredita-se que este trabalho, possa ampliar a visdo dos
leitores, referente a Analise do Comportamento para o incentivo de novos
estudos, e de que forma vem sendo utilizada no atendimento a pessoas
com desenvolvimento atipico, como o0s transtornos invasivos do

desenvolvimento.

Metodologia

O presente trabalho foi realizado através de uma pesquisa
bibliogréafica. Em busca de producdes que tratassem especificamente do
Transtorno do Espectro Autista,caracteristicas e do método de intervengao
“Anélise do Comportamento Aplicada” (Applied Behavior Analysis - ABA)
que investiga a sua eficcia no desenvolvimento cognitivo e pedagégico de
criangas com autismo, foram incluidos artigos, livros na biblioteca local,
assim como teses e dissertacdes obtidos a partir da associagdo de

descritores relevantes ao nosso estudo. Na base de dados da SciElo seguiu-
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se os seguintes critérios de inclusdo: (1) estudos realizados no Brasil; (2)
teses sobre transtorno do espectro autista; (3) conceitos e caracteristicas
do TEA; (4) ABA e autismo; (5) ABA e educacdo; (6) Intervencdo e
Autismo. Na consulta on-line, priorizou-se os artigos disponibilizados em
lingua portuguesa, entre os anos de 1997 e 2019.Foi possivel perceber uma
escassez de fontes bibliograficas e estudos nacionais voltados para o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e da aplicabilidade da ABA como
intervencdo. As informacbes aqui descritas foram catalogadas
com32trabalhos selecionados, sendo, dentre eles, duas teses de
doutorados. Artigos publicados em revistas também foram incluidos.
Ap0s a leitura e analise das publicacdes, apresenta-se, por meio de
tépicos relevantes ao assunto, agdes que possam proporcionar as pessoas
com TEA, aos educadores, um maior conhecimento a respeito do assunto,
de modo a perceber o avango na qualidade do processo de escolarizagéo
do aluno com TEA, através de praticas que contribuam no

desenvolvimento cognitivo.

Resultados e discussoes

Transtorno do espectro autista

O autismo é um transtorno definido por alteracbes presentes antes
dos trés anos de idade e que se caracteriza por alteracdes qualitativas na
comunicagao, na interacao social e no uso da imaginacao. A definigdo do
autismo por Kanner, em 1943, continua vigente até hoje, estabelecidas
com trés dimensodes de transtornos: qualitativo da relagao; diferencas na
comunicagdo e na linguagem; e auséncia de flexibilidade mental e

comportamental.

Kanner tinha uma visdo diferenciada dos demais profissionais, uma vez que

havia herdado tragos autistas como seu pai e seu avo, conseguia perceber que
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aquele conjunto de caracteristicas, era muito mais que um aglomerado de
sintomas, tratava-se de aspectos que juntos formavam um todo coerente, algo

ainda desconhecido. (BIACHI, 2017, p. 11).

Para Kaplan (1997) o transtorno autista é caracterizado por
comprometimentos nas interagdes sociais reciprocas, desvios na
comunicagao e padroes comportamentais restritos, onde mais de dois
tercos dos individuos com transtorno autista tém retardo mental.

Em 1980 é que o Manual Diagnoéstico Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM) passou a aceitar o diagnoéstico de autismo, a partir de uma
terceira edicdo (Volkmar & Senhor, 1998 apud Adler, Minshawi &
Erickson, 2014). Somente a partir desse ano é que os especialistas da &rea
médica notaram a apresentacdo dos sintomas do autismo de uma forma
mais branda ou parcial em alguns individuos, passando entéo a facilitar o
reconhecimento de suas carateristicas. Contudo, o DSM-V, lancado em
2013, indica que o autismo infantil deve ser classificado como Transtorno
do Espectro Autista (TEA), cuja identificagao e avaliacdo requerem novos
critérios, reunindo os subtipos comportamentais numa Unica
denominacdo.

Percebe-se, entdo, que o TEA é um tipo de transtorno do
neurodesenvolvimento que se caracteriza por déficits persistentes na
comunicagdo social e na interacéo social em multiplos contextos. A pessoa
com autismo cria formar préprias de relacionamento com o mundo
exterior.

Ressalta-se, que o autismo nao é uma doenga, mas sim um distrbio
de desenvolvimento, com etiologias multiplas e graus variados de
severidade. Santos (2012) salienta que cada autista expde seus
comportamentos de maneiras diferentes, bem como os sintomas variam

de leve a grave.
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O transtorno necessariamente apresenta um prejuizo marcado e
permanente na interacdo social, manifestado por alteracdes atipicas de
comunicagdo e padroes limitados, com a presenga de comportamentos
repetitivos e estereotipados, que devem estar presentes antes dos trés anos

de idade (MERCADANTE; ROSARIO, 2009).

Caracteristicas

7

Como vimos no capitulo anterior, autismo é um distarbio do
neurodesenvolvimento, afetando, sobretudo, o comportamento. O
conhecimento de carateristicas do transtorno é essencial para
compreender como se apresentam as criangas na mais ampla variabilidade
dessa condicdo clinica. Os primeiros sinais podem ser notados em bebés
com poucos meses.Geralmente, criancas que tém autismo, quando
maiores, usam as pessoas como ferramentas, resistem a mudanca e rotina,
ndo se mistura com outras criangas, tem apego nao apropriado e nio
mantém contato visual por muito tempo, age como se fosse surdo, resiste
ao aprendizado.

Uma caracteristica muito comum ¢ a crianca autista ter grande

interesse por apenas parte do brinquedo. Castro (2013):

Podem ficar brincando por horas com uma das rodas de um carrinho, sem,
contudo, brincar com o carrinho como seria de se esperar. Podem ficar
imersos em movimentos corporais repetitivos tais como ficar girando, dando
pulinhos, abanando as maos, passando as méaos com os dedos entre abertos

entre os olhos etc. (CASTRO, 2013, p.23).

Caracteristicas como sensibilidade a sons, barulhos como fogos,
ruidos estrondantes é um fator tipico da crianca com autismo. Geralmente,
apresentam aversao a toques, ou seja, ndo sendo comum aceitar abragos

afetuosos, se mostrando por vezes insensiveis. Além disso, demonstram
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nao terem nogdo de perigo, quando se machucam podem chorar ou néo.
(OLIVEIRA, 2016).

Diante da complexidade da sindrome, as caracteristicas ndo se
manifestam de forma igual em todas as criancgas, conforme corrobora

Mello (2007):

[...] dentro da grande variagdo possivel na severidade do autismo, poderemos
encontrar uma crian¢ga sem linguagem verbal e com dificuldade na
comunicagao por qualquer outra via - isto inclui auséncia de uso de gestos ou
um uso muito precario dos mesmos; auséncia de expressao facial ou expressao
facial incompreensivel para os outros e assim por diante - como podemos,
igualmente, encontrar criangas que apresentam linguagem verbal, porém esta

é repetitiva e ndo comunicativa. (MELLO, 2007, p.20).

Por oferecer uma multiplicidade de manifestagdes, é plausivel
assegurar que ndo se tem duas pessoas autistas com caracteristicas iguais.
As fungdes ou dreas mais afetadas sdo: visdo, audigdo, tato, dor, equilibrio,
olfato, gustacdo e maneira de manter o corpo; a fala e a linguagem
ausentes ou atrasadas, certas areas especificas do pensar, presentes ou
ndo, ritmo imaturo da fala, restrita compreensdo de ideias o uso de
palavras sem associacdo com o significado e o relacionamento anormal
com os objetivos, eventos e pessoas, respostas nao apropriadas a adultos e
criangas, objetos e brinquedos nédo usados de maneira devida (GIKOVATE,
2009).

Outra caracteristica que deve ser mencionada é, que em geral,
pessoas com autismo nao possuem o desenvolvimento sécio emocional
que se encontra no desenvolvimento natural das demais criangas,
conforme vao crescendo num ambiente diversificado, sendo assim, elas
geralmente nao tentam compartilhar de maneira espontinea suas

experiéncias, sensagdes, medos ou prazeres. Outro aspecto na fala do
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autista é a ecolalia, em que a pessoa tende a repetir o que ouviu outras
pessoas falarem, presos a uma determinada rotina e tendem a expressar
reagOes negativas quando é interrompida (KLIN et al.2013). Além disso,
pesquisas também mostram que héa grupos que apresentam inteligéncia
dentro da anormalidade e capacidade de se comunicar oralmente. De
forma geral, o autismo traz diversas outras carateristicas, tendo maior
destaque aquelas ligadas ao comportamento social e neurolégico,
associadas a interacgdes de linguagem e relacionamentos com os outros.
Assim, a partir desses dominios centrais de comprometimento,

reconhecem-se algumas principais caracteristicas desse transtorno.
Analise Aplicada do Comportamento-ABA

A Andlise do Comportamento-ABA origina-se de uma posicao
behaviorista assumida por Skinner.E caracterizado como uma técnica
comportamental de origem do campo cientifico behaviorista, uma linha de
atuagdo dentro da abordagem de observacdo, andlise e explicacdo da
associacdo entre o comportamento humano e aprendizagem do individuo,
visando mais a mudanga de comportamentos especificos do que os
comportamentos globais apresentados. Carvalho (2002) define a ABA

Ccomo:

[...] o campo de intervencao planejada dos analistas do comportamento. Nela,
estariam assentadas as praticas profissionais mais tradicionalmente
identificadas como psicolégicas, como o trabalho na clinica, escola, satide
publica, organizacao e onde mais houver comportamento a ser explicado e
mudado. Nessas areas, ha resultados e uma relagao diferente da académica

[...] (CARVALHO, 2002, p.1).

Essa teoria estuda o comportamento, intitulada na psicologia do

estimulo resposta, na qual para cada estimulo ambiental existe uma
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resposta do organismo, onde a aprendizagem de novos comportamentos
se da a partir de emparelhamento de varios estimulos, sendo uma visao

mecanica de ser humano. Entretanto, existem varias criticas a essa teoria.

Existem vérias criticas a teoria do Behaviorismo, por se basearem na
psicologia de Watson Skinner (1904-1990) por sua vez criticou esse
mecanismo, afirmando que existem varios fatores que interferem no
comportamento, e ndo dava para ser explicado somente dessa forma. (COSTA

et. al.; 2014, p. 4)

Contudo, ndo vamos nos ater a esse aprofundamento de criticas, pois
esse nao é objeto do trabalho. Entretanto, é importante tomar
conhecimento deste termo, pois o Behaviorismo é a ciéncia chamada de
Andlise do Comportamento, o vocdbulo mais utilizado para nos referimos
aos conceitos, métodos e praticas da ciéncia do comportamento.Do
resultado da nossa pesquisa bibliogréafica poderiamos, ainda, abordar
inimeros métodos como interven¢do delineada para o universo autista.
Contudo, optamos por apresentar apenas esse modelo ABA, sendo,
concomitantemente um dos mais antigos e notadamente utilizado e
conhecido.

Assim sendo, a Andlise Aplicada do Comportamento (ou termo ABA)
nada mais “é¢ do que uma linha de atuacdo dentro da abordagem
comportamental, na qual se aplicam os seus conceitos tedricos e filoséficos

as necessidades e os problemas da sociedade” (GUILHARDI et,al, 2015, p 1).
ABA como proposta de intervencao na educacao das criangas autistas

A Andlise do Comportamento-ABA vem sendo aplicada como
intervencdo para Autismo, assim como é adotada na educacdo, no
ambiente empresarial, no esporte e outros diversos espagos que

encontram nessa ciéncia os parametros para as finalidades almejadas.
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O ingresso da crianga autista na escola é um direito garantido por lei.
Nesse acesso, é necessario garantir sua permanéncia e a aprendizagem
continua. Deste modo, equipes como a escola, professores, profissionais de
satde e familia buscam entendimento e concordancia nas intervencoes
deaprendizagem, ajudando assim na educagdo comportamental de
criancas autistas.

Nesse contexto, a ABA vem se destacando como uma pratica cientifica
de eficacia no tratamento transtorno do espectro austista-TEA.

As técnicas adotadas envolvem basicamente a identificacio de
comportamentos e habilidades que precisam ser melhorados. A promocao
de estratégias ocorre em situacdes de vida reais, onde comportamentos
apropriados e inapropriados poder ser melhorados, aumentados ou
diminuidos.

Dessa maneira, os experimentos baseados nessa ciéncia, indicam que
a proposta pedagdgica da escola deve envolver todos os profissionais,
sobretudo a familia. Um segundo passo, é fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagodgicos, considerando as especificidades das
carateristicas anteriormente descritas.Para as autoras, Brande e Zanfelice
(2012, p. 44), receber alunos com deficiéncia, mais especificamente com
transtornos invasivos do desenvolvimento, “é um desafio que as escolas
enfrentam diariamente, pois pressupde utilizar de adequagdes ambientais,
curriculares e metodologicas”. Nesse universo, rotinas precisam ser
respeitadas, quase que obrigatérias, mas é também necessario que haja
mudanga quando estas rotinas resultarem no mau comportamento das
criancas.Nesse programa, o professor tem a responsabilidade de percorrer
trés importantes etapas: observacao, avaliacdo e medicacdo. Klin et al.
(2013) reforca essas etapas, pois segundo os autoreso objetivo desse
método é observar, analisar e explicar a associacdo entre o ambiente, o

comportamento humano e a aprendizagem, visando a mudanca de
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comportamentos especificos do aluno(a). E uma didatica comprometida,

que requer da equipe envolvida os seguintes comandos:

O método visa ensinar ao autista habilidades que ele ainda nao possui por meio

2

de etapas cuidadosamente registradas. Cada habilidade é apresentada
associando-se a uma indicagdo ou instrucao. Em alguns casos é dado um apoio
para a obtencao das respostas, porém essa ajuda inicial devera ser retirada

logo que possivel, para possibilitar a autonomia da crianga (CUNHA, 2013,

p-55)-

Essas praticas experimentais baseadas em evidéncias vém
aumentando as chances de os resultados serem efetivos aos seus clientes.
Como se analisa, dentro dos padrdes da intervencdo comportamental,
nessa abordagem ABA, a repeticdo de repertdrios é relevante, bem como o
registro exaustivo de todas as tentativas e dos resultados alcancados, ou
seja, para identificar se o método estd sendo positivo para o aluno é
necessario observacoes e exames constantes.Nesse processo, a resposta
adequada do aprendiz tem como consequéncia a ocorréncia de algo
agradavel para elee por meio de reforco e repeticdo, inibe-se o
comportamento incorreto, recompensando sempre de forma consistente
as atitudes desejadas (CUNHA, 2014). Assim, mesmo que cansativo, o
registro revela dados importantissimos, pois 0 mesmo favorece a reflexao
sobre como se deu tais comportamentos apresentados pelo autista, sobre
a redugdo de repertérios comportamentais considerados inadequados,
favorecendo assim, andlise do que pode ser mantido e o que deve ser
retirado, para que o método ABA alcance os objetivos que 0o mesmo
pretende para o comportamento do individuo autista.

Assim, cada resposta dada a um tipo de comportamento
condicionado é seguida de um reforco. Algumas préticas exitosas,

marcantes do tratamento ABA, segundo o site “Autismo em Dia”:
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Adaptacdo do programa as necessidades de cada pessoa; Em sintese os
comportamentos que se deseja ampliar ou reduzir;

Pode ser feito individual ou em grupo;

Ensina habilidades tteis para o dia a dia;

Tratamento personalizado;

Reforco positivo, a pessoa é estimulada através de recompensa a cada nova

conquista; (SITE AUTISMO EM DIA)

No estudo de caso de Checchia (2009), em sessdes de terapia com a
ABA, que teve como objetivo testar os conhecimentos de um jogo,
constatou-se que a crianca atingiu os objetivos propostos desse método,
onde apresentou o comportamento de brincar funcional, entendeu as
regras do jogo, interagiu e mostrou a frequéncia de comportamentos
inadequados reduzidos.

O tratamento ABA incentiva o conhecimento através de materiais
concretos cientificamente desenhados, para acrescentar o pensamento
conceitual e levar abstragao.

Durante o procedimento comportamental (ABA), habilidades sdo
ensinadas, envolvendo um ensino intensivo e individualizado, tendo como
principal foco orientar o individuo a adquirir independéncia e a melhor
qualidade de vida. Segundo o Instituto Pensi,o ensino dessas habilidades

inclui:

Comportamentos académicos, tais como pré-requisitos para leitura, escrita e
matematica; além de atividades da vida diaria como higiene pessoal. A reducao
de comportamentos tais como agressoes, estereotipias, autolesdes, agressoes
verbais, e fugas também fazem parte do tratamento comportamental, ja que
tais comportamentos interferem no desenvolvimento e integragdo do
individuo diagnosticado com autismo (Instituto Pensi-Pesquisa e Ensino em

Sautde Infantil).
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Na escola, durante a aplicabilidade de métodos comportamentais da
ABA, essas habilidades geralmente sao ensinadas através de uma instrugiao
e uma dica, o professor auxilia a crianca dessa forma, numa dada situagao,
é um tipo de aprendizado sem erro (hierarquia de ajuda). Dado isso, a
educadora estabelece um tipo de aprendizado por repeticdo constante, até
que a crianca demonstre a habilidade sem erro em diversos ambientes e
situagOes. Nesse processo, o professor vai ajudando com a finalidade de
evitar o erro, fazendo com que os comportamentos desejados sejam
reforcados. Gongalves (2019) nos explica esse contexto sistematico de

hierarquia de ajuda.

No método ABA, além do uso dos reforcadores, é usado o que chama-se de
“hierarquia de dicas”, que se da seguinte forma: ao iniciar o ensino de qualquer
comportamento, a crianga é ajudada a realiza-lo com a dica necessaria, que
pode ser verbal (total ou parcial), fisica, leve, gestual, visual ou auditiva. Além
disso, é feito um planejamento para a retirada dessa dica até que a crianga por
si s6, seja capaz de realizar o comportamento de maneira independente

(GONCALVES, 2019, p. 8).

A principal caracteristica dessa ciéncia que estuda e indica métodos
eficientes para interven¢io com criancas autistas é o uso de consequéncias
favoréveis ou positivas (reforcadoras). Inicialmente, essas consequéncias
sdo extrinsecas (ex. chocolates, balinhas, um brinquedo ou uma atividade
preferida). Entretanto o objetivo é que, com o tempo, reforgos naturais
(intrinsecos), produtos do préprio comportamento sejam suficientemente
poderosas para manter a crianga aprendendo. A crianca faz suas tarefas
para o seu préprio aprendizado, no qual o conhecimento é o reforgador.
Durante o ensino, cada comportamento apresentado pela crianca é

registrado de forma precisa para que se possa avaliar seu progresso.



224 | Ares da educagao e suas representagdes multidisciplinares

Segundo Carrara (2004), é recomendavel utilizar, preferencialmente,
situacOes de aprendizagem que apresentem maior probabilidade de gerar
reforcadores naturais. Entretanto, é quase inevitavel ndo utilizar reforgos
arbitrarios.

De todo modo, seja qual for a inclusdo de uma prética cientifica, é
necessario que as especificidades destas criancas sejam consideradas.
Gikovate (2009) alerta sobre a rotina que precisa ser preservada. Lopes e
Pavelacki (2005, p.3) “ressaltam que além das técnicas que deve-se utilizar
em sala, a rotina didria é muito importante na educagdo do autista, a qual
ndo deve ser alterada, pois qualquer mudanca pode refletir no
comportamento da crianga. Nesse contexto, a intervencdo com ABA,
geralmente utiliza-se a aplicacdo do procedimento de quadro de rotina
visual, em que a crianca através de imagens percebe visualmente que
mesmo havendo mudancas momentaneamente, a légica/padréo principal
da rotina nao foi alterada, passando entdo a compreender e aceitar melhor
eventuais mudancas de rotina.

Ainda segundo Lopes e Pavelacki (2005) partindo desse pressuposto

que a memoria do autista seja voltada para o visual, é necessario que:

[...] 0 educador sem suas técnicas, valorize este lado, fazendo com que o aluno
observe cores, tamanhos, espessuras, animais, pessoas...Por outro lado a sala
de aula deve ter pouca estimulacao visual para que a crianga nao desvie sua
atencdo da atividade em andamento. O ambiente educacional deve ser calmo
e agradavel, para que os movimentos estereotipados dos alunos néo alterem

(LOPES;PAVELACKI, 2005,p.7).

Barbosa (2012, p.48) ao analisar respostas de alunos referentes ao
ambiente, afirma que “o ambiente é parte constituinte do ensino, por ser
um espago que afeta a emissao de alguns comportamentos, a depender da

forma que este espaco é gerenciado”.
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Segundo Lovaas (2002), parte do sucesso da terapia ABA esté ligada
a sua compreensao do autismo nao como uma doenca ou um problema a
ser corrigido, mas como um conjunto de comportamentos que podem ser
desenvolvidos por meio de procedimentos de ensino especiais. Como
percebemos, o tratamento envolve um processo abrangente e estruturado
de ensino-aprendizagem ou reaprendizagem.

Contudo, é necessario ressaltar que os programas de intervencao
baseadas em ABA devem ser “planejadas e supervisionadas por psicdlogos
com formacgdo em Andlise do Comportamento” (GOMES e SILVEIRA,
2016, s/n). Nesse treinamento, o psicologo por meio de um treinamento
sistematizado e fundamentado na ABA ensina professores e também a
familia a estimular os comportamentos desejaveis por meio de técnicas
como: instrucdes faceis e precisas, modelagio, modelagem e o
reforcamento (SANTOS E NOVO, 2017; PINHEIRO E HAASE, 2012).

Reichow & Wolery (2009), na sua meta-andlise concluiu que as
descobertas sugerem que a intervencao intensiva precoce comportamental
é uma forma eficaz de tratamento para criancas com autismo. Pfeiffer-
Scheffer et al. (2011), na sua meta-andlise, concluiu que os resultados
suportam fortemente a eficicia da intervencdo intensiva precoce
comportamental. Vérios estudos tém concluido que, embora a intervencéao
intensiva comportamental precoce tem beneficios significativos para a
crianga com autismo, ha grandes diferencas individuais na resposta ao
tratamento e a maioria das criancas continua a exigir servicos

especializados (Eikeseth, 2009; Smith, 1999).
Consideragoes finais

A partir da revisdo bibliogréfica realizada, observamos que, embora
tenhamos categorizados estudos que de alguma maneira abordaram o

transtorno do espectro autista, suas caracteristicas e a ABA como
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intervencdo, poucos sdo aqueles que tratam de estratégias de ensino,
diretamente, relacionadas ao ambiente da sala de aula, ou seja, que
buscam evidenciar o que de fato, na pratica, pode ser utilizado como
recurso ou como metodologia utilizando essa ciéncia. Acreditamos que isso
de deva ao fato da vulnerabilidade social, onde esse conhecimento nio
chega, tdo pouco a oportunidade de acesso.A falta de formacdo de
professores, a inexisténcia de apoio técnico, assim como auséncia
depoliticas publicas,permanecem como sérios entraves para o sucesso da
integragao.

Concomitante, diante do exposto, conclui-se que, essa abordagem
emprega os estudos da analise do comportamento experimental fora dos
laboratérios, ou seja, em situacdes da vida real, é vista como ciéncia e pode
ser aplicada em diversos ambientes.

Atualmente é um dos programas de intervencdo indicados e mais
comentados para pessoas com TEA, por intervir diretamente no
comportamento e ser totalmente estruturada colaborando com o processo
de aprendizagem desse publico. Por outro lado, hd uma necessidade de
estudos subsequentes que verifiquem outras possibilidades, ou mais
acesso a esse programa, com custos mais baixos, que possibilite as familias
esse tipo de auxilio, ou ainda que estas modalidades sejam ofertadas
através de servicos e atendimentos do Sistema Unico de Saude (SUS).

Entendeu-se assim, que, na escola, durante o tratamento
comportamental (ABA), as criancas autistas aprendem habilidades através
de uma instrugao e uma dica estabelecida pelo educador, onde através
disso esse profissional consegue ter éxito com a crianca por meio de um
ensino repetitivo. O professor pode enxergar nessas abordagens um
recurso para a aprendizagem, uma reconstru¢do da pratica em funcao
desses educandos. Observar, analisar, direcionar, fazer exaustivos

registros, utilizar recursos adaptativos e de interesse dessa crianca, utilizar
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recursos visuais, inserir atividades lddicas, jogos com regras, organizacao
do ambiente fisico, dentre outros, sdo bons indicativos a serem adotados
no contexto escolar.

Dentro dessa perspectiva, entendemos que a intervengao através da
Andlise do Comportamento-ABA pode intencionalmente ensinar a crianca
a exibir comportamentos mais adequados no lugar dos comportamentos
ruins, ou ditos, problemas. Comportamentos estdo relacionados a eventos
ou estimulos que os precedem, que sio os antecedentes e a sua
probabilidade de ocorréncia futura esta relacionada as consequéncias que
0s seguem.

Pode-se concluir entdo, que os estudos demonstram que
comportamental é uma forma eficaz de tratamento para criancas com
autismo, e que necessariamente devem ser devem ser planejadas e
supervisionadas por profissionais com formacdo em Andlise do

Comportamento.
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Capitulo 11

A judicializacao da educacao: a atuacao do professor de
educacao fisica e a responsabilidade civil que o cerca

Nara Santos Ferrdo Coélho

Introducao

O presente artigo tem o intuito de analisar a luz do direito positivo a
responsabilidade civil do professor de educacao fisica na escola, bem como
identificar as possiveis situagdes decorrentes de sua atuacio profissional
no interior da escola capazes de responsabilizd-lo civilmente e
consequentemente incidir em acdes judiciais indenizatérias. Como método
de estudo, foi utilizada a pesquisa bibliografica através de materiais ja
elaborados, constituidos de livros e artigos ja publicados.

Frente a essa temadtica, primeiramente sera demonstrado os
conceitos doutrinérios acerca da responsabilidade civil, as condutas na
educagcdo fisica escolar que podem levar o professor de educagdo fisica a
ser responsabilizado civilmente e as teses ja consolidadas de juristas
referentes a questao.

Atualmente, este tema é centro de debates quando se questiona a
atuacdo do professor na educagdo fisica escolar frente aos casos de
acidentes que ocorrem nas aulas praticas de ensino, e os inameros
processos que tramitam na justica referente este assunto. Sendo assim,
cumpre enfatizar que o legislador assegura protegdo legal a todos que
sofrem qualquer tipo de violacdo de seus direitos, com possibilidades de
indenizacoes, decorrentes da responsabilidade civil pertinente ao exercicio

profissional.
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Nessa perspectiva, a compreensao acerca desse assunto permitira um
agir preventivo, pautada na prudéncia, pericia, seguranca, e
consequentemente, um ensino de educagéo fisica mais seguro e eficiente
no interior da escola, tendo em vista que o conhecimento acerca da
responsabilidade civil pertinente a atuacdo do professor de educacio fisica
permitira a ele um entendimento acerca da gravidade dos acidentes que
possam vir a ocorrer nas aulas praticas de ensino da educacdo fisica e sua

posterior consequéncia juridica.

Responsabilidade civil: conceito

7

Responsabilizar civilmente uma pessoa é obriga-la a ressarcir e
indenizar os prejuizos causados, tendo em vista que o ordenamento
juridico brasileiro determina que nenhum individuo pode causar dano a
outrem.

Nesse sentido Diniz (2005, p.34) salienta que a responsabilidade civil

pode ser definida como:

[...] a aplicagdo de medidas que obriguem uma pessoa a reparar dano moral
ou patrimonial causado a terceiros, em razao de ato por ela mesma praticado,
por pessoa por quem ela responde, por alguma coisa pertencente a ela ou de

simples imposicao legal.

Sendo assim, a responsabilidade civil requer a existéncia de uma
agao, comissiva ou omissiva, qualificada juridicamente como um ato licito
ou ilicito, a ocorréncia de um dano moral ou patrimonial causado a vitima
e por fim, o nexo de causalidade entre o dano e a agdo, pois sempre devera
existir um vinculo entre a acdo e o dano, tendo em vista que se a vitima
sofreu um dano, mas este ndo resultou da conduta do agente, o pedido de
indenizacgdo serd improcedente. Na concepgao de Rodrigues (2002, p.345)

a responsabilidade civil é a obrigacdo que pode incumbir uma pessoa a
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reparar o prejuizo causado a outra, por fato proprio, ou por fato de pessoas
ou coisas que dela dependam.

Corroborando com este entendimento, toda manifestacio de
atividade que resulte prejuizo a outrem, traz em seu bojo o problema da
responsabilidade civil, que néo é fendomeno exclusivo da vida juridica, mas
de todos os dominios da vida social, enquanto seres humanos pertencentes
a sociedade. Nesse sentido, cumpre enfatizar a interface do Direito Civil e
do Direito Penal para melhor compreensao do tema, que na concepcéo de

Clévis Bevilaqua (1929, p.39) significa dizer que:

O Direito Penal vé, por tras do crime, o criminoso e o considera um ente
antissocial, ao passo que o Direito Civil vé, por tras do ato ilicito, nao
simplesmente o0 agente, mas principalmente a vitima, e vem em socorro dela,
a fim de, tanto quanto lhe for permitido, restaurar seu direito violado,
constituindo a eurritmia social refletida no equilibrio dos patrimonios e das

relagbes pessoais, que se formam no circulo do direito privado.

Para a devida constatacdo acerca da responsabilidade civil, é
necessaria a analise de todos os elementos pertencentes a mesma, tais
como agao ou omissao do agente, culpa do agente, reacao de causalidade e

o dano experimentado pela vitima.

e Agdo ou omissdo do agente: O agente sera responsabilizado quando de seu
ato resultar dano a outrem ou quando deixa-lo de praticar também acarretar
dano.

e Culpado agente: Caracteriza-se em caso de dolo ou culpa strictu sensu. Dolo
é a agdo voluntéria de praticar a conduta ilicita. Ja a culpa é quando existe a
inobservancia do dever objetivo de cuidado, ou seja, quando o agente ndo
previu as consequéncias de sua conduta ativa ou omissiva. Na concepgéo de
Capez (1999), esse dever consiste no cuidado normal que todos devem

conhecer e observar.



Nara Santos Ferrao Coélho | 235

e Reacdo de causalidade: Significa dizer que o dano sofrido pela vitima é
consequéncia do ato doloso ou culposo do agente.
e Dano experimentado pela vitima: E necessaria a configuracio de um dano

moral ou material experimentado pela vitima para se pleitear indenizagdes.

Alvim (1980, p. 171-172) define dano como:

[...] dano, em sentido amplo, vem a ser a lesdo a qualquer bem juridico, e ai
se inclui o dano moral. Mas, em sentido estrito, dano é, para noés, a lesao do
patrimonio; e patrimoénio é o conjunto das relagdes juridicas de uma pessoa,
aprecidveis em dinheiro. Aprecia-se o dano tendo em vista a diminuicdo
sofrida no patrimonio. Logo, a matéria do dano prende-se a da indenizacao,

de modo que s6 interessa o estudo do dano indenizavel.

Ainda assim, Iturraspe (2003, p.71 ) conceitua o dano como:

[...] £ a diminuiciio de patriménio ou detrimento a afeicdes legitimas. Todo
ato que diminua ou cause menoscabo aos bens materiais ou imateriais, pode
ser considerado dano. O dano é um mal, um desvalor ou contravalor, algo que
se padece com dor, posto que nos diminui e reduz; tira de nés algo que era
nosso, do qual gozadvamos ou nos aproveitdvamos, que era nossa integridade

psiquica ou fisica, as possibilidades de acréscimo ou novas incorporagoes |[...].

O Cddigo Civil por sua vez, preconiza em seu artigo 927, paragrafo
Unico que a responsabilidade civil se refere a obrigacio de reparar o dano,
independentemente de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a
atividade desenvolvida pelo autor do dano implicar por sua natureza, risco

para os direitos de outrem. Dessa forma Alcintara (1971, p. 8) salienta que:

O fundamento da responsabilidade civil estd na alteracdo do equilibrio social
produzida por um prejuizo causado a um dos seus membros. O dano sofrido

por um individuo preocupa todo o grupo porque, egoisticamente, todos se
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sentem ameacados pela possibilidade de, mais cedo ou mais tarde, sofrerem

0s mesmos danos, menores, iguais e até maiores.

Na égide dos ensinamentos doutrinérios, a responsabilidade civil
recaird perante a pessoa fisica ou juridica, podendo estas ser
responsabilizadas pelos prejuizos causados subjetivamente ou
objetivamente. A responsabilidade subjetiva é aquela que obriga o
causador do dano a repard-lo imediatamente. Ja na responsabilidade
objetiva, a sua justificativa esta no risco, ou seja, a conduta do agente é
irrelevante, bastando apenas a prova do dano e do nexo causal. Em se
tratando de responsabilidade objetiva, a Constituicao Federal, no artigo 37,
§ 6° determina que as pessoas de direito pablico e privado prestadoras de
servicos publicos responderdo pelos danos que seus agentes, nessa
qualidade, causarem a terceiros, assegurado o direito de regresso contra o
responsavel nos casos de dolo ou culpa.

Ainda assim, com relacdo a responsabilidade objetiva, o Codigo de
Defesa do Consumidor, no artigo 14 também aduz que o fornecedor de
servicos responde independentemente da existéncia de culpa, pela
reparacdo de danos causados aos consumidores por defeitos relativos a
prestacio de servicos, bem como por informaces insuficientes ou
inadequadas sobre a fruicao e riscos. Sobre esse assunto Gongalves (2006,

p-160) preconiza que:

Os educadores sdo prestadores de servico. Com a entrada em vigor do Novo
Codigo Civil, preocupam-se os operadores do direito em saber se essa
atividade continuava regida pelo Cédigo de Defesa do Consumidor, lei especial
que responsabiliza os fornecedores e prestadores de servico em geral de forma
objetiva, s6 admitindo como excludente a culpa exclusiva da vitima, malgrado
também se possa alegar o caso fortuito ou for¢a maior, porque rompem 0 nexo

de causalidade.
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Sendo assim, tanto o artigo 37, § 6° da Constituicdo Federal, quanto
o artigo 14 do Cédigo de Defesa do Consumidor oferecem uma garantia
legal de eficiéncia do processo de educacional e estas se estendem a todos

0s sujeitos do processo de ensino.

A responsabilidade civil na educacao fisica escolar

Na esfera educacional, de acordo com a tematica, no caso de
ocorréncia de danos, a responsabilidade civil recai sobre o professor de
educacio fisica, diante de sua atuacido profissional no interior da escola,
tendo em vista a obrigatoriedade de um agir com prudéncia, pericia e com
total auséncia de negligéncia, além do dever de vigilancia. Quanto a
prudéncia, cabe ao docente atentar pela integridade fisica e psiquica do
aluno. Por estas razoes, existe a necessidade de analisar os possiveis riscos
de acidentes e criar situagdes para evita-los, bem como verificar as
condicoes dos equipamentos utilizados nas aulas praticas de ensino a fim
de evitar danos. A pericia, por sua vez estd relacionada a competéncia
técnica dispensada, ou seja, conhecimentos tedricos e praticos pertinentes
a profissdo. Assim sendo, compete ao professor conhecer as atividades
executadas e as formas corretas de executar os movimentos, de forma a
evitar a incidéncia de erros.

Referente a auséncia de negligéncia, o professor ndo pode ausentar-
se da escola sem providenciar um profissional responsavel, com
conhecimentos para substitui-lo, pois a auséncia de comunicagao,
dependendo do caso concreto, pode configurar a negligéncia e até mesmo
a omissdo de socorro, tipificado no Cédigo Penal no caso de desamparo ou

falta de assisténcia. Nesse sentido, reza o artigo 135 do Cédigo Penal:

Deixar de prestar assisténcia, quando possivel fazé-lo sem risco pessoal, a

crianca abandonada ou extraviada, ou a pessoa invalida ou ferida, ao
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desemparo ou em grave e iminente perigo; ou ndo pedir, nesses casos, 0
socorro da autoridade publica:

Pena-detencao, de 1 (um) a 6 (seis) meses, ou multa.

Parégrafo tGnico. A pena é aumentada de metade, se da omissao resulta lesao

corporal de natureza grave, e triplicada, se resulta a morte.

Assim, Silvio de Salvo Venosa (2002, p.349) preconiza que a
responsabilidade civil encerra a nogdo em virtude da qual se atribui a um
sujeito o dever de assumir as consequéncias de um evento ou de uma acio.
Dessa forma, o professor de educacio fisica deve buscar expandir o seu
conhecimento com outros ramos do saber, bem como aprimoramento
continuo, através de formagio continuada e incorpora-los na sua atuacio,
tendo em vista que as aulas praticas de educacio fisica podem provocar
lesbes e consequéncias juridicas graves a luz do ordenamento juridico

patrio. Sobre isso preleciona Nicolau e Nicolau (2006, p.240-241):

No convivio escolar o aluno deve ser protegido para que nao sofra qualquer
dano, seja de ordem moral ou material e esta protecio tem que ser a

preocupagdo maior da propria instituicdo que o abriga [...].

A culpa atribuida no ambito escolar pode ser classificada como culpa
in vigilando e culpa in elegendo. A culpa in vigilando é aquela referente a
falta de atengdo, ou seja, descumprimento do dever de cuidado diante de
algum procedimento de outrem. Sendo assim, a escola responde
objetivamente pelos fatos ocorridos no interior da escola, conforme o
artigo 14 do Cédigo de Defesa do Consumidor diante da falta com seu
dever de vigilancia. Como exemplo da culpa in vigilando temos: aluno na
aula pratica de educagao fisica, no jogo de futebol realizado na escola é
atingido por outro colega com um forte empurrdo e como consequéncia

do ato violento, machuca a cabeca na trave.
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A culpa in elegendo, por sua vez, diz respeito a ma escolha na hora de
contratar os empregadores para trabalhar no interior da escola. Nesse
caso, o professor responde subjetivamente, tendo em vista o dano causado
diante da negligéncia e impericia e a escola, responde objetivamente, pela
ma escolha de seus empregadores. Como exemplo merece destaque:
professor de educacdo fisica ndo ensina corretamente os movimentos
pertinentes ao ensino da ginastica ritmica ou futebol, e como
consequéncia, a ocorréncia de lesdo ao aluno. Segundo Orlando Gomes

(1988, pag. 327), a culpa in elegendo é atribuida quando:

A responsabilidade é atribuida a quem escolheu mal - male electio - aquele
que praticou o ato. Certas pessoas estdo subordinadas a outras por uma
relagdo juridica que lhes confere um poder de agao, do qual pode advir dano a
terceiro. Tais pessoas devem ser bem escolhidas, ja que, por seus atos,
responde quem as escolheu. E, portanto, a responsabilidade que temos pelos

atos de sujeito que, de alguma form a, devemos guardar.

Atualmente, diante das condi¢oes fisicas de muitas escolas,
principalmente as publicas, o professor de educagdo fisica ndo tem
estrutura suficiente para desenvolver o ensino de educagao fisica de forma
eficiente e segura, tendo que improvisar suas aulas de acordo com os
recursos disponiveis. Sendo assim, o professor exerce um papel
desafiador, tendo em vista que apesar da problematica existente, deve agir
com total pericia, analisando todas as caracteristicas de desenvolvimento
de suas aulas, pois a sua conduta pode acarretar efeitos juridicos
relevantes.

Nesse sentido, é importante ressaltar o artigo 932, inciso IV do
Cddigo Civil , pois este preceitua que sdo responsaveis pela reparacao civil
os donos de hotéis, hospedarias, casas ou estabelecimentos onde se

albergue por dinheiro, mesmo para fins de educacao, pelos seus hdspedes,
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moradores e educandos. Assim, o professor de educagéo fisica juntamente
com o dono da escola concorre para responsabilidade de vigilancia do
menor.

Existe entendimento jurisprudencial ja consolidado determinando
que independentemente de pagamento, as escolas publicas também estdo
subordinadas ao dispositivo legal, pois se o dano é causado pelo aluno
contra terceiros, o educador responde pelos prejuizos, podendo ocasionar
uma acio regressiva contra o aluno em caso de ressarcimento, mas os pais
nao tém obrigacdo de fazé-lo, diante do dever de vigilancia do

estabelecimento de ensino. Assim Rui Stoco (1994, p.321) afirma:

Ao receber o estudante menor, confiado ao estabelecimento de ensino da rede
oficial ou da rede particular para as atividades curriculares, de recreagao,
aprendizado e formacZo escolar, a entidade de ensino é investida no dever de
guarda e preservacdo da integridade fisica do aluno, com a obrigacéo de
empregar a mais diligente vigilancia, para prevenir e evitar qualquer ofensa

ou dano aos seus pupilos, que possam resultar do convivio escolar.

Condutas do docente que configura responsabilidade civil no ambito
escolar

e Professor de educagao fisica que ao ministrar a aula de nata¢do nao observa
que determinado aluno esta se afogando e deixa de prestar o socorro

necessario ao mesmo.

Nesse caso, o professor é responsabilizado diante de sua omissao, ou
seja, de sua conduta negativa, devendo fazer a reparacdo do dano causado
ao aluno, e se diante de tal conduta, resultar a morte, podera ainda o ser

responsabilizado penalmente.
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e Professor que nao fiscaliza os equipamentos utilizados nas aulas praticas, e
como consequéncia, estes causarem algum ferimento ao aluno, podera o
docente ser responsabilizado, pois ndo obteve os cuidados necessérios.

e Professor que durante as olimpiadas realizadas nas escolas deixar de prestar
socorro ao aluno no caso de acidente, também podera ser responsabilizado
diante da sua conduta omissiva, devendo inclusive indenizar o aluno,

dependendo da andlise do caso concreto.

Nao obstante, ressalte-se que o professor de educacio fisica na sua
atuacio profissional deve agir sempre com prudéncia e atencdo, e diante
do dever de guarda do estabelecimento escolar, jamais poderad deixar de
prestar assisténcia aos alunos. Nesses casos, cumpre demonstrar
entendimentos jurisprudenciais acerca dessa tematica, tendo em vista o

dever de guarda e vigilancia da escola:

Civil. Processo civil. Agdo de reparacao de danos. Responsabilidade civil. Lesao
corporal ocorrida em estabelecimento particular de ensino. Dever de guarda e
vigilancia. Conduta negligente caracterizada. Dever de indenizar. Apelo
conhecido e parcialmente provido.

(TJDF, 20040111177095 apc, 62 Turma Civel, Relatora Ana Maria Amarante
Brito, data jul.29.08.2007, dju 27.09.2007).

(...) A Instituicao de ensino tem o dever de execer permanente vigilancia sobre
seus alunos, principalmente quando se trate de adolescentes, menores de
idade, vedando o ingresso no estabelecimento de qualquer instrumento que
possa colocar em risco a integridade fisica das pessoas. Dano moral
configurado.  Apelagio  provida. ( TJ/RJ-APELACAO CIVEL N°
2003.001.24377)

Ementa. Apelacdo Civel. Acdo indenizatéria. Responsabilidade civil. Acidente
ocorrido durante a aula de educacgdo fisica. Conjunto fatico probatério
constante dos autos que demonstra, de forma inconteste, a negligéncia da ré.
Falha na prestagéo do servico. Autora que foi submetida a 2 (duas) cirurgias

em razao do acidente. Dano moral configurado. Quantum indenizatério fixado
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em R$ 12.000,00 (doze mil reais), para cada autora em observancia as
peculiaridades do caso e aos principios da razoabilidade e da
proporcionalidade. Dano material caracterizado. Manutencdo da sentenca que
se impde. Desprovimento do recurso. ( TJ-RJ- APELACAO -APL

00092825020118190203)

Queda de aluna durante aula de educacéo fisica, acarretando lesdo no pé
esquerdo. Hipétese de responsabilidade civil objetiva, amparada na teoria do
risco do empreendimento. Art 14 do CDC. No caso vertente, o fato (queda da
autora na aula de educagdo fisica, lesionando o seu pé esquerdo) é
incontroverso, reconhecido pela parte ré. Queda da aluna durante a aula de
educacio fisica. Professora que se limita a aplicar gelo no ferimento. Falha na
prestagao do servico. Dano moral.

('TJ-RJ- Apelacao: APL 56138920118190202 Rio de Janeiro Madureira Regional
42 Vara Civel)

Medidas de prevencao de acidentes na educacao fisica escolar

Com a certeza de que alguns cuidados dispensados no ensino de
educacao fisica tornara as aulas mais saudaveis e prazerosas, compete ao
professor despertar o interesse em realizar avaliagdo fisica na escola , bem
como aplicar o questionario de anamnese aos alunos, pois através dos
mesmos, passara a obter conhecimento acerca do histérico clinico e
genético de todo o alunado. Assim, diante da adocéo de cautela, o professor
passa a orientar o aluno depois de analisar minuciosamente 0s riscos que
determinada atividade fisica pode acarretar ao mesmo, afastando com isso
qualquer eventualidade danosa.

A avaliacdo fisica é importante porque através dela, sera elaborado o
planejamento pedagdgico das aulas, diante do limite de cada aluno, com a
realizagdo de atividades fisicas moderadas. A realizacio de exames
médicos feitos por especialistas também é de suma importancia, uma vez

que alunos que possuem taxa de colesterol elevada e problemas
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cardiolégicos, além de outras doengas, pode apresentar durante as aulas
de educagao fisica problemas de satide, podendo inclusive, acarretar
danos. Sendo assim, o professor de educagdo fisica deve realizar avaliacdo
fisica antes de iniciar as aulas praticas a fim de evitar risco de lesdes no
interior da escola. Mesmo diante da necessidade demonstrada, muitos
docentes ndo tém interesse na realizacdo da avaliacdo, talvez por falta de

conhecimento ou até mesmo, negligéncia.

Causas excludentes de responsabilidade civil

O professor nem sempre pode ser responsabilizado civilmente pelos
danos causados a outrem no interior da escola, por inexistir o nexo causal
entre a conduta do agente e o dano por ela sofrido, denominadas de
excludentes da responsabilidade. Sendo assim, dentre as excludentes de
responsabilidade estd a culpa exclusiva da vitima, caso fortuito, forca
maior, legitima defesa, exercicio regular de um direito, estrito
cumprimento do dever legal e estado de necessidade. O estado de
necessidade estd previsto no artigo 188 do Coédigo Civil, no inciso II,

trazendo a seguinte redacio:

Art- 188 Nao constituem atos ilicitos:
II-  a deterioracdo ou destruicao da coisa alheia, ou a lesdo a pessoa, a fim de

remover prejuizo iminente.

Assim, Silvio Rodrigues (2008, p.26) preleciona:

“ A destruicdo ou deterioracdo de coisa alheia ordinariamente constitui ato
ilicito, porque a ninguém é dado fazé-lo. Todavia a lei, excepcionalmente,
entende ser licito o procedimento de quem a deteriora ou destrdi coisa alheia,
se o faz para evitar mal maior, contando que as circunstancias tornem o ato
absolutamente necessario e ndo exceda os limites do indispenséavel para a

remogao do perigo.”
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Nesse sentido, no estado de necessidade, o agente deve agir dentro
dos limites de suas necessidades, pois poderad responder pelos excessos
cometidos.

A legitima defesa por sua vez é a situacdo atual ou iminente agressao
injusta em que o agente se encontra e este age de forma a repulsar os atos
do autor contra ele proprio ou terceiros. Assim, Toledo (1994,p. 192)
afirma que o reconhecimento da faculdade de autodefesa contra agressoes
injustas nao constitui uma delegacéo estatal, como ja se pensou, massa
legitimagdo pela ordem juridica de uma situagao de fato na qual o direito
se imp0s diante do ilicito. De acordo com Santos (2012, p.223-224) a

legitima defesa é explicada por dois principios:

[...] o principio da protegéo individual para defesa de bens ou interesses e o
principio social da afirmacédo do direito em defesa da ordem juridica. O
principio da protegdo individual justifica agdes tipicas necessarias para defesa
de bens juridicos individuais contra agressdes antijuridicas, atuais ou
iminentes. O principio da afirmacdo do direito justifica defesas necessérias
para prevenir ou repelir o injusto e preservar a ordem juridica,
independentemente da existéncia de meios alternativos de prote¢ao porque o
direito nao precisa ceder ao injusto, nem o agredido precisa fugir do agressor-
excetuados casos de agressdes ndo dolosas, de lesdes insignificantes ou de

acdes de incapazes, proprias da legitima defesa com limitagdes ético-sociais.

Referente ao caso fortuito/ e forca maior, o Coédigo Civil no artigo 393

preconiza que:

Art 393 O devedor ndo responde pelos prejuizos resultantes de caso fortuito
ou forca maior, se expressamente ndo se houver por eles responsabilizados
Paragrafo tnico. O caso fortuito ou de forca maior verifica-se no fato

necessario, cujos efeitos néo era possivel evitar ou impedir.
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A doutrina majoritaria entende o caso fortuito como um evento
imprevisivel e inevitavel, como exemplo, destaca-se as tempestades e
enchentes. Por sua vez, a for¢a maior é aquela em que nada pode ser feito,
mesmo diante de um fato previsivel. Na concepcdo de Noronha (2010)
caso fortuito ou forca maior sdo eventos que ocorreriam
espontaneamente, sem a contribuicao dos envolvidos, cuja ocorréncia nao
ha como prevenir e cujos efeitos ndo ha como obstar.

No que tange ao estrito cumprimento do dever legal, a doutrina
entende que o agente age em cumprimento de um dever legal. Assim
Masson ( 2010 ) afirma que o estrito cumprimento de dever legal como
causa de exclusédo de ilicitude também se estende ao particular quando
atua no cumprimento de um dever imposto por lei. O exercicio regular do
direito por sua vez, esta expresso no artigo 188, inciso I do Cédigo Civil,

que assevera o seguinte: Art-188. Nao constituem atos ilicitos:

I-os praticados em legitima defesa ou no exercicio regular de um direito

reconhecido. Nesse sentido, Garcia (1968, p.319) preleciona que:

O exercicio regular de direito consiste numa justificativa reconhecida pelo
direito para a atividade assimilada como ato ilicito em circunstancias normais.
Escora-se a lesao de direito no exercicio de direito préprio, ja que a norma

permissiva afasta a ilicitude da conduta lesiva.

Portanto, se determinado ato encontra-se amparado no dispositivo

legal, nao se pode falar em ilicitude de conduta.
Consideracoes finais

A partir da tematica do presente estudo, verifica-se que o
estabelecimento de ensino diante do dever de guarda que detém se torna

responsavel pela integridade fisica do educando, podendo ainda ser
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responsabilizado por todos os atos ilicitos praticados a terceiros ou a outro
educando. Este foi o principal elemento evidenciado no presente artigo,
com o escopo de oferecer condi¢des, ou até mesmo, despertar interesse
para o professor de educacdo fisica conhecer os seus deveres e
responsabilidades decorrentes de sua atuacio profissional.

A responsabilidade ora tratada, se estende desde o ingresso dos
alunos até o momento da saida, compreendendo inclusive o periodo de
recreacao da escola. Portanto, podemos afirmar que a ocorréncia de danos
materiais e morais advindos de culpa ou acidentes, podem ocorrer a
qualquer momento na dependéncia da escola, com maior incidéncia nas
aulas de ensino de educagdo fisica. Dessa forma, o presente artigo tem o
intuito de fornecer aos professores de educacio fisica o conhecimento
necessario para conduzirem as suas atividades profissionais pautada na
prudéncia e seguranga, bem como ampliar o seu conhecimento com outros
ramos do saber a fim de prevenir que acidentes se repitam durante as
aulas de educagao fisica escolar.

Nesse sentido, diante da atuacdo profissional do professor de
educacao fisica, ao lidar com o bem mais precioso do ser humano, a vida,
surge a relagdo entre a educagdo fisica e o direito. Por estas razoes, é
necessario o conhecimento acerca da responsabilidade civil, bem como das
consequéncias juridicas decorrente do seu exercicio profissional no
interior da escola.

Os professores de educacdo fisica, assim como qualquer outro
profissional, devem obter o maior nimero de informacoes possiveis para
a construcdo de uma pratica pedagdgica segura, coesa e diligente, tendo
em vista que, dependendo da anélise do caso concreto, o professor podera
ser responsabilizado por seus atos praticados e até mesmo pela conduta
omissiva, devendo arcar com todos os prejuizos a que lhe der causa a fim

de ndo gerar inquietacgao social.
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Diante do exposto, apesar da atuacdo do professor de educacao fisica
estar relacionada a atividade meio, ou seja, sem o dever legal de assegurar
o resultado, este deve agir respeitando ndo somente as condigdes fisicas de

cada aluno, mas as caracteristicas singulares de cada ser humano.
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Capitulo 12

A dimensao afetiva na educacao brasileira:
analisando alguns documentos curriculares

Talita Furtado Ferreira
José Carlos de Melo

Introducao

A afetividade se constitui em um importante fator que interfere no
processo de ensino-aprendizagem. Leite e Tassoni (2007), tentam elucidar
os motivos da dimensdo afetiva ndo ter sido considerada central nos
processos de constituicdo humana. Os autores reforcam que havia o
predominio de concep¢des dualistas, nos quais se preconizava a
valorizagdo da razdo sobre a emocgao, sendo que a razdo deveria exercer
controle sobre a emogao.

Portanto, as concepgdes monistas, isto é, aquelas que defendem que
afeto e cognicdo sdo dimensoes indissociaveis no desenvolvimento
humano, sao consideradas recentes. Somente por volta do século XX, com
o surgimento de novas concepgdes tedricas centradas nos determinantes
culturais, histéricos e sociais da condicao humana é que foi sendo dada a
devida importancia aos aspectos afetivos.

Muitos estudiosos, destacam a relagdo afetividade/cognicao,
justificando que essa interdependéncia favorece o desenvolvimento
infantil. No entanto, é notério que nem sempre no ambiente escolar a
relagio afetiva é estabelecida, descaracterizando o processo de ensino e
aprendizagem, que deveria ser comprometido e envolvente, especialmente

falando das criancas que estao iniciando seu processo de alfabetizagao.
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Pesquisadores importantes da area de desenvolvimento e
aprendizagem como Wallon, Vygotsky e Piaget, embora pertencentes a
diferentes correntes tedricas, consideravam a importancia da afetividade
no desenvolvimento do individuo. Sem davida Henri Wallon' foi o tedrico
que mais evidenciou e aprofundou em suas obras a importancia da
afetividade. A contribuicdo da teoria de Henri Wallon teve um carater
pioneiro, pois destacou o papel das emoc¢des no processo de construcdo da
pessoa. Com efeito, a afetividade ocupa um lugar essencial na abordagem
Walloniana.

Afeto é uma palavra que vem do latim (affectur) e significa afetar,
tocar, sendo o componente fundamental da afetividade. Entretanto, na
visdo do senso comum, afetividade tende a ser entendida como bons
sentimentos em relagdo a pessoas e coisas. Quando atrelada ao ambiente
escolar, é marcada pela relacdo de carinho e respeito entre educadores e
educandos. Todavia, é necessario superar tais ideias equivocadas acerca da
afetividade.

Segundo Galvao (2001) a afetividade é um conceito mais abrangente
no qual se insere varias manifestacdes. Assim, na concepcdo Walloniana,
afetividade deve ser compreendida pela capacidade ou disposicao do ser
humano de afetar e ser afetado pelo mundo externo/interno e pelo outro

por meio de sensacdes (emocgdes, sentimentos e paixdes)® ligadas a

1 Henri Wallon nasceu na Franca em 1879. Em 1902, formou-se em Filosofia pela Escola Normal Superior. No ano
seguinte, lecionou Filosofia no Ensino Secundério. Como naquele periodo nao existia um curso especifico de
Psicologia e como sempre teve interesse pela organizacao biologica do homem, formou-se do papel da emocéo, a
concepgao de motricidade, de inteligéncia, de génese humana e o método dialético de andlise revelam a
contemporaneidade do pensamento desse autor. Wallon chegou a visitar o Brasil em 1935 em uma missao cientifica.
Em 1948, cria a revista Enfance que seria um instrumento para os pesquisadores em Psicologia e fonte de informagao
para os educadores. Sua vida se encerrou aos 83 anos em Paris. Contudo, sua obra permanece como inspiragao a
todos aqueles que se dedicam ao estudo e trabalho com criancas.

2 As emogdes, assim como os sentimentos e paixdes sao manifestagdes da vida afetiva. A emocao estd diretamente
ligada as reages posturais, principalmente porque a emogao é visivel, contagiante, intensa, sem controle e
passageira. J4 o sentimento é mais duradouro, menos intenso e menos visivel, sendo mais controlado (reagdes mais
pensadas), havendo um controle maior da musculatura e controle postural. E a paixao é mais encoberta, mais
duradoura, mais focada e com mais autocontrole sobre o comportamento.
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tonalidades agradaveis ou desagradaveis. A afetividade constitui-se
conforme as vivéncias dos sujeitos e a forma como significam o mundo ao
seu redor. Como se pode perceber, as intera¢des estabelecidas com o meio
e com os outros sdo agregadas de sentidos afetivos e progressivamente

internalizadas. Sobre este aspecto, Wallon da um esclarecimento decisivo:

Na realidade, nunca pude dissociar o biolégico do social, ndo porque os julgue
redutiveis um ao outro, mas porque eles me parecem no homem tdo
estreitamente complementares desde o seu nascimento, que é impossivel
encarar a vida psiquica sem ser sob a forma das suas relagdes reciprocas.

(WALLON, 1968, p. 13-14).

Com o passar do tempo, através das experiéncias e interaces
vivenciadas, o ser humano vai se apropriando dos conhecimentos
produzidos e construindo suas caracteristicas préprias que o transforma
em um ser Unico.

Sendo assim, a presente pesquisa visa analisar alguns documentos
curriculares, possibilitando uma reflexao sobre o que realmente é incluido
em nivel de plano normativo (curriculo oficial/formal) acerca da
afetividade e sua relagdo com o processo de alfabetizacio e, que
obviamente, influenciara as praticas de sala de aula (curriculo em agdo ou
real). Nessa perspectiva, é necessario que haja uma unidade, continuidade
e interdependéncia entre as propostas curriculares e o que é vivenciado no
espaco escolar (contetidos, comportamentos, experiéncias e valores).

De acordo com Pacheco (2005), o curriculo é um plano de acdo
pedagoégica muito mais largo que um programa de ensino. Para este autor,
o curriculo compreende, em geral, ndo somente programas para as
diferentes matérias, mas sobretudo, uma definicio das finalidades da
educacdo pretendida. Em direcdo semelhante, Sacristan (2013) afirma que

o curriculo é a expressao da funcdo socializadora da escola, ele age como
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um instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizacdo, sendo
imprescindivel para a compreensao da pratica pedagégica e de referéncia
para a mehoria da qualidade do ensino.

Para um melhor entendimento, o artigo vem dividido em secoes e
encontra-se assim estruturado: na secdo introdutéria é apresentado o
objeto da pesquisa. Na segunda secdo, é realizada a andlise dos
documentos curriculares tendo como ponto de partida os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (1997) até a reflexao critica de documentos
mais recentes como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) e
0 Documento Curricular do Territério Maranhense (2019). E por fim, na

terceira se¢do sdo apresentadas as consideragdes finais.
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

A reflexao acerca dos documentos educacionais, tera como ponto de
partida o lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em
1997 - MEC/SEF, tendo como objetivos propostos a concretizagdo das
intencdes educativas em termos de conhecimentos, atitudes e valores,
devendo ser desenvolvidas pelos alunos ao longo da sua escolaridade
(BRASIL, 1997).

Mediante isso, os objetivos dos PCN voltado para o primeiro
segmento do Ensino Fundamental, definia em termos as capacidades de
ordem cognitiva, fisica, afetiva, de relagio interpessoal e insercdo social,
ética e estética, tendo em vista uma formacdo ampla. A capacidade
cognitiva tem grande influéncia na postura do individuo em relagdo as
metas que quer atingir nas mais diversas situa¢oes da vida, vinculando-se
diretamente ao uso de formas de representacdo e de comunicacio,
envolvendo a resolucdo de problemas, de maneira consciente ou néo
(BRASIL, 1997).
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A aquisicao progressiva de codigos de representacdo e a possibilidade
de operar com eles interferem diretamente na aprendizagem da lingua, da
matematica, da representa¢do espacial, temporal e gréfica e na leitura de
imagens. A capacidade fisica engloba o autoconhecimento e o uso do corpo
na expressdo de emogoes, na superacao de estereotipias de movimentos,
nos jogos, no deslocamento com segurancga. (BRASIL, 1997).

Assim, segundo Ribeiro (2017), a afetividade de acordo com os PCN
refere-se as motivacoes, a autoestima, a sensibilidade e a adequacio de
atitudes no convivio social, portanto, estd vinculada a valorizacdo do
resultado dos trabalhos produzidos e das atividades realizadas. Esses
fatores ajudam o educando a compreender a si mesmo e aos outros.
Segundo a autora, o documento ainda afirma que a capacidade afetiva esta
estreitamente ligada a capacidade de relagdo interpessoal, que envolve
compreender, conviver e produzir com os outros, percebendo distinges
entre as pessoas, contrastes de temperamento, de inten¢des e de estados
de animo. O desenvolvimento da inter-relacdo permite ao educando se
colocar do ponto de vista do outro e a refletir sobre seus préprios
pensamentos.

Do mesmo modo, de acordo com o artigo 3°, inciso III, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental: As escolas deverao
reconhecer que as aprendizagens sdo constituidas na interacdo entre os
processos de conhecimento, linguagem e afetivos, como consequéncia das
relaces entre as distintas identidades dos varios participantes do contexto
escolarizado, através de acOes inter e intra-subjetivas; as diversas
experiéncias de vida dos alunos, professores e demais participantes do
ambiente escolar, expressas através de multiplas formas de didlogo, devem
contribuir para a constitui¢io de identidades afirmativas, persistentes e
capazes de protagonizar agdes solidarias e autbnomas de constituicao de

conhecimentos e valores indispenséveis a vida cidada. (BRASIL, 1998).
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Merece destaque também, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica (DCNEB) (BRASIL, 2010), entre as quais uma das
mudangas mais significativas foi a ampliagido do Ensino Fundamental para
9 (nove) anos de duragao, mediante a matricula obrigatéria de criancas
com 6 (seis) anos de idade, objeto da Lei n° 11.274/2006. Dessa forma, as
criangas com seis anos de idade ja estariam inseridas no Ensino
Fundamental, com o objetivo de terminarem essa etapa de escolariza¢ao
aos 14 (quatorze) anos. Na sequéncia a anélise de aguns documentos que
nortearam a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos no Brasil.

Documentos norteadores: Ampliacao do Ensino Fundamental para nove
anos

A amplia¢do do Ensino Fundamental (EF) comecou a ser discutida no
Brasil em 2004, todavia, o programa sé teve inicio em algumas regides a
partir de 2005. O prazo para sua implementacdo em todo o pais foi até o
ano de 2010.

Foram realizados encontros regionais com representantes da Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), secretérios estaduais e municipais de educagio,
gestores, coordenadores e educadores da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, além de outros profissionais da educagdo. Os encontros
cumpriram a fun¢do de assisténcia técnica, numa primeira etapa, e
simultaneamente forneceram subsidios para o planejamento das agdes
subsequentes do Ministério da Educacdao (MEC).

Nesses termos, sera realizada uma reflexao critica a partir de alguns
documentos e de como os mesmos compreendem a crianca de seis anos
do Ensino Fundamental. Os documentos analisados foram os seguintes:
“Ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos” (BRASIL, 2004a),

“Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes gerais” (BRASIL, 2004b),
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“Ensino Fundamental de nove anos: orienta¢des para a inclusao da crianca
de seis anos de idade - mais um ano é fundamental” (BRASIL, 2006), e “A
crianga de seis anos, a linguagem escrita e o Ensino Fundamental de nove
anos” (BRASIL, 2009).

Assim sendo, tais documentos enfatizam a importancia da crianca em
ingressar mais cedo (seis anos) no Ensino Fundamental, atendendo a
necessidade do pais de ampliar a duragio da escolaridade e do tempo de
frequéncia escolar, facilitando assim o processo de aprendizagem.
Cosiderando o exposto, a inten¢ao do Ministério da Educagdo (MEC) com
a ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos tiveram como finalidade
“assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de convivio escolar,
maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem mais
ampla” (BRASIL, 2007, p.17).

De acordo com o documento “Ensino Fundamental de nove anos:
orientaces gerais” (BRASIL, 2004b), nao se trata de transferir para as
criangas de seis anos os contetidos e atividades da tradicional primeira
série, mas de conceber uma nova estrutura de organizagdo dos contetdos
em um Ensino Fundamental de nove anos, considerando o perfil de seus
alunos. Por sua vez, a implementa¢do do Ensino Fundamental de nove
anos levou necessariamente a repensa-lo no seu conjunto. Nesse sentido,

serd necessario:

[...] construir politicas indutoras de transformagoes significativas na estrutura
da escola, na reorganizacao dos tempos e dos espacos escolares, nas formas de
ensinar, de aprender, de avaliar, implicando a disseminagao das novas
concepgoes de curriculo, conhecimento, desenvolvimento humano e

aprendizado. (BRASIL, 2004, p.11).

No documento de orientagbes gerais, com base em pesquisas e

experiéncias praticas, foram construidas algumas caracteristicas das
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criancas de seis anos que as diferem das de outras faixas etdrias

especificamente:

Pela imaginacéo, a curiosidade, 0 movimento e o desejo de aprender aliados a
sua forma privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar. Nessa faixa
etaria a crianca j4 apresenta grandes possibilidades de simbolizar e
compreender o mundo, estruturando seu pensamento e fazendo uso de

multiplas linguagens. (BRASIL, 2004, p.19).

Pode-se verificar desta forma, que as instrucdes para o primeiro ano
do Ensino Fundamental valorizam o ltidico, o uso das maltiplas linguagens
(gestual, corporal, plastica, oral, escrita, musical etc. e s momentos para
o brincar, os quais sao fundamentais para o desenvolvimento da crianga.
Em contraposi¢do, na pratica, no 1° ano do Ensino Fundamental hd uma
organizac¢do espago-temporal mais rigida e linear, com o predominio da
linguagem escrita. Infelizmente, de acordo com Pinto (2007), as criancas
tém encurtado sua infancia, devido aos longos periodos em que passam
“enclausuradas” no espago da sala de aula. J4 na Educagdo Infantil,
observa-se uma flexibilidade maior em relacio a organizacdo espaco-
temporal, o que possibilita o desenvolvimento nas criangas de multiplas
linguagens. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que ndo é realizada de
forma satisfatéria a transicdo das criangas da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental.

Dainte dessa realidade torna-se necesséario valorizar as diferentes
linguagens para atender as subjetividades presentes nos multiplos espacos
da escola. Junto a isso, é necessario que os jogos e brincadeiras associados
a aprendizagem, acontegam com maior frequéncia nas institui¢oes de
ensino. Para que isso ocorra, é preciso organizacao do espaco e

planejamento do tempo na escola, repensando o curriculo a partir das
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necessidades e potencialidades das infancias. Outra reflexdo pertinente

contida neste documento diz respeito aos aspectos socioafetivos:

E necessario que o sistema escolar esteja atento as situagées envolvidas no
ingresso da crianga no Ensino Fundamental, seja ela oriunda diretamente da
familia, seja da pré-escola, a fim de manter os lagos sociais e afetivos e as
condicdes de aprendizagem que lhe dardo seguranca e confianga.
Continuidade e ampliagdo - em vez de ruptura e negacdao do contexto
socioafetivo e de aprendizagem anterior - garantem a crianca de seis anos que
ingressa no Ensino Fundamental o ambiente acolhedor para enfrentar os

desafios da nova etapa. (BRASIL, 2004, p.20).

Dessa forma, o olhar afetivo e diferenciado para este momento de
chegada dos educandos ao ambiente é fundamental para refletir sobre
suas necessidades e, assim, procurar construir um ambiente escolar mais
acolhedor. O documento frisa também a importancia das criancas em
estabelecer lacos sociais e afetivos e a construgao de conhecimentos na
interacdo com outras criancas da mesma faixa etaria, bem como com
adultos com os quais se relacionam. Nessa senda, a respeito da atuagao

docente, o documento manifesta ser:

Essencial que esse professor esteja sintonizado com os aspectos relativos aos
cuidados e a educagdo dessas criangas, seja portador ou esteja receptivo ao
conhecimento das diversas dimensdes que as constituem no seu aspecto fisico,

cognitivo-linguistico, emocional, social e afetivo. (BRASIL, 2004, p.25).

De acordo com Casarotte (2017), embora alguns destes documentos
mencionem a afetividade, eles ndo a caracterizam, como também nao a
relacionam diretamente com os aspectos cognitivos. Isso pode significar
que os documentos nao discutem a relagdo direta entre a aprendizagem

(ou nao aprendizagem) dos contetidos escolares e o sentido afetivo
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atribuido a eles pelos envolvidos no processo educativo. Além disso,
também n&o aparece, nos documentos, que a afetividade permeia todo o
trabalho docente, desde o inicio das escolhas dos contetidos e seus
objetivos até os momentos de mediacdes entre educandos e objeto de
estudo, perpassando a avaliacao.

Conforme Leite e Tassoni (2007), a afetividade nao se restringe as
interacoes entre educadores e educandos. Para estes autores, fazer uma
andlise da afetividade implica também refletir acerca das condices
oferecidas para que se estabeleca vinculos entre o sujeito e o objeto do
conhecimento, a partir da qualidade da mediacao.

Os autores ainda apontam alguns aspectos ou decisdes que precisam
ser garantidos na mediacdo pedagogica, a saber: escolha de objetivos
relevantes; o educando como referéncia (levar em consideracdo suas
vivéncias, seus conhecimentos prévios); a organizacdo dos contetidos de
forma légica (nao aleatéria); escolha dos procedimentos e atividades
pertinentes e a forma como o educador avalia seu educando. Fica claro que
a afetividade é abrangente e permeia todo o processo educativo, nao
devendo ser confundida com contato fisico ou manifestacdes de carinho e
respeito entre educadores e educandos, o qual ja foi esclarecido
anteriormente.

Em relacdo a alfabetizagdo, os documentos relatam a preocupagio em
adiantar o ingresso no Ensino Fundamental para que as escolas tenham
condicoes de alfabetizar os alunos em trés anos (Ciclo da Infincia) e tentar,
assim, superar o fato de que muitos concluem a Educagao Bésica sem uma
competéncia leitora.

O documento “A crianca de seis anos, a linguagem escrita e o Ensino
Fundamental de nove anos” (BRASIL, 2009) vem tratando de forma mais
especifica e detalhada acerca do processo de alfabetizacdo das criancas de

seis anos. O documento é constituido de trés partes: A primeira parte situa



Talita Furtado Ferreira; José Carlos de Melo | 259

a discussdo acerca do ensino e da aprendizagem da linguagem escrita,
destacando o acesso a esse objeto do conhecimento como um direito da
crianga antes de completar sete anos de idade; na segunda parte, os textos
discutem os fundamentos teéricos e as propostas pedagdgicas e na terceira
e dltima parte, sao apresentados e discutidos relatos de trabalhos com a
linguagem escrita e situagdes observadas junto a criancas menores de sete
anos.

Portanto, a fim de alcancar o objetivo de alfabetizar todos os
educandos, o documento acima mencionado, considera o contexto social
como fundamental para execucao das praticas de leitura e escrita. Nesse
sentido, durante o processo de alfabetizacdo escolar é importante que a
escrita seja apresentada de forma contextualizada nos seus diversos usos.
A seguir serd realizada uma andlise critica de alguns documentos
educacionais mais recentes como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Documento Curricular do Territério Maranhense.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do
Territorio Maranhense

7

De igual forma, outro documento que merece destaque é a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ja que se constitui como proposta
mais recente de orientacdo para toda a Educacdo Basica. Tem-se
vivenciado nos ultimos anos um movimento das secretarias com os
profissionais da educagao para discutir e realizar as devidas adequagoes da
BNCC a realidade escolar. Para tanto, tem se intensificado nas instituigoes
de ensino momentos formativos que se propdem a realizagéo de estudos e
sensibilizacdo dos docentes acerca desse documento. Assim, compete a
Unido realizar a revisao da formacao inicial e continuada dos educadores

para alinhamento das suas acdes realizadas em ambito escolar.
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Também ¢é importante citar o Documento Curricular do Territério
Maranhense: para a Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental, inspirado
na BNCC e nos componentes curriculares a todos os municipios
maranhenses. Este documento em sua parte introdutéria, também reforca
a necessidade de agdo formativa com orientagdes préticas para construcao
do Projeto Politico Pedagégico (PPP) dando suporte as escolas para
elaborarem ou reelaborarem seus curriculos e planejamentos.

Antes da andlise e reflexdo acerca da BNCC, torna-se de extrema
importancia conhecer o contexto no qual ela surge e, posteriormente, é
homologada. Cabe lembrar que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) surge em um momento bastante conturbado em nosso pais, no
qual a entdo presidenta Dilma Rousseff sofre um processo de
impeachment, sendo afastada do seu cargo conquistado democraticamente
através das eleicoes.

Diante desse contexto, as consultas e participagdo publica realizadas
de forma online por gestores, coordenadores, docentes e demais
interessados para construgao do texto preliminar da Base, acabaram sendo
também interrompidos. Portanto, pode-se afirmar que a proposta inicial
do MEC para construgdo de um documento democratico, com
contribuicdes, criticas e sugestdes da sociedade, acabou nido sendo
totalmente efetivado. Além disso, autores como Corréa e Morgado (2018)
descrevem todo o processo de construcdo da BNCC e denunciam que esta
foi financiada e fabricada por grupos politicos interessados na venda de
cursos de formacao e para beneficiar editoras com livros alinhados a nova
proposta.

E fundamental ressaltar que a BNCC é um documento normativo
fruto de uma determinacdo legal imposta pela lei 9394/1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nesses termos, a

Base Nacional Comum Curricular est4 subordinada a Diretrizes Nacionais



Talita Furtado Ferreira; José Carlos de Melo | 261

para a Educacdo Basica, surgindo ndo para substituir as Diretrizes
Nacionais, mas para complementa-la.

Cumpre relembrar ainda que a andlise serd realizada com énfase nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, foco da presente pesquisa. Contudo,
nao se pode deixar de mencionar a Educacdo Infantil, ja& que a BNCC faz
referéncia a0 momento de transicao da Educagio Infantil para o Ensino
Fundamental. E preciso levar em considerago o caréter especifico dessas
duas modalidades de ensino. E incontestavel que existe uma preocupacio
maior do Ensino Fundamental com o contetdo a ser trabalhado.
Provavelmente, tal fato deve-se a uma maior cobranca em atingir metas
de aprendizagem com vistas a um bom desempenho nas avaliagdes
externas.

Didonet (2010), vem destacar a propria nomenclatura diferencida da
“Educagao” Infantil em detrimento ao “Ensino” Fundamental ou “Ensino”
Médio. Assim, de acordo com este autor, a palavra educacdo traduz a ideia
de que a primeira etapa da Educagido Bésica possui um objetivo mais
amplo, ou seja, referente ao desenvolvimento das competéncias cognitivas,
sociais, afetivas e fisicas da crianca. E ja a palavra ensino reporta a um “ato
(ou um processo) de transmissdao de conhecimentos por parte de um
docente a alunos” (DIDONET, 2010, p.20).

Isso fica bem evidente, quando se observa que a BNCC propde um
curriculo organizado para a Educagéo Infantil a partir de cinco campos de
experiéncia’, diferentemente do que é proposto ao Ensino Fundamental
onde existe uma compartimentalizacdo dos saberes em areas disciplinares,

assim como também é observado no Ensino Médio.

3 Considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC estabelece cinco campos de experiéncias,
nos quais as criancas podem aprender e se desenvolver: 1.0 eu, o outro e o nés 2. Corpo, gestos e movimentos 3.
Tragos, sons, cores e formas 4. Escuta, fala, pensamento e imaginagao 5. Espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacoes (BRASIL, 2017).
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O enfoque da BNCC indica que as decisdes pedagégicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias gerais* que
consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Porém, de acordo com o autor Hoffmann (2020), a
BNCC ao listar objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada
campo de experiéncia supde que todas as criancas tenham as mesmas
condigdes cognitivas de aprendizagem. Segundo ele, este é um grande
equivoco, pois o texto presente na BNCC acaba se distanciando das
diferencgas individuais entre as criangas, entre as institui¢des de Educacio
Infantil e entre as comunidades e os mais diversos contextos das regides
brasileiras.

No que se refere a transicdo entre essas duas etapas da Educacio
Bésica (Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental), o documento
aponta a necessidade de estabelecer estratégias de acolhimento e
adaptacdo tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a
nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer,
em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo.

Para isso, a BNCC também reforca a importancia da socializagio das
informacdes contidas em relatérios, portifélios ou outros registros entre
os educadores da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental. Além disso,
para que as criangas superem com sucesso os desafios da transigdo, é
indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a
continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a
nova etapa se construa com base no que os educandos sabem e sao capazes
de fazer, evitando a fragmentacdo e a descontinuidade do trabalho

pedagogico (BRASIL, 2017).

4 As competéncias gerais da Educacéo Basica constam na parte introdutéria da Base Nacional Comum Currricular
(BRASIL, 2017).
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A BNCC reconhece que é no Ensino Fundamental, etapa mais longa
da Educacdo Basica, que as criangas costumam passar por uma série de
mudangas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais, entre outros. Sendo assim, o documento da BNCC afirma o
seu compromisso com a educagdo integral. Reconhece, assim, que a
Educacdo Basica deve visar a formacido e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a nao linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimens@o intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva.
(BRASIL, 2017).

Esta concep¢do assemelha-se ao referencial teérico Walloniano
proposto por esta pesquisa. Em contrapartida, compreende-se que apesar
de estar contido no texto da BNCC a importancia da valorizacdo dos
aspectos tanto afetivos como cognitivos, ndo vem explicito que a
afetividade permeia todo o processo educativo (desde a escolha dos
contetidos e objetivos de ensino até os aspectos avaliativos).

No que concerne as praticas educativas, a proposta enfatiza a
valorizacdo das situacgdes ludicas de aprendizagem, especialmente nos
anos iniciais, propondo um trabalho no ambiente escolar que se organize
em torno dos interesses manifestos pelas criancas. No que diz respeito ao
processo de aquisicao da leitura e escrita, a BNCC destaca que o foco na
alfabetizacio devera ser no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental (BRASIL,
2017). A leitura no contexto da BNCC diz respeito ndo somente ao texto
escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao
som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.

Por este viés, cabe destacar um dos aspectos mais relevantes
contemplados pela BNCC, isto é, a presenca e importancia da cultura

digital e das tecnologias digitais de informacio e comunicacdo (TDIC) nos
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espacos escolares. Tal como posto na BNCC, o Documento Curricular do
Territério Maranhense também orienta a utilizagio de madltiplas
linguagens, verbal, corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, a
digital (BRASIL, 2017, p. 61).

O Documento Curricular do Territério Maranhense estd em
consonancia com as orientagdes sobre o Ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental, reafirmando as proposicdes da BNCC. Contudo, o
Documento Curricular do Territério Maranhense dado seu carater

regional acrescenta que:

E importante considerar que [...] para o ensino da Lingua Portuguesa, deve-
se garantir também, neste componente, a apreciacao de textos que reflitam a
realidade de uso da lingua no territério maranhense, desde aquelas produgoes
textuais mais bésicas que compdem o campo da vida cotidiana, até aqueles
com estrutura mais complexas, como os de atuacdo na vida publica. E
fundamental que esses textos sejam contemplados no ensino, especialmente
aqueles que revelem a constitui¢do histérica e manifestagdes culturais do
Estado; a identidade do povo maranhense particularizada e manifestada nas
producdes de cada comunidade do territério (poetas populares que néo
compdem o canone, mas que integram a formagdo discursiva dessas

localidades). (BRASIL, 2019, p.91).

Por outro lado, apesar da proposta de alfabetiza¢do contida na BNCC
e consequentemente, no Documento Curricular do Territério Maranhense
assumir a centralidade do texto como unidade de trabalho, em varios
momentos faz referéncia a necessidade de conhecer as letras do alfabeto,
além de desenvolver a consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués
do Brasil e de sua organizacdo em segmentos Sonoros maiores como
silabas e palavras) para a aquisicdo da leitura e escrita. Em fungéo disso,
pode-se afirmar que tais documentos vém reforcar uma pratica

alfabetizadora fragmentada e descontextualizada, centrada nas partes
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(letras, silabas, palavras) para depois chegar ao todo (texto), priorizando
os processos de codificacdo e decodificacio.

Sobre esse aspecto, Corais (2018) faz uma reflexdo sobre a
necessidade de enfrentar a questdao metodolégica da alfabetizacdo no
periodo em que vivemos em que antigas propostas para a alfabetizacao
reaparecem com nova roupagem, sustentadas por argumentos vindos da
ciéncia, sobretudo da psicologia cognitiva, que reforcam a lingua como
instrumento e a aprendizagem da escrita como técnica de codificagio e
decodificacdo. Uma proposta tantas vezes criticada, de volta a cena.

Mediante tudo que foi exposto, os educadores precisam ter um olhar
critico em relagdo a BNCC e a tantas outras propostas que sdao um

retrocesso para a Educacdo em nosso pais.
Consideracgodes Finais

Conforme apresentado no decorrer desse estudo, a afetividade nao
deve ser compreendida erroneamente, ou seja, associada ao contato fisico
ou as manifestacdes de amor, carinho e respeito entre educadores e
educandos. Evidentemente que as posturas dos educadores (proximidade,
receptividade, apoio) como também os contetidos verbais (incentivos e
elogios) sdo importantes nas interagdes estabelecidas no espago escolar.
No entanto, a afetividade é muito mais abrangente, j& que ela extrapola os
aspectos interpessoais nas relagdes educador-educando.

A questdo da afetividade “nao se restringe apenas as relagoes téte-a-
téte, entre professor e aluno. Entendemos que as decisdes sobre as
condicdes de ensino, assumidas pelo professor, apresentam intimeras
situacdes com implicacdes afetivas para o aluno” (LEITE, 2011, p.31).
Segundo este autor, é possivel afirmar que a afetividade est4 presente em
todos momentos ou etapas do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo

docente.
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Ao ser feita a analise documental acerca da dimensdo afetiva na
Educacdo Brasileira, verificou-se que os documentos analisados mesmo
mencionando a importancia dos aspectos afetivos, niao explicitam que a
afetividade permeia todo o trabalho docente, desde a escolha dos
contetdos e seus objetivos, até os momentos de mediacado entre educandos
e o objeto de estudo, perpassando a avaliacdo. A auséncia de informacoes
mais claras e precisas acerca da afetividade e sua contribui¢do para o
processo de aquisi¢do da leitura e escrita, certamente influenciara a pratica
pedagogica docente no chédo da escola (curriculo em acéo ou real).

Espera-se que esta pesquisa possa trazer contribuicdes significativas
para a Educagdo, na medida que promove a reflexao acerca da afetividade

como um elemento importante no processo de ensino e aprendizagem.
Referéncias

BRASIL. LEI n°® 9394/96. Das Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional. Promulgada em
20/12/1996. Senado Federal, Brasilia-DF. Sao Paulo: Editora do Brasil, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacido e do Desporto. Secretaria de Educacio Fundamental.

Parametros Curriculares Nacionais: Introducio. Vol. 1. Brasilia, DF: MEC/ SEF,

1997

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental.

Parametros Curriculares Nacionais: Introdugdo. Vol. 2. Brasilia, DF: MEC/ SEF,

1997

BRASIL. Ministério da Educagao e do Desporto. Secretaria de Educagio Fundamental.

Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental. Brasilia, DF: 1998.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC/SEB,

2017.



Talita Furtado Ferreira; José Carlos de Melo | 267

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Documento Curricular do Territério Maranhense da

Educacio Infantil e Ensino Fundamental. Rio de Janeiro: FGV editora, 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Bésica. Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacio Infantil. Brasilia, DF: MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Bésica. A ampliacdo do Ensino Fundamental para nove

anos: relatério do programa. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2006.

BRASIL. Secretaria de Educacio Basica. A crianca de seis anos, a linguagem escrita e o

Ensino Fundamental de nove anos. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2009.

BRASIL. Secretaria de Educagao Basica. Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes

gerais. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2004.

CASAROTTE, Jéssica Barboza. As relacbes afetivas nas praticas de ensino e de
aprendizagem: um estudo no 1° ano do Ensino fundamental. 2017. Dissertagao
(Mestrado em Educagdo) - Universidade Metodista de Piracicaba, Programa de Pés-

Graduagao em Educacao, Piracicaba, 2017.

CORAIS, Maria Cristina. Alfabetizacdo como processo discursivo: principios tedricos que
sustentam uma pratica. 2018. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade

Federal Fluminense, Niter6i, 2018.

CORREA, A.; MORGADO, J. C. A construcio da Base Nacional Comum Curricular no
Brasil: tensdes e desafios. 2018. Disponivel em: https://revistas.udesc.br/

index.php/colbeduca/article/view/12979/8307 Acesso em: 10 agosto 2020.

CORRFA, Adriana; MORGADO, José Carlos. A construcdo da Base Nacional Comum
Curricular no Brasil: tensdes e desafios. In: COLOQUIO LUSO-BRASILEIRO DFE
EDUCACAO, 4., 2018, Portugal. Anais [...]. Portugal: CIIE, p. 1-12, 2018.

DIDONET, Vital. Desafios legislativos na revisdo da LDB: aspectos gerais e a educagio
infantil. In: Campanha nacional pelo direito a educacdo. Insumos para o debate 2

- Emenda Constitucional n.° 59/2009 e a Educa¢ido Infantil: Impactos e



268 | Ares da educacdo e suas representagoes multidisciplinares

perspectivas. Sdao Paulo: Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo, 2010.
Disponivel: <https://www.ufrgs.br/einaroda/wp-content/uploads/2016/12/

insumosparaodebate2.pdf>. Acesso em: 07 set. 2020.

GALVAO, Izabel. Henri Wallon: uma concepgao dialética do desenvolvimento infantil. 9.

ed. Petropolis: Vozes, 2001.

LEITE, Sérgio Antbnio da Silva (org.). Afetividade e praticas pedagégicas. Sdo Paulo:

Casa do Psicdlogo, 2011.

LEITE, Sérgio Ant6nio da Silva; TASSONI, Elvira Cristina M. Afetividade e Ensino. In: E. T.
Silva (org.). Alfabetiza¢do no Brasil - questdes e provocacdes da atualidade.

Campinas: Autores Associados, p. 113-137, 2007.

PEREIRA, Fabio Hoffmann. Campos de experiéncias e a BNCC: um olhar critico. Zero-a-

Seis, Florian6polis, v. 22, n.41, p. 73-89, 2020.

RIBEIRO, Rosa dos Santos. A afetividade no Ensino Fundamental: o estado do
conhecimento e as contribuigdes de Piaget e Wallon. 2017. Dissertacao (Mestrado em
Educacao) - Pontificia Universidade Catélica de Goias, Programa de P6s-Graduagdo

Stricto Sensu em Educacao, Goiania, 2017.

WALLON, Henri. A evolugdo psicoldgica da crianca. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1968.



Capitulo 13

Analise e reflexoes dos aspectos legais do
curriculo formal diante do cenario da pandemia

Ana Cristina Souza Silva
Israel Alves de Ananias Medeiros
Maria Jose Albuquerque Santos

Introducao

No século XIX surgiram os sistemas escolares como uma forma de
intervencdo do Estado na vida da classe trabalhadora para regular,
controlar e assumir a educacao das criancas, sendo responsavel para
preparar mao de obra para as industrias, respaldada no dominio da alta
burguesia sobre as classes proletarias, desta forma a luta de classes
caracteriza se pela ideologia em seu sentido elementar hegemonico
(ALTHUSSE, 1974). O que, ao longo do tempo, ndo se descaracterizou, pois
as escolas ainda sao instituicdes muito poderosas. Elas constituem um
aparelho ideoldgico sobre as classes subalternas (ALTHUSSER, 1983).
Desta forma alcanca praticamente toda a populacdo por um longo periodo.

Nesse sentido que reside a importancia do curriculo para as questdes
de desigualdade educacional, a qual vem sendo evidenciada por Apple
(1989) quando afirma que a escola funciona como aparelho ideol4gico com
objetivo de ajustar o curriculo a ordem capitalista, com base nos principios
da norma, racionalidade e competéncia através de um modelo direcionado
aos contetdos disciplinantes mais sujeitos a propagacéo de crengas nitidas
sobre o almejado socialmente.

No Brasil, o debate gira em torno das politicas curriculares
destacando os possiveis elementos ideolégicos que regulam as politicas

publicas educacionais. Saviani (2008) confirma que a politica educacional
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se refere as decisdes que o poder publico, representado pelo Estado, define
em relacdo a educacao. O curriculo néo € estatico é dinamico. Desde margo
de 2020 a declaragdo da Organizacdo Mundial da Satide (OMS), motivada
pela crise ocasionada pelo novo coronavirus, isto é, o surto da doenca que
se alastrou por varios paises do mundo, afetando o Brasil, onde diversos
segmentos da sociedade foram atingidos, entre esses as escolas. O
curriculo modificou-se com a suspensio das aulas presenciais, trazendo a
tona novas e velhas questdes ja conhecidas pela comunidade escolar

Nesse contexto, de pandemia da Covilg, surge a necessidade de
analisar o ensino através do curriculo e seu comportamento nos Anos
Finais do ensino fundamental. Essa vertente, faz emergir o seguinte
questionamento: quais os impactos ocasionados pela pandemia da covidig
no curriculo formal do ensino fundamental maior e como estes sdo
efetivados no curriculo? Na busca por respostas para essa indagagédo, o
artigo traz pontos que sdo considerados como essenciais a temaética, tais
como: contextualizando o curriculo formal do Ensino Fundamental diante
da pandemia da Coviilg; Identificando as efetivadas transposicoes
curriculares emergenciais diante do contexto pandémico segundo a Base
Nacional Comum (2018); compreendendo os desafios e estratégias que
professores e alunos utilizam no processo de ensino-aprendizagem no
modelo remoto; metodologia e consideracdes finais

Todavia, para obter tais informacoes foi realizado um percurso
metodolégico através de uma revisdo bibliografica sobre os autores que
versam sobre a tematica proposta, onde se iniciou buscas em livros,
videos, artigos em sites de repositérios como Scielo, Plataforma Sucupira,
Google académico entre outros. Através da andlise de todos os pontos
apresentados foi possivel concluir que estamos vivenciando um momento
delicado, tanto para a manutencdo da vida como para a continuidade do

ensino, de modo que a alteragdo no curriculo aliada com o uso de
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ferramentas digitais vem propiciando uma nova forma de se reinventar
dentro da pratica docente.

Diante disso, muitos recursos digitais e plataformas foram utilizadas
pelos profissionais da educacdo com o objetivo de efetivar o didlogo entre
o conhecimento e o estudante, tendo em vista uma abordagem qualitativa
com objetivo de analisar os impactos causados pelas aulas no formato do
ensino remoto durante a Pandemia do Covid-19 através de investigacao
das plataformas digitais que os professores utilizaram em suas aulas on-
line, dessa forma, discutiremos sobre a atuacido docente no uso dos
recursos digitais. Contextualizando o curriculo formal do Ensino
Fundamental diante da pandemia da Covi1g.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) normatiza as
aprendizagens consideradas essenciais aos alunos da Educagdo Basica, em
consonancia com as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), com os
preceitos do Plano Nacional de Educagdo (PNE) e de acordo com as
fundamentagoes constantes nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (DCNE) (BRASIL, 1996, 2013, 2014, 2017). Nesse sentido,
a BNCC tornou-se o documento de referéncia para a formulacdo dos
curriculos dos sistemas e das redes escolares, com os objetivos afirmados
de superar as fragmentagdes das politicas educacionais, revigorar o regime
de colaboracao entre as esferas do governo e balizar a qualidade da
educacgao no pais, em contribuicdo com outras politicas e agdes (BRASIL,
2017).

Dessa forma, a Constituigao da Republica Federativa do Brasil aponta
a necessidade de estabelecer conteidos minimos para o ensino
fundamental, que garantem a formacdo basica comum e o respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988). J4 a lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB) impde que os estabelecimentos

de competéncias e diretrizes para a Educacdo Bésica, que norteardo os
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curriculos e seus contetidos minimos para uma formacao de base comum,
em colaboragiao entre os estados, o Distrito Federal e os municipios
(BRASIL, 1996).

Ademais, as novas DCNs incluem a valorizacdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e diversidade cultural, que estimem o resgate e
o respeito as varias manifestacoes de cada comunidade (BRASIL, 2013), e
o Plano Nacional de Educacio (PNE) identifica a necessidade de diretrizes
pedagogicas para a Educagdo Bésica e a Base Nacional Comum dos
Curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos, nas quais sejam respeitadas as diversidades regional, estadual
e local (BRASIL, 2014).

Nessa abordagem, segundo dados da BNCC, desde o final do século
XX, o foco no progresso de competéncias direciona o Brasil e outros paises
na construgdo de seus curriculos e admite que, ao longo da histéria
brasileira, enormes desigualdades educacionais foram naturalizadas em
relacdo ao acesso e a permanéncia dos estudantes, ao considerar a raca, o
sexo e as condicdes socioecondmicas (BRASIL, 2017). Diante do exposto
observa-se que a escola atua de maneira ideoldgica por meio do curriculo,
de forma direta vinculada aos contetidos disciplinares passiveis a
transposicdo de crengas explicitas na cultura dominante. Dentro dessa
perspectiva, analisar e refletir os aspectos legais do curriculo formal diante
do cenério da pandemia da Covid-19 se faz necessério.

O novo coronavirus, do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome
Coronavirus 2 (SARS CoV-2), que causa a enfermidade COVID-19, surgiu
em territério chinés em fins de 2019 até os dias atuais. Apanhando o
mundo de forma descomunal, ganhando propor¢oes nunca dantes vistas,
o que levou a Organizacdo Mundial da Satide (OMS) a sugerir a medidas
como, isolamento e distanciamento social, colocando a populacdo em

condicdo de quarentena (OMS, 2020), impedindo a interagdo entre estas.
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Nesse contexto, as escolas fecharam e alunos ficaram fora da mesma, por
efeito do cancelamento das aulas como forma de evitar o contagio do Novo
Coronavirus (ARRUDA, 2020).

Desde o inicio de 2020, a declaracdo da Organizagdo Mundial da
Satde (OMS), a respeito da situacdo de emergéncia de Satde Publica
motivada pelo surto dessa doenca que se alastrou por varios paises no
mundo, inclusive no Brasil, trazendo consequéncias econdmicas, politicas,
sociais inimeros setores da sociedade foram afetados, entre esses, a
educacgao. Com a suspensao das aulas presenciais, com objetivo de evitar
a propagacao do contdgio do virus, que apresenta diversificado espectro
clinico (infeccoes assintométicas até os quadros graves que levam ao
6bito).

Nesse contexto, autores Hodges et al. (2020) afirmam que as escolas
tém experimentado desafios no desenvolvimento do curriculo na préxis
educacional. Entre os quais a mudanca nos estabelecimentos do ensino
presencial para o ensino remoto. Essa é uma estratégia emergencial,
temporéaria e uma alternativa para que a educac¢ao continuasse mesmo que
na modalidade ndo presencial que propde usos e apropriagdes das
tecnologias em circunstancias especificas de atendimento onde outrora
existia regularmente a educacdo presencial. Todavia sobre o ensino
remoto, o Parecer n° o5/2020 do CNE/CP, Conselho Nacional de

Educacdo, determina que:

...a realizacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais nao se caracteriza
pela mera substituicdo das aulas presenciais e sim pelo uso de préticas
pedagégicas mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo que possibilitem o desenvolvimento de objetivos de
aprendizagem e habilidades previstas na BNCC, curriculos e propostas
pedagogicas passiveis de serem alcangados através destas praticas (BRASIL,

2020).
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Contudo, verifica-se que a pandemia continua e esti virando uma
realidade na conjuntura do cenario de incertezas onde a necessidade de
distanciamento social viabiliza o ensino de maneira diferenciada propondo
o uso das tecnologias digitais onde os docentes foram convidados a
controlar o universo tecnolégico transferindo toda a praxis pedagégica
para o ambiente virtual. Desta forma o que antes era opcional passou a ser
de uso necessario no “novo normal” a qual a sociedade esta vivenciando,
mesmo que revestido de angustias e incertezas.

Todavia, Almeida e Jung (2018) contextualizam o curriculo como
uma reflexdo do conhecimento da participagido democrética e socializacdo
de todos envolvendo (alunos, professores e comunidade), voltado para a
vida e para a realidade histérica do contexto pandémico indo além do
contexto neoliberal no que tange a forma de ensinar e aprender. Diante do
exposto percebe-se que estas singularidades precisam ser consideradas em
um processo de reorientacdo curricular, pelas consequentes mudancas nos
saberes didaticos, as quais mantém relacdo com a transposicdo didatica
feita pelo docente em sala de aula para o ambiente virtual, como afirma

Santana Filho (2020, p. 6).

A urgéncia para que ji nas primeiras semanas os professores, agora
assumindo tarefas a partir de suas casas, realizassem a transposi¢do de seus

planejamentos para plataformas virtuais e recurso pela internet conduz a

o

reproducdo pura e simples da exposicdo oral presencial para a repeti¢do

distancia das explicagdes e exercicios.

Corroborando com os autores acima citados precisamos analisar a
contextualizagdo do curriculo formal quanto a apropriacio dessas
prescricoes “tedrico-oficiais” trazidas na BNCC, e as relacdes entre as

praticas de ensino sobretudo, no contexto mundial de pandemia, em que
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muitos desafios se impuseram refletindo sobre as possibilidades de
reorientagao do préoprio documento.

Nesse cenario destacamos o sentido de revisitar as competéncias e as
habilidades previstas para a aprendizagem dos alunos e atuacdo dos
docentes dentro de uma nova conjuntura de ensino e da forma de ensinar
e aprender. Redefinindo o curriculo como instituinte de sentidos para além
do conhecimento dentro de um espago indissocidvel em que os alunos
tornem-se coautores por meio de praticas criativas e reflexivas (MACEDO,
2012).

Tendo em vista que os aspectos observados afirmam que o contexto
da cultura digital impde desafios, reflexdes e anélises profundas sobre o
uso de novas préticas pedagogicas. Visto que, os estudantes dessa geracao
hiperconectada almejam que a escola e os professores possam usufruir o
potencial da informacao, da comunicacio e do uso democratico das
tecnologias, como propde a BNCC, a fim de tornar significativas as
aprendizagens vinculadas ao contexto atual e das compreensoes
conceituais relacionadas a diferentes contextos de aprendizagem.
Identificando as efetivas transposicoes curriculares emergenciais diante do
contexto pandémico segundo a Base Nacional Comum. Destacamos o
Parecer do Conselho Nacional de Educagio CNE/CP n. 11/2020,
organizado em colaboragdo com o Ministério da Educacao (MEC), no qual
sdo articuladas orientagdes para a realizacdo de atividades presenciais e
ndo presenciais, no processo de reorganizacdo dos calendarios escolares e
do replanejamento curricular, em complementacao ao Parecer CNE/CP n.
5/2020, ao tratar do contexto educacional na pandemia (BRASIL, 2020a,
2020b). Os documentos recomendam que as solugdes encontradas no
ambito das autonomias dos estados e municipios considerem o
desenvolvimento das competéncias e habilidades propostas pela BNCC no

replanejamento curricular 2020-2021.
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Desta forma, a BNCC propde tornar significativas as aprendizagens
atreladas ao contexto atual de uma sociedade da informagdo, do
conhecimento e da aprendizagem. Percebe-se que em tempos de pandemia
ha um enaltecimento dos contetdos curriculares (OLIVEIRA; MOUSINHO,
2020). O que vem ocasionando desconforto por partes dos sujeitos
envolvidos na aprendizagem sendo incerto o cumprimento de todos os
contetdos.

Contudo, no que tange a contextualizacdo do curriculo do Ensino
Fundamental frente a Coviig deve-se promover a humanizacio dos alunos
através da reestruturacdo e ampliacdo das a¢oes educativas e da ampliacdo
dos conhecimentos a fim que os docentes sistematizem e organizem os
contetidos de modo que obedecam ao desenvolvimento humano e a vida
social nesse momento excepcional, configurando novos desafios para as
geragdes atuais. Além disso, é preciso estimular e incentivar a cooperagdo,
integracao dos contetidos nas areas do conhecimento.

Segundo Gardner (1999) o mesmo ndo é somente uma selecao de
contetdo, que orienta a constru¢do de uma grade curricular, devemos
definir uma proposta pedagégica que modifique o agir consciente dos
individuos para, a partir dela, o mundo seja transformado em novas
organizacOes, novos modelos logisticos, novas relagdes internacionais,
novas relaces de trabalho, ou seja, um novo modo de producdo. A fim de
promover um didlogo reflexivo-critico no ensino, com o uso das novas
ferramentas tecnoldgicas e os diferentes olhares apontados para o
curriculo.

Para a compreensdo deste momento inédito, precisa-se de forma
estratégica de uma fala interna, tanto para o educador como para os
discentes, que contenha um acervo amplo de vocabulério, conceitos e
instrumentos de pensamento, em que légica e metaforas se destacam.

Segundo Libaneo (2014, p. 4): O novo professor precisaria, no minimo, de
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uma cultura geral mais ampliada, capacidade de aprender a aprender,
competéncia para saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas,
dominio da linguagem informacional, saber usar meios de comunicagéo e
articular as aulas com as midias e multimidias. Com isso, constatamos
que nao podemos abdicar dos conhecimentos cientificos, que conferem ao
pensamento possibilidades de aprofundamento das questdes no contexto
pandémico e seu impacto na organizagdo social e o realinhamento dos
principios que conduzem a vida cotidiana.

Outro importante elemento é que as propostas de avaliacdo precisam
estar alinhadas a intencionalidade pedagégica e a aquisicio do
conhecimento. Pois percebe-se que o ensino remoto revela diversas
dificuldades tais como: aprendizagem aut6noma, falta de dominio das
atividades de estudo e ndo possuem conhecimento sobre métodos de
investigagdo. Dificuldades estas causadas por problemas sociais que
impedem a utilizacdo de variados recursos de ensino-aprendizagem.

Para Vincent Defourny, representante da UNESCO, o mesmo destaca
que é necessario amenizar os impactos aos curriculos por efeito da
suspensdo das aulas. E que “A primeira coisa é fazer o uso mais extensivo
possivel de todos os recursos a distancia, que podem ser pela internet,
radio, televisdo e todas as formas que permitam aprender e manter
contato com a aprendizagem a distancia” (UNESCO, 2020, p. 2).

Com isso, observa-se que a pandemia da Covilg potencializou a
necessidade ao acesso a internet (computadores e demais recursos
tecnoldgicos), tanto para as escolas, como para professores e alunos.
Segundo Trautwein, Santos, (2020), as institui¢des de ensino nao estavam
organizadas para essa permutagdo repentina, mesmo que 0S recursos
tecnolégicos fizessem parte do dia a dia da maior parte dos brasileiros.

Portanto, surge a necessidade momentanea e estratégica, de vincular

a formacdo de professores a Educagdo Digital e a Pedagogia dos
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Multiletramentos no que tange o uso das ferramentas, (tecnologia digital)
para o aprimoramento da qualidade pedagdgica em tempos de ensino
remoto. Acerca desse aspecto, a UNESCO aconselha algumas
recomendacdes politicas para a formacdo dos docentes: “priorizar o
desenvolvimento profissional dos professores, fornecer treinamento
técnico e pedagogico necessario aos professores, introduzindo solugoes e
oportunidades de aprendizagem mével” (UNESCO, 2013, p. 33).

Assim, por meio dessas orientagdes, pode-se seguir avangando em
aprendizagem pedagdgica e tecnoldgica, de forma a promover avangos na
educacao na perspectiva dos Multiletramentos no ensino fundamental.
Pois a educacdo no Brasil se encontra diante do isolamento social, logo
aulas remotas e uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDICs) sdo os recursos utilizados por professores e alunos. Além disso,
temos que buscar o equilibrio emocional, a diminui¢do do medo, da
angustia, da ansiedade, da perca, da tristeza que a pandemia da Covi1g nos
faz. Entretanto existe uma cobranca externa por parte do modelo
cooperativo do curriculo como ressalvam Oliveira e Mousinho (2020),
mesmo em tempos de pandemia ha uma supervalorizacdo dos contetdos
curriculares.

Contudo, essas adequagdes devem ser significativas, promovendo a
formacdo, a aprendizagem, repensando o curriculo, a construgao do
conhecimento, as praticas do ensino remoto e a composi¢ao de um novo
curriculo. Para isso, precisamos de investimento em formacao continuada

e de recursos para a educacao.
Metodologia

O presente artigo descreve as trajetérias metodolégicas de uma
revisao bibliogréfica estruturada dentro da abordagem qualitativa, tendo

como focos principais o processo, o significado, a interpretagdo dos
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fendmenos e a especificidade subjetiva da andlise dos dados, a fim de
discorrer a heterogeneidade do problema (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Segundo Bogdan e Biklen (2003), a pesquisa qualitativa reflete sobre
a busca do conhecimento a luz do componente interno das situacdes do
prisma analitico do comportamento cultural, tendo o pesquisador como
instrumento fundamental para o recolhimento e andlise dos dados, suas
reflexdes, interpretagdes e as teorias que explicam ou contestam o que se
observa. Tendo como objetivo analisar os impactos no curriculo formal
dos Anos Finais no Ensino Fundamental ocasionados pelo periodo atual.

Proporcionando a reinvengao, a adaptacao e o aprendizado proposto
pelo ensino remoto, contextualizando o curriculo formal do Ensino
Fundamental diante da pandemia da covidig, identificando as efetivas
transposic¢des curriculares emergenciais diante do contexto pandémico
segundo a Base Nacional Comum (BNCC, 2017) e compreendendo os
desafios e estratégias utilizados no processo de ensino-aprendizagem.

A abordagem dessa pesquisa é qualitativa, pois, Ludke e André
(1986) asseguram que o espaco natural tem sua origem direta nos dados
explicativos. O que pode facilitar na construcdo de um sujeito cada vez
mais autdnomo, critico-reflexivo, pois a pandemia fez repensar as
maneiras que o professor se relaciona com os alunos e os métodos
utilizados para ensinar e avaliar. Desta forma o percurso metodolégico
proposto impde desafios, reflexdes e andlises sobre os aspectos legais do
curriculo formal diante do cenério da pandemia tornando significativas as
aprendizagens atreladas ao contexto do cenario atual com as cabiveis

adaptacdes dos conhecimentos propostos pela BNCC

Consideracgées Finais

Na contextualizacdo do curriculo formal quanto a apropriagdo das

prescricdes “tedrico-oficiais” impostas pela BNCC, e as interacdes entre as
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praticas de ensino, no contexto pandémico, onde diversos desafios se
impuseram, refletindo sobre as possibilidades de reorientagdo do proéprio
documento, no sentido de revisitar as competéncias e as habilidades
necessarias para a aprendizagem dos alunos e atuacdo dos professores
dentro de uma nova conjuntura de ensino e da forma de ensinar e
aprender.

O curriculo formal do Ensino Fundamental diante da pandemia da
Covilg é um cenario de dificuldades de manuseio das ferramentas
tecnoldgicas, as desigualdades no indice socioecondmico e na
infraestrutura das escolas, de desconhecimento, falta de recursos
suficientes para trabalhar com essas tecnologias. Diante do exposto onde
as efetivas transposi¢des curriculares emergenciais nesse periodo, afirmar
que estas singularidades precisam ser consideradas em um processo de
reorientagdo curricular, pelas consequentes mudancas nos saberes
didaticos, as quais mantém relagido com a transposicao didatica feita pelo
professor em sala de aula.

Contudo, apesar do ensino remoto ser um procedimento
imprescindivel para o alongamento da educagdo formal no atual cenario
em que estamos vivendo, essa modalidade tem sido desafiadora para todos
os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. De um lado, as
escolas precisaram adaptar-se significativamente para oferecer uma
educacao de qualidade dentro do possivel com o objetivo de adequar-se a
essa realidade para que os estudantes aprendam dentro dos seus lares
realizando o papel de protagonista que o aluno deve assumir na
constru¢do do seu proprio aprendizado de forma democratica,
transformadora sem depreciar as tecnologias digitais.

Assim, compreende-se que os desafios e estratégias utilizados no
processo de ensino-aprendizagem no modelo remoto é contextualizar o

curriculo formal as necessidades do ensino remoto, pois, nos deparamos
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com uma modalidade que nio possui curriculo especifico, onde os
professores necessitam ajustar os contetdos e metodologias do curriculo
pronto para o ensino presencial a atual realidade. Para Rodrigues Junior
(2014, p. 2): “[...] atualmente temos diversas midias educacionais, o
grande desafio é saber utilizd-las de modo eficiente e permitir que elas
contribuam, de modo mais decisivo, para aperfeicoar as praticas
pedagogicas”.

A fim de tornar significativas as aprendizagens vinculadas a situacao
atual de uma sociedade - no contexto pandémico - e da problematizacdo
das situacOes sociais e das compreensdes conceituais relacionadas a
diferentes meios de aprendizagem. O uso das tecnologias digitais é o
recurso encontrado neste periodo de pandemia da Coviig. O curriculo
formal se adaptou para o formato pandémico onde surgiu as dificuldades
encontradas pelos professores e alunos diante dos meios tecnolégicos e a
nova forma de ensino, além da busca de maiores niveis de qualificacdo e

de conhecimento na nova forma de ensinar e de reinventar o curriculo.
Referéncias

ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto; JUNG, Hildegard Susana. Politicas curriculares e a
base nacional comum curricular: emancipagao ou regulacdo? Educagdo - Revista
do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria, UFSM, 2018.
Disponivel em https://periodicos.ufsm.br/reveeducagio. Acesso em o1 de abr. 2020.

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideoldgicos de Estado. Rio: Graal, 1983.

ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado Lisboa: Presenca, 1974.

APPLE, M. Educagdo e Poder. Porto Alegre: Artmed Editora, 1989.

ARRUDA, E. P. EDUCACAO REMOTA EMERGENCIAL: elementos para politicas ptiblicas

na educacdo brasileira em tempos de Covid-19. Em Rede-Revista de Educagdo a



282 | Ares da educagao e suas representagdes multidisciplinares

Distancia, v. 7, n. 1, p. 257-275, 2020. Disponivel em: https://www.aunirede.org.br/

revista/index.php/emrede/article/view/621. Acesso em 04 de abr. 2020.

BOGDAN, R. C; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educagio: uma introdugio a

teoria e aos métodos. 12.ed. Porto: Porto, 2003.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_o3/constituicao/

constituicao.htm. Acesso em 15 mar. 2021.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm. Acesso em 16

mar. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo; Secretaria de Educacio Basica; Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo; Secretaria de
Educacio Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional de Educacio; Camara
de Educacido Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica.
Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/
docman/julho-2013- pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013- pdf/file. Acesso

em 16 mar. 2021.

BRASIL. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagéo -
PNE e dé outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 de junho de 2014.
Disponivel em http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de educacdo/543-

plano-nacional-de-educacaolei-n-13-005-2014. Acesso em:15 mar. 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_2o0dez_site.pdf. Acesso em

16 mar. 2021.

BRASIL. Ministério da Educac¢do/Conselho Nacional de Educacio. Parecer CNE/CP n.
5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020. Reorganizacio do Calendario Escolar e da

possibilidade de cobmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento



Ana Cristina Souza Silva; Israel Alves de Ananias Medeiros; Maria Jose Albuquerque Santos | 283

da carga hordria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19. Brasilia:

Ministério da Educacao, 2020a.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao/Conselho Nacional de Educacio. Parecer CNE/CP n.
11/2020, de 13 de julho de 2020. Orientagdes Educacionais para a Realizagao de aulas
e atividades pedagogicas presenciais e ndo presenciais no contexto da Pandemia.

Brasilia: Ministério da Educacio, 2020b.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CP/MEC. Parecer 9/2020. Reexame do Parecer

5/2020, aprovado em 06/06/2020.

GARDNER, H. (1999). O verdadeiro, o belo e o bom: Os principios bésicos para a nova

educagdo. Rio de Janeiro: Objetiva.

GLAZIER, J. D. & POWELL, R. R. Qualitative research in information management.

Englewood: Libraries Unlimited, 2011.

HODGES, Charles et al. The difference between emergency remote teaching and
online learning. EDUCAUSE Review. 27 mar. 2020. Disponivel em:
https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency

remoteteaching-and-online-learning, 2020. Acesso em: o1 abr. de 2021.

LUDKE, Menga & ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas.

Séo Paulo, Editora Pedagobgica e Universitaria, 1986.

KAPLAN, A, A conduta na pesquisa: metodologia para ciéncia do comportamento. Sao

Paulo: Herder, 1972.
PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho
cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2 ed. Novo

Hamburgo: Feevale, 2013.

PATTON, M. Q. (1980). Qualitative evaluation methods. Beverly Hills: Sage.



284 | Ares da educagdo e suas representacoes multidisciplinares

OLIVEIRA, E. da S. G. de; MOUSINHO, S. H. Educac¢do em tempos de Covid-19: desafios
e possibilidades. In: LACERDA, T. E. de; TEDESCO, A. L. [Org.] A importancia da
inteligéncia emocional em tempos de covid-19: a (trans)formacdo da relagdo

professor/aluno. Curitiba: Bagai, 2020.

SANTANA FILHO, Manoel Martins de. Educac¢do geografica, docéncia e o contexto da

pandemia Covid-19. Revista Tamoios, v. 16, n. 1, p. 3-15, maio 2020.



Capitulo 14

O curriculo integrado em tempo integral:
uma analise sob uma perspectiva interdisciplinar

Karyanne Moreira da Silva Nogueira Rosa
Keyllyanne Desterro Cardoso
Suzana Andréia Santos Coutinho

Introducao

Esse texto é resultado de discussdes e estudos no ambito da pratica
académica de pesquisa que versam sobre o curriculo em seus diferentes
aspectos epistemoldgicos e ontologicos, em que as definicdes e
conceituagbes sdo estabelecidas conforme a historicidade e vao se
transformando de acordo com as intencionalidades. Portanto,
inicialmente, é preciso compreender que as teorias de curriculo estdo
relacionadas a obteng¢do da hegemonia.

Ou seja, se por um lado as teorias tradicionais se apresentavam como
neutras, cientificas e desinteressadas, transmitindo o conhecimento
inquestionavel, de forma bastante organizada, utilizando-se, para tanto,
das técnicas desenvolvidas pela ciéncia, as teorias criticas e pds-criticas,
por sua vez, apresentam questionamentos sobre o porqué de se trabalhar
determinados conhecimentos e ndo outros, tentando desvelar a ideologia
oculta sob o rétulo da neutralidade cientifica e privilegiando outras
caracteristicas, que deveriam permear as discussdes relacionadas ao
curriculo escolar (SILVA, 2003).

Neste sentido, todo o contexto escolar, ou seja, tudo aquilo que esta
relacionado a escola, ao curriculo, assim como também a sociedade,
tenderdo a reproduzir a cultura hegemonica em que estdo inseridos. Cabe

entdo aceitar ou nao esse favorecimento social, pois pode se aproveitar
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espacos relativos de autonomia para se lutar por uma educagao igual para
todos, que valorizem as diferentes culturas. O curriculo deve valorizar o
pensar a realidade social e agir para sua transformacao.

Portanto, neste artigo, se propde uma reflexao sobre a construciao
deste curriculo do tipo integrado, em tempo integral, na perspectiva da
interdisciplinaridade, no intuito de analisar uma estrutura composta de
fundamentos, tais como, formar o ser humano na sua integralidade fisica,

mental, cultural, politica e cientifico-tecnolégica.
A interdisciplinaridade na perspectiva epistemolégica

O nosso objeto de estudo é o curriculo integrado e para entender seus
fundamentos é preciso compreender a interdisciplinaridade, pois a partir
do momento em que o trabalho se integra a educacdo, surge esta
conceituacdo, em que Santomé (1998) identifica como sendo uma
tentativa de contemplar uma compreensédo global do conhecimento e de
promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua construgao. A
integragao ressaltaria a unidade que deve existir entre as diferentes
disciplinas e formas de conhecimento nas instituigdes escolares.

Trazemos, entdo, os estudos de Frigotto (2004) para analisar a
interdisciplinaridade sobre aspectos que muitas vezes nao sao estudados.
Inicialmente o autor destaca que os processos educativos, e dentro destes
o curriculo, enquanto objeto de investigagdo ou enquanto praticas
pedagogicas, s6 pode ser analisado a partir do momento em que estes
sejam considerados também objeto das ciéncias sociais.

Partindo desse pressuposto, Frigotto (2004) destaca trés aspectos
que nao sao enfatizados em algumas analises sobre a interdisciplinaridade,
tais como: a dimensdo do carater necessario do trabalho interdisciplinar
nas ciéncias sociais; pratica efetiva de um trabalho interdisciplinar se

explicita como problema sobretudo no plano material, histérico, cultural e
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epistemoldgico; e implicagdes praticas ao nivel da investigagdo e do
trabalho docente no campo educacional.

Com relagao ao primeiro aspecto elencado pelo autor, o homem deve
entender-se ser social, ele funda-se a uma realidade social maior,
caracterizada por ser uma e diversa, dialética, intersubjetiva e mesmo que
delimitado, um fato social faz parte de uma totalidade e ndo ha como se
dissociar. Para explicar este conceito de totalidade, Frigotto (2004) cita
Kosik (1978) que afirma que totalidade concreta nao se refere a tudo e
tampouco seria o principio fundador de tudo. Por exemplo, se o individuo
decide investigar na perspectiva da totalidade concreta, ele buscara
explicitar seu objeto de pesquisa delimitando as multiplas determinagoes
e mediagdes histdricas que o constituem.

O segundo ponto destacado, aponta um trabalho educativo
interdisciplinar que enfrentar dois entraves: as limitagdes dos sujeitos e a
complexidade e o carater histérico da realidade. As limitagoes se referem
a incapacidade do sujeito, mesmo que possuidor de um alto nivel de
criticidade, dar conta de exaurir uma determinada problemadtica na
realidade social. E a complexidade diz respeito ao carater histérico dessa
realidade, onde homens produzem e se produzem enquanto seres da
natureza. E mesmo tendo nossas individualidades, somos resultantes das
relacdes sociais. Nesta perspectiva da materialidade histérica e social
produzimos nossas ideias, teorias e concepgdes, todo esse processo é
marcado predominantemente pelo capitalismo e por uma sociedade
dividida em classes sociais que sob a igualdade legal e formal esconde os
mecanismos que produzem a exclusdo, alienacéo e a desigualdade.

E por ltimo, Frigotto (2004) assevera que os desafios existentes
dentro do campo educacional, no que se refere ao trabalho docente e a
investigacdo cientifica, sdo exatamente duas circunstancias: a matriz

cultural pautada numa postura de desenraizamento, ecletismo e desafios
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na pratica da pesquisa e na agao pedagdgica. A primeira questdo trata do
desenraizamento no sentido do individuo achar que ndo pertence a
nenhum grupo social, resultando numa postura eclética, ou seja, por achar
que esté solto no espago dos interesses sociais, se alimenta de diversas
doutrinas e convicgoes, apreendendo a verdade dos fatos de forma
imparcial. Ja no que se refere aos desafios da pratica e agido pedagogica, o
autor esta situando o educador que possui uma formacido fragmentada,
consequentemente isso ira interferir na sua pratica e na producio e
reproducao dos conhecimentos, dos métodos e técnicas.

Portanto, notamos que o autor nos leva a compreender que a
interdisciplinaridade consiste em entender-se como sujeito social e que a
sua pratica s6 poderd ser interdisciplinar se a0 me entender como ser
social, entendo também que fago parte de uma realidade social que esta
interligada com outras e que tudo isso faz parte de uma realidade concreta,
a totalidade. Entao, compreende-se também que o curriculo integrado, que
tem como principio educativo o trabalho, é interdisciplinar, organiza o
conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma
que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes de uma

totalidade concreta
O curriculo integrado e a interdisciplinaridade em uma perspectiva social

Apbs essa abordagem mais epistemoldgica e filosoéfica da
interdisciplinaridade discutida por Frigotto (2004), em que a
interdisciplinaridade é entendida como algo inerente ao ser social, é

importante relacionar também a sistemética de Liick (1994), sobre

o

sentido e o aspecto humano no processo interdisciplinar, consideragoes
que contribuem para entender o objetivo real da interdisciplinaridade. A

autora destaca que
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O objetivo da interdisciplinaridade ¢, portanto, o de promover a superagao da
visdo restrita de mundo e a compreensao da complexidade da realidade, ao
mesmo tempo resgatando a centralidade do homem na realidade e na
producao do conhecimento, de modo a permitir ao mesmo tempo uma melhor
compreensdo da realidade e do homem como o ser determinante e

determinado (LUCK, 1994, p. 60).

Segundo a autora, ndo podemos compreender a realidade social de
forma isolada, ela faz parte de um todo, desta forma o homem, que
também é um ser social, deve entender que ele préprio constréi essa
realidade, mas que também essa realidade o determina. Neste sentido, a
interdisciplinaridade emerge da compreensao de que o ensino nao é tio-
somente um problema pedagégico e sim um problema epistemoldgico.

Desta forma, deriva também deste problema epistemoldgico varias
proposi¢des sobre o sentido da interdisciplinaridade, que Liick (1994), a
partir da literatura e das descrigdes de professores em seminarios sobre o
tema, fez uma listagem e organizou em quatro categorias, entendendo que

a interdisciplinaridade é:

a) Paradigmatica: pois pode ser estabelecida como padrao, ou seja, exemplo
que serve de modelo de conjunto de uma realidade, ja que permite uma visao
global e ndo fragmentada;

b) Processual: pois, para que ela seja desenvolvida é necesséario que ocorra o
didlogo entre varias disciplinas e uma articulagdo dos contetidos;

c) Técnica: por se tratar de uma ferramenta utilizada para superar a
fragmentacao do ensino, produzir novos conhecimentos e integrar tais
conhecimentos;

d) De resultados: tendo em vista que ela deve designar a superagao do saber

disciplinar, resultando em um saber mais abrangente.

Nesta ultima categoria, é valido ressaltar que a interdisciplinaridade

ndo nega a existéncia da disciplinaridade, pois para que ocorra o processo
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interdisciplinar é necessario que a disciplinaridade exista. Ela ndo consiste
na desvalorizacio das disciplinas, mas em articular as disciplinas em prol
do conhecimento. E, neste processo, esta envolvido nao sé a articulagdo
das disciplinas como também a ag¢do do individuo como ser social.

Notamos que, o que estd subtendido em todo o processo
interdisciplinar, é exatamente fazer com que o conhecimento nao fique
isolado, mas parte de um todo. O conhecimento é dinamico e estd em
constante movimento. E, também um dos pressupostos da
interdisciplinaridade é que a verdade é relativa, tendo em vista que
depende da visao do sujeito que analisa.

Quanto ao método, Liick (1994) ainda afirma que a
interdisciplinaridade é construida mediante o estabelecimento de relacoes
de conhecimento da realidade social, que possibilita compreender uma
realidade mais complexa e ampla. Entendendo que o conhecimento é
unitario, representa de modo parcial a realidade estudada, tudo é duplo e
tem seu oposto e as diversas ciéncias se interligam por meio de vinculos.
Bem, entdo quais seriam as contribui¢des da interdisciplinaridade no
curriculo ? De acordo com a autora, seria auxiliar o estabelecimento da
unidade do conhecimento construido e promover o avango do
conhecimento.

Mas, é valido nos perguntar como este processo ocorre de fato na
escola. Na verdade, ndo se deve enfocar o que é a interdisciplinaridade
dentro do contexto escolar, mas entender que este processo se da
justamente no trabalho em equipe, no diédlogo entre os professores e ap6s
a maturidade coletiva as praticas interdisciplinares fluem e se
desenvolvem.

E por meio dessas relacdes da interdisciplinaridade que ocorrerd a
pratica educacional onde alunos e professores visualizarao o

conhecimento por inteiro e estabelecerdo mudancas de atitudes a respeito
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da formacdo e acdo do homem. Sabemos que buscar algo novo é um
desafio, mas s6 romperemos com nossas acomodacoes e habitos se de fato
assumirmos uma postura interdisciplinar no contexto escolar.

Neste entendimento é que se entende a importdncia da
interdisciplinaridade em seu contexto amplo, direcionada a um curriculo
integrado que visa a formacdo integral do ser social. Tratamos, até o
presente momento sobre a interdisciplinaridade por entender que o
conceito de curriculo integrado s6é pode ser compreendido numa

perspectiva interdisciplinar.

O curriculo integrado em tempo integral

Refletimos a importancia de compreender a interdisciplinaridade de
forma epistemolégica, pois o curriculo integrado parte de uma perspectiva
de formagao integral do individuo. Lopes e Macedo (2011) destacam que
existem diferentes modos de interpretar a integracdo e que essas
propostas podem ser agrupadas em trés modalidades, organizadas em

funcéo dos principios utilizados como base da integragéo:

e Integragdo pelas competéncias e habilidades dos alunos;
e Integracdo via interesse dos alunos e buscando referéncia nas demandas
sociais;

e Integragdo de conceitos das disciplinas (mantendo a légica disciplinar).

De acordo com as autoras, as trés modalidades de curriculo integrado
se diferem nos principios de selecio e de organizacdo do conhecimento
escolar. Tratando-se da integracdo relacionada as competéncias e
habilidades dos alunos destaca-se que é uma perspectiva instrumental,
onde os saberes integrados estdo no “saber fazer”, na agdo. Caracteristica
que torna tal perspectiva limitada e coercitiva da pratica pedagogica. A

organizacdo de um curriculo por competéncias requer que as
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competéncias a serem propostas no contexto curricular proponham
contetidos de diversas disciplinas, como por exemplo, a organizacio
curricular modular como uma possibilidade de caminhos formativos, em
que contetidos e atividades objetivam formar um determinado conjunto
de habilidades.

Ja a integragdo via interesse dos alunos, busca referéncia nas
demandas sociais, sdo propostas que estdo vinculadas aos interesses dos
alunos e se modificam em funcdo das diferentes concepcoes da relacdo
entre educagio e sociedade. Constituem-se como processos
interdisciplinares, pois ha a integracdo dos conceitos e ou principios
comuns a diferentes disciplinas, épocas historicas, espagos comuns, dentre
outros. Tais interesses podem estar relacionados a uma educacdo
progressivista, defendida por Dewey (1979), ou numa perspectiva mais
critica e politica que sustenta a ordem, como os temas geradores de Freire
(1993); entendendo, assim, que os interesses dos alunos se modificam em
funcéo das diferentes concepgoes na relacdo entre a educacio e sociedade,
que por ser dindmica, constituem-se em um fator social mutavel.

A terceira modalidade de integracdo com base na logica das
disciplinas académicas pode ser pensada quando uma dada disciplina
inter-relaciona objetivos e diversas formas de conhecimento, permitindo
o desenvolvimento desta relacio com outras disciplinas, o que consiste
também no principio da interdisciplinaridade, pressupondo a valorizacao
das disciplinas individuais e suas inter-relagoes.

Integrar com interdisciplinaridade, numa perspectiva mais
ontolégica, significa desenvolver potencialidades nos alunos, como um
processo de autodescoberta e interacdo com o outro. E a relagao professor
e aluno constitui-se em novo olhar, onde o professor estd disposto a
aprender com o discente e possibilitar esse processo de autodescoberta. E,

mesmo nessa orienta¢cdo humanista, a interdisciplinaridade pressupde as
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disciplinas, pois s6 pode ser desenvolvida por meio delas (FAZENDA, 1995,
apud LOPES E MACEDO, 2011).

Porém, é preciso considerar que essa dualidade existente entre o que
é a organizacao disciplinar e o curriculo integrado deve ser problematizada
e pensada numa perspectiva mais critica, ou seja, pensar a integracao
curricular e a disciplinaridade de forma inter-relacionada.

Neste sentido, destaca-se os estudos de Bernstein (1996), ao analisar
os processos de compartimentagao dos saberes, introduzindo os conceitos
de classificacao e enquadramento. A classificacdo, que esté relacionada as
relacdes de poder, refere-se aos limites existentes entre os conteddos;
assim, quanto mais fraca a classificagdo, maior a inter-relacio entre os
contetidos. E o enquadramento refere-se ao grau de controle de
professores e alunos sobre a sele¢do, organizacao e ritmo de conhecimento
transmitido e recebido nas relagdes pedagoégicas.

Desta forma, qualquer organizacdo curricular que envolve alto grau
de classificagdo e alto nivel de enquadramento pode ser considerado
curriculo segundo o codigo de colegao. E o cddigo integrado, por sua vez,
refere-se a qualquer organizacdo curricular que objetiva reduzir o nivel de
classificacdo e enquadramento. Portanto, o curriculo integrado entendido
desta forma coloca a integracgao e a disciplinaridade conectados.

Lopes (2011), em seus estudos referentes ao curriculo, enfatiza que as
politicas educacionais brasileiras envoltas da concepcdo de integracdo
curricular sdo reinterpretadas em um processo fragmentado sob o
discurso de defesa que advém de o curriculo integrado ser somente uma
questdo de organizacdo curricular, uma questdo técnica, de renovacoes da
grade curricular, novas concepcoes de professores, novas dinamicas na

administracdo escolar. Porém,
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[...] pensar na integragao de saberes disciplinares pressupde modificar formas
de ver o mundo, construir novos objetos, novos valores e praticas, modificar
relacdes de poder. Particularmente no contexto escolar, pensar em formas de
integragdo implica modificar os territdrios formados, a identidade dos atores
sociais envolvidos, suas praticas, modificar o atendimento as demandas sociais
da escolarizacdo - diplomas, concursos, expectativas dos pais, do mundo
produtivo, da sociedade como um todo - e as relagdes de poder préprias da

escola (LOPES, 2011, p. 151).

O que percebemos, na prépria construgao da histéria do curriculo no
Brasil, é que as propostas de curriculo integrado visam atender as relagdes
de poder existentes permeados por um discurso disciplinar e de
comercializagdo didatica (livros, propostas curriculares, formagoes
continuadas, cursos, palestras, programas de televisdo. etc.). Porém, as
mudangas mais profundas em uma organizacio curricular, dependem de
mudangas nas relacdes sociais, culturais e de poder.

Ainda tratando desta construcgdo histérica do curriculo integrada,
surge também a educacdo em tempo integral. Primeiramente, é
importante ressaltar que a concepcéo de curriculo integrado nao pode ser
confundida como educagdo em tempo integral. De acordo com Gadotti
(2009), a educacao por si s6 se d4 em tempo integral, na escola, na familia,
dentre outros espagbes, portanto a educagao integral se refere a relagdo
existente entre tempo e qualidade e qualidade com tempo. Isso significa
dizer que, quando se trata de educagdo integral, estamos falando do
convivio com o0 grupo extra e intraescolar.

A educagdo brasileira tem caminhado para o aumento progressivo
dessa jornada escolar garantida pela Lei de Diretrizes de Bases da

Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), em seu artigo 34, definindo que:
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Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
o periodo de permanéncia na escola.

§ 1° Sao ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de
organizacgao autorizadas nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo

integral, a critério dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

Reafirmando ainda no 3° parégrafo, inciso terceiro do artigo 87, que
0 objetivo é progressivamente que todas as escolas das redes publicas do
ensino fundamental estabelecam o regime de escolas em tempo integral.
Porém, a proposta de escola em tempo integral é antiga e ja era
evidenciada nos Centros Integrados de FEducacdo Publica - CIEPs,
pensados por Darcy Ribeiro, na década de 80. Também pelo Programa
Mais Educagdo instituido pela Portaria Normativa Interministerial n°.
17/07, em 2009.

£ valido destacar que varios dispositivos e instrumentos legais
voltados para a ampliacio progressiva da jornada escolar e a oferta da
educagdo em tempo integral, dentre eles o Plano Nacional de Educagéo -
Lei n°. 10.172, de 9 de janeiro de 2001 - (PNE 2001/2011), no governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso. O PNE ja sinalizava a duragdo de,
pelo menos, sete horas diarias, com escolas preparadas para esse
atendimento integral, com professores e funcionérios suficientes e que tais
escolas deveriam atender preferencialmente as criancas de familias de
baixa renda, oferecendo duas refeicdes diarias, no minimo, apoio as tarefas
escolares; pratica de esportes e atividades artisticas (PNE: metas 21 e 22.
BRASIL, 2001).

Para cumprir o proposto no PNE 2001/2011, o Governo Federal
langou entdo o Programa Mais Educagdo com o objetivo de contribuir para

educagdo em tempo integral com projetos, propostas e praticas
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curriculares nas redes publicas do ensino bésico. Além dessa ampliacdo da
jornada, foi proposto também ampliacdo dos espacos educativos e a
extensao do ambiente escolar mediante realizacdo de atividades nas
unidades escolares ou em outros ambientes socioculturais no contraturno
(BRASIL, 2007).

Em meio as descontinuidades que perpassam as politicas
educacionais, tendo em vista os obstaculos criados pelos contextos
politicos e econdmicos do Brasil, em 25 de junho de 2014 foi aprovado o
PNE (2014/2024) - Lei n°® 13.005/2014 - Neste mesmo ano o Brasil
encontrava-se no final do primeiro mandato de Dilma Rouseff e prestes a
iniciar o segundo, ja que a presidente venceu as eleigdes ocorridas nesse
mesmo ano. Tais descontinuidades promoveram atrasos na
implementacdo do PNE, como as inimeras trocas de Ministros da
Educacao desde o periodo que abrangeu o inicio das discussoes, em 2010,
para sua elaboracado até sua aprovagdo, somente em 2014.

Pelos Censos da Educagdo Basica, observamos que a oferta da
educacio em tempo integral, preconizada na meta 6 do PNE (2014/2024),
apontam que em 2014, houve um aumento da oferta de estabelecimentos
e matriculas em tempo integral no setor ptblico. Subiam para 34,4% as
escolas com anos iniciais do Ensino Fundamental nessa categoria e para
20,5% os alunos nela matriculados. Nos anos finais eram 45,4% das
escolas e 155% das matriculas. E no Ensino Médio, 17,5%
estabelecimentos e 5,7% alunos matriculados em tempo integral.
(BRASIL, 2017).

Porém, mais vez o cendrio politico do pais é marcado por uma
recessao econdmica que impactou a educacio e o rumo de suas prioridades
nas politicas publicas (lembrando que o ano de 2016 foi marcado pelo
impeachment da presidente Dilma Rousseff, tomando posse o presidente

Michel Temer). Ainda, de acordo com os dados do Censo da Educagao
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Bésica de 2016, houve um.um recuo significativo da oferta da educagao
integral, apontando a fragilidade de sustentacdo de programas ou acoes
dessa natureza pelos diferentes entes federados.

A proporcdo de escolas publicas com anos iniciais com oferta de
educacdo em tempo integral baixa da casa dos 35% para 21,3% e a de
alunos matriculados também ¢é reduzida para 11,8%. Nos anos finais do
Ensino Fundamental, a proporcéo de escolas decresce para 26,7% e a de
matriculas mal alcanga os 9% de alunos. Apenas no Ensino Médio a oferta
de estabelecimentos e de matriculas ndo segue claramente a mesma
tendéncia; embora se observe um ligeiro decréscimo na proporc¢do de
escolas com educagdo em tempo integral (de 17.5% em 2014 para 16,5%
em 2016), constata-se um pequeno aumento na propor¢ao de matriculas
nessa modalidade, que salta de 5,7% em 2014 para 6,7% em 2016.
(BRASIL, 2017).

Tais dados revelam que a implementacdo da educacdo em tempo
integral no pais, sem que haja uma organizacdo de forma estrutural,
pedagogica e politica, tenderd a se agravar nas escolas da rede publica,
tendo em vista que ainda temos em nosso pais muitas deficiéncias de
infraestrutura. Independentemente das condigoes, as instituicdes sdo
obrigadas a ampliar a sua jornada, muitas escolas poderéo recorrer, com
frequéncia, a espagos improvisados, a realizagdo de contraturno sob uma
perspectiva de lazer e atividades complementares, sem uma integracao
entre os dois turnos e sem discutir a que se quer chegar com o processo
de escolarizacdo nesse formato; nao conseguirao formular um projeto
pedagogico consistente; dentre outros aspectos que irdo tornar as escolas
publicas em tempo integral apenas regulamentadas no que é prescrito,
mas ndo no que é real, bem como levar a educagao publica a um carater

meramente assistencialista.
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A este respeito, Libaneo (2012) critica esse carater assistencialista de
politica compensatéria para educacdo desenvolvida no pais, em que as
escolas publicas oferecidas as classes menos favorecidas é uma escola sem
contetido e que objetiva ampliar a jornada escolar meramente para o
acolhimento social. E a prerrogativa de padrao de qualidade é somente
uma forma de mascarar os mecanismos internos de exclusiao que
antecipam a exclusdo na vida social. Nesse sentido, pensar em uma
proposta curricular integral em tempo integral, nos remete, também, aos
desafios enfrentados no contexto escolar, devido aos obstaculos que
encontramos hoje no contexto brasileiro, tais como a profissionalizacdo
dos educadores, as condicdes dos espagos escolares, dentre outros fatores
que dificultam pensar uma escola que assegure uma educacao integral, na
perspectiva de politica puablica inclusiva, ndo s6 no ambito de incluir, mas
de assegurar a permanéncia dos aprendizes na escola, proporcionando-

lhes uma educacéo integral de qualidade.

Consideracées transitorias

As consideragdes aqui delineadas sobre o curriculo integrado, em
tempo integral, numa perspectiva interdisciplinar, ndo se esvaziam nesta
revisao bibliografica, razdo suficiente para, também, apresentar essas
consideracoes como reflexdes transitorias, tendo em vista que se entende
o curriculo em constantes movimentos, reconstrucoes, ressignificacoes e
transformagdes de acordo com a dinamica histdrica, social e cultural
vivenciada.

Face do exposto, ressalta-se que os saberes curriculares sdo de suma
importancia para que as praticas educativas sejam desenvolvidas.
Entende-se que o curriculo deve ser pensado de forma a aliar ndo sé os
aspectos técnicos, mas também uma concepgdo mais histérica, politica,

social e cultural. Desenvolver um individuo auténomo capaz de entender
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o contexto social em que estd inserido deveria ser um principio
educacional em prol da formagdo humana integral. Portanto, nao se pode
negar a racionalidade do curriculo real e escrito, porém a subjetivacao esta
intrinsicamente ligada a formagao do sujeito como ser transformador e
transformado. E, tratando-se do curriculo integrado em tempo integral,
numa perspectiva da interdisciplinaridade, ndao se pode entendé-lo
meramente como uma forma de organizacao curricular, mas também uma
forma de construir identidades, desenvolver integralmente o individuo no

que se refere a uma formagao cidada, social, politica e cultural.
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Capitulo 15

Avaliacao escolar: uma contribuicao no replanejamento
das atividades pedagdgicas do(a) professor(a)

José William Dini Coutinho
Suzana Andréia Santos Coutinho

Introducao

Desde muito tempo tem se discutido no meio educacional um assunto
que de fato gera muitas davidas e preocupagdes: a avaliagio da
aprendizagem escolar. Existem varias interpretacdes erroneas acerca de
seu significado e de sua utilizagio. Diante disso, Vasconcelos (2007, p. 31)

ressalta que:

Existe o problema da avaliacao! Disto ninguém parece discordar; ao contrario,
percebemos um amplo consenso quanto ao fato que a avaliagdo escolar é hoje
um grande desafio. Este consenso, no entanto, comeca a se desfazer quando
parte-se para sua analise, na medida em que existem diferentes compreensoes

do mesmo.

Avaliar ndo é uma tarefa facil, exige conhecimentos essenciais sobre
o processo de ensino e aprendizagem. Escolas e professores precisam
compreender que ndo € classificando ou desclassificando os alunos através
de provas e testes que conseguiremos avangos na qualidade da educagao.
O professor passa por muitas dificuldades ao avaliar seus alunos, pois a
sociedade exige profissionais cada vez mais preparados para desenvolver
o trabalho pedagégico, cumprindo a primeira fungio da educacéo escolar
que é a de garantir que todos os alunos aprendam o indispensavel para o

exercicio da cidadania plena.
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E notavel que a avaliagio da aprendizagem escolar apresente varias
dificuldades dentro do contexto educacional de um modo geral. Portanto,
todos os envolvidos no processo educacional precisam estar atentos aos
maleficios que uma avaliagao utilizada apenas como instrumento medidor
da aprendizagem pode trazer para a trajetéria escolar do aluno.

Este artigo tem como objetivo basilar investigar a avaliacdo escolar
no contexto da UEB Henrique de La Roque Almeida anexo Unido de
Moradores, como um instrumento que favorece o replanejamento da acdo
pedagodgica das professoras e do processo de ensino e aprendizagem.
Iniciamos este artigo apresentando o objeto de pesquisa em estudo e
analise. Em seguida, evidenciamos as perspectivas de avaliacio da
aprendizagem, apontado reflexdes sobre os diversos conceitos.
Posteriormente, um estudo acerca da avaliagdo escolar, retratando os
encontros e desencontros de uma acio avaliativa em constante processo
de transformacao. Logo apds, apresentamos a percep¢do das sujeitas
pesquisadas acerca da avaliacdo escolar no contexto da UEB Henrique de
La Roque Almeida anexo Unido de Moradores em Sao Luis - MA e, por
ultimo apresentamos nossas consideracdes finais, com a intengdo de
colaborar com o saber e buscar descobrir alternativas para compreender
o fendmeno em discussao.

Perspectivas de avaliacdo da aprendizagem: reflexées sobre as diversas
concepgoes tedricas.

Desde muito tempo a avaliagdo tem sido objeto de estudos e debates
que questionam sua esséncia e nos levam a refletir sobre o seu verdadeiro
significado, pois existem concepcdes diversas e, na maioria das vezes,
contraditérias sobre o conceito de avaliacdo. Frequentemente nos
deparamos com indagacdes do tipo: O que é avaliar? Como avaliar? Por

que avaliar? A avaliacdo da aprendizagem esta presente na vida daqueles
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que direta ou indiretamente estio comprometidos com as praticas
educativas. Professores, estudantes, diretores, coordenadores, pais, etc.,
estdo cada vez mais empenhados em compreender e encontrar meios
eficazes para a construcao de um processo avaliativo que seja construtivo
e significativo para todos. Precisamos acabar com os conceitos
equivocados de avaliacdo da aprendizagem, pois nao deve ser usada como
um instrumento de tortura, de ameaca, punicdo, disciplinamento ou
exclusio do aluno, mas como um instrumento didatico capaz de
contribuir, diagnosticar, orientar, estimular e construir uma educacéo de
qualidade e que apresente os melhores resultados possiveis para todos.
Para Hoffmann (2012), a avaliacio refere-se a um conjunto de
procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e em varios
espacos escolares, tem carater processual e visa sempre a melhoria do
objeto estudado. Ela ainda ressalta que o que faz toda a diferenga em

avaliacdo é a postura mediadora do professor.

Avaliar, na concep¢do mediadora, portanto, engloba, necessariamente, a
intervengdo pedagégica. Nao basta estar ao lado da crianca, observando-a.
Planejar atividades e praticas pedagogicas, redefinir posturas, reorganizar o
ambiente de aprendizagem e outras aces, com base no que se observa, sao
procedimentos inerentes ao processo avaliativo. Sem a acdo pedagdgica, ndo
se completa o ciclo da avaliagdo na sua concepcao de continuidade, de agao-

reflexdo-acdao (HOFFMAN, 2012, p.15).

Haydt (2000) defende que a avaliagio deve ser compreendida como
um processo dinamico de permanente interacdo entre educador e
educando no apontamento e no desenvolvimento de contetidos de ensino-
aprendizagem, na selecio e aplicagdo de suas metodologias, bem como no
diagnostico da realidade social, visando a mudanca comportamental do

educando e do seu compromisso com a sociedade.
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Para Libaneo (1994) a avaliacdo est4 inserida na prética didatica e
permanente do trabalho docente, de forma cotidiana e constante, durante
todo o processo ensino-aprendizagem. O autor define a avaliacdo escolar
como um componente do processo de ensino que visa, através da
verificacio e qualificacio dos resultados obtidos, determinarem a
correspondéncia destes com os objetivos propostos e, dai, orientar a
tomada de decisbes em relagdo as atividades didaticas seguintes. O
pensamento de Hoffmann (2000, p. 17) compara-se ao de Libaneo (1994)
quando ela define que: “A avaliagdo é a reflexdo transformada em acdo.
Acao, essa, que nos impulsiona a novas reflexoes. Reflexdo permanente do
educador sobre sua realidade, e acompanhamento, passo a passo, do
educando, na sua trajetéria de construcdo do conhecimento”.

Juan Manuel Alvarez Méndez, em entrevista a Revista Pétio, fala o
seguinte sobre o ato de avaliar: “A avaliagdo é um processo natural, que
nos permite ter consciéncia do que fazemos da qualidade do que fazemos
e das consequéncias que acarretam nossas acoes” (MENDEZ, 2005, p. 24).

O ato de avaliar a aprendizagem deve acontecer constantemente, de
forma consciente e espontanea visando sempre a qualidade no ensino e
bons resultados através de nossas a¢des. A avaliagdo da aprendizagem esta
ligada a uma concepcdo pedagodgica ampla, depende da postura filoséfica
adotada pelo professor, que sendo autoritario e inseguro, podera ver a
avaliagdo como arma de punigdo e tortura enquanto que um professor
responsavel, seguro e comprometido com sua pratica, tende a encarar a
avaliacdo como um diagnéstico dos avancgos e dificuldade dos alunos e
como indicador para o replanejamento de seu trabalho docente (HAIDT,
2003, p. 287).

Como vimos, a avaliagdo deve levar o aluno a progredir na
aprendizagem e o professor a aperfeicoar sua pratica pedagobgica, pois a

avaliacdo estéd presente em todos os momentos da vida humana. Ela exerce
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forte influéncia sobre o que os professores ensinam, sobre o que os alunos
estudam e, consequentemente, sobre o que aprendem.

A avaliacdo requer tomada de decisdo. Conforme Luckesi (1996),
sendo o juizo satisfatério ou insatisfatério, tem sempre trés possibilidades
de tomada de decisdo: continuar na situagdo em que nos encontramos,
introduzir mudancas para que o objeto ou situacdo se modifique para
melhor ou suprimir a situacdo ou objeto, o que significa fechar os olhos
para o resultado. Infelizmente, algumas tomadas de decisoes partindo de
critérios que limitam o processo educativo a aulas expositivas, de
linguagem pouco clara para os educandos, e, que restringem a avaliagao a
apenas um momento final, partindo de um dunico instrumento,
homogéneo, tendem a optar pela "supressao" que resulta na reprovacao
do educando, pois nada foi feito para alterar o resultado. Desse modo, o/a
professor/a, deve repensar acerca dos seus critérios de avaliagdo, acerca
da necessidade de construir politicas e préticas que considerem essa
diversidade e que estejam comprometidas com o sucesso e ndo o fracasso
escolar.

O grande problema da avaliacdo é seu uso como instrumento de
controle por meio do qual se faz uma classificagdao quantitativa dos alunos
relativa as notas que obtiveram nas provas. Se analisarmos o curriculo ou
os objetivos do ensino, veremos que haverd sempre uma infinidade de
aspectos para que se desenvolva o processo avaliativo em uma escola,
principalmente no que se refere ao contexto da sala de aula. Do ponto de

vista cognitivo, sdo os seguintes:

e Os conhecimentos que os alunos tém a respeito dos temas ou disciplinas,
nos diversos niveis estabelecidos pelo dominio da aprendizagem;

e Mecanismos internos que revelam o nivel de competéncia do aluno para
elaborar os contetidos, relacionéa-los com conhecimentos anteriores e aplica-

los a situacdes concretas, conhecidas ou novas;
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e Capacidade de o aluno monitorar e aceitar o proprio processo de aprender
a aprender;
e Desempenho e atitude dos alunos considerados essenciais para a

aprendizagem e para o bom funcionamento da sala de aula e da escola.

Do ponto de vista pedagégico, a principal funcdo dos tipos de
avaliagao é ajudar a manter ou recolocar o aluno na diregio estabelecida
pelo programa de ensino. De certa forma, é necessario fazer o mesmo com
os/as professores/as: ajudar a perceberem que sdo capazes, que podem

fazer algo. A esse respeito Celso Vasconcellos escreve:

Quando o professor acredita no que faz, no seu produto, quando sente que
tem algo de importancia para os alunos, valoriza seu trabalho, acredita se
realiza mais e cria outro tipo de poder em sala representado pelo interesse,
respeito, participacdo, superando o poder autoritario (VASCONCELLOS, 1998,
p- 27).

E fundamental que o/a professor/a acredite em sua capacidade de
ensinar e na capacidade do aluno aprender. O/a professor/a precisa e deve
valorizar seu trabalho, fazé-lo com dedicagdo e compromisso,
incentivando a participacdo e o interesse dos alunos. Levando em
consideracdo a visdo de alguns autores, apresentaremos os tipos de

avaliacdo:
a) Avaliacao Diagnéstica:

A proposta da avaliagio diagndstica é permitir ao professor conhecer
melhor seu aluno, identificar seus gostos, habitos e preferéncias,
assegurando-se de que o mesmo se encontra na turma em um nivel
adequado. Trata-se de um mecanismo de triagem e calibracio. E uma

etapa do processo educacional que tem por objetivo verificar em que
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medida os conhecimentos anteriores ocorreram e o que se faz necessario
planejar para solucionar dificuldades encontradas.

Segundo Hoffmann (1993), a avalia¢do diagndstica é feita quando o
aluno chega a escola, em geral no inicio do ano ou nas primeiras semanas,
de acordo com os objetivos planejados, que devem ser centrados nas
competéncias e caracteristicas mais relevantes para o trabalho escolar. Os
alunos e professores, a partir da avaliagdo diagnostica de forma integrada,
reajustardo seus planos de agao. Esta avaliacdo devera ocorrer no inicio de
cada ciclo de estudos, pois a variavel tempo pode favorecer ou prejudicar
as trajetérias subsequentes, caso nio se faca uma reflexdo constante,
critica e participativa.

Segundo Luckesi (1995), identificar o conhecimento relevante e as
caracteristicas do aluno e da turma tem como objetivo propiciar ao
professor fazer planos para que cada aluno alcance o sucesso na escola.
Isso significa tanto assegurar que todos os alunos atinjam os objetivos
minimos estabelecidos, quanto estabelecer metas para que o aluno possa

se superar cada vez mais.
b) Avaliacao Formativa:

Este modelo de avaliacdo pode referir-se tanto a aprendizagem do
aluno quanto a avaliagido de outros objetivos educacionais mais amplos.
Neste trabalho, convém concentrar a discussdao apenas na avaliacdo da
aprendizagem do aluno. Os principios da avaliagdo sdo os mesmos, o que
mudam s3o os instrumentos.

A avaliacdo formativa pode se dar de maneira formal e informal.
Formalmente ela se dd por meio dos instrumentos utilizados pelo
professor de maneira episddica ou de maneira regular, ao final de cada
unidade, bimestres ou em outras oportunidades previstas no programa de

ensino e no calendario escolar. Informalmente, ela ocorre no dia a dia na
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sala de aula. A mesma é chamada formativa no sentido de que indica como
os alunos estao se modificando em direcao aos objetivos.

Fernandez (1991) classifica esta avaliacdo sendo feita diariamente ao
rever os cadernos, o dever de casa, fazer e receber perguntas, observar o
desempenho dos alunos nas diversas atividades de classe, através de testes
ao final de cada unidade, projeto, bimestre ou semestre. £ aquela que
ensina o aluno a aprender e ao mestre, ensinar.

Ja para Becker (1997), a avaliacio formativa serve para tracar
direcdes, rever, melhorar, reformar, adequar o ensino de forma que o
aluno atinja os objetivos de aprendizagem. Nesse sentido, podemos
afirmar que a mesma avalia ndo apenas o aluno, mas usa o desempenho
deste para avaliar a adequagéo e eficacia do ensino. O principio que
comanda esse tipo de avaliacdo é o de que se o aluno ndo aprende é porque
o ensino nao foi adequado, portanto, esse tipo de avaliagdo nado deve servir
para punir o aluno, dar notas (pura e simplesmente), mas para corrigir e

adequar o ensino a realidade vivenciada e experimentada pelo aluno.
c) Avaliacao Somativa:

Segundo Haydt (2000), a avaliagdo somativa tem como funcio
classificar os alunos ao final da unidade, semestre ou ano letivo, segundo
niveis de aproveitamento apresentados. O objetivo da avaliagao somativa
é classificar o aluno para determinar se ele serd aprovado ou reprovado e
esta vinculada a nocdo de medir. A avaliacdo somativa é uma decisdo que
leva em conta a soma de um ou mais resultados. F usada tipicamente para
tomar decisdes a respeito da promocao, reprovacio ou reenturmagao dos
alunos. Normalmente tanto as provas quanto as decisdes decorrentes dos
resultados sdo centralizadas e elaboradas pelo conjunto de professores do
curso ou disciplina.Demo (1996) afirma que esta avaliacio deve se

constituir em uma avaliacdo do professor e do curso onde se costuma usar
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resultados parciais de avaliagbes formativas feitas durante o ano para
avaliar o nivel de conhecimento adquirido pelo aluno em relacdo aos
objetivos propostos. Jussara Hoffmann (2014, p. 12) em entrevista a

Revista Mundo Jovem, fala o seguinte sobre a avaliagao hoje, na pratica:

Houve uma mudanga significativa em termos do pensamento dos professores
em relacéo a essa pratica, embora ainda se enfrente muita resisténcia em
mudar. Nao hid uma formacio consistente na concepgdo de avaliacdo
formativa/processual. Os professores conscientes criam dispositivos proprios
para adequar seus processos inovadores a um sistema tradicional e, mesmo
assim, ndo reprovar o aluno. O professor consciente busca saidas para se
encaixar aos regimentos escolares que contradizem seus principios. Mas o
mesmo nao acontece com o professor instrucionista, para o qual “dar aula” é
sua fungdo. Ao atribuir uma nota, se questionado, o professor precisa
explicitar o seu juizo de valor a respeito analisada. Nesse momento, entram
em jogo critérios de naturezas qualitativas, que sdo complexos e
multidimensionais. Por isso, chego a dizer que o “pulo do gato” em avaliacdo
é nos darmos conta da importancia da analise qualitativa de testes e tarefas

(HOFFMANN, 2014, p. 12).

Deste modo, é preciso que todos os envolvidos no processo educativo
tenham consciéncia de que a avalia¢do ndo é e nunca sera um obstaculo.
Visto que as escolas existem para incentivar e promover os alunos de
forma intelectual e ética, esse deve ser o principal objetivo dos/as

professores/as ao avaliar.
Avaliacao escolar: uma reflexao acerca dos varios instrumentos avaliativos

Varios sdo os instrumentos avaliativos existentes, e estes S0 0s meios
adequados e capazes de alcancar os objetivos previstos para uma
determinada avaliacdo. Antes de elaborar os instrumentos avaliativos, o/a

professor/a precisa localizar os problemas ou dificuldades existentes na
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sala de aula, encontrar alternativas que orientem suas acoes e fazer uma
reflexao analisando o que se quer realmente avaliar.

A avaliagdo escolar ndo deve limitar-se a uma prova no final do
processo, deve utilizar-se de varios instrumentos, tais como: provas,
testes, trabalhos individuais e de grupo, observagdes sistemaéticas,
trabalhos de casa, dentre outros. Vejamos o que coloca a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional - LDB 9.394/96 no seu artigo 24, inciso V:

A verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios: a) A
avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do

periodo sobre os de eventuais provas finais (LDB N°. 9394/96).

Em virtude disso, o/a professor/a tem que estar sempre refletindo
sobre sua pratica e criando novos instrumentos de trabalho, analisando os
aspectos que devem ser revistos e ajustados de acordo com o processo de
aprendizagem individual ou de todo o grupo. Sobre isso, Moretto (2009,

p- 118) expde que:

Avaliar a aprendizagem tem um sentido amplo. A avaliacio é feita de formas
diversas, com instrumentos variados, sendo o mais comum deles, em nossa
cultura, a prova escrita. Por esse motivo, em lugar de apregoarmos os
maleficios da prova e levantarmos a bandeira de uma avaliacio sem provas,
procuramos seguir o principio: se tivermos que elaborar provas, que sejam
bem feitas, atingindo seu real objetivo, que é verificar se houve aprendizagem

significativa de contetidos relevantes.

E importante que o/a docente perceba que a avaliacdo s tem sentido
se os resultados permitirem uma reflexao sobre os processos pedagégicos
desenvolvidos. Ela precisa ser feita por instrumentos capazes de

manifestar a aprendizagem dos alunos. De acordo com a Revista Nova
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Escola (2001), existe diversos instrumentos para analisar o desempenho

do aluno e fazer com que todos se integrem ao processo de aprendizagem;

nela sdo citadas nove maneiras de avaliar, porém nesse estudo traremos

somente algumas delas:

Prova objetiva

Definicio - Série de perguntas diretas, para respostas curtas, com apenas uma
solugdo possivel.

Fungdo - Avaliar o que aluno apreendeu sobre dados singulares e especificos
do contetdo.

Vantagens - E familiar as criancas, simples de preparar e de responder e pode
abranger grande parte do exposto em sala de aula.

Atengdo - Foque as questdes somente em contetidos ja trabalhados em sala.
Planejamento - Selecione os contetidos para elaborar as questdes e faca as
chaves de correcdo; elabore as instrugdes sobre a maneira adequada de
responder as perguntas.

Andlise - Defina o valor de cada questao e multiplique-o pelo nimero de
respostas corretas

Como utilizar as informagdes - Analise as questdes que todos os alunos
acertaram e retome os contetdos referentes aquelas que a maioria da turma

errou (NOVA ESCOLA, 2001, p. 18 e 19).

Como podemos perceber, a prova objetiva é instrumento avaliativo

que da ao/a professor/a a possibilidade de abordar praticamente todo o

contetido trabalhado, de facil acesso aos alunos, assim como representa

uma praticidade na hora da corregdo pelo/a docente. Porém, o/a

professor/a precisa ficar atento para analisar o resultado dos acertos e

erros dos alunos.

Prova dissertativa
Definicao - Série de perguntas que exijam capacidade de estabelecer relagdes,

resumir, analisar e explicar.
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Fungéo - Verificar a capacidade de analisar o problema central, abstrair fatos,
formular ideais e redigi-las.

Vantagens - O aluno tem liberdade para expor os pensamentos, mostrando
habilidades de organizagao, interpretacio e expressao.

Atencdo - Defina o niimero de questdes pensando no tempo que os alunos
terdo para resolver cada uma delas.

Planejamento - Elabore poucas questdes e dé tempo suficiente para que os
alunos possam pensar e sistematizar suas respostas.

Andlise - Defina o valor de cada pergunta e atribua pesos a clareza das ideias,
a capacidade de argumentacio e a conclusdo.

Como utilizar as informagbes - Apds a correcio das provas, discuta
coletivamente algumas questdes respondidas de diferentes modos pelos
alunos (NOVA ESCOLA, 2001, p. 18-19).

7

A prova dissertativa é um instrumento que requer mais
conhecimento e habilidade do aluno para interpretar e redigir as
respostas, assim como dar mais liberdade de expor suas ideias, opinides
ou argumentos, fora que a prova dissertativa instiga o aluno a desenvolver

seu olhar critico acerca das questdes abordadas.

Seminario

Definicéo - Exposicao oral para um publico leigo, utilizando a fala e materiais
de apoio adequados ao assunto.

Funcdo - Possibilitar a transmissdo verbal das informagoes pesquisadas de
forma eficaz.

Vantagens - Contribui para a aprendizagem do ouvinte e do expositor, exige
pesquisa, planejamento e organizacio das informacdes; desenvolve a
comunicacio oral em publico.

Atengdo - Apresentar um contetido estudado nao significa memorizé-lo.
Planejamento - Ajude na delimitacio do tema, forneca bibliografia e fontes de
pesquisa, esclareca os procedimentos apropriados de apresentagdo; defina a
duracdo e a data da apresentagdo; e traga bons modelos de referéncia.
Anélise - Atribua pesos a abertura, ao desenvolvimento do tema, aos materiais

utilizados e a conclusao. Estimule a classe a fazer perguntas e emitir opinides.
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Como utilizar as informagdoes - Caso a apresentagdio nao tenha sido
satisfatoria, planeje atividades especificas que possam auxiliar no

desenvolvimento dos objetivos nao atingidos (NOVA ESCOLA, 2001, p. 18-19).

O Seminéario é um instrumento que proporciona momentos de
aprendizagem tanto para quem expde o tema como para quem assiste a
exposi¢do, além de ter muitas variaveis que o/a professor/a pode avaliar
como apresentacado, expressao oral, utilizacdo adequada dos recursos de
apoio, € um 6timo instrumento de avaliagao. Esse instrumento ja prepara
os alunos para futuras apresenta¢des académicas, pois a existéncia desse

instrumento é muito forte nas instituigdes superiores de ensino.

Trabalho em grupo

Definicao - Atividades de natureza diversa (escrita, oral, grafica, corporal etc.)
realizadas coletivamente.

Fungéo - Construir conhecimentos de forma colaborativa.

Vantagens - A interagdo é um fator de aprendizagem. Por isso as trocas
horizontais sdo muito importantes.

Atencdo - Esse procedimento ndo tira do professor a necessidade de buscar
informagdes para orientar as equipes. Nem deve substituir os momentos
individuais de aprendizagem.

Planejamento - Proponha uma série de atividades relacionadas ao contetido a
ser trabalhado, forneca fontes de pesquisa, ensine os procedimentos
necessarios e indique os materiais basicos para a consecucao dos objetivos.
Anélise - Acompanhe os grupos, intervenha e dé mais atengao aqueles que néao
estdo conseguindo produzir.

Como utilizar as informagdes - Observe se houve participacdo de todos e
colaboragdo entre os colegas, atribua valores as diversas etapas do processo e

ao produto final (NOVA ESCOLA, 2001, p. 18-19).

Este instrumento quando ndo é bem acompanhado pelo/a
professor/a gera desconforto entre os alunos, em que frequentemente ha

alunos pouco participativos no processo e com possibilidade de ter a
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mesma avaliacao; por isso é muito importante que o/a professor/a esteja

atento e que avalie ndo s6 o produto final, mas todo o processo.

Debate

Defini¢io - Discussdo em que os alunos expdem seus pontos de vista a respeito
de assunto polémico.

Fungdo - Aprender a defender uma opinido fundamentando-a em argumentos
convincentes.

Vantagens - Desenvolve a habilidade de argumentagio e a oralidade; faz com
que o aluno aprenda a escutar com um proposito.

Atengdo - Como mediador, dé chance de participacdo a todos e ndo tente
apontar vencedores, pois em um debate deve-se priorizar o fluxo de
informagoes entre as pessoas.

Planejamento - Defina o tema, oriente a pesquisa prévia, combine com os
alunos o tempo, as regras e os procedimentos; mostre exemplos de bons
debates. No final, peca relatérios que contenham os pontos discutidos. Se
possivel, grave a discussao para analise posterior.

Andlise - Estabeleca pesos para a pertinéncia da intervencao, a adequagao do
uso da palavra e a obediéncia as regras combinadas.

Como utilizar as informacdes - Crie outros debates em grupos menores;
analise o video e aponte as deficiéncias e os momentos positivos. (NOVA

ESCOLA, 2001, p. 18 e 19).

Instrumento de avaliagdo importante para o desenvolvimento de
habilidades de argumentacio, oralidade e de escuta, além de estimular o
respeito a opinido do outro sem, com isso, deixar de defender seu ponto

de visto com argumentos convincentes.

Autoavaliacao

Definigéo - Analise oral ou por escrito, em formato livre, que o aluno faz do
proprio processo de aprendizagem.

Funcdo - Fazer o aluno adquirir a capacidade de analisar seu percurso de

aprendizagem, tomando consciéncia de seus avangos e de suas necessidades.
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Vantagens - O aluno torna-se sujeito do processo de aprendizagem, adquire
responsabilidade sobre ele, aprende a enfrentar limitacbes e estabelecer
prioridades.

Atencdo - O aluno s6 se abrira se sentir que ha um clima de confianca entre o
professor e ele e que esse instrumento serd usado para ajuda-lo a aprender.
Planejamento - Forneca ao aluno um roteiro de auto avaliacdo, definindo as
areas sobre as quais vocé gostaria que ele discorresse; liste habilidades e
contetdos e peca que ele indique aquelas em que se considera apto e aquelas
em que precisa de reforco.

Andlise - Use esse documento ou depoimento como uma das principais fontes
para o planejamento das préximas intervencoes.

Como utilizar as informacdes - Ao tomar conhecimento das necessidades do
aluno, sugira atividades individuais ou em grupo para ajuda-lo a superar as

dificuldades (NOVA ESCOLA, 2001, p. 18 € 19).

A autoavaliacdo possibilita ao aluno refletir sobre o proéprio
desempenho e é um meio eficiente para aprender a identificar e corrigir
seus erros. O aluno precisa tomar consciéncia de seu percurso de
aprendizagem e se responsabilizar pelo empenho em avangar. Nesse
processo, o papel do professor é essencial para replanejar intervengoes que

ajudem o aluno a superar as dificuldades.

Observacao

Definicao - Andlise do desempenho do aluno em fatos do cotidiano escolar ou
em situagoes planejadas.

Fungao - Seguir o desenvolvimento do aluno e ter informagoes objetivas sobre
sua participacao em sala.

Vantagens - Perceber como o aluno constréi o conhecimento, seguindo de
perto todos os passos desse processo.

Atencdo - Faga anotagdes no momento em que ocorre o fato; evite
generalizagbes e julgamentos subjetivos; considere somente os dados
fundamentais no processo de aprendizagem.

Planejamento - Elabore uma ficha organizada (check-list, escalas de

classificagdo) prevendo atitudes, habilidades e competéncias que serdo
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observadas. Isso vai auxiliar na percepcao global da turma e na interpretagéo
dos dados.

Anélise - Compare as anotagdes do inicio do ano com os dados mais recentes
para perceber o que o aluno ja realiza com autonomia e o que ainda precisa de
acompanhamento.

Como utilizar as informagoes - Esse instrumento serve como uma lupa sobre
o processo de desenvolvimento do aluno e permite a elaboragdo de

intervengdes especificas para cada caso (NOVA ESCOLA, 2001, p. 18 € 19).

A observacao é um instrumento de avaliacdo que esta presente no
cotidiano de sala de aula, mas é importante o/a professor/a estabelecer
momentos propicios para observar o desenvolvimento do aluno. A
observacdo permite que ele trace o diagnoéstico da turma e possa
elaborar/planejar intervengdes que favorecam a aprendizagem da turma.

Como podemos perceber, muitos sdo os instrumentos de avaliacao,
portanto, cabe ao professor definir os que serdo utilizados para melhor
acompanhar o processo de aprendizado de seus alunos. Ndo existem
instrumentos especificos de avaliagao capazes de detectar a totalidade do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. E diante da limitacio que
cada instrumento de avaliagdo apresenta que se faz necessario pensar em
instrumentos diversos e mais adequados com suas finalidades, para que
deem conta, juntos, da complexidade do processo de aprender. Os
instrumentos de avaliagio devem permitir ao professor colher
informacdes sobre o processo de aprendizado dos alunos, para que diante
das informacdes, planeje e replaneje intervencdes adequadas a superacio

das dificuldades apresentadas.
A visao dos sujeitos pesquisados a cerca da avaliacao escolar

A partir dos dados coletados percebemos as concep¢bes que os

professores das séries iniciais do Ensino Fundamental da Unidade de
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Educacdo Bésica Henrique de La Roque Almeida, anexo Unido de
Moradores, na cidade de Sao Luis - MA tém sobre a avaliagdo da
aprendizagem. O questiondrio aplicado de forma remota, encaminhado
para os email das professoras pesquisadas buscou obter com clareza os
dados relevantes a pesquisa; constituiu-se de seis questdes fechadas de
multipla escolha. Na aplicacdo remotamente, foi sugerido ainda que as
sujeitas da pesquisa marcassem mais de uma afirmativa em cada questéo,
se assim desejassem.

Dessa maneira, iniciamos o questionario com a seguinte questao:

1) O que é avaliar?
1. Avaliar é aplicar teste.
2. Avaliar é verificar se os objetivos foram alcancados.

3. Avaliar é verificar o conhecimento do aluno no dia a dia.

Ao serem questionadas sobre o que é avaliar, as seis professoras
pesquisadas responderam com certo consenso, que avaliar é além de
verificar se objetivos foram alcancados, é também verificar o
conhecimento do aluno no dia a dia, totalizando assim 100% das respostas
semelhantes entre os pesquisados. Sobre isso, Luckesi (2008, p. 66),

ressalta que:

a avaliagdo da aprendizagem existe com o proposito de garantir a qualidade
da aprendizagem do aluno. Fla tem a fungao de possibilitar uma qualificagdo
da aprendizagem do educando. Observar bem que estamos falando de

qualificacao do educando e nao de classificagdo.

O essencial é que esse proposito de avaliacio seja conhecido,
praticado e aceito por todos os professores, pois 0 que se vé no cenario

educacional de hoje é uma avaliacao excludente e classificatéria, enquanto
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que deveria ser um instrumento capaz de qualificar o educando em sua

aprendizagem.

2) Por que avaliar?
1. Porque a escola exige uma nota.
2. Para verificar se os objetivos foram alcangados.
3. Paraacompanhar o desenvolvimento do aluno.

4. Para verificar o que é preciso retomar.

Avaliar para acompanhar o desenvolvimento do aluno foi a resposta
dada por 100% das entrevistadas e, dentre estes, quatro professoras
afirmaram também que além de acompanhar o desenvolvimento do aluno,
avaliam por que a escola exige uma nota.

Para essa pergunta, Vasconcellos (2007) diz que podemos encontrar
uma gama de respostas. Avaliar para atribuir nota, registrar, mandar a
nota para a secretaria, cumprir a lei, verificar, constatar, medir, classificar,
mostrar autoridade, conseguir siléncio em sala de aula, selecionar os
melhores, discriminar, mostrar quem é incompetente, comprovar o
mérito individualmente conquistado, dar satisfagdo aos pais, nao ficar fora
da prética dos outros professores, ver quem pode ser aprovado ou
reprovado, eximir-se de culpa, incentivar a competicao, preparar o aluno
para a vida, detectar avangos e dificuldades, saber quem atingiu os
objetivos, ver como o aluno est4 se desenvolvendo, diagnosticar, tomar
decisdes, acompanhar o processo de construgio do conhecimento,
estabelecer um didlogo educador-educando - contexto de aprendizagem,
avaliar para que o aluno aprenda mais e com qualidade.

Quando se fala em avaliacdo é fundamental que se dé relevancia aos
objetivos da educagdo escolar, pois deles é que derivarao os critérios de
analise do aproveitamento. A avaliacdo escolar estad relacionada a uma

concepgao de homem, de sociedade, ao Projeto Politico-Pedagégico da
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instituicio. E justamente aqui que encontramos uma distorcio, pois de
modo geral ndo se percebe a discrepancia entre a proposta de educagéo e
a pratica efetiva. Em parte, isso ocorre em funcdo de uma préatica de
planejamento meramente formal, levando os professores a esquecerem de
quais foram os objetivos propostos. Temos que superar essa contradi¢ao

através da reflexao critica e coletiva sobre a pratica.

3) Quais os instrumentos vocé utiliza para avaliar seus alunos?
1. Provas orais.
2. Provas escritas.

Seminarios.

Trabalhos individuais e em grupo.

LA S

Participagdo em sala.

Quanto aos instrumentos de avaliacdo mais utilizados pelos sujeitos
da pesquisa, obtivemos as seguintes respostas: provas escritas,
participacdo em sala, trabalhos individuais e em grupos. Sdo varios os
instrumentos que podem ser utilizados para avaliar a aprendizagem do
aluno, no entanto, todos os professores pesquisados preferem continuar
adotando a prova escrita como principal instrumento avaliativo, mesmo
sabendo que a mesma, ao ser aplicada de forma incoerente e totalmente

tradicional, pode prejudicar a aprendizagem do aluno.

E preciso lembrar que o ensino em aula néo tem como finalidade preparar
alunos para provas, ndo importa o tipo de instrumento utilizado, mas para
aumentar sua capacidade de interpretar linguagens as mais diversas possiveis,
motivo pelo qual pensamos que, quanto maior a precisio da linguagem usada
pelo professor, mais ele estara facilitando o desenvolvimento do aluno em sua
competéncia de interpretar linguagens em contextos variados (MORETTO,

20009, p.87).
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O que se evidencia na pratica educativa é que a avaliacdo ganhou um
espaco tao amplo nos processos de ensino que a pratica educativa escolar
passou a ser direcionada por uma pedagogia de exames, isto quer dizer
que a avaliacdo é vista como sin6nimo de provas e testes a serem aplicados

aos alunos para medir a aprendizagem.

4) Qual a funcio da avalia¢do no contexto escolar?
1. Manter a ordem e a disciplina.
2. Motivar o aluno ao estudo.
3. Direcionar o processo ensino-aprendizagem rumo aos objetivos propostos.

4. Classificar o aluno, aprovando-o ou reprovando-o.

No que tange a pergunta sobre a funcdo da avaliacdo no contexto
escolar, 80% das entrevistadas concordaram que a fungao da avaliagdo é
direcionar o processo ensino-aprendizagem rumo aos objetivos propostos,
enquanto que 20% afirmaram ainda que a fung¢ao da avaliagdo é também,
classificar o aluno, aprovando-o ou reprovando-o.

A importancia da avaliagdo, bem como de seus procedimentos, tem
variado com o passar dos tempos em decorréncia das tendéncias de
valorizagdo que se acentuam em cada época. Porém, um posicionamento
significativo dado ao sentido e objetivo da avaliacdo desde sempre, é que
esta é um processo educativo que objetiva melhorar a aprendizagem.

A avaliagdo dos resultados do processo de ensino e aprendizagem tem
grande relevancia porque permite oferecer informagdes fundamentais
para o processo de tomada de decisdes quanto ao curriculo e melhora o
processo de ensino e aprendizagem. Um programa de avaliagdo se
constitui por fungdes gerais e especificas.

Séo fungoes gerais da avaliagéo:

e Fornecer bases para o planejamento;
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e Possibilitar a selecio e a classificacio do pessoal (professores, alunos,
profissionais da educagao etc.);
e Ajustar politicas e praticas curriculares.

Sao fungoes especificas da avaliagao:

e Facilitar o diagnostico;

Melhorar a aprendizagem e o ensino;

Estabelecer situagdes individuais de aprendizagem;
e Interpretar os resultados;

e Promover, agrupar, classificar alunos.

A principal finalidade da avaliagédo no processo escolar é ajudar a garantir a
formagdo integral do sujeito pela mediacdo da efetiva construcio do
conhecimento, a aprendizagem de todos os alunos. Entendemos, pois, que o
sentido maior da avaliacdo é: avaliar para que os alunos aprendam mais e

melhor (VASCONCELLOS, 2007, p. 57).

A avaliacdo funciona como mediadora do trabalho pedagdgico,
propicia meios para a aprendizagem dos alunos, contribui para a efetiva
construcdo do conhecimento, para o aprimoramento do trabalho do
professor e da gestdo da escola como um todo. Ela deve ser vista como
referéncia ndo s6 pelo professor, mas também pelos alunos, no sentido de
que é o instrumento capaz de contribuir para a qualidade da

aprendizagem.

5) Que tipo de avalia¢do vocé usa?
1. Avaliagao continua;
2. Avaliacdo formativa;
3. Avaliagao diagnostica;

4. Avaliagao somativa.
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Notamos que o tipo de avaliagdo mais usado na escola é a avaliacdo
diagnostica, pois 50% das respostas obtidas mostram que as sujeitas
pesquisadas utilizam esse tipo de avaliacdo com mais frequéncia. Também
é importante ressaltarmos que 30% das respostas referem-se a avaliacao
somativa e que 20% correspondem as avaliagdes continua e formativa.
Percebemos que os tipos de avaliacio sdo utilizados de forma bem
diversificada pelos professores da referida escola. Diante de tais respostas,
um fator que nos chama a atencao é se realmente todas as professoras tém
real conhecimento do que vem a ser cada tipo de avaliacdo e em quais
momentos estes sdo e/ou podem ser usados.

O proposito da avaliagio diagnéstica é permitir que o/a professor/a
possa conhecer o aluno e perceber se este tem condicdes de cursar a série
a qual estd matriculado. Uma avaliacdo diagnéstica pode e deve ser feita e
refeita em qualquer momento que o/a professor/a ou a escola detectarem
problemas graves de aprendizagem, motivagdo, rendimento, entre outros.
Ao identificar essas caracteristicas no aluno e/ou na turma, o/a
professor/a pode tragar objetivos visando que cada aluno alcance o sucesso

em sua trajetoria escolar.

6) A avaliacdo da aprendizagem consiste em um momento de replanejamento
da acdo pedagdgica e do processo de ensino e aprendizagem?
1. Ndo, ela serve apenas para obter resultados e classificar ou desclassificar os
alunos.
2. Nao, ela serve apenas para replanejar a acdo pedagogica.
3. Sim, pois é através desse momento de replanejamento que a atuagdo do
professor melhora a cada dia.
4. Em parte, pois a avaliagdo da aprendizagem serve exclusivamente para

diagnosticar as dificuldades dos alunos.

A partir da andlise dessa questao, observamos que aproximadamente

84% das respostas referem-se a alternativa 3, isto quer dizer que a maioria
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das professoras concordam que a avaliacio da aprendizagem deve ser vista
também como um momento de replanejar a agdo pedagégica afim de que
a atuagdo e o trabalho do/a professor/a melhorem a cada dia no contexto
de sala de aula.

E importante ressaltarmos que aproximadamente 16% das respostas
foram voltadas para a alternativa 4, pois para as professoras a avaliacdo
da aprendizagem serve exclusivamente para diagnosticar as dificuldades
dos alunos e, somente em alguns casos pode servir como instrumento de

replanejamento da agdo educativa.

A avaliacdo da aprendizagem deveria servir de suporte para a qualificagdo
daquilo que acontece com o educando, diante dos objetivos que se tém, de tal
modo que se pudesse verificar como agir para ajuda-lo a alcangar o que
procura. A avaliagdo ndo deveria ser fonte de decisdo sobre o castigo, mas de

decisdo sobre os caminhos do crescimento sadio e feliz (LUCKESI, 2008, p.

58).

Destarte, a avaliacdo da aprendizagem é um instrumento educativo
que o/a professor/a utiliza exclusivamente em prol de detectar as
competéncias e habilidades do educando em relacdo a aprendizagem e que
quase sempre ¢é utilizada de maneira inadequada por parte do/a
professor/a. A falta de conhecimento e a insisténcia em adotar métodos
tradicionais ainda persistem nas escolas e em muitos professores; por

conta disso, a avaliacdo é vista como meio classificatério e ndo como

suporte de qualificagdo do educando.
Consideragoes finais

A pesquisa teve como objetivo investigar as concepgbes que os
professores tém acerca da avaliacdo escolar, de verificar se a mesma é

compreendida como um instrumento que favorece o replanejamento da
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acdo pedagodgica e do processo de ensino e aprendizagem como ji
mencionada anteriormente.

Ao observarmos a realidade da UEB Henrique de La Roque Almeida
anexo Unido de Moradores, percebemos que o trabalho pedagégico é feito
em conjunto e que todos os responsaveis pelos avangos no processo
educativo se envolvem ativamente. A avaliacio é vista como fator
determinante do aprendizado e da qualidade de ensino na escola. Os
instrumentos avaliativos adotados pelos professores sao acompanhados
desde sua elaboracéo até sua correcéo; a prova escrita é minuciosamente
analisada pelas professoras j4 que a escola ndo disponibiliza de
coordenacao pedagbgica, ou seja, as professoras por responsabilidade com
a educagao acatam o compromisso coletivo de fazer o melhor em prol do
desenvolvimento educativo da escola.

Apesar de todos os métodos adotados pela escola para melhorar a
qualidade do ensino e aprendizagem, ainda é possivel percebermos que
muitas professoras precisam compreender o real significado da avaliacdo
escolar, pois no decorrer das respostas obtidas no questionario, notamos
uma visdo de educagio baseada na vertente tradicional. O ponto chave da
educacdo deve ser o aluno, sustentado no aprender a aprender, saber
pensar, ser critico e analitico. E é dentro dessa perspectiva que a avaliagdo
deve desenvolvida no contexto escolar, contemplando aspectos
qualitativos e ndo quantitativos. O/a docente deve rever sua pratica
pedagdgica, procurar desenvolver um contetido mais significativo e uma
metodologia mais participativa e, assim, adotar uma avaliacdo continua,
reflexiva, critica, emancipatoria e diagndstica.

Esperamos que as escolas revejam seus conceitos e filosofias para
que, com isso, consigam minimizar a exclusdao dos alunos da escola e
consequentemente da sociedade. A superagdo da avaliacdo seletiva e

excludente é uma questdo de compromisso da gestdo da escola com o
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aluno e com a sociedade. Esse compromisso vird em decorréncia de
estudos e reflexdes compartilhadas em torno das concepgoes de sociedade,
educacao, ensino, aprendizagem que contribuirdo para a elaboracdo de
uma nova concepcdo de avaliacdo para dar conta de uma escola mais
comprometida com os processos educativos e com o destino de tantas
criangas e jovens que por ela perpassam. Desse modo, avaliar é um ato
complexo que tem que ser feito e pensado com responsabilidade e

comprometimento ético e moral.
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Capitulo 16

Elementos para uma analise critica da estrutura e
organizacao do Sistema Educacional Brasileiro:
aspectos historicos e ideoldgicos

Danielle Cabral Marinho

Introducao

Para se compreender os elementos histéricos que favorecem a
estrutura hierarquizada das instituigdes educacionais e a luta pela
efetivagdo dos principios democraticos, faz-se necessario realizar uma
abordagem histérica da administracdo, observando que os mecanismos
econdmicos estdo implicitos nas politicas educacionais que, por sua vez,
contribuem para a perpetuacao do status quo.

Partindo dessa premissa, o trabalho encontra-se estruturado em dois
capitulos, onde o primeiro recorre a contextualizacdo historica da
administracdo empresarial, fazendo um resgate da abordagem cléssica,
suas estruturas e objetivos na busca de um melhor entendimento dos
principios administrativos e das caracteristicas da sociedade capitalista; o
segundo aborda a influéncia das politicas na estrutura e organizagao da
educacdo brasileira, focando os aspectos politico e econémico, a partir da
realidade concreta do sistema educacional brasileiro.

Contextualizacao Histdrica: A Relacdo entre Administracdo Empresarial e
Gestao Educacional

A gestdo envolve processos gerenciais e técnico-administrativos que
se constituem no ambito de uma organiza¢do ou unidade social, ambiente
no qual as pessoas interagem entre si para alcancar objetivos especificos.

A organizacdo e a gestdo encontram-se subordinadas a Administracdo,
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porém, se tomarmos a organiza¢do como entidade social aliada a gestao,
estas irao contemplar processos mais amplos do que a proépria
Administracao.

A sociedade moderna é essencialmente uma sociedade
organizacional, haja vista que, a qualidade de vida das pessoas depende
em grande parte, de organizagdes publicas e/ou privadas, tais como, as
que fornecem &gua e energia, as que oferecem seguranca publica e as que
prestam os servicos de satide e os servicos educacionais, assim como
muitas outras organizacdes que influenciam diretamente nas condigdes de
vida de uma sociedade. Tendo em vista que, a principal finalidade de uma
organizacdo, em geral, publicas e privadas, é o direcionamento de
objetivos especificos que s6 podem ser alcancados através da acdo
coordenada de grupos de pessoas.

Portanto, para se compreender a trajetéria da gestdo, faz-se
necessario recorrer aos antecedentes histéricos da Administragao
mediante a articulacdo dos fatores economicos, politicos, sociais e culturais
no delineamento dos modelos de administragdo empresarial e os seus

pressupostos para o ambito educacional.
Concepg¢oes da Administracao Classica

O contexto da Administracdo constitui-se de um legado histérico
acumulado por filésofos, economistas, fisicos, empresérios, etc. Acerca
desse fato, varios registros - papiros egipcios e textos biblicos - relatam
que desde os tempos mais remotos ja existia a necessidade de dirigir,
planejar, organizar e controlar, principios, estes denominados como
funcbes administrativas.

E relevante que se entenda inicialmente, O que é a Administracio?
“A Administracdo é o processo ou atividade dinidmica, que consiste em

tomar decises sobre os objetivos e recursos. O processo de administrar
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(ou processo administrativo) é inerente a qualquer situacdo em que haja
pessoas utilizando recursos para atingir algum tipo de objetivo [...]”
(MAXIMIANO, 2000, p. 25).

Além, da tomada de decisdes em prol dos resultados esperados
(objetivos), Paro (2001, p. 18-19) considera que: “[...] a administragdo é a
utilizacdo racional de recursos para a realizacdo de fins determinados.
Assim pensada, ela se configura, inicialmente, como uma atividade
exclusivamente humana, ja que somente o homem é capaz de estabelecer
livremente objetivos a serem cumpridos”.

Assim, evidencia-se que o uso racional, diz respeito ao alcance de
objetivos a partir dos meios que dispdem para realiza-lo, sendo a atividade
administrativa ndo sé exclusiva, mas essencial a vida humana. Tanto no
processo da divisdo social do trabalho, quanto no processo de produgio,
existe a necessidade da utilizacdo do esforco humano nas relagdes do
homem com a natureza através dos recursos materiais e conceituais. E
este esforco quando utilizado racionalmente, reluz o campo de interesses
tedrico-praticos da Administracio, e o esfor¢o humano coletivo faz
referéncia as relacdes que os homens estabelecem entre si no interior do
processo administrativo.

Assim, torna-se relevante relatar um marco na histéria da
humanidade que mudou todo o panorama da época e que despontou
direcionamentos. Pois, embora a Administracdo tenha referéncias nos
registros da Antiguidade mencionados anteriormente, o nascimento da
Ciéncia da Administragdo s6 ocorreu no século XX.

Com a criacdo da maquina a vapor no século XVIII e sua aplicacdo a
producdo, se desestruturou o modo de produgado e de vida deste periodo,
que propiciaram novas concepcdes econdmicas, politicas, sociais, culturais
e educacionais, fundamentalmente no que se refere as formas de trabalho.

Essas transformagdes ocorridas fizeram surgir a Revolucdo Industrial,
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uma vez que o modo de produgdo manufatureiro, caracterizado pela
presenca de mestres e aprendizes, que detinham o conhecimento de todo
0 processo de transformacdo da matéria-prima até o produto final,
realizado em pequenas oficinas, cedeu espaco as inddstrias e a um outro
processo de producio, o maquinofatureiro. Esse processo é caracterizado
pela alta escala de producdo em série e pela realizacio de tarefas
fragmentadas e repetitivas, pressupondo desta forma, aspectos
completamente técnicos e especializados.

No entanto, as operagdes necessitavam de orientagdes cientificas,
tendo em vista que a improvisacdo e o empirismo ndo mais atendiam a
esta nova sociedade em que estava se formando, levando-se em
consideracdo o processo acelerado de urbanizagdo, a solidificacio do
sistema capitalista e a formacao da classe proletaria. Assim, no inicio do
século XX surgem os trabalhos pioneiros para a organizacao das bases
cientificas da Administracdo, diante do aumento do consumo, e do
crescimento acelerado e desorganizado das empresas, houve a necessidade
de aumentar a eficiéncia e a competéncia das organizacdes. Estes
pressupostos deram origem a primeira escola da Administracdo, a
chamada abordagem classica, desenvolvida em destaque por dois
engenheiros que propuseram ideias, ora opostas, ora complementares.

Em funcao dos tragos distintos essa abordagem desdobra-se em duas
correntes: A Administracao Cientifica desenvolvida nos Estados Unidos
por Frederick Winslow Taylor (1856-1915) que apontou principios ligados
ao aumento da produtividade por meio do aumento da eficiéncia dos
operarios, para tanto, decompds movimentos e processos de trabalho com
o objetivo de aperfeicod-los e racionalizé-los, através do que ficou
conhecido como o estudo dos “Tempos e Movimentos”, outro trabalho que
também recebeu destaque foi a Organizacdo Racional do Trabalho (ORT)

com a finalidade de substituir a improvisacdo pelos métodos cientificos.
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Com base em tais procedimentos, esta escola considera que os
problemas organizacionais devem-se a fatos meramente técnicos e
administrativos, uma vez que para Taylor o operario é negligente e
irresponséavel, sendo influenciado exclusivamente pelos aspectos
econdmicos - homo economicus - ao passo que sob a Otica dessa
concepgdo nao existe contrapontos entre os interesses do capital com os
do trabalho, pois ambos se complementam nas relagdes produtivas.

A outra corrente é a Teoria Classica desenvolvida por Henri Fayol
(1841-1925) em 1916, na Franca propagando-se rapidamente por toda
Europa. Enquanto Taylor enfatizava a tarefa realizada pelo operario, Fayol
buscava enfatizar inicialmente o trabalho do gestor ou administrador,
tendo vista a estrutura que a organizagao deveria obter para ser eficiente,
ao passo que além dos recursos fisicos ele também se preocupou com as
fungdes administrativas, compreendendo a organiza¢do como um corpo
social, constituido por véarios 6rgaos (departamentos) de modo priorizava
o sistema racional de regras e de autoridade.

Para Fayol, a administracio é uma atividade que demanda
planejamento, organizagao, comando, coordenacéo e controle, para tanto,
designou principios administrativos a geréncia, pois entendia que esta era
uma funcdo distinta das demais, como as técnicas, as comerciais, as
financeiras, de seguranca e contabeis, assim apresentadas por ele como
atividades basicas de uma organizacdo, encontrando-se a geréncia
integrada a atividade administrativa.

Acerca desse fato, cabe ao gestor tomar decisoes, definir diretrizes,
estabelecer metas e atribuir responsabilidades aos funcionérios da
organizacdo, para alcancar essa administracio eficaz proposta por Fayol.
Sendo assim, ele elencou quatorze principios que enfocam tal
administracdo inserida na sua abordagem anatomica e estrutural. De

acordo com Chiavenato (2000, p. 86) “[...] Tudo em Administragdo é uma



332 | Ares da educagao e suas representagdes multidisciplinares

questao de medida, de ponderacdo e bom senso. Tais principios, portanto,
sdo maleaveis e adaptam-se a qualquer circunstancia, tempo ou lugar”.
Nesta concepg¢do a gestdo é a principal fonte de energia de uma
organizacdo. Desse modo, se por um lado a teoria cientifica de Taylor
buscava a eficiéncia do trabalho operacional, por outro, Fayol buscava a

organizacdo da empresa e a do papel do dirigente.
Da Administracao Empresarial a Gestao Educacional

As caracteristicas da abordagem classica da administracdo de
empresas, mencionadas anteriormente, quando aplicadas no ambiente
educacional, estabelecem um elo entre a gestdo empresarial e a gestdo
educacional, percebendo-se que o surgimento dessas abordagens partiu de
estudos realizados em empresas capitalistas nas quais apresentaram
resultados satisfatérios que implicam na transicio de pressupostos
genuinamente lucrativos as demais organizacdes. No ambito educacional,
estas teorias sdo aplicadas com a proposta de promover o funcionamento
da escola de acordo com as expectativas criadas pela sociedade.

Nessa trajetéria do processo administrativo, revelam-se duas teorias:
uma construida pelos que gerenciam a educagdo, ou seja, os
administradores escolares que defendem a validacdo de suas proposicoes
tedricas centradas em bases cientificas, onde garantem o mesmo padrao
de eficiéncia no que diz respeito aos objetivos a serem alcancados pela
escola a luz das teorias administrativas; outra, do lado dos
administradores empresariais, que se esforcam em construir uma teoria
que generalize a sua pratica em quaisquer organizacdes, pois, a teoria
defendida pelos empresérios dependera da relacdo que esta possuir com a
sociedade capitalista, uma vez que essa generalizacdo ndo acontecerad
apenas através de seus estudos, mas através de uma teoria que venha

englobar a prética administrativa em quaisquer organizacoes.
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Partindo da premissa de que principios e métodos da organizacdo
escolar partem das teorias e experiéncias administrativas apontadas,
observa-se que muitas caracteristicas, vigentes nas empresas industriais,
comerciais e de servicos divergem-se dos objetivos das escolas. De modo
que no ambito educacional os objetivos estdo voltados exclusivamente
para a formacédo de pessoas, em que se configura o caréter interativo das
acoes coletivas que se voltam prioritariamente para o aspecto qualitativo.

A esséncia do processo administrativo que permeia as organizacoes é
a tomada de decisdo. E para que o processo decisorio seja aplicado com
exceléncia, o gestor recorre as fungdes administrativas. Desse modo,
entende-se que gestdo é uma agdo sistematica e intencional que mobiliza
recursos e pessoas para o alcance dos objetivos da organizacao.

As concepcdes que se tem de gestdo e dire¢do variam de organizacao
para organizacdo, pois cada uma assume conceitos de acordo com os seus
objetivos e perspectivas sociais. De acordo com Libaneo (2004, p. 101) “[...]
A diregdo é um principio e atributo da gestao, [...] a direcdo pde em agio
o processo de tomada de decisdes na organizagao, e coordena os trabalhos,

de modo que sejam executados da melhor maneira possivel. ”
Influéncia das politicas no sistema educacional brasileiro

Diante do que foi exposto, acerca das mudangas ocorridas no modo
de producdo e nas relagdes de trabalho, observa-se que o capitalismo
influenciou rigorosamente na forma em que a sociedade se reorganizou,
por meio das relagdes de exploracdo de uma classe de pessoas sobre a
outra, culminando com a apropriacdo do produto do trabalho alheio, uma
vez que o trabalho produz um excedente nessa sociedade - conceituado
por Marx como “mais-valia” - pois, sem essa producao excedente néo seria

possivel sua apropriacdo por outros. Como por exemplo, nas sociedades
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primitivas onde o homem produzia apenas o essencial para sua
subsisténcia e ndo deixava excessos, apresentava-se livre de qualquer
exploracdo. Todavia, ndo é o fato de uma parte da populago ser explorada
pela outra - exploracao do trabalho - que a torna exclusiva da sociedade
capitalista, mais a forma que o processo de producdo assume (“mais-
valia”), uma vez que a exploragao j existia nas sociedades ndo-capitalistas.

O século XX, em quase sua totalidade ficou caracterizado pela
exploracdo do trabalho vigorado pela era taylorista/fordista. Onde o
trabalhador neste periodo tornava-se uma espécie de peca fundamental
para o crescimento do lucro capitalista, tendo em vista que, enquanto a
remuneragdo fosse baixa e a exploracdo fosse alta, aumentaria
concomitantemente o lucro do capitalista, fazendo com que o trabalhador
deste século fosse penalizado com um trabalho massificado,
embrutecedor, repetitivo e conseqiientemente mal pago, o que representa
ganho do capital sobre o trabalho. Este modelo propiciou um grande
ntmero de empregos e uma evidente diminuicdo nos salarios, de tal forma
que o trabalhador ganhou condicdes precdrias e atividades repetitivas e
fragmentadas com longa jornada de trabalho, possibilitando a
automatizacdo da producdo, através da maximizagdo da acdo mecanica,
sem nenhuma participacdo do operario na organizacdo do trabalho.

As lutas entre capital e trabalho nos anos 60, causaram o aumento do
valor da forca de trabalho, que marcou o inicio da crise do capital causada
pela queda da taxa de lucros no inicio dos anos 70, pelo esgotamento do
padrédo de acumulacéo taylorista/fordista de producéo, pela hipertrofia da
esfera financeira, pela maior concentracio de capitais, pela crise do
Welfare ou do “Estado do bem-estar social” e ainda, pelo incremento
acentuado das privatizacdes. No que se refere a crise do capital, Antunes

(2000, p. 31) diz que:
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Como resposta a sua prépria crise, iniciou-se um processo de reorganizacao
do capital e de seu sistema ideoldgico e politico de dominagao, cujos contornos
mais evidentes foram o advento do neoliberalismo, com a privatizacdo do
Estado, a desregulamentacdo dos direitos do trabalho e a desmontagem do

setor produtivo estatal [...]

O processo regido pelos principios neoliberais estabelece o livre
mercado entre as nagbes de forma que somente as instituigbes mais
competentes e produtivas sdo capazes de competir entre si, é interessante
relatar que no enfoque da competicio para Adam Smith existe um
mecanismo abstrato denominado por ele como “mdao invisivel” que
governa o mercado. Dessa forma, inseriu-se na sociedade um status de
desenvolvimento sustentado pelo progresso da ciéncia e da tecnologia que
impulsionou o processo de producdo e a circulacio acelerada das
mercadorias. Observa-se entdo, a formacdo de um “Estado global”
composto por agentes hegemonicos que dispdem de plena autonomia
dentro do mercado mundial, ao passo que limita a regulamentagéo dos
Estados nacionais. Através dessa nova ordem politica e econdmica, pode-
se perceber a integragdo entre as nagdes dominantes através das instancias
criadas para concentraciao do poder mundial. Como por exemplo, o Banco
Internacional para Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD), que surgiu
em 1944 apds a Segunda Guerra Mundial para fornecer empréstimos com
a finalidade de reconstruir os paises destruidos pela guerra. Segundo Ney

(2008, p.59):

O BIRD se transformou em banco de desenvolvimento, pois a reconstrugao da
Europa ja nao necessitava mais de tais recursos e, posteriormente, volta-se
para financiar projetos de infra-estrutura nos paises em desenvolvimento, até

se tornar o maior organismo mundial financiador da educac@o.
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Composto por poténcias dominantes, onde os EUA é o tnico pais que
tem direito ao veto nas decisoes, o Banco Mundial, como é atualmente
chamado, rege ao lado do GATT (General Agreement on Tariffs and
Trade), Acordo Geral sobre Tarifas e Comércio que deu origem a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) em 1986. Outro 6rgao que
compde o sistema financeiro internacional é o Fundo Monetério
Internacional (FMI), criado com o objetivo de controlar a economia dos
paises, por meio de garantias do valor da moeda e de suas reservas
cambiais. Vale ressaltar que grande parte da politica é “[...] oriunda dos
organismos internacionais [...] é estabelecida e consentida pelos chefes de
governo, ministros, secretarios e elites dos paises endividados que buscam
os recursos financeiros a curto prazo [...]” (NEY, 2008, p. 53).

Diante do exposto é de suma importincia que se reflita sobre a
seguinte afirmagdo: as institui¢des escolares seguem orientagdes das
politicas educacionais elaboradas pelos 6rgaos normativos, no entanto,
observa-se que estas orientacdes estdo intrinsecamente relacionadas com
a consolidacdo das ideologias dominantes respaldadas pelo sistema
capitalista. Desse modo, compreende-se que as condi¢oes exigidas das
escolas para atender a demanda do mercado, em que busca profissionais
cada vez mais capacitados, refletem na ado¢ao de paradigmas transpostos
das organizagbes empresariais que oferecem resultados em curto prazo
para as organizacoes escolares, por meio da alta eficiéncia e alta qualidade.

Assim, no ambito educacional esses paradigmas propdem o
surgimento de novas consideragdes para a andlise das organizacoes
escolares, pressupondo competéncias individuais e coletivas dos agentes
escolares, de modo que a soma da qualidade desempenhada por cada um
desses agentes configura-se em qualidade total. A tese da qualidade total
se remete a um conjunto de principios e métodos que estabelecem

estratégias para as organiza¢les, trata-se de uma teoria inspirada na
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experiéncia de Edwards Deming realizada no Japdo depois da Segunda
Guerra Mundial. Esta teoria insere pontos fundamentados na flexibilidade,
na participacdo e na cooperacdo, embora esta teoria institua uma
abordagem democratica nas organizacoes, ainda apropria-se de uma visao
muito conservadora nas relagdes de trabalho, de modo que ela
corresponde ao predominio do capitalismo. Segundo Gadotti (2000, p.

218):

[...] Os conceitos apropriados pela teoria da qualidade total s6 podem ter um
sentido emancipador na escola na medida em que seus fundamentos
filosofico-politicos forem questionados. Ai, entdo, deixard de ter pura

qualidade total para ser mais, isto é, para ser qualidade humana e social.

Assim, a visdo empresarial da qualidade total da educacao precisa ser
desmistificada, pois quando se pensa na gestdao democratica, é necessario
que se dé prioridade as qualidades humanas e sociais, baseando-se na
descentralizagdo de responsabilidades e nos efeitos positivos da superagéao
de modelos estaticos presentes nas politicas governamentais. Haja vista
que somente quando os governantes estiverem “[...] sintonizados com um
projeto de sociedade que inclua a escola como uma instituicdo publica,
promotora de direito, de qualidade social e cidadania, podem tratar a
gestao educacional sob um novo prisma.” (MELO, 2000, p. 250-251).

Tendo em vista que, as politicas e os programas governamentais de
educacdo se concretizam nas organizagdes escolares, deve-se atentar para
que estes, ndo continuem a serem desenvolvidos em gabinetes, ouvindo-
se apenas as imposi¢des do Banco Mundial, pois assim nos distanciamos
da construcao de uma escola puiblica de qualidade, com base na gestao
democrética e em profissionais comprometidos com a garantia do direito

ao exercicio pleno da cidadania.
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A descentralizacdo tem sido um tema recorrente na area da administracdo
publica. [...] Gestao escolar, autonomia escolar, processo decisdrio escolar sio
todos termos utilizados para descrever a abordagem participativa para a
gestdo descentralizada do sistema de ensino. A gestdo escolar tem varias
facetas interligadas: realocacdo do planejamento, da solugdo de problemas e
do processo decisério; alguma alocagdo de recursos e alguns elementos de
estrutura organizacional/educacional dentro da escola. A énfase na gestdo
escolar democrética visando construir a autonomia da escola, assumida pelos
sistemas educacionais brasileiros, é coerente com a tendéncia mundial das

politicas educacionais. (LUCK, 2002, p. 27).

Observa-se entdo, que a estrutura organizacional do sistema
educacional no Brasil tem refletido as condicdes socioeconémicas do pais,
transmitindo o panorama politico, pois o perfil da dimenséo politico-social
da realidade, as reflexdes sistematicas e contextuais sobre os problemas da
mesma, além das diretrizes instituidas pelo plano geral de
desenvolvimento, asseguram as condicdes para estabilizacio de uma
politica educacional do sistema de educagao. Sendo bem visivel que “A
politica educacional fornece as diretrizes que orientardo o processo
educativo que sera desenvolvido em todo o espaco abrangido pelo sistema
educacional, porém sua fixagdo é uma decisdo politica e, portanto, sujeita
a disposicdo politica dos governantes [...]” (MARTINS, 2007, p.103). O
perfil da realidade educacional concreta em que objetiva-se desenvolver o
processo educacional é fornecido ao Governo em forma de pesquisa,
cabendo a ele estabelecer, através de legislacdo competente, a politica
educacional baseada na adaptacdo a estrutura social e criacdo de um
Sistema Escolar que seja maleavel e flexivel, e que possibilite ajustamentos
futuros.

Ao observar o contexto politico de nosso pais, compreende-se que no
processo histérico de ordenagao e reordenagdo da sociedade brasileira, sdo

as relacdes de poder que ditam o avanco ou retrocesso da democratizacao
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da gestdo escolar, uma vez que se percebem tragos e praticas
predominantes de autoritarismo no cotidiano escolar, advindas de épocas
remotas da historia educacional brasileira. Onde até o debate que urge em
torno da gestdo democrética da educagdo, se implanta no empenho pela
democratizacdo da sociedade.

Todavia, quando falamos em gestdlo nos remetemos
automaticamente ao modelo que apdia as mudancas conservadoras que
dao direcionamento as formas de ver a gestdo educacional e a sociedade,
uma vez que “[...] A estratégia usada tem até a aparéncia de novas politicas
para melhorar a educagdo, mas a esséncia do discurso é facilmente
desmistificada se questionarmos o seu carater publico e democratizante e
a sua perspectiva de inclusao social.” (MELO, 2000, p. 244).

Assim, quando realmente entendida, a aplicacdo da qualidade total
no interior da escola, percebe-se a proposicdao da implantacdo de uma
gestdo empresarial, que busca resultados de senso prético, além dos
procedimentos que prezam pela competitividade como método plausivel
para a conquista da otimiza¢do dos resultados. No entanto, o outro lado
dessa estratégia, visa secundarizar a educacdo publica, por meio de
investimentos nos processos de descentralizacdo do ensino, delegando a
resp