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Fazer a educacgio dos conhecimentos cognitivos, e torna-los Fazer Educati-
vo na rotina das transposicdes de conhecimentos histéricos, tanto para
professores quanto para estudantes suscitara varias modalidades didaticas
e um curriculo que corresponda aos desafios sociais, politicos e culturais
frente a atual conjuntura do Estado Brasileiro. Os desafios a sociedade bra-
sileira em sua diversidade regional e de caracteristicas peculiares, frente a
organizagao metodoldgica da educacdo, em que a politica partidaria deter-
mina o que se deve ensinar e o que se deve aprender a Colecdo do Fazer
Educativo, nesta etapa, composta por coletaneas de artigos produzidos por
pesquisadores docentes e discentes de cursos de pés-graduacio stricto-
-sensu e lato sensu tem por objetivo, apresentar os caminhos e descami-
nhos percorridos pelas propostas para o desenvolvimento da educacdo no
Brasil. A Colecdo do Fazer Educativo como projeto de ampliacio dos olha-
res didaticos para as concepgoes pedagodgicas, tem por meta, a transforma-
¢ao e transposicao de conhecimentos em vista da justica social, a partir das
avaliacdes dos contextos atuais das instincias educacionais. Esta colecdo
em sua variedade de temas enseja segundo os organizadores chegar as
maos de profissionais da educacao e comunidade escolar para que os con-
tetidos definidos de forma simples tenham alcance multiplo nos sistemas
de ensino e para que o fazer-didatico docente possa estd amparado por
bases tedricas sdlidas. O Fazer Educativo, portanto, requer dos/as docentes
decisdes de embarcar na histéria social e politica da educacio. £ um convi-
te ao ponto crucial do que se pretende realizar com e para os/as educan-
dos/as, pois, educar pressupde amar-se e amar. Dar e receber. E educar
para um mundo de tomada de decisdes, de participagio e construcio de
uma nova sociedade em que as sementes da dignidade, do respeito e do
amor, nascam, floresca e dé os frutos de prosperidade.
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Colecao do Fazer Educativo

Fazer a educacdo dos conhecimentos cognitivos, e torna-los
Fazer Educativo na rotina das transposi¢des de conhecimentos
historicos, tanto para professores quanto para estudantes suscitara
varias modalidades didéticas e um curriculo que corresponda aos
desafios sociais, politicos e culturais frente a atual conjuntura do
Estado Brasileiro.

Os desafios a sociedade brasileira em sua diversidade
regional e de caracteristicas peculiares, frente a organizacdo
metodolégica da educacdo, em que a politica partidaria determina
o que se deve ensinar e o que se deve aprender a Colecao do Fazer
Educativo, nesta etapa, em coletaneas de artigos produzidos por
pesquisadores docentes e discentes de cursos de po6s-graduagao
stricto-sensu e lato sensu tem por objetivo, apresentar os caminhos
e descaminhos percorridos pelas propostas para o
desenvolvimento da educacdo no Brasil em suas diversas
modalidades nas alinhas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -
LDB 9394/1996 e alteragdes decorrentes das acdes que
determinam politicas putblicas de alcance as demandas sociais e
suas  especificidades  didatico-curriculares  para  grupos
anteriormente excluidos.

A Colecao do Fazer Educativo como projeto de ampliagao dos
olhares didaticos para as concepgoes pedagogicas, tem por meta, a
transformacao e transposicao de conhecimentos em vista da justica
social, a partir das avaliagoes dos contextos atuais das instancias
educacionais. Compreendemos que a justica social para a educagao
em um estado democrético de direito, no caso do Brasil, ndo tem
alcancado as propostas construidas ha décadas tendo dentre as
causas, as transmutacdes politicas partidarias, que definem



constantemente as posi¢des para cada seguimento de ensino. Sao
idas e vindas que avangam e por vezes retrocedem carecendo de
aportes firmes que sustentem os conjuntos de manifestagoes
empiricas que constam nas vontades dos educadores em
estabelecerem mudancas no pensar a educacao desde a graduagao
nas licenciaturas as escolas nas praticas docentes. Para a
construcao desta tarefa em primeira instancia houve a motivagao
de um grupo de professores que se prontificaram em editar uma
coletanea de atualizacdo educativa que pudesse ter em seu
contedo as expressdes das experiéncias de pesquisadores,
orientadores e estudantes, todos facilitadores da educagao
universitaria e escolar.

Do exposto e pela adesdo de varios atores-autores propds-se
rever e atualizar inquiri¢des que permeiam as vontades docentes
sobre as histérias e amplitudes do fazer educativo intentando,
oferecer novos estimulos as instituigdes educativas a partir dos
resultados dos anseios de professores que através dos
conhecimentos e praticas que dao sentido de doacdo do saber para
quem o busca, e estes, os receptores, posteriormente dardo de si
aqueles/as que se tornardao estudantes, pesquisadores e
profissionais de educagdo em uma teia integrada nas diversas
profissdes as quais o pais necessitar. Neste caso, a conquista dos
titulos universitarios sao resultados de anos de dedicacdo aos
estudos, pesquisas e praxis. Sonhos de alguns, meio caminho para
outros e realizacao de poucos. Dessas inter-relacdes, sabemos que a
publicacdo das producodes intelectuais das pesquisas tem custos de
elaboracdo, revisao, impressao de artigos, construcao de posteres e
participacdo em semindarios e congressos, com isso, o resultado
dessa inteiracdo é a edicao e publicacdo de artigos e livros como
desafios a serem superados. E por haver tantos por menores, é que
a Colecdo do Fazer Educativo surgiu inicialmente da idealizacdo
dos professores organizadores Dr. Estanislau Ferreira Bié, Dr.
Henrique Cunha Junior e Me. Maria Saraiva da Silva, como
proposta de revisao e revitalizagdo educativa na diversidade
comunitaria, motivando gestores, educadores e educandos a



realizacdo de diferentes propostas educacionais pelo confronto de
experiéncias. Esta colecdo em sua variedade de temas enseja
segundo os organizadores chegar as maos de profissionais da
educacdo e comunidade escolar para que os contetidos definidos de
forma simples tenham alcance multiplo nos sistemas de ensino e
para que o fazer-didatico docente possa estd amparado por bases
tedricas soélidas. Os titulos, além de revisdao da histéria educacional
brasileira contemplam temas inéditos que se adequam ao tempo
presente em que os docentes necessitam apropriar-se de saberes
convergentes com as culturas e conjunturas dos meios sociais e
educacionais em vista de sua transformacao.

As coletaneas que compdem esta etapa da Colecdo do Fazer
Educativo foram estruturadas por organizadores professores/as
doutores/as, mestres/as e especialistas com trabalhos provenientes
de varias universidades, sao textos os quais chamam a atengao
para a leitura envolvente que permeia saberes, fazeres e
experiéncias. Por ordem numérica em primeira instancia temos as
seguintes coletaneas: o1 - O fazer das multiplicidades culturais:
educacao musical, literaturas, alfabetizacao, letramento e escrita
nos espacos educativos; 02 - Formacdo docente e os desafios na
modernidade; 03 - Educagao a distancia: novas tecnologias no
sistema de ensino brasileiro; 04 - Histéria da Educacdo: o
conhecimento critico e os sujeitos envolvidos na educacao brasileira
no Século XXI; o5 - Ensino e Aprendizagem: desenvolvimento
intelectual e as relagoes afetivas em sala de aula; 06 - Inclusdo:
conceitos, paradigmas, respeito as diferencas e a diversidade; 07 -
Educacao ambiental e cidadania: um processo diario e continuo; 08
- Educacao Infantil: dimensoes do fazer educativo com participacao
da familia no processo de socializagdo e aprendizagem das
criancas; 09 - Etica e Curriculo: pesquisas, discussoes e
perspectivas do fazer educativo; 10 - Gestao educacional: ensaios,
discussoes e proposicoes. Sao condutas curriculares que por suas
posturas se apresentam na histéria e memorias educativas como
caminhos a seguirem se modificando quando novos conhecimentos
forem desenvolvidos, aprendidos e ensinados. Da educacdo de



criancas a educacao com adultos, as pedagogias e as docéncias sao
aqui apresentadas com o intuito de que o fazer educativo seja o
fazer da paz interior, o fazer das memorias histéricas, o fazer da
sociabilidade nas diversidades, o fazer dos didlogos na construgao
das politicas educativas, o fazer de sociedades e o fazer de
ambientes saudaveis.

O Fazer Educativo, portanto, requer dos/as docentes
decisdes de embarcar na histéria social e politica da educacio. E
um convite ao ponto crucial do que se pretende realizar com e para
os/as educandos/as, pois, educar pressupde amar-se e amar. Dar e
receber. E tornar-se responsavel pela motivacao do aprendizado de
quem as vezes sem o apoio familiar e social espera da escola e
dos/as professores/as o melhor. E educar para um mundo de
tomada de decisdes, de participagdo e construcao de uma nova
sociedade em que as sementes da dignidade, do respeito e do amor,
nascam, floresca e dé os frutos de prosperidade.

Organizadores
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Apresentacao

E indubitavel que a educacio tem a caracteristica de desenvolver,
no syjeito, capacidades e atitudes referentes a gestao ética e estética da
existéncia. Ademais, o que é primordial é conceber a atividade educativa
e a aprendizagem como processos que nao dependem exclusivamente
do desenvolvimento cognitivo do aprendente, nem de contetidos,
metodologias e formas avaliativas modernas, ou de um ambiente
educativo rigorosamente organizado. Dependem, também (sendo
principalmente), da afetividade que é construida na relacdo entre
professor e aluno no processo de ensino e aprendizagem, haja vista que,
para o estudante, s6 faz sentido aprender algo se isso envolver
sentimento e afetividade, ou seja, s6 faz sentido o que faz sentir.

Essa forma de entendimento acarreta consequéncias
epistemolégicas e politicas. Primeiro, porque muda o paradigma de
educacio, ainda tao marcadamente dominada pelo paradigma da razao
objetiva, instrumental e técnica; e segundo, porque lanca novo olhar
sobre as politicas publicas voltadas para o sistema educacional
brasileiro, as quais devem dar condicbes para que subjetividades
diversas se manifestem no espago educativo, mediante a vivéncia de
conteddos, metodologias e habilidades.

Esclarecer as caracteristicas de uma educacao pautada na relacao
entre afetividade e aprendizagem, debaixo de politicas publicas
operantes nas condigbes de uma aprendizagem significativa, pode
contribuir para resgatar a dimensao a dignidade humana no fazer
educativo.

E com essa proposta que trazemos ao piblico o presente volume.
O livro traz reflexdes sobre questdes, perspectivas, problemas e
propostas de intervencao pedagdgica em torno do eixo tematico
“Afetividade e Aprendizagem”. Tenha uma proveitosa leitura!

Os organizadores






Capitulo 01

Afetividade na aprendizagem:
um colorido necessario

Ledivan Miranda Aratjo1
Estanislau Ferreira Bié2

Introdugao

Entre vérios aspectos uma questdo que precisamos estar
muito atentos é quanto aos problemas emocionais, porque estes
podem se tornarem elemento importante no processo de
aprendizagem uma vez que agem diretamente nas emogoes e no
querer aprender. Como diz, Coll e Colomina (1996, p. 299):

A afetividade na relacio entre educador e educando é um tema
pertinente a todos. A educagdo é o caminho para um mundo
melhor e o educador tem total responsabilidade em
conscientizar-se da importancia que ele tem para a formacdo do

educando. Amor, humildade, solidariedade e tantos outros

' Pedagoga, P6s-Graduada em Prética de Ensino e em Coordenaciao Pedagogica, Mestranda em
educagdo pela UNISULLIVAN Inc. E-mail: ledivanmiranda@yahoo.com.br.

2 Doutor em Ciéncias da Educagao pela UNISAL-Universidad San Lorenzo; Mestre em Ciéncias da
Educagao pela UNISAL; Especialista em Policiamento Comunitario pela UFC-Universidade Federal
do Ceard; Especialista em Seguranca Puablica pela UNIPACE-Universidade do Parlamento Cearense;
Especialista em Ciéncias Politica Sociedade e Governo pela UNIPACE; Especialista em Ciéncias da
Fducagio pela FACULDADE EVOLUGAO-Sociedade Evolugio de Educagio Superior e Tecnologia
Ltda; Especialista em Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena pela FATE-Faculdade Ateneu;
Bacharel em Teologia pelo INTA-Instituto Superior de Teologia Aplicada; Licenciado em Ciéncias da
Religiao pelo INTA-; Licenciado em Histéria pelo INTA-; Licenciado em Pedagogia pela FAK-
Faculdade Kurios. Militar (Oficial da Reserva).
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sindbnimos sdo atitudes e, mais que isso, uma forma de ser e agir
para uma educagio para a paz.

De forma que, precisamos estar atentos para que a pratica
do professor esteja voltada para o ensino mais humanizado,
considerando-se o sujeito na sua amplitude, de maneira que o
pensamento seja mediado pela aproximagao e respeito muatuo. De
forma que o didlogo tenha uma postura ideal, tanto de professores
quanto de estudantes para atingir um ambiente harmonioso.
Assim vale recordar a citagdo de Freire (1996) quando nos deixa
claro que nenhum professor passa por seus alunos sem deixar sua
marca, porém se o professor trata o aluno com respeito assim
também recebera o respeito merecido.

E importante conhecer o processo de integralizacio entre
discente e docente, onde leva-nos a refletir e explorar sobre a
importancia de respeitar o espaco de cada pessoa, pois vivemos em
uma sociedade onde uma procura em seu espaco ser respeitado, e
este respeito é adquirido através da confianga como também da
forma com que agimos.

E essencial que se trabalhe com as emocdes, pois prazeres e
sofrimentos da vida estdao profundamente envolvidos com os
sentimentos. Um dos exemplos disso é o desempenho da pessoa
que “gosta” de matematica e da que nao “gosta”, onde o fator
emocional influéncia nos hébitos de estudos, até progressos ou
dificuldades de aprendizagem. Além disso, grande parte das nossas
condutas estdao relacionadas com nossos sentimentos e o
estabelecimento de relacionamentos interpessoais ocorre a partir
de algum tipo de sentimento. Segundo Almeida:

A emocdo é o colorido necessario para a vida do individuo, é a
visita inconveniente, a surpresa agradavel ou desagradével, a
expressao mais pura e desenfreada das preferéncias e dos
desgostos do individuo que rebeldemente cede espago para a
realizagao do pensamento. (ALMEIDA, 1999, p.83)
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Desta forma, as emocdes tém um importante papel no
processo de ensino e aprendizagem, pois sabemos que quando
estamos felizes, encontrarmos solu¢des mais criativas e eficazes
para os problemas. Por mais que queiramos negar, os individuos
sao movidos pelas emogdes, e dependendo das suas relagoes ele
pode dar um colorido para sua vida ou viver no obscuro. Portanto
a relacdo dos estudantes com os professores, com os colegas, a
interacdo com todos que fazem parte da escola, a influéncia da
familia e do meio social, sdo fatores importantes para que se
desenvolvam essas atitudes. Por isso é interessante que o espaco
escolar seja um ambiente acolhedor, que trabalhe essas relagoes,
para que as criancas e os adolescentes saibam lidar com os seus
sentimentos e com isso administre bem suas sensagoes e
pensamentos, aumentando seu autoconhecimento e o controle das
emocdes tendo mais condigoes de agir de forma mais saudavel e
proveitosa nas suas vivéncias didrias.

O clima emocional na sala de aula, o nivel cultural e
educacional da familia pode também interferir na sua
aprendizagem. Uma vez que uma familia que se preocupa com o
desenvolvimento emocional e cultural dos seus filhos, além de
garantir uma boa aprendizagem, podem contribuir para niveis de
desenvolvimento bem mais elevados. Na visao de Maturana:

Vivemos uma cultura que desvaloriza as emogoes, e nao vemos o
entrelacamento cotidiano entre razdo e emogao, que constitui o
viver humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema
racional tem um fundamento emocional (MATURANA, 1999, p.
15).

Sabemos que as emogdes influenciam as habilidades
cognitivas, as quais sdao indispensaveis no processo de
aprendizagem e, portanto, o desenvolvimento da inteligéncia é
inseparavel da afetividade. Pois falar de afetividade e
aprendizagem ¢ falar da esséncia da vida humana, que por sua
natureza social, se constréi na relacdo do sujeito com os outros
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sujeitos através da convivéncia em sala, nos trabalhos coletivos,
podendo reforgar esses lacos, de forma harmoniosa no espago
escolar. Assim, Codo explica que:

Se essa relacdo afetiva com os alunos nao se estabelece, se os
movimentos sdo bruscos e os passos fora do ritmo, é ilusério
querer acreditar que o sucesso do educar sera completo. Se os
alunos ndo se envolvem, podera até ocorrer algum tipo de fixacao
de contetido, mas certamente nao ocorrera nenhum tipo de
aprendizagem significativa; nada que contribua para a formagio
destes no sentido de preparagdo para a vida futura, deixando o
processo ensino-aprendizagem com sérias lacunas. (CODO, 1999,

Pp-50).

No entanto ainda observamos o grande despreparo dos
nossos professores e dos funcionarios das nossas escolas para lidar
com as questdes emocionais dos sujeitos envolvidos na agao
educativa tanto por parte dos professores, diretores,
coordenadores, e desta forma muitas vezes encaram esses conflitos
como desrespeito e ndo como um descontrole emocional dos
estudantes. Como aponta Candau: A escola precisa ser um espago
de formagao de pessoas capazes de serem sujeitos de suas vidas,
conscientes de suas opgoes, valores e projetos de referéncia e
atores sociais comprometidos com um projeto de sociedade e
humanidade.

A sala de aula, a escola sdo espagos fértil, onde essas relagoes
a todo momento se evidenciam, tanto através dos conflitos, quanto
no didlogo e da interagdo. Se observarmos uma turma que o
professor é dinamico, motivado, tem uma boa relagio com a
turma, respeita a opinido dos seus estudantes, havera mais
interagao e consequentemente ocorrera uma maior aprendizagem.
Pilleti (1989, p. 234) diz que:

O ato pedagdgico nao pode ser simplesmente o ato de uma
incitagdo intelectual ao conhecimento; é também uma forte
relagio afetiva entre professores e alunos, relacio afetiva que
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deve ser vivida com todas as dificuldades que se pressupdem. A
crianca vive uma ansiedade, uma angustia profunda, na busca do
seu desenvolvimento, do seu desabrochamento e, se a classe nao
lhe oferecer seguranca um encorajamento, uma confianca, se
torna para ela o lugar de projecio de dificuldades familiares, em
vez de ser o lugar de elucidacdo pelo menos parcial ou de
compensagao, a comunicagao nao se estabelece, o que traduzira
um malogro para cultura.

Portanto a escola é um espago de vivéncia, de convivéncia e
de relacdes pedagodgicas, onde sdao espagos de encontros com
pessoas com valores diversos, por isso sao impregnados de varios
significados, onde as relagdes e as experiéncias sao desenvolvidas
na formacdao humana, a fim de se construir um ensino e uma
aprendizagem mais humanizada.

1. Referencial tedrico

A afetividade é um estado psicolégico do ser humano que
pode ou ndo ser modificado a partir de situagdes, tal estado é de
grande influéncia no comportamento e no aprendizado das
pessoas juntamente com o desenvolvimento cognitivo. Faz-se
presente em sentimentos, desejos, interesses, tendéncias, valores e
emogoes, ou seja, em todas as esferas de nossa vida.

Wallon “traz a dimensao afetiva como ponto extremamente
importante em sua teoria psicogenética, apresenta a distin¢do
entre afetividade e emocdo” (2003, p. 85) Diretamente ligada a
emocao, a afetividade consegue determinar o modo com que as
pessoas visualizam o mundo e também a forma com que se
manifestam dentro dele. Todos os fatos e acontecimentos que
houve na vida de uma pessoa traz recordagdes e experiéncias por
toda sua histéria, dessa forma, a presenca de afeto determina a
forma com que o individuo se desenvolvera.

Determinando, assim também a autoestima das pessoas a
partir da infancia, pois quando uma crianga recebe afeto dos
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outros consegue crescer e desenvolver-se com seguranca e
determinacao. Cada estagio da afetividade, quer dizer as emogoes,
o sentimento e a paixao, pressupdem o desenvolvimento de certas
capacidades, em que se revelam um estado de maturacao.

Portanto, quanto mais habilidades se adquire no campo da
racionalidade, maior é o desenvolvimento da afetividade. Sendo
assim, as aprendizagens ocorrem, inicialmente, no ambito familiar
e depois, no social e na escola. Portanto, sabemos que o sentido da
aprendizagem é tnico e particular na vida de cada um, e que
inimeros sdo os fatores afetivos.

Seguindo a visdao comeniana, Lopes (2003, p.93) afirma que:

Naquele momento da histéria, se preconizava a necessidade de
mudanga da instituicdo escolar; ele criticava a maneira como ela
estava funcionando. A seu ver a escola era enfadonha, severa e a
disciplina exercida a pancadas. O homem, ainda que a corrupg¢io
procure cegar-lhe o entendimento, jamais pode extinguir de si o
anelo pelo conhecimento e pela sabedoria. Assim sendo, depende
de nds reavivar a mente humana de tal modo que os homens se
beneficiem com uma educacio correta. Isso estd ao nosso alcance,
na visdo de Comenius (LOPES, 2003, p.98).

Lopes (2003, p. 115) constata que, numa CONCEpPGa0
comeniana, a profissdo do professor deve possuir caracteristicas
proprias, como ser uma pessoa escolhida, de eximia inteligéncia e
integridade moral, dedicado exclusivamente ao ensino, pois o
pressuposto da questao moral consiste no exemplo da vida.

Do mesmo modo como Comenius, em pleno século XVII, fala
da necessidade de uma educa¢ao nao cansativa, em que o professor
tenha o papel de ensinar e ndo de maltratar os seus estudantes,
Rousseau, no século XVIII, também descreve as acOes e condutas
que um preceptor deve ter diante de seus estudantes.

Toda atividade humana é fruto de uma motivagao interior
que por sua vez interfere no tipo de comportamento adotado
frente a um estimulo. Os motivos formam em si a dimensdo
emocional do homem e influencia parte de seu comportamento.
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[...] o individuo estrutura sua personalidade a partir do final da
infancia, quando ja pode ter seu préprio sistema de normas e
valores, ou seja, uma moral autobnoma. Entretanto, esse sistema
de normas e valores vai ser estabelecido com base nas
experiéncias infantis, entre as quais uma das mais importantes é
o clima psicolégico [...] (PILETTIL, 1988, p. 276).

A forma com que o homem percebe o meio social e as
relacdes com o outro, organiza as informacoes, fazendo com que,
através da relagdo com os afetos que as envolvem, desenvolva um
determinado comportamento em relacdo ao meio e as pessoas.
Sendo assim, mudangas de atitudes sempre se precederao de
apreensdao de novas informagdes, novos conhecimentos, novos
afetos e situacoes uma vez vivenciadas.

A afetividade é parte integrante da subjetividade sendo as
expressoes melhores compreendidas se considerar os afetos que as
acompanham. Logo os afetos determinam o comportamento
humano e constitui um aspecto de fundamental importancia na
vida psiquica, pois, expressam-se nos desejos, sonhos, expectativas,
palavras e gestos que cada ser humano nutre ao longo da vida.

Para Almeida (1999), a postura a ser assumida pelo
professor em sala de aula deve ser a de um observador, um
intérprete perspicaz capaz de identificar os entraves que se
estabelecem entre o par professor- estudantes, para melhor saber
lidar com a teia das relacbes que se criam na apropriacdo do
conhecimento.

Em diversas dareas, quer seja no ambito empresarial,
educacional, cristao, grupos de apoios e entre outras, para que as
pessoas se reinam ¢é preciso se sentirem motivadas, pois a troca de
afetos, o amar e ser amado, sentir-se respeitado, valorizado, faz
toda a diferenca no processo das relacoes. Como bem comparou
Piaget o afeto representa o combustivel e a inteligéncia representa
o motor, nenhum dos dois funciona sozinho.
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Nesta concepcao, o sujeito (estudantes) é o condutor do
motor, e este precisa de combustivel (motivacdo) para que o motor
(inteligéncia) funcione e haja uma boa aprendizagem. O processo
ensino-aprendizagem, esta associado a construcao de pontes entre
a objetividade e a subjetividade, entre o ser que aprende e o ser
que ensina.

A funcdo da educacdo pode ser alienante ou libertadora,
dependendo de como for usada, quer dizer, a educagao como tal
nao é culpada de uma coisa ou de outra, mas a forma como se
instrumente esta educacdo pode ter um efeito alienante ou
libertador.

No ciclo final do ensino fundamental, a afetividade deve ser
empregada de uma forma mais abrangente, referindo-se as
relacbes interpessoais e ao comportamento proprio do ser
humano. Ao professor cabe ser empatico com os estudantes para
que vinculos afetivos sejam formados tendo como base as boas
relagdes humanas. Para que haja uma boa interacdo dos sujeitos
(professor- estudantes) e para que haja um desenvolvimento
maior na aprendizagem, é necessario mais que a preocupagao na
aplicacdo do contetido por parte do professor.

O aprendizado tem que ser prazeroso, tanto para quem
ensina como para quem recebe. Fle ndo pode ser imposto.
Podemos citar como exemplo uma pessoa que é apaixonada pelo
que faz, ela desempenha suas tarefas com prazer, de maneira
descomedida, para ela o que importa é a satisfacao de fazer o seu
trabalho. De igual modo deve ser o professor em sala de aula.

A afetividade quando demonstrada em sala de aula, resulta
em experiéncias positivas, trazendo beneficios na aprendizagem
dos estudantes. A seguranga e confianca depositada no professor
sao fundamentais para a construcao do processo de aprendizagem.
O professor, também tem a necessidade de ser aceito e respeitado.
Diante disso, a necessidade de afeto do estudante e do professor se
entrelaca numa relagao reciproca que evolui durante o ano letivo,
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mas no decorrer desse periodo as necessidades afetivas se
modificam e tornam-se cognitivas.

Para Maldonado (1994, p.42), o professor pode reconhecer
quando um processo de construcao do conhecimento estd sendo
efetivo, quando o mesmo se permite sentir o processo. Assim como
sente quando esta havendo aprendizagem, se o clima em sala de
aula é desagradavel ou rico e construtivo.

Nesse sentido, Woolfolk (2000, p.46) acrescenta que “o fato
do professor ser, muitas vezes, incapaz de conhecer a dinamica do
comportamento humano, faz com que tenha interpretagoes
equivocadas quanto a seus alunos”. Esses comportamentos
internos (emogdes, sentimentos, valores, pensamentos) e de
movimento acabam sendo observados e confundidos como
indisciplina. Essas situagdes provocam nos estudantes as emocoes
de medo, de tristeza, de magoa, de raiva e de inseguranca.

O ponto fundamental é a relacdo que o professor deve ter com o
aluno: O aluno deve, sobretudo ser amado, e que meios tem um
governante de se fazer amar por uma crianga a quem ele nunca
tem a propor sendo ocupagdes contrarias ao seu gosto, se nao
tiver, por outro, poder para conceder-lhe esporadicamente
pequenos agrados que quase nada custam em despesas ou perda
de tempo, e que ndo deixam, se oportunamente proporcionados,
de causar profunda impressdo numa crianga, e de ligé-la bastante
ao seu mestre. (ROUSSEAU, 1994, p.23-24)

Desse modo: Os professores sao a melhor fonte de ajuda
para os alunos que enfrentam problemas emocionais ou
interpessoais. Quando os estudantes tém uma vida familiar cadtica
e imprevisivel, eles precisam de uma estrutura firme e atenta na
escola. Eles precisam de professores que estabelecam limites
claros, sejam consistentes, apliquem as regras firme, mas nao
punitivamente, respeitem o0s estudantes e mostrem uma
preocupagao genuina com o seu bem-estar.

“Como professor, vocé pode estar disponivel para conversar
sobre problemas pessoais sem exigir que seus alunos o facam”
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(WOOLFOLK, 2000, p.47). Ainda sobre a mesma abordagem, os
motivos humanos para aprender qualquer coisa sdo
profundamente interiores. O adolescente deseja aprender quando
h& em si motivos profundamente humanos que desencadeiem tais
aprendizagens.

Conclusoes

O individuo, por ser geneticamente social, precisa de afeto
para a sua sobrevivéncia. No processo de aprendizagem nao
poderia ser diferente, pois ser admirado, valorizado, ter alguém
para dividir suas emogdes, é muito importante para o crescimento
social. E muito comum encontrar professores que ignoram a
articulagao afeto-cognitivo e instituicdes que, como transmissoras
de conhecimentos, muitas vezes nao tem clareza de que, além da
missdo de transmitir conhecimentos, lidam com outros aspectos
do desenvolvimento humano ligados diretamente ao aspecto
cognitivo.

Diante disso a afetividade s6 é estimulada através da
vivencia, na qual o professor-educador estabelece um vinculo de
afeto com o educando. O adolescente precisa de estabilidade
emocional para se envolver com a aprendizagem.

O afeto pode ser uma maneira eficaz de se chegar perto do
educando, e a ludicidade em parceria, é um caminho estimulador e
enriquecedor para se atingir uma totalidade no processo do
aprender, quando ha um aprendizado de afeto entre professor e
aluno

Para que o professor conheca bem seus estudantes, é
necessario que ndo negligenciem os aspectos afetivos. E
importante refletir sobre a importancia da afetividade em uma sala
de aula nos anos iniciais do ensino fundamental, de modo que os
estudantes possam ser compreendidos, aceitos e respeitados, de
modo que os professores possam entender seus sentimentos. E
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preciso ter sensibilidade para ouvi-los, dialogar com eles e apoia-
los para que busquem superar as suas dificuldades.
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Capitulo 02

Afetividade entre professor e aluno numa
perspectiva psicanalitica

Maria Edilanjia de Souza Nobre?3

Introdugao

Os lagos afetivos que constituem a interagao Professor-Aluno
sdo necessarios a aprendizagem e independem da definicao social
do papel escolar, ou mesmo um maior abrigo das teorias
pedagogicas, tendo como base o coragdao da interacdo Professor-
Aluno, isto é, os vinculos cotidianos. (AQUINO, 1996).

Conceituando o termo afetividade encontraremos algumas
fontes que consideram essa relacio um fator importante ao
desenvolvimento humano ao nos referendar com base nos estudos
de Henry Wallon, a teoria que desenvolveu como psicogenética
exp0e sua visao sobre a contribuicio da afetividade para o
desenvolvimento humano.

Nesse sentido temos uma definicdo formal que nao permite
chegar a um conceito final do termo afetividade, ja que o ser
humano é facilmente afetado pelo mundo externo. Segundo
Wallon (2005 apud BRUNO, 2012), o meio molda a personalidade
do ser humano, pois 0 modo como este reage a determinadas
situagoes de afeto depende do mundo que o cerca.

3 Graduada em Letras; Pés-graduada em Pedagogia Escolar; Mestranda em Ciéncias da Educacao
pela UNISULLIVAN Inc.
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As pessoas, geralmente, reagem de acordo com o meio que
as cerca e esse meio tem influéncia direta sobre suas percepcoes de
mundo e atuagdo nele em suas atuag0es materiais e imateriais,
tanto positivamente quanto negativamente. Ou seja, se no convivio
social, escolar ou familiar ocorrem situagdes onde nao ha
demonstracao de afeto e atengdo por parte das pessoas envolvidas
nesse processo, por exemplo, na escola onde professores e
funcionérios nao estabelecem boas relacoes afetivas, as criancas
tendem a se reservar, ocultando seus verdadeiros sentimentos.

Conforme Saltini (2008), a presenga do amor, da aceitacdo e
acolhimento na vida da crianca pode desperta-la para a curiosidade
e aprendizado, estendendo-se ao longo de sua vida, para que a
crianga possa reproduzir aquilo que recebeu na infancia.
Entretanto, as demonstragdes de afeto devem estar presentes em
todas as institui¢des pela crianca frequentadas, visto que a escola
nao é o tnico meio no qual ela esta inserida. Na educagao, a escola
¢ quem melhor pode promover experimentacdo e expressdao do
valor da coletividade na individualidade de cada um, participando
do cotidiano e produzindo conhecimentos por meio do afeto
(CUNHA, 2010).

1. Referencial tedrico

Primeiro, observamos a etimologia da palavra “afeto”, que é
originaria do latim afficere, que tem como significado - afetar,
causar impressao fisica ou moral, comover positiva ou
negativamente (LALANDE, 1993). Para Freud, afeto expressa
qualquer estado penoso ou agradavel, vago ou qualificado que se
apresenta sob a forma de uma descarga macica de sentimentos
positivos ou negativos (amor ou 6dio). O afeto é a expressdo
quantitativa da quantidade de energia pulsional e das suas
variagbes. Ou seja, em psicandlise, quanto mais os afetos sao
antigos primitivos, mais eles se separam das representacoes
correspondentes.
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Como os afetos nao sdo recalcados no Inconsciente, mas sim
“apenas os significantes que o amarram”, sua manifestacio
agradavel ou desagradavel depende da qualidade das relagdes
humanas com o Outro. Ou seja, a representacao de amor ou raiva
adquirido pela crianca na relagdo com sua mae tende de adquirir

A

autonomia, isto é, pode constituir uma gama de sentimentos
expressos para além desta mae. Tais sentimentos - do mais
agradavel ao mais insuportavel - tende a se manifestar por uma
descarga emocional violenta, fisica ou psiquica, imediata ou
adiada (LAPLANCHE; PONTALIS, 1970, p. 34-36; CHEMAMA,
1995, p. 10).

A psicandlise estabelece distingdo entre a representagao
inconsciente e o sentimento inconsciente. "A representacao
inconsciente, uma vez recalcada, permanece no sistema
inconsciente como formagao real, enquanto ao afeto inconsciente
apenas ali corresponde um rudimento que nao conseguiu
desenvolver-se". Porém, [...] “os afetos seriam ,reproducdes de
acontecimentos antigos de importancia vital e eventualmente pré-
individuais comparaveis a acessos historicos, universais, tipicos e
inatos” (LAPLANCHE; PONTALIS, 1970, p.35).

Aplicando este conceito a pratica docente, observamos que o
professor na relacdo com os alunos, desperta neles sentimentos
conscientes e inconscientes, a0 mesmo tempo. Primeiro, porque
o/a professor/a ocupa um lugar de autoridade (autoridade
docente/ autoridade do saber), cuja funcdo é ensinar os
conhecimentos aos alunos.

Segundo, porque esta relagdo continua de exercicio cognitivo
desperta as experiéncias subjetivadas em cada aluno, que trazem
inconscientemente resquicios da autoridade primordial. Nesta
condigdo, cabe ao professor responder aos alunos (se for possivel
responder sutilmente a cada aluno) de forma solidaria, respeitosa
ou afetivamente calculada, por um lado, procurando deixar de lado
suas expectativas inconscientes para com aquele aluno, e, por
outro, procurando estabelecer uma relagdo profissional, que,
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obviamente envolve aspectos de sua histéria subjetiva e estilo
pessoal.

Estd tomada de consciéncia por parte do docente é
importante para propiciar ao aluno oportunidades de reavaliagao
de seus sentimentos e necessidades, oportunizando um
crescimento sadio e equilibrado nas dimensdes cognitivas e
afetivas. No fundo, essa tomada de consciéncia docente ¢é
necessaria para estabelecer limites diferenciados na relagao entre
ele e cada aluno.

Para a psicandlise, afetividade é o conjunto de fenémenos
psiquicos manifestados sob a forma de emocgoes ou sentimentos e
acompanhados da impressao de prazer ou dor, satisfagio ou
insatisfacdo, agrado ou desagrado, alegria ou tristeza; e afeto, o
termo que a psicandlise foi buscar na terminologia psicolégica
alema, exprime qualquer estado afetivo, penoso ou desagradavel,
vago ou qualificado, quer se apresente sob a forma de uma
descarga macica, quer como tonalidade geral. Segundo Freud, toda
pulsao se exprime nos dois registros, do afeto e da representagao.
O afeto é a expressdo qualitativa da quantidade de energia
pulsional e das suas variagdes.

Freud, em 1920, diz que uma pulsdo é um impulso, inerente
a vida organica, a restaurar um estado anterior de coisas, impulso
que a entidade viva foi obrigada a abandonar sob a pressao de
forcas perturbadoras externas, fazendo um paralelo com a teoria
de Melanie Klein encontramos o que seriam a pressdao de forgas
perturbadoras. Para esta psicanalista, o desenvolvimento psiquico
ocorre por intermédio da elaboracdo de experiéncias emocionais
desde o nascimento.

O bebé compartilha com a mde do mesmo ego, e essa ideia
de unidade com a mée que o bebé tem ao mamar no seio lhe
proporciona fantasias inconscientes. Se o bebé experimenta
sensacoes fisicas de conforto a fantasia é de bem-estar, satisfagio e
consequentemente prazer; se as sensagdes fisicas sdo de
desconforto, a sensacdo é de desconforto, perseguigao e rejeicao.
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As sensagoes de prazer ou desprazer fazem com que o ego se
quebre, dando lugar ao mecanismo primitivo de defesa, onde de
um lado fica o que é mau - medo, ansiedade e frustragao - e de
outro, o que é bom - gratificacdo ao carinho recebido. A angustia
nasce neste momento por saber que precisa de outras pessoas para
satisfazer suas necessidades e que o outro, diferente do eu, nao
podera satisfazé-lo de acordo com seu desejo. A busca pelo seio
ideal, aquele que lhe transmite amor e a angustia que este mesmo
objeto lhe traz forma a base para o ideal do ego e do superego e
impede, ainda na primeira infancia, que o mal prevaleca.

Ortiz et al. (2004) analisam as origens da vida social e
emocional e os fatores que intervém no estabelecimento de um
laco afetivo seguro ou inseguro. Para eles, o vinculo emocional
mais importante na primeira infancia, é o apego que a crianca
estabelece com uma ou varias pessoas do sistema familiar. Trés
componentes basicos sdo distintos neste vinculo: a) condutas de
apego (de proximidade e interagao privilegiada com essas pessoas);
b) representacdo mental (as criangas constroem uma ideia de
como sao essas pessoas, 0 que podem esperar delas) e c¢)
sentimentos (de bem-estar com sua presenga ou ansiedade por sua
auséncia).

O objetivo do apego, que tem a funcao adaptativa para a
crianca inserida em seu contexto, é favorecer lhe a sobrevivéncia,
buscando a proximidade de seus cuidadores e de proporcionar-lhe
seguranca emocional, transmitindo-lhe aceitacdo incondicional,
protecdo e bem-estar. A auséncia ou perda das figuras de apego é
percebida como ameaca, sinalizada como situacdo de risco, de
desprotecao e desamparo.

Quando a crianga nasce e até aproximadamente o terceiro
més de vida, demonstra claras preferéncias pelos estimulos sociais
da propria espécie (rosto, voz e temperatura humanas) e logo
estabelecem associacoes entre eles. Porém é o estimulo recorrente
de algum elemento, como tragos do rosto da mde, maneira de
acalentar, ou da associagao entre estes estimulos que a faz sentir-se
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adaptada. Sao os ritmos bioldgicos que ditam a adaptagdo do
adulto a crianga.

Entre o terceiro e o quinto més, a crianga demonstra
preferéncia pela interagdo com os adultos que normalmente
cuidam dela e apresenta-se mais adaptada, flexivel quanto aos seus
ritmos biolégicos, mas ainda nao rejeita aos cuidados oferecidos
por desconhecidos, portanto, ainda ndo “avaliam” perigos
potenciais.

Na segunda metade do primeiro ano de vida, percebe-se que
o sistema de apego esta formado quando as criancas manifestam
clara preferéncia por suas figuras significativas e repelem os
desconhecidos. Neste momento, podem até mesmo evocar as
figuras de apego, gragas as capacidades de representacdo, de
permanéncia da pessoa e de memoria. Demonstra reagoes de
protesto e ansiedade nas separagdes e de alegria e tranquilidade
nos reencontros, assim como apresenta condutas para procurar ou
manter a proximidade destas pessoas, que usa como base para
explorar o mundo fisico e social.

As novas capacidades de locomocao, verbais e intelectuais
promovem um grau de independéncia das figuras de apego, e
baseadas na propria experiéncia de retorno destas, as separagoes
breves sdao melhores aceitas. Nao exige mais o contato fisico tao
estreito e continuo e tornam-se mais independentes na conduta
exploratoria. Todos estes ganhos podem ativar as condutas
exploratérias em momentos de aflicdo, reagindo de forma similar a
como se fazia nos primeiros anos de vida.

As situacbes de separacdo, o desejo de participar da
intimidade dos pais e as rivalidades fraternas produzem os
conflitos afetivos mais importantes neste periodo, que devem ser
contornadas com a demonstracdo de disponibilidade e
acessibilidade das figuras de apego, sempre que a crianca
apresentar fragilidade.

O modelo interno de relagcdes afetivas é o conjunto de
experiéncias de apego estabelecidas na primeira infancia e servem
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de base para as relagoes afetivas posteriores, quando a forma de
interpretar e de organizar guia a propria conduta. O tipo de relagao
mae-filho ou pai-filho ndao depende somente da sensibilidade
materna entendida como trago de personalidade, mas também da
sensibilidade como padrao de conduta no contexto desta relagao. A

7

sensibilidade da figura de apego aqui é entendida como a
disposicao de prestar atengao aos sinais da crianga, interpreta-los
adequadamente e responder a eles rapida e apropriadamente.
Reconhecendo as caracteristicas dos padrdes de apego, é
possivel identificar o tipo de interacao mae-filho desta relacdo. Sao
estes os padrdes de apego citados por Ainsworth (1978, p. 110):

a) Apego seguro: caracteriza-se por uma exploracdo ativa em
presenca da figura de apego, ansiedade (ndo necessariamente
intensa) nos episédios de separagdo, encontro com a mae
caracterizado por busca de contato e proximidade e facilidade
para ser reconfortada por ela. b) Apego ansioso-ambivalente:
caracteriza-se pela exploracdo minima ou nula em presenca da
mae, uma reacdo muito intensa de ansiedade pela separacio,
comportamento ambivalentes nos reencontros (busca de
proximidade combinada com oposi¢do e cblera) e grande
dificuldade para ser consolada pela figura de apego; c) Apego
ansioso-evitativo: Se caracteriza por uma escassa ou nula
ansiedade diante da separacdo, pela auséncia de uma clara
preferéncia pela mae frente aos estranhos e pela evitacdo da
mesma no reencontro (distanciando-se dela, passando longe ou
evitando contato visual); d) Apego ansioso-desorganizado:
caracteriza-se pela desorientacao que as criancas apresentam nos
reencontros. Estas criancas aproximam-se da figura de apego
evitando o olhar, podem mostrar busca de proximidade para,
repentinamente, fugir e evitar a interagdo, manifestando
movimentos incompletos ou nao-dirigidos a nenhuma meta e
condutas estereotipadas. Criancas que foram vitimas de episédios
de negligéncia e maus-tratos fisicos podem apresentar tal
conduta, que se evidenciada quando a crianga experimenta ciclos
de protecado e ao mesmo tempo de rejeicao e agressao.
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As maes das criancas com apego-seguro apresentam-se
eficazes na hora de regular a atividade emocional da crianga,
interpretar seus sinais, responder de modo contingente, sem
intrusividade, e na manuten¢do da interacdo. Sdo aquelas que
avaliam positivamente suas proprias relagdes de apego infantis,
sentem-se aceitas por seus pais e conscientes tanto das relagoes
positivas como das negativas de sua infancia, ndo sentem rancor de
seus pais, nem os idealizam. A crianca neste tipo de relacdo forma
um modelo interno que lhe permite antecipar e confiar na
disponibilidade e na eficicia materna e em sua propria capacidade
para promover e para controlar as interagdes, além de sentir
prazer com estas.

No tocante as maes das criancas qualificadas como ansiosos-
ambivalentes, estas sao afetuosas e se interessam pela crianca, mas
tem dificuldades para interpretar os sinais dos bebés e para
estabelecer sincronias interativas com elas. A ambivaléncia surge
da incoeréncia que as vezes demonstram: em alguns momentos
reagem positivamente e em outros insensivelmente, assim
desenvolve nas criangas ansiedade que ativa intensamente o
sistema de apego e inibe a exploragdo, pois estas ficam em dtvidas
quanto a protecio que podem realmente contar, além de
demonstrarem raiva intensa e persistente diante da frustragao que
sentem pela indisponibilidade da mae.

J& as maes das criangas evitativas se caracterizam pela
irresponsabilidade, impaciéncia e rejeicio. Sao pouco pacientes e
tolerantes com os sinais de necessidade de seus filhos, ao ponto de
impedir que as criancas se aproximem delas. As maes de filhos
ansiosos-desorganizados podem ser aquelas que nao tiveram
resolvidos o luto pela morte de um ente querido ou afastamento
deste e expressam um grau de ansiedade que gera temor na
crianca. Podem praticar maus-tratos e/ou rejeitarem seus filhos,
produzindo assim uma vinculacdo de aproximagao/evitagao
tornando a base de seguranga também uma fonte de alarme e
inquietacdo.
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O vinculo emocional que os pais estabelecem com seus filhos
serve como modelo para seus relacionamentos futuros, seja no
convivio familiar ou extrafamiliar. Criancas com conduta de apego-
seguro mostram maior capacidade para compreender as suas
proprias emogOes, apresentam conduta amigavel e maior
disposicao em expressar estado de animo positivo frente as
frustracdes que surgem nas relacdes sociais.

As interagdes que surgem da conduta apego-seguro é a
reciprocidade, a compreensdo e a empatia e por intermédio
destas relacbes, acaba-se interiorizando uma idéia sobre si
mesmo, uma auto-estima, uma capacidade de iniciativa, de
curiosidade e de entusiasmo que sdo muito valorizadas pelos
iguais (Coll, et. al., 2004, p.227).

A personalidade de cada individuo se desenvolve sofrendo
influéncias genéticas e ambientais, o que torna cada pessoa
diferente. Entendendo que cada ser participa ativamente de seu
mundo social e que obtém seus conceitos mediante as suas relagdes
socioculturais e as influéncias que sofrem destas relagdes,
entendemos que o ambiente familiar, o escolar e os outros cendrios
sociais participam na configuracdo de nossa individualidade, sejam
nos tragos psicolégicos como nos aspectos afetivos emocionais.

O desenvolvimento da personalidade, segundo Freud, esta
ligado ao curso das pulsoes sexuais e a forma como cada um
resolve os conflitos que devem ser enfrentados nas fases oral, anal
e falica entre as pulsoes libidinais as expectativas e normas sociais
implicard o aparecimento e a fixacdo de determinados tragos de
personalidade que acompanhardo o sujeito até sua etapa adulta
(Coll et al., 2004).

A descoberta no plano psiquico do prazer obtido mediante a
exploracdo e manipulagdo dos préprios genitais que se da na fase
falica, provoca sentimentos de anglstia e medo da castragdo no
caso dos meninos e o complexo da castracdo no caso das meninas,
denominados respectivamente como complexo de Edipo e de
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Electra. Os conflitos deste periodo surgem, essencialmente, devido
ao desejo que as criangas experimentam pelo progenitor do outro
género que fazem com que estes procurem conseguir uma relacao
privilegiada com um em detrimento do outro, provocando desta
forma tensdes e hostilidades na relacio com o outro progenitor.

O medo do castigo e o principio da realidade faz desaparecer
esses conflitos e os desejos edipianos sdo substituidos pela
identificacdo com o progenitor do mesmo género, adotando as
caracteristicas e os valores predominantes destes. Com a
interiorizacao das normas e dos valores socais predominantes no
ambiente forma-se o superego. A personalidade de cada individuo
¢é determinada pelas relagoes que forem estabelecidas entre o id, o
ego e o superego.

Erickson por sua vez dava maior énfase aos fatores culturais
e sociais que as pulsoes libidinais defendidas por Freud. Para este
nas experiéncias sociais vividas desde o nascimento até a morte
reside um conflito psicossocial basico que deve ser resolvido entre
dois polos opostos, que sao: no primeiro ano, confianca bésica e a
desconfianca bésica nos demais; no segundo e no terceiro, entre a
autonomia e a vergonha ou a duavida; entre os trés e seis anos, a
iniciativa versus a culpa; dos 6 aos 12 anos surge a laboriosidade e
inferioridade; dos 12 aos 20 anos, a tensdo se dé entre a identidade
e a confusdo da identidade; dos 20 aos 40 anos, a tensdo se da
entre a intimidade e isolamento; na etapa dos 40 aos 65 anos,
entre produtividade e inatividade e na tltima parte do ciclo vital,
entre integridade e desespero.

A autonomia obtida na etapa entre o segundo e o terceiro
ano leva a crianga a experimentar novas capacidades e destrezas e
na explora¢ao do mundo que as rodeia constatam os limites que o
ambiente social pode as suas condutas. Os pais que favorecem essas
iniciativas podem desenvolver nas criancas um verdadeiro
sentimento de autonomia, mesmo estabelecendo certos limites. As
restrigoes e as exigéncias de autocontrole excessivas desenvolvem o
outro polo que é o da culpa, podendo minguar o sentimento de
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autonomia e, portanto, de iniciativa da crianga o que podera
dificultar a aquisi¢ao dos polos positivos das etapas seguintes.

O estagio do personalismo descrito por Wallon (1934) surge
entre os trés e os seis anos de idade quando a crianca esta voltada
para a construcdo do eu. A crise de oposicao ou teimosia da inicio a
este estagio quando esta ao tentar afirmar seu eu, opondo-se aos
demais, procura fazer prevalecer sempre a sua vontade.

Esta oposicao e negativismo que surgem destas atitudes
fazem com que os adultos ndo demonstrem o carinho e a aceitagao
e, caso esta crianga conte com um eu mais fortalecido, procura
encontrar estratégias que lhe permitam assegurar esse afeto e a
aprovagao dos demais. Entdo, em torno dos quatro anos, surge o
periodo da graca, quando as criangas tentam atrair a atencao dos
demais e ganhar seu aplauso e reconhecimento, mostrando suas
habilidades e destrezas que sentem ser admiradas pelos outros.

Quando as “gragas” ja ndo chamam a atencdo a estratégia
usada é a da imitagdo dos demais. Imitando o pai ou a mae, em
seus tragos mais externos ou em seus aspectos mais psicologicos e
internos as criangas garantem a aprovagao dessas pessoas e do seu
afeto. O processo final é o de identificacado com os adultos mais
proximos.

Victoria Hidalgo e Jesus Palécios (2004, p.184) concluem que
em todas estas teorias apresentadas ha uma coincidéncia unanime
em assinalar os pais e o contexto familiar como modeladores do
desenvolvimento da personalidade infantil:

A forma como os pais manejam a satisfacdo ou a restricdo dos
desejos de seus filhos (Freud), a forma como respondem a suas
condutas exploratérias e as suas iniciativas (Erickson), a forma
como agem diante de sua teimosia ou suas gragas (Wallon), a
forma como moldam com reforgos diferenciais a s condutas
sociais de seus filhos (aprendizagem social) sdo consideradas
essenciais no desenvolvimento de um carater mais acanhado ou
mais onipotente, mais seguro de si mesmo ou mais cauteloso,
com mais confianga ou mais inseguro.
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Desta forma percebe-se a importancia dos pais e/ou
cuidadores na formacdo e no desenvolvimento do autoconceito e
autoestima das criancas. Uma pessoa que nao possui um
autoconceito adequado pode nao estar aberta as suas proprias
experiéncias afetivas, assim como uma pessoa com baixa
autoestima demonstra dificuldade em seu auto aceitacdo e procura
representar papéis que considera oportuno em cada momento
desejando sentir-se aceita pelos demais.

A autodeterminagdo e a independéncia afetiva sdo afetadas
negativamente pela falta de um autoconceito bem desenvolvido. O
autoconceito ndo é algo inato, é construido ao longo do tempo, se
desenvolve e evolui com caracteristicas distintas em cada fase da
vida do ser humano e sofre influéncias das pessoas significativas
do ambiente familiar, escolar e social, e das proprias experiéncias
de sucesso e de fracasso. Apresentaremos duas teorias principais
sobre a formacdo e o desenvolvimento do autoconceito. O
Simbolismo Interativo ou a teoria do espelho e a Aprendizagem
Social.

Segundo a teoria elaborada por Cooley (1902) e Mead (1934),
o simbolismo Interativo, o individuo se vé refletido na imagem que
os outros lhe oferecem de si mesmo, como se eles fossem um
espelho, e assim, o individuo acaba sendo como os outros pensam
que ele é. Por esta teoria, os pais e os familiares sdao os que
transmitem quase que exclusivamente, as informacdes que as
criangas tém de si mesmo nos primeiros anos de vida e, na medida
em que crescem apropriam-se das informagdes das outras pessoas,
como professores e amigos.

Por esta teoria a crianga se limitaria a receber influencias e
avaliacbes passivamente e nao leva em consideragdo a crianga
como ser ativo e experimentador que usa suas proprias acoes e
experiéncias como critério na formacao de seu autoconceito.

Na teoria da Aprendizagem Social, de Wallon e Vygotsky, a
crianca adquire o autoconceito por meio de imitagdo. A crianga
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identifica-se com alguém, imita-a e absorve as caracteristicas que
lhes pertencem, formando um conceito parecido com o das pessoas
que a cercam.

Em ambas as teorias, os pais desempenham um papel
extremamente importante na formagdo do autoconceito de seus
filhos. A auto-estima que as criancas desenvolvem depende das
atitudes de seus pais para com elas. Filhos de pais carinhosos e
afetivos costumam ter um grau maior de auto-estima do que os
filhos de pais afetivamente frios e desinteressados (Sanchez e
Escribano, 1999, p.19).

A evolucdo do autoconceito no enfoque ontogénico ou
evolutivo se forma nas diferentes etapas do desenvolvimento, com
caracteristicas especificas para cada uma delas. L’Ecuyer (1985)
propde seis etapas ou pontos de referéncia. Sdo estas: de 0 a 2
anos, de 2 a 5 anos, de 5 a 10-12 anos, a adolescéncia (de 12 a 15-18
anos), a vida adulta (de 20 a 60 anos) e as pessoas de idade
avangada (acima de 60 anos).

Conclusoes

Muitas vezes o professor se vé sozinho como o inico agente
capaz de gerir agdes praticas para alcancar harmonia afetiva com
os alunos, e as vezes até com seus colegas da escola. Compreender
0s mecanismos de identificacao, transferéncia e
contratransferéncia e trabalha-los de forma adequada na sala de
aula é de extrema importancia para assegurar o estabelecimento de
uma relacgdo sadia entre professor, aluno e conhecimento.

Nosso estudo ndo pretende apresentar uma “receita” pronta,
uma metodologia especifica de como agir para superar as
dificuldades préprias das relagdes humanas, sobretudo na escola.
Também, ndo é nosso objetivo dirigir a conduta dos professores
sobre “como” trabalhar a afetividade com os alunos, pois cada
relacdo é Unica, cada ser humano constrdi sua personalidade de
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acordo com suas experiéncias particulares, e, especialmente na
relacao pedagogica cada turma é Unica, cada professor estabelece
um tipo de relacdo com cada turma.

Para que os professores aumentem a possibilidade de
realizar um bom trabalho pedagégico é necessario ter consciéncia
que as relagdbes com os alunos obedecem a determinagdes do
inconsciente. Muitas vezes os sentimentos afloram na relacdo de
forma tao sutil que ndo sdo percebidos, mas eles estao la atuando
na pratica docente.

Como podemos concluir, o tempo pode passar e as
dificuldades podem surgir, mas as sementes de um professor que
marca a vida de seu aluno jamais serdo destruidas.
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Capitulo 03
A afetividade numa perspectiva psicanalitica

Valcinezia Mariano Rocha*

Introducao

Atualmente, muito se discute sobre a questao das
dificuldades de aprendizagem, suas causas e consequéncias. Uma
das afirmacoes de Freud, extraida das Conferéncias Introdutorias a
Psicandlise, que injeta o tema das relacbes entre a teoria e
Educagao, seria o da complexidade da “missdao” do educador no
processo de ensino e aprendizagem. Partindo desse pressuposto, o
presente estudo justifica-se pela possibilidade de explorar um dos
aspectos que contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, que é a relagdo afetiva entre professor e
aluno.

Ao longo do ciclo vital o sujeito constréi e desenvolve os
aspectos cognitivos e afetivos interagindo com o meio e com outros
sujeitos, e embora pouco percebida na sala de aula, a razdo e a
emocao alternam-se, sendo a afetividade, corrente que une os
individuos favorecendo a ampliacdo do modo de sentir, perceber a
si proprio e ao outro. Assim na escola, a afetividade acontece
através dos contatos entre alunos, professores, contetdo escolar,
livros, escrita, etc. ndo sendo exclusivo da esfera cognitiva, pois, os

4 Graduada em Letras pela FACHUSC; Pos-graduada em Ensino da Lingua Portuguesa pela UPE;
Pés-graduada em Gestao Escolar pela UPE e Mestranda em Educagao pela UNISULLIVAN Inc.
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individuos mobilizam os lagos afetivos com o objetivo de criar e
manter um clima positivo que favorece a sua permanéncia na
escola.

Partindo para uma analise psicanalitica, destacamos as idéias
de Sigmund Freud (1856-1939), das quais enfatizamos o conceito
da transferéncia, que de acordo com este teérico esta mais evidente
na infancia, no entanto pode estar presente ao longo de toda a
vida. Na obra de Freud a identificacio que as criangas, e
acreditamos que também os jovens e os adultos, procuram na
figura do professor ou outro elemento significativo no processo de
aprendizagem é um referencial estimulador. Quando o professor é
percebido pelo aluno como um ser de grande importancia, ele
passa a “ter em suas maos um poder de influéncia sobre o aluno”
(KUPFER, 2005, p. 87), uso que depende da escolha do professor.

1. Fundamentacao teérica

Primeiro, observamos a etimologia da palavra “afeto”, que é
originaria do latim afficere, que tem como significado - afetar,
causar impressao fisica ou moral, comover positiva ou
negativamente (LALANDE, 1993). Para Freud, afeto expressa
qualquer estado penoso ou agradavel, vago ou qualificado que se
apresenta sob a forma de uma descarga macica de sentimentos
positivos ou negativos (amor ou 6dio). O afeto é a expressao
quantitativa da quantidade de energia pulsional e das suas
variagdes. Ou seja, em psicandlise, quanto mais os afetos sao
antigos - primitivos, mais eles se separam das representagdes
correspondentes.

Como os afetos nio sao recalcados no Inconsciente, mas sim
“apenas os significantes que o amarram”, sua manifestacao
agradavel ou desagradavel depende da qualidade das relagoes
humanas com o Outro. Ou seja, a representagao de amor ou raiva
adquirido pela crianga na relacio com sua mae tende de adquirir
autonomia, isto é, pode constituir uma gama de sentimentos
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expressos para além desta mae. Tais sentimentos - do mais
agradavel ao mais insuportavel - tende a se manifestar por uma
descarga emocional violenta, fisica ou psiquica, imediata ou adiada
(LAPLANCHE; PONTALIS, 1970, CHEMAMA, 1995).

A psicandlise estabelece distingdo entre a representagao
inconsciente e o sentimento inconsciente. "A representacao
inconsciente, uma vez recalcada, permanece no sistema
inconsciente como formacéo real, enquanto ao afeto inconsciente
apenas ali corresponde um rudimento que ndo conseguiu
desenvolver-se". Porém, [...] “os afetos seriam ,reproducdes de
acontecimentos antigos de importancia vital e eventualmente pré-
individuais comparaveis a acessos historicos, universais, tipicos e
inatos” (LAPLANCHE; PONTALIS, 1970, p.35).

Aplicando este conceito a pratica docente, observamos que o
professor na relacdo com os alunos, desperta neles sentimentos
conscientes e inconscientes, a0 mesmo tempo. Primeiro, porque
o/a professor/a ocupa um lugar de autoridade (autoridade
docente/ autoridade do saber), cuja funcdo ¢é ensinar os
conhecimentos aos alunos.

Segundo, porque esta relagao continua de exercicio cognitivo
desperta as experiéncias subjetivadas em cada aluno, que trazem
inconscientemente resquicios da autoridade primordial. Nesta
condicao, cabe ao professor responder aos alunos (se for possivel
responder sutilmente a cada aluno) de forma solidaria, respeitosa
ou afetivamente calculada, por um lado, procurando deixar de lado
suas expectativas inconscientes para com aquele aluno, e, por
outro, procurando estabelecer uma relagdo profissional, que,
obviamente envolve aspectos de sua histéria subjetiva e estilo
pessoal.

Estd tomada de consciéncia por parte do docente é
importante para propiciar ao aluno oportunidades de reavaliacao
de seus sentimentos e necessidades, oportunizando um
crescimento sadio e equilibrado nas dimensdes cognitivas e
afetivas. No fundo, essa tomada de consciéncia docente é
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necessaria para estabelecer limites diferenciados na relagao entre
ele e cada aluno.

Para a psicandlise, afetividade é o conjunto de fendmenos
psiquicos manifestados sob a forma de emocdes ou sentimentos e
acompanhados da impressdao de prazer ou dor, satisfacio ou
insatisfacdo, agrado ou desagrado, alegria ou tristeza; e afeto, o
termo que a psicanalise foi buscar na terminologia psicologica
alema, exprime qualquer estado afetivo, penoso ou desagradavel,
vago ou qualificado, quer se apresente sob a forma de uma
descarga macica, quer como tonalidade geral. Segundo Freud, toda
pulsao se exprime nos dois registros, do afeto e da representacéo.
O afeto é a expressdo qualitativa da quantidade de energia
pulsional e das suas variagoes.

Freud, em 1920, diz que uma pulsdo é um impulso, inerente
a vida organica, a restaurar um estado anterior de coisas, impulso
que a entidade viva foi obrigada a abandonar sob a pressao de
forcas perturbadoras externas, fazendo um paralelo com a teoria
de Melanie Klein encontramos o que seriam a pressdo de forcas
perturbadoras. Para esta psicanalista, o desenvolvimento psiquico
ocorre por intermédio da elaboracdo de experiéncias emocionais
desde o nascimento.

O bebé compartilha com a mae do mesmo ego, e essa ideia
de unidade com a méae que o bebé tem ao mamar no seio lhe
proporciona fantasias inconscientes. Se o bebé experimenta
sensacoes fisicas de conforto a fantasia é de bem-estar, satisfacdo e
consequentemente prazer; se as sensacoes fisicas sdo de
desconforto, a sensacdo é de desconforto, perseguicao e rejeicao.

As sensagoes de prazer ou desprazer fazem com que o ego se
quebre, dando lugar ao mecanismo primitivo de defesa, onde de
um lado fica o que é mau - medo, ansiedade e frustragao - e de
outro, o que é bom - gratificacdo ao carinho recebido. A angustia
nasce neste momento por saber que precisa de outras pessoas para
satisfazer suas necessidades e que o outro, diferente do eu, nao
podera satisfazé-lo de acordo com seu desejo. A busca pelo seio
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ideal, aquele que lhe transmite amor e a angutstia que este mesmo
objeto lhe traz forma a base para o ideal do ego e do superego e
impede, ainda na primeira infancia, que o mal prevalega.

Ortiz et al. (2004) analisam as origens da vida social e
emocional e os fatores que intervém no estabelecimento de um
laco afetivo seguro ou inseguro. Para eles, o vinculo emocional
mais importante na primeira infancia, é o apego que a crianga
estabelece com uma ou varias pessoas do sistema familiar. Trés
componentes basicos sdo distintos neste vinculo: a) condutas de
apego (de proximidade e interacdo privilegiada com essas pessoas);
b) representacao mental (as criancas constroem uma ideia de
como sao essas pessoas, 0 que podem esperar delas) e c)
sentimentos (de bem-estar com sua presenga ou ansiedade por sua
auséncia).

O objetivo do apego, que tem a funcdo adaptativa para a
crianca inserida em seu contexto, é favorecer-lhe a sobrevivéncia,
buscando a proximidade de seus cuidadores e de proporcionar-lhe
seguranca emocional, transmitindo-lhe aceitacdo incondicional,
protecao e bem-estar. A auséncia ou perda das figuras de apego é
percebida como ameaca, sinalizada como situacdo de risco, de
desprotecao e desamparo.

Quando a crianca nasce e até aproximadamente o terceiro
més de vida, demonstra claras preferéncias pelos estimulos sociais
da propria espécie (rosto, voz e temperatura humanas) e logo
estabelecem associacoes entre eles. Porém é o estimulo recorrente
de algum elemento, como tracos do rosto da mae, maneira de
acalentar, ou da associagao entre estes estimulos que a faz sentir-se
adaptada. Sao os ritmos bioldgicos que ditam a adaptagio do
adulto a crianga.

Entre o terceiro e o quinto més, a crianca demonstra
preferéncia pela interagdo com os adultos que normalmente
cuidam dela e apresenta-se mais adaptada, flexivel quanto aos seus
ritmos biolégicos, mas ainda nao rejeita aos cuidados oferecidos
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por desconhecidos, portanto, ainda ndo “avaliam” perigos
potenciais.

Na segunda metade do primeiro ano de vida, percebe-se que
o sistema de apego esta formado quando as criancas manifestam
clara preferéncia por suas figuras significativas e repelem os
desconhecidos. Neste momento, podem até mesmo evocar as
figuras de apego, gragas as capacidades de representacdo, de
permanéncia da pessoa e de memoria. Demonstra reagoes de
protesto e ansiedade nas separagoes e de alegria e tranquilidade
nos reencontros, assim como apresenta condutas para procurar ou
manter a proximidade destas pessoas, que usa como base para
explorar o mundo fisico e social.

As novas capacidades de locomogao, verbais e intelectuais
promovem um grau de independéncia das figuras de apego, e
baseadas na propria experiéncia de retorno destas, as separagoes
breves sdao melhores aceitas. Nao exige mais o contato fisico tao
estreito e continuo e tornam-se mais independentes na conduta
exploratoria. Todos estes ganhos podem ativar as condutas
exploratérias em momentos de aflicdo, reagindo de forma similar a
como se fazia nos primeiros anos de vida.

As situacbes de separagdo, o desejo de participar da
intimidade dos pais e as rivalidades fraternas produzem os
conflitos afetivos mais importantes neste periodo, que devem ser
contornadas com a demonstracdo de disponibilidade e
acessibilidade das figuras de apego, sempre que a crianca
apresentar fragilidade.

O modelo interno de relagdes afetivas é o conjunto de
experiéncias de apego estabelecidas na primeira infancia e servem
de base para as relagdes afetivas posteriores, quando a forma de
interpretar e de organizar guia a propria conduta. O tipo de relagao
mae-filho ou pai-filho ndao depende somente da sensibilidade
materna entendida como trago de personalidade, mas também da
sensibilidade como padrao de conduta no contexto desta relagdo. A
sensibilidade da figura de apego aqui é entendida como a
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disposicao de prestar atengao aos sinais da crianga, interpreta-los
adequadamente e responder a eles rapida e apropriadamente.
Reconhecendo as caracteristicas dos padrdes de apego, é
possivel identificar o tipo de interacao mae-filho desta relacdo. Sao
estes os padrdes de apego citados por Ainsworth (1978, p. 204):

a) Apego seguro: caracteriza-se por uma exploracdo ativa em
presenca da figura de apego, ansiedade (ndo necessariamente
intensa) nos episédios de separagdo, encontro com a made
caracterizado por busca de contato e proximidade e facilidade
para ser reconfortada por ela. b) Apego ansioso-ambivalente:
caracteriza-se pela exploracdo minima ou nula em presenca da
mae, uma reacdo muito intensa de ansiedade pela separacdo,
comportamento ambivalentes nos reencontros (busca de
proximidade combinada com oposi¢do e colera) e grande
dificuldade para ser consolada pela figura de apego; c) Apego
ansioso-evitativo: Se caracteriza por uma escassa ou nula
ansiedade diante da separacdo, pela auséncia de uma clara
preferéncia pela mae frente aos estranhos e pela evitacdo da
mesma no reencontro (distanciando-se dela, passando longe ou
evitando contato visual); d) Apego ansioso-desorganizado:
caracteriza-se pela desorientagdo que as criancas apresentam nos
reencontros. Estas criancas aproximam-se da figura de apego
evitando o olhar, podem mostrar busca de proximidade para,
repentinamente, fugir e evitar a interagdo, manifestando
movimentos incompletos ou nao-dirigidos a nenhuma meta e
condutas estereotipadas. Criancas que foram vitimas de episodios
de negligéncia e maus-tratos fisicos podem apresentar tal
conduta, que se evidenciada quando a crianga experimenta ciclos
de protecdo e a0 mesmo tempo de rejeicio e agressao.

As mades das criangas com apego-seguro apresentam-se
eficazes na hora de regular a atividade emocional da crianga,
interpretar seus sinais, responder de modo contingente, sem
intrusividade, e na manutencao da interacdo. Sdo aquelas que
avaliam positivamente suas proprias relagdes de apego infantis,
sentem-se aceitas por seus pais e conscientes tanto das relagoes
positivas como das negativas de sua infancia, ndo sentem rancor de
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seus pais, nem os idealizam. A crianca neste tipo de relacao forma
um modelo interno que lhe permite antecipar e confiar na
disponibilidade e na eficacia materna e em sua prépria capacidade
para promover e para controlar as interagdes, além de sentir
prazer com estas.

No tocante as maes das criangas qualificadas como ansiosos-
ambivalentes, estas sdo afetuosas e se interessam pela crianca, mas
tem dificuldades para interpretar os sinais dos bebés e para
estabelecer sincronias interativas com elas. A ambivaléncia surge
da incoeréncia que as vezes demonstram: em alguns momentos
reagem positivamente e em outros insensivelmente, assim
desenvolve nas criangas ansiedade que ativa intensamente o
sistema de apego e inibe a exploragao, pois estas ficam em davidas
quanto a protegio que podem realmente contar, além de
demonstrarem raiva intensa e persistente diante da frustragao que
sentem pela indisponibilidade da mae.

Ja as maes das criangas evitativas se caracterizam pela
irresponsabilidade, impaciéncia e rejeicdo. Sao pouco pacientes e
tolerantes com os sinais de necessidade de seus filhos, ao ponto de
impedir que as criancas se aproximem delas. As maes de filhos
ansiosos-desorganizados podem ser aquelas que ndo tiveram
resolvidos o luto pela morte de um ente-querido ou afastamento
deste e expressam um grau de ansiedade que gera temor na
crianca. Podem praticar maus-tratos e/ou rejeitarem seus filhos,
produzindo assim uma vinculagdo de aproximacao/evitacdao
tornando a base de seguranca também uma fonte de alarme e
inquietacao.

O vinculo emocional que os pais estabelecem com seus filhos
serve como modelo para seus relacionamentos futuros, seja no
convivio familiar ou extrafamiliar. Criancas com conduta de apego-
seguro mostram maior capacidade para compreender as suas
proprias emogOes, apresentam conduta amigavel e maior
disposicdao em expressar estado de animo positivo frente as
frustracdes que surgem nas relacdes sociais.
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As interagbes que surgem da conduta apego-seguro é a
reciprocidade, a compreensdo e a empatia e por intermédio
destas relacbes, acaba-se interiorizando uma idéia sobre si
mesmo, uma auto-estima, uma capacidade de iniciativa, de
curiosidade e de entusiasmo que sdao muito valorizadas pelos
iguais (COLL, et. al., 2004, p.227).

A personalidade de cada individuo se desenvolve sofrendo
influéncias genéticas e ambientais, o que torna cada pessoa
diferente. Entendendo que cada ser participa ativamente de seu
mundo social e que obtém seus conceitos mediante as suas relagoes
socioculturais e as influéncias que sofrem destas relagoes,
entendemos que o ambiente familiar, o escolar e os outros cenérios
sociais participam na configuragdo de nossa individualidade, sejam
nos tragos psicoldgicos como nos aspectos afetivos emocionais.

O desenvolvimento da personalidade, segundo Freud, esta
ligado ao curso das pulsoes sexuais e a forma como cada um
resolve os conflitos que devem ser enfrentados nas fases oral, anal
e falica entre as pulsdes libidinais as expectativas e normas sociais
implicara o aparecimento e a fixacdo de determinados tragos de
personalidade que acompanhardo o sujeito até sua etapa adulta
(COLL et al., 2004).

A descoberta no plano psiquico do prazer obtido mediante a
exploracdo e manipulagido dos préprios genitais que se da na fase
falica, provoca sentimentos de angtstia e medo da castragdo no
caso dos meninos e o complexo da castracdo no caso das meninas,
denominados respectivamente como complexo de Edipo e de
Electra. Os conflitos deste periodo surgem, essencialmente, devido
ao desejo que as criangas experimentam pelo progenitor do outro
género que fazem com que estes procurem conseguir uma relacdo
privilegiada com um em detrimento do outro, provocando desta
forma tensoes e hostilidades na relacio com o outro progenitor.

O medo do castigo e o principio da realidade faz desaparecer
esses conflitos e os desejos edipianos sdo substituidos pela
identificacdo com o progenitor do mesmo género, adotando as
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caracteristicas e os valores predominantes destes. Com a
interiorizacdao das normas e dos valores socais predominantes no
ambiente forma-se o superego. A personalidade de cada individuo
¢é determinada pelas relagdes que forem estabelecidas entre o id, o
ego e o superego.

Erickson por sua vez dava maior énfase aos fatores culturais
e sociais que as pulsoes libidinais defendidas por Freud. Para este
nas experiéncias sociais vividas desde o nascimento até a morte
reside um conflito psicossocial basico que deve ser resolvido entre
dois polos opostos, que sdo: no primeiro ano, confianca bésica e a
desconfianca bésica nos demais; no segundo e no terceiro, entre a
autonomia e a vergonha ou a davida; entre os trés e seis anos, a
iniciativa versus a culpa; dos 6 aos 12 anos surge a laboriosidade e
inferioridade; dos 12 aos 20 anos, a tensdo se dé entre a identidade
e a confusdo da identidade; dos 20 aos 40 anos, a tensdo se da
entre a intimidade e isolamento; na etapa dos 40 aos 65 anos,
entre produtividade e inatividade e na tltima parte do ciclo vital,
entre integridade e desespero.

A autonomia obtida na etapa entre o segundo e o terceiro
ano leva a crianga a experimentar novas capacidades e destrezas e
na exploragdao do mundo que as rodeia constatam os limites que o
ambiente social poe as suas condutas. Os pais que favorecem essas
iniciativas podem desenvolver nas criangas um verdadeiro
sentimento de autonomia, mesmo estabelecendo certos limites. As
restricOes e as exigéncias de autocontrole excessivas desenvolvem o
outro polo que é o da culpa, podendo minguar o sentimento de
autonomia e, portanto, de iniciativa da crianca o que podera
dificultar a aquisicao dos polos positivos das etapas seguintes.

O estagio do personalismo descrito por Wallon (1934) surge
entre os trés e os seis anos de idade quando a crianca est4 voltada
para a construcdo do eu. A crise de oposicdo ou teimosia da inicio a
este estagio quando esta ao tentar afirmar seu eu, opondo-se aos
demais, procura fazer prevalecer sempre a sua vontade.
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Esta oposicao e negativismo que surgem destas atitudes
fazem com que os adultos ndo demonstrem o carinho e a aceitacdo
e, caso esta crianga conte com um eu mais fortalecido, procura
encontrar estratégias que lhe permitam assegurar esse afeto e a
aprovacgao dos demais. Entao, em torno dos quatro anos, surge o
periodo da graga, quando as criangas tentam atrair a atencao dos
demais e ganhar seu aplauso e reconhecimento, mostrando suas
habilidades e destrezas que sentem ser admiradas pelos outros.

Quando as “gragas” ja ndao chamam a atencdo a estratégia
usada é a da imitagdo dos demais. Imitando o pai ou a mae, em
seus tracos mais externos ou em seus aspectos mais psicologicos e
internos as criancas garantem a aprovagao dessas pessoas e do seu
afeto. O processo final é o de identificagdo com os adultos mais
proximos.

Victoria Hidalgo e Jests Palacios (2004, p.184) concluem que
em todas estas teorias apresentadas ha uma coincidéncia unanime
em assinalar os pais e o contexto familiar como modeladores do
desenvolvimento da personalidade infantil:

A forma como os pais manejam a satisfacdo ou a restri¢do dos
desejos de seus filhos (Freud), a forma como respondem a suas
condutas exploratérias e as suas iniciativas (Erickson), a forma
como agem diante de sua teimosia ou suas gragas (Wallon), a
forma como moldam com reforcos diferenciais a s condutas
sociais de seus filhos (aprendizagem social) sdo consideradas
essenciais no desenvolvimento de um cardter mais acanhado ou
mais onipotente, mais seguro de si mesmo ou mais cauteloso,
com mais confianga ou mais inseguro.

Desta forma percebe-se a importancia dos pais e/ou
cuidadores na formacdo e no desenvolvimento do autoconceito e
autoestima das criancas. Uma pessoa que ndo possui um
autoconceito adequado pode nao estar aberta as suas proprias
experiéncias afetivas, assim como uma pessoa com baixa
autoestima demonstra dificuldade em seu auto aceitacdo e procura
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representar papéis que considera oportuno em cada momento
desejando sentir-se aceita pelos demais.

A autodeterminacio e a independéncia afetiva sdo afetadas
negativamente pela falta de um autoconceito bem desenvolvido. O
autoconceito ndo é algo inato, é construido ao longo do tempo, se
desenvolve e evolui com caracteristicas distintas em cada fase da
vida do ser humano e sofre influéncias das pessoas significativas
do ambiente familiar, escolar e social, e das proprias experiéncias
de sucesso e de fracasso. Apresentaremos duas teorias principais
sobre a formacdo e o desenvolvimento do autoconceito. O
Simbolismo Interativo ou a teoria do espelho e a Aprendizagem
Social.

Segundo a teoria elaborada por Cooley (1902) e Mead (1934),
o simbolismo Interativo, o individuo se vé refletido na imagem que
os outros lhe oferecem de si mesmo, como se eles fossem um
espelho, e assim, o individuo acaba sendo como os outros pensam
que ele é. Por esta teoria, os pais e os familiares sdao os que
transmitem quase que exclusivamente, as informacdes que as
criangas tém de si mesmo nos primeiros anos de vida e, na medida
em que crescem apropriam-se das informagdes das outras pessoas,
como professores e amigos.

Por esta teoria a crianga se limitaria a receber influencias e
avaliagdes passivamente e nao leva em consideracdao a crianca
como ser ativo e experimentador que usa suas proprias agoes e
experiéncias como critério na formacao de seu autoconceito.

Na teoria da Aprendizagem Social, de Wallon e Vygotsky, a
crianca adquire o autoconceito por meio de imitagdo. A crianga
identifica-se com alguém, imita-a e absorve as caracteristicas que
lhes pertencem, formando um conceito parecido com o das pessoas
que a cercam.

Em ambas as teorias, os pais desempenham um papel
extremamente importante na formacao do auto-conceito de seus
filhos. A auto-estima que as criancas desenvolvem depende das
atitudes de seus pais para com elas. Filhos de pais carinhosos e
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afetivos costumam ter um grau maior de auto-estima do que os
filhos de pais afetivamente frios e desinteressados (SANCHEZ E
ESCRIBANO, 1999, p.19).

A evolugdo do autoconceito no enfoque ontogénico ou
evolutivo se forma nas diferentes etapas do desenvolvimento, com
caracteristicas especificas para cada uma delas. L’Ecuyer (1985)
propde seis etapas ou pontos de referéncia. Sao estas: de o a 2
anos, de 2 a 5 anos, de 5 a 10-12 anos, a adolescéncia (de 12 a 15-18
anos), a vida adulta (de 20 a 60 anos) e as pessoas de idade
avancada (acima de 60 anos).

Conclusoes

A Psicandlise e a Educacdo estdo intimamente ligadas e o
entendimento dessa fusdo tem o poder de proporcionar
instrumentos que auxiliam nao s6 na aprendizagem escolar, mas
numa aprendizagem global da vida. Na visdo psicanalitica, o ato de
educar transmite ao aluno marcas e estilos que vao muito além da
missdo simplista de aquisi¢io do saber: educar implica no
estabelecimento de novos vinculos, proporcionado sentido e
significagdo ao que é novo.

Para que os professores aumentem a possibilidade de
realizar um bom trabalho pedagégico é necessario ter consciéncia
que as relagdes com os alunos obedecem a determinagdes do
inconsciente. Muitas vezes os sentimentos afloram na relacdo de
forma tao sutil que nao sao percebidos, mas eles estdo 14 atuando
na pratica docente.

Convém ressaltar que a afetividade e a inteligéncia se
estruturam nas agdes dos individuos. O afeto pode, assim, ser
entendido como energia necessaria para que a estrutura cognitiva
possa operar. Tanto a inteligéncia como a afetividade sdo
mecanismos de adaptagdo permitindo ao individuo construir
nogdes sobre os objetos, as pessoas e situacdes diversas,
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conferindo-lhes atributos, qualidades e valores. Assim, contribuem
para a construcao do préprio sujeito, sua identidade e sua visao de
mundo.

Diante desta reflexao, podemos afirmar que é necessario que
se perceba a ligagdo entre cognicao e afeto. Quando o professor
consegue trabalhar com essas dimensdes ele pode interferir de
maneira a conduzir positivamente as reagbes emocionais,
favorecendo a formacao e a solidificacdo de atitudes benéficas a
aprendizagem. Segundo Augusto Cury (2003:72) "Ser um mestre
inesquecivel é formar seres humanos que fardo a diferenca no
mundo."

Como podemos concluir, o tempo pode passar e as
dificuldades podem surgir, mas as sementes de um professor que
marca a vida de seu aluno jamais serao destruidas.
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Capitulo o4
Razao e sensibilidade para a pessoa humana

Maria de Fatima Alves ®
Jefferson Florencio Rozendo®

Introducao

Na andlise e reflexdo da razdo e sensibilidade, buscamos
apenas embasar este artigo no viés da filosofia, de modo que
possamos contribuir de alguma forma na reflexao e mudangas de
conceitos e comportamentos. Ou seja, uma reelaboracao do pensar
individual e coletivo.

Na visao e premissa do ilustre filésofo André Comte.
“Filosofar é pensar mais longe do que se sabe. £ do que se esquece
o cientista, que toma as ciéncias por uma filosofia, e é o que recusa
0 positivista, para o qual as ciéncias bastam”.

A TFilosofia é assim, uma atitude de reflexdo, teoria,
fortalecimento e enfrentamento das mudangas e agdes, que possam
delimitar transpor conceitos e formas possam informar e
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transformar estas pessoas no que estao dizendo e/ou lendo. Como
ambos sao despertados no corpo humano?

O maior desafio seria caracterizar cada uma das partes
(razdao e emogao), consideradas as vezes aparentemente
antagonicas, colocando-as em fungao de um mesmo objetivo que é
a arte do ator. Marilena Chaui, em Convite a Filosofia, afirma que:
“Desde o inicio dos estudos em Filosofia, que a origem da palavra
razdo fez com que ela fosse considerada oposta a quatro outras
atitudes mentais” (2004, p.62).

Em primeiro lugar o conhecimento ilusério, nome também
dado ao “senso comum”. Este valor sempre é adquirido a partir
dos costumes e preconceitos que nos levam a dizer como verdades,
aquilo que parece ser, e nao sobre o que realmente é, ou que seja
real.

Sendo assim ocorre um enorme confronto entre real e irreal
no ambito dos pensamentos e a razao, se opondo a certeza e
aceitacdo da realidade presente e possiveis opinides. Neste prisma,
temos as ricas premissas do nobre filésofo André Conte.

Desses sentidos, pelo menos trés sao dificeis de contestar:
verdade de agdo, a espontaneidade do querer, a livre necessidade
da razdo. Essas trés liberdades tém em comum o de, para nos, s6
existirem de forma relativa (somos mais ou menos livres para
agir, querer conhecer), e isso deixa supostamente claro o que esta
em jogo: a questdo é menos. O livre-arbitrio, que é mistério,
importa menos que a libertacao, que é um pronto. Um objetivo e

um trabalho. ( 2002 p.74)

1. Os trés conhecimentos: filosé6fico, cientifico e bom senso
1.1 Bons sensos

O mais democratico dos dons do espirito (Descartes). Todos
no6s temos, e a nenhum de noés foi negado. Seu principal defeito é
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de ndo ultrapassar os estreitos limites da vida pessoal e cotidiana.
Ou seja, o conhecimento vulgar ou o bom senso, embora nos
permita o conhecimento, fica adstrita a percepgao direta dos
sentidos, desprezando, assim, a chance de submeté-lo a verificacao
coerente dos enunciados da ciéncia.

Todos n6s sabemos o quanto o homem comum ignora a
Ciéncia Juridica. Nao obstante, no que toca a ordem juridica, ter
nele nog¢ao, ainda que vaga, das questdes que a compde. Tal nocao,
que lhe serve de guia no dia-a-dia, advém, em regra, do bom senso.

Por forca de um imperativo logico o art. 3°da Lei de
Introducdo ao Codigo Civil estabelece que ninguém se escusa de
cumprir a lei alegando que ndo a conhece. O homem comum vai,
naturalmente, assimilando os comandos juridicos e os
transformando em normas de conduta.

Para Amilcar de Castro. "Na pratica diaria, ao julgarem os
efeitos, os juizes observam regras que ndo eram conhecidas
das partes interessadas quando ocorreram as causas do litigio;
e, assim, para a maioria dos leigos, praticamente a ordem
juridica sempre se concretiza ex post facto.

Por outro lado, refletindo sobre a frase e licio do mestre
Amilcar. “Nao podemos nos omitir quanto a necessidade de se
democratizar, cada vez mais, sempre que possivel, o saber
juridico e o acesso a Justica”.

O Poder Judiciario nao pode esconder sua falta para com os
milhdes de pobres do Brasil. Sentencia Marco Aurélio Mello. "E
tempo de aproximar-se nao o povo do Judiciario, mas este,
daquele."”

Neste mesmo pensamento, diz Carlos Maximiliano: “Os
juizes, oriundos do povo, devem ficar ao lado deles, e ter
inteligéncia e coracao atentos aos seus interesses e
necessidades”.

Néao hé davida de que somos todos capazes de um senso
moral, de um senso de justica que se encontra implicito nos ideais
morais compartilhados.
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Boaventura de S. Santos chega a advogar a composicdao do
senso comum com a Ciéncia, anunciando-a como uma das
caracteristicas da ciéncia p6s-moderna.

Boaventura sustenta assim sua afirmacdo: “Que estamos no
epicentro de uma grande mudanca de paradigmas™.

Sustenta a chegada de uma nova ordem cientifica cuja
sintese fara desaparecer a distingdo entre conhecimento vulgar e
conhecimento cientifico. “Aproximara as ciéncias naturais das
sociais e estas do senso comum e dos estudos humanitarios."

[...]
1.2 Conhecimento cientifico

O conhecimento cientifico, ao contrario do conhecimento
vulgar, ou do bom senso, € um salto do cotidiano para o
universal, do conhecimento espontaneo do dia-a-dia para o
ideal racional. Contudo, também ele possui uma grave
imperfeicao, notadamente porque os seus principais métodos
(indugdo, deducao e andlise) propiciam-nos apenas o
conhecimento parcial dos objetos; a Ciéncia nao faz reflexao critica
acerca de seus fundamentos e despreza o estudo dos objetos do
ponto de vista universal, sob a 6ptica ontoldgica, do "ser enquanto
ser".

Na visao do Prof. Béson: “A Filosofia é uma tarefa
primordialmente reflexiva”.

E dessa forma que podemos dizer ser a Ciéncia, qualquer
ciéncia, um conjunto de pensamentos sistematizados, referidos a
determinados objetos nas suas relagoes.

A Ciéncia ao contrario da Filosofia baseia-se em postulados
que aceita, em funcdo de sua consisténcia e coeréncia logica, o
estudo dos objetos nas suas relacbes em dado segmento da
realidade. Podemos afirmar que a Ciéncia, qualquer ciéncia, divide-
se em dogmatica e especulativa.
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A primeira é exercida nas escolas. Para a segunda, evitam-se
os dogmas e se procura assumir o seu estudo como inacabado,
preciso, verificavel. Neste sentido a frase de Gaston Bachelard. “O
conhecimento cientifico é sempre a reforma de uma ilusdo. ”
Temos outro grande pensador; Newton F. Maia. Que segue esta
mesma linha ao identificar duas formas basicas de ciéncias. A bem-
comportada e a malcomportada.

Em andlise temos que. A primeira, que se submete aos
paradigmas dominantes.

A segunda. Que ousa romper com todos estes paradigmas.
Esta dltima, que inova, cria, muda as “verdades”. A verdade
cientifica seria entao uma verdade pragmatica. Como temos nas
palavras de Popper: “As teorias atuais passaram por testes que
seriam capazes de falsea-las”.

Para Thomas Kuhn, sustenta que. “Os grandes avancos
cientificos sao realizados mediante a troca de paradigmas”.

Sobre esta ruptura, Ronald Dworkin, nos propicia com suas
ideias bem progressistas. “Os paradigmas siao rompidos e
surgem novos paradigmas”.

Teoéricos como Rotty e outros Menellick de C. Netto,
pertencentes a corrente pragmatica que enunciam em suas
definicoes e escritos. “Falam que todo conhecimento é histoérico,
e o resultado alcancado pela Ciéncia, portanto nao pode ser
apresentado como expressao de verdade absoluta”.
(Menellick).

Todo conhecimento é provisorio, flexivel, reelaborado,
biodegradavel, reinventado, inovado, desintegra-se com o impacto
da entropia, na forma que a ciéncia evolui, avanca, progride, se
moderniza e autocorrige.

Deste modo, nao podemos querer que a ciéncia fosse
programada a viver em um sistema tedrico fechado, arcaico,
restrito, acabado, sendo positivista, porque equivale a decretar a
sua inexisténcia e ineficacia, ou seja, a sua morte.
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Sendo assim, o trabalho filoséfico, e o trabalho cientifico se
complementam na producdao dos conhecimentos quando ele se
torna renovador, em face aos costumes, a época, sendo entiao
inovador, contemporaneo e modernizado.

2. Conhecimento filoséfico

Da Filosofia nasceu a Ciéncia, e ela é a mie de todas as
ciéncias. Até o inicio da modernidade a Ciéncia (episteme)
compreendia apenas o pensar abstrato, filoséfico e, portanto,
encontrava-se distante do "fazer", do trabalho manual, prético,
técnico.

Basta recordar que Isaac Newton deu ao seu tratado sobre a
gravitacao do universo o nome de "Principios Matematicos da
Filosofia Natural", o que hoje, para nds, é a Fisica, era
Filosofia no tempo de Isaac Newton.

Contudo, com a apari¢ao do método cartesiano, os métodos
de conhecimento indiretos, discursivos, comecam a se firmar como
cientificos por exceléncia, e muitas areas da Ciéncia, que antes
eram ramos da Filosofia, tornam-se disciplinas independentes.
Descarte deu inicio a modernidade filosdfica. O discurso filosofico é
um mar sem praia.

Nas palavras do Professor Béson: “Porque nunca é
definido, sob pena de se tornar dogmatico”.

J& na visao de Will Durant: “Ciéncia é a descri¢ao analitica,
filoséfica é interpretacao sintética. ”

A filosofia constitui uma esfera especialissima do saber cuja
lei capital é a liberdade. E pensar os pressupostos e pensar sem
pressupostos, é um pensar critico. Para o cientista Alain Badiou, “A
filosofia se estabeleceu no desejo de pensar o pensamento. ”

A dietética, como regime geral da existéncia do corpo e da alma,
tornar-se-4, de todo modo, uma das formas capitais do cuidado
de si. Em segundo lugar, serda também regularmente colocada a
questao da relagdo entre o cuidado de si e a atividade social, os
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deveres privados do pai de familia, do marido, do filho, do
proprietario, do senhor de escravos, etc. - questdes estas que,
como sabemos, estdo agrupadas, no pensamento grego, sob o
nome de "econdmica".

“Para os professores tedricos, Joaquim Carlos Salgado e Jose
Cretella Junior, a filosofia do Direito e ao seu Direito, nada mais é
que a filosofia voltada para o Direito. ” E filosofia a partir do
direito positivo, na medida em que objetiva encontrar a sua
inteligéncia ultima, a sua justificacio radical. £ ainda o
momento pelo qual o direito positivo é posto diante do tribunal da
razao.”

J& na visao de Ronald Dworkin observa que de modo
implicito, os fundamentos filoséficos como da questdo da
liberdade, da justica, da norma, da legitimidade, da certeza, da
validade. “Os filésofos do direito discutem sobre o fundamento
interpretativo que qualquer argumento juridico possa ter.”

Desse modo o voto de qualquer juiz, é em si, uma peca de
filosofia do direito, mesmo quando a filosofia estd oculta. E “O
argumento visivel é dominado por citacoes e listas de fatos. ”

A filosofia é uma das muitas producoes intelectuais de que o
homem é capaz. Para Comte Sponville, “Filosofar é pensar sem
provas, é pensar mais longe do que se sabe. Mas submetendo-
se 0 mais que podemos, 0 melhor que podemos as restricoes
da razao, da experiéncia, do saber” todo saber, inclusive o
cientifico, culmina no saber filosdfico. A diferenca entre Filosofia e
Ciéncia, é que esta é relativa.

Isto é, interage com outro saber, lhe emprestando o
fundamento. Enquanto a Ciéncia estuda a parte da realidade,
aspectos reais do cotidiano. Nas belas palavras do fildsofo Lavelle.
“O todo ser que em nosso proprio ser se inscreve, gracas ao
milagre de todos os instantes”.

A filosofia do Direito consiste em um esfor¢o para dar
sentido ao fato juridico, estudar as condigbes transcendentais de

7

legitimidade da ordem juridica, isto é, estudam as diversas
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condigOes; historicas, éticas, politicas, sociais, e juridicas que
rendem validade ao Direito Positivo. [...]

Conclusbes

Chegamos a conclusao, na reflexdao sobre Filosofia, que a
mesma ¢é fundamental para dar embasamento e ponderacao em
nossas decisoes. Refletir, analisar, ponderar, sobre algo a ser
decidido. £ a melhor solucio de acertos em nosso cotidiano
enquanto cidaddos do mundo. Percebemos também que o
embasamento juridico a pecas ou pareceres sobre as demais
situagdes sao apresentadas no cotidiano juridico.

Todos os conhecimentos se entrelagam de forma coesa. Cada
um em sua posicao sistemética, agrega defini¢des e valores.

Nas palavras de Descartes. “O bom senso é o mais
democratico dos dons do espirito. ” Tendo como base que nossa
intuicdo em algumas vezes, tem validade sobre nossas impressoes
sobre algo. Sem deixar de levar em conta os conhecimentos
cientificos, os quais estao a cada dia, mais e mais avangados.

E, na expressao do tedrico Newton Freire Maia: “Que a
verdade cientifica seria uma verdade pragmatica e que a
qualquer tempo podera ser substituida por outra. ”

Os paradigmas sdao rompidos e surgem novos paradigmas.
Neste mundo competitivo, e de alta tecnologia. =~ Concordo
plenamente com este tedrico, que antigas concepgdes sejam
postuladas para o contexto atual, que é, onde temos situagdes
novas e de uma sociedade moderna.

No que compete ao conhecimento filoséfico: diz Will Durand
que. “Ciéncia é descricdao analitica, Filosofia é interpretacao
sintética “. Neste ambito, a ciéncia ndo vé o todo nem as partes,
apenas os fatos.

Ja na filosofia, busca conhecer os valores, (bem, mal, certo,
errado, justo, injusto, causa, motivacao...). Enfim a Filosofia une-se
as outras ciéncias, fornecendo uma visio mais humanista a
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Pareceres e Decisoes. “Todo saber, inclusive o cientifico, tem o
apice no saber filoséfico” [...]
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Capitulo o5

O papel do professor
no desenvolvimento da aprendizagem:
acao e reflexao da pratica docente
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Introducao

O professor nesse contexto globalizado atual, tem papel
determinante na propagacdao do conhecimento, através de sua
pratica pedagogica, deixando de ser veiculo de informagao, para
assumir o de orientador no processo ensino-aprendizagem,
estimulando o aluno construir valores, conceitos e atitudes
levando-o ao crescimento como aprendiz, influenciado e
influenciando o meio sociocultural que habita.

Com a responsabilidade de promover a aprendizagem, o
professor tem como desafio instigar o aluno a pensar, criando
possibilidades de construir seus préprios conceitos e valores,
respeitando os niveis de compreensdao que possuem acerca do
objeto de estudo, despertando a curiosidade e o desejo de aprender
mais.
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O dom da aprendizagem do ser humano é o seu maior bem,
aquele que lhe permite compreender-se no mundo e que lhe
permite explorar ao méximo o seu potencial e transforma-lo em
talentos os mais diversos, e no mais alto nivel (LUCK, 2014).

Tendo como tematica central, o papel do professor no
desenvolvimento da aprendizagem, esse artigo trata da agdo
pedagogica do professor, como principal recurso de estimulo a
aprendizagem, sendo o elo do aluno com o conhecimento,
despertando a criticidade e a construgao do saber, através de aulas
bem planejadas e pensadas na diversidade cultural. De acordo com
Freire (2014), “ quem forma se forma e reforma ao formar e quem
é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar nao é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é
acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado.

1. O papel do professor na aprendizagem

O quesito aprendizagem, na rotina escolar, ocupa um espaco
que requer muita atencdo e criatividade do professor, para
estimular o aprender em um grupo heterogéneo em varios
aspectos: sexo, etnia, classe socioecondmica, nivel cultural,
configuragdo familiar, entre outros, com necessidade e interesses
diferentes, mas, todos com um tUnico objetivo a ser atingido,
ampliar o conhecimento.

O processo ensino-aprendizagem [...] € um processo intrincado e
dindmico, por envolver, de forma interativa, pessoas que atuam
influenciadas e impulsionadas por inimeros aspectos, elementos
e fatores das mais diversas ordens, como os biologicos,
sociolbgicos, psicoldgicos, culturais, filosoficos, expressos de
modo peculiar por cada aluno em suas experiéncias educacionais,
além dos pedagdgicos orientados por ideias e concepcdes
diversas. (LUCK, 2014, p.27)



Ana Cristina Oliveira Leite Goncalves; Raimunda Tania Pinheiro Oliveira | 77

Para que aconteca de fato a aprendizagem, é imprescindivel
preparo e empenho do professor em aulas dinamicas e
envolventes, procurando a melhor maneira de despertar no aluno
o desejo de aprender, junto a isso um ambiente que lhe
proporcione bem-estar, tranquilidade e seguranca.

A aprendizagem exige uma agao coletiva e continua sob a
responsabilidade direta do professor e indireta de gestores,
orientadores, coordenadores e supervisores. Juntos contribuem
eficazmente para aprimorar a aprendizagem dos alunos,
preparando-os para o alcance de niveis mais elevados nas
aquisicoes futuras assim como, valorizar e dar relevancia ao
conhecimento anterior.

A relagdo professor-aluno é construida no dia a dia e mediada
pelas atividades. Sabemos que as atividades de aprendizagem sao
pensadas para promover a aten¢ao do conhecimento curricular,
levando-se em consideragdo o aspecto relacional, e que durante
0s anos escolares os jovens constroem nao apenas conhecimentos
relacionados ao curriculo. Na escola, os jovens desenvolvem
também sua visdo de mundo, sua participagdo social como
individuos e cidaddos, seus referenciais como pessoas e
sobretudo, como aprendizes. (MIRANDA,2015, p.26)

Miranda (2015) ainda ressalta que, “ participar de diversas
atividades de aprendizagem ao longo do ano e/ou dos anos
académicos em que atua como docente de certo grupo contribui
para que o professor consolide o seu papel, e influencia
diretamente a construgao do conhecimento e dos significados como
aprendiz através dos seus atos de reconhecimento.

O professor precisa motivar os alunos, propondo técnicas
envolventes, atividades que valorizem a individualidade e os
pontos de vista de cada um, dando condi¢des para aprender o
maximo trabalhando em equipes, desenvolvendo a capacidade de
solucionar problemas, de organiza¢do e desempenho cognitivo.

No entanto, isso s6 é possivel com aulas bem planejadas, as
quais propdem concentragao, interesse e foco no objeto de estudo.
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Quando nao héd planejamento, promove falta de concentragao,
dificultando a aprendizagem e afetando o professor ao mostrar
despreparo para tal aula, gerando indisciplina, fator considerado a
muito tempo, como vildo no processo ensino-aprendizagem e
responsavel pelo mal-uso de boa parte da aula, ao ser utilizada no
controle da indisciplina em vez de atividades que auxiliem na
aquisicao de conhecimento.

Os professores que adotam uma perspectiva educacional em que
exercem lideranca de um processo de estimulagdo e engajamento
dos alunos como sujeitos ativos no desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem, realizado de modo aberto e flexivel, apesar
de estruturado e organizado. Esses professores promovem
experiéncias de aprendizagem em que os alunos se sentem a
vontade para participar, fazer perguntas, apresentar ideias,
ensaiar pontos de vista, enfim, expressar-se, enquanto orientam
esse processo de modo a aproxima-los e integra-los aos eixos
condutores da promogdo da aprendizagem e caminhos
pedagogicos propostos. (LUCK, 2015, p.56)

Segundo Grossi (2009), para aprender se necessita
possibilitar que a inteligéncia do aprendente aja sobre o que se
quer explicar, isto é, a aprendizagem resulta da interacao entre as
estruturas do pensamento e o0 meio que necessita ser
compreendido.

De acordo com Dotti (2009), 0 mais importante para uma
nova aprendizagem é o ponto de apoio, de onde a crianca parte. O
professor precisa entender como o aluno entende e utiliza esse
ponto de apoio para eleva-lo a niveis superiores, auxilia-lo na
construgao de conhecimentos mais estruturados, mais elaborados.

O papel do professor é fundamental na qualidade do ensino,
consequentemente na aprendizagem, depende da forma como
desempenha suas atividades em sala de aula, para obter sucesso.
Liick confirma quando diz que:
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Quando o professor é organizado, que é pontual, que utiliza
plenamente o tempo da aula com atividades de aprendizagem dos
alunos, que é responséavel no que faz, que domina os contetdos
da sua é&rea e ainda possui cultura geral, constantemente
atualizada, que é seguro de si e controla suas emocoes, que utiliza
a tecnologia como meio e ndo como fim, consegue se perceber
como profissional e como pessoa, e pode perceber o outro da
mesma forma, pode-se esperar de sua pratica profissional alunos
mais envolvidos, interessados e dedicados a aprendizagem, assim
como a sua propria realizagdo profissional como docente. (LUCK,
2015, p. 64)

A identidade de aprendiz constréi-se na interacao por meio
da participagdo em atividades e dos atos de reconhecimento. O
professor ocupa uma posicao privilegiada em relacdo a construgao
dessa identidade por seus alunos (Miranda, 2015).

Na opinido de Pacheco (2014), “urge redefinir o perfil do
mediador de aprendizagens, considerar o aluno como participante
ativo de transformacoes sociais, reconfigurar praticas escolares,
“desguetizar” as escolas”, transformé-las em redutos
multiculturais, respeitando os niveis de compreensao de realidade,
desenvolvendo o senso critico enquanto sujeitos ativos na
construcgao do conhecimento.

Ser responsavel pela formagao de pessoas é assumir com
honestidade de propésitos aquilo que se pratica (Cortella, 2015),
assim, a partir da interpretacdo que o professor faz do significado
da vida, da educacdo, da escola, de seu papel na escola e na
educacdo, de suas competéncias e habilidades, esse profissional
atribui significado e norteamento ao seu trabalho qualificando a
interagao professor-aluno-conhecimento (Liick, 2015, p.54).

Para que a aprendizagem aconteca de fato, é muito
importante considerar as necessidades educacionais que
contribuem diretamente para a qualidade de ensino, segundo
Heloisa Liick, o cumprimento destas, sao fundamentais para o
desenvolvimento das competéncias dos alunos. Estao interligadas e
a falta de uma prejudica o resultado final. Sao elas:
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i) Necessidade Fisioldgica e de Seguranga - muito importante em
todas as fases, garantida por uma alimentacdo saudavel e pela
protecdo a sobrevivéncia e a integridade fisica, quando nédo ha, a
desnutricdo, o medo e a inseguranga causam bloqueio na
aprendizagem;

ii) Necessidade de pertencer - ter uma vivencia social,
interagindo, compartilhando experiéncias e saberes com um
grupo, seguindo regras e usos comuns;

iii) Necessidade de ser estimado e valorizado - o reconhecimento
das caracteristicas e qualidades pessoais dos alunos sdo muito
importantes para a socializagdo, autonomia, autoestima e
altruismo desses;

iv) Necessidade de ser bem-sucedido - sucesso é fator de estimulo
a continuidade, enquanto o insucesso traz inseguranca e dificulta
a continuidade do processo de aprendizagem;

v) Necessidade de ordem e bem-estar - a organizacdo do
ambiente escolar, limpeza, ventilacio e iluminagdo sao
significativos o estimulo ao aprender, ao propiciar conforto e
organizacao;

vi) Necessidade de tomar decisbes — tomar decisdo, assumindo
responsabilidade e opcdes de escolha, permite ao aprendiz sentir-
se autdnomo e consciente de suas a¢des e consequéncias;

vii) Necessidade de resolver problemas - instigar analise e
observacdo de situagdes novas e complexas, ponderar os
empecilhos e tomar decisdes condizentes com as necessidades
apresentadas, que requerem superacao;

viii) Necessidade de autorrealizacdo - importante para a
motivacdo, representa o verdadeiro sucesso, a capacidade de
enfrentar desafios utilizando talento e competéncia.

Decerto, que atender todas essas necessidades nao so
compete ao professor, como também a todos os outros envolvidos
na viabilizagdo da aprendizagem, em especial as politicas
educacionais com agOes efetivamente voltadas ao atendimento
dessas necessidades assim, “nas condicbes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao
lado do educador, igualmente sujeito do processo” (Freire, 2014,

p-28).
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Desse modo, devemos referenciar as experiéncias
vivenciadas pelos alunos, dentro do seu contexto social,
construindo uma escola atrativa, onde a relagao professor/aluno é
marcada pela confianca e credibilidade, contribuindo para que o
aluno esteja acessivel a novas experiéncias como aprendizes.

A aprendizagem dos alunos é o foco do trabalho do professor,
cuja efetividade depende de sua competéncia em promové-la, que
envolve muitos aspectos, dada a complexidade do processo de
aprender, que se da no interior dos alunos e sob a influéncia de
suas emocdes, percep¢des de mundo e experiéncias de vida, além
de sua autopercepcao. (LUCK, 2015, p.163)

Um fator que dificulta o processo ensino-aprendizagem e
que merece atencao especial e a falta de motivacdo dos alunos e
nao muito raro do professor. Isso é reflexo de aulas mal
desenvolvidas por nao terem sido bem planejadas ou
improvisadas, nao atendendo as expectativas e necessidades que
permeiam a vida dos educandos.

Enfrentar a desmotivacdao dos alunos é o maior desafio do
professor, afinal s6 hé interesse por aquilo que prende a atengao e
desperta o desejo, canalizado com objetivos determinados através
da aprendizagem significativa e continua. Para que ocorra esse
fendmeno, é de suma importancia a significancia do professor para
o aluno, a confianca, a credibilidade e o exemplo sao
imprescindiveis para que haja um vinculo afetivo nessa relacao de
troca de saberes. Como diz Cortella (2015), no ambito da docéncia,
imagino que ninguém seria professor se nao tivesse um desejo -
que é prazeroso - de fazer as pessoas aprenderem.

Enfim, como o aprender ocorre efetivamente em sala de aula
no ambiente escolar, cabe ao professor diretamente a
responsabilidade para que a aprendizagem ocorra com qualidade e
resultados positivos. Exige dinamismo e criatividade para integrar
todos dentro de um contexto multicultural, que envolve cada
aluno, expressado ao compartilhar ideias e concepgoes acerca de
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experiéncias vivenciadas, através de relagdes interpessoais,
construindo novos conhecimentos, assim atingindo o propésito da
educacdo: aprendizagem e formacéao cidada.

Conclusoes

As desigualdades sociais, econdmicas e culturais,
compartilhadas na sala de aula, se nao trabalhadas de forma que
reconheca as necessidades e experiéncias de cada aluno, sao
significativas para o baixo indice de aprendizagem, torna-se mais
preocupante a medida que se evolui na seriacdo, quanto maior,
menos motivagao para o aprender, o que deveria ser ao contrario
pelo grau de conscientizacdo e visdo de mundo esperado para a
faixa etéria.

A escola precisa ser re-planejada para suprir as necessidades
educacionais importantes para o desenvolvimento intelectual do
aluno, precisa ser feito um movimento coeso para resgatar o
significado do trabalho docente na aprendizagem, mediando o
processo de forma que provoque curiosidade, questionamentos,
envolvimento e interacdo.

Os alunos apresentam desinteresse, primeiro por sentirem-
se excluidos do panorama apresentado nos contetdos curriculares,
segundo pela postura do professor ao ministrar aulas mornas,
sem empolgacdo e muitas vezes sem conexao com a realidade, por
falta de planejamento antecipado, pautado no despertar da
curiosidade, envolvendo o aluno de forma dindmica e
contextualizada da realidade com suas experiéncias vivenciadas,
incentivando a busca de novos saberes, reconhecendo o seu esforco
a partir da constru¢ao do proprio conhecimento.

Paulo Freire (2014) afirma que: “A pratica docente é
profundamente formadora por isso ética, se nao se pode esperar de
seus agentes que sejam santos ou anjos, pode-se e deve-se deles
exigir seriedade e retidao. ” Contribuir para a constru¢ao do saber
é compromisso do professor, assumido no momento em faz a
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escolha pela profissao, tornando-se formadores de pessoas criticas
e comprometidas, capazes de conduzir a sua historia.
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Capitulo 06

A relacao professor aluno e o processo ensino
aprendizagem

Maria Diva da Silva Rodrigues®
Estanislau Ferreira Bié"

Introdugao

E comum as pessoas restringirem o conceito de
aprendizagem somente aos fendmenos que ocorrem na escola
como resultado de ensino. Entretanto o termo tem um sentido
muito mais amplo: abrange os habitos que formamos os aspectos
de nossa vida afetiva e a assimilagao de valores culturais. Enfim, a
aprendizagem se refere a aspectos funcionais e resulta de toda
estimulacdo ambiental recebida pelo individuo no decorrer da vida.

O processo de aprendizagem sofre interferéncia de varios
fatores - intelectual, psicomotor, fisico, social -, mas é do fator
emocional que depende grande parte da educagdo infantil. A
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problematica decorrente da interferéncia desses fatores na
aprendizagem sera tratada de maneira mais minuciosa como, por
exemplo: a relacdo professor-aluno que tem sido uma das
principais preocupacoes do contexto escolar.

Na escola, o professor deve estar sempre atento as etapas do
desenvolvimento do aluno, colocando-se na posicao de facilitador
da aprendizagem e calcando seu trabalho no respeito mutuo, na
confianca e no afeto. Confirma Rogers (2010, p. 20) “ele devera
estabelecer com seus alunos uma relacao de ajuda, atento para as
atitudes de quem ajuda e para a percepgao de quem é ajudado”.

Sendo assim é de suma importancia, portanto, descrever no
presente artigo que o professor conheca o processo da
aprendizagem e esteja interessado nas criangas como seres
humanos em desenvolvimento. Além disso ele precisa saber o que
seus alunos sao fora da escola e como sdo suas familias.

Conforme estudos realizados pelos estudiosos e
pesquisadores sobre o tema em questdo existe uma grande
preocupacao em contribuir para um trabalho mais rico e
significativo nas escolas. Mas, ao se fazer uma analise do atual
contexto escolar, nota-se que ainda sdao muito perceptiveis no
cotidiano da escola, as reclamagdes e insatisfacoes por parte dos
professores em relacio aos alunos e vice-versa. A partir dai,
tomou-se a decisdao de olhar de frente o problema e o aproveitar
para um tema de pesquisa a ser investigado: Como a relagao
professor-aluno pode contribuir no processo ensino-aprendizagem.

1. Referencial tedrico

Quando um educador respeita a dignidade do aluno e trata-o
com compreensdo e ajuda construtiva, ele desenvolve na crianga a
capacidade de procurar dentro de si mesma as respostas para 0s
seus problemas, tornando-a responsavel e, consequentemente,
agente do seu proprio processo de aprendizagem.
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Os problemas de aprendizagem referem-se as situacoes
dificeis enfrentadas pela crianca normal e pela crianga com um
desvio do quadro normal, mas com expectativa de aprendizagem
em longo prazo.

Diante disso é preciso compreender que a tarefa docente tem
um papel social e politico insubstituivel, e que no momento atual,
embora muitos fatores ndo contribuam para essa compreensao, o
professor necessita assumir uma postura critica em relagdo a sua
atuagao recuperando a esséncia do ser “educador”.

E para o professor entender o real significado de seu trabalho, é
necessario que saiba um pouco mais sobre sua identidade e a
histéria de sua profissdo. Terfamos que conseguir que 0s outros
acreditem no que somos. Um processo social complicado, lento,
de desencontros entre o que somos para nds e 0 que SOMOS para
fora [...]. Somos a imagem social que foi construida sobre o oficio
de mestre, sobre as formas diversas de exercer este oficio.
Sabemos pouco sobre a nossa histéria (ARROIO, 2000, p.29).

Fazendo uma correlagao conforme a fala de Arroio (2000)
nao se pode deixar de destacar e valorizar os fenomenos histérico-
sociais presentes na atividade profissional do professor. Jamais
poderd ser compreendido o trabalho individual do professor
desvinculado do seu papel social, dessa forma estar se
descaracterizando o sentido e o significado do trabalho docente.

Segundo Pimenta (2002), faz-se necessério compreender
com mais profundidade o conceito de professor reflexivo, pois o
que parece estar ocorrendo é que o termo se tornou mais uma
expressao da moda, do que uma meta de transformagao
propriamente dita.

Para Libaneo (2005), é fundamental perguntar: que tipo de
reflexao o professor precisa para alterar sua pratica, pois para ele a
reflexdo sobre a pratica nao resolve tudo, a experiéncia refletida
nao resolve tudo.
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Sdo necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além
de uma solida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o
trabalho e melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como
mudar (LIBANEO, 2005, p- 76)

Diante da opinido do autor podemos considerar o problema
de aprendizagem como um sintoma, no sentido de que o nao-
aprender ndo configura um quadro permanente, mas ingressa
numa constelacdo peculiar de comportamentos, nos quais se
destaca como sinal de descompensagao”.

Pela intensidade com que se apresentam os sintomas e
comportamentos infantis, pela duragdo que eles tém na vida
escolar e pela participacdo do lar e da escola nos processos
probleméticos, fica dificil para o professor diferenciar um disttrbio
de um problema de aprendizagem.

Toda atividade humana depende da maturagiao. Desde o
mais simples comportamento como segurar um objeto até as
abstracoes e raciocinios mais complexos

No entanto de acordo com Gesell (1976), a aprendizagem é o
resultado da estimulacdo do ambiente sobre o individuo ja maturo,
que se expressa, diante de uma situagdo-problema sob a forma de
uma mudanca de comportamento em funcio da experiéncia. E
comum as pessoas restringirem o conceito de aprendizagem
somente aos fendmenos que ocorrem na escola como resultada do
ensino. Entretanto o termo tem um sentido muito mais amplo:
abrange os habitos que formamos os aspectos de nossa vida afetiva
e a assimilacdo de valores culturais.

Enfim, a aprendizagem se refere a aspectos funcionais e
resulta de toda estimulacdo ambiental recebida pelo individuo no
decorrer da vida. A aprendizagem esta diretamente ligada a
capacidade que o individuo possui em interagir e se adaptar ao
ambiente.

Segundo Piletti, (1991, p. 32), “aprendizagem ¢é a progressiva
mudanga do comportamento que esta ligada, de um lado, a
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sucessivas apresenta¢des de uma situacao e, de outro, a repetidos
esforgos dos individuos para enfrentd-la de maneira eficiente”.
Weiss (2004, p. 26), por sua vez, destaca a ideia basica de
aprendizagem como sendo o processo de aprendizagem que sofre
interferéncia de varios fatores intelectual, psicomotor, fisico, social,
mas é do fator emocional que depende grande parte da educacdo
infantil. A problematica decorrente da interferéncia desses fatores
na aprendizagem sera tratada de maneira mais minuciosa nos
capitulos que seguem. Envolva raciocinio, analise, imaginacdo e o
relacionamento entre ideias coisas e acontecimentos.

Toda atividade humana depende da maturagiao. Desde o
mais simples comportamento como segurar um objeto até as
abstragdes e raciocinios mais complexos. Sendo assim a
aprendizagem acontece deforma sistematica, organizada, e de
forma assistematica, através da observacdo. S6 é possivel dizer que
houve aprendizagem quando hd wuma mudanga no
comportamento, como resultado da experiéncia entre a
comunidade escola envolvida no fendmeno ensino aprendizagem.

Martinéz e Clikeman (2004) ressaltam que fracasso escolar é
um marco para os estudantes com distirbios de aprendizagem,
consequentemente, criangas e adolescentes com esses distirbios
podem se tornar particularmente vulneraveis a problemas
emocionais e mau ajustamento escolar. No estudo dos autores
percebeu-se que, quanto maiores sao as dificuldades de
aprendizagem, maiores sao as emocionais. Tais dificuldades
emocionais, mesmo que em alguns casos sejam decorrentes de
déficits cognitivos, como apontam autores (Bauminger, Edelsztein
e Morash, 2005, p. 25), “deve-se buscar a estimula¢do cognitiva e o
desenvolvimento de habilidades sociais”.

Segundo Del Prette existem sete classes de habilidades
sociais fundamentais ao desenvolvimento interpessoal da crianca.

1) Autocontrole e expressividade emocional, do qual fazem parte
o reconhecimento de suas proprias emogdes, a dos outros e o
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lidar com as mesmas; 2) civilidade, no qual se incluem o
cumprimentar, o despedir-se e o agradecer; 3) empatia, como
capacidade de interessar-se pelo outro e expressar compreensao
pela experiéncia alheia; 4) assertividade, do qual integra o
expressar sentimentos e opinides; 5) fazer amizades; 6) solucdo
de problemas interpessoais; pensar antes de agir, escolher a
melhor estratégia de solucdo, avaliar as consequéncias; 7)
habilidades sociais académicas, entre elas o oferecer, solicitar e
agradecer ajuda, o aguardar a vez para falar e prestar atencdo.
(DEL PRETTE, 2005, p. 233-255).

Tais habilidades sociais possibilitam uma boa competéncia
social. Essa competéncia tem uma relacdo direta com varios
indicadores de funcionamento adaptativo, como rendimento
académico, responsabilidade, independéncia e cooperacio. E de
extrema importancia, portanto, atentar para o desenvolvimento
das habilidades sociais das criangas.

Por outro lado, enfatizando os saberes préprios dos
professores como: os da formagao profissional, os disciplinares, os
curriculares e os experienciais (TARDIF, 2005), considero que as
pesquisas desse autor sobre os diversos saberes docentes podem
contribuir na compreensao da dindmica das relagdbes que se
estabelecem na sala de aula.

Ao educador cabe apenas detectar as dificuldades de
aprendizagem que aparecem em sua sala de aula, principalmente
nas escolas mais carentes, e investigar causas de forma ampla, que
abranja os aspectos organicos, neurolégicos, mentais, psicolgicos
adicionados a problematica ambiental em que a crianga vive. Essa
postura facilita o encaminhamento da crianca a um especialista
que, ao tratar da deficiéncia, tem condicoes de orientar o professor
a lidar com o aluno em salas normais ou, se considerar necessario,
de indicar sua transferéncia para salas especiais.

Esta pluridimensionalidade do saber profissional dos
professores é referendada por Tardif e Gauthier (1996, p. 11), para
quem “o saber docente é um saber composto de varios saberes
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oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos
institucionais e profissionais variados”.

Ainda de acordo com Tardif e Gauthier (1996, p. 12), é
preciso perguntar: por que o ‘saber profissional’ dos professores,
os saberes docentes, sao constituidos por varios ‘saberes’? Com
certeza, é porque, em suas atividades pedagdgicas didrias, 0s
professores planejam, executam o plano didético, escolhem as
metodologias que julgam condizentes, elaboram as tarefas para os
alunos, administram a sala de aula mantendo a ordem e a
disciplina e constroem os instrumentos de avaliagdo. Explicando a
opinido dos autores em outras palavras, os professores tratam da
gestdao da matéria e da gestdo da sala de aula e, por isso,
necessitam utilizar diferentes ‘saberes’ necessarios a consecugao
dos objetivos previamente definidos.

A relagao professor-aluno supde participacao ativa de ambas
as partes, envolvendo acordos e desacordos, para isto, sao
importantes o professor respeitar e reconhecer que o sistema
regente da conduta infantil nem sempre coincide com a conduta do
adulto e nem sempre se baseia, nos mesmos valores. Afinal, desde
muito pequenos, os alunos ja seguem, exploram e inventam regras,
assim, constroem sua propria nogao de certo e errado (PEREIRA,
2005).

Entretanto, segundo o autor a interagdo em sala de aula
envolve o ajuste de agdes que levam a construcao compartilhada de
significados nas situagoes de aprendizagens, pois se supde que 0
professor auxilie inicialmente os alunos na tarefa de aprender para
que logo possam pensar com autonomia.

O professor tem um papel significativo no processo de
aprendizagem, pois deve perceber os alunos nos diferentes
momentos deste processo e, cooperativamente, responder para que
0s mesmos evoluam rumo ao alcance de um nivel mais elevado do
conhecimento.

Desta forma, o professor é um mediador competente entre o
aluno e o conhecimento, tendo a possibilidade de criar situagoes de
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aprendizagens e provocar o desafio intelectual. Contudo, as
situacbes de aprendizagens apresentam-se como novas e
desconhecidas, podendo provocar diversos sentimentos nos alunos.
Neste momento, o educador tem a tarefa de encorajar o aprendiz a
experimentar, a participar das atividades, a interagir com outras
criangas e assim tirar proveito delas (CAMPOS, 2003)

Sob este aspecto, Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218)
mostram que:

A relagdo dos docentes com os saberes nédo se reduz a uma funcao
de transmissdao dos conhecimentos ja constituidos, (pois) sua
pratica integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente
mantém diferentes relagdes. Assim, afirmam os autores, para dar
conta dos objetivos tracados, os professores comumente utilizam:
os saberes das disciplinas, os saberes curriculares, os saberes da
formagdo profissional e os saberes da experiéncia. (TARDIF,
LESSARD E LAHAYE, 1991, p. 218)

Desse modo, essa mescla de saberes, para Tardif, Lessard e
Lahaye (1991) constitui, possivelmente, o que é necessario saber
para ensinar.

Ainda sobre a questdo dos saberes dos professores, Pimenta
(1999) ao tratar da formacdo dos professores, faz referéncia a
questdo da construcdo da identidade profissional, afirmando que
essa identidade ndo é um dado imutével, mas é um processo de
construcgao do sujeito historicamente situado e que ela se constroi,
pois, a partir da significagdo social da profissdo, da revisdao
constante dos significados sociais da profissdo, da revisao das
tradicoes e da reafirmacao de praticas consagradas culturalmente e
que permanecem significativas.

Para Pimenta (1999), a mobilizacdo dos ‘saberes dos
professores’, referidos por ela como ‘saberes da docéncia’, é um
passo importante para mediar o processo de construcdo da
identidade profissional dos professores. Sob este aspecto, indica
que esses saberes sdo constituidos por trés categorias: os saberes
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da experiéncia, os saberes do conhecimento referidos os da
formagao especifica (matematica, historia, artes, etc.) e, os saberes
pedagogicos, aqui entendidos como os que viabilizam a acdo do
‘ensinar’. Neste sentido, para a autora, as trés categorias
identificam o que é necessario saber para ensinar.

A autora incorpora ao que denomina ‘saberes do
conhecimento’ os saberes disciplinares e curriculares identificados
por Tardif, Lessard e Lahaye (1991) e d4 uma conotagdo especial
aos ‘saberes da experiéncia’ destacando dois niveis: os saberes das
experiéncias dos alunos futuros professores, construidos durante a
vida escolar e os saberes da experiéncia produzidos pelos
professores no trabalho pedagdgico cotidiano. Por outro lado,
enfatiza que héd necessidade de se comecar a tomar a pratica dos
formados como o ponto de partida (e de chegada) e de se
reinventar os saberes pedagogicos, a partir da pratica social de
ensinar, para superar esta tradicional fragmentagao dos saberes da
docéncia categorizados.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) que vivenciam uma outra
realidade educacional/escolar, tém apresentado uma significativa
producdo no campo dos saberes dos professores. Partindo da
afirmacao de que o ensino é um oficio universal, portador de uma
longa historia e com origem que remonta a Grécia antiga.

Tardif e Gauthier (1996) sustentam que:

Este oficio ainda mantém em nossos dias, um papel fundamental
para as sociedades humanas. Entretanto, apesar desta
longevidade do oficio de ensinar, mal conseguimos identificar os
atos do professor que, na sala de aula, tém influéncia concreta
sobre a aprendizagem dos alunos, e estamos apenas comecando a
compreender como se d4 a interacdo entre educador e
educandos. (TARDIF E GAUTHIER, 1996, p. 26)

Os autores acima citados evidenciam que ha muita
dificuldade em se definir a natureza do ensino e o que é pertinente
saber para ensinar, pois a falta de pesquisas que revelem o
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cotidiano das salas de aula nao permite que se identifiquem “o que
acontece quando o professor ensina e o que ele faz exatamente
para instruir e educar as criangas.

Conclusoes

Ao se estabelecer uma comparacdo entre os dados
levantados na pesquisa e os referenciais estudados, pode-se
afirmar que por mais divergéncias ocorridas nos posicionamentos
dos educadores e dos alunos, foi possivel notar que existe uma
preocupacao de ambos os lados, em buscar caminhos cada vez
mais eficazes de convivéncia na escola.

E importante considerar que, como em toda a pesquisa, esta
revelou apenas alguns aspectos delimitados pela tematica, pois a
relacdo professor-aluno, vai muito além das questdes aqui
analisadas, isso acontece principalmente, devido as constantes e
aceleradas mudancas que ocorrem na sociedade e refletem no
contexto escolar.

Uma vez que todos os envolvidos com a Educagao de
criancas, almejam realmente as descobertas psicanaliticas, no
tocante ao desenvolvimento psiquico, devem considerar a
subjetividade inconsciente. Ou seja, que nao ha nenhuma
possibilidade de haver qualquer tipo de diferenca entre a palavra
da crianca e a palavra do adulto.

Esse fenomeno ¢é a razao mais frequente dos
encaminhamentos de alunos que recebemos de professores,
diretores e pais, tanto nas escolas de classe social alta como nas
mais desfavorecidas e em todos os niveis de ensino, desde o ensino
fundamental até o médio. Dado o comprometimento que temos
com nossa pratica, nao pudemos deixar de sermos causados e de
desejar pesquisar sobre o assunto.

Acredita-se que a razao disso é o ganho aparente que ela traz
a todos. As criancas nao sao consideradas pouco inteligentes,
retardadas, mal-educadas ou desobedientes; os pais podem contar
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com esse diagndstico para justificar o comportamento de seus
filhos, e os professores contam com os resultados para velar
qualquer outra causa de uma dificuldade de aprendizagem.
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Capitulo o7

Filosofia e a educacao frente aos desafios de
ensinar na sociedade atual

Arlete. M. M. Fernandes™

Introducao

A busca por tentar solucionar os problemas da educagao
hoje, assim como a construgao de uma educagao de qualidade é o
tema de varias pesquisas hoje.

A realidade vivida nas escolas hoje mostra que sdo muitas as
propostas educacionais para uma educacao completa e critica. Mas
esquece de que para se ter uma educagdo de qualidade a escola
deve ser o elo de ligacdo entre o educando e seus valores culturais e
sociais.

Considera-se que a busca para tentar resolver os desafios de
sair do tradicionalismo, que por inimeras vezes se apresenta como
empecilho é também uma questdo na qual é considera-se que o
fracasso escolar em suas dimensdes, repeténcia, evasao e baixo
indice de aprendizagem demandam esforcos continuos, zelo e,
sobretudo, um olhar diferenciado no sentido de resolver um
problema que assola a educagdao como um todo, seja em ambito
estadual ou mesmo, nacional.
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Assim, como discutir as ideias, conceitos e praticas acerca da
educacdo, a partir do ponto de vista da Filosofia e da Educa¢ao? O
estudo destaca a filosofia como meio para investigar a realidade,
mente, valores, verdade, conhecimento e linguagem dos individuos
assim como a formagao de um cidadao ético, pois é algo que iria
além dos estados. A formacdo de um cidadao justo.

A partir disso, direcionar sobre a educacao das virtudes com
o intuito de focar nas reflexdes para se educar utilizando o
emotivissimo na qual tem suas acdes pautadas em um critério
pessoal de escolha, onde haja uma divulgagdo e uma promocao de
valores éticos universais e das virtudes dos seres humanos.

No entanto, este trabalho é o resultado de uma pesquisa
bibliogréfica qualitativa, pois traduz as opinides e informacoes para
serem classificadas e analisadas. Sua fonte de dados sera concebida
por levantamento de estudos sobre a tematica publicados em
livros, internet e publica¢des periddicas, como: jornais revistas, e
artigos cientificos.

Gracas ao pensamento filoséfico o homem pode questionar-
se, e como consequéncia, surge o questionamento, o que vai dar
margem & descoberta, surgindo, portanto, as inovacdes ou
mudancas. As mudangas s6 poderdao ocorrer quando os objetivos
da educacao forem claramente compreendidos e concretizados.

1. A escola e seu papel na atualidade

A escola de hoje” deve mudar a visao que a “de ontem”
construiu sobre si mesma, sem esquecer em sua critica aquilo que
continua valioso. MACEDO (2005)

Diante dessa afirmacdo, vemos a escola hoje com um elo
entre aluno e os seus valores culturais e sociais, sendo “ela” a
responsavel por essa preservacao.

A escola como universo preservado tendo as portas abertas
para um mundo de diferentes meios sociais tem a responsabilidade
e o dever de lidar de maneira democrética e inteligente com as



Arlete. M. M. Fernandes | 99

diferentes situagbes e imprevistos, sendo vista como uma
intercessora e ndao como uma alienadora. “A escola brasileira nunca
soube como lidar com a diversidade. Em um pais como o Brasil, a
adversidade ¢ o trago mais marcante da universalizacdo do ensino.
” MELLO (2004).

A escola como mediadora sofre frequentes reflexos de uma
sociedade capitalista; ndo podendo ser vista como um objeto em si
mesmo e nem a sociedade pode fugir dessa realidade que a ela
pertence.

A escola x sociedade faz parte de um contexto educacional
amplo, dependendo uma da outra para que o sucesso se concretize
e os conflitos desaparecam. “Nao ha apenas fracasso da escola.
Procura-se também o fracasso da sociedade inteira como
comunidade educativa. ” FREIRE (1981).

A sociedade é o produto de interagdes, e a escola e a
educacdo nao sao partes isoladas que podem funcionar com
independéncia do conjunto. A educagao hoje esta exposta como um
veiculo de opressao dentro de estruturas sociais e opressoras, no
qual se tornou o ato educativo como um “dep6sito” de contetidos
que o professor faz do aluno a partir de uma premissa inicial: o
aluno “ignora” e, por isso, necessita ser levado a esse saber.

A educacao funcional deve ter como meta um ser cada vez
mais consciente de sua transitividade, criticamente, é preciso estar
inserida; tendo conhecimento dessa realidade, o redescobrimento
do significado dos signos e dos codigos culturais, desde que tenha
sempre uma postura critica diante dos fatos e acontecimentos do
dia-a-dia. Para que essa consciéncia critica venha ser desenvolvida
nao pode basear-se nos meios e métodos tradicionalistas.

“A partir do didlogo entre homem e escola, e seu dialogo comum
com a sociedade, sdos as constantes que conduzem o homem ao
descobrimento do seu contexto social, politico e econdmico que
deve ser a meta da educacdo conscientizadora.” (FREIRE, 1974,
apud PILETTI, 2001, p. 40).
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Esta claro que a sociedade impoe seus modelos educativos
como elementos de instabilidade, do sistema social e que nunca ira
modifica-lo voluntariamente num sentido que contradiga o seu
interesse. Ao mesmo tempo o educador consciente sabe da
importancia que tem para a mudanca social 0 modo como as
pessoas percebem a realidade e a si mesmo.

2. O que é filosofia?

Filosofia significa "filo" significa amor ou amizade e "sofia"
se traduz em sabedoria, foi criada por Tales. Na qual tem como
principio o estudo relacionado a tudo que compde o mundo, onde
se utiliza da razdo e com uma analise empirica, isso se deu porque
antes tudo que existia era explicado pela religidao, onde os deuses
comandavam e faziam tudo acontecer. Com o decorrer dos anos,
os estudos passaram a ir além das questoes religiosas e com isso 0s
estudos se tornou cada vez mais especificos, como vemos hoje onde
ha uma divisiao de varias disciplinas, a fim de estudar algo
especifico de cada area do conhecimento.

Com o estudo por area do conhecimento podemos concluir
que a filosofia procura investigar sobre a realidade, mente valores,
verdade, conhecimento e linguagem. Com isso a filosofia analisa os
problemas surgidos e lanca indagagoes, questionamentos e vai a
fundo a todos os assuntos; e com isso proporciona ao
desenvolvimento social e cientifico, embora diferenca-se da ciéncia,
pois a mesma nao possui métodos.

Os problemas estudados pela filosofia sao, basicamente, a
existéncia, o conhecimento, a verdade, os valores morais, a
estética, a mente e a linguagem. De maneira didatica, podemos
dividir a Filosofia em cinco grandes grupos: (Disponivel em
https://www.significadosbr.com.br/filosofia).

- Loégica: que envolve a preservacdo da verdade e evita a
inferéncia e os raciocinios invalidos;
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- Metafisica ou ontologia: que trata da realidade, do ser e do
nada;

- Epistemologia ou “teoria do conhecimento”: que trata da
crenca, da justificagao e do conhecimento;

- Ftica: que remete as dualidades certo e errado, bem e mal;

- Filosofia da Arte ou Estética: que trata do belo e do
“sensivel.

3. Filosofia e a educacao

A filosofia pode formar um cidaddo ético. Mas, como ela
pode ajudar a formar um cidadao ético? Sabe-se que a filosofia e a
moral, ambas decorrem de formas diferentes, ja que a formagao
moral vem de uma exigéncia de ética absoluta, na qual nao existe;
no quem se refere aos valores éticos na sociedade sdo
fundamentados na legislacao, o que ndo esta vinculado a
responsabilidade do estado, pois 0 mesmo nao influencia.

Na formacdo de um cidadao com ética é algo que vai além do
estado, esta relacionado por ele possuir acesso aquilo que precisa
para sobreviver com dignidade como: casa, comida, satde,
vestimenta e educacdo basica para que o individuo possa viver
independente e com os direitos garantidos.

Para que nossa sociedade tenha um cidadao ético, justo e
consciente dos seus direitos e deveres tem que comecar a
conscientizar as criancas, desde cedo. As criancas sdo o futuro, as
mesmas tém o potencial para a transformacdo, por isso que é
necessario desenvolver nas criancas sua capacidade e habilidade
para que os mesmos se torne individuo capaz de descobrir quem é,
onde possam expressar suas opinides e nutrir suas ideias; um
individuo capaz de respeitar e aceitar as diferencas.

A sala de aula é o lugar onde se forma uma comunidade de
cidaddo nao s6 com habilidades mais com um estilo préprio, por
isso que cabe ao professor proporcionar a seus educandos as
ferramentas certas para adquirir conhecimentos. Para se alcancar
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o que deseja é preciso que se trabalhe de acordo com a necessidade
de cada educando e s6 assim cada um se realiza como pessoa e
como ser humano e com isso serdao bem-sucedidos.

Os contetidos devem ser atrativos e do interesse das criancas
para que os mesmos se envolvam de forma prazerosa;
incorporando assuntos, temas, projetos, trabalho em grupos e
individuais, possibilitando a participacao e interagao dos alunos,
tornando-os individuos pensantes e criticos.

Os estabelecimentos de ensino segmentaram ao maximo o
saber e, desta forma, a nocdo do todo fica extremamente
comprometida, porque o mundo existe como concretude, situagoes
diversas acontecem o tempo todo. Mas, quando o professor mostra
o mundo a partir de tracos, um mundo fragmentado, ele esta
estimulando o aluno esquecer o mundo real. Na escola, as pessoas
acreditam que é preciso dividir para ensinar. Mas fora dela, ndo se
pode dividir os problemas. E preciso lidar com todos os tipos de
dificuldades ao mesmo tempo; as tragédias, os problemas
familiares, os problemas no trabalho, a violéncia nas ruas. A escola
fragmentada e passiva nunca tera capacidade de formar totalmente
o ser humano para a vida. Quando a escola divide o saber, ele esta
deixando-se transformar em um espaco de alienacdo. Assim, a sala
de aula, que deveria formar para a vida, acaba distanciando o
aluno da realidade, do mundo de verdade. E desta forma, o
conhecimento perde muito o seu valor, ja que deixa o aluno
acostumado a entender em partes o que na verdade é uma coisa s0,
Mosé (2013). A este respeito, pode-se acrescentar:

Como nossa educagdo nos ensinou a separar, compartimentar,
isolar, e ndo a unir os conhecimentos, o conjunto deles constitui
um quebra-cabegas ininteligivel. As interacdes, as retroagoes, os
contextos e as complexidades que se encontram na man’s land
entre as disciplinas tornam-se invisiveis. Os grandes problemas
humanos desaparecem, em beneficio dos problemas técnicos
particulares. A incapacidade de organizar o saber disperso e
compartimentado conduz a atrofia da disposicio mental natural
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de contextualizar e de globalizar. A inteligéncia parcelada,
compartimentada, mecanicista, disjuntiva e reducionista rompe o
complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os
problemas, separa o que esta unido, torna unidimensional o
multidimensional. E uma inteligéncia miope que acaba por ser
normalmente cega. Destr6i no embrido as possibilidades de
compreensao e de reflexdo, reduz as possibilidades de julgamento
corretivo ou da visao em longo prazo. Por isso, quanto mais os
problemas se tornam multidimensionais, maior é a incapacidade
de pensar sua multidimensionalidade; quanto mais a crise
progride, mais progride a incapacidade de pensar a crise; mais 0s
problemas se tornam planetdrios, mais eles se tornam
impensaveis. Incapaz de considerar o contexto e o complexo
planetario, a inteligéncia cega torna-se inconsciente e
irresponsavel. (MORIN, 2011, p. 39-40)

A escola deve formar alunos que saibam pensar por si
mesmos e ndo apenas reproduzir informacoes. E este o grande
desafio a ser buscado. Mas, quando o professor afasta a vida
daquilo que esta no quadro, ele esta produzindo pessoas incapazes
de interferir na sociedade. Pois, para elas, é descrito um mundo
quebrado em vérios pedagos, que nada tem a ver com o mundo
real, intacto e indivisivel.

Segundo Mosé (2013), € preciso entender que esta distorcao
na maneira de entender o mundo remete a um problema bem
mais amplo, que diz respeito a nossa humanidade. Essa divisao
ndo comeca na escola. Na verdade, o problema esta no conceito
que o ser humano tem de si mesmo e do mundo. Desde a hora do
nascimento, o homem entende o mundo como sendo algo
dissociado dele mesmo, quando na realidade isso ndo existe.
Entretanto, o papel da escola deveria ser o de combater essa
percepcdo errada de mundo, ao invés de alimenta-la. Mostrar
explicagbes para o mundo, a partir de diferentes visoes
fragmentadas dele mesmo, s6 ira servir para que um
conhecimento indtil seja construido. E preciso que a escola valorize
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a vida, e ndo a ideia, o abstrato. O estabelecimento de ensino que
privilegia a palavra impede o aluno de perceber o todo, o real.

Trata-se, pois, do elo entre o individuo e a escola, entre a
tomada de decisdo e a participacdo. Isto é,

(.) pensar e definir a gestao democrética da Educagdo para uma
formagdo humana. (...) contemplando o curriculo escolar de
contetidos e préaticas baseadas na solidariedade, e nos valores
humanos que compdem o constructo ético da vida humana em
sociedade (FERREIRA, 2000, p.172).

A partir do exposto acima é possivel elencar o papel da
escola na formagao humana e cidada dos individuos, através da
mesma, que sao inseridos na sociedade conscientes de seus direitos
e deveres. Nesse entendimento, vale ressaltar que a sociedade esta
em constante modificacdo e que a era da informagdo rapida e
eficaz, torna mais profundo o seu papel na sociedade. As
informacdes, hoje, se encontram em todos os lugares a todo o
momento, o que demanda que a escola exerca uma funcdo
imprescindivel atuando com uma postura que parte do coletivo
para a formagdo humana. Os sujeitos sociais criam os nexos entre
os conteddos e os aspectos relevantes da aprendizagem que
simboliza aprender para a vida e humanizar-se.

A escola é uma instituigao social com a finalidade explicita de
desenvolver nos alunos capacidades fisicas, cognitivas, emocionais
através de contetdos e aprendizagens, que desenvolvem o0s
conhecimentos, as competéncias, procedimentos, atitudes e valores
que devem ocorrer em o contexto e ainda desenvolver nos alunos a
capacidade de se tornar cidaddos e de participar na sociedade em
que vivem. Tudo isso leva a importancia da gestao democratica de
autoridade partilhada.

As metodologias podem ser utilizadas pelo professor de
maneira dialética, expositiva e interativa levando os educandos a
conhecer um universo de novidades, colhendo sempre suas
opinides e interagindo juntamente com a turma para consolidar
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uma aprendizagem de verdadeiro sucesso. Sabemos que a tarefa de
se conseguir alfabetizar letreando é gratificante, sem duavidas as
metodologias utilizadas hoje em dia na préatica de alfabetizacdo sao
bem mais inovadoras e diversificadas que anos atras, onde o papel
do professor se resumia a passar o conhecimento, hoje em dia, sua
funcdo é de mediador do conhecimento, conseguido dessa forma
alfabetizar através da realidade do aluno e transformando essa
realidade para consolidagdo da aprendizagem em relacdo a leitura
e a escrita.

£ cabivel ressaltar que o papel do professor é de extrema
complexidade, ambiguidade, como também de contradicdes. Por
sua vez, a ambiguidade é relacionada ao seu estatuto social: “por
um lado, nivel econémico relativamente baixo, quando comparado
com outras ocupagoes de formagdes académicas similar; por outro,
nivel cultural acima da média” NOVOA (1987).

4. Afilosofia e a educacao segundo MacIntyre

Para MacIntyre(2001), a educacao hoje é marcada por o
emotivissimo - E£ uma teoria na qual as acdes sdo pautadas em um
critério pessoal de escolha-, ou seja, ha uma necessidade na qual
tem que haver uma educagdo com uma base nas virtudes. Virtudes
que tem como objetivos a divulgacdo e a promocdo de valores
éticos universais e da virtude nos seres humanos.

Hé4 uma grande necessidade de adaptar a educacdo a atual
realidade da sociedade. O que falta hoje e uma educagdo com
hegemonia- ha uma grande perda em relacdo a producao do saber,
a legitimidade, pouco conhecimento importante do que seja a
producéao do saber, e a cidadania, nao ha comprimento do dever de
cidaddo que participa e seu papel como fator chave para
desempenhar seu melhor na convivéncia humana.

Hoje se vive em um mundo onde os valores como justiga,
honestidade, lealdade, etc., estdo cada vez mais escassos. MacIntyre
(2001) defende a ideia de que a educacao hoje dever ser voltada a
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uma formagao moral do sujeito. Onde a educagao tem por objetivo
trabalhar o saber, onde estaré inserindo o educando na sociedade
ciente do seu papel social seja na comunidade ou na vida pessoal,
onde a mesma ensine a pensar por si, e com isso compreender seu
papel.

MacIntyre (2001) tem conceitos formados sobre: tradicdo
pratica e unidade narrativa da vida humana.

Tradicao racional ¢é voltada para um conjunto de
conhecimento pratico que serve para o hoje e sempre voltado aos
costumes do grupo, no qual busca esclarecer a razdao de ser,
individuo que pensa busca entender questoes filosoficas (existéncia
humana, vida apds a morte etc.) e das obrigagdes morais e do seu
papel social no qual esta inserida.

Pratica se refere ao processo de adquirir os bens internos,
ou seja, a busca pela exceléncia no sentido que sejam reconhecidos
os conceitos dos fins e dos bens produzidos pela prética. Cabe
notar que se a pratica é uma atividade que requer submissao a
autoridade ao padrdao de exceléncia vigente, tal submissao nao
impede sua mudanca, como fica claro ao se constatar que as
praticas tém uma historia. As praticas sao realizadas em virtude da
aceitacdo de sua autoridade, ou seja, aceitar seus padroes e sua
tradicdo. £ na realizacio das praticas que as pessoas reconhecem
as virtudes (que nao sao caracteristicas inatas dos sujeitos) e pelo
seu exercicio alcangam os bens internos as praticas.

Narrativa de vida de uma pessoa, segundo Maclntyre
(2001), revela a identidade do sujeito com base em seu
comportamento, crengas, experiéncias, etc. Significa que uma
pessoa possui uma trajetéria de vida com inicio, meio e fim e por
isso é responsavel por sua historia, que € Gnica. Mas sua trajetoria
de vida esta relacionada a narrativa de outras pessoas, outras
historias, e por isso ser o sujeito de uma trajetéria requer a
capacidade de responder as agoes e experiéncias que caracterizam
esta narrativa de vida, ou seja, ser capaz de responder pelos
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proprios atos quando decide agir de um determinado modo e nao
de outro.

Através destes conceitos fica claro os projetos de
MarlIntyre(2001), ou seja, segundo 0 mesmo uma pessoa se faz
através da modernidade, através reflexdo acerca da sua vida como
pessoa, sua pratica na sociedade e a qual cultura pertence.

Ha uma atitude no que diz respeito a o conceito na prética, é
que mostra um sujeito que toma sua propria decisdo o mesmo é
livre é nao é influenciado por outros a tenta convencer sua mente,
mas o mesmo convive em uma sociedade que tem virtude de
costumes, crencas e tradicoes compartilhadas.

H4 uma busca de uma ética das virtudes, na qual tem seus
apoiadores de Aristdteles e Santo Tomas de Aquino, onde se deve
utilizar a ética para qualificar o ser humano onde o mesmo deve
estar pronto para fazer muito mais do que o esperado ao longo da
sua existéncia. Onde as virtudes sdo essenciais para a vida, na qual
justifica as relacoes, e compreende a vida “a vida virtuosa para o
homem ¢ a vida passada na procura da vida boa para o homem, e
as virtudes necessarias para a procura sao as que nos capacitam a
entender o que mais e mais é a vida boa para o homem”
MACINTYRE (2001). Através das virtudes é que é cultivada uma
tradigdo, onde busca - se uma pratica e uma atividade social, onde
é estabelecida por cada sujeito e reconhece cada um dos membros
e com isso compartilha padrdes de ordem social, politica, legal, etc.

MacIntyre (2001) destaca que a educagdo tem objetivos:
“inserir o educando no quadro de papéis sociais de uma
comunidade e ensina-lo a pensar por si mesmo. ” Com isso deixa
claro que a educacgdo deve ser voltada para os principios de uma
vida moral, na qual leve em conta os conceitos como o papel para
desempenhar as virtudes e assim se ter um sujeito com preceitos.
Todos os seres sao inteligentes e tem uma capacidade de ter uma
estrutura em relacoes, na qual os possibilita serem racionais. E
uma caracteristica que faz com que o mesmo busque os bens
necessarios para sua existéncia, e assim teremos uma sociedade,
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com pessoas com moral, as relagdes de reciprocidade, o
reconhecimento da vulnerabilidade e da dependéncia de
habilidades.

Apesar do homem ser igual ao golfinho ao nascer, o que
diferencia é como o mesmo sera educado, sempre com o desejo e a
paixao de um individuo humano, com isso 0 mesmo desenvolvera
o raciocinio pratico com instrugdes para reconhecer os bens
necessarios para a vida. Isso se da por que o mesmo individuo esta
inserido em um grupo social como a familia, a escola, as
institui¢des, etc. e os mesmo dao condi¢des para que haja a criagao
e o desenvolvimento de uma crianca capaz de ser um individuo
com raciocinio pratico, agente moral, é ser capaz de agir da melhor
forma possivel, analisando bem cada circunstancia da vida
concreta buscando saber quais os bens de sua acdo, o que se
pretende alcancar e quais os danos de sua agao.

Esta é a educacao que é descrita por MacIntyre (2001), uma
educacdo moral que busca a compreensdo total da vida humana
nos aspectos a vida moral e os bens individuais sempre conciliado
para uma boa sociedade, na qual deve ter consciéncia por seus atos
e escolhas, e que tudo esta interligado com os demais membros
compartilhando um conjunto de préticas e padrdes socialmente
estabelecidos ¢ o que pode reverter, ou atenuar, as principais
dificuldades impostas pela cultura do emotivissimo.

MacIntyre(2001), define como objetivos s6 serdo possiveis
serem concretizados “na medida em que os educandos,
pertencentes a uma tradicdo de pensamento que lhes permita a
busca pela vida boa,” Assim como a distingdo e aproximacao das
virtudes tteis para um sujeito racional e consciente de seus atos e
escolhas. Pois para MacIntyre (2001), ndo se preocupou nos seus
estudos em desenvolver uma filosofia voltada para a educacéo, e
sim o que se ver nas obras uma elaboracdo de uma ética das

virtudes.
A virtude é uma qualidade humana adquirida, cuja posse e
exercicio costuma nos capacitar a alcancar aqueles bens internos
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as praticas e cuja auséncia nos impede, para todos os efeitos, de
alcancar tais bens. (Maclntyre, 2001, p.321)

O autor ressalta que a moralidade vivenciada pelo individuo,
acarretara em uma educagao que faz um papel, fundamental em
uma sociedade.

Conclusoes

Espera-se que este trabalho venha contribuir para que a
crise atual pela qual as escolas estao passando seja superada. Pois,
refletir sobre os problemas contemporaneos dos educandos,
expondo sugestdes e buscando solugdoes é, com certeza, um
importante passo a ser dado.

Pois, enquanto na escola o individuo entra em contato com
os conhecimentos do mundo fragmentados em disciplinas, embora
na vida real ndo existem divisoes, desta forma, o sujeito acaba se
fechando, paralisado, diante das situagdes mundanas que lhe sao
apresentadas.

A educagdao tem como principal objetivo o papel de uma
filosofia moral, com isso se percebe que a sociedade atual vem
passando por problemas na parte da moralidade e ética, na qual as
acoes dos individuos na sociedade sdo desvinculadas com uma base
tedrica e com critérios impessoais. E necessario trabalhar os
comportamentos, evitar individualismo, fazer com que os
educandos se preocupem com os bens comuns, e assim teremos
uma reconstrucao de uma sociedade com valores e principios.
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Capitulo 08

O professor frente aos principais desafios da
educacio contemporanea

Fabiana Aratjo Nunes®

Introdugao

A educagdo define-se como a ferramenta mais importante na
transformacdo da sociedade e um dos principais pilares de
desenvolvimento de um pais. A educacdo se constréi a partir da
convivéncia com a familia, sociedade e escola.

O mundo contemporaneo apresenta mudangas que afetam
todos os setores da sociedade, inclusive o educacional.

A educacado do século XXI é diferente da educacao do século
XX, ocorreram muitos avangos e transformacoes. No século XX o
professor era considerado o detentor do saber, os padroes de
familia eram basicamente formados por uma mae, dona de casa; e
um pai, trabalhador, e os alunos eram sujeitos passivos,
disciplinados. A educacdo da sociedade contemporanea traz muitos
desafios, e tem buscado constantemente se organizar para
desempenhar melhor sua funcio social, no entanto, ainda ha muito
a ser feito.

Sao muitos os fatores que tem contribuido para o fracasso
educacional, dentre eles, citam-se: salas superlotadas,
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desvalorizagao dos professores, desmotivacao e dispersao do aluno,
indisciplina na sala de aula, familias fragmentadas, falta de
participacao da familia, ensino descontextualizado, lacunas nos
processos de alfabetizagdo, falta de atengdo as séries iniciais, entre
outros.

O desenvolvimento de um pais depende muito da qualidade
da educacao, e para se tiver uma educagao de qualidade faz-se
necessario, sobretudo, profissionais bem qualificados, aumento nos
investimentos na educacdo e implantacdo de politicas publicas de
melhorias na qualidade da educacao.

Sabe-se dos grandes desafios com os quais o professor se
depara na educacdo, atualmente. Mas, o que tem sido feito para
reverte esse cenario? O que a escola tem feito para motivar os
alunos? E o professor esta preparado para lidar com tais desafios?

Faz-se necessario uma andlise e reflexdo dessa realidade e a
implantagao de politicas ptblicas capazes de direcionar o rumo da
educagdo, para que possamos ter um pais desenvolvido justo e
igualitario, com garantia dos direitos a educacao publica de
qualidade.

Trata-se de um estudo bibliografico que aborda essa
problematica, destacando os principais desafios que estdo
presentes no cotidiano dos professores, alunos, pais e escola em
geral. Assim, para esse momento se recorre aos estudos e pesquisa
de varios autores.

1. Papel social da escola

A escola tem um papel social muito importante no
desenvolvimento pleno da pessoa humana e na formacdo para a
cidadania. Dessa forma, faz-se necessério analisar e refletir sobre o
papel social da escola, bem como os principais desafios
encontrados nessa nova era, e um dos maiores desafios é estimular
os alunos a sentir prazer pelos estudos, pois sabemos que numa
turma de alunos uma minoria, tem esse estimulo, principalmente
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nas escolas publicas. Cabe ao educador reelaborar sua prética, a
ponto de levar para seus alunos uma aula que os envolva,
adequando-se aos anseios destes.

Percebem-se muitas reclamacoes acerca do desinteresse dos
alunos e dos danos causados pela internet. Mas, diante dessa
realidade o que os professores tém feito para reverter esse cenario?
Sabe-se que a internet tem os seus pontos negativos, mas tem
também seus pontos positivos, ela pode sim ser usada como um
importante aliada a favor da educacédo, os educadores precisam se
adaptar a essa realidade e explorar esse recurso de forma
adequada, conscientizando os alunos do uso responsavel desse
recurso.

Sao muitos os fatores que tem contribuido para o fracasso
educacional, dentre eles, citam-se: salas superlotadas,
desvalorizagao dos professores, familias fragmentadas, falta de
participagdo da familia, ensino descontextualizado, lacunas nos
processos de alfabetizacdo, falta de atencdo as séries iniciais, entre
outros.

A escola tem o papel de formar alunos ndao sb6 para o
mercado de trabalho, mas para a vida, capazes de lidar com
situacdes emocionais, sociais, com espirito de lideranca, diante de
um mundo globalizado e estressante que se vive.

Nesse sentido, temos a importante contribuicdo de Gadotti,
ressaltando que:

“Educar para um outro mundo possivel é fazer educacao, tanto
formal, quanto nado-formal, um espaco de formagao critica e nao
apenas de formacdo de mao-de-obra para o mercado; é inventar
novos espagos de formacdo alternativos ao sistema formal de
educacdo e negar a sua forma hierarquizada duma estrutura de
mando e subordinacdo; é educar para articular as diferentes
rebeldias que negam hoje as relagdes sociais capitalistas; é educar
para mudar radicalmente nossa maneira de produzir e de
reproduzir nossa existéncia no planeta, portanto, uma educagio

para a sustentabilidade”.(Gadotti, 2000, disponivel
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emhttp://www.aluziamestrado.bligoo.com.br/desafios-da-educa-
0-no-seculo-XXI).

Precisa-se despertar a criticidade do aluno e a capacidade de
agir e intervir em situagdes que exige a participagdo das pessoas,
diante das mazelas que se enfrenta na sociedade. S6 a educacdo
podera transformar o mundo.

O desenvolvimento de um pais depende muito da qualidade
da educagao, e para se tiver uma educagao de qualidade faz-se
necessario aumentar os investimentos na educacao e a implantagao
de politicas publicas capazes de direcionar o rumo da educacdo,
melhorando as condigdes de acesso e permanéncia do aluno na
escola, bem como a valorizagao do professor e o fortalecimento da
parceria entre familia e escola.

2. Desvalorizacao e desmotivacio do professor

O professor tem sido desde muito tempo, responséavel por
muitos insucessos escolares, o foco tem recaido sobre os
professores,

As escolas estao vivendo momentos de transicdo, e estas
precisam se reelaborar, adequando-se ao novo aluno e também a
nova formacdo do corpo docente. Essas mudancas sao
irreversiveis, e estdo relacionadas ao desenvolvimento das
tecnologias de informagdes e comunicacdo. Sdo ferramentas que
possibilitam ao professor desenvolver novas praticas pedagégica.

O professor precisa estar preparado para lidar com esses
novos alunos e com as tecnologias, e isso se torna desafiador. A
funcao do professor do século XXI nao é apenas de ensinar, mas a
de propiciar ao aluno a construcao do conhecimento, e o ensino
deve ser contextualizado. Para Moran “aprendemos melhor quando
vivenciamos, experimentamos, sentimos. ” (MORAN, 2008, p. 23).

O professor é o maior protagonista da educagdo, ele é o
responsavel direto pela efetivacao da educacdo e aprendizagem dos
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alunos. A missao e funcao do professor supera todas as profissoes,
por ser ele responsavel pela formacdo dos demais profissionais
como: empresarios, engenheiros, médicos, politicos, advogados,
entre outros profissionais que sao mais bem pagos e valorizados do
que o préprio professor.

Portanto, embora o professor seja um dos profissionais mais
importantes da sociedade é também um dos profissionais mais
desvalorizados, com baixos salarios; a maioria, com péssimas
condigoes de trabalho; caréncia de politicas publicas de valorizagao
e qualificacao profissional, e melhores condicbes de trabalho;
sobrecarga de trabalho, ja que precisa levar trabalho para casa e
trabalhar 2 ou 3 turnos para suprir a necessidade financeira.

As escolas tém investidlo muito em recursos sem se
preocupar com a preparagao do profissional para lidar com tais
recursos. O professor precisa ter dominio do uso das tecnologias
digitais e usa-las a favor da aprendizagem dos alunos. As aulas
expositivas tornam-se chatas e nao atraem a atengao dos alunos.
As tecnologias digitais devem ser utilizadas para ajudar na
construcao do conhecimento. Segundo Moran (2007),

“a aprendizagem deve ser mediada pelas tecnologias em rede, em
que haja espaco para a promogio da construgio do
conhecimento. As mudangas que estdo acontecendo na sociedade
abrem uma nova fase de convergéncia e integracdo das midias. O
conhecimento ndo é algo que se recebe; é concebido como um
produto da interagdo do sujeito com o mundo (Moran, 2007, ). ”

A internet é uma ponte de aprendizagem para o aluno e
oferece um grande suporte, cabe ao educador mediar essa
aprendizagem, adequando-se aos anseios dos alunos, para que essa
interagdo entre aluno e a internet se dé de forma prazerosa,
sobretudo, adequada.

Diante de tantos desafios que o professor enfrenta, embora
seja uma missao ardua e desmotivadora, ele é e deve ser sempre
agente de transformacao social, multiplicador de ideias, semeador
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de sonhos. Pois é preciso acreditar e incentivar para um futuro
mais justo e igualitario, e a educagao € a grande porta de saida.

A educacdo vai além de fornecer pessoas qualificadas ao
mercado de trabalho, ela permite desenvolver talentos e formar
cidaddos criticos capazes de intervir na sociedade. S6 uma
educacdo de qualidade, capaz de agucar o pensamento critico e
reflexao do aluno podera possibilitar a transformagao da sociedade.

O professor da atualidade é desafiado a reelaborar, repensar
a sua pratica. Ele deve ser capaz de aprender com os educandos,
com sua cultura, e admitir que nem sempre sabe todas as
respostas. O aluno muitas vezes, tem mais dominio das tecnologias
digitais do que o proéprio professor, por isso, faz-se necessario uma
cooperacao entre ambos: professor X aluno.

3. Perfil do aluno

O aluno vive hoje um momento delicado, diante de tantas
desigualdades socio econdmicas e culturais, com as quais se depara
diariamente. Além de um ensino descontextualizado, que nao
valoriza a cultura e o0 meio onde o aluno esta inserido.

Cabe destacar, que o aluno nao é ser fragmentado, focado
apenas na escola. Fle vem a escola e traz consigo problemas de
ordem emocional, social, afetivo, e esse tem se constituido um dos
maiores problemas que tem afetado a aprendizagem e equilibrio
dos alunos.

Alunos sem limites, sem referéncia familiar, com transtornos
emocionais, sociais e afetivos tem menos facilidade em aprender e
torna-se um desafio a mais para o professor.

Além disso, as tecnologias de informacdo e comunicacao
aliadas ao estresse e as crescentes transformacdes que ocorrem a
todo instante tem desviado muitos alunos do foco escolar, e com
isso o educador deve investir nas suas metodologias de ensino,
visando estimular esses alunos e desafid-los a permanecerem na
sala de aula, usando essas tecnologias, nao como rivais, mas como
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aliadas ao ensino, para que esse se dé de forma mais prazerosa,
nesse sentido conta-se com a importante contribuicao de Gadotti.

“O educador do século XXI, figura expressiva nesse contexto,
deve contribuir para a formagido de um individuo responsavel,
independente e cidadao, devendo estar atento a realidade atual,
onde o aluno recebe informacgdes a todo instante, devido as
facilidades proporcionadas pelas novas tecnologias da informacao
e comunicac¢ao (GADOTTI, 2000).”

A maioria dos alunos, atualmente, nao tem objetivos claros e
perspectivas, encontram-se sem estimulos. Por isso, faz-se
necessario resgatar a autoestima dos alunos, motiva-los, pois sem
alunos ndo teriamos escolas.

O ideal seria a escola se adaptar ao aluno, ao seu mundo,
proporcionar um ensino contextualizado, valorizando a cultura do
aluno, fazendo com que este se sinta mais valorizado e motivado.

4. Auséncia da familia na educacao dos filhos

A familia é o primeiro referencial de educagido na vida das
criancas, é com ela que a crianga aprende as primeiras coisas, é
com a familia que a crianca passa a maior parte do seu dia, os pais
sao como espelhos na vida das criancas. Dessa forma, a familia nao
pode, jamais, delegar a fungdo de educar apenas a escola. Ambas
devem andar de maos dadas, tracando as mesmas metas pela
educacdo e sucesso dos seus alunos/filhos. Nesse sentido, Tiba
afirma que,

“E dentro de casa na socializagio familiar, que um filho adquire,
aprende e absorve a disciplina para um futuro préximo, ter satde
social [...] A educagdo familiar é um fator bastante importante na
formagdo da personalidade da crianca desenvolvendo sua
criatividade ética e cidadania refletindo diretamente no processo
escolar. ” (Tiba,1996, p.178)
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A escola sozinha ndao cumpre o papel de educar. A escola
recebe alunos com niveis de comportamentos diferentes e
consequentemente com ritmos de aprendizagem diferentes. Os
fatores sociais, afetivos e emocionais influenciam o
desenvolvimento cognitivo da crianga, de forma positiva ou
negativa, dependendo dos estimulos que ela recebe.

Na perspectiva de Vygotsky,

“A educacao recebida, na escola, e na sociedade de um modo
geral cumpre um papel primordial na constitui¢ao dos sujeitos, a
atitude dos pais e suas praticas de criacao e educacio sao aspectos
que interferem no  desenvolvimento  individual e
consequentemente o comportamento da crianca na escola (1984

p.87).”

A familia ocupa um lugar especial e insubstituivel na vida da
crianca, quando a familia ndo tem uma boa convivéncia e nao dar
bons exemplos, isso ird refletir na vida da crianca de forma
negativa, causando transtornos, agressividade, dificuldades de
aprendizagem, entre outros, a crianga reflete o que vive em casa,
afinal a familia é o maior referencial na vida da crianca.

Acredita-se que se todos os pais tivessem consciéncia da
importancia de sua atuacdo na educagdo dos seus filhos, os
mesmos teriam uma participagdo mais significativa e as escolas
teriam melhores resultados.

Sobre a importancia da participagdo da familia na escola,
Almeida (1999, p.40) argumenta:

“f indiscutivel a relevancia da acio da familia e da escola no
desenvolvimento da crianga. Cada um a seu modo, em seu tempo,
deve dar sua contribuigdo. A fun¢do da escola inicia quando a
familia comega e vice-versa. ”

O interesse e participacdo familiar sdo fundamentais. A
escola necessita saber que é uma instituicdo que completa a
familia, e que ambos precisam ser lugares agradaveis e afetivos
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para os alunos/filhos. Os pais e a escola devem ter principios
muitos préximos para o beneficio do filho/aluno (Tiba, 1996

pag.140)
5. Desmotivacao e dispersao na sala de aula

A desmotivacdo dos alunos é mais um dos grandes desafios
enfrentados pelos professores, atualmente. O professor encontra-
se diante de uma necessidade urgente: estimular os alunos a sentir
prazer pelos estudos, pois sabemos que numa turma de alunos,
uma minoria tem esse estimulo, principalmente nas escolas
publicas. Se ndo ha motivagao, a aprendizagem pode nao acontecer
de forma significativa. Pois, segundo Fita e Tapia (2000, p.88):

Se um professor ndo estd motivado, se nao exerce de forma

4,

satisfatoria sua profissao, é muito dificil que seja capaz de
comunicar a seus alunos entusiasmo, interesse pelas tarefas
escolares; é definitivamente muito dificil que sej capaz de motiva-
los.

Ser um(a) aluno(a) motivado(a) é ter interesse em ir a
escola, querer aprender os contetdos e participar ativamente das
atividades propostas pelo professor.

A desmotivagao e falta de perspectiva dos alunos é um fator
preocupante. E muito grande o indice de desmotivacio dos alunos,
hoje. Geralmente o aluno ndo tem interesse ou nao consegue
encontrar sentido para se dedicar as aulas.

Sao vérios os fatores que contribuem com a desmotivacdo
dos alunos, como: caracteristicas proprias do aluno, o ambiente
escolar, a didatica, metodologia e recursos de ensino utilizados pelo
professor, relacdo professor/aluno, processo avaliativo, enfim, sdo
varios.

E mais uma vez recai sobre o educador toda a
responsabilidade de reverter o quadro, pois sabe-se que fora da
escola o aluno tem acesso a uma gama de atrativos, que desperta
prazeres no aluno, como: sociedade, midias, redes sociais, além de
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pais altamente permissivos. Dessa forma, é natural que o aluno
anseie por um ensino que lhe desperte prazer, onde ele se sinta
acolhido e possa interagir. Cabe ao educador refletir, avaliar e
aprimorar constantemente sua pratica. E importante observar os
seguintes critérios;

v’ Seja um professor protagonista e demonstre entusiasmo, amor e
motivagao pelo seu trabalho;

v’ Elabore suas aulas com carinho, a ponto de levar para seus
alunos uma aula que os envolva, adequando-se aos anseios
destes;

v’ Estabeleca um acordo de convivéncia, elaborado e discutido

juntamente com a turma;

Acolha bem a turma;

Apresente o plano de aula;

Promova um ensino contextualizado, relacionando o contetido ao

contexto do aluno na sala de aula;

v Promova a participacio e interacio dos alunos;

v’ Valorize a cultura do aluno;

ANANIAN

6. Indisciplina

Os professores deparam-se cada vez mais com situagoes
assustadoras de indisciplinas na sala de aula. Sao iniimeros os
casos de indisciplinas na sala de aula, manifestada pela falta de
limite dos alunos, desinteresse, desordem, bagunca, mau
comportamento e desrespeito aos funcionarios da escola e também
ao patrimoénio escolar.

Diante de alunos indisciplinados é comum que o professor
entre em desespero, mas nao é o melhor caminho. Lidar com a
indisciplina é muito delicado e exige muito cuidado e sensibilidade,
ja que aluno indisciplinado nao esta acostumado com regras. Dessa
forma, conforme sugere Parrat-Dayan (2008, p. 64), “[...] é mais
eficaz se aproximar calmamente de um aluno e pedir para retomar
seu trabalho que chamar a sua atencdo em voz alta na frente de
todos. [...]".
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O professor precisa ter disponibilidade para com o aluno.
Embora, ndo seja fécil, porém é necessario; talvez aquele aluno que
faz bagunca, s6 queira chamar a atencdo do professor ou externar
alguma dificuldade que esté vivenciando. Conforme Oliveira (2005,
p. 65), se o professor souber ouvir o aluno sobre suas dificuldades,
pessoais ou escolares, ja favorecera em muito o relacionamento e o
clima de sala de aula.

Sabe-se que atualmente os padroes de familia e sociedade
mudaram e isso tem refletido de forma negativa na vida das
criancas e adolescentes. Além da indisciplina ser um dos maiores
problemas da sala de aula, ela interfere na aprendizagem dos
alunos e influencia para que os professores se estressem e até
adoecam.

Os pais altamente permissivos e a sociedade moderna, onde
tudo pode, tem causado grandes estragos na vida dos filhos, pois a
indisciplina estd associada a um conjunto de fatores, mas
sobretudo, retrata a mé educacao dos pais.

E comum acreditarem que na escola estejam presentes as
solucoes para todos os problemas que venham surgir. Muitas
vezes, os pais depositam toda a responsabilidade de educar
somente na escola, deixando de exercer o seu papel.

E a escola, como sempre, abraca esse desafio de disciplinar
os alunos. Com cuidado e atividades de intervengao, socializagao e
interagao, como por exemplo: acordos de convivéncia, combinados
de sala de aula e jogos com regras impostas; pode ajudar, a médio
e longo prazo, a superar esse desafio. Nao é facil, porém ¢é
necessario!

Conclusoes

Conclui-se que como passar do tempo surgiram muitas
mudangas decorrentes dos avangos tecnoldgicos, do consumismo,
do crescimento populacional, entre outros fatores. Tais mudancas
tém refletido na educacdo, provocando uma série de desafios ao
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educador contemporaneo. Sdao mudangas irreversiveis e
inevitaveis, por isso, é necessario que a escola se adapte a essa
nova era, ndo se pode resistir.

Sugere-se a implantacao e efetivacdo de politicas publicas de
valorizacdo e qualificacdo dos professores, inovagoes pedagdgicas,
valorizacdo e respeito a cultura do aluno, incentivo ao aluno,
valorizacdo e incentivo as competéncias digitais, articulacdo e
mediacao entre a escola, familia e comunidade; garantindo a
formacdo de sujeitos criticos, ativos e participativos na sociedade,
aptos ao mercado de trabalho e a transformagao da sociedade, pois
s6 a educacdo pode transformar a sociedade, é na educacdo que
habita a esperanca de um mundo melhor, mais justo e menos
corrupto, através da conscientizacdo e da livre expressdo. Nao se
pode sonhar com um pais bem desenvolvido se ndo investir
suficientemente na educacao.

Sabe-se que o professor contemporaneo se encontra diante
de grandes desafios nessa nova era globalizada e conturbada,
apesar da realidade desafiadora ele é o maior protagonista da
educacdo e maior agente de transformagio social, por isso, é
imprescindivel a sua valorizagao.

Os pais sao atores indispensaveis no teatro da vida escolar
dos filhos, por isso precisam atuarem, se fazerem presentes na vida
educativa dos mesmos, pois essa participagao ira fazer uma grande
diferenca na vida destes.

Enfim, o mundo atual emerge por profissionais bem
qualificados pela parceria séria e comprometida entre familia x
escola, pela motivacao dos alunos e pela melhoria da qualidade da
educacdo.
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Capitulo o9

A intervencao do psicopedagogo
frente aos problemas de aprendizagem
através da literatura infantil

Rafaela Costa da Silva

Introducao

A boa literatura infantil é aquela capaz de encantar pessoas
de todas as idades. Abordando modalidades bem distintas de textos
como os contos de fadas, fabulas, contos maravilhosos, lendas, até
Romances  histéricos, biografia romanceadas, literatura
documental ou informativa. Diante dessa multiplicidade de
géneros, a produgdo literdria para crianca dever divertir, dar
prazer, e a0 mesmo tempo ensinar modos novos de ver o mundo
ensinando a pensar, reagir, criar e viver.

A literatura infantil desempenha um importante papel: o de
conduzir as criangas a aprendizagem, mas, também oportunizar o
desenvolvimento da reflexdo e criticidade no aluno, além de
permitir que se realize a leitura com fruicdo, isto é que se sinta
prazer ao estar lendo.

E comum, atualmente, as escolas se depararem com alunos
que nao conseguem aprender ou possuem indmeras dificuldades
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que tornam a aprendizagem um processo de tortura. E comum,
também, vermos que toda esta problematica, muitas vezes, passa
despercebida por causa da falta de conhecimento, resultando em
rotulacdo e marginalizacdo dos individuos portadores de distirbios
de aprendizagem e, infelizmente, gerando a evasdo escolar e
progredindo para uma vida adulta marcada pelos insucessos.
Sendo assim, o presente estudo objetiva levantar informacoes
precisas sobre os principais problemas de aprendizagem, tracadas
metodologias psicopedagogicas para o melhoramento dessas
dificuldades. Para a realizacdo dessa pesquisa optou-se por uma
abordagem teérica e bibliografica de carater exploratorio
descritivo.

1. Aimportancia da literatura infantil

A literatura é uma arte em suas diferentes formas, que
propicia ao individuo o acesso & sua interioridade e o
estabelecimento de uma relagio com o seu mundo interior e
exterior. Promovendo um desenvolvimento cognitivo, afetivo e
linguistico do educando. Também servir como mediadora na tarefa
da criagdo, ajudando-a a encontrar significado na vida. O que nos
confirmar Coelho (2010),

Na verdade, desde as origens, a literatura aparece ligada a essa
funcdo essencial: atuar sobre as mentes, nas quais se decidem as
vontades ou agoes; e sobre 0s espiritos, nos quais se expandem as
emogdes, paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem.... No
encontro com a literatura, os homens tém a oportunidade de
ampliar, transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de
vida, em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma
outra atividade. (COELHO, 2010, p.29)

A crianca que desde muito cedo entra em contato com a obra
literaria tera uma compreensdo maior de si e do outro,
contribuindo e muito em sua formacdo intelectual, cognitiva,
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afetiva e social. Tera a oportunidade de desenvolver seu potencial
criativo e ampliar os horizontes da cultura e do conhecimento,
percebendo o mundo e a realidade que a cerca. Para Bettelheim

(1996):

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si
mesma, e favorece o desenvolvimento de sua personalidade.
Oferece significado em tantos niveis diferentes, e enriquece a
existéncia da crianca de tantos modos que nenhum livro pode
fazer justica a multidao e diversidade de contribuicdes que esses
contos dao a vida da crianga (p.20).

Cabe ressaltar que a literatura infantil oportuniza situagoes,
nas quais as criangas possam interagir em seu processo de
construgdo do conhecimento possibilitando, assim, o seu
desenvolvimento e aprendizagem.

Segundo Bettelheim (1996),

Para que uma estdria realmente prenda a atencdo da crianca,
deve entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer
sua vida, deve estimular-lhe a imaginagao: ajuda-la a desenvolver
seu intelecto e a tornar claras suas emogoes; estar harmonizada
com suas ansiedades e aspiragdes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e, a0 mesmo tempo, sugerir solugdes para o0s
problemas que a perturbam ... (1996p.13).

Assim, por meio dessas histdrias as criancas vao trabalhando
seus proprios conflitos, realizando comparagdes para busca de
solugoes. Historias que acontecem sempre num mundo de fantasia,
fazendo com que elas viajem e se devolvam e se emocionem;
muitas vezes, demonstram interesse por uma determinada histéria
e acabam pedindo para repeti-la sempre, chegando a vivéncia a
histoéria, se imaginando ser uma Bela Adormecida com um principe
ou um Peter Pan e vive na terra do nunca sendo crianca para
sempre. A importancia da literatura nas séries iniciais é
primeiramente por inserir a crianga no mundo simbdlico, onde
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muitas vezes ela se coloca no lugar das personagens e com eles
vivencia diversas situacdes e sentimentos; segundo, porque essa
crianga vai adquirindo aos poucos o conhecimento por uma
diversidade de textos.

De acordo com Abramovich(1994):

E através duma histéria que se podem descobrir outros
lugares,outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outros ética,
outras Otica... E ficar sabendo Histéria, Geografia, Filosofia,
Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito
menos achar que tem cara de aula... Por que, se tiver, deixa de ser
literatura, deixa de ser prazer.(1994, p.17)

Por aborda uma série de temas como medo, amor, caréncias,
perdas, descobertas, alegrias entre outros. E por esse e outros
motivos que a literatura infantil é tao importante no trabalho com
as criancas, pois € nesta fase que elas estio mais abertas ao
aprendizado. E nesta fase que elas ficam sabendo Historia,
Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome
disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula... porque, se
tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer (ABRAMOVICH,
1993, p- 17). E ndo é sé sobre esses assuntos que as criancas
aprendem, mas e principalmente sobre a escrita, ndo de forma

literal.
2. Os problemas de aprendizagem

Os individuos que apresentam dificuldades na escola, na
compreensao de novas habilidades, estao correndo o risco de
terem problemas de aprendizagem nas diferentes areas escolares e
na vida em geral, no seu desenvolvimento cognitivo, social e
afetivo, como um todo, tais problemas devem ser avaliados com
cuidado por um profissional especializado neste mérito. Por que
muitas vezes essa situagao é confundida por pais e professores
como uma simples desatencdo em sala de aula ou 'espirito
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bagunceiro' das criancas. Mas a dificuldade de aprendizagem
refere-se a um distirbio que pode ser gerado por uma série de
problemas cognitivos ou emocionais podendo afetar qualquer area
do desempenho escolar, emocional, familiar e social.

Os problemas de aprendizagem sao multiplos e surgem em
diferentes situagdes escolares requerendo uma ampla investigacao
do psicopedagogo no contexto escolar, familiar e social. De acordo
com Elisabete e Marid . Os problemas de aprendizagem referem-se
as situacoes dificeis enfrentadas pela crianca normal e pela crianga
com um desvio do quadro normal, mas com expectativa de
aprendizagem em longo prazo . Na verdade, isso se configura na
maioria das vezes quando a crianga apresenta uma dificuldade de
aprendizado, precisando ser avaliada em seus varios aspectos e nao
rotulada, mas tratada.

Os distarbios ou problemas de aprendizagem podem ser
gerados de diferentes fatores, quem nos esclarece muito bem sao
as autoras FElisabete da Assungao e Maria Teresa:

Fator organico - satde fisica deficiente, falta de inteligéncia
neuroldgica (sistema nervoso doentio), alimenta¢ao inadequada e

outros.

Fator psicolégico - inibicdo, fantasia, ansiedade, angustia,
inadequacio a realidade, sentimentos generalizados da rejeicao
etc.

Fator ambiental - o tipo de educacdo familiar, o grau de
estimulagdo que a crianca recebeu desde os primeiros dias de
vida, a influéncia dos meios de comunicagao.

As criangas com problemas de aprendizagem nao sao
pessoas incapazes, apenas apresentam alguma dificuldade para
aprender. Atualmente muito se tem falado com relagdo as
dificuldades de aprendizagem. Assim, o psicopedagogo devera
proporcionar uma investigacdo em todos 0s aspectos que possa
estar contribuindo de alguma forma para a problematica a fim de
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intervir da melhor maneira possivel nos problemas de
aprendizagem

3. Atuacoes do psicopedagogo/ intervencao

Segundo Bossa (1994), ao psicopedagogo cabe: detectar as
possiveis perturbacdes no processo de ensino-aprendizagem;
pesquisar, identificar, analisar e elaborar uma metodologia de
diagnodstico e intervencdo com o objetivo de sanar com o0s
problemas de aprendizagem, sendo necessario estabelecer um
vinculo positivo com o aprendiz, a fim de proporcionar o resgate
do prazer de aprender, considerando o aprendente como um todo,
suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas. Para elabora diagnostico
e realiza intervencoes durante o trabalho com foco na
aprendizagem, porém sem perder de vista o ser humano com sua
individualidade, capacidade e ambiente no qual esta inserido, ou
seja, um olhar amplo, imparcial e sem preconceito, uma escuta
atenta que vai além das evidéncias, geralmente ja observadas pela
familia e pela escola. Para Pain (1992, p.74), “o tratamento
Psicopedagdgico é o mais indicado no caso de tratar-se um
transtorno de aprendizagem”.

O modo de atuacdo do psicopedagogo devera segui a uma
observacao, contato com pais responsaveis, diagndstico, aplicacdao
de testes e atividades pedagodgicas ou até um encaminhamento
para um profissional especifico.

v’ Observacgdo  do  comportamento, linguagem,  atitude
caracteristicas  fisicas e psicolégicas, isso permitirdA o
levantamento ou confirmagéo do problema.

v’ Contato com os pais possibilitara um amplo conhecimento da
vivencia de com e a relacdo familiar, se a crianga é estimulada,
respeita por suas limitagdes ou se algum familiar tem o mesmo
problema de aprendizagem. Bem como conhecer a escola,
professores.
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v’ Diagnostico identificar qual problema de aprendizagem a crianca
apresentar através de: Aplicacio de testes - das provas
operatorias, desenho...

v’ Atividades pedagégicas de acordo com a deficiéncia de
aprendizagem preparam e aplicar atividades com a literatura
infantil para desenvolver as habilidades e aptiddes de cada
individuo.

Para Weiss (2000), a pratica psicopedagogica deve
considerar o sujeito como um ser global, composto pelos aspectos
organico, cognitivo, afetivo, social e pedagdgico.

Ao usar a literatura infantil no atendimento as criangas com
DA, o profissional da psicopedagogia lancard as bases para a
formagdo do individuo, privilegiando a deficiéncia de
aprendizagem de cada um, pois a mesma estimula o exercicio da
mente, a percepcao do real em suas multiplas significagdes, a
consciéncia do eu em relacdo ao outro, a leitura de mundo em seus
varios niveis, conhecimento da lingua e da expressa verbal.
(BETTLHEIM, 2006, p.16).

A Literatura, de um modo peculiar atende a uma necessidade das
criangas especiais ao contribuir com a formagdo de sua
identidade e que, os contos de fadas [...] orientam a crianca no
sentido de descobrir sua identidade e vocagao e sugerem também
quais as necessarias experiéncias para melhor desenvolver o seu
caracter [...] que uma vida boa e compensadora estd ao alcance
de todos apesar da diversidade. (BETTLHEIM, 2006, p.34).

Por meio das histérias, as criangas vao trabalhando seus
préprios conflitos, realizando comparagdes para busca de solugoes.
Histoérias que acontecem sempre num mundo de fantasia, fazendo
com que elas viajem e se devolvam e se emocionem; muitas vezes,
demonstram interesse por uma determinada histéria e acabam
pedindo para repeti-la sempre, chegando a vivéncia a historia, se
imaginando ser uma Bela Adormecida com um principe ou um
Peter Pan e vive na terra do nunca sendo crianga para sempre. A
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importancia da literatura nos atendimentos psicopedagogo ¢é
primeiramente por inserir a crianga no mundo simbdlico, onde
muitas vezes ela se coloca no lugar das personagens e com eles
vivencia diversas situacdes e sentimentos; segundo, porque essa
crianga vai adquirindo aos poucos o conhecimento por uma
diversidade de textos, melhora a escrita com também o
comportamento a concentragao, a atengao, a fala, a audigao, a
coordena cao motora e outras. Dentro de uma perspectiva
psicanalitica, apresenta-se a favor da Literatura Infantil,
principalmente dos contos de fadas, para o pleno desenvolvimento
psiquico e compreensao dos conflitos na fase infantil o Bruno
Bettlheim (2006, p.16).
De acordo com Abramovich (1994),

K através duma histéria que se podem descobrir outros lugares,
outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outras
6tica... E ficar sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politica,
Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula... Por que, se tiver, deixa de ser
literatura, deixa de ser prazer. (1994, p.17)

A literatura destinada ao publico infantil ndo servem apenas
para distrair ou fazer uma crianca dormir; elas carregam muito
mais conhecimentos do que se imagina, com por exemplo o
conhecimento da leitura e da escrita, a seperagao de medo conflito
emocionais, dentre outros .

Os contos de fadas favorecem o desenvolvimento psiquico da
crianca. Ao ouvi-los, elas absorvem destas narrativas ligdes que
contribuirdo para o seu desenvolvimento. Em seus atendimentos
umas das primeiras atividades que podera ser desenvolvida é a
contagdo de histéria que auxiliara tanto nos problemas de
aprendizagem relacionado aos distirbios da fala (mudez, atraso na
linguagem, dislalia, disgrafia, disartria...), psicomotores, de leitura,
escrita e aritmética até distirbio de comportamento e da satde
fisica.
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A contacdo de histdrias ¢ uma atividade que dentre outras,
pode desenvolver o emocional da crianga, ajuda-la a se organizar e
socializar além de auxilid-la no processo de alfabetizagao. Assim os
contos de fada sido considerados um instrumento pedagdgico
prazeroso e de grande auxilio no processo de construcao da
aprendizagem da crianga.

Um dos mais ardorosos defensores da necessidade de se
contar histéria de fadas para crianca é o psicanalista Bruno
Bettelheim (1996), destacando ainda sua funcdo terapéutica.
Segundo ele, a crianga, ao se identificar com os problemas do
herdi, tende a solucionar seus proprios conflitos interiores.

Bettelheim (2002) declara que,

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si
mesma, e favorece o desenvolvimento de sua personalidade.
Oferece significado em tantos niveis diferentes, e enriquece a
existéncia da crianga de tantos modos que nenhum livro pode
fazer justica a multidao e diversidade de contribuigdes que esses
contos ddo a vida da crianga. (BETTELHEIM, 2002, p. 12)

De acordo com Saraiva, etall(2001):

A crianca deixa-se fascinar por essas narrativas, porque elas
materializam seu desejo de crescer, de se transformar e de
transforma o mundo. Projetando-se nos herdis, ela libera suas
emogdes e conflitos interiores, saindo fortalecida da experiéncia
proporcionada pela leitura.

A intervencdo psicopedagogica com a literatura infantil é um
meio eficaz como forma de prevencao do fracasso escolar, bem
como na vida geral da crianga, seu trabalho orientado por recursos
cognitivos e emocionais permite ndo apenas O sucesso na
aprendizagem, mas possibilita o resgate de sua autoestima e
autonomia individual tornando assim mais facil sua socializagao.

Segundo Nelly Novaes Coelho, a literatura vem ao longo dos
anos se consolidando, num dos mais eficazes instrumentos de
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formacdo da crianga. (COELHO, 1991, p.320), reafirmando-se
como cendrio democratico de personagens e linguagens diferentes,
abordando varios aspectos do cotidiano, pois esta faz as criangas
conhecerem novos cenarios, despertarem nelas o gosto pela leitura
e escrite, explorar sua oralidade, além de enriquecer o seu
vocabulario, estimular o imaginario, a criatividade, o ladico e a
fantasia, fazendo com que as criangas viagem pelo mundo que elas
mesmas criarem.

Colocagao de tapetes no chdao formando uma roda, para
significar, na realidade, um espago de seguranga, onde ali todos
poderiam experimentar através das histérias lidas, momentos de
prazer, de reflexao, de identificacao, enfim de trocas simboélica se
afetivas entre todos os participantes. Apds a leitura da historia,
possibilitar um processo de reflexao e de elaboracdo, no qual a
crianca poderd pensar e falar de seus sentimentos e das
representacdes que se fazem presentes no momento, a partir da
histéria lida. Possibilitar as criangas espago de falar, desenhar,
jogar ou realizar outra forma de expressao.

Assim, a cada sessao permitiu-se a elaboracdo de diversas
atividades como desenhos, confecciao de personagens da histéria
com diferentes papéis, lapis, lapis de cor, giz de cera colorido, tinta
guache, cola, tesoura, massa de modelar, argila, e até mesmo a
utilizacdo de jogos com as personagens da histéria trabalha (jogo,
da memoria, dos sete erros, jogos no computador, organizar a
sequéncia narrativa com as fotografias da histéria) ou ainda a
dramatizacdo. Dessa maneira as criancas podiam trabalhar
concretamente tudo o que sentiram e pensaram a partir da histéria
lida.

O trabalho psicopedagbégico com a dificuldade de
aprendizagem compreende os processos de desenvolvimento e os
caminhos da aprendizagem. Compreende o aluno de maneira
interdisciplinar, buscando apoio em varias areas do conhecimento
e analisando aprendizagem no contexto escolar, familiar; e no
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aspecto  afetivo, cognitivo e biolégico. Realizando os
encaminhamentos necessarios quando nao puder trata.

Conclusbes

Com este estudo, observou-se como ¢ importante e
produtiva a realizacao de atividade significativa para crianca com
dificuldade de aprendizagem no seu desenvolvimento e de como é
necessario conhecemos as caracteristicas desses individuos para
podemos ajudé-los.

Ha ainda muito que se pesquisar, até mesmo sobre um tema
tao debatido como os problemas de aprendizagem. As pesquisas
em torno dos distirbios de aprendizagem serdao sempre uma
constante, pelo fato de sermos seres Unicos com caracteristicas
proprias e particulares. Essas pesquisas surgem da curiosidade das
diversas areas cientifica devido ao carater multidisciplinar que
possuem o mistério da aprendizagem humana. Isto é provado pelo
fato do diagnéstico e do tratamento dos déficits de aprendizagem
ser realizados por varios profissionais responsaveis pela as areas
da cognicao.

Enfim, conclui-se que é possivel desenvolver praticas
psicopedagoga envolvendo a literatura infantil no trabalho com
criangas portador de algum distirbio de aprendizagem, para o
desenvolvimento de suas habilidades e aptiddes. Portanto, a
atuacdo psicopedagodgica aliada a grande contribuicdo da literatura
infantil, toma sentido na criacdo de condigdes, juntamente com 0s
professores envolvidos na constru¢do do projeto, para que a
aprendizagem da leitura, da escrita, bem como das outras areas do
conhecimento aconteca de maneira eficaz, prazerosa e significativa.
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Capitulo 10

Desafios na educagao brasileira

Lindalva Rodrigues de Morais Alencar

Introducio

Durante um longo percurso, a educagdo se faz presente em
nossas vidas, sendo necessario ser prioridade no Pais, ou diante de
muitas falas verbais governamentais, deixa-se crer numa real
preocupacao em priorizar a educagao brasileira. Mesmo assim nos
deparamos com grandes desafios. O que fazer para trilhar os
caminhos educacionais de qualidade em meio os desafios
existentes? Para um olhar mais atento sobre o assunto é
indispensavel que os alunos, professores e populagdo tenham uma
real compreensdo, reflexdo com mais agdo sobre o tema
supracitado.

A educacdo brasileira ndo esta inserida apenas entre os
muros escolares, mas em toda histéria vivenciada, ouvida e
aprendida. Esta nas diversificadas experiéncias que certamente nao
se encontra nos livros de uma biblioteca. E experiéncia impar o
saber de muitas pessoas ao retratar uma existéncia de quem nunca
teve a oportunidade de frequentar uma escola, porém detém um
saber educacional riquissimo. Desde o inicio o proposito de educar
estava além de objetivar em tornar apenas pessoas criticas, havia

* Graduada em letras - psicologia, esp. psicologia escolar e mestranda em educagdo pela unisullivan
inc. e-mail: lind.ro@hotmail.com
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algo mascarado de interesse maior. E perceptivel que ainda hé
resquicios dessa educa¢do pautada na pds-modernidade, onde o
ouvir ainda sobressai o falar e ndo da lugar para o agir.

Para este estudo foi feito uma pesquisa bibliografica e de
cunho qualitativo que incidira no levantamento de informagoes
sobre a educacdo brasileira, versando os principais trajetos em
meio aos direitos, conquistas e desafios da educacdo no nosso Pais.
Para este feito, contemplamos no primeiro tépico, a histéria da
educacdo, ao qual sera elucidado de forma sucinta um percurso até
a contemporaneidade, focando sua importancia e contribuigao para
o povo brasileiro. No segundo tdépico enfocaremos os sistemas
educacionais oriundos das conquistas em lei, em prol da qualidade
do processo ensino-aprendizagem e em transformar cidadaos
criticos. No terceiro e Gltimo tépico versara sobre desafios da
educacdo na transformacéao do ser, pelo qual serdo vislumbrados os
desafios propostos e superados diante a jornada educacional, pois,
s6 havera mudanga qualitativa se a teoria der lugar a pratica.

Nesse interim objetivamos levar até ao leitor toda trajetdria
do que vem a ser os desafios educacionais, colocando a par das leis
que regem a educagao para que tenham como suporte na busca de
seus direitos, como também a reflexdo sobre um ser critico e um
ser passivo diante dos obstaculos e desafios na caminhada
educacional, rumo a melhorias e prestigio, visando indices altos de
aprendizagem favorecendo de fato a tdao sonhadas regalias para os
que fazem acontecer a educacdo, a quem é o mentor(a) de toda
efetivacdo do exercicio, de forma ardua, nao poderia deixar de ser
o professor, aquele que profere palavras de ensinamentos,
informacdes e que executa ativamente suas habilidades em prol a
uma educacdo de forma séria e real.

Enfim, este estudo propoe levar a todos os leitores um
estudo critico no que compete os desafios na educagao brasileira,
servindo de alavanca nas lutas para uma educacdo de qualidade e
de reconhecimento tanto para os discentes quanto para 0s
docentes, pois todos fazemos parte diretamente e /ou
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indiretamente de um sistema educacional que tanto pode nos levar
ao podio como pode reter-nos, dificultando de forma circunstancial
no intuito de nos remeter a mais profunda alienacdo. Esta em
nossas maos optar por sermos cidaddos criticos ou seres alienados,
pois, possuimos o livre arbitrio, é ele quem fara jus a essa decisao.

1. Histéria da educacao

Elucidar sobre a histéria da educagao desde os primoérdios é
desafiar todo o processo educacional frente ao que permaneceu
intacto e ao que modificou no decorrer do tempo. Lembremo-nos
da educacdo do ano de 1540, onde havia uma equipe formada por
padres, chamados de jesuitas, por pertencerem a uma ordem
religiosa. Neto e Maciel (2008) vao dizer que os jesuitas nos seus
ensinamentos buscavam em seus principios a perfeicio humana
aos olhos de Deus, onde também instigava a obediéncia absoluta e
ilimitdvel aos seus superiores juntamente com o projeto
educacional direcionado a transformacao social. Trazendo essa fala
para os dias atuais deixa transparecer que a educagao esta pautada
na formagao de cidadaos criticos e de bem, porem deixa muitas
vezes mascarado a obediéncia ao poder publico.

No século XIX e XX, nos deparamos mais uma vez com
desarranjo educacional, bem expresso na fala de Romanelli (1986,
p-56), quando diz que:

As relacdes que podem existir entre um sistema educacional e o
sistema econdmico sdo, assim, mais profundas: elas se medem
nao apenas em termos de defasagem, mas também em termos de
exigéncias reais do modelo econémico. Ambas determinam o
grau ou avango da escola. Na educagao brasileira as mudancas
ocorridas foram predominantemente quantitativas.
(ROMANELLI, 1986 P.56)

A autora supracitada deixa claro o quanto o poder
econdmico influencia a educacdo brasileira, as mudangas
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educacionais ndo deveriam ser de cunho quantitativo, mas sim, de
realce a qualidade de aprendizagem e de liberdade para expor
pensamentos diante a dificuldades emergentes. Comungo dessa
fala quando deixo afirmar que esse modelo se expande até hoje,
pleno século XXI, quando sobra lugar para quantidade faltando na
qualidade de ensino, onde o aluno de escola ptiblica muitas vezes
ndo se encontra preparado para competir com alunado de escolas
privadas. Tudo isso nos levas a crer que continuamos arraigados
ao inicio da histéria da educagao brasileira. Alguns avancos,
porém, de forma limitada, onde é pregada pelo professor (a) a
importancia dos direitos adquiridos e que muitas vezes quando
buscados, lhes sdo retidos.

Mcculloch (2012) relata que nos dltimos anos as narragoes
pedagobgicas cedem lugar para uma nova fase na histéria do
professor, com base em teorias metodolégicas, se no pds-guerra
foram destacados projetos de profissionalizacao o interesse hoje
estdi em compreender a natureza do profissional do professor
acerca da pedagogia do trabalho. Percebe-se que é chegada a hora
de mais uma vez retificar a histéria da educagdo, dando énfase ao
saber com niveis unificados onde todos tenham condicoes de
submeter a exames numa 6tica de igualdade. S6 se torna possivel
tamanha conquista quando o poder publico se voltar numa atengao
e respeito a classe docente mediante varios quesitos como.
Formacao de qualidade e aperfeicoamento para os discentes,
classes menos numerosas e reconhecimento salariais para o ser
que promove os conhecimentos, através do profissional que se
propunha, mas que muitas vezes se encontra diretamente ligado
ao tipo de sistemas educacionais, fazendo com que frequentemente
tenha comportamentos devido a determinadas circunstancias
vendando os olhos a mudancas inovadoras.
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2. Sistema educacional brasileiro

Para se conseguir algo que almeja referente ao plano
educacional, o primeiro passo é ter organizacdo: dos nossos
pensamentos em relagdo ao novo e na estruturagao para que tudo
ocorra como planejado. Com o sistema educativo ocorre 0 mesmo,
apresenta-se como uma organizagao regular do Pais, no qual é
através do conjunto de atuantes esferas: federal, estadual e
municipal, em meio a mesma finalidade, para que se configure
direitos conquistados através das leis, de forma igualitaria
assegurando a todos, sem favoritismo, na busca de melhor
qualidade educacional. Podemos destacar a Constituicao Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB de 1996 que
regulamenta o sistema educacional brasileiro sdo neles que
devemos nos apoiar.

Menezes, (2001) relata que atualmente a estrutura do
sistema educacional regular compreende a educacdo basica, que é
composta pela educacao infantil, ensino fundamental, ensino
médio e a educagao superior. Priorizando para os municipios
apenas a educacao infantil e ensino fundamental. Com base nessa
fala, afirmo que para uma priorizacdo de ensino, subtende-se que
s6 existira maior eficacia se assegurar a qualidade de ensino como
um todo, com atencdo e respeito a fala da experiéncia viva, que é o
professor, ele (a) que esta frente a frente com situacoes
emergentes e conflituosas. No entanto, Sepulveda, (2013) aponta
que foi com a LDB que comecou os tramites na Camara desde a
mensagem de numero 605 do Presidente da Republica,
encaminhada por Clemente Mariani, no Congresso Nacional. O
projeto deu-se em inimeros debates como, por exemplo, a
ampliacdo dos servicos publica de ensino e os de iniciativa privada.
Contextualizando o relato supracitado, deu-se um prosseguimento
de retificacoes nas leis LDB e Constituicao Federal, objetivando o
progresso do ensino, hoje mesmo diante de leis reformuladas ao
longo do tempo, se faz necessario muitas vezes lutar para que elas
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sejam efetivadas, pois ainda ha frestas no sistema educacional
brasileiro que foge as condi¢des atuais dos discentes.
Articulando Saviani (1983) afirma que,

De modo similar, também na educagdo, constituido o sistema
nacional, as normas se estendem a todos os estados e municipios,
0 que os dispensaria de reiterar as normas comuns, bastando
estabelecer as normas tendentes a ajustar aquelas regras comuns
as particularidades de cada estado ou municipio. Trata-se de
construir um verdadeiro Sistema Nacional de Educagao, isto é,
um conjunto unificado que articula todos os aspectos da educacao
no pafs inteiro, com normas comuns validas para todo o
territério nacional e com procedimentos também comuns
visando assegurar educacdo com o mesmo padrao de qualidade a
toda a populagio do pais. (DERMEVAL SAVIANI, 1983 p.384)

Comungando da fala acima, se torna percebivel a
necessidade de atender cada estado, lugar, municipio de acordo
com as necessidades existentes. O sistema educacional é nacional e
sem fugir sua esséncia é preciso ser trabalhado todas as
dificuldades que insiste em se confrontar com varios agravantes
como, por exemplo, a crise no Pais. E imprescindivel cogitar com a
realidade de cada estado e municipio dando autonomia para adotar
medidas que supra os conflitos e dificuldades na educacdo. S
teremos um pais capaz de enxergar as mazelas que circundam o
pais se facilitado através do apoio das classes governamentais para
de fato fazer valer no investimento em cidaddos criticos, sem
excegdo ou distincdo de género, raga e poder aquisitivo
visualizando as dificuldades locais que de fato assolam a educacao
municipal.

3. Desafios na educacao e transformacao do ser
O ser humano esta em constante transformagio desde a

fecundacdo até a finitude. Ao nascer inicia um conjunto de
comportamentos advindo como respostas a um ambiente que lhe é



Lindalva Rodrigues de Morais Alencar | 143

imposto ou exposto, a familia é o agente principal para mudanga
para conseguir atingir um grau de satisfacdo diante da atualidade
vivenciada. A escola como ampliacdo literal de sua moradia tende a
continuar esse papel através de regras, conhecimento cientifico,
informacao sobre atualidades, em fim uma série de conhecimentos
que o eleve a transformacdo do ser a partir de uma vertente
educacional. Carvalho (2000) elucida muito bem quando diz que
a arte de ensinar, é uma pedagogia pratica que se toma forma em
outras praticidades. Os inumeraveis trajetos de licdes divulgados
em revistas conduzidas a docentes tém as marcas dessa percepgao
pedagogica. No campo dessa pedagogia, ensinar é munir de
modelos, é assegurar através de métodos a formagao docente.

Comungando do discurso da autora supracitada, destacamos
a imensa importancia da formagido docente, ndo apenas na
contribuicdo das escolas de ensino regular, mas também, e
principalmente para escola inclusiva, pois os alunos que se propde
a estudar seja ele deficiente "eficiente” deve ser ensinado para além
da leitura e escrita, numa forma compreensivel é indispensavel
ensino para a vida, para a transformagao do individuo para além-
muros escolares. O professor precisa de uma preparagao fisica e
psicoldgica no enfretamento do seu exercicio, no que competem as
escolas publicas somente os entes governamentais poderao afirmar
e firmar a progressiva mudanca. Teoricamente tudo incide como
reza a lei, mas deve desvendar as falhas ocultas que perseguem
uma grande parte da educacdo brasileira, coisas que possam
parecer banais sao suficientemente o bastante para tornar-se um
ensino deficiente. Cremos que o objetivo na educagao brasileira
seja a formagdo de cidadao critico, 6timos profissionais que
acreditem no bem comum e lute em prol de uma cidadania
humanizada. Para este fim continuamente sdo enfrentados
diversos tipos de desafios educacionais, dentre eles a incansavel
busca harmoniosa entre teoria e a pratica.
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Azevedo (1957) assevera-nos com suas conscientes palavras
dizendo que,

Teoria e pratica sdo elementos que a incompreensdo procura
dissociar, mas que afinal se completam e mutuamente se
fecundam. [..] se a técnica sem a teoria corre o perigo de
esterilizar-se e de se mecanizar, a teoria sem a pratica arrisca-se,
também ela, perdido o contato com a realidade, a perder os seus
instrumentos de controle e de verificacdo. [...], Mas, de outro
lado, as novas reflexdes teodricas e os debates a luz de ideias e
teorias poderao também esclarecé-los a respeito da necessidade
de revisao de conhecimentos para uma renovacdo das técnicas
nos planos da pratica do ensino, da orientagdo dos trabalhos
escolares e da reestruturacio dos servicos administrativos
(AZEVEDO, 1957¢, p. 32).

Comungando da fala acima afirmamos que, ter pensamentos
criticos, esta além da fala, pois estd intrincada em cada um dos
cidaddos brasileiros, em destaque a classe docente em colocar em
pratica as agdes cabiveis em busca das conquistas de objetivos na
educacdo como exemplificamos alguns desafios a serem
contemplados como: qualidade do ensino; eficiéncia nos gastos
publicos sob a educagdo; aperfeicoamento dos professores e
reconhecimento docente. E preciso mais acio diante dos fatos
emergentes de situagdes complexas, assim mesmo diante de
algumas defini¢des sobre educagdo, como por exemplo, em ser um
ato de educar num processo de ampliacdo da capacidade fisica,
intelectual e moral do ser humano, afirmamos que a palavra
educacdo nos remete ao sentido da aglutinagdo: Educar + Acdo,
levando a crer que para o professor durante o seu arduo exercicio,
tenha como uma das prioridades a agao de intervir de forma
pratica e ativa fazendo jus a teoria e as leis que defendem uma
educacdo de qualidade.

Enfim, educar é ter habilidades que possam nao apenas
repassar conhecimentos e informagdes necessarias para uma
formagao profissional, que muitas vezes dao lugar ao tecnicismo,
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mas repassar contetido cientifico de forma que sejam vistos valores
éticos e morais para um futuro profissional pautado na critica
construtiva contribuindo progressivamente e qualitativamente
com o crescimento do aluno (a), com o profissionalismo do
professor e com a sociedade em geral.

Conclusoes

Na educagao brasileira estao contidas varias teorias, desde
tempos seculares, na busca de melhorias para o coletivo: educando
e professores. Saber da importancia da educagao de qualidade para
a populagao de forma igualitéria, é fato, pois estao registrados e
documentados através de leis que lhes sdo assegurados. O que
ainda torna ambiguo inGmeras vezes sao comportamentos
perpetrados diante da classe discente e docente em pleno século
XXI. Atos que relembram métodos arcaicos educacional, que ainda
permanecem com rédeas curtas sobre proferir e deixar-se lutar
pelos direitos conquistados, sem que haja nenhum tipo de
repreensao.

Sao notdrias as conquistas diante das lutas educacionais,
percebo que houve avangos na caminhada, mas nao se pode dar-se
por satisfeitos, deve sempre existir sentimentos insaciaveis, no que
concerne o desejo de aprender e ensinar, no aperfeicoamento
profissional; na valorizacao docente e em politicas publicas
educacionais; esse é o segredo que todos procuram para se
conceber uma educacdo com nivel satisfatério de aprendizagem.

Concluo ratificando os designios deste artigo, que ¢ aclarar e
instigar todos os leitores, para a importancia da educagao
brasileira, como também elucidar o poder que emana quando
todos trabalham unidos, em equipe uma categoria buscando os
mesmos fins. Sempre existirao desafios, na educacdo, a serem
enfrentados, porém sempre devera haver confianca, coragem e
determinagao nas buscas e fiscalizagdes de tudo o que envolve a
educacdo brasileira.
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Capitulo 11

Alfabetizacao e letramento:
englobando a pratica atualizada

Maria Cristina Oliveira Lustosa®
Maria do Socorro Rodrigues de Sousa'®

Introdugao

Alfabetizacdo e letramento é o processo que se inicia antes da
crianca ir a uma sala de aula, pois, passa por mecanismos de
aprendizagem tanto da leitura quanto da escrita. H4 algum tempo
atras alfabetizar se reduzia a saber ler e escrever o préprio nome,
hoje, considerando que se vive em uma sociedade moderna que
vem sempre inovando, considera-se alfabetizacdo ndo apenas como
codificar palavras, a leitura deve ser compreendida, interpretada e
utilizada na plenitude do processo da comunicacao.

Percebe-se que a grande parte da sociedade é letrada e estar
sempre rodeada pela escrita ou conhecimentos construidos, e que
vem dia a dia de encontro a todos, no qual deve ter o0 maximo de
acesso e dominio. Muitos autores compreendem como uma pratica
sociavel, porém complexa. E importante frisar que a partir dessa
analise pode-se supor que quanto maiores as vivéncias nas

5 Graduada em Letras e pds-graduada em “Psicologia Aplicada a Educacdo” na Universidade
Regional do Cariri. Mestranda em Ciéncias da Educagao pela UNISULLIVAN Inc.

16 Prof. Dra. Gislene Farias de Oliveira - Coautora
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construgdes de um mundo letrado, maior facilidade terd a crianca
de compreender e valorizar a alfabetizacao.

Segundo historiadores, um dos conceitos que se aplicou e
que mais se identificou ao ensino-aprendizado da “tecnologia da
escrita” foi a capacidade de decodificar os sinais graficos, em que
esse é transformado em “sons” e, na escrita, gerando a capacidade
de codificar os sons da propria fala, substituindo-os em sinais
gréficos. Ainda de acordo, o aprendizado do sistema da escrita
jamais se reduz ou nao se domina pela correspondéncia entre
grafemas e fonemas (decodificagao, codificagdo), entretanto se
caracteriza como um meio ativo em que a crianga ainda no
principio, com a escrita, formularia hipéteses a respeito da
natureza e o funcionamento da lingua escrita, entendida como um
sistema vivo de representagdes.

Entende-se por alfabetizar como uma ferramenta em que
certa habilidade e dominio de um sistema linguistico fazendo-se
necessario que a crianca tenha o dominio das técnicas e
ferramentas para que possa exercer a arte da escrita e a leitura.

Alguns autores opinam que enquanto alfabetizar é a busca
da aquisicao da escrita, o letramento vem a ser a preocupagao com
a funcéo social do saber ler e escrever. Hoje, é fator primordial que
todas as escolas introduzam para os alunos, a pratica constante da
leitura e da escrita.

Para tanto nao é suficiente ao aluno saber tdao somente a
respeito da relacio das letras referidas aos sons, (fonemas e
grafemas). Pode-se motivar, através de textos reais, uma leitura ou
até mesmo a propria escrita em seus géneros diferenciados. Sendo
assim, verifica-se que leitura e escrita vém a ter dois objetivos a
serem alcangados e trazidos para as classes de alfabetizacao.

Esta monografia tem como metodologia o “englobar a
pratica atualizada”. Com o intuito de trazer a tona a importancia e
a valorizacdo da alfabetizagdo infantil para os dias atuais e o
método mais utilizado pelos professores em funcdo de uma nova
maneira eficiente de se fazer pensar e desenvolver e instigar a



Maria Cristina Oliveira Lustosa; Maria do Socorro Rodrigues de Sousa | 149

criatividade das criancas de alfabetizagdo, preparando-as para
enfrentar de forma mais eficaz as séries futuras e, contudo,
preparando-as para terem mais facilidade de absorcao do
conhecimento.

1. Metodologia

A pesquisa apresentada deu-se através de um estudo
bibliogréfico, descritivo, de natureza qualitativa, dentro da
tematica alfabetizacdo e letramento. Com o intuito de trazer a tona
a importancia e a valorizacao da alfabetizacdo infantil e o método
mais utilizado pelos professores em funcao de uma nova maneira
eficiente de se fazer pensar e desenvolver a criatividade das
criancas de alfabetizacdo, preparando-as para enfrentar de forma
mais eficaz as séries futuras.

Pode-se observar que as professoras dos dias de hoje, para
adquirir experiéncia na carreira profissional, necessitam estar
sempre atentas e despertar para compreender e atender as
necessidades dos seus alunos, com isso, consequentemente
trabalhar de forma sutil para atender as necessidades que os
alfabetizando tém de se ler e escrever. E frisada em tempo a
questao dos métodos usados em salas de aula, que se trabalha mais
a metodologia do construtivismo, tornando-os ttil e pratico no
cotidiano.

A pesquisa é do tipo exploratdria, pois segundo Gil (2002
apud CAJUEIRO, 2013, p. 16), estas pesquisas: “identificam
determinantes ou contribuintes para a ocorréncia dos fenémenos.
E uma investigacio mais delicada porque procura explicar o
porqué das coisas que esclarecem os fatores determinantes de um
fendmeno ou evento”.

Chama-se a atencao para o fato de que é agradavel o ato de
ensinar, principalmente quando se trata de alfabetizacdo, e quanto
mais quando h&d uma interacdo entre ensinar/aprender ou
aprender/ensinar.
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Este estudo caracteriza-se, ainda, como bibliogréfico, por
buscar responder aos objetivos propostos através de livros, artigos,
periddicos cientificos, monografias, dissertacbes e outros. A
pesquisa bibliografica “tem por finalidade conhecer as diferentes
formas de contribuicdo cientifica que se realizaram sobre
determinado assunto ou fenomeno” (CAJUEIRO, 2013, p. 17).

2. Definindo alfabetizacdo e letramento

Sem davidas, a nogao de letramento nao se refere a algo que
salva, porém, sabe-se que é uma maneira de reflexao a respeito da
pratica pedagogica, em que se procura sempre se aprofunda mais e
mais afim de que os alunos venham a ampliar sua participagao
cidadd no ambiente cultural e social em que se vive. Entdo,
segundo Ficher (2006) o processo de letramento inicia-se no
momento em que a crianga se encontra num ambiente socialmente
letrado

A incansavel busca pela definicao do termo letramento
torna-se mais complexo do que se imagina, esse termo é outrora
amplo, pois conforme Soares (2009) muitos dos professores que
atualmente exerce a funcdo acreditam que o letramento sempre foi
um método didatico que corre o risco de substituir a alfabetizacao.

Esse foi usado a priori no pais por volta de 1986 por Mary
Kato no livro “No mundo da escrita: umas perspectivas
psicolinguisticas”, no entanto, surgiram discussdes a respeito da
imensuravel taxa de repeténcia e, contudo, o analfabetismo no
Brasil.

Nao é por um acaso, estratégia ou punigao que o professor
aplica a repeténcia no aluno, é por nao querer que sigam fracos,
portanto, isso se aplica por que se acredita que o aluno possa
futuramente ser alguém com bastante dificuldade nas préximas
séries. Toda via, essa é uma situagao louvéavel afim de que o mesmo
nao se prejudique.
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Ainda voltando ao trabalho com alfabetizacdo e letramento, o
educador deve-se explorar os diversos tipos de textos ou musicas e
muitas outras atividades interessantes como brincadeiras cantadas,
isso podendo ser executada no ambiente dentro da sala de aula ou
fora dela, prendendo entdo a atencdo da crianga para um
aprendizado maleédvel e dinamico. A professora quando em algum
momento estiver ensinando uma determinada letra, deve-se
mostrar paciente, e realizar esta atividade bem devagar,
principalmente, por se tratar da letra de musica, é 6bvia que a
repeticao ajudard bastante nessa ocasido, devendo cantar e fazer
referéncia a algo tipo: as partes do corpo a qual é desejado para
outro trabalho, solicitando que todos a acompanhe nos seus gestos,
tocado com os dedos a parte em questdo, é de fundamental
importancia que a curiosidade dos alunos seja despertada pela
professora.

A leitura em si passou a constituir o pilar da nova sociedade
“igualitaria”. Além disso, os norte-americanos desenvolveram e
restabeleceram métodos de ensino da leitura. Durante a Guerra
Revolucionaria, o professor, Noah Webster (1758-1843), de
connecticut, acreditava que as criancas sd poderiam aprender a
ler e “modo adequado” pronunciando separadamente cada silaba
do texto (FICHER, 2006, p. 259).

Nesse tipo de atividade do letramento, pode-se trabalhar,
também, a linguagem oral e escrita, de acordo com o ritmo e a
musicalidade a crianga adquire ou aperfeicoar sua coordenagao
motora. A crianga cria um estimulo pela leitura observando seu
professor, sendo assim esta pode crescer envolvida por esse hébito,
devendo assim continuar com tal pratica.

3. Interacdo da alfabetizacdo com o letramento

Toda e qualquer crianga tem uma tendéncia pela busca de
atividades bastante diferentes, eles sdo atraidos por ambientes de
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ensino que lhe ofereca um espaco harmonioso, alegre e
descontraido, toda via o aprendizado da escrita e da leitura
estimula a criatividade desenvolvendo através de brincadeira, um
processo pessoal de aprendizagem que favorece a sua autonomia
no momento do seu aprendizado, e as atividades quando bem
aplicadas trazem beneficios para o aluno de alfabetizacao.

Quando uma crianca nado se agrada do ambiente escolar, até
mesmo porque para ela tudo é algo novo, tudo é estranho, mesmo
os pais manipulando-a a ficar e fazer parte daquela pequena
comunidade de coleguinhas, torna-se lenta a socializagdo em meio
ao desconhecido, a adaptabilidade requer um ajuda da profissional
pedagoga que nessas horas ela expde sua capacidade e exerce com
paciéncia tudo aquilo que tem aprendido durante anos (MOURA,
2006).

Aos poucos a crianca vai tomando consciéncia do pequeno
universo que lhe propdoe um aprendizado de forma que a interacao
com brinquedos e brincadeiras lhe traz satisfagdo, os primeiros
contados com o material escolar, a “tia” lhe ensinando na
coordenacdo motora, a rabiscar num papel, pintar, formar quebra
cabega, pronunciar as letrinhas do alfabeto, e outros mais.
Instigando assim o pequeno alfabetizando a gostar de frequentar a
sala de aula e a ter afeto pelo demais coleguinhas.

Os interesses dos alfabetizandos servem de motiva¢do para os
alfabetizadores. Devem despertar-lnes o interesse e o
desenvolvimento de atitudes no sentido de levar a sério a tarefa
de alfabetizar, de pesquisar, de aprender, junto com eles, de
entender a importancia do planejamento e da organizagido da
pratica como extensdo das exigéncias que sdo feitas nas praticas
sociais mais amplas (MOURA, 2006, p.21).

Segundo Moura (1999) é com base no entusiasmo do
alfabetizando que se buscam estratégias para determinada
alfabetizacdo, levando a sério a complexa tarefa de ensinar e
aprender, ou seja, de alfabetizar e letrar, causando neles a vontade
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de entender e interagir socialmente. Diante da realidade
apresentada nesse trabalho, permite-se a interrogacao: de que
maneira expressiva deve-se planejar o ensino de alfabetizacdo e
letramento, almejando uma melhor interacdo social da crianga?

A aprendizagem da alfabetizacio e letramento é de
fundamental importancia para as criancas ampliarem suas
perspectivas e possibilidades de imersao e inteira participacdo nas
muitas praticas sociais. De maneira que essas tenham a
necessidade de estarem préoximas das pessoas, descobrindo coisas
novas, que possa interagir com elas e aprender de maneira
compreensiva e participativa em seu ambiente.

O importante é que cada crianca esteja totalmente
mergulhada em um contexto letrado, o que se costuma chamar de
ambiente alfabetizador, onde essas sejam aproveitadas de certa
forma planejada e sistematica, toda essa oportunidade, nada mais é
do que dé continuidade ao processo de alfabetizacdo e letramento,
que eatas ja vém vivenciando bem antes de chegar a uma
instituicao infantil. Segundo Simonetti et al. (2007) a crianca tem
mais facilidade de aprendizado de acordo com sua cultura,
interagindo com outras pessoas, dialogando e contando com
momentos construtivos, ja na escola, aprende-se através do
contato didrio com a professora, e demais coleguinhas ou com
ajuda de materiais didaticos e pedagogicos. Ainda enfatiza que de
tudo isso percebe-se que o conhecimento surge da acdo continua e
que o conhecimento escolar emerge de uma intencao pedagogica,
ou seja, das atividades didaticas na qual é planejada e sistematizada
pela propria professora.

4. Habilidades adquirida da leitura

A crianca tem consigo o desejo pela leitura, comecando bem
sedo a ter curiosidade em contemplar as figuras, gravuras ou
desenho exposto, e a partir dai é que entra a professora
alfabetizadora de ensino fundamental, criando projetos que visam
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considerar um trabalho realizado de grande importancia dentro da
sala de aula de alfabetizacao, assim sendo, instiga o alfabetizando a
estabelecer um habito da leitura, a ter interesse ou curiosidade de
decifrar os textos, a busca pela descoberta de algo novo.

Portanto, quando a crianga vem crescendo e visualizando
sempre livros entre os seus brinquedos, esta tera em mente que
aquele objeto lhe é muito familiar, por isso dificilmente quando
estiverem convivendo na escola raramente rejeitardo,
considerando esse mesmo objeto como um amigo fiel de quem nao
ird mais querer se separar, essa é uma ideia louvavel que deve ser
focalizada e implementada ao alfabetizando no ato do inicio do seu
processo do aprendizado. Para isso devem lhes apresentar marcas
de produtos, placas de transito, nomes de lojas e outros. Pois esse
é um dos métodos em que o aluno passa a relacionar o simbolo a
palavra.

Pode-se observar, entao, que através dessas atividades é que
sdo atribuidas ao aluno a oportunidade de aderirem ao
conhecimento das acdes diversificadas da escrita.

Segundo Zilberman (1990) é pena que em nosso pais as
criancas somente venham a ter contato direto com leitura apenas
quando estas entram na escola, e é a partir de entdo que comegam
a se envolver completamente, porém, isso deveriam simplesmente
ser visto com mais prazer.

A consequéncia desse descaso é que temos em nosso meio,
milhares de criancas em nossa paria carente da leitura, por isso sdao
reprovadas no ensino fundamental, parte dai o pressuposto de que
a leitura se torna essencial, por isso, a professora deve ter uma
proposta pedagdgica de inteira reflexdo e, expressiva, que leve
transformacao cultural tendo como base a alfabetizacdo. Assim
serd possivel trabalhar esse aluno carente de fazer parte de um
mundo totalmente desconhecido. E como se esse tipo de aluno
viesse a desafiar toda prética pedagdgica de uma professora
inteirada no assunto de alfabetizacdo e letramento.
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5. Pequenos leitores grandes pensadores

Para a professora da educagao do ensino fundamental todo
ano é um desafio, porque sdo pequenos génios com a curiosidade
de aprender ou descobrir um mundo novo, para ela é sempre uma
novidade, um recomego instigante, dai comeca um ritmo de
ensinar e aprender que variam de acordo com as experiéncias
anteriores dos alunos que por ali passaram, tudo novo, conduta
nova, uma convivéncia com um grupo novo e dai por diante.

E dever de a professora fazer com que os alunos tenham
interesse pela leitura, porém ¢é obrigacdo dos pais incentivarem
seus filhos nessa mesma empreitada, nao os obrigando através de
pressdo ou ameaga chantagista, mas de maneira sutil, onde ele
busque voluntariamente o prazer agradavel da leitura.

De acordo com Carvalho (2008) o fato é que existe a
dificuldade de assimilacao das coisas, principalmente, aquelas
criangas cuja oportunidade de frequentar o jardim da infancia lhe
fora tirado, os novos coleguinhas com vidas sociais intensas,
constroem afinidades e antipatias, fazem e desfazem pequenas
aliangas e assim surge a magia competitiva do aprendizado, com a
ajuda da professora mediadora, que além de ensinar a ler e
escrever, passa a ser também em muitas ocasides uma mae
substituta, que cuida, anima, e que ensina o habito de pensar.

O aluno se envolve intensamente na busca de novos
conhecimentos interagindo com os demais a sua volta, nao
percebendo que cada brincadeira se torna um aprendizado, cada
livrinho mostra em suas gravuras um mundo magico e encantado,
assim surge a descoberta e o interesse pela leitura e logo apds, a
vontade de querer retratar essa ou outra historinha em uma folha
de papel, onde comeca os primeiros rabiscos, mesmo ainda
imaturo em sua coordenagao motora.

Do ponto de vista de quem est4 com a mao na massa, as relagoes
interpessoais que se estabelecem na classe - de harmonia e
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cooperagdo, ou de conflito - constituem uma preocupagado séria.
Paralelamente, no mesmo nivel de importancia, ha as questdes
didaticas: Como alfabetizar? Como selecionar, organizar e
transmitir os conteidos? (CARVALHO, 2008, p. 17).

Tudo isso, sdo fatores relevantes para o mundo de hoje, pois
alfabetizar uma crianca requer dedicacdo e amor pela profissao, a
selecdo e organizacgao é da responsabilidade de toda uma equipe de
educadores, embora a transmissdao dos contetdos é tarefa para
uma educadora qualificada, pois alfabetizar e inserir na mente dos
pequenos aprendizes, para que se tornem pequenos génios, além
tempo, requer também uma boa preparagao pedagogica.

A leitura é impar e se compara a uma obra de arte flexivel a
crianca, de certo modo provocar a natureza, sem forca seu
amadurecimento, entende-se que alma infantil é, contudo,
delicadissima, portanto quanto mais oportunidade de ensina-las
mais terdo disponibilidade de aprender, é fundamental seu
desenvolvimento da leitura e da escrita.

6. Enfatizando alfabetiza¢ao e letramento

Segundo relato de pro-letramento (2008) o que se frisa
dentro do contexto histérico, o conceito de alfabetizacio se
familiarizou ao ensino-aprendizado a partir da “tecnologia da
escrita, o que para outro entendimento significa que, é no
desenvolvimento da leitura que se adquire a capacidade de dar
énfase a decodificacdo dos sinais gréficos, podendo transforma-los
em “sons”, e, em se trazendo para a escrita, vé-se a capacidade de
decodificar os sons da fala, podendo assim transformé-lo em sinais
graficos.

Também se deve acrescentar que com o aparecimento dos
termos “letramento” e alfabetizagdo ou talvez (alfabetismo)
fundamental, alguns estudiosos vieram a pesquisar, aonde
preferiram designar apenas como “alfabetizacdo ou letramento” e
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ainda passaram a utilizar esse termo em seu mais recente sentido
restrito, para apontar de inicio o aprendizado da leitura e da
escrita, do proprio funcionamento do conhecido sistema da citada
escrita.

Continuando a enfatizar, diz-se que letramento também
parte de uma combinagdo em que se difunde o resultado da acdo
de ensinar ou talvez de aprender a ler e escrever, e pode ser
mostrado como o resultado da mesma acdo para ser usada logo a
priori com experiéncia ou habilidade em préticas sociais, sabe-se
também que é a forma condicional adquirida por um grupo sésia
ou até mesmo o individuo vista como consequéncia de ter-se
apossado da lingua escrita e a0 mesmo tempo de se envolver
estranhamente em um ambiente diferentemente organizado.

Pois, sabe-se que neste mundo atual a capacidade dos
desenvolvimentos linguisticos de ler ou de simplesmente escrever,
de falar e consequentemente de ouvir compreensivelmente, em
determinadas situagdes que diferem das familias em que a crianca
esta inserida, e isso nao acontece esporadicamente, elas necessitam
de serem ensinadas cuidadosamente e usada de maneira
preponderante nos anos iniciais focalizando a educacao infantil.

Isso s6 vem a contribuir e enriquecer o conhecimento para
que a professora alfabetizadora saiba discernir o processo que
outrora envolve do estimado sistema da escrita e da capacidade
atribuida ao aluno para que venha a ter o dominio da leitura, de
estar produzindo textos, de tal maneira que isso possa parecer
diferente das situacdes em que sdo vivenciadas pelas criangas no
seu dia-a-dia (Pr6-letramento, 2008).

Compreende-se que a crianga até os seus trés anos de ensino
fundamental ainda carrega consigo a capacidade quase inesgotavel
da linguistica e da comunicacdo, em que estd s6 vem a se
desenvolver com mais exatiddao no decorrer de todo o processo de
escolarizacao.

Sua necessidade aparente de uma longa vida social pode
acontecer gradativamente, pois o aprendizado é a mola mestra



158 | Colegdo do Fazer Educativo: volume 05

para crescimento intelectual da crianca, entretanto, isso vai
depender de um longo processo de aprendizado por ela
desenvolvida dentro de um ambiente escolar que possa lhe
oferecer uma direcao a avangos saudavel e expansivo.

Na busca do conhecimento é 6bvio que ha uma integridade
no movimento dialético em que professores e aprendizes estdo
sempre em comunhdo na busca de um s6 objetivo, sua integridade
humana.

7. Fator relevante da pratica do ensinar / aprender

Toda via faz-se necessario a preocupacao de formarmos
futuros cidaddos pensadores criticos e preparados para que
possam enfrentar os desafios que o mundo lhes proporcione, pois
se deve buscar uma concepcao arrojada do que se refere ao
desenvolvimento de educandos e educadores no processo de
alfabetizacao bem mais eficiente e sem davida mais eficaz.

Percebe-se a preocupacao dos professores de outras series
mais avangadas, um sentimento de grande deficiéncia da
aprendizagem por parte dos alunos que outrora vieram das series
da alfabetizacdo. Sao falhas que nos levam a pensar de que
maneira devemos considerar e nos preocuparmos em buscar
alternativas como objetivas para mudar esse quadro.

No cotidiano, observa-se a falta de embasamento que toda
via acontece principalmente na formacdo do professor
alfabetizador, aonde pode ser focado na causa exterior a escola, tais
como a falta da motivagao ou de incentivo por parte dos pais, que
muitas vezes se fazem ausentes na educagao familiar, outra causa
que afeta o alfabetizando é a violéncia que constantemente vem
lhes causando retardamento no aprendizado da leitura ou da
escrita.

De acordo com Simonetti et al. (2007) deve-se considerar
que quando uma crianga ja se torna apto a escrever, l€, e entende
um texto simples, este é alguém alfabetizada, pois assim, uma
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professora somente pode considerar o aluno alfabetizado quando
esse desenvolve a capacidade de 1€ e escrever textos simplificados e
consegue entende-los.

Contudo deve-se lembrar sempre que para alfabetizar e letra
requer “vontade da professora”, ela traz consigo o desejo, a decisao
e a competéncia profissional. Por outro lado, nao se pode esquecer
que para alfabetizar faz-se necessaria também vontade politica que
passa a considerar como fatores culturais e econdmicos. E em
tempo, frisa-se o fato de que a escola nao pode abracar sozinha a
inteira responsabilidade de poder alfabetizar e letrar.

Toda crianca ndo carrega consigo a responsabilidade de
primeiro saber 1€ e escrever, para mais tarde chegar ao letramento,
pois a escola tem uma finalidade de possibilitar que a crianga se
envolva com o ato de ler e de escrever e mergulhar na produgao de
textos que traga sentido e traduza significado, para isso conta-se
com o auxilio da professora como mediadora, que de forma
intencional faz a crianca interagir com a cultura letrada, mas isso,
nao quer dizer que venha a encher a sala de aula de livros,
cartazes, letreiros, nomes e outros mais.

Hoje, nao temos davida de que devemos conceber a alfabetizagao
e o letramento como dois processos diferentes, porém
simultaneos e indissocidveis. Vimos que a alfabetizacio em seu
sentido escrito envolve acgdes especificas de ler e escrever, isto é,
supde 0 acesso instrumental ao mundo da leitura e escrita,
extrapolando a ideia de que escrever é codificar e ler é
decodificar. Assim como o processo de alfabetizacio, o processo
de letramento ou cultura escrita na Educacdo Infantil ndo
acontece de modo espontineo. Exige a mediagio com
intencionalidade pedagobgica da professora como, por exemplo:
proporcionar a interagdo constante e significativa das criancas
com os diferentes suportes de leitura e escrita (SIMONETTI et al.,

2007, p. 24).

Sem sombra de diivida sabe-se que a pratica do letramento
ndo se restringe no ambito da escola, porque em muitas ocasides
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encontra-se bem mais presente no universo extraescolar, por causa
disso é que se tem testemunhado que inimeras criangas desde
algum tempo ja escutam estdrias, convivem com brincadeiras de
ler e de escrever, transformando isso em conhecimento sobre a
lingua escrita atingindo assim outros géneros textuais.

Porém, o que se lamenta é o fato de que o letramento, fator
preponderante da pratica social da leitura escrita do alfabetizando,
¢ lamentavelmente desprezado na formagdo pedagdgica da
Educacdo Infantil. Pois se sabe que o resultado dessa agiao de
ensinar/aprender, bem como de ler e escrever, é o que se usa da
habilidade em praticas sociais, tendo em vista que a ideia de ter o
dominio da lingua escrita, pode trazer consequéncias sociais,
cultural, politica, econdmicas cognitiva, introduzida para o
alfabetizando que aprenda a usa-lo.

Provavelmente, o termo passou a ser conhecido nao somente
de ensinar e aprender as habilidades de codificagao e decodificagao,
mas, de dominio dos conhecimentos que pode ter o uso dessa
habilidade nas praticas sociais de leitura e escrita.

Portanto, através de principios teéricos de Simonetti et al.
(2007) a crianga adquire o conhecimento de ler e escrever com
melhor desenvoltura letreando-se e logo depois alfabetizando-se
num ambiente que lhe oferece harmonia e que lhe permita
conhecer o0 mundo através da leitura, com espirito de criacdo,
contado com apoio de uma professora como mediadora que venha
compreender a dissociabilidade e a especificidade adquirida da
alfabetizacdo e do letramento, e que essa tenha a responsabilidade
de alfabetizar e letrar.

8. Visao da teoria como desafio

£ de fundamental importancia buscar nos conhecimentos
tedricos as justificativas, suas ideias, suas decisdes ou
metodologias, o porqué e como fazem para explicar como
alfabetizar e letrar, no entanto alguns se concentram em pontos
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fundamentais para mostrar que a crianga é quem constréi o seu
proprio entendimento, ou seja, seu conhecimento interagindo com
outras pessoas mais experientes, essa aprendizagem torna-se
interessante porque surge também da interagdo com o meio, com a
cultura, conversando, para tanto, isso se da na escola, com a
aprendizagem direta com a professora, com os demais coleguinhas
e com os o conteido pedagégico aplicado.

Tudo isso para que a crianca tenha sua conclusdo de que o
ambiente é propicio para ela, e que esse novo desafio a torne mais
sabia e preparada para enfrentar outras séries vindouras. Tendo
essa percepcao de que a teoria muitas vezes é um desafio, a
professora pedagoga procura cada vez mais se qualificar, na
intencdo de que vai poder repassa algo inovador para seu aluno
das séries fundamentais.

Dai, observa-se que desse referencial tedrico, é onde se extrai
a compreensao de que a crianca sempre se mostra numa agao
mental ou pratica, na agilidade do seu aprendizado na sala de aula,
de acordo com as atividades didaticas planejadas e proferidas pela
professora pedagoga.

Essa é uma visao profissional globalizada de fundamental
importancia para ser aplicada na sala de aula das séries do ensino
fundamental, essa teoria enaltece a crianca na sua perspectiva de
querer aprender cada vez mais e ser um frequentador assiduo da
escola aonde o mesmo desafio é substituido pelo prazer na
descoberta de um novo conhecimento.

De acordo com a autora, a crianca tem um aprendizado
desde quando comeca a brincar com objetos de conhecimento, ou
seja, a convivéncia com o mundo da leitura e escrita, em contato
com o revolucionario mundo do aprendizado que sdo os que dao
inteiro suporte especifico do texto escrito.

Por outro lado, o que se sabe é que as criangas que procuram
se alfabetizar contando apenas com treino de habilidade basica,
essa pode vir a sofrer um destino inserto, enquanto que aquela
cuja na alfabetizagado tem um acompanhamento profissional
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pedagogico, cabe a credibilidade da construgdo do seu
conhecimento a se tornarem leitoras.

9. Letramento: a evolucao do processo

Alfabetizacdo e letramento: a evolucao de um processo e a
importancia deste na construcao social da crianca. Quanto mais se
procura entender a funcao da linguagem aqui tratada no continuo
uso da leitura da escrita, melhor serd a percepgao do nivel de
letramento, entdo, é importante ressaltar que quando a crianga
passa a frequentar a sala de aula, ela tem uma percepgao de que
escrever nao é apenas desenhar.

A sala de aula é um espaco de diversidade onde cada
individuo traz o seu proéprio repertério, e como alfabetizar é uma
tarefa um tanto complexo e com niveis diferenciados, nada melhor
que oportunizar a interacdo e a riqueza das desigualdades,
relacionando saberes entre professor (a) e alunos (as), portanto
deve-se ressaltar que o processo de alfabetizacdao pouco a pouco vai
se concretizando por conta das diferentes situacdes concretas e as
diversas tentativas que o aluno faz para acertar, causando falhas
construtivas, melhorando cada vez mais sua forma de pensar,
escrever e ler, com auxilio da intervencdo docente, num espago
social descontraido e colaborativo.

Embora a escola nao seja o tnico local onde se alfabetiza,
esse processo € trabalhado de modo mais sistematico nela, e é
nesse devido lugar que se devem ampliar os conhecimentos sobre
0 universo da escrita e ndo tdo somente sobre a escrita. As
criangas passam a receber informagoes ja brincando com os sons
das palavras reconhecendo semelhangas e diferengas entre os
objetos manuseando alguns materiais como: revistas, jornais, gibis
e etc. esses se familiarizam com o mundo dos textos
proporcionando maior interagao na sociedade letrada (SIMONETTI
et al., 2007).
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Segundo historiadores, um dos conceitos que se aplicou e
que mais se identificou ao ensino-aprendizado da “tecnologia da
escrita” foi a capacidade de decodificar os sinais graficos, em que
esse é transformado em “sons” e, na escrita, gerando a capacidade
de codificar os sons da propria fala, substituindo-os em sinais
gréficos. Ainda de acordo, o aprendizado do sistema da escrita
jamais se reduz ou nao se domina pela correspondéncia entre
grafemas e fonemas (decodificacdo, codificagdo), entretanto,
caracteriza-se como um meio ainda ativo em que a crian¢a ainda
nos principios, com a escrita, formularia hipéteses a respeito da
natureza e o funcionamento da lingua escrita, entendida como um
sistema vivo de representacdes (SIMONETTI et al., 2007).

A professora de alfabetizacdo toma para si uma carga de
responsabilidade quando assume uma turma de crianca em sua
sala, porque muitas vezes é algo que preocupa tanto os colegas
quanto a familia do alfabetizando. Se por ventura, no final de cada
ano ela tiver éxito, sera vista como a melhor das professoras,
porém se o objetivo do aprendizado de ler e escrever nao forem o
esperado, é a sua reputacdao que estd em jogo, e para 0 proximo
ano, correm o risco de lhes confiarem uma turma fraca, de alunos
mais pobres, aqueles que ja vém repetindo e consequentemente
pode ser aqueles que nao tém alguém que olhe por eles.

Muitas se perguntam por que ensinar a ler e escrever é
muitas vezes um desafio complexo?

Considera-se alfabetizar uma turminha de 20 ou mais
criancas, diferente até de mais da alfabetizacdo de um aluno s6 em
particular. H4 uma consequéncia de ritmos diferenciados de
aprendizagem que antecede ao dos demais alunos com leitura e a
escrita consequentemente, principalmente aquelas que nao
tiveram a oportunidade de frequentar o jardim-de-infancia, a essa
cabe assimilacdo de normas e condutas escolares para aprenderem
a convivéncia em grupo.

Segundo as afirmacdes de Carvalho (2008) sdo as criancas
que trazem consigo uma vida social ja intensa, as parcerias tanto
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podem ser formadas como desfeitas, algumas vezes sao simpaticas
e outras nao. Ai é que entra o papel da pedagoga que deixa a
funcdo de professora para ser mediadora, juiza, animadora da
aprendizagem, apaziguadora e, contudo, uma mae substituta
responsavel pela seguranca fisica, nao esquecendo o foco principal
que é o de ensinar a ler e escrever. E comum a cada professora a
necessidade de solucionar conflitos do dia-a-dia e que as trazem
mais experiéncia do ensino.

Deste modo os professores tiveram que conviver com
diferentes métodos de alfabetizacdo, a metodologia do
construtivismo, o tradicional, o sintético e o analitico, ou seja, cabe
a ela saber mesclar para que as criangas possam aprender. Para
tanto os professores tiveram que buscar se familiarizarem no
método dos fundamentos teéricos do construtivismo, para entdo
trazer e torna-los uteis e vivificados para a prética.

E um desafio que atrai perplexidade, porque se sabe que o
conhecimento do construtivismo requer da alfabetizadora
dedicagao e estudo minucioso, cujas condi¢des nao sao adquiridas
por todos os professores, pois nem todos sabem transpor esse
conhecimento para dentro da sala de aula, ser mais paciente e
tolerar os erros dos que estdo aprendendo, atrair a atencdo das
criancas em classificar as fases como: silabica, silabico-alfabética,
ou a propria alfabética. Isso é o minimo do que se pode repassar de
conhecimento e dar conta da emblematica tarefa da alfabetizacio e
letramento.

E claro que a metodologia hoje, nio é um fator tio
importante dentro da alfabetizagdo, o que se deve considerar é o
fato de que a professora deva ter conhecimento bésico a respeito
dos principios tedrico-metodologicos, quer seja esse baseado ou
ndo no construtivismo. Esse é um, motivo pelo qual muito
professores com visdo experiente, criam e inovam o seu préprio
caminho partindo de um método tradicional (CARVALHO, 2008).
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10. A audacia da pedagoga na batalha de alfabetizar

Primeiro que tudo a professora pedagogica nao ¢é
simplesmente uma mera professora, ela precisa ter uma
preparacao académica e um pouco de experiéncia nessa area, por
que em algumas ocasides precisa ser dinamica, proativa, flexivel e
as vezes se faz psicologa para ajudar a crianca nas suas mais
intensas necessidade, que é a descoberta de um universo novo, e
que par isso precisa de alguém para atingir seus objetivos
escolares.

Com tudo, é uma sonhadora que viaja em um mundo de
sonhos vislumbrando, quem sabe, mundos méagicos, nas quais sao
explorados, através da leitura ou atividades diversas, tudo isso,
para tornar pratico o carinho na batalha de alfabetizar os pequenos
pensadores, e com certeza sua experiéncia docente torna o seu
saber de grande valia para os alfabetizados.

Segundo o pensamento de Carvalho (2008), observou-se que
ha muito tempo surgiu polémica a respeito de métodos que
viessem mostrar mais eficiéncia no seu sentido, como é o caso do
sintético ou analitico, porque enquanto um mostra a relacio da
letra-som, ou da silaba o outro esclarece as que se costuma chamar
de globais, e que esse tem como ponto inicial unidades bem
maiores da lingua, tais como: Conto, Oragao ou Frase.

Houve um periodo no Brasil, aproximadamente na década
de 70 a 80, em que o chamado conhecimento tedrico-pratico, foi
basicamente o motivo de um declinio lentamente sofrido pela
populagdo em relacdo a metodologia de ensino. Ainda de acordo
com Carvalho (2008), o que de fato aconteceu com as publicagoes
a respeito de métodos foram entdo passadas para um segundo
plano, deixando para tras a questdo da producdo académica que
outrora foi referida nos anos 9o.

Também, vale ressaltar que independentemente do meio
familiar da crianga, ou seja, ndo importando seu nivel
socioeconOmico ou cultural, na escola ja tem a competéncia
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linguistica para discernir as regras que siao apresentadas aos
derivados niveis da lingua na qual o mesmo constantemente se
encontra conectado. Quando essa ja é inserida no meio escolar
tende a dominar a lingua oral tornando-se curiosamente instigada
ao desafio das primeiras leituras, ficando assim envolvida a cada
dia.

11. Iniciativas fundamentais para atividades infantis

A professora de alfabetizagao é aquela pessoa que é munida
de iniciativas, a dinamica ndo pode deixar de existir, a pro
atividade faz parte do seu dia-a-dia, e que a cada instante motiva
toda a sala de aula, para que nao desperdicem energia a toa porque
cada crianca ja vai adquirindo maturidade a partir do momento
que ela é desafiada a competir, mesmo que para isso a leitura ou
brincadeira seja um pouco desordenada, independendo do que
venha a ser feito, ela, egocentricamente, quer toda a atengao
voltada para si de modo como se fosse o primeiro ou o melhor,
mais isso é bom para seu ego, até porque essas praticas se tornam
comum entre elas.

Valorizar os conhecimentos prévios das criangas, interessar-se
pelos personagens, ajuda a estabelecer conexdes causais,
promover a reflexdao como faz essa professora sao atividades que
pais e professores realizam a miGde espontaneamente, ao
compartilhar livros com as criancas (TEBEROSSKY, 2013, p. 176).

H4 momentos magicos aonde a professora cria atividades
partindo de algumas perguntas como: o que as criangas querem
fazer? O que ja fizeram? O que aprenderam? Gostar-se-iam de
dividir as novas experiéncias com os coleguinhas?

Ela pode escrever essas atividades no quadro ou numa
cartolina algo criado pelos pequenos estudantes, nesse momento
pode-se falar de poesias, de contos, estérias, musica e aventuras
(SIMONETTI et al., 2007).
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Primeiro a professora escreve no quadro, depois se 1é a
estdria na inten¢do de instigar as criancas a exporem suas ideias
sobre o que cada um pensa a respeito do tema proposto, depois, 0
grupo vai descrever sua interpretacdo daquilo que entendeu
montando um pequeno texto, assim além de pesquisarem elas
aprendem novas palavrinhas, exercitam suas mentes deixando
fluir sua criatividade.

A professora deve despertar a curiosidade da turminha
trazendo objetos como, por exemplo, uma “casinha de papel”
iniciando uma estéria coletiva, tipo: era uma vez.. E o
alfabetizando escolhe uma gravura e se entrega a criatividade
dando inicio a um texto individualmente.

Ainda concordando com os pensamentos de Simonetti et al.
(2007) na sala de aula a professora pode ter outras atividades
infantis fundamentais para o desenvolvimento do aprendizado do
aluno, dentre as tais, sugerem-se competicoes de adivinhagdes,
construindo textos, aprendendo a fazer poesias, ou quem é o
culpado, o que é o que é, e assim por diante, sdo essas consideradas
outras artes para o cultivo ou estimulo da linguagem. Também,
vale ressaltar que através da pintura a crianca desenvolve sua
coordenacdo motora, pois o colorido lhes chama a atencéo, e ela
aprende brincando, o quebra-cabeca com letras é de suma
importancia porque facilita a aprendizagem com a letra, essa é
uma maneira encontrada que se usa na codificagdo e decodificacdo
do sistema de alfabetizacdo, visto que a crianga vai querer formar
palavrinhas cada um com do seu jeito, mesmo com a ajuda da
professora, isso se torna uma novidade atraente para o
aprendizado.

12. Comprometimento como fator ético na educacao infantil
Essa profissdao de alfabetizadora na classe infantil se tornou

desafiador porque requer habilidade, familiaridade, e
comunicabilidade diferenciada e o uso de uma linguagem
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apropriada para aqueles que estdao comegando a conhecer o mundo
do letramento.

De acordo com o pensamento de Freire (1996) ele relata que
“Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Porque
enquanto se busca pesquisar o educador absorve mais
conhecimento naquilo que de fato é interessante e que importa, ou
se deseja ensinar na alfabetizacdo de criancas.

Nao é interessante ser um alfabetizador assiduo na leitura e
simplesmente ser um intelectual memorizador, isso torna o ensino
como algo mecanico, ele tem que trazer para a sala de aula de
alfabetizacdo uma relacdo entre o que leu e o que vem ocorrendo
dentro da realidade. Nao importa a quantidade de livros que se leu,
o ideal é que se torne sujeito para compreensido fundamental e na
transferéncia desse saber, possa expor o pensamento certo na hora
de ensinar.

Educar criancas na sala de aula é algo rigoroso de se fazer,
portanto se busca desenvolver a curiosidade, criatividade, que
move pacientemente o0s educandos na sua racionalidade
considerando que ha possibilidade de um aprendizado mais
consistente, tornado esses capazes na formacdao do pensamento
visando a transformacao de seres humanos éticos.

A crianca muitas vezes aprende brincando e o professor cria
brincadeiras muitas vezes para ensinar, quer dizer, que trabalha os
contetidos de forma dindmica para simplificar e facilitar a
compreensao e aprendizado da turma do ensino infantil. Pois uma
crianca em sala de aula quando se encontra alegre e saltitante faz,
finalmente, a professora perceber que essa satisfagdo ¢ um dos
tanto motivos que a prende cada vez mais a essa brilhante
profissao (FREIRE, 1996).

Cabe ao professor saber que sem curiosidade ndao ha
criatividade, e sem criatividade nao se aprende e nem tao pouco se
ensina, pois, deve-se exercer de forma correta, contudo esse é um
direito que se adquire como gente e eticamente deve-se lutar por
ele, “a curiosidade procede a criatividade.
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Cada alfabetizando tem uma linguagem Unica e vem de
culturas diferentes, a pesar de a professora de pedagogia ser aquela
repassadora do conhecimento da alfabetizagdo e letramento, nao
significa dizer que ela é detentora de todo saber, mas a sua
preparacao pedagogica é de fundamental importancia de modo que
essa tenha mais aceitacdo as mudancas e as atividades docentes, na
realidade o que vai contar é a sua experiéncia que dard suporte
num tempo que ainda ndo existe dependéncia.

A responsabilidade do professor, de que as vezes ndo damos
conta, é sempre grande. A natureza mesma de sua pratica
eminentemente formadora, sublinha a maneira como a realiza.
Sua presenca na sala é de tal maneira exemplar que nenhum
professor ou professora escapa ao juizo que dele dela fazem os
alunos. E o pior talvez dos juizos é o que se expressa na “falta” de
juizo. E pior juizo é o que considera o professor uma auséncia na
sala (FREIRE, 1996, p. 65).

A crianga por si s ja tem um perfil que corresponde aos
procedimentos da pura curiosidade o que isso lhe facilita um
aprendizado bem precoce permitindo que assuma a construcao ou
producdo do conhecimento, e uma capacidade de comparar e de
perguntar.

Reconhece-se um bom pedagogo, quando esse é capaz de
atrair o aluno envolvendo-o e o motivando para intimidade do
movimento de seu pensamento, uma aula dinamica, desafiadora
onde esses ndo relaxam nem dormem por acompanhar as ideias
que fluem do professor, que surpreende, e prende a atencdo,
portanto, tal exercicio convoca a imaginacdo que provoca a
curiosidade.

13. Ainteracao da crianca num ambiente informatizado

E 16gico saber que a informatica é um tipo de tecnologia em
que se permite fazer célculos bem mais rapidos, em grande
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proporcao, e sabe-se que vém ajudando industrias e comércios, a
utilizacdo destas trouxe um avanco também para as escolas e,
principalmente, quando se trata de educagao infantil, ha muitos
anos essa pratica na educacao vem crescendo.

Alguns professores talvez até tenham um pouco de receio
quanto a sua substituicao pela tecnologia informatizada, porém, a
verdade é que nem uma tecnologia ird substituir a metodologia,
toda via o papel do aluno é usar essa ferramenta para se
desenvolver, adquirindo conhecimento hoje para desfruta-la
melhor depois.

E incrivel como o computador exerce um fascinio sobre a
crianca que esta se alfabetizando, eles facilitam até mesmo no
momento da aprendizagem, é na tela do computador que a crianga
solta sua criatividade com a ajuda da mediadora pedagoga, elas
pintam, desenham, aprendem com miusicas e outras mais, e a
despertar o interesse pela leitura.

No mundo globalizado o computador se tornou o mais novo
aliado na profissao da pedagogia, tornou-se um suporte
fundamental na escalada da produtividade do aprendizado infantil.
Esse instrumento vem sendo utilizado com frequéncia no ambito
da educacado, porém nao hd nogido concreta ainda do alcance
imprevisivel do efeito causado por esse aparelho.

E um fascinio inconsequente, tanto naqueles que sonha um
futuro promissor como nos probleméticos rendimentos
demoniacos arquétipos as semelhancas de sons digitalizados
metalicamente. Pois é importante que na pré-escola todos os
alunos essa tecnologia seja usada de forma a auxiliar no
crescimento mental infantil.

Apesar do computador ndo ser totalmente generalizado,
diversas familias ou até mesmo escolas fazem uso dele,
acostumando as criancas na producdo da leitura e da escrita em
que esse novo tipo de leitura e escrita s6 vém a distanciar o
alfabetizando na aprendizagem das atividades em que
supostamente seria de uso do papel e lapis como é de costume,
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porém poder ser de grande importancia e influencia para o
aprendizado de criangas pequenas.

Embora se saiba que quando uma crianga é estimulada por
um adulto no manuseio desse equipamento provoca neles uma
espécie de aprendizagem rapida, ndo sendo necessario o uso de
outros supostos tipos de acessérios escolares. Aprende o alfabeto
utilizando os teclados desta maquina, algumas codificagoes do tipo
caixa alta (letras maiudsculas), incluindo outros signos, auxilia
também na compreensdao em que se estabelece o paragrafo, qual
tecla deve ser pressionada para esse fim, e quando se faz
necessario o uso desse suporte, a diferenca entre maitscula e
mindscula, e por fim facilita quando ha uma dtvida que estimule a
crianca no manuseio do computador, facilitando numa pesquisa de
rapido acesso.

Observa-se que enquanto para alguns educando a adaptacdo
da tecnologia no ambiente escolar é mais flexivel, para outros ha
um retardamento no acompanhamento diario do complexo
sistema de TI (Tecnologia da Informacdo). Para tanto, o
computador se faz presente no dia-a-dia, e cada vez mais com
intuito de ser um facilitador na vida nao s6 de quem aprende mais
de que se propde a ensinar também.

Em relacdo ao futuro nos ensinos escolares a informética ira
ampliar as possibilidades para quem estiver aberto ao receptivo de
informacdes, ja para aqueles que ndo aceitar e nao se adaptarem a
esta novidade provavelmente correra um grande rico de ficar fora
do mercado e trabalho, por essa razdo deve-se acostumar as
criancas desde ja a se familiarizarem com a TI (TEBEROSKY;
COLOMER, 2013).

14. A evolucao historica da leitura
Sabe-se que a leitura ou escrita ja vem de muito tempo desde

a hera crista quando os gregos comegaram a ter afinidade com essa
complexidade, porém, segundo (FICHER, 2006), a escrita torna-se
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publica, e é algo infinito, enquanto que a leitura se torna
emblematica e individual, paralisado ao momento, ou seja, é
privativo a um Ginico ser.

Entdo, acontece que até a escrita ter sido concretizada para o
entendimento local, os chineses ja haviam publicados alguns livros
para facilitar a leitura que se acredita ter acontecido provavelmente
no século XVIII d.C. Pois se sabe que a leitura e a escrita nao é algo
aleatério, mas, o sao diferentes porquanto a aptiddo que se tem
para ler, sem dutvida, quase nada tem a ver com qualquer
habilidade no ato de escrever.

Ainda compenetrado com o pensamento de Ficher (2006)
em 1300 a.C. entendia-se que quando alguém estivesse lendo, esse
provavelmente “declarava”, e nesse mesmo periodo ler seria
comparado a denotacdo do falar. As pessoas ja percebiam e
entendiam que os acordos verbais e os calculos poderiam ser
modificados e questionados a qualquer momento desejado.

O leitor tem a capacidade de extrair o sentido dos simbolos
quer seja escrito ou impresso, tudo isso na busca da orientacdo das
informacdes da propria memdria, porém, nem sempre a leitura
teve tal interpretacao, trazendo a definicao para a modernidade em
sua amplitude tornando-se uma absorcao plausivel da mensagem
do escritor com base em algum sistema codificado fazendo
compensar o seu significado.

Logo depois passou-se a entender de modo exclusivo a
continuidade de um texto impresso ou gravados, com sinais
escritos e fixados sobre uma superficie qualquer. Usando um
sentido bem amplo, acredita-se que a escrita pode ser a sequéncia
de vérios simbolos em que se reflete um padrdo tendo como
finalidade a reproducao grafica da prépria fala e do extensivo
pensamento tnico de ser humano.

H4 muitos anos os homens usavam simbolos tidos como
indice para registro das quantidades, e pode ser exemplificado
pelas pedras que eram ferramentas utilizadas quando se iam
contar as ovelhas. Relembrando também a ocorréncia de
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mudangas de paradigmas, na ocasiao em que os escribas tiveram a
iniciativa por empregar o foneticismo sintético, ou seja,
comecaram a ter coordenagao no modo sistematico dos sons e dos
simbolos com a intencao de se criar sinais tendo como base algum
sistema da escrita.

Desse modo, nos faz refletir que a leitura em sua esséncia
veio a surgir quando se comecou a interpretagao de alguns sinais
pelo proéprio valor sonoro de modo individual ou por um sistema
padrao de sinais limitados. Do autor entende-se que as pessoas em
vez de lerem qualquer imagem aleatoriamente, liam linguagens,
em fim, os sinais se tornaram em sons. Assim a leitura vem se
mantendo por muito tempo.

Nos tempos antigos, visto como principio, o objetivo fisico
que era usado na leitura havia uma finalidade, a extensdao de um
texto mesopotamico e ainda dependia do tamanho do formato, ou
talvez das dimensdes, pois as primeiras leituras eram ligeiramente
feitas em pequenas tabuletas de argila que tinha um formato
quadrado ou retangular e podiam ser medidos em média de um
palmo, totalmente criados para caberem perfeitamente na palma
da mao (FICHER, 2006).

Assim foram criados os primeiros livros, dessas varias
tabuletas que outrora eram armazenados em caixotes de madeira
ou malotes de couro, todos eram rigorosamente compostos na
ordem, pois contava com o objetivo que se permitia uma sequéncia
clara da leitura.

Os textos mostravam complicagbes gramaticais e
demonstrava 0 quanto de uma sociedade que se encontravam
devidamente envolvido. O acadio, em cerca de 100 d. C., era tido
como um idioma literario até entdao nao falado, por outro lado o
sumario, sem sombra de duavida, era consciente e retentor de
tamanha responsabilidade e capaz de se envolver numa extensa
interpretagdo de textos, seria uma discussao a ser considerada
quando essa se tratava principalmente de cartas ou artigo de lei.
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Palavras eram escritas, porém ainda ndo continham a
construcao da voz com a existéncia apropriada, portanto, nesse
mesmo periodo para um jovem se tornar um eximio profissional
escriba na Babil6nia, por volta de 1700 a.C., tinham de se fazer
presentes na escola de formagao de escribas a partir dos seis a 18
anos, pois aprendiam a ler e escrever, além da absorcao do
conhecimento a respeito da histéria, matematica, religiao, e ainda
contratos, que era uma das partes principais das atividades a ser
aprendida dentro da profissdao até a consumacao da tao desejada
formagao profissional (FICHER. 2006; CARVALHO, 2008).

15. Aplicagao para a pratica da leitura

A professora que prima por motivar seus alunos na pratica
da leitura instiga-os ao habito de ler e aos poucos absolver
conhecimento, para tanto, de acordo com (CARVALHO, 2008) ¢é
necessario enfatizar a compreensao dos textos desde o principio da
alfabetizacdo, considerando a decodificacdo dos signos tendo a
considerar os métodos tradicionais de soletrar as silabas sem
contrariar as perspectivas da mente infantil.

Entre criangas hd uma divergéncia quanto ao gosto pela
leitura, uma pequena variacao individual, ndo estaria correta se
alguém dissesse que criangas nao gostam de ler, seria um
julgamento precipitado, porque a leitura esta presente no cotidiano
delas, principalmente das classes populares, ela tem acesso a
leitura tanto dentro quanto fora do ambiente da escola, o que pode
acontecer é que quando comegam a soletrar buscam curiosamente
ler quase tudo que se encontra em sua volta.

Muitas criangas sao atraidas pela programacao da TV, jogos
infantis, videos, jogos em computadores ou celulares. As vezes
chegam a se concentrar mais na televisdo, onde a dimensao é
maior e se sentem mais a vontade do que nos proéprios livros. Ha
também entre esses leitores uma apreciacdo diferente: aqueles que
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gostam de poesias, os que torcem pelo time preferido, em fim ha
uma rica relacdo entre a crianca e o universo da leitura.

De acordo com Carvalho (2008) na sala de aula a professora
ensina em seus contetidos escolares a desenvolverem o gosto
peculiar pela leitura a partir de pequenos textos infantis e de facil
compreensao o que se torna para eles uma janela entre aberta para
um universo de aprendizado. Mesmo sabendo que essa
aprendizagem inicial traz um pouco de dificuldade para o iniciante,
porém quando acompanhado pelo investimento familiar e o
processo do ensino pedagdgico na escola, o aprendizando comeca a
interessar-se ligeiramente pela leitura, isso de acordo com seu
universo cultural.

Poucas criangas admitem ter visitado voluntariamente uma
biblioteca, elas preferem a leitura pela internet, por isso sugere-se
que as escolas organizem consequentemente passeios em visitas as
bibliotecas com a finalidade de acostumar a crianca pelo gosto da
leitura através de livros infantis que outrora se fazem ricos em
contetido, isso contribui para que a prépria crian¢a nao tenha uma
rejeicao pela leitura ou venha a recuar quando o assunto for
estudar.

Embora se saiba que alguma crianca tem problema ou
insucesso no que diz respeito a alfabetizagio, logo a professora tem
um pouco de dificuldade, e passa a conduzir sua metodologia de
maneira particular e com excegdo a esses para nao se sentirem
excluidos. Nao que sejam atrasados em aprender, mas que possam
se sentir a vontade no meio dos demais em que o aprendizado é
mais acelerado.

“Nao se ensina a gostar de ler por decreto, ou por imposicao,
nem se forma letrados por meio de exercicio de leitura e gramatica
rigidamente controladas. Para formar individuos letrados, a escola
tem que desenvolver um trabalho gradual e continuo”
(CARVALHO, 2008, p. 67).

A professora se torna um instrumento motivador para que
seus alunos sintam que se alfabetizam para aprender, tanto para
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diversao como para fins praticos, como ler propagandas escritas,
cartazes, jornais, avisos, dentre outros. Essa é uma pratica que se
espera unir-se a atividade da leitura opcional. A educadora
trabalha de forma que os alunos sintam a inteira satisfacdo pela
leitura, onde ela possa ter uma compreensiao do objetivo da
aprendizagem com serenidade, e que se entenda bem o foco da
leitura e a sua importancia.

16. Conquistando o educando pela leitura

Muito se ouve que a leitura ndo é apenas uma janela, mas,
uma porta aberta para o conhecimento, entretanto precisa-se
descobrir a verdadeira magia que a esse instrumento. Escolher um
tema agradavel ja é um primeiro passo, procurar algo que atraia e
envolva que estimule a cada pégina lida, isso dependendo do modo
como é contada a estéria, a voz, a figura contida no livro, uma
forma lddica ja se é de imensa valia.

As frases bem formuladas conseguem causar impacto sobre
a crianga e ainda, consegue ser eficaz e faz a crianga acreditar que
ler é de fato uma luz para vida, pois se precisa de um trabalho de
encantamento para que a leitura seja encantadora, até o
vocabulério falado dela vai gradativamente melhorando, os livros
fazem enxergar melhor o mundo que esté a volta, o que é saudavel
para o cérebro do alfabetizando na faze do pré-escolar.

E um trabalho que se faz com prazer, para isso segundo
Rangel (2005), torna-se fruto de uma paciente pesquisa cuidadosa
cuja abordagem leva a autora a frisar a importancia da leitura
unida a experiéncia particular da professora, ¢ uma ousadia que
seduz e que hoje estabelece uma relacdo entre ensinar/aprender.

Em particular faz-se natural ter o dominio da leitura e
considera-la como requisito para motivar através dela, para tanto a
professora deve conquistar a atengao das criangas se utilizando de
estratégias que repercuta essa pratica, a tal realizacdo tem como
objetivo atrair a atencdo do educando, mesmo que para isso tenha



Maria Cristina Oliveira Lustosa; Maria do Socorro Rodrigues de Sousa | 177

que recorrer aos métodos de alfabetizacdo, pois se supunha que a
leitura ndo estd apenas voltada para o professor, mas, também
daqueles que procuram educar e dirigir.

Ha formas ou conjunto de habilidades associados a leitura,
por tanto o ato de ler traduz um significado infinito: se propde
através das brincadeiras, de textos ou até mesmo uma atragio
como pinturas, danca e outros. Tudo isso requer um esquema
mental, reunindo a inteligéncia artificial baseando-se no modo de
informacao que € repassada a fim de conquistar cada vez mais pela
leitura.

O leitor mirim atribui o ato de ler a um fundamental
repertorio que se é depositado na memoria, tal repertério instiga o
desejo cada vez mais de ler. O foco ndo é s6 um ato complementar,
porque a concepc¢do da leitura de fato orienta e contribui para
atencdo e memorizacdo da crianga, a pratica pedagogica alimenta a
atuacdo e participagao 6bvia e inerente ao convivio social.

Conclusoes

A pesquisa apresentada deu-se através de um estudo
bibliografico dento da temdtica: “alfabetizacdo e letramento:
englobando a pratica atualizada”. Com intuito de trazer a tona a
importancia e a valorizacdo da metodologia no ambito de
pedagogia e alfabetizagao a partir das consideracdes feitas elevando
a pratica do ler e escrever.

Torna-se plausivel confirmar dentro do pensamento de
alguns autores a concepcao de que ¢ realmente fundamental
partilhar novos significados contido aqui, e na intencdo do
desenvolvimento do individuo no aspecto infantil e sua preparacao
na formacdo de futuros pensadores. Mostrar que ha ocasides em
que se faz necessario motivar o alfabetizando na busca de novos
conhecimentos e alguns, apresentados através do universo
informatizado, a facilidade no mundo de hoje e como a informatica
pode ajudar ou ndo no crescimento intelectual da crianca.
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As estratégias que a professora tem que desenvolver em sala,
as dinamicas para chamar a atencdo do discente, quer seja atreves
da musica, da pintura, de um texto, um conto, de um rétulo, e
outros mais. Porem observa-se um feedback do aluno, se 0 mesmo
esta acompanhando ou nao.

Conclui-se que nao ha uma determinada técnica especifica,
ha metodologias a serem trabalhada, considerando-se o melhor
jeito de a professora lecionar o aprendizado da alfabetizacdo e
leitura, é que ela pode fazer toda diferenca para a construgao do
anseio pela leitura persistida e progressiva do discente.

Diante do que se pesquisou em livros e sites, percebe-se que
nas escolas, principalmente nas series iniciais, os professores sao
munidos de interesse motivacional, incentivos maleéaveis para
conquistar seus aprendizes e envolvé-los num ambiente aprazivel e
saudavel empregando sempre a satisfacio do ensinar/aprender.
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Capitulo 12

O relevante papel do aluno
no incentivo a leitura em seus pares

Maria Valéria Leite da Costa Campos"”’
Santina Espindola Teles™

Introdugao

£ do conhecimento de todos que a leitura é o meio mais
importante de aquisicao de saberes e, a palavra escrita a melhor
forma de expressar cultura e conhecimentos adquiridos.

Sendo assim, o ensino e o incentivo da leitura e da escrita
representam o objetivo central do sistema educacional. Quando se
vé os alunos no ensino médio, depois de anos, desde a infancia,
estudando a lingua materna sem conseguirem ler corretamente
um texto, por mais simples que seja, ndao saberem interpretar
enunciados de questdes e, ao escreverem, apresentarem um
quadro de semianalfabetissimo, é que se percebe que ha muitas
falhas no sistema educacional e nas praticas pedagogicas, pois 0s
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instrumentos basicos do saber ndo estdo sendo trabalhados
adequadamente desde as séries iniciais.

Diante desta dificil realidade, este trabalho representa uma
andlise, reflexdo e direcionamento de projetos para amenizar ou
solucionar essa situacdo vigente, tendo como prisma o papel do
proprio aluno como agente mobilizador desses projetos, contando
com a parceria do docente e da gestao da escola.

Mesmo que tenha como foco o aluno, esse trabalho serve
como instrumento para profunda reflexdo sobre a pratica docente
e o trabalho integrado entre os professores e a gestao da escola. Se
a instituicio objetiva formar jovens conscientes e reflexivos,
primeiramente deve praticar essa reflexao sobre si mesma. O
quadro de leitura e escrita do aluno pode ser um reflexo do préprio
agir em sala de aula por parte do professor ou de um falho sistema
educacional.

Certamente a pratica docente nao é responsavel por todas as
falhas no aprendizado dos alunos, e nem a gestao escolar podera
fazer algo sem a ajuda do corpo docente. Vale entdo, discutir a
importancia da interacdo entre esses dois setores da instituicao
escolar para que se faca a diferenca na vida do estudante. Vejamos
Perrenoud (2002, p. 58 60)

(...) aprendemos com a experiéncia estreitando cada vez mais a
margem em que a competéncia profissional faz a diferencal...] a
andlise ndo suspende o julgamento moral, ndo vacina contra a
culpa, porém incita o profissional a aceitar que nao é maquina
infalivell...]

A tarefa de incentivar a leitura no aluno nao pode ser feita
apenas com base na experiéncia de vida profissional, mas estudos
de técnicas inovadoras de ensino, assim como conhecimento e
pratica de projetos de leitura, que tornam a aprendizagem discente
menos penosa e cansativa, desenvolvendo suas ideias e
preferéncias, levando-o a reflexao sobre si proprio.
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Iniimeros projetos de leitura, em diversos lugares do pais,
trabalham o aluno como objeto de pesquisas, porém tém
descoberto 0 mesmo como sujeito dentro dessas pesquisas, o que
nos faz focar este artigo no aluno o qual tem sido visto como um
incentivador em potencial de seus pares.

Através de pesquisas bibliograficas, além da vivéncia em um
projeto de leitura serao apresentados neste artigo, a escola como
propulsora, o professor como mediador, os projetos como caminho
e o aluno principal articulador para um verdadeiro incentivo a
leitura.

1. A funcdo social da escola

Nos primeiros anos do século XIX, a disciplina de Lingua
Portuguesa nao fazia parte do curriculo da escola brasileira, isso
provocou muitos protestos de educadores. Como Frasdao (Apud
Lajolo, 1997). “[...] pretendendo imitar o regulamento francés e
encontrando as exigéncias da lingua francesa com exclusdo da
portuguesa, impuseram a lingua francesa e excluiram a
portuguesa. ”

Depois que a lingua portuguesa passou a fazer parte do
curriculo escolar, tudo ainda nao passava de um trabalho de
memorizacao, recebendo varias criticas, inclusive do memoravel
Rui Barbosa o qual atribuia culpa ao livro didatico e ao sistema
educacional,”[...] deste enorme pecado contra a pétria e contra a
humanidade, a responsabilidade cabe quase toda a péssima direcdo
do ensino popular, aos métodos, aos livros adotados, num sistema
em que a adocdo importa, de fato, um verdadeiro privilégio.”

Nos ultimos tempos a escola publica passou por muitas
transformagdes. Nao h& duavidas de que medidas como a
democratizacao do ensino publico, entre outras, aconteceram.
Houve mudangas e até alguns avancos na educacao brasileira,
porém quem esta inserido na realidade de uma sala de aula sabe
que as mudancas foram quantitativas, ndo qualitativas.
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A politica de criar mais escolas, aumentar ntimeros de
matriculas, resultou em turmas superlotadas, escolas sem
estruturas para atender a demanda e suprir as necessidades da
clientela. Escolas portadoras de curriculos tradicionais,
principalmente no ensino de Lingua Portuguesa que repercute
negativamente no rendimento do aluno.

Muitas mudangas ja foram realizadas, inclusive politicas
publicas que visam principalmente a frequéncia dos alunos na
escola; como o Bolsa Familia, por exemplo, que de certa forma
forca a permanéncia do aluno na escola, mas nao garante
efetivamente a pratica do estudo. A grande falha no sistema
educacional se reflete dentro da sala de aula, repleta de estudantes
cuja leitura e escrita sao extremamente deficientes.

Sendo a educacdo o ponto de partida para qualquer
profissao, a politica educacional deveria ter um olhar especial as
séries iniciais. Vejamos Abreu e Lima (Apud Lajolo)

Os brasileiros comegaram por onde deveriam acabar; trataram
ciéncias maiores sem cuidar da instrucdo primaria [...] a classe
mais atil[...] mais interessante, aquela que constitui o Estado, jaz
toda na mais completa ignorancial...]

O incentivo a leitura deve ser iniciado pela base, na educacao
infantil. Desta forma se consegue levar o individuo a uma leitura
proficiente desde cedo. E a instituicio escolar que tem poder para
concretizar essas agoes.

E notério muitas vezes o fato de o sistema ser tendencioso a
desprivilegiar coisas essenciais para focar o que é wvultoso.
Enquanto a escola ndo assumir uma postura formadora de pessoas
que se expressem com consciéncia, ficara sempre devendo sua
contribuicdo a cultura e a transmissdo de conhecimentos na
sociedade.

Saviani (2000, p.35) questiona sobre a visao que a escola
tem do homem “/...} a educagdo visa o homem, [...], porém uma
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visdo historica da educacdo mostra como esta esteve sempre
preocupada em formar determinado tipo de homem.

A instituicdo escolar tem que atender a pluralidade de
cddigos culturais entre os alunos, e ndo querer adequa-los as suas
formas elaboradas como se fossem grupos sociais sem diferencas.

A base ¢ a leitura. Dai vem o correto uso da lingua, entdo,
esse deve ser o foco curricular das escolas, a comecar pelas séries
iniciais. A politica educacional deve-se voltar para projetos que
qualifiquem, e ndo somente quantifiquem a populacéo estudantil.

De posse da consciéncia do que deve ser prioridade frente a
vida escolar do estudante, formar leitores conscientes, a escola
deve promover reformas em seu curriculo para contemplar esse
foco, proporcionando todas as possibilidades para uma educagao
de qualidade.

Dentre as atribuigdes de escolas formadoras de leitores
proficientes, podemos enumerar algumas:

v’ Buscar autonomia para alterar, se necessario, as decisdes dos
6rgaos superiores, objetivando propiciar situacbes de préticas de
leitura e escrita;

v’ Conhecer os fatores que dificultam a aprendizagem do aluno e
buscar solugdes;

v' Oferecer condicdes de acesso a um bom material de pesquisa;

v' Apoiar o professor em todos os projetos que viabilizam o
incentivo a leitura dentro da escola.

v’ Proporcionar espago, tempo e material necessrio para préticas
de leitura inclusive formacao de clube de leitores.

A escola como institui¢do que tem como pilar a educacao,
cujo alvo é o aluno, realmente, sem medir esforcos, deve investir
no desenvolvimento da linguagem através da base do
conhecimento, a leitura.

Se a escola percebe que a leitura é a alavanca para o
aprendizado, e que o perfil do estudante em geral nao é o de quem
gosta e se dedica a leitura, deve focar seu curriculo por esse

prisma, organizando seu planejamento nesse objetivo. Assim
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estara cumprindo sua fungao de promover o desenvolvimento do
aluno, preparando-o para a sociedade e para o trabalho. Garantir
que o individuo se torne livre e responsavel e exerca sua cidadania,
somente sensibilizando-o para o fato de que a leitura é a chave.
Esse é o papel da escola.

2. Professor, um incentivador e leitor em potencial

Um determinante decisivo no processo de incentivo a leitura,
é, indiscutivelmente o professor com seu poder de influéncia e
intervengao. Sabendo que é um mediador entre o aluno e o
conhecimento, que s6 se efetiva através da leitura, o professor deve
tomar posse desse poder e trabalhar com dedicacdo neste objetivo.

E importante observar os conhecimentos e habilidades
trazidos pelos alunos a escola, pois a visao desses conhecimentos
prévios, da condicao social, habilidades, principalmente em leitura
e escrita, assim como as dificuldades diagnosticadas dara ao
professor subsidios para tragar seu trabalho como mediador e
incentivador.

Diz Kato (2000, p.136). Uma teoria natural de aprendizagem
que postula a capacidade de o aprendiz interagir com o objeto de
sua aprendizagem através de estratégias heuristicas proprias, nao
exclui a possibilidade de intervencao do professor. ”

Na visdo da autora, o professor pode ser um instrumento
que leve o aluno a descobrir suas préprias habilidades e o auxiliar
na busca da solucdo estando face a face com alguma situagao-
problema, muitas vezes colocada pelo professor. Ja que seu papel é
o de oferecer materiais cognitivamente acessiveis e afetivamente
adequados para o educando, e também prové-lo com situagoes-
problema. Kato (2000).

Esse trabalho de sondagem de conhecimentos e habilidades
dos alunos em leitura e escrita proporcionara ao professor a
capacidade de saber se o aluno é ou ndo o que se chama de
analfabeto funcional, ou seja, que sabe ler e escrever, porém
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possuidor de um horizonte cultural limitado que nao lhe permite
ter uma intimidade com a informagao do texto. Nesse momento,
ndo somente avalia o aluno, mas também sua proépria pratica de
ensino e comega a pensar em mudangas.

Levar o aluno ao hébito da leitura é uma dificil tarefa que
obriga o professor a ficar atento a varios pontos que sdao de
fundamental importancia. Além dessas observacoes citadas, deve-
se dar énfase a funcao da sensibilizagdo que é uma acao vital nesse
processo. Essa sensibilizacdo acontecerd dependendo das técnicas
ou recursos utilizados para motivar a leitura nos alunos. Eis
algumas técnicas motivadoras, segundo Zéboli (1993/19):

Estimular a automotivacao;

Aproveitar o0 ensino ocasional, assuntos de atualidade que
interessam aos alunos em determinado momento;

Explorar os fatos da vida do aluno;

Fazer sempre uma correlagdo entre a matéria ensinada e o real;
Solicitar a participacdo ativa do aluno. Dialogar com ele [...}

O educador ao compreender o valor e a necessidade de
instigar no aluno, o gosto pela leitura, consequentemente tera que
buscar inovagdes que facilitem a sensibilizacdao do aluno, visto que,
tudo o que tradicionalmente tem sido feito nao tem repercussao
positiva, porém deve estar ciente de que, certamente enfrentara
resisténcias e rejeicoes, tais como a complexidade da prdpria
inovacdo, diferencas institucionais, falta de adesao de seus pares,
entre outros.

Esse processo obtera sucesso caso o professor tenha
competéncia para usar estratégias convincentes para alcancar
apoio, receptividade e colaboracdo necessarios para execucao de
seu planejamento.

E importante salientar a necessidade de se deter um olhar
especial para a formacdo do professor como requisito relevante
para que ele exerca influéncia no aluno. Os PCN’s enfocam que a
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formacao do leitor s existira a proporcao que o proprio professor
se mostre como um individuo que vive a pratica da leitura.

O contato direto com os estudantes em sala de aula resulta
na percepcao de suas deficiéncias e na reflexdo sobre se essas
causas nao sao oriundas do fazer pedagogico do professor. Deve-se
levar em consideracdo que dentro do corpo docente hd muitos que
nao tém a pratica da leitura.

Alega-se, geralmente, a falta de tempo devido ao excesso de
carga horéria, luta pela sobrevivéncia; outras vezes falta de
condigoes financeiras para investir em livros, pois o professor na
maior parte do nosso pais é mal remunerado.

O professor nao pode exigir de seus alunos aquilo de que nao
da conta. Tem que ser um leitor em potencial para dar incentivo a
seus alunos, principalmente se for professor da area de linguagens.

A nogao de linguagem do professor de Portugués deve ir
além dos aspectos linguisticos e literarios, mas incluir o social,
politico, biolégico, etc.; deve ser usuario efetivo da lingua culta,
deve estar familiarizado com as literaturas relacionadas com a
lingua; nao deve apenas gostar de autores literarios, mas fazer
estudos aprofundados sobre os mesmos. Lajolo (1997) [...] o
professor de Portugués pode nao gostar de Camoes nem de
Machado de Assis, mas precisa conhecé-los, entendé-los e ser capaz
de explica-los.

A formacao continuada do professor é importante para que
ele, mesmo em meio a uma longa e dificil jornada de trabalho,
possa capacitar-se para ajudar na formagao de seus alunos até
como um icone para eles.

Fica claro que o professor cuja formagao esta bastante
alicercada no conhecimento do que transmite aos alunos e de posse
dos dados pré-requisitos para chegar a um diagnéstico de leitura e
escrita, deve pOr em pratica, com criatividade e competéncia, as
estratégias de ensino necessarias para a concretizacao de seu
trabalho.
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A escolha de textos motivadores, de bons materiais
didaticos, renovacao periddica dos mesmos, aplicacdo de atividades
ladicas e ilustrativas sdo algumas estratégias que devem fazer
parte desse trabalho.

O professor como agente transformador em sua pratica,
devera ser capaz de criar condigdes para mudancas da realidade,
lutar por melhores condi¢des de aprendizagem, buscando no
cotidiano da sala de aula os instrumentos necessarios para
despertar sua criatividade e consciéncia e que ajudem em sua
realizagao pessoal e profissional.

Transformar o tempo em sala numa experiéncia proveitosa
tanto para si como profissional como para o estudante é tarefa
constante do professor. O acompanhamento diario ao aluno em
seu aprendizado independente e sistematizado, fara do educador
um contribuidor primordial na construgdao do conhecimento do
discente.

3. Escola e professor caminhando juntos rumo ao
letramento do aluno

Assim como em outros setores da vida profissional do
homem, a educagdo nao acontece somente com trabalho
individual. Existe um pensamento que diz: a unido faz a for¢a”,
que é praticamente aplicavel também no incentivo a leitura.

A escola representada pelo grupo gestor tem autonomia para
elaborar projetos, dispor de recursos materiais e humanos, apoiar
projetos de autoria docente ou discente, contatar com instancias
maiores buscando parcerias, etc. Isso aliado ao trabalho diario do
professor na busca de ideias criativas e dinamicas que possam
propiciar ao aluno um envolvimento maior e até uma intimidade
com a leitura.

Se formos refletir sobre a pratica individual e coletiva do
professor, iremos com certeza observar que no trabalho coletivo
ha mais facilidade de execugdo dos planos de acdo, mais
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organizacao, divisao de responsabilidades, apoio reciproco, sem
sobrecarga para nenhuma das partes envolvidas e,
consequentemente, o resultado é um trabalho de qualidade.

Mesmo em meio as dificuldades e discordancias com a
participacao e a contribuicio de todos dentro da comunidade
escolar, muitas barreiras podem ser transpostas e objetivos e
metas alcancados em plenitude.

Por mais esforcado que seja o educador em sala de aula,
sozinho ndo realizara o mesmo que realizaria num trabalho em
equipe, onde o planejamento e a articulagdo das atividades saem
coesas e competentes.

A escola tem a funcdo social de formar o aluno em cidadao
conhecedor de si mesmo, capaz de ler e interpretar o mundo no
qual estd inserido e criticamente transformé-lo. £ a partir desta
consciéncia que a instituicdo escolar deve engajar-se juntamente
com o professor no processo de formacao de leitores proficientes,
através da troca de experiéncias, elaboragio de bons
planejamentos, acompanhamento e avaliacao das agdes coletivas,
possibilitando a concretizacao do que se propde esse trabalho.

No momento em que hd uma consciéncia coletiva de que a
leitura é o caminho do saber, e um compromisso conjunto em
trabalho ndo s6 numa mesma diregao, mas com objetivos e metas
comuns, e divisdao de tarefas com igualdade, podemos crer que
trilharemos com sucesso os caminhos do incentivo a leitura.

Para arrematar essa reflexao, vale transcrever o pensamento
das professoras

Socorro Lucena e Zuleide Ferraz em seu texto “O professor e
o trabalho coletivo” que diz:

Buscar o coletivo significa muito mais do que estarmos na mesma
diregéo, sem compromisso com quem vai ao nosso lado, como se
viajassemos em um Onibus, onde cada um estd ali com um
propésito diferente, significa o estabelecimento de uma parceria
em que todos possam pensar, realizar, avaliar e redefinir juntos o
processol...]
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A parceria escola-professor na busca da autonomia e
exercicio da cidadania de seus alunos com certeza faz diferenca.

4. O jovem leitor, um espelho para o outro

Ser cidadao vai muito além de participar de direitos,
cumprir deveres e ndo estar a margem da sociedade. Sabe-se que a
cidadania consciente vem principalmente do conhecimento e da
cultura; de saber fazer leitura de todas as coisas, situacoes e
vivéncias. Essas acoes ndo podem ocorrer sem que o individuo
tenha o habito da leitura.

Se a escola tem funcdo de formar cidadaos, precisa
primeiramente formar leitores criticos, somente assim podera
haver transformacao social. Leitores manipulados, sem consciéncia
critica ndo terdo capacidade de contribuir para o progresso
cultural de seu pais.

Na sociedade em que se vive, principalmente diante da atual
conjuntura politica do nosso pais, nossos jovens que serao 0s
futuros lideres da nacdo tém que ser leitores proficientes,
conhecedores da realidade e participantes dela, para que possam
transforma-la como verdadeiros cidadaos.

Ezequiel Silva (Apud Perez) nos fala a respeito disso:

Numa sociedade como a nossa, onde se assiste a reproducao
eterna das crises e a naturalizagdo da tragédia e da barbarie, a
presenca de leitores criticos é uma necessidade imediata de modo
que os processos de leitura e os processos de ensino da leitura
possam estar diretamente vinculados a um projeto de
transformacdo social. Leitores ingénuos, pessoas impassiveis
diante das contradigoes sociais, acostumados a dtica convencional
de perceber os fatos, muito provavelmente permanecem felizes
em exercer a sua cidadania de “meia-tigela”, a bem daqueles
poucos que detém os privilégios. (1998,p. 33)
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Como ja foi dito anteriormente, somente a leitura nos da a
capacidade de conhecimento e pratica da cidadania. Boff (apud
Perez) também destaca a importancia da leitura.

Ler significa reler e compreender, interpretar[...] Vale dizer:
Como alguém vive, com quem convive, que experiéncias tém, em
que trabalha, que desejos alimenta, como assume o drama da
vida e da morte, e que esperancas o animam. Isto faz da
compreensdao sempre uma interpretacdo. Sendo assim, fica
evidente que cada leitor é co-autor. Porque cada um Ié e relé com
os olhos que tem. Porque compreende e interpreta a partir do
mundo em que habita.

S6 se transforma aquilo que se conhece, s6 se conhece aquilo
que se busca conhecer e a leitura é o meio de se buscar
conhecimento do mundo em que vivemos.

O jovem quando adquire conhecimento, além de tomar
consciéncia da histéria, da vida, do mundo, também influencia
aqueles que estio ao seu redor. E exatamente neste ponto que
queremos nos deter. No poder de persuasdo que existe nos jovens
sobre outros jovens. E, no mundo do incentivo a leitura cabe aos
que estao a frente desta tarefa, utilizar os instrumentos e as
estratégias que estdo ao seu alcance para alcancar os objetivos. O
proprio aluno se mostra como uma ferramenta que pode ser
utilizada para influir sobre seus pares. Pela forma com que eles se
relacionam, se entendem e se veem como espelhos para outros.
Partindo da ideia de Vigostski de que as relagoes sociais formam os
individuos, entendemos que um individuo é influenciado por
outros e a0 mesmo tempo influencia outros tantos.

Os jovens durante toda a histéria viveram em grupos, onde
uns influenciaram os outros de forma que se assemelhassem no
vestir, no gosto musical, no pensar, enfim, nas ideologias. Do
mesmo modo acontece no hébito de ler. Um aluno que 1é e
demonstra seu amor pela leitura, sem sombra de davidas, contagia
0s outros que estao ao seu redor.
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Entre todos os projetos de leitura ja vistos, observamos que a
melhor forma de levar o jovem a incentivar a leitura nos outros é a
socializacao dessas leituras em grupo. Quando os alunos se reiinem
e socializam as leituras, incita o outro a ler as leituras
compartilhadas. A formacdo de clube de leitores ¢ um projeto
extremamente eficaz para esse objetivo.

Podemos tomar como exemplo um projeto em execucao
numa escola da rede estadual de ensino do Ceara, que tem como
foco o incentivo a leitura através da formacdo de um clube de
leitores. O projeto ja esta no quarto ano em andamento, o clube
iniciou (2014) com 8 integrantes e atualmente tem 70 inscritos.
Dentro desse clube sao desenvolvidas atividades de rodas e oficinas
de leituras, oficinas de teatro para dramatizacao dessas leituras,
encontros do clube em lugares externos como parques ecologicos,
museus e bibliotecas, além da criacdo de projetos de pesquisas.

Durante os encontros ha depoimentos dos integrantes os
quais deixam bem claro a transformacgao que o clube fez em suas
vidas. Dentre elas temos aumento da autoestima, melhora na
socializacdo entre os jovens, superacgao de timidez e despertamento
para a leitura.

Apesar do dominio da leitura digital, ainda se esta
conseguindo resgatar o gosto pela leitura em livros impressos.
Além desse projeto ha muitos outros onde se vé a grande influéncia
dos jovens leitores entre aqueles que fazem parte do seu ciclo
social.

Conclusoes

E interessante como os professores da 4rea de linguagem
que firmam um compromisso de trabalho para obter efetivos
resultados na prética do ensino de Lingua Portuguesa, se envolvem
extremamente com os problemas com que se deparam. Esta no
sangue do professor de Portugués se incomodar com a realidade
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“Analfabeta” de seus alunos. Essa indignacdo é que faz surgir
a sede de transformacao da realidade vigente.

Tudo na vida esta ligado a leitura. O mundo, os seres e 0
homem, s6 os conhecemos através da leitura, e 0 que presenciamos
¢ uma realidade de pessoas que nao conhecem nada do mundo,
dos seres nem de si mesmas, por nao terem afinidade com a
leitura.

Talvez toda essa ignorancia seja consequéncia de
mecanismos politicos com o exato propoésito de formar cidadaos
mais alienados, portanto, menos criticos e mais passivos.

O ato de ler é fundamentalmente, um ato de conhecimento
(Theodoro). Portanto, ndo ¢ interessante para as classes
dominadoras que as camadas sociais menos privilegiadas sejam
possuidoras da capacidade de entender e explicar as relagdes
existentes entre o mundo e os homens. Assim como ndo interessa
aquelas, que estas tenham o dominio da escrita, instrumento que
determina o poder de uma classe sobre outras.

Porém essa nao é Unica barreira a ser transposta pelo
professor incentivador, pois 0 maior motivo da falta de leitura jaz
na auséncia de motivacdo. As escolas com seus programas e
métodos de ensino, nao costumam contribuir nem para aprimorar
nem para incentivar a leitura, e muitos de nossos professores
seguem esses parametros impostos e se tornam também néo-
leitores. Devido a isso, algumas vezes, estes se mostram
impotentes e inertes diante de diversas situacdes de leitura dos
alunos.

Em toda questdo de leitura, tem-se observado que as falas
sempre tendem a apontar o professor como principal responsavel
pelo quadro situacional da leitura de nossos alunos, principalmente
o professor da lingua materna. Na verdade, pais, professores,
instituicdo escolar, e até o prdprio aluno tém sua parcela de
contribuigdo nesse processo.
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E na realidade consenso entre muitos educadores que nao
ha melhor nem mais forte influenciador entre os jovens do que
eles mesmos que fazem parte de uma mesma tribo.

De tudo o que foi abordado neste trabalho, entendemos que
a acao essencial desse processo de incentivo a leitura, consiste na
escolha e no desenvolvimento de atividades apropriadas, buscando
novos conhecimentos, procurando modernizar e inovar,
conhecendo, participando e criando projetos, técnicas e atividades,
visando a formacdo de leitores proficientes que serao
multiplicadores e incentivadores em seus pares.
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Capitulo 13

Ensino de lingua espanhola no Ensino Médio:
desafios e perspectivas
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Introdugao

O presente trabalho tem como tema os desafios do ensino de
lingua espanhola no ensino médio das escolas putblicas estaduais
do estado do Ceara, numa perspectiva de refletir sobre a
idealizagdo dessa proposta e as condigOes reais da implantagao
desse idioma no cenario educacional.

Nesta concepgao, construiu-se questdes que nortearam este
trabalho:

Quais os desafios enfrentados pelas escolas na implementacgdo do
ensino da lingua espanhola na rede regular de ensino?
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Qual é o papel educativo do ensino de lingua espanhola na
escola?

Quando se fala em desafios pressupdem-se nas implicacdes
que a insercao desse idioma no curriculo tem provocado nas
instituigoes escolares, desde sua implantagao até os dias atuais. Dai
a importancia de se investigar os dilemas enfrentados pelas escolas
no oferecimento dessa lingua, vislumbrando as perspectivas que a
oferta desse ensino desempenha na comunidade escolar e na
sociedade como um todo.

O Componente Curricular Lingua Espanhola integrou o
curriculo do Ensino Médio das escolas publicas e privadas de todo
pais a partir de 2010. Essa obrigatoriedade decorreu da Lei n°
11.161/2005 que estabeleceu a inclusao da Lingua Espanhola no
Ensino Médio, concedendo aos estados um prazo de o5 (cinco)
anos para conclusao do processo de implantagao da oferta.

Cabe ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n° 9. 394/1996) ja dispunha em seu art. 36, inciso III,
sobre a oferta de uma segunda Lingua Estrangeira Moderna no
Curriculo do Ensino Médio, a saber:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na
Secao I deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

I - serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e em
segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicao.

Neste contexto, o objetivo primordial deste estudo é, pois,
proporcionar algumas reflexdes de carater tedrico-pratico que nos
levem a compreender um pouco mais os conflitos inerentes a
educacdo, ao ato de ensinar, ao aprendizado de Linguas
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Estrangeiras, nesse caso o Espanhol, seus desafios e perspectivas,
uma vez que estamos no segundo ano de sua implantacdo nas
escolas.

Para alcancar os objetivos propostos, utilizou-se como
recurso metodoldgico, a pesquisa bibliografica, realizada a partir
da andlise pormenorizada de materiais ja publicados na literatura e
artigos cientificos divulgados no meio eletronico.

O texto final foi fundamentado nas ideias e concepgoes de
autores como: Chagas (1957), Moita Lopes (1996), Celani (1997),
Romanelli (2005), Machado (2007) e Nobre (2008).

2. O ensino da lingua espanhola: contextualizando o
processo de implementacao no curriculo escolar.

Na atualidade, é grande a preocupaciao com o ensino de uma
lingua estrangeira, uma vez que razdes politicas, econdmicas,
comerciais, importancia cultural, cientifica e tecnoldgica exigem,
cada vez mais, o dominio, por parte dos individuos, de mais de um
idioma.

Através de uma pesquisa anacronica, podemos perceber que
essa preocupagao surgiu ha muito tempo. De acordo com Celani
(1997), o homem do século XVII ja propunha que as linguas
estrangeiras devessem ser ensinadas quando necessérias, a fim de
propiciar a comunica¢ao com paises vizinhos.

No caso do nosso pais, pode-se perceber ao longo da histdria,
que a escolha do ensino de uma lingua estrangeira na educagao
bésica sempre esteve ligada a fatores econdmicos, culturais e
politicos. Romanelli (2006) constata que a forma como a economia
evolui interfere na evolucdo da organizacdo do ensino, ja que o
sistema econdmico pode ou néo criar uma demanda de recursos
humanos que devem (deveriam) ser preparados pela escola.

As discussoes sobre a importancia de se aprender uma ou
mais linguas estrangeiras remontam ha varios séculos. Em
determinados momentos da histéria do ensino de idiomas,
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valorizou-se o conhecimento do latim e do grego e o consequente
acesso a literatura classica, enquanto, em outras ocasioes,
privilegiou-se o estudo das linguas modernas.

No inicio do século 19 se oficializa o ensino de linguas no
Brasil, incluindo o ensino do inglés, francés e alemao. Conforme
Machado et al (2007), essas trés linguas foram definidas ainda no
governo de Gettlio Vargas pelo educador mineiro Francisco
Campos, que institui pela primeira vez, a adocao do “método direto
intuitivo”, o qual consistia, em ensinar a lingua estrangeira na
prépria lingua estrangeira, o que gerou as primeiras dificuldades
nessa area pela falta de professores capacitados e qualificados.

Segundo Chagas (1957), os numeros exiguos de horas
reservadas aos idiomas modernos, além da caréncia de professores
habilitados para o cumprimento do programa, contribuiram para o
fiasco do projeto transformando o Decreto em letra morta.

No ano de 1940, conforme Machado et al (2007), surge a
Reforma Capanema, realizada pelo ministro Gustavo Capanema,
em que valoriza as linguas estrangeiras, ensinando os idiomas
classicos e modernos. De acordo com Chagas (1957), o espanhol é
ofertado pela primeira vez no Ensino Médio, com duas horas
semanais. Alguns ajustes e alteracdes no projeto inviabilizaram a
execucao do que havia sido estipulado.

As LDBs de 1961 e de 1971 ignoram a importancia das
linguas estrangeiras ao deixar de inclui-las dentre as disciplinas
obrigatorias, retirando a obrigatoriedade do ensino de LE no
ensino médio, e deixava a cargo dos Conselhos Estaduais decidirem
sobre o ensino de linguas. Com isso, de acordo com Machado et al

(2007),
Cresce a opcao pelo inglés e, nos tltimos trinta anos, observa-se
uma explosio de cursos particulares de inglés, com a
intensificacdo do senso comum de que nao se aprende lingua
estrangeira nas escolas regulares.

Observa-se, neste contexto, uma contradicao entre o desejo e
o reconhecimento da importancia do ensino de lingua estrangeira
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por parte de todos os setores da sociedade e certa apatia por parte
do governo em ndo assegurar nas politicas educacionais uma
insercao de qualidade desse ensino em nossas escolas. Como saida
dessa situacdo, as classes privilegiadas, conforme Machado et al
(2007), buscavam nas escolas de idiomas ou com professores
particulares o aprendizado de linguas; enquanto que os menos
favorecidos ficavam a margem desse conhecimento.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(a lei n° 9. 394/96), o ensino de linguas volta a ser regulamentado
e assegurado nos termos legais, conforme artigo 36, inciso III “sera
incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao”.

Em 2005, em decorréncia da Lei n° 11.161, o ensino da
Lingua Espanhola passa a ser de obrigatoriedade da escola e de
matricula facultativa para o aluno, no curriculo do Ensino Médio,
com processo de implantagao a ser concluido em cinco anos.

Desse modo, todas as escolas publicas e privadas deverao a
partir de 2010 ofertar no minimo, duas linguas estrangeiras
modernas, uma de matricula obrigatéria e outra de matricula de
carater opcional para os estudantes, sendo que uma das linguas
estrangeiras tera que ser a Lingua Espanhola.

3. Panorama do ensino da lingua espanhola apds
regulamentacdo em lei

Como podemos notar, a oferta do ensino da lingua
espanhola, finalmente, passa a ser regulamentado em lei. No
entanto, convém analisar o panorama educacional diante da
possibilidade de oferecer um ensino de qualidade aos educandos.
Para isso, sera necessério que fagamos uma retrospectiva histérica
das condi¢des de oferta desse idioma, para que possamos tragar
um paralelo dos avancos e retrocessos que houve no decorrer do
tempo.



202 | Colecdo do Fazer Educativo: volume 05

Durante algumas décadas, o ensino da Lingua Estrangeira
nao teve a valorizacdo merecida, sendo, em algumas situacoes,
considerado irrelevante no curriculo escolar, deixando de fazer
parte da formagao global do educando (PCNEM, 2002).

Nesse sentido, muitas eram as razoes que descaracterizavam
o carater pratico do ensino. Segundo Nobre (2008), os principais
entraves iam desde a qualificacdo inadequada dos professores, a
heterogeneidade das classes e ao reduzido namero de aulas
reservado ao estudo da disciplina. A escassez de material didatico,
o seu alto custo, classes numerosas, muitas vezes inviabilizavam o
ensino da Lingua Estrangeira na escola publica. Aprendia-se uma
LE de forma descontextualizada, memorizando regras gramaticais,
com priorizacdo apenas para a linguagem escrita.

Analisando alguns pontos destacados anteriormente, vemos
que, na realidade, pouca coisa mudou. Tomando como referéncia
as escolas estaduais do Estado do Cearda, notamos que ainda
permanecem alguns desses problemas. Em primeiro lugar, quanto
a formagao docente, vemos que o quadro de professores lotados
para lecionarem a disciplina de lingua estrangeira (no caso
especifico, o espanhol), na sua grande maioria, ndo possuem
graduagao especifica na area. Sao professores que possuem cursos
de idiomas e outros que estao em processo de formacao académica.
O que se nota é um déficit de mais de 200 mil professores para
atuar no ensino do espanhol nos proximos anos; sendo desses
demandados cerca de 10% para atuacdo imediata nas escolas
(ARIAS, 20127). Enquanto que na maioria dos paises europeus,
segundo Barros (2012), os professores do ensino secundério sao
especialistas na lingua que ensinam e possuem formacao superior.

Quanto a quantidade de alunos por sala, sabemos que é
muito complicado trabalhar um idioma estrangeiro com turmas
que contam com 40 ou até mesmo 50 alunos por sala. Convém
ressaltar, que a reivindicacdo pela reducdo de aprendizes por sala
nao é apenas dos professores de lingua estrangeira, mas do
magistério em geral. Para piorar ainda mais a situacdo, o0 nimero
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de horas destinadas ao ensino (40 horas anuais) é considerado
muito pouco para o desenvolvimento de competéncia e habilidade
de qualquer lingua a ser ensinada.

Em contrapartida, vale salientar, que houve alguns avancos.
Para citar um deles, todos os alunos da rede estadual, a partir deste
ano, contam com livro didatico de lingua estrangeira. Isso
representa um grande progresso, tendo em vista o alto custo
desses materiais e a dificuldade de obté-los.

Diante de todos esses obstaculos que dificultam o processo
de ensino da lingua espanhola no ensino médio das escolas
brasileiras, convém refletir sobre o que se deve abordar nas aulas,
tendo em vista o tempo exiguo, o grande nimero de alunos por
sala, a heterogeneidade das classes e a demanda social do ensino
desse idioma frente ao contexto em que vivemos.

De acordo com Barros (2012), o curriculo do ensino
secundario europeu, visa a aquisicdo das quatro competéncias
linguisticas: ouvir, falar, ler e escrever. Além do mais, é possivel
observar nos planos de ensino, que é atribuida mais importancia a
oralidade (falar e ouvir) que a escrita (ler e escrever). Ja no Brasil,
se observa uma preferéncia pelo desenvolvimento da habilidade
escrita. Esse privilégio pode ser explicado, por conta do trabalho
que as escolas desenvolvem focando o vestibular, e que agora, esta
mais voltado para o Enem. Segundo Moita Lopes (1996), a
habilidade em Lingua Estrangeira deve ter énfase na leitura, sendo
esta justificada socialmente no Brasil, pois, ela atende as
necessidades reais dos alunos brasileiros.

Para Noronha (2010), o oferecimento da lingua espanhola na
formacdo dos jovens vai muito além do seu eventual desejo de
dominar esta lingua, porém ¢ um instrumento que podera permitir
a abertura de novas perspectivas profissionais e académicas para
milhares de estudantes da rede estadual de ensino.

Analisando as Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio,
podemos notar que o documento focaliza a leitura, a pratica escrita
e a comunicacdo oral contextualizadas, no que se refere as
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habilidades a serem desenvolvidas no ensino de Linguas
Estrangeiras no ensino médio.

Entende-se, por esse novo viés, que o ensino de um idioma
no ambiente escolar ndo deve se limitar ao desenvolvimento das
quatro habilidades, feito de forma isolada e estanque. Como
também, nao se deve restringir ao enfoque comunicacional, por
reduzir a lingua a uma unica funcdo, a comunicacdo,
desconsiderando por completo a complexidade do seu papel na
vida humana.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), a grande meta do ensino de Linguas Estrangeiras
Modernas no Ensino Médio, consiste em entender a comunicacdo
como uma ferramenta imprescindivel no mundo moderno, com
vistas a formacao profissional, académica ou pessoal.

Nesse sentido, diante do contexto atual, é necessario que
sejam feitas as adaptagdes devidas nas propostas curriculares do
ensino de lingua estrangeira, de modo a atentar para as demandas
contemporaneas. Por isso, torna-se, pois, fundamental, conferir ao
ensino escolar de Linguas Estrangeiras um carater que, além de
capacitar o aluno a compreender e a produzir enunciados corretos
no novo idioma, propicie ao aprendiz a possibilidade de atingir um
nivel de competéncia linguistica capaz de permitir-lhe acesso a
informacdes de varios tipos, a0 mesmo tempo em que contribua
para a sua formacao geral enquanto cidadao (PCN, 2002, p. 26).

Assim, o que se coloca em questdo, ndo é simplesmente o
foco restrito e limitado de ensinar a estrutura da lingua, e sim,
colaborar para o desenvolvimento da formagao da cidadania; um
valor social a ser desenvolvido nas varias disciplinas escolares e
nao apenas no estudo das Linguas Estrangeiras.

Conclusoes

Ao longo deste artigo foi apresentada a trajetéria histdrica da
implantagao da lingua espanhola como disciplina obrigatdria no
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curriculo das escolas brasileiras. Isso se deu de forma definitiva
com a lei n° 11.161/2005 que estabeleceu a inclusao da Lingua
Espanhola no Ensino Médio.

Ao analisar o quadro evolutivo da presenga do espanhol
como LE na educagao basica brasileira, podemos perceber as suas
varias faces ao longo da histéria até chegar a atualidade. Dai se
conclui que, a escolha do ensino de LE sempre esteve atrelada a
fatores economicos, culturais e politicos.

Com base no que foi mostrado, muitos foram os desafios
enfrentados no ensino das linguas estrangeiras no decorrer do
tempo. No entanto, o dilema ainda continua: a quantidade
exorbitante de alunos por sala, o pequeno numero de aulas
semanais, a heterogeneidade das classes, dentre outros, revela a
necessidade de se refletir sobre o papel educativo da lingua
estrangeira no curriculo escolar.

Diante desses desafios, as Orientacoes Curriculares
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+
Ensino Médio) indicam a suma importancia de criar estratégias
para que as competéncias e os contelidos selecionados possam ser
desenvolvidos nos trés anos do ensino médio. Metodologicamente,
sugere-se que o professor trabalhe a partir de trés frentes:

A estrutura linguistica;
A aquisigdo de repertorio vocabular;
Aleitura E a interpretagdo de textos.

Por fim, concluiu-se que o ensino de lingua estrangeira, no
caso o espanhol, ndao se deve focalizar apenas nos estudos de
estruturas gramaticais e textos, sendo necessaria a incorporagao de
valores culturais que contribuem direta ou indiretamente na vida
pessoal e profissional dos estudantes. Pois, conforme foi visto,
tanto a LE como todas as outras disciplinas que compdem a grade
curricular do ensino médio, contribuem na formacao da cidadania.



206 | Colegao do Fazer Educativo: volume o5

Referéncias

ARIAS, Juan. Escolas do Brasil vao oferecer curso de espanhol. El Pais,
Madrid, Espanha. Disponivel em <http://www.elpais.es>. Acesso em 10
jul. 2012.

BARROS, Ricardo. O Ensino da Lingua Estrangeira no Ensino Regular da
Europa e do Brasil: Diferencas e Semelhancas. Disponivel em

http://www.sbs.com.br/virtual/etalk/index.asp?cod=1041. Acesso em 11

jul. 2012.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacio nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF.

. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educagao Média e Tecnolégica. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2002.

. Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005. Dispde sobre o ensino da
lingua espanhola. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF.

. Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio. Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica. Brasilia: MEC/SEB, 2006. vol.
1.

CELANI, Maria Antonieta Alba (Org.) et al. Ensino de segunda lingua:
redescobrindo as origens. Sao Paulo: EDUC, 1997.

CHAGAS, Valnir. Didatica Especial de Linguas Modernas. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1957.

MACHADO, Rachel; CAMPOS, Ticiana R. de; SAUNDERS, Maria do Carmo.
Histéria do Ensino de Linguas no Brasil: Avancos e Retrocessos.
Revista HELB, Ano 1, n° 1. 1/2007.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Oficina de Linguistica Aplicada: a natureza
social e educacional dos processos de ensino/aprendizagem de
linguas. Campinas: Mercado de Letras, 1996.


http://www.elpais.es/
http://www.sbs.com.br/virtual/etalk/index.asp?cod=1041

Manoel Lins Pereira; Maria Rozangela Correia Alves | 207

NOBRE, Maria das Gragas Girdo. O ensino de Lingua Estrangeira e o
conhecimento do mundo. Fortaleza: SEDUC, 2008. (Colecédo Escola
Aprendente - Volume 2).

NORONHA, Maria Izabel Azevedo. A importancia do ensino da lingua
espanhola para nossos jovens. CUT, Brasil, 2010. Disponivel em
<http://www.cut.org.br/ponto-de-vista/artigos/4110/a-importancia-do-

ensino-da-lingua-espanhola-para-nossos-jovens>. Acesso em 10 jul.
2012.

ROMANELLI, O. Histéria da Educacdo no Brasil. 29. Ed. Petrépolis: Vozes,
2005.


http://www.cut.org.br/ponto-de-vista/artigos/4110/a-importancia-do-ensino-da-lingua-espanhola-para-nossos-jovens
http://www.cut.org.br/ponto-de-vista/artigos/4110/a-importancia-do-ensino-da-lingua-espanhola-para-nossos-jovens




Capitulo 14
A lingua materna no Ensino Fundamental

Ledivan Miranda de Aratijo*
Fernando Fernandes®

Introducao

A atuacdo do professor na docéncia do Ensino Fundamental
recebe influéncias da forma como o sujeito interage com o mundo,
com os homens e com as instituigdes socializadoras, especialmente
a escola. A forma de atuacao docente encontra-se subjacente as
crengas, as convicgoes, a forma como esse profissional interage
com a lingua materna, as vivéncias e particularidades relacionadas
com a forma particular de ser e estar no mundo.

Néao ha davidas de que o processo de aquisicio da lingua
escrita no ensino fundamental permite a insercdo do sujeito na
cultura letrada, da qual ele ja faz parte, de forma emancipadora.
Ha de se considerar que um trabalho descontextualizado no ensino
da aquisicao da lingua materna nao da conta de acompanhar as
transformacbes socioecondmicas de um pais, uma vez que a
sociedade favorece a ampliacdo e a circulacdo de varias fontes e
géneros textuais.
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Nesta perspectiva, cabe ao professor a tarefa de ser
“construtor de andaimes” para oferecer aos estudantes a
possibilidade de preparacado para essa dinamica social.

A funcdo da escola, em especifico neste momento de
escolarizacdo, consiste em tornar o estudante usuario da lingua em
um contexto letrado, ou seja, um contexto que envolva as praticas
sociais de leitura e escrita, e esse parametro ¢ um dos pilares do
trabalho do professor. Faraco (2012: 182) destaca que “O dominio
da linguagem escrita é, sem davida, um dos mais importantes
saberes que podemos e devemos transmitir as nossas criancas”.

Nesse sentido, fazemos um contraponto com os anos finais
do ensino fundamental, pois, para possibilitar uma formacao
critica aos educandos: posicionar-se, interpretar a sociedade e seus
meandros, tanto mais e melhor serd possivel quanto maior for o
dominio do funcionamento de um sistema de ensino que extrapola
a si mesmo e permite compreender a realidade.

Atualmente, as diretrizes para o ensino sao sugeridas pelos
PCN e o ensino de portugués ja esta consolidado como disciplina
curricular. Entretanto, essa posicao confortavel pode ser perigosa,
ja que afasta as reflexdes sobre como o ensino de lingua materna
deve ser conduzido e, consequentemente, a sua melhoria.

1. Referencial tedrico

A natureza desse trabalho remete-se ao fato de que a
crianca envolvida no ciclo de alfabetizagdo encontra-se em
transicao entre o periodo pré-escolar e a idade escolar. Isso exige
uma compreensao da infancia que coloque a relagao dialética entre
a sua histéria de vida e a forma particular de o educando interagir
com o mundo. Por este fato, ¢ compreendida dentro da abordagem
historico-cultural que entende a sua relagio com a sociedade
construida historicamente a partir da forma como interage com a
sua cultura e, neste jogo, vai transformando a natureza e a si
mesma.
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Facci (2006), ao analisar os estudos de Elkonin e Leontiev
(1987), destaca que:

[...] cada estagio de desenvolvimento da crianca é caracterizado
por uma relacdo determinada, por uma atividade principal que
desempenha a fungdo central na forma de relacionamento da
crianca com a realidade. [..] o homem - a partir do
desenvolvimento de suas atividades, tal como elas se formam nas
condigoes concretas dadas de sua vida - adapta-se a natureza,
modifica-a, cria objetos e meio de producdo desses objetos, para
suprir suas necessidades. (ELKONIN; LEONTIEV, 1987 APUD
FACCI, 2006, p. 13).

No contexto dessa pesquisa, a crianga encontra-se na relagao
contraditoria entre a idade pré-escolar e a idade escolar, e esta se
reflete na forma qualitativa de interagir na escola. Facci (2006,
p.15) afirma que “[...] a passagem da crianca da infancia pré-
escolar a fase seguinte esta condicionada, entao, pela entrada da
crianca na escola e a atividade principal passa a ser o estudo”.

Atualmente, no Brasil, parece consenso entre os profissionais
envolvidos com a educacdo a necessidade de um estudo sistemético
de lingua materna nos niveis fundamental e médio, estando, pois,
legitimado pela tradicao escolar, pela ciéncia linguistica e mesmo
pelo governo federal (PCN, 2000). Mas nao foi sempre assim.

A disciplina ndo constava nos curriculos escolares até o
século XIX, apenas as classes de alfabetizacdo tinham acesso ao
ensino de lingua materna, uma vez alfabetizada, cria-se que
crianca nao carecia mais de estudar uma lingua que ja falava e com
a qual ja conseguia escrever.

Bezerra (2007) afirma que o ensino do portugués como
disciplina curricular surge no final do século XIX, no contexto de
uma escola ja estruturada. Seus objetivos de ensino, inicialmente,
consistiam no aprimoramento das praticas pedagogicas do estudo
do latim, bem como na prescricao de regras gramaticais.

Segundo Souza (2000), esse século representou
significativas mudangas em todo modelo de ensino, ja que a
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educacdo comecgou a ser encarada como sindnimo de progresso,
modernizagao e modificagao social.

Tratava-se de uma escola nova para o homem novo, no novo
sistema politico que acabara de se consolidar. A partir do final do
século XIX, a escola popular comegou a ser implantada como
“redentora da nacao” e como “instrumento de modernizacdo por
exceléncia” (SOUZA, 2000, p. 12).

Nao obstante, ainda estava claramente dividida a
hierarquiza¢do do conhecimento: ensino primario para a classe
trabalhadora, ensino secundério para a elite. Dessa maneira, ao
ensino primario privilegiava-se a escolarizacado de saberes
profissionais (ler, escrever, contar, além da educagio religiosa),
enquanto ao secundario reservava-se a iniciagao as ciéncias e as
letras.

Conforme Souza (2000), foi somente apés a reestruturacao
curricular, que o ensino de lingua materna no curriculo escolar se
cristaliza, bem como o de outros saberes cientificos.

Saber ler e escrever nos dias de hoje, é insuficiente para
atender adequadamente 4s demandas contemporaneos. No tempo
dos coronéis por exemplo, bastava que a pessoa soubesse assinar o
nome, porque ele s6 interessava o voto. Hoje, saber ler e escrever
de forma mecanica ndo garante a uma pessoa uma intera¢ao plena
com os diferentes tipos de textos que circulam na sociedade. Ser
capaz apenas de identificar sons e letras é ineficiente, diante disso
o estudante tem que entender e escrever os significados e usos das
palavras em diferentes pontos de vista.

Se desde a alfabetizagao a crianga interagir com os diversos
géneros que nos cercam elas ndo iram terminar a educagdo bésica
sem conseguirem entender uma bula de remédio, uma receita
culinaria, uma lista de compras, escrever uma carta, ou mesmo
tirar proveito dos textos que nos auxiliam a organizar o nosso
tempo no dia a dia.
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A preocupagao com essa problematica do analfabetismo
funcional levou pesquisadores ao conceito de “letramento” em
lugar de “Alfabetizacdo”. O conceito de alfabetizacdo tornou
insatisfatorio. Freire destaca que:

Nos dias de hoje, isto é, saber ler e escrever, tem se revelado
condicao insuficiente. Para responder adequadamente as
demandas da sociedade. Ha alguns anos, nao muito distantes,
bastava que a pessoa soubesse assinar o nome, porque dela, s6
interessava o voto. Hoje saber ler e escrever nao garante que a
pessoa tenha interacdo plena com os diferentes tipos de textos
que circulam na sociedade. E preciso ser capaz nio apenas de
decodifica sons e letras, mas entender os significados e usos das
palavras em diferentes contextos. (FREIRE, 1989, p.11-20)

Conforme o pensamento de Freire, letrar é mais que
alfabetizar, a alfabetizacdo pode acontecer em um contexto de
letramento como inicio da aprendizagem da escrita, sem o
desenvolvimento de habilidades de uso de leitura e escrita na
pratica, devemos ter a consciéncia de que a leitura e a escrita na
pratica nao podem ser configuradas como um mundo a parte, mas
como a finalidade de preparar o sujeito para a realidade na qual
esta inserido.

O processo de transformacdao educacional ocorreu de
maneira bastante similar nas Gltimas décadas do século XX em
relacdo ao ensino de lingua materna. Dois fatores foram decisivos:
a transposicao didatica das novas teorias linguisticas, e a
preocupacao do Estado em estabelecer diretrizes sobre a educagao
(BEZERRA (2007).

A linguistica do discurso trouxe saberes novamente a revelia
dos saberes até entdo instituidos e a Constituicdo Cidada firmou o
projeto da escola como uma das responsaveis pelo “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagio para o trabalho" (Art. 205 DA
CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988).
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Segundo Travaglia (2009) a maneira como o professor
compreende a natureza fundamental da lingua altera
substancialmente 0 modo como estrutura seu trabalho em termos
de ensino. Por isso é importante definir (ou revisitar) quais sao os
objetivos de ensino de lingua materna, pois é a partir da
delimitagado das finalidades que se torna pertinente refletir sobre os
métodos.

E o que afirma Antunes (2003), para a autora, A
complexidade do processo pedagdgico impde, na verdade, o
cuidado em se prever e se avaliar, reiteradamente, concepgoes (O
que é linguagem? O que é uma lingua?), objetivos (Para que
ensinamos? Com que finalidade?) e resultados (O que temos
conseguido?), de forma que todas as agOes se orientem para um
ponto comum e relevante: conseguir ampliar as competéncias
comunicativo-interacionais dos estudantes.

Em sala de aula, alguns aspectos da lingua portuguesa serao
privilegiados em detrimento de outros, dependendo do foco do
professor. Subjacentes aos objetivos de ensino estdo as suas
concepcoes de linguagem. Quando o foco estd na lingua
propriamente dita, temos uma concep¢ao estruturalista da
linguagem, na qual o sujeito é pré-determinado pelo sistema,
bastando-lhe apropriar-se das normas para ser considerado um
bom estudante.

Por outro lado, quando o foco é a interacao, fala-se da
concepcao interacional (dial6gica) da lingua, na qual os integrantes
sao atores sociais ativos, que de maneira dialgica se constroem e
sao construidos no texto (KOCH, 2009), que pode ser oral ou
escrito.

Portanto, quando define os seus objetivos de ensino, o
professor reflete uma dessas concepcdes, assumindo, por
conseguinte, as implicagdes decorrentes dessas escolhas. Dessas
concepgoes de linguagem decorre a concepgao de sujeito com a
qual dialoga. E importante que o professor defina qual concepcio
ird nortear seu trabalho e essa selecio requer estudo. E bom
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lembrar que, independente de uma escolha, ela estard permeando
as acOes docentes. Resolvida a sua concepgao de linguagem, o
passo seguinte é definir quais sdo os objetivos a que pretende
alcancar, para so entdo escolher os métodos.

Travaglia (2009) aponta quatro finalidades para o ensino, a
primeira delas é o desenvolvimento da capacidade comunicativa do
usuario. Essa é também a orientacdo dos PCN (Parametros
Curriculares Nacional), segundo o documento, a educacdo
comprometida com a cidadania deve criar condi¢bes para que o
aluno desenvolva sua competéncia discursiva, entendida como a
capacidade de “utilizar a lingua de modo variado, para produzir
diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes
situagoes de interlocugao oral e escrita.

Neste sentido, fica clara a urgente necessidade da renovagao
de praticas didaticas no ensino de lingua materna. Essa
necessidade surge através da critica a concepgao tradicional de
ensino de lingua presente nas escolas, baseado na visao inflexivel e
rigida da lingua remetendo-se somente as regras presentes na
gramatica, excluindo o espago para discussio da variacdo
linguistica.

Além disso, Luquetti e Arruda (2012, 157) salientam que:

Ao longo dos anos, os professores foram formados a partir de
uma visdo restritiva e sem perspectivas de ampliagdes de saberes.
Essa visdo imposta através de sua formagdo, fez com que
conceitos bésicos da composi¢do da sociedade brasileira fossem
ignorados. Nesse sentido, houve a valorizagdo de um curriculo
dominante, sem levar em consideracdo as demais culturas e a
pluridiversidade que caracterizam a nossa sociedade.

Assim, o ensino de lingua materna nos dltimos anos tem
sido marcado pelo lugar central e exclusivo da gramatica
normativa baseando na concep¢do de certo ou errado. Isso gera
graves consequéncias, pois essa forma de ensino tende a reduzir
linguagem ora a um conjunto de regras (a uma gramatica); ora a
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um monumento (a um conjunto de expressoes ditas corretas); ora
a um mero instrumento de comunicagdo e expressao (FARACO,
2012, p. 90)

Para se evidenciar a falta de distincao entre oralidade e
escrita pelos alunos temos como fundamento o corpus A lingua
falada e escrita da regiao norte - noroeste fluminense (LUQUETTI,
2012).

De modo especifico, pretendemos: a) levantar as
caracteristicas da oralidade em textos orais; b) identificar as
marcas da oralidade nos textos escritos; ¢) apontar a influéncia da
modalidade oral na modalidade escrita; e d) propor uma reflexao
sobre possiveis causas da dificuldade de adequacdo das
modalidades da lingua pelo estudante.

Na prética pedagogia como em tudo, deve orientar a agao do
professor no sentido de adequa-las as possibilidades as de
aprendizagem dos estudantes e de suas necessidades tornando
como referéncia os objetivos do projeto pedagodgico da escola,
através de capacitagoes, onde o professor tera que buscar e refletir
sobre novos métodos de ensino e interagir com os outros.

(...). Se a relagdo do professor com o texto ndo tiver um
significado, se ele ndo for um bom leitor, sdo grandes as chances
de que seja um mau professor. E semelhanca do que ocorre com
ele, sao igualmente grandes os riscos de que o texto nao
apresenta significado nenhum para os alunos, mesmo que eles
respondam satisfatoriamente a todas as questdes propostas
(LAJOLO, 1982, p.53).

Sao muitos os professores que acreditam que o fracasso na
aprendizagem seja culpa do sistema e do préprio aluno, nao
trazendo para si mesmo a responsabilidade da situagdo, estao
negando sua condicao de leitores conscientes com relagao a leitura
desse professor leitor tem na formacao do aluno leitor.

E bem verdade que ha estudantes que demoram mais tempo
ou menos tempo para aprender: cada uma tem um ritmo. Alguns
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até nao possuem ainda as competéncias necessario para aprender
um conhecimento novo. Porém, deve haver uma reflexdo sobre
algumas dessas dificuldades, que pode estar relacionado as praticas
docentes. Os professores devem estar atentos ao que os alunos ja
sdo capazes de fazer e ndo enfatizar apenas o comportamento e as
falhas que estes apresentam na aprendizagem. Na interacdo de
conhecimentos entre professor/aluno ha uma participacio,
cumplicidades nos resultados dos alunos e dos efeitos de suas
falhas e comportamento na aprendizagem dos mesmos.

Conclusoes

Saber as finalidades do ensino de lingua materna é ponto de
partida para qualquer professor. Cada uma das atividades
pensadas, os textos selecionados, a maneira de falar, de agir,
devem ser/estar coerentes com os objetivos a serem alcancados.
Definir a concepgao de linguagem é o Norte para pensar as
finalidades, que por sua vez é norte para definir os métodos e
averiguar os resultados. Por isso, a pergunta que da titulo a esse
estudo: objetivos de lingua materna: ainda temos que pensar
nisso? A resposta é sim. Pensar os objetivos € planejar, é entrar em
sala de aula comprometido com seu trabalho e essa atitude sera
sempre necessaria.

O professor deve sempre revisitar as suas metas e questionar
seus métodos. E com um espirito de pesquisador, com base em
pressupostos tedricos, deve retomar suas convicgdes de tempos em
tempos, reelaborando-as, estudando, levantando novas hipdteses,
procurando respostas, enfim, refletindo sobre sua pratica, e
reinventando-a

Enfim, neste processo de ensino-aprendizagem a abordagem
a ser realizada ndo é a do erro, mas a da utilizacdo adequada da
linguagem de acordo com a situagdo. Além disso, a educagao
linguistica pressupde que a formacdo do professor do ensino
fundamental, aborde o conceito e as questdes de gramatica
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considerando o que o aluno jé traz consigo quando chega a escola:
o conhecimento internalizado sobre a lingua em uso.

Acreditamos que na pratica educativa o que se busca
alcangar no ensino de lingua no ensino fundamental, é
necessariamente o desenvolvimento integral da competéncia
comunicativa no aluno. Visto que, é o proprio aluno o objeto, no
qual, os efeitos e fins sao esperados.

Assim, esperamos com este estudo, contribuir para
articulagao entre a teoria produzida no meio académico e a escola,
local em que se vivenciam todos os enfrentamentos oferecidos pelo
ensino.

A vista disso, acreditamos nas propostas de educacio
linguistica para o ensino de lingua materna. Ressalta-se que essa
concepgao pressupde que a formacdo do professor aborde o
conceito e as questdes de gramatica considerando o que aluno ja
traz consigo quando chega a escola: o conhecimento internalizado
sobre a lingua em uso.
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Capitulo 15

O ensino da lingua portuguesa nos anos
iniciais

Maria Edilanjia de Souza Nobre?3

Introdugao

O ensino da Lingua Portuguesa no Brasil se apresenta sob
diferentes caracteristicas desde que passou a ser considerada a
lingua materna, a lingua que representa a nacao brasileira. A
andlise e o estudo das praticas de ensino da lingua foram os
objetivos que impulsionaram o presente trabalho. Para que
tornasse possivel a compreensao das formas de ensino que capazes
de desenvolver nos alunos a pratica leitora e escritora, buscou-se
conhecer como aconteceu e acontece a pratica e a formacao dos
professores que lecionam Lingua Portuguesa e também os
objetivos que devem ser alcangados pelos alunos no transcorrer da
Educacao Bésica, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Todos o0s textos estudados e analisados procuram
acrescentar informacoes para a melhoria das praticas de leitura e
escrita da Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros
ambientes de interagao social.

* Graduada em Letras; Pos-graduada em Pedagogia Escolar e Mestranda em Educacdo pela
UNISULLIVAN Inc.
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Dominar a lingua materna, tanto em sua forma oral quanto
escrita, € requisito indispensavel para a participacao do ser
humano como cidaddo, pois é por meio da linguagem que o
homem se comunica, se informa, defende suas ideias, se expressa,
constrdi visdes de mundo e produz conhecimento. Somos seres da
linguagem e necessitamos dela para nos relacionarmos. Por isso,
de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua
Portuguesa, ao trabalhar nossa lingua, “a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos
saberes linguisticos1, necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos” (PCNs, 1997, p. 15). Mas tudo isso, se
olharmos para nossa histéria, ¢ um pensamento relativamente
novo

Por fim, resta-nos desejar a todos um belo trabalho e uma
boa aprendizagem, que juntos facamos da educacao de nosso pais
algo ascendente, buscando, sempre, a partir da criatividade e da
paixao pelo ensino, proporcionar aos nossos alunos um ambiente
para a perfeita construcao do conhecimento.

1. Referencial tedrico

O ensino da lingua falada ao longo desses anos vem
ocupando o seu espaco em sala de aula. A motivagdo para que essa
modalidade de uso da lingua seja trabalhada no desenvolvimento
das habilidades sdcio cognitivas dos alunos se faz presente em
diversos estudos e pesquisas, dentre os quais se destacam:
Cavalcante e Melo, 2006; Marcuschi, 2008; Favero, Andrade e
Aquino, 2009 e Oliveira, 2010; apenas para citar alguns. Marcuschi
(2008, p.25) define a oralidade como “uma pratica social interativa
para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou
géneros textuais fundados na realidade sonora”.

Essa caracteristica nos leva a compreender que é por meio
da interacdo que as pessoas se apropriam da lingua falada nas mais
variadas situagdes de uso formais e informais, sem se darem conta
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da importancia dessa pratica em seu cotidiano. Sendo assim, essa
falta de compreensao sobre a importancia social da oralidade nao
difere de outras concepgdes ao se tratar do seu uso no contexto
escolar.

A visdao de que os alunos aprendem a falar em contexto
familiar e que é na escola que se aprende a ler e a escrever dificulta
a valorizacdo do ensino dessa modalidade, uma vez que devemos
partir do uso da linguagem falada para se chegar ao uso formal da
linguagem escrita. Para contrapor essa concep¢do errdnea, 0s
Parametros Curriculares Nacionais sugerem novos principios no
ensino de lingua materna e apresentam uma proposta de como a
escola deve se posicionar em relagao a necessidade de se trabalhar
textos orais:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentagoes publicas [...]. Trata-
se de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomado como mais apropriado para todas as situacdes. A
aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta,
em contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo
tomar para si a tarefa de promové-la. (BRASIL, 2001, p. 25).

Os PCN ressaltam a importancia de preparar o aluno para as
interacbes face a face, situadas nas mais diversas ocasioes,
destacando, em especial, as situagdes que envolvem um publico
maior e exigem certo grau de formalidade, como é o caso de um
seminario, ou debate, por exemplo. Atestam que a escola tem a
funcdo de levar o educando a compreender que os discursos
precisam ser devidamente planejados, tendo em vista os niveis de
formalidade assumidos.

O Brasil é um pais heterogéneo que possui diferentes linguas
que prevalecem em seu territorio, dessa maneira deve-se
considerar que nao existem normas cultas e vernaculas devido a
essa heterogénea composicdo da comunidade brasileira. Nessa
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reflexdo deve-se considerar que todas as linguas utilizadas em
comunicacdes sociais proprias possuem sua funcionalidade
especifica (VAREJAO, 2009).

No entanto, mesmo em face de dissociacdo entre os
diferentes tipos de linguas existentes no Brasil, ha aqueles que
consideram mais relevante a diferenciagio que existe entre a
norma padrao lusitanizante e a fala da grande massa popular
brasileira que faz uso de fendmenos que permitem a alteragao da
escrita sem alterar a compreensdao da comunicacao produzida
entre locutor e interlocutor (VAREJAO, 2009).

A influéncia das linguas africanas na formacdo do portugués
brasileiro deve ser considerada sobre pelo menos dois aspectos
diferentes, ou seja, as linguas africanas influenciariam a formacéo
do portugués através da sincretizacdo de palavras, também pela
dificuldade dos africanos em pronunciar o portugués. Essa
miscelanea de formas de falar o portugués proporcionou o
nascimento de uma lingua considerada portugués brasileiro
(VAREJAO, 2009, p. 33).

O trajeto percorrido pelo conhecimento dos saberes sobre a
lingua portuguesa passou da teoria para a comprovacao cientifica,
assim, as reflexdes sobre o portugués apenas enquanto dialeto
inicial da formagao brasileira ganha aspectos de lingua oficial da
nacdo que estava se formando naquele momento. Dessa forma, na
segunda metade do século XIX, surgem os primeiros estudos
gramaticais, artigos e listas de vocabulario e debates acerca da
legitimidade da Lingua Portuguesa como lingua oficial do Brasil.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa dos Anos Iniciais: Essa dificuldade se expressa com
clareza nos dois gargalos em que se concentra a maior parte da
repeténcia: no fim da primeira série (ou mesmo das duas
primeiras) e na quinta série. No primeiro, por dificuldade em
alfabetizar; no segundo, por ndo conseguir garantir o uso eficaz
da linguagem, condicdo para que os alunos possam continuar a
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progredir até, pelo menos, o fim da oitava série. (PCN, 1997, p.
14)

Essas evidéncias de fracasso escolar apontam, ainda em
nossos dias, a necessidade da reestruturacao do ensino de Lingua
Portuguesa, com o objetivo de encontrar formas de garantir, de
fato, a aprendizagem da leitura e da escrita. O professor precisa
compreender alguns aspectos importantes desse processo de
aprendizagem.

Criancas de familias mais favorecidas muitas vezes
apresentam, por exemplo, muito mais desenvoltura para lidar com
a realidade escolar do que os filhos de familias menos favorecidas,
pois possuem menores oportunidades de participacio em
atividades sociais e menos experiéncias significativas mediadas
pela escrita, e essa diferenca, que se expressa no desempenho,
marca, como vimos em nossa breve histéria, a vida escolar dessas
criangas desde o seu inicio.

Além disso, é preciso também compreender que a
alfabetizacdo nao é um processo baseado em memorizar. Para
aprender a ler e a escrever, é necessario que se construa um
conhecimento de natureza conceitual, pois nao basta saber apenas
0 que a escrita representa, mas também de que forma ela
representa graficamente a linguagem. Isso porque, segundo os
PCNs (p. 15): As condicbes atuais permitem repensar sobre o
ensino da leitura e da escrita considerando nédo s6 o conhecimento
didatico acumulado, mas também as contribuicdes de outras areas,
como a psicologia da aprendizagem, a psicologia cultural e as
ciéncias da linguagem.

O avanco dessas ciéncias possibilita receber contribui¢des
tanto da psicolinguistica quanto da sociolinguistica; tanto da
pragmatica, da gramatica textual, da teoria da comunicagdo,
quanto da semiética, da analise do discurso.

Nas palavras de Marcuschi (2008, p.25), a fala:
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“[...] caracteriza-se pelo uso da lingua na sua forma de sons
sistematicamente articulados e significativos”. Isso significa que
os sons sdo articulados através de recursos expressivos como 0s
gestos, a mimica e os movimentos do corpo que apesar de
fazerem parte de outra ordem, sdo significativos para a
compreensao da mensagem que se deseja transmitir.

A concepcao de que ha uma dicotomia na relagao entre fala e
escrita vem sendo alertada na medida em que novos estudos vao
surgindo. Nessa perspectiva, Marcuschi defende a hipétese de que
“as diferencas entre fala e escrita se dao dentro do continuum
tipologico das praticas sociais de producao textual e nao na relagao
dicotomica de polos opostos”. (MARCUSCHI, 2008).

Diante disso, o autor elaborou um gréfico de representacdo
do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita. Assim, ha
géneros orais que se aproximam da escrita, como as conferéncias,
e hé géneros escritos que possuem pontos de aproximagao com a
oralidade, como um bilhete, por exemplo.

Oliveira (2010, p.3), ao analisar o texto de uma escrevente
do 22 ciclo, em estudo piloto desenvolvido com alunos-professores
em formacao inicial, constata que por falta de conhecimento sobre
os estudos da oralidade os investigados apresentaram dificuldades
diante da pratica de retextualizagao.

Segundo a autora, na pratica o que perpetuam é apenas
assinalar erros de grafia, pontuacio e concordancia”. Isso acontece
por que os docentes sentem dificuldades em identificar aspectos
orais que constituem o texto, o que acaba dificultando o trabalho
desses profissionais, no que se refere ao uso das praticas da escrita.

O trabalho com a oralidade exige nao s6 o envolvimento do
professor, mas também de todos aqueles que fazem parte do
contexto didatico-pedagégico. Ou seja, é preciso realizar um
trabalho coletivo, um apoio pedagégico que mobilize e incentive o
professor, apresenté-lo e discutir sobre as referéncias teéricas,
documentos oficiais que lhe sirvam de suporte, ja que nos livros
didaticos do ensino fundamental a oralidade se apresenta num
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“espagco menos privilegiado” (CAVALCANTE e MELO, 2006,
p-182).

Rodrigues e Cecilio (2013, p. 2) Ilevantam dois
questionamentos acerca da maneira de como se ensinar Lingua
Portuguesa nas escolas:

a) por que é dificil superar o ensino da gramatica normativa? b)
como é possivel supera-lo? ” Através dessa reflexdao passa-se a
analisar os principios que devem dimensionar a formagdo
docente para o ensino de Lingua Portuguesa. A dificuldade mais
acentuada para o ensino de Lingua Portuguesa, vem sendo os
modelos que estabelecem as préaticas docentes em atividades que
se limitam a andlise e classificagdo das unidades gramaticais.

O ensino da lingua carece de ser pautado em atividades que
promovam a Lingua Portuguesa utilizada nos circulos sociais e nas
comunidades em geral (RODRIGUES e CECILIO, 2013).

A falta de preparo com que os futuros professores se
encontram ao terminar o curso de graduacdo para o ensino de
Lingua Portuguesa é extremamente preocupante, porque as
incertezas inerentes da atual realidade do magistério reforcam as
davidas e insegurancas dos estudantes nos cursos de graduagdo. A
politica educacional em seus diversos niveis e a organizagao social
e familiar contemporanea acrescenta a negagdo relacionada ao
desejo de profissionalizar no magistério, acumulando-se a baixa
remuneracdo salarial (AGUIAR, 2012).

Neste diapasao, a formagao docente para o ensino de Lingua
Portuguesa ainda enfrenta a mé organizagao politica dos padroes
que gerenciam os cursos de formacdo, permitindo que acontega o
confrontamento entre a formagao para o ensino e a formacao para
atuagao junto a alunos oriundos da nova organizacao social.

Qualificacdo e desqualificacaio do professor sdo as duas
vertentes que imperam as estruturas politicas educacionais, devido
a variagao de cursos de formacdo, sem a necessaria cautela para
que os requisitos minimos sejam atingidos. Nesse plano, a
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formacdo docente inicial passa a ser desenvolvida por cursos a
distancia, enquanto a capacitacdo em servigo vincula-se a pratica
realizada em sala de aula (AGUIAR, 2012).

Tais mecanismos de formagao docente provocam a diminuigéo da
qualidade dessa formagdo. Cuida-se, nessa andlise, para que a
teoria reflexiva sobre as concepcdes da aprendizagem perca-se
em relagdo a formagdo estritamente pratica, o que acarretaria
maior desestruturacdo nas maneiras de se promover o ensino de
Lingua Portuguesa (AGUIAR, 2012, p. 78).

A natureza social apresentada pela linguagem como inerente
ao processo de desenvolvimento e também como intermediaria nos
processos de interagdo sociocultural deve receber importancia
consideravel, assim, desse processo de interacionismo entre o
individuo e 0 mundo em que vive acontece o processo de aquisicao
e dominio da lingua predominante em seu ambiente.

Para Gomes (2008) a variacao das maneiras de se falar pode
ser sistematizada na lingua que ndo é um sistema homogéneo e
nem estanque. Nessa reflexao, o falante real surge como sendo o
alvo de estudos para compreensdao das variaches existentes na
lingua falada e escrita.

Faz-se necessario, devido ao desejo crescente de
compreensao dos processos de variacdo da lingua usada pela
populacao, o conhecimento acerca da aptidao linguistica para o
emprego das flexoes e regras variaveis durante o uso da lingua no
contexto social.

Estabelecidas em determinadas organizacdes sociais podem
permitir que se compreenda a influéncia da oralidade durante o
ensino de Lingua Portuguesa. “Identificar os conhecimentos
linguisticos e socioculturais que sdo necessariamente
compartilhados na instauragdo e manutencdo de uma interagao
conversacional” (GOMES, 2008, p. 39) é o principal objetivo de
quem pretende encontrar informagdes sobre as estratégias
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discursivas e diante desse fendmeno, promover o ensino da lingua
materna.

A oralidade e, por conseguinte, a variacao linguistica sao
aspectos relevantes para o ensino da lingua em situagdes
discursivas reais, porquanto, o falante possui os recursos
necessarios para estabelecer a comunicacdo entre seus pares,
sendo relevante que seja proporcionado a este, durante o processo
de ensino da lingua vernécula, o conhecimento suficiente para que
entenda que a comunica¢do acontece desde os primérdios do uso
da sua oralidade (GOMES, 2008).

No entanto e apesar de um longo periodo em que a
gramatica normativa predominou sobre o ensino da disciplina de
Lingua Portuguesa, na atualidade tem-se considerado a existéncia
do aluno falante no ensino da lingua. A interagdo linguistica que
acontece entre os falantes de uma comunidade e até mesmo de
uma sala de aula permite a reflexdo e andlise da variedade da
oralidade como meio de expressio da lingua (CYRANKA e
MAGALHAES, 2012).

Esse confronto entre a oralidade desenvolvida em ambientes
sociais ndo escolares e a oralidade exigida para a escola desenvolve
na crianca alteracdo da percepgao da lingua. Cabe ao professor
proporcionar situagbes em que o ensino da lingua, por intermédio
da oralidade, acontega de forma espontanea, porque a crianca esta
sendo inserida em um novo molde do uso da Lingua Portuguesa
(FERREIRA et. al., 2004).

O ensino da lingua através da oralidade deve comega desde
as séries iniciais, pois nesse momento da educagdo, a crianga
possui maior desenvoltura para expressar-se verbalmente.

Ferreira et. al. (2004) explica que a escrita nao subsiste sem
a oralidade, mesmo porque o uso da palavra falada acontece até
durante a escrita de textos. Ndo deve ser uma relacdo de
predominancia entre o oral e o escrito, no entanto, ao ensinar a
Lingua Portuguesa o professor precisa compreender que mesmo o
pensamento esta relacionado a sons.
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Assim, o ensino da lingua através da oralidade deve preceder
a escrita, devido a importancia que a lingua falada possui por ser a
primeira forma de linguagem comunicativa do ser humano
(FERREIRA et. al., 2004). Segundo Serafim (2011), a lingua escrita
ganhou destaque nas pesquisas ao longo dos anos.

Essa caracteristica do estudo da Lingua Portuguesa, dentre
outras linguas, fez com que a oralidade ficasse em segundo plano.
Esse pensamento ofereceu a lingua falada aspectos de erros e de
incoeréncia. Torna-se necessario que nao se dissocie a lingua
escrita da lingua falada, porque ambas estdo intrinsecamente
relacionadas.

Tal dicotomizacdo da lingua acarretou andlises equivocadas
durante o entendimento textual, pois gerou indagacdes sobre a
possibilidade da existéncia de textos formais em lingua falada e
textos formais em lingua escrita (SERAFIM, 2011).

Bem além da relagao entre oral e escrito, a lingua ensinada
em sala de aula deve voltar-se para a interacdo existente no
processo de utilizacao falada e escrita dessa lingua. A dificuldade do
ensino da lingua através da oralidade fundamenta-se na concepgao
de que a oralidade por ser modalidade falada da Lingua Portuguesa
nao merece ser alvo do trabalho desenvolvido pelo professor.

Conclusoes

As discussoes realizadas ao longo desse trabalho nos
possibilitam refletir que a oralidade deve ter um espago no ensino
de lingua materna condizente com sua relevancia social, tendo em
vista a necessidade de que os alunos possam desenvolver essa
modalidade também na sala de aula, uma vez que é papel da escola
prepara-los para as mais diversas situagdes interativas.

E necessario pensar acerca do que é a fala e como ela se
processa, pois, tal qual afirmam Cavalcante e Melo (2006, p. 183),
a simples proposta “converse com o colega”, muitas vezes
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apresentada, ndo da conta de compreender os processos de
organizacao do texto falado.

“Além disso, a énfase em atividades orais ira demonstrar que
ha um continuo entre o oral e o escrito, fato que se distancia do
preconceito e do lugar do caos a que muitas vezes a fala é
relegada”. (MARCUSCHI, 2008, p . 37)

Levar o aluno a refletir dessa forma, possibilitard que ele
perceba a importancia de interagir em contextos diferentes, e que
para isso, utilizara variados géneros orais e escritos. Nessa direcao,
o ambiente escolar deve oferecer aos alunos essa pratica, o que
contribui, também, para o desenvolvimento do sujeito enquanto
autor de seu discurso em diferentes lugares, desde os mais
espontaneos aos mais formais.

Para que o uso da lingua materna perceba um principio
comum a todos brasileiros, instituem-se parametros norteadores
do ensino da Lingua Portuguesa. Embora nado se possa afirmar a
existéncia de uma lingua padrao que rebaixe as demais linguas
faladas no Brasil ao segundo plano. Muito além de ser ensina em
sua funcdo normativa, a lingua materna deve ser ensinada
mediante a intertextualidade.

Assim, o presente trabalho procurou analisar os principios
em que aconteceram e que acontece o ensino da Lingua
Portuguesa, especialmente nos anos iniciais da Educagao Basica.
Espera-se que os apontamentos presentes nesse texto contribuam
para a reflexdo da pratica docente durante o ensino da lingua,
espera-se também, que outros estudos complementem esse
trabalho com a finalidade de melhoria no ensino de Lingua
Portuguesa oferecido nas escolas de ensino fundamental.
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Capitulo 16

Conhecendo e trabalhando as diferencas em
sala de aula

Santina Espindola Teles*
Maria Valéria Leite da Costa Campos?®

Introdugao

A funcdo do profissional em sala de aula ndo se restringe
simplesmente a transmitir conhecimento. Se assim fosse, seu
trabalho ndo seria dos mais dificeis, nem seriam necessarios tantos
cursos para capacitar professores.

Aprender conteidos e usar uma metodologia nao é tao
complicado. Porém quando nos deparamos com a clientela que
receberd esse conhecimento, aparecem elementos que se
transformam em barreiras na transmissao do mesmo. Ai surge a
necessidade de estudos de meios que ajudem o docente a quebrar
esses obstaculos.

Um elemento de fundamental importancia sdo as
diversidades do corpo discente, considerando que cada ser ¢ um
universo, e que, varios seres juntos constituem uma grande
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disparidade. Nesse momento surgem as interrogativas: Como
transmitir um conteddo que abranja toda esta diversidade? Que
metodologia  utilizar para atingir cada uma dessas
individualidades?

Diante dessa realidade tdao complexa, a presente pesquisa
objetiva esclarecer estas diferencas e apresentar métodos eficientes
que ajudem os profissionais da educacao a alcancar seu objetivo de
trabalho sem ignorar ou reformar mais ainda estas diferencas, mas
considerando as mesmas como desafios a serem vencidos durante
a sua trajetdria profissional.

Tomamos fundamentalmente como orientacao teérica basica
o livro “Pedagogia Diferenciada” de Philippe Perrenoud, entre
outros livros do autor.

Através de estudos, pesquisas e experiéncias desse autor
temos um importante embasamento teérico que facilitard o
trabalho do educador no exercicio de sua funcio, capacitando-o
para trabalhar as diferencas em classe e realizando um trabalho de
qualidade com retorno positivo para os elementos que participam
do processo de ensino e aprendizagem: o educador e o educando.

Tendo em vista que é inevitavel uma classe heterogénea, a
atitude do professor deve ser de encarar e nunca se desesperar. A
abordagem sobre a pedagogia diferenciada é uma forma de
mostrar que tipo de trabalho deve ser utilizado para trabalhar
essas diferencas, salientando a importancia da interagdo entre
coordenacao pedagobgica e corpo docente.

O conhecimento prévio do aluno assim como os erros que o
mesmo comete, também devem ser considerados para resolver o
problema da heterogeneidade.

Este trabalho nao objetiva fazer qualquer espécie de critica
ao profissional que utiliza métodos tradicionais de ensino, mas
orientd-lo a trabalhar as diferencas, evitando a diferenciacao
negativa e exclusiva, levando-o a uma profunda reflexdo sobre a
pratica cotidiana. Este estudo é 1til a todos os que vivenciam esta
realidade em sua pratica pedagoégica.
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1.  Atentando para as diferencas intraclasse

A partir da leitura da seguinte passagem do livro “Pedagogia
Diferenciada” de Philippe Perrenoud “Esconder-se atras das
diversidades dos sistemas educativos ndo leva a nada”, surgiu um
alerta para pesquisar sobre o assunto deste trabalho, sobre o
mesmo assunto também havia lido em “Pedagogia das diferencas
em sala de aula” de Marli André.

Para estudar o assunto, pretende-se percorrer as obras de
Perrenoud, socidlogo, doutor em sociologia e antropologia,
professor da Universidade de Genebra, Suica, que levou em
consideragdo que as desigualdades sociais e culturais se
transformam em desigualdades escolares.

Os fatores sociais e econdmicos podem influenciar no
rendimento do aluno, porém como se trata de aspectos em que as
mudancas sdo mais complexas, nos detivemos a trabalhar as
mudancas no sistema educacional, ndo como um todo, mas naquilo
que propicia o trabalho das diferencgas dentro da sala de aula. Nao
somos sonhadores a ponto de achar que esta mudanca seja
instantdnea, mas através de um estudo minucioso e andlise atenta
descobrimos pontos cruciais causadores das desigualdades, assim
como mecanismos eficientes para trabalha-las. O ponto de partida
dessas mudangas comega com o professor, a mola mestra da
aprendizagem do aluno.

Segundo Perrenoud, pedagogia diferenciada ndo é um
assunto atual, mas ja foi desenvolvida por grandes estudiosos
como: Claparede, Freinet e Dottrens. Ap6s muitas tentativas de
minorar os fracassos escolares, sem, contudo, obter éxitos, é que
surgiu no final dos anos 70 com Louis Legrand e depois com
Philippe Meirieu. Posteriormente em 1979 com Harameim,
Hutmacher e Perrenoud, entre outras propostas com uma
educacdo voltada para os trabalhos dessas diferengas. Com o
tempo esta caminhada perdeu forcas devido a fatores oriundos dos
sistemas educacionais tradicionais que, muitas vezes, fecham as
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portas para novas ideias. Trabalhar as diferengas intraclasse,
pressupde a transposi¢ao desses obstaculos. Para isso € preciso que
o professor tenha projetos pedagogicos com saberes e
competéncias que se devem construir num processo de
organizacao de atividades que propiciem um trabalho com
resultado mais positivo. Perrenoud (2000, p.47):

Isso exige, como bem se vé, uma organizacdo no tempo e nas
atividades(...) uma rentincia a propor sempre “mais dos mesmos
aos mais lentos, uma ruptura com a ideia de que a diferenciacéo
é, ou uma micro-orientacao, ou uma remediacao a posteriori.

, .

A proposta é que ao invés do professor adotar sistema
individualizado, em que cada um desenvolve sua tarefa
isoladamente, opte por diferenciar as situagdes didaticas
confrontando cada aluno com aquilo que se torna obstaculo para
seu aprendizado.

A partir de uma profunda andlise de todos os mecanismos
que propiciem estas desigualdades e utilizando estes dados para
aplicar uma pedagogia diferenciada, o professor consegue
neutralizar a existéncia destas diferencas.

O professor que passa por esta experiéncia, busca conhecer
melhor o aluno e tomar conhecimento de situacdes da vida do
mesmo em que ele possa aplicar o conhecimento adquirido, traz
para si experiéncia de vida e saber que ele colocara isto em sua
pratica docente, transformando em atividades para seus alunos. O
trabalho das diferencas nada mais ¢ do que uma troca de
aprendizagem.

2. Pratica diferenciada, um trabalho colaborativo

7

A pedagogia das diferencas é uma préatica bastante
enriquecedora para o desenvolvimento intelectual, social e pessoal
do aluno. Porém, como toda teoria, necessita de elementos que a
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viabilizem. O professor enfrenta muitos obstaculos, dentre eles esta
a falta de envolvimento de todo o corpo profissional da escola.

E preciso que haja interacio através de didlogos reflexivos
sobre as diversas situagoes enfrentadas numa partilha de
experiéncias, resultando num crescimento muatuo e no
aperfeicoamento das praticas pedagogicas. Trabalhar as diferencas
intraclasse requer incentivo e colaboracdo de todos os segmentos
da escola. A participagdo da coordenagao pedagogica é de vital
importancia para viabilizar o oficio do professor em classe.

A instituicdo escolar como um todo deve trabalhar
juntamente com o educador, dando-lhe todo apoio material, moral,
formativo, institucional de que ele precisa para executar com
eficiéncia seu labor.

Trabalhar as diferencas é uma pratica coletiva que vai desde
uma situacdo de conscientizagdo conjunta, renovagao da pratica
docente até uma reformulagao curricular.

Temos a consciéncia de que ainda ndao hd um total
engajamento coletivo entre os profissionais da escola em busca de
melhor capacitagao dos professores e solugdo para o problema das
diferencas.

3. Como trabalhar as diferencas em sala

Segundo Perrenoud (1995), uma mesma situagao didatica
pode ser ideal para uns e inadequada para outros. Dai a
importancia de se organizar atividades que apresentem diversas
situacoes, possibilitando assim, que o aluno se identifique com uma
determinada situagao. Nao diversos planejamentos, mas diversos
caminhos para atingir as mesmas competéncias.

A pedagogia diferenciada de Perrenoud é também chamada
de “discriminagdao positiva”, “apoio integrado”, “diferenciagao
progressiva” e “educagdo compensatéria”, que objetivam favorecer
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de forma deliberada criangas desfavorecidas, ao contrario da
diferenciacao elitista que favorece os mais favorecidos.

O professor frente a essas dificuldades deve primeiramente
criar uma aproximacao com o aluno que estd com problemas de
aprendizagem, por mais dificil que seja encarar isso. Ele deve
passar a ter um olhar diferente para aquele aluno que nao lhe da
prazer em ensinar. O educador deve buscar meios de trazé-lo a
ativa, a participacdo, quebrar as barreiras que os distanciam,
envolvendo-o no grupo, fazendo-o sentir-se igual aos outros.

Como todo projeto que se intenciona realizar, a pedagogia
das diferencas deve ser feita com um aprofundado pré-estudo,
investir em experiéncias e pesquisas frequentes. O professor deve
fazer avaliagbes continuas que permitam aos alunos identificarem
seus erros e acertos, e ao professor observar os ganhos e perdas do
processo de ensino-aprendizagem. Deve criar um clima de
confianga, onde os alunos se sintam a vontade para exporem suas
davidas e dificuldades, cooperando e lutando contra o fracasso
escolar. Esta avaliacdo é a fonte de informacao que ajuda o aluno a
aprender e o professor a ensinar.

A chamada é um momento em que o professor pode iniciar
essa aproximacdo. Ao fazer a chamada nominal, faz com que o
aluno perceba que seu mestre d4 importancia a ele,e, a0 comentar
sobre sua falta, o faz perceber que sente sua falta e isso aumenta a
autoestima do aluno.

Um outro fator que contribui para lidar com a
heterogeneidade é saber usar o espago da sala de aula, favorecendo
a interagdo durante as atividades. Atividades de decoragdo, por
exemplo, dando a cada um uma fungdo num trabalho em grupo
propicia um aprender ndo mais individual, mas coletivo. Assim
podera ajudar o aluno a obter uma consciéncia reflexiva de sua
importancia dentro do grupo e de seu desempenho. A constancia
dessas atividades ajuda o aluno a desenvolver sua autonomia.
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4. Areflexao do professor com base no conhecimento do
aluno

O educador percebe os diferentes interesses dos alunos
permitindo-lhe refletir e como agir diante dessas diversidades.
Suas agoes devem se adequar a demanda de cada um deles, seu
trabalho deve ser para a totalidade da classe. Investigar sempre,
olhando para a totalidade sem perder de vista as especificidades é
uma pratica importante, quando se trabalha com classes
numerosas e diversificadas com relacao ao nivel de aprendizagem.

Perrenoud (1993, p. 122 e 123) “[...] a investigacdo obriga a
escutar e olhar com mais atencdo[...] a ver melhor o que esta
escondido, o recalcado, o nao dito. A investigacao obriga a ter em
conta a diferenca e a diversidade”.

A observacdo mostra ao professor a riqueza de experiéncias
e saberes que a crianga possui. Comprova a professora Ambrosetti:

[...Jesse processo de observar, interpretar e adequar a pratica
como reflexdo baseada no conhecimento do aluno, que ela
consegue através de uma fina percepcio de seus problemas e
dificuldades, bem como disposi¢coes e possibilidades. [...]
trabalhar com a diversidade nao é, portanto, ignorar ou impedir
o exercicio de individualidade, mas favorecer o didlogo, dar
espago para a participacdo de todos na construgao de um coletivo
apoiado no conhecimento mutuo, na cooperacdo e na sociedade.

(1999, p-103)

Durante toda essa investigacao, o professor podera também
trabalhar a partir dos erros que o aluno comete. Ao invés de
ignorar aquele que erra e dar atencdo somente ao que acerta, o
educador procura utilizar os erros para trabalhar a recuperagao do
aluno com as devidas intervengdes. Conhecer o pensamento do
aluno a respeito do erro que cometeu, a partir de comentérios,
propicia a percepcao dos obstaculos que o impedem de dominar os
conteudos.
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O trabalho diferenciado leva o educador a avaliacdo
formativa, que é essencial para a efetiva aprendizagem do aluno. O
professor apresenta situacbes possiveis que possibilitem a
construc¢ao de novos conhecimentos.

Na maioria das vezes o aluno se sente inferiorizado ao
cometer erros, porém quer acertar e corrigi-los, mas nao quer se
expor. Ai o professor deve intervir, interferir com a melhor forma
de trabalhar os erros sem deixar cair a autoestima do aluno.
Quando engajamos o estudante neste processo de avaliacdo e
correcao de erros, juntamente com ele criamos novas regras, nao
s6 da avaliagao de sua aprendizagem, mas do préprio método de
ensino aplicado.

5. Aavaliacao atendendo as diferencas

Uma das mudangas a serem realizadas nas institui¢des
escolares no tocante a vencer o fracasso escolar, é no sistema
avaliativo. Perrenoud ja disse que o sistema de avaliagao escolar
tem sido uma pratica bastante artesanal, moldada, sistematica.
Isso propicia erros, omissao e até injustica em seus resultados.

No6s sabemos que a avaliagdo até hoje tem assumido uma
postura autoritaria, seletiva e excludente, colhendo apenas os
alunos considerados capazes de ir adiante na trajetoria escolar.
Conforme Jussara Hoffmann (1991):

Minhas investigagdes sobre avaliagdo sugerem fortemente que ha
contradicdo entre o discurso e a pratica de alguns educadores e,
principalmente a agdo classificatéria e autoritaria, exercida pela
maioria encontra concep¢do na avaliacdo do educador reflexo de
sua histdria de vida como aluno e professor.

Para se atender as disparidades em sala de aula, a avaliagao
deve ser revista consideravelmente. A mesma neste contexto age
no sentido de coletar dados tanto sobre a aprendizagem do aluno
como do ensino do professor a partir de uma investigacao.
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Detectar ganhos e perdas de ambas as partes. Analisando o
processo de ensino-aprendizagem o professor vai aos poucos
aprimorando, corrigindo as falhas, modificando o que se faz
necessario, voltando-se, assim, para o melhoramento e sucesso na
aprendizagem do aluno.

O sistema de avaliacdo tradicional rotula os alunos. Aluno
nota 3, nota 8 notas 10, porque se detém apenas nos valores
cognitivos. Nao percebe que o aluno nota 5 na avaliacdo escrita,
pode ser um aluno nota 10 em outro tipo de avaliagdo. A
preocupacao é de se cumprir um programa curricular pré-
estabelecido no inicio do ano letivo.

A escola tem poder para mudar este quadro, porém tem
fabricado hierarquias entre os alunos. Perrenoud (2000, p.21)

A escola tem o poder de fabricar hierarquias a partir de quase
nada, em particular quando estende as provas escolares,
principalmente as provas padronizadas, certas técnicas
psicométricas [...]. Ora a escola sob o pretexto de modernidade
adota frequentemente tal modelo; atribuem-se pontos a diversas
partes de uma prova escrita; calcula-se o total de pontos de cada
um e estabelece-se a “curva de Gauss” ou um historiograma de
escores dos alunos [...] Esta feito fabricou-se uma hierarquia pela
magia de uma prova seletiva acompanhada de uma tabela.

O trabalho das diferencas em sala de aula propde nao
abandonar a avaliagio, mesmo que ela, na maioria das vezes,
provoque as desigualdades, mas rever os critérios estabelecidos por
ela. Propde uma mudanca nas normas de avaliagdo para ajudar os
menos favorecidos. Perrenoud explica o fracasso escolar como
sendo a cultura desafinada na escola devido a formas e normas
particulares de exceléncias de programas.

Uma forma interessante de se avaliar é o sistema de registro
evolutivo que desafia o professor a escolher métodos, atividades
técnicas e recursos apropriados para se adaptarem as mudancas
que acontecem durante a avaliagao.
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O diario do aluno proporciona uma tomada de consciéncia
da realidade escolar do mesmo. E serve como um canal de
comunicacao aberta entre o professor e o aluno.

A avaliacdo reflexiva é desencadeadora de aprendizagem
tanto para os alunos quanto para o professor. “Dominar a
avaliacdo formativa é saber quando é necessario recorrer a
instrumentos (escalas, questionarios, provas, testes) e quando a
instituicdo basta. ” (PERRENOUD)

O sentido fundamental da acdo avaliativa é o movimento, a
transformacao e ndo a classificacdo e exclusao. Jussara Hoffmann

(1991, p.111)

A avaliacdo é essencial a docéncia, no seu sentido de constante
inquietacdo, de ddvida. Um professor que nao problematiza as
situagdes do cotidiano, que nao reflete passo a passo sobre suas
acoes e as manifestacdes dos alunos, instala sua docéncia em
verdades prontas, adquiridas, pré-fabricadas [...]

Sabemos que os alunos sao diferentes e que as diferencas
tém que ser respeitadas. Muitos critérios de avaliagio marcam
diferencas ao invés de trabalha-las e ainda passam por cima como
se ndo existissem.

A avaliacdo deve atender as diferencas, deve investigar e
compreender essas diferencas para o professor interpretar as
respostas, orientar o aluno a corrigir os erros e ajuda-lo a construir
seus conhecimentos com mais coeréncia e firmeza. E uma tarefa
trabalhosa, mas plenamente satisfatoria, pois ndo ajudara somente
ao aluno, mas muitissimo ao professor em sua pratica docente.

Conclusoes

Apbs esse estudo sobre as diferencas intraclasse, concluimos
que o educador compromissado com a educacao igualitaria, nao é
indiferente as diversidades, mas procura fazer seu trabalho com
base nessas diversidades.
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O professor deve estar constantemente estudando e
aprendendo novas formas de ensinar, refletindo e avaliando os
resultados de seus ensinamentos, percebendo a origem dos
fracassos e buscando o caminho do sucesso. A aprendizagem do
aluno é a meta. A determinacdo é derrubar as barreiras que o
impedem de conhecer o universo de cada aluno e trabalhar os
caminhos mais faceis do aluno conquistar o desejo de aprender e
construir seu proprio saber.

Se, pelo menos a maioria dos professores se dedicasse ao
trabalho dessas diferencas, veriamos mais alunos despertados para
o interesse pela aprendizagem, conscientes de suas capacidades,
com grande elevacdo de sua autoestima, certos de serem
competentes para construirem conhecimentos e capazes de
transmitir experiéncias, contribuindo assim, para aprendizagem
de outros.

Tomamos ciéncia de que o professor educador é a pega
fundamental que impulsiona e aciona todos os mecanismos
responsaveis pela real aprendizagem do aluno. Se ele estd
determinado a conseguir e se propde a trabalhar, certamente
conseguird. Com compromisso verdadeiro com a educacdo, a
determinacao e o trabalho continuo e reflexivo o educador atingira
o bom rendimento escolar do aluno, assim como prepara-lo para o
bom exercicio da cidadania. O segredo é nao ignorar as
diversidades, nao vé-las como obstaculos, mas como elementos
que ajudam no processo de ensino-aprendizagem.

O professor ndao pode fingir que ndo vé que a
heterogeneidade dificulta atingir os alunos em sua totalidade, e,
ndo pode esquecer que o alvo da aprendizagem nao sdo apenas
alguns bons alunos, mas todos eles.
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Capitulo 17

Implementacao do uso do laboratério no
ensino da quimica como equipamento de
pratica pedagogica
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Introducao

O presente artigo aborda a implementacdo de aula em
laboratério apresentando contetdo de Quimica no Ensino Médio,
favorecendo uma inter-relacdo entre professores e alunos, através
de atividades teoricas-praticas orientadas com vistas a produgdo de
conhecimento para as mudangas qualitativas do ensino, nesta
ciéncia.

Refletindo sobre a tematica, a abordagem do Ensino de
Quimica sem uma instru¢ao metodoldgica, pode ser uma atividade
cansativa para os alunos. Visto que, parte dos alunos, aplicam o
método de “decorar” os simbolos e férmulas, ao longo desta
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ciéncia. Desse modo, é preciso desenvolver uma técnica no sentido
da educacdo em Quimica tornar-se atrativa aos estudantes. Pois, a
Quimica no Ensino Médio deve auxiliar aos alunos na construcao
de um aprendizado cientifico, nos processos quimicos, fazendo
ligacdo as novas tecnologias e seus resultados ambientais, sociais,
politicas e econdmicos.

Inserido nesse contexto, o ensino de Quimica, deve colaborar
na constituicdo de competéncias e habilidades juntando situagdes
problematicas reais de forma critica, deixando ao aluno designar
capacidades, tais como: interpretar e analisar dados; argumentar e
tirar suas proprias conclusdes. No entanto, os estudantes
conseguem “[...] avaliar com precisao as informagdes advindas da
tradicao cultural, da midia e da propria escola e tomar decisdes
autonomamente, enquanto individuos e cidadaos” (PCNEM, 1998).

Nessa vertente, se insere o processo de ensino aprendizagem
da disciplina de Quimica dos alunos do Ensino Médio, envolvendo
Teoria/Pratica. Logo, a escola exerce a fungao na formacdo do
individuo, tanto no desenvolvimento intelectual, quanto moral.
Sendo assim, a parceria, entre Teoria e Pratica acompanhadas em
laboratério com o uso das metodologias pedagdgicas, sera uma
sugestdo para tentar superar esta problematica, dai justifica-se a
apresentacao dessa pesquisa.

Logo, o aprendizado da Quimica nas escolas de Nivel Médio
deve oferecer um elo de ligagdo, entre o conhecimento escolar e o
mundo cotidiano dos alunos na ciéncia em estudo, para que os
mesmos sejam motivados, a por em pratica o aprendizado obtido
na teoria, provocando assim, o entendimento do contetido
abordado em sala de aula, que na maioria das vezes, o aluno nao
compreende, isso desmotiva-o, a continuar a assistir as aulas.

Sendo assim, como ciéncia experimental que leva a
compreender o “comportamento” da Quimica através de modelos
abstratos que procuram catalogar o mundo macroscdpico, o
universo da atdbmico-molecular. A partir de entdo, o contexto da
disciplina de Quimica entra em pauta nos debates escolares.
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Integrado a este aspecto, temos os alunos que quase nao tém
oportunidade de vivenciar uma aula pratica, o que lhes
possibilitem entender o processo na construcao do conhecimento
quimico. E nesta situacdo, a partir destes dois subsidios revelados,
disciplina de Quimica e aprendizado do aluno, que nasce a aula
pratica, por meio do uso do laboratério, no ensino da Quimica, no
Ensino Médio

Tendo em vista que, cada vez mais, os educadores quimicos
estaio se reunindo e formando grupos de estudos unindo
pesquisadores de diversas instituicbes. Isso com o objetivo é
promover pesquisas com propostas inovadoras no ensino de
Quimica, e promover debates sobre o ensino, bem como educagao
em Quimica.

Perante a temética em discussdo, buscar-se-a aprofundar
esse trabalho cientifico com enfoque nas seguintes questoes:

Compreender, 0s processos quimicos em si, a construcdo de um
conhecimento cientifico em relagido as aplicagdes tecnolégicas,
bem como suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e
econdmicas;

Investigar a Teoria e Pratica no Ensino da Quimica;

Pesquisar conceitos quimicos desenvolvidos através de atividades,
bem como o desenvolvimento da habilidade do aluno em
construir o conhecimento cientifico;

Analisar a importancia da Quimica e a relagao desta ciéncia com o
desenvolvimento das solugdes tecnoldgicas da nossa sociedade.

Desta forma, procura-se compreender como o0s atores
pesquisados percebem essa forma de aula. Além disso, trazer um
entendimento voltado para uma breve andlise sobre a relevancia
desse modelo de aulas préticas, por meio de laboratério ou visitas
em empresas da area de Quimica.Sendo assim, proporcionando
uma visdo educacional diferenciada para os alunos do Ensino
Médio.
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1. Breve histoérico do ensino de quimica

Os pesquisadores em ensino de quimica evidenciam, cada
vez mais, a relevancia da histéria da ciéncia como elemento
significativo no desenvolvimento, tanto dos alunos quanto dos
professores. Assim, Schnetzler (2002, p. 17) afirma que:

Mesmo com relacdo ao conhecimento ou dominio do contetdo a
ser ensinado, a literatura revela que tal necessidade docente vai
além do que habitualmente é contemplado nos cursos de
formacgdo inicial, implicando conhecimentos profissionais
relacionados a histéria e filosofia das ciéncias, a orientagdes
metodolégicas empregadas na construgdo de conhecimento
cientifico, as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e
perspectivas do conhecimento cienti- fico. (SCHNETZLER, 2002,

P. 17).

Sendo assim, a investigacao sobre ensino de Quimica, no
Brasil designou-se principalmente nos ultimos trinta anos,
proporcionando hoje, recortes deliberados e linhas de verificagoes
intensificadas. Segundo Schnetzler (2008):

A identidade dessa nova éarea de investigacdo é marcada pela
especificidade do conhecimento quimico, que estd na raiz dos
problemas de ensino e aprendizagem investigados. Seu propdsito
central é o de investigar processos que melhor deem conta de
reelaboragbes conceituais necessarias ao ensino daquele
conhecimento em contextos escolares determinados. Isso
significa que o Ensino de Quimica implica a transformacao do
conhecimento quimico em conhecimento escolar, configurando a
necessidade de criagdo de um novo campo de estudo e
investigagdo, no qual questdes centrais sobre o que, como e por
que ensinar Quimica constituem o cerne das pesquisas.
(SCHNETZLER, 2008, P. 23).

Inserido nesse contexto, a Historia da Quimica é expressiva,
no aspecto da Ciéncia, pois é, através dela que podemos refletir
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quanto ao desenvolvimento que o homem tem feito no transcorrer
dos séculos, agregando experiéncia, investigando e desvendando
fatos que levardao, o modo de vida de seguidas geragdes ser
melhoradas. Ressaltando serem histéricos, os contetidos analisados
pela disciplina de Quimica, sdo arquitetados pelo sentido social do
conhecimento, determinado pela cultura e que deve ser
disponibilizado aos estudantes para que sejam correspondentes e
usados.

Sob a luz, da Filosofia da Educacdo; alguns pontos em
destaque pautam a precisao de desenvolver o cidadao e de
organizar os futuros profissionais e cientistas, num trabalho
continuo, a partir do ensino fundamental até o ensino médio.

“Sao os homens que produzem as suas representacdes, as suas
ideias, mas os homens reais, atuantes e atuais como foram
condicionados por um determinado desenvolvimento das suas
forcas produtivas e do modo de relagdes que lhes corresponde,
incluindo até as forgas mais amplas que estas possam tornar (.) e
ser dos homens e do seu processo de vida real” (MARX E
ENGELS, 1977, p. 25).

2. Teoria e pratica no ensino da quimica

A abordagem da histéria da Quimica é necessaria para a
compreendermos as teorias e os contextos histéricos nos quais os
conceitos quimicos foram organizados e trocados em funcdo de
outras descobertas. Neste viés, estd inserido os conhecimentos da
Quimica que podem ser adquiridos a partir do cotidiano do aluno,
Cardoso; Colinvaux (2000) dizem:

O estudo da quimica deve-se principalmente ao fato de
possibilitar ao homem o desenvolvimento de uma visao critica do
mundo que o cerca, podendo analisar, compreender e utilizar
este conhecimento no cotidiano, tendo condigdes de perceber e
interferir em situagdes que contribuem para a deterioracdo de
sua qualidade de vida. Cabe assinalar que o entendimento das
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razdes e objetivos que justificam e motivam o ensino desta
disciplina, poderd ser alcangado abandonando-se as aulas
baseadas na simples memorizacio de nomes de férmulas,
tornando-as vinculadas aos conhecimentos e conceitos do dia-a-
dia do alunado. (CARDOSO; COLINVAUX, 2000, p. 401).

Somando-se, nesse contexto, a abordagem do ensino de
Quimica que usam o recurso de experimentacdo, no caso, O
laboratorio didatico em questdo, sao consideradas instrumentos
influentes no sentido de agregar e examinar conhecimentos, além
disso, desperta mais atencao do aluno. Giordian (1999), explana
sobre o que poderd ocorrer em relacdo ao distanciamento entre o
professor e o aluno:

Frequentemente, a auséncia deste vinculo é responsavel por
apatia e distanciamento entre alunos e professores, tornando a
disciplina de Quimica a grande vila para os alunos, gerando um
grande nimero de alunos reprovados no final do ano letivo.
(GIORDIAN, 1999, p. 43).

Nesse sentido, Max Engels (1997), comtempla a explanacao
em que a metodologia de ensino e aprendizagem aperfeicoa
também praticas excludentes, e isso pode ser verificado pelos ja
citados elementos sobre evasao e repeténcia escolar.

“Isso nos remete a uma reflexao sobre o nosso fazer pedagogico
através do qual domesticamos os nossos alunos a repetir e
memorizar formulas, pior ainda, rotular de incapazes aqueles que
nao conseguem compreender a” légica” se é que no que
imprimimos no quadro de giz como modelo do fazer ser
questionar”. (MAX ENGELS, 1997, P. 34).

Dai a sugestdao por pesquisadores, de uma matriz tedrica
sempre incorporada a um experimento. Desta forma, a aula teérica
sem acompanhamento da préatica interfere na aprendizagem do
aluno, visto que o experimento acompanhado da teoria, torna-se a
disciplina mais dindmica. Comtemplando a reflexdo, baseada em
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depoimentos de alunos, nos estudos realizados por Giordian
(1999),

Os alunos costumam atribuir a experimentagdo um carater
motivador, ladico, essencialmente vinculado aos sentidos. Por
outro lado, ndo é incomum ouvir de professores a afirmativa de
que a experimenta¢do aumenta a capacidade de aprendizado, pois
funciona como um meio de envolver o aluno nos temas de pauta
(GIORDAN, 1999, p.49).

Assim sendo, refletir a teoria, j4 é o inicio para a
experimentagao. Porém, nao significa que prevaleca a mesma
forma e método de experimento, pois, o professor pode realizar
um estudo de campo com visita a empresas, no sentido do aluno
desperte aptidao que ele tem, na area da Quimica e passe a
observar esta disciplina com outro olhar. Quanto mais
desenvolvido o campo conceitual, mais provavel que o0s
experimentos sejam dirigidos pela teoria. Do contrario, é a atengao
tedrica que instiga a avaliacao.

No que concerne, o ensino de Quimica, nao é satisfatério
conhecer Quimica, o ensino deve esta estruturado, de tal forma que
admita ao professor trabalhar com planejamento, absorvendo o
que foi lecionado, a partir de entdo, passando a compreender,
quais as variaveis que garantem um ensino qualificado. Algumas
das escolas oferecem as melhores condicoes de trabalho e de vida
para professores e alunos, tais como: laboratérios, regularmente
equipados e alguns recursos audiovisuais. Além disso, ¢é
indispensavel uma programacao bem estruturada.

No estudo de Schnetzler (1981), destinado a analisar o
desenvolvimento nessa é4rea em nosso pais, analisando as
propostas desenvolvidas, desde o I Encontro Nacional de Ensino de
Quimica (1982) até a 132 edicdo desse evento bienal (2006), a
mesma autora chama atencdo para o carater interdisciplinar da
area de Ensino de Quimica:
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Pelo fato de nosso objeto fundamental de estudo e investigagio
concentrasse no processo de ensino-aprendizagem do
conhecimento quimico, diferentemente de outras areas da
Quimica, que se preocupam com interagdes de atomos e
moléculas, com dindmica e mecanismos de transformacdes
quimicas, noés, da area de Educacdo Quimica, nos envolvemos
com interacdes de pessoas (alunos e professores) e com a
dindmica do conhecimento nas aulas de Quimica. Isto significa
que o dominio do conhecimento quimico é condi¢do necessaria
para o propésito e desenvolvimento de pesquisas no ensino, mas
nao é suficiente, dada a complexidade de seu objeto, das
interacdes humanas e sociais que o caracterizam. Por isso,
precisamos recorrer a contribuicoes tedricas das varias Ciéncias
Humanas, nao se tratando de mera utilizacdo ou aplicacdo das
mesmas a area da Educagiao Quimica. (SCHNETZLER, 1981, p. 23,
grifo nosso).

No que se refere ao ensino de Quimica, é comum professor
solicitar aos estudantes que realizem interferéncias e resolvam
questdes, usando métodos que os cientistas, e pelos mesmos
motivos, a curiosidade de descobrir novos conhecimentos
cientificos. Esta acgao,faz jus, refletir j4 que os objetivos da
experimentacdo no ensino de Quimica sao pedagdgicos. Nessa
abordagem Lévy (1993), comenta sobre o objetivo do ensino de
Quimica,

Os alunos da escola lidam com Quimica normal, e embora
existam outras fungdes, primordialmente a utilizacdo de
experimentos em ensino de Quimica objetiva: estimular
confianga e autoconfianca dos aprendizes e ensinar-lhes sobre a
natureza do conhecimento cientifico (LEVY, 1993, p-48).

Logo, apresentar o experimento para o estudo de Quimica
ndo sugere, basicamente, o uso intermitente de laboratoério, pois
varios dados obtidos para a elaboracao de conceitos nao podem ser
adquiridos no laboratdrio, estdo nas escolas, por produzirem
técnicas e equipamentos complexos. Segundo Bueno et al (2009),
“o papel das aulas praticas é adaptar a teoria a realidade, esse
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processo pode ocorrer como atividade educacional de varias
formas, de acordo com o contetido, com a metodologia ou com os
objetivos com o qual se pretende alcangar”.

Nesse contexto, os conhecimentos difundidos no ensino da
Quimica permitem a construcao de um novo olhar na abordagem
dessa ciéncia, mais expressiva e menos fragmentada, colaborando
para que o individuo se insira como participante de um mundo em
constante transformacdo. Para isso, esses conhecimentos devem
manifestar-se, através de competéncias, habilidades cognitivas e
afetivas.

Conclusoes

Adotando como exemplo as possibilidades de implementagao
do uso do laboratdrio no ensino da Quimica como equipamento de
pratica pedagdgica, buscou-se possibilitar ao aluno compreender,
tanto dos processos quimicos, quanto a constru¢io de um
conhecimento cientifico, bem como, a relacdo, entre teoria e
pratica, bem como visitas em empresas no sentido de oferecer uma
metodologia pedagégica no ensino da Quimica.

Entre estes, destacou-se a deliberagao do objeto de estudo e a
elucidacdo dos conceitos conexos a termos comuns as areas
especificas. Com isso, pretendeu-se salientar que a aplicacdo de
aulas do ensino de Quimica em laboratérios, ou seja, considerada a
aula prética, dentre tematicas nesse conhecimento deve basear-se
em analises conceituais profundas para que se possam construir as
redes que alimentem as abordagens interdisciplinares. Visto que, a
interdisciplinaridade ¢é, antes de tudo, uma probabilidade
epistemologica.
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Capitulo 18

A utilizacao dos jogos
como instrumento do educador pedagogo

Mardilene Ferreira de Sousa®®
Francisca Negreiros Carneiro®

Jogo: pratica do educador

O jogo é uma atividade que pode ser expressiva ou geradora
de habilidades cognitivas gerais e especificas. Através dos jogos a
crianca pode reviver suas alegrias, seus medos, seus conflitos,
resolvendo-as a sua maneira e transformam sua realidade naquilo
que desejam, internalizando regras de conduta e valores que
orientardo seu comportamento, com uma proposta criativa e
recreativa de carater fisico, mental e social. O trabalho do educador
deve ser estabelecido em funcdo das necessidades da crianga.
Piaget diz que o brincar representa uma fase no desenvolvimento
da inteligéncia, marcada pelo dominio da assimilagdo sobre a
acomodagao, tendo como funcado consolidar a experiéncia passada.

Na pratica pedagodgica, o processo de aprendizagem da
crianca é compreendido como um processo abrangente,
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implicando componentes de varios eixos de estruturacdo: afetivos,
cognitivos, motores, sociais, econdmicos e politicos. A cada
processo de aprendizagem, bem como as dificuldades
apresentadas, deixam de ser localizada somente no aluno e nas
praxis do professor, passando a ser vistas, a partir de um processo
maior, com inimeras variaveis que precisam ser apreendidas.

E fundamental que a pratica pedagdgica do professor seja
baseada na construcao do conhecimento e do saber por parte da
crianga através dos jogos. O educador percebe a forma como
crianca reage ao objeto, ao brinquedo, porque tal reagdo nao é
simplesmente um produto do processo da sua interacdo com o
objeto no momento, mas um produto de sua historia pessoal e
social. Desta maneira, a metodologia do educador propicia uma
forma mais aprofundada de se trabalhar com a crianga, levando
em consideragdo as necessidades especificas de cada um
privilegiando a escuta do que esta realmente acontecendo naquele
momento.

e8]

1. O porqué da escolha dos jogos

Pratica e jogo: dois pilares que ajudam a compor a
aprendizagem. Esta, por sua vez, é a articulacdo entre educador, o
aluno e o conhecimento e se d4 pela interacio. E uma construgio
singular que o sujeito vai fazendo segundo seu saber e vai
transformando as informacdes em conhecimento, deixando sua
marca como autor e vivenciando a alegria que acompanha esse
processo. Desse modo, torna-se relevante que os educadores
busquem recursos diversos para desenvolver atividades que
contribuam para a aprendizagem, socializa¢do e independéncia dos
sujeitos.

Dentre estes temos: jogos, brincadeiras, informatica, musica,
desenhos e tantos outros recursos importantes utilizados no
espaco escolar, para o desenvolvimento cognitivo. Assim, podemos
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observar que o interesse sobre a relacio entre o jogo e a
aprendizagem ¢ significativo.

De acordo com Kishimoto (1994), os primeiros estudos sobre
jogos datam da Grécia e Roma antigas, em que se colocava a
importancia do aprender brincando. Este mesmo autor (2000),
ainda dizia que:

A brincadeira e o jogo interferem diretamente no
desenvolvimento da imaginacao, da representacdo simbodlica, da
cognicdo, dos sentimentos, do prazer, das relagdes, da
convivéncia, da criatividade, do movimento e da auto-imagem
dos individuos.

Ha que se levar em conta que todo o desenvolvimento que
esses recursos trazem para o individuo é pré-requisito para ativar
seus recursos de conhecimento. Assim, vemos que 0S jogos sao
recursos que irao colaborar na educagdo, estimulando o
autoconhecimento, a autonomia e a interagao social, facilitando a
aprendizagem.

Para os Vygotiskianos, (apud Kishimoto, 1994, p.42), “os
jogos sdo condutas que imitam agdes e ndo apenas agoes sobre
objetos ou uso de objetos substitutos”. Os estudos que originaram
esse trabalho buscaram compreender a importancia do jogo para
ativar os recursos de conhecimento do individuo, os processos de
aquisicdo de aprendizagem e quais sdo suas implicagdes no
cotidiano escolar. O jogo, em diversos ambitos, faz com que a
crianca teste seus limites e suas aptidoes, demonstrando seus
sentimentos de oposicao, frustragao, diferengas e alegrias.

Para Jean Piaget, (1896-1980):

O jogo desempenha um papel fundamental na formacdo do
individuo, através dele a crianga comega a entender o significado
do mundo. Néao se trata de uma mera diversao ou interacéo, por
intermédio do jogo a crianca pode reinventar e reconstruir
objetos, baseando-se em regras. O jogo possui uma carga
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psicologica e antropolégica, que permite a identificacio pela
cultura e revela a personalidade do jogador.

Piaget, em seus estudos sobre o desenvolvimento e
aprendizagem, classificou os jogos como: jogos de exercicio
(periodo sensoério motor- de 0 a 2 anos), jogos simbolicos (periodo
pré-operatério- de 2 a 7 anos) e jogos com regras (periodo formal-
a partir dos 7 anos).

Nos jogos de exercicio, o prazer traz significado as acoes,
com isso a crianga age, para obter o prazer, exemplo: a chupeta, o
exercicio de sugar lhe d& prazer. Nesse periodo toda atividade que
o bebé desenvolve, através da descoberta, é impulsionado pelo
prazer que ele sente como engatinhar, andar e falar. Esses
movimentos vao aumentando a intensidade a partir do prazer. O
bebé ja nao se satisfaz em ficar em um berco, prefere o chao e, aos
poucos, comega a se arrastar, partindo para o engatinhar e assim
sucessivamente. O mesmo acontece com a fala, ele balbucia, ao
ouvir um som, depois tenta imitar a fala de um adulto que lhe dé
atencao.

Piaget descreve o jogo de exercicio, ap6s analisar a repeticao,
sendo a realizacdo do prazer, ou seja, repetir 0o ato prazeroso
desenvolve o sentimento de eficacia e poder. Nos jogos simbdlicos,
acrescenta- se ao jogo de exercicios o simbolo, em que um objeto
simbolize outro, de modo que um pedaco de pano pode se tornar
um bebé, uma tampa de panela torna-se uma direcao de carro.
Essa é a fase do “faz de conta”. Neste periodo, a crianca sente o
mesmo prazer que no periodo anterior, s6 acrescentou um recurso
diferente, que no caso é o simbolo.

Nos jogos de regras a crianca assimila as leis morais e de
sociedade, é através de um jogo de regras, em que ela tem que
esperar sua vez, competir, criar solugdes, respeitar limites,
penalidades e recompensas pré-estabelecidas, assim a crianga
incorporaré o significado de regras. Esses niveis de conhecimento
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sao paralelos ao desenvolvimento cognitivo e podem ser
classificados como:

Motor - nao ha atividade social e ndo apresenta nenhuma
compreensao de regras;

Egocéntrico - adquire a consciéncia da existéncia de regras como
fixas e comega a querer jogar com outras criangas, dando-se os
primeiros tragos de socializacdo;

Cooperagao - ha compreensao quase plena das regras do jogo;
Codificagdo de regras - a maioria passa a entender que as regras
sdo ou podem ser feitas pelo grupo, podendo ser modificadas,
mas nunca ignoradas.

Assim, vé-se que cada faixa etaria corresponde determinados
tipos de aquisi¢des mentais e de organizagao destas aquisicoes que
sao modificadas em fungdo da melhor organizagio e que
condicionam a atuacgao da crianga em seu ambiente.

Cada estigio constitui uma forma particular de equilibrio,
efetuando-se a evolugdo mental no sentido de uma equilibragdo
sempre mais completa e de interiorizacio progressiva (Piaget,
1975).

A origem destas manifestacdes ltdicas acompanha o
desenvolvimento da inteligéncia vinculando-se aos estagios do
desenvolvimento cognitivo.

O professor, sendo o profissional que lida com as questoes
relacionadas ao processo de aprendizagem, tem como missao
retirar as pessoas da sua condicdo inadequada de aprendizagem;
fazendo-as perceber suas potencialidades recuperando, desta
forma, seus processos internos de apreensao de uma realidade nos
aspectos: cognitivo, afetivo-emocional e de contetdo. Como a
ludicidade é um forte atrativo para que os individuos se motivem
na busca de uma aprendizagem prazerosa, entdao, temos 0s jogos
como aliados nesta tarefa.

Segundo Winicott (apud Weiss, 2004, p.72):
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“E no brincar, e somente no brincar, que o individuo, crianca ou
adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade, e é somente
sendo criativo que o individuo descobre o eu”.

Como vemos 0s jogos sao recursos indispensaveis tanto na
avaliacito como na intervengao pedagogica, pois favorece os
processos de aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo do
individuo.

2. 0O jogo no ambiente escolar

A utilizagdo dos jogos, numa intervencao pedagdgica, é de
que, ao se propor um jogo, é preciso ter em mente o porqué, o qué,
para quem, com que recursos, de que modo jogar, quando e
durante quanto tempo jogar, e qual a continuidade desta atividade
ao final de seu desenvolvimento. Essa metodologia estimula o
educando a agir, elaborando previamente estratégias para a
solucdo de problemas, a fim de amenizar a dificuldade de
aprendizagem.

Macedo (1997, p. 46), afirma que: "jogar é fundamental para
o desenvolvimento do raciocinio, e traz muitas contribuigdes para a
aprendizagem, principalmente se as criangas tém a oportunidade
de exercitar essa atividade com frequéncia”.

Por isso, na escolha dos jogos que serao utilizados, o
educador deve conhecer as condicoes e necessidades de cada etapa
evolutiva na construgao de seus esquemas de conhecimento.

Segundo os aspectos observados por Lino de Macedo, cabe
ao educador saber como se constitui a aprendizagem do educando,
as transformagbes nas diversas etapas do processo de
aprendizagem e os recursos pedagogicos disponiveis para a
construcao do conhecimento e sua aplicabilidade.

Porém, faz-se necessario atentar que o educador pedagogo
nao interpreta, mas procura compreender as manifestagdes
simbodlicas, buscando adequar as atividades ltdicas as necessidades
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de cada individuo e 0 momento que devem ser utilizadas, a fim de
promover a ativacdo dos seus recursos de conhecimento sem
deixar explicito a dificuldade de aprendizagem do educando.

3. As descobertas com a utilizacao dos jogos

Através do jogo a crianca faz diversas experiéncias, que sao
peculiares a idade infantil, onde tudo é possivel vivenciar de modo
fantasioso, onde o impossivel pode ser experimentado. O jogo poe
em marcha uma série de possibilidades, dentre as quais, a
manifestagdo das criancas de uma maneira espontanea. Todo o
profissional da area da educagdo que trabalha com criangas e
adolescentes sente que é indispensavel haver um espaco e tempo
para atividades ltdicas e assim, melhor se comunicar e permitir
mais formas do sujeito se revelar.

No diagndstico, o uso de situagdes ladicas é mais uma
possibilidade de se compreender, basicamente, o funcionamento
dos processos cognitivos e afetivo-sociais em suas interferéncias
mutuas, no modelo de aprendizagem do individuo.

A hora do jogo é adotada no ambiente escolar, onde é dado
um tempo para os jogos (pedagogicos ou livres), para atingir um
determinado objetivo, por exemplo: se a crianca possui dificuldade
de escrita, podemos usar jogos de construgao de palavras ou frases
de uma maneira lidica. Seja qual for o jogo, antes de dar as
instrugdes é necessario levar a crianca a situagdo atual na qual esta
com um problema que consiste na dificuldade de aprendizagem,
enquanto que o educador vai tentar saber por que isto lhe acontece
e vai tentar ajuda-la.

Friedmann (1996), diz que o jogo ¢ muito importante no
desenvolvimento da crianca porque a liberta de situacoes dificeis. O
que na vida real passa despercebida pela crianca torna-se evidente
numa acao no jogo, pois ele cria situagdes que a crianca libera suas
emocoes que em outras situagdes ela conseguiria esconder.
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Quando a crianca se solta no jogo a sua estrutura psicolégica
com a realidade se altera, pois, ele domina e determina o seu
comportamento e a deixa livre para manifestar suas acdes, que nao
sdo acdes do proprio jogo em si, mas pelo significado dos seus
sentimentos (ansiedade, medo, raiva, frustragdes entre outros) que
ela carrega.

Weiss (2004) menciona que o jogo € algo inerente ao
homem e, por meio dele, revela a sua personalidade integral de
forma espontanea. Isso ajuda a obter dados especificos e
diferenciados em relagio a dificuldade de aprendizagem nos
aspectos cognitivos; nas relacdes vinculares e sua influéncia no
aprende; o caminho usado para aprender ou nao aprender.

Muitas coisas podem ser observadas no jogo, o importante é
se fixar no vetor aprendizagem e investigar o que estd envolvido
nesse processo e sua relacdo com as dificuldades apresentadas. Ver
o que faz, como faz, como organiza esse fazer em suas multiplas
facetas cognitivas, afetivo-sociais e corporais, em suas ligacoes com
0 processo pedagogico.

4. Um “olhar” minucioso do educador pedagogo

£ fundamental relacionar a analise do diagnéstico com os
dados obtidos no decorrer do processo de ensino aprendizagem.
Varios aspectos devem ser considerados para a escolha de um jogo
no desenvolvimento da aprendizagem. Convém lembrar os
principios que regem o desenvolvimento infantil e os estagios de
desenvolvimento de cada crianga, ja citados anteriormente, para
saber qual jogo utilizar amenizando as dificuldades especificas de
aprendizagens.

O educador pedagogo deve propor regras em vez de impo-
las, assim, a crianca tera possibilidade de elabora-las, o que envolve
tomar decisoes. A crianca se desenvolve social e politicamente,
envolvendo-se na constru¢dao ou negociacdo das regras dos jogos.
Dar responsabilidade para fazer cumprir as regras e motivar o
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desenvolvimento da iniciativa, agilidade e confianca em dizer
honestamente o que se pensa. Essa responsabilidade levanta
também a invencao de regras, solugdes pelas quais as criangas
tornam-se mais inventivas. Permitir julgar qual devera ser aplicada
a cada situagdo, pois esta é uma forma de promover o
desenvolvimento da autonomia em solucdo de conflitos e contribui
também ao desenvolvimento de um forte senso de si mesmo na
crianca e no aspecto emocional, que também faz parte da
autonomia.

Friedmann (1996) coloca que dentre das preocupagdes do
jogo certo para idade certa, esta também as caracteristicas de ser
estimuladores da imaginacao infantil, possuir forca socializadora
ajudando no processo de interacao grupal, liberar a emogao
infantil, serem meios facilitadores no processo da construcio do
conhecimento e auxiliar na aquisi¢ao da autoestima.

Tais caracteristicas devem ser observadas, indistintamente,
em brinquedos e jogos e relacionam-se, essencialmente, com o
desenvolvimento infantil. E muito significativa a quantidade e a
qualidade das informagdes que podem ser destacadas pelo
educador pedagogo a partir da observacio de um jogo. Um
exemplo que ajuda a ilustrar a utilizagdo pratica do jogo é a
“amarelinha”, que é muito popular entre as nossas criangas.

Segundo Mello (1989), neste jogo a crianca esta vivenciando
estimulos motores, seu raciocinio l6gico esta sendo solicitado e esta
experimentando a0 mesmo tempo uma relagdo com as demais
criangas que, portanto, possui implicacbes emocionais e sociais.
Durante o desenvolvimento desse jogo é possivel obter uma anélise
diagndstica nao somente do estagio de desenvolvimento motor das
criancas que brincam como também os componentes de ordem
cognitiva, afetiva e social. O jogo pode ter diversas aplicagoes
dependendo do objetivo a ser alcangado.

Um jogo especifico para trabalhar, por exemplo, nogoes
espaciais ou fisicas, ou ainda coordenagdo motora fina, pode ser o
jogo de “bolinhas de gude”. Se o objetivo é interacdo social, o jogo
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em equipe, como “pega corrente”, pode proporcionar bons
resultados, colocando as criangas em situacdo de lideranca. Se o
objetivo, porém ¢ desenvolver a verbalizagio ou fixar a
alfabetizacdo ou rima pode-se optar por cantigas, parlendas,
poemas, musicas entre outros. Se a ideia é desenvolver a
criatividade, construir brinquedos ou acessorios que sirvam para
brincar é um bom recurso.

O jogo dirigido pelo educador pedagogo, a fim de alcancar
seu objetivo especifico para uma determinada dificuldade de
aprendizagem, deve possuir alguns critérios. Antes de tudo, o
profissional deve ser claro e breve na hora de explicar as regras do
jogo proposto.

E interessante o educador pedagogo participar do jogo,
mesmo os jogos individuais como, por exemplo: um quebra cabeca,
pois isso ajuda a exemplificar a explicacdo verbal. A participacdo
deve ser evitada quando as criancas ja conseguem brincar
sozinhas, isso serve para o educador pedagogo observar o
comportamento da crianga. Seu papel entdo sera o de orientador e
observador da crianca durante o desenvolvimento do jogo.

Nessa perspectiva, o educador pedagogo é mais do que um
orientador, ele deve ser um desafiador, colocando dificuldades
progressivas no jogo, como uma forma de avangar nos seus
propésitos de promover o desenvolvimento ou para fixar
aprendizagens. Esse é o grande papel do educador pedagogo
enquanto mediador da aprendizagem e desenvolvimento da
crianga.

Ha trés critérios para analisar a utilidade educacional de um
jogo segundo Friedmann (1996, p.75):

1. O jogo deve sugerir algo interessante e desafiante para as
criancas. O valor do contetido deve ser considerado em relagdo
aos niveis de desenvolvimento das criangas como ja foi
mencionado”;
2. Um bom jogo deve possibilitar a crianca avaliar os resultados
de suas agdes;
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3. A participacao da crianga de uma maneira motivada é
fundamental, pois esta participagio se torna ativa e envolvente
para ela, desenvolvendo assim a sua atividade mental. A
possibilidade de atividade mental estd intimamente relacionada
com a possibilidade de estar envolvida corporalmente. O contexto
do jogo deve ser estimulante para a atividade mental da crianca e,
segundo suas capacidades.

Dependendo de como é conduzido, o jogo ativa e desenvolve
os esquemas de conhecimento, como: observar, identificar,
comparar, classificar, conceituar e relacionar. Também sao
esquemas de conhecimento os procedimentos utilizados no jogo
como o planejamento, a previsdo, a antecipacao, o método de
registro e contagem e outros.

Para Chamat (2004, p.35), enfatiza:

A atividade do jogo é predominantemente assimilativa, pois o
sujeito interage como novo objeto, de modo a modificar seus
esquemas existentes e fazé-lo seu. Com a aprendizagem ocorre o
mesmo, nNos Sujeitos que ndo conseguem jogar, estes
possivelmente sao muito mais acumulativos do que assimilativos,
mostrando ai a dificuldade na aprendizagem.

Durante o jogo os olhos do educador pedagogo devem estar
bem atentos para observar tantas coisas importantes que estdo
ocorrendo: assimilacdo e apropriacdo da realidade humana,
construcdo de hipdteses, elaboragido de solugdes para problemas,
enriquecimento da personalidade entre outros.

5. Aspectos metodoldgicos

A pesquisa documental foi realizada a partir de textos de
Jean Piaget, sobre o desenvolvimento e a aprendizagem. Para uma
visdo mais global das dificuldades de aprendizagem, onde existe a
articulagao entre inteligéncia e desejo; entre educador pedagogo
familia e aprendizagem. Na etapa de fundamentacao tedrica alguns
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trabalhos trouxeram sua relevincia sobre a tematica discutida, a
exemplo de Friedman, que destaca a importancia do jogo no
desenvolvimento da crianga. Situagdes que acontecem no cotidiano
da crianga que muitas vezes tornam despercebidas pela familia
podem ser despertadas durante a interacao e acao de um jogo.

Conforme Weiss, afirma que o jogo é algo especifico e
pertinente ao homem, sendo através dele a personalidade revelada
de forma espontanea, ajudando a obter resultados de modo
diferenciado a fim de facilitar na intervencao da dificuldade de
aprendizagem nos aspectos: cognitivo, afetivo e social.

Para ordenar esse rol de informacoes, este trabalho foi
composto em trés segdes: na primeira sobre a importancia dos
jogos desde a Grécia e Roma antigas, em que ja se colocava a
importancia de aprender brincando. Na segunda se¢iao abordou-se
a utilizagdo dos jogos numa intervengao pedagodgica, em que é
preciso ter todo um cronograma de execugao para cada etapa do
jogo. E para finalizar, o jogo auxilia no tratamento dessas
dificuldades de aprendizagem, dependendo de como é conduzido, o
jogo ativa e desenvolve os esquemas de conhecimento como:
observar, identificar, comparar, classificar, conceituar e relacionar.

Conclusoes

Para concluir, é interessante relembrar a ética da teoria da
psicologia genética, tendo Piaget (1975), como uma das principais
expressoes. Onde o brincar e o jogar representam uma atividade
por meio da qual a realidade ¢ incorporada pelo individuo e
transformada, tanto em funcdo dos habitos motores nos jogos de
exercicios, quanto em fungao das necessidades do seu eu no jogo
simbolico ou em fungao das exigéncias de reciprocidade social nos
jogos de regras.

Evidentemente o professor pedagogo deve saber o momento
exato de interferir e de que maneira deve intervir a fim de
estimular no individuo entendimentos e novas acdes, de modo a
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ajuda-lo a conhecer outras possibilidades de aprendizagem. Dessa
maneira as estratégias utilizadas devem favorecer o conhecimento
para que este venha a resolver situagdes vivenciadas no cotidiano
do aluno.

Enfim, o jogo é um excelente recurso para a pratica
pedagogica, porém é preciso que o educador pedagogo, ao usar o
jogo como recurso de intervencao, preserve a ludicidade usando-o
como instrumento de vinculacdo afetiva e cognitiva com as
situacoes de aprendizagem. Para tanto, é preciso que este faca
intervengdes de carater subjetivo, para que o sujeito va se
percebendo e se construindo como pessoa aprendente.
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Capitulo 19

Quem tem boca vai a Roma e quem nao ler
aonde vai?

Raimunda Evani Nascimento Martins3°

Introdugao

Numa sociedade letrada, o saber ler é condigdo necesséria
para fazer parte dessa sociedade. A leitura é ferramenta essencial
para a compreensao e realizacao da comunicacao do homem com o
mundo.

A psicopedagogia vem contribuir com aqueles que
apresentam as dificuldades de aprendizagem e com a pessoa com
deficiéncia que esté inserida no contexto escolar e buscam serem
incluidos e aceitos sem nenhum preconceito, na escola, na
faculdade, na sociedade em geral. Para que assim eles possam se
apropriar de novos conhecimentos.

Este trabalho foi desenvolvido a partir de uma revisao
bibliografica na area da psicopedagogia e da educacdo especial,
onde foi visto que ambas se complementam. O papel do
psicopedagogo na escola inclusiva estd relacionado a ser um
colaborador da inclusdo dos alunos que apresentam deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem seja essas permanentes ou
temporarias.

3° Mestranda em Educacao pela UNISULLIVAN Inc.
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O propdsito da intervengdao psicopedagogica € a
compreensao  contextualizada sobre as dificuldades de
aprendizagem onde o foco é o sujeito e nunca suas dificuldades ou
a deficiéncia. Observa a relacdo do aluno com aprendizagem, suas
habilidades e competéncias, para que assim possa ajudar aquele
que por diferentes razdes, nao consegue aprender formal ou
informal, para que consiga adquirir ou desenvolver habilidades
necessario para tanto.

1. Psicopedagogia e inclusao

A psicopedagogia é resultado da dicotomia entre a pedagogia
e a psicologia, surgiu com a finalidade de investigar o processo de
aprendizagem e suas dificuldades. Mediante os varios casos de
criangas com dificuldades de aprendizagem. Sua evolucdo surgiu
por existir um vasto campo de atuagao, as familias preocupadas
com seus filhos que ndo apresentavam um bom rendimento
escolar até entao buscavam ajuda na medicina, na psicologia e
outros.

Segundo Alves, 2007:

Atualmente, o enfoque da Psicopedagogia prioriza o processo de
aprendizagem em sua amplitude e complexidade. Representa
uma area de conhecimento interdisciplinar, pois, utiliza o
conhecimento de vérias disciplinas para desenvolver um quadro
de referéncias tetricas adequadas a sua demanda. Portanto, a
Psicopedagogia e um estudo que se constréi, originalmente, a
partir de dois saberes e praticas, a Pedagogia e a Psicologia. No
entanto, o campo dessa mediacio recebe, também, influencias da
linguistica, da semidtica, da sociologia, da neuropsicologia, da
psicofisiologia, da filosofia e da medicina. (Alves, 2007, p.10.ES)

A psicopedagogia por ter seu foco na aprendizagem e suas
dificuldades tornou-se uma aliada na inclusao escolar das pessoas
com deficiéncia, pois bem sabemos que na sua maioria 0s mesmos
apresentam um nivel de aprendizagem muito abaixo da média.
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Isso é determinante para gerar um ambiente de exclusdo do
individuo, no meio social o qual ele esta inserido.

O trabalho interdisciplinar realizado pelo psicopedagogo tem
contribuido muito no processo de inclusdo do aluno deficiente,
nossas escolas necessitam de um olhar amplo do psicopedagogo
que possibilita e estabelece vinculo, superado fronteiras
disciplinares e conceituais isto proporciona quebra paradigmas,
gerando um novo contexto na escola inclusiva.

O direito a educacao, segundo o MEC:

O direito a educagdo ndo significa somente acesso a ela, como
também, que essa seja de qualidade e garanta que os alunos
aprendam. O direito a educacdo é também o direito a aprender e
a desenvolver-se plenamente como pessoa. Para que isso seja
possivel é fundamental assegurar a igualdade de oportunidades,
proporcionando a cada um, o que necessita, em funcio de suas
caracteristicas e necessidades individuais. (MEC, SEESP, 2005)

Percebemos que ao garantir o acesso e a qualidade do ensino
para todos os alunos, isto inclui os alunos com deficiéncia, para que
eles tenham iguais oportunidades é necessario a colaboragdao de
profissionais  especializados que possam auxilia-lo, o
psicopedagogo pode realizar esta ponte entre os alunos com
restricoes na aprendizagem e o mundo do letrado e suas
tecnologias.

2. Aprendizagem x psicopedagogia

Na psicopedagogia buscam-se compreender de forma
integral como ocorre o desenvolvimento da aprendizagem, sendo
necessario entender o sentido dos fendmenos, comportamentais a
partir de varios niveis de interpretacdo da realidade.

A compreensdo, pelo psicopedagogo, dos processos
cognitivos subjacentes a cada etapa do desenvolvimento, ¢

’

fundamental para a compreensao do processo de aprendizagem. E
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necessario existir uma compreensao ampla de como ocorre o
processo de aprendizagem do individuo. Para compreendermos
quais as causas de muitas dificuldades que surgem na
aprendizagem.

A crianga ao ingressar na escola, ja tem o dominio da
linguagem oral. Tem controle e dominio das regras do 1éxico, da
sintaxe, da morfologia e da fonologia de sua lingua materna isto
ocorre porque ela esta inserida em um meio de linguagem oral.
Caso ela estivesse exposta a linguagem escrita era incentivado a
desenvolver a competéncia leitora.

Vejamos o que dos diz Scoz:

O problema de aprendizagem é considerado como o sintoma que
expressa algo e possui uma mensagem. Assim, o ndo aprender
tem funcdo tao integradora quanto o aprender. A aprendizagem é
um processo dialético, que se d4 através da presenca de um
objeto e envolve o que Piaget (1983) denominou de processos de
assimilacdo e acomodagdo. Portanto a aprendizagem se
desenvolve dentro de um campo de relagdo. (SCOZ, 1987, p. 51)

A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana, que
adveio de uma demanda, o problema de aprendizagem, colocado
num territério pouco explorado, e evolui devido a existéncia de
recursos, ainda que iniciante, constituindo-se assim, numa pratica
que se preocupa com o problema de aprendizagem. Assim, a
psicopedagogia estuda as caracteristicas da aprendizagem humana:
como se aprende, como essa aprendizagem se desenvolve, como se
produzem as alteragbes na aprendizagem, como reconhece-las,
trata-las e preveni-las.

K o saber, institucionalizado que se faz necessario para que todos
participem da cultura dominante. O nos preocupa, mais do que a
transmissao/aquisicdo do conhecimento que integram a cultura
dominante, é a impossibilidade de preparar os alunos para
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discutir e refletir sobre estes conhecimentos. (SCOZ, 1987, p.
287).

A aprendizagem é um fendmeno acumulativo e proporcional
vai acontecendo. Ela pode ser vista pelo aprendente como uma
forma de crescimento pessoal ou social, mais depende do tipo de
conhecimento, pois estamos abertos para todo e qualquer
aprendizado. Nao aprendemos somente os comportamentos que
nos tornardao melhores e mais felizes. Também aprendemos
comportamentos intteis e sem significados para nossa vida.

3. Contribuicbes da psicopedagogia institucional na
aprendizagem escolar

A psicopedagogia é uma praxis capaz de provocar uma
transformacdo, possibilitando uma melhoria das condigoes de
aprendizagem, revertendo situacdes dramaticas no desempenho
das escolas brasileiras, e em sua abordagem escolar é um campo da
atuacdo de criar novas respostas para os velhos problemas
educacionais do nosso pais. A funcao do psicopedagogo
institucional escolar é fundamentalmente preventiva.

A atuagdo deste especialista na instituicdo escolar ¢é
assessorar pais, diretores e professores para que possam operar
em situagdes concretas com decisdes e opinides pessoais. E aos
professores; além disso, ele deve atuar constantemente discutindo
nao apenas relagdes vinculares, mas também as que dizem respeito
ao contetido, atuagao do aluno, formas de avaliacdo e reacdo dos
pais frente a essa nova postura da instituigao.

De acordo com Bombonatto/ Maluf:

A perspectiva didatico-pedagoégica contribui para a compreensao
do processo de ensino e aprendizagem, auxiliando a construgiao
de um curriculo flexivel que contemple o saber histdrico e social,
reconheca a experiéncia e a bagagem que os alunos constroem
fora da escola, oferecendo possibilidades de acio e interacdo em
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um mundo em constantes mudangas. (Bombonatto/Maluf, 2007,
p-86)

Quanto mais a escola fizer a seu auto avaliagao, e quanto
menos mantiver esteredtipos e ambiguidades, mais ela livrara o
aluno de ser o responsavel pelo fracasso em sua aprendizagem. O
psicopedagogo atua no corpo discente ao sensibilizar para a
construgao do conhecimento, considerando os desejos do aluno,
requerendo uma transformacao interna do professor.

O trabalho desde na escola caracteriza-se por possibilitar
reflexdes, observacoes e mudancas, examinando-se os diferentes
caminhos existentes na producdao do conhecimento sem que se
fixem culpados pelo fracasso escolar. E muito importante o
trabalho do psicopedagogo na unidade escolar, pois ao ser feito um
levantamento, levara uma analise critica do processo de construgao
e producdo do conhecimento em diferentes niveis. Serd sempre um
trabalho com a cultura e com a ciéncia.

Vérios estudos sobre aprofundamento em epistemologia
genética, sociolinguistica, psicandlise e outras teorias explicativas
da construcao do conhecimento humano: estudos de Vygotsky
sobre a Psicologia Social em diferentes abordagens que explicitam
0 processo interativo e o peso cultural e, do meio social no que a
escola produz; conhecimento sobre a humanidade; a construcao do
conhecimento que o professor pretende que seus alunos adquiram;
a psicogénese da leitura e da escrita de Emilia Ferreiro.

A necessidade de estudos tedricos sobre areas do
conhecimento que elucidam a questao da construcio da
aprendizagem em suas diferentes facetas. E comum a formagczo de
grupo de estudos operativos dentro das possibilidades de cada
escola. O professor deve mergulhar no seu processo de aprender a
fim de relacionar isso com a sua atuacao.

Uma funcdo preventiva que o psicopedagogo atua nas
escolas e em cursos de formacao de professores. Para realizar esta
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tarefa, ele tera que usar a interdisciplinaridade como também a
transdisciplinaridade.

No assessoramento feito a escola, o psicopedagogo vai
percebendo que os professores sentem grandes dificuldades para
compreender o processo de aprendizagem dos alunos. Confundem
problema de aprendizagem com dificuldades normais do processo
do desenvolvimento.

A atuagao psicopedagogica além de trabalhar a competéncia,
estimula o prazer de aprender. A psicopedagogia institucional deve
atuar de forma que possa introduzir novos conhecimentos,
posturas basicas, novas formas de trabalhar a construcdo do
conhecimento.

Compreendemos que a psicopedagogia na escola deve ser
ampla e com pluralidade de atuacoes, dependendo dos objetivos da
instituicao e da proposta do trabalho formulado.

A conquista da comunidade escolar para uma reflexao critica
sobre o que a escola estd produzindo é ao mesmo tempo, uma
tarefa técnica e politica, na qual é fixada a importancia de cada
um na constru¢do do conhecimento. Sem instrumentos e busca e
construcao do conhecimento, e sem o proprio conhecimento,
nenhum brasileiro marcara a sua posigao na sociedade e atingira
o pleno exercicio da cidadania. (WEISS, 1994 p.104)

A psicopedagogia institucional estda aliada a resolucao da
crise do ensino, da aprendizagem, das relagdes entre professores e
alunos, entre alunos e alunos, entre pais e professores, da dinamica
em sala de aula etc.

O psicopedagogo na escola deve diagnosticar e atuar na
transformacao da escola, através de uma postura reflexiva e
pesquisadora dos andamentos. BOSSA (2000) nos diz que. O
psicopedagogo pode fazer é descobrir esse motivo e ajudar vocé e a
escola a encontrarem formas de solucionar esse problema. Pode,
ainda, evitar que essas “coisas” cheguem a atrapalhar a
aprendizagem escolar. (Bossa, 2000 p. 60)
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A grande questdo é de encontrar caminhos que possibilitem
ao professor a revisao de sua atuacgao, a descoberta de alternativas
possiveis de acdo na sua pratica. Se o professor alterar o seu
padrdo de olhar o mundo. Se o profissional da educagao tiver
acesso as informagdes através de um bom planejamento e
orientacdo da psicopedagogia institucional, utilizard a sua
capacidade de mediacdo, integracdo e sintetizagao das varias areas
de conhecimento com a equipe escolar.

Segundo a professora Scoz

(...) abre-se, entdo a questdo do papel da psicopedagogia na e
para uma determinada instituicdo, cujas formas de estruturas e
articulagdo ndo podem ser ignoradas. (...). Faz-se urgente que a
psicopedagogia amplie seu campo de agdo. Sempre considerando
as dimensoes pedagdgicas, sociais e politicas do fracasso escolar,
a fim de alcancar as populagdes de estudantes que penetram em
nossas escolas e nao conseguem aprender. (SCOZ, apud
GASPARIN, 1998 p.25)

Para por em pratica o roteiro de Gasparin (1998), é preciso
conhecer a abordagem relacional sistémica e também do
construtivo. Assuntos que deverdo fazer parte do acervo cultural
do professor.

4. A psicopedagogia na prevencao das dificuldades na
aprendizagem

E necesséario que os educadores tenham conhecimentos que
lhes possibilitem compreender sua pratica e os meios necessarios
para promoverem a aquisicdo da leitura. Uma das maneiras de
chegar a isso é através das contribui¢des que a psicopedagogia
proporciona, pois é a area que estuda e lida com o processo da
aprendizagem e com os problemas dele decorrentes.

A intervencdo psicopedagdgico pode contribuir para a
prevencao do fracasso escolar na leitura. O trabalho
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psicopedagdgico preventivo se baseia principalmente na elevagao
de uma situacdo concreta, no sentido de detectar possiveis
perturbacbes no processo de aprendizagem promovendo
orientacbes  didatico-metodolégicas de acordo com as
caracteristicas dos individuos e grupos.

Ha necessidade de percebermos a importancia do trabalho
psicopedagdgico preventivo que se baseia principalmente na
observacdo e andlise profunda de uma situacdo concreta, no
sentido de detectar possiveis perturbagdbes no processo de
aprendizagem.

Conforme Bombonatto/ Maluf:

As dificuldades de aprendizagem sio decorrentes de aspectos
naturais ou secundarios sdo passiveis de mudancas através de
recursos de adequacdo ambiental. As dificuldades de
aprendizagem decorrentes de aspectos secundarios sdo advindas
de alteragbes estruturais, mentais, emocionais ou neurolégicas,
que repercutem nos processos de aquisicdo das fungdes
cognitivas (Bombonatto/ Maluf, 2007, p.34).

Ao identificar os motivos da dificuldade de aprendizagem o
psicopedagogo é necessario que ele identifique em qual o aluno se
encaixa e a partir dai iniciar sua atuagao para que seja solucionado
o problema, se ndo, amenizado quando trata de déficit
permanente.

O objeto central de estudo do psicopedagogia esta
estruturado em torno do processo de aprendizagem humana: seus
padrdes evolutivos normais e patologicos, bem como a influéncia
do meio (familia, escola, sociedade) no seu desenvolvimento, assim
é possivel que este profissional adquira o conhecimento necessario
para dar uma resposta as grandes questdes da dificuldade na
aprendizagem.
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5. Importancia da leitura na aprendizagem

Antigamente, o processo de aprendizagem da leitura estava
diretamente relacionado com a inteligéncia (QI), essa visao
dominou muito tempo, os estudos e pesquisas na area, explicava o
papel desempenhado pela ideologia do dom, na justificativa do
fracasso na leitura, atribuindo a responsabilidade por esse fracasso
as chamadas disfungdes psiconeurolégicas da aprendizagem da
leitura.

Aprender a ler é uma das maiores experiéncias da vida
escolar. £ uma vivencia tinica para todo ser humano. Ao dominar a
leitura abrimos a possibilidade de adquirir conhecimentos,
desenvolver raciocinios, participar ativamente da vida social,
ampliar a visao de mundo, do outro e de si mesmo, como disse
Carlos Drummond de Andrade no poema “infancia”.

Faz mais de 500 anos que o grafico alemédo Johannes
Guttemberg inventou a prensa manual e deu inicio a uma das
maiores revolucdes da humanidade, o acesso em massa a leitura.
Ele criou a técnica da impressdo provavelmente em 1453, mas s6
completou seu primeiro livro, a Biblia, em 1455. Esta foi uma das
mais importantes invencdes, pois a partir dela o conhecimento ja
existente foi propagada de forma mais rapido sendo possivel se
expandir e criar novas perspectivas, novos possibilidades para
todos que buscavam o conhecimento.

Até hoje ler é um problema para muitas pessoas. Cabe a
escola, em meio a tantas mudancas tecnolégicas e sociais,
estimular a leitura, melhorar as estratégias, principalmente de
compreensao e oferecer muitos e variados textos.

Aprendizagem ¢ uma funcdo interativa, onde se relacionam
0 corpo, a psique e a mente para que o individuo possa apropriar-
se da realidade de uma forma particular (Gomes/Teran, 1914 p.
45).

O ato de ler é marcado por transtornos, equilibrios e
desequilibrios, ndo é linear, como um processo continuo e sem
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interrupcoes. £ uma operacio mental complexa marcada por
tensdes, porque exige o envolvimento ativo da pessoa. Ler exige
esforco mental e fisico, nao é facil. Aprender a ler da muito
trabalho, por isso muitas pessoas desistem e perdem o desejo de
aprender. Principalmente se este tem uma deficiéncia que
compromete 0 cognitivo.

Bombonatto /Maluf (2007), dizem que:

A linguagem. Mais especificamente a construcao da linguagem
escrita, tem sido alvo de questionamentos, pois o fracasso escolar
precoce, decorrente da impossibilidade de aprender a ler e
escrever, tem mobilizado os diferentes seguimentos da sociedade
a fim de buscar meios para supera-lo. E preciso pensar na
alfabetizagdo de forma ampla, embora alfabetizar envolva a
capacidade para decodificacio, esta é insuficiente para a leitura,
pois ler envolve compreensao e “producdo de leitura”, para que
cada leitura seja (re) significada, afinal um texto é um (pré) texto
para um novo texto. Quando pensamos em leitura, pensamos em
compreensao, interpretacio. Isto estd presente tanto na leitura de
mundo, quanto na leitura de um texto. Na leitura, o sujeito da
aprendizagem se (re) encontra. (Bombonatto/ Maluf, 2007 p. 40)

Ler é antes de tudo descobrir um significado e nao apenas
decifrar um c6digo. Consideramos que, para atingir uma leitura
compreensiva, o educando deve ter trabalhado sua linguagem que
abarca tantos os aspectos morfolégicos como os sintaticos da
lingua. Levar o jovem a um verdadeiro ato de leitura é,
principalmente aproveitar toda a sua competéncia linguistica - é
leva-lo a detectar em todo o seu sistema todas as “marcas”
necessarias para decodificar a leitura. Portanto, ajudar o aluno a
melhorar o seu processo de leitura é fundamentalmente da
significagdo a0 mundo e, refletindo sobre os objetos aumentar
consciéncia do seu esta no mundo.

Refletindo sobre estes aspectos, para o psicopedagogo fica
explicito como esse processo de leitura pode estar prejudicado
naqueles que ja estdo defasados em seu processo amplo da
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aprendizagem - aprender é também interagir com o mundo e,
muitas vezes, ¢é esta relacdo que esta alterada.

6. Para refletir

No desenvolvimento da pesquisa foi possivel perceber o
quanto a psicopedagogia pode contribuir no desenvolvimento da
aprendizagem, e no processo de inclusio dos alunos com
deficiéncia, convém salientar que a psicopedagogia ajuda bastante
no processo de ensino-aprendizagem. Pois a psicopedagogia é a
area que estuda e lida com o processo de aprendizagem e com 0s
problemas dela decorrentes.

As dificuldades na aquisicio da leitura remetem a
compreensao de que esta ¢ uma questao principalmente, mas nao
s6, pedagogica. Nao sao decorrentes apenas de problemas escolares
nem tampouco da incompeténcia ou incapacidade de tais alunos. A
leitura deve ser significativa para o educando, deve ter um objetivo
claro, uma necessidade real, deve desencadear um processo
prazeroso, pois capacita o ser humano para envolver-se com e no
mundo de maneira mais plena.

Esse aprendizado ndo corresponde apenas ao processo de
ensino aprendizagem escolar. Todo ser humano em condicoes
bioldgicas, emocionais e intelectuais normais é potencialmente
capaz de aprender a ler e escrever. Porém se a crianca tem uma
deficiéncia, dependendo do comprometimento o aprendizado da
leitura e da escrita pode nao acontecer. Vale salientar que necessita
ser estimulado e orientado para que ocorram outros aprendizados
que lhe proporcione autonomia
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Capitulo 20

Iconografia:
imagens, interpretacdes e novas abordagens
no ensino de histdria

Maria Edilanjia de Souza Nobre3'
Raimunda Ténia Pinheiro de Oliveira 3*

Introducao

Nos tempos atuais, as imagens se encontram muito mais
difundidas e acessiveis nos livros didaticos, jornais, revistas e
outros meios de comunica¢do. Devido a expansao da linguagem
iconografica uma percepcao mais agucada acerca desse tema, até
entdo pouco conhecida e pouco interpretada pelo professor de
Historia, se faz necessaria. No entanto, os professores do ensino
fundamental nem sempre estdo preparados para executar essa
nova leitura iconografica, que se apresenta de diversos tipos:
estatuas, fotos, gravuras, charges, filmes, musica etc.

Vive-se em um mundo cercado de imagens e essas imagens
fazem parte do nosso cotidiano, pois a todo tempo elas estdo na
televisao, na fotografia, nos filmes, nas revistas e jornais, nas telas
de computadores e celulares. Enfim, em todas as manifestagoes
visuais do nosso tempo.
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Os professores privilegiam a leitura de textos escritos,
enquanto que o mundo joga imagens a todo instante. Os
professores e os alunos parecem ter dificuldade em realizar essa
nova leitura e passam a considerar a iconografia algo como uma
simples ilustracao, sem grande importancia.

Na realidade, a iconografia apresentada nos livros didaticos
vem como um texto a mais, em forma de gravura, para que
professor e aluno tenham uma ideia, ou possam imaginar como
eram as pessoas e 0s costumes, as sociedades em alguma época
passada. Com a iconografia apresentada nos livros didaticos e com
o conhecimento do professor tornam-se possiveis a producao de
textos, apresentagdes teatrais, e varios outros tipos de abordagens
educacionais.

O texto escrito é muito usado em sala de aula, enquanto que
as imagens sdo vistas apenas como ilustragbes de pouca
importancia. Os professores ndo sabem usufruir de todo o
potencial da iconografia e utilizam recursos como filmes, slides,
charges, figuras e data show, etc. apenas para tornar a aula mais
atrativa.

Penso que esse artigo apesar de suas limitacbes pretende
apresentar uma fundamentacdo cientifica sobre o valor da analise
iconografica como um recurso didatico para o ensino-
aprendizagem nas aulas de histéria. Esta dissertacao possibilitara
certamente uma pratica pedagogica, de compreensdao mais viavel
ao professor e ao aluno. Nesse trabalho deseja-se mostrar que é
dada pouca importancia a exploragdo das imagens nos livros
didaticos, em sala de aula. Uma melhor utilizagdo da iconografia
pode levar a uma melhoria do ensino e seus resultados
metodologicos.
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1. Referencial tedrico

1.1 A imagem iconografica e suas abordagens no ensino de
historia

Atualmente as escolas estdo repletas de materiais dos mais
diversos tipos direcionados para as mais diversas disciplinas. Para
o ensino de Histéria hA um grande acervo com livros, mapas,
filmes e musicas. Porém, falta professor preparado para trabalhar
com esses materiais ofertados. Ha imagens nos livros que nao sao
exploradas, ha musicas que nao sao usadas e filmes que nao sao
explorados de acordo com o contetdo estudado. Tudo isso porque
o professor nao tem conhecimento o suficiente para fazer uso
desse material e quando o fazem, ficam inseguros. Timidamente
montam pequenas pecas teatrais em alguma data especial,
mostram um filme com poucos questionamentos, ouvem musica
voltada para determinado assunto e ainda assim isso constitui algo
pouco explorado por ndo saber realmente se determinada musica
se encaixa no tema.

A iconografia que vém nos livros didaticos e no fluxograma
escolar é para ser trabalhada e explorada com os alunos. Esse
material tem uma importancia complementar, que é enriquecer o
texto com imagens, videos ou som para uma melhor compreensao
pelo aluno. Depois do lancamento dos PCN’s, o MEC tem se
preocupado em contemplar as escolas com material iconografico
no que diz respeito a videos e mapas. Assim o aluno tem uma ideia
da construcdo de conceitos historicos, associando informagdes e
épocas diversas através do uso da imagem.

Mesmo antes da escrita 0 homem ja se comunicava através
de imagens desenhadas nas paredes das cavernas, e hoje essa
imagem se torna uma das mais fortes formas de se expressar
devido a sua grande utilidade para comunica¢oes mais rapidas até
mesmo para os iletrados. Pois esses, a0 verem uma imagem no seu
dia a dia, sabem fazer uma leitura e se orientar através das
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mesmas como nas placas de transito ou outdoors e demais
simbolos do dia a dia, seja no campo ou na cidade. Ela é de grande
utilidade nas aulas, pois, com o seu uso, professores e alunos
interagem melhor nesse contexto, atingindo seus objetivos.

A iconografia, enquanto recurso didatico contribui para o
ensino-aprendizagem nas aulas de Histéria porque permite uma
melhor fixacdo na aprendizagem, como se fosse um passeio no
passado de determinado momento histérico. Por exemplo: os
desenhos pré-historicos; vestigios de construcdes; uma musica que
fala de um momento histérico; uma indumentdria usada em
determinada época; modas usadas ao longo dos séculos; um filme
sobre os campos de concentracdo, sobre a seca do Nordeste, sobre
a chegada dos portugueses ao Brasil; escritos como cartas antigas,
escrituras de imoéveis de tempos idos, a integra da carta de Pero
Vaz de Caminha falando da nova terra encontrada, entre outras
iconografias.

Na obra de Martine Joly (2013), “Introducdo a andlise da
imagem”, a imagem é uma linguagem universal, e essa imagem
aparece com rapidez da percepgao visual, e simultaneidade do
reconhecimento do seu contetdo e de sua interpretagdo. Ao
deduzir que a imagem ¢ wuniversal revela confusio e
desconhecimento.

A confusao é frequente feita entre percepcao e interpretacdo. De
fato, reconhecer este ou aquele motivo nem por isso significa que
se esteja compreendendo a mensagem da imagem na qual o
motivo pode ter uma significagdo bem particular, vinculada tanto
a seu contexto interno quanto ao seu surgimento, as expectativas
e conhecimentos do receptor. O fato de reconhecer certos animais
nas paredes das grutas de Lascaux ndo nos informa mais sobre
sua significagdo precisa e detalhada do que nos informou por
muito tempo, o reconhecimento de séis, corujas e peixes nos
hieréglifos egipcios. Portanto, ainda hoje, reconhecer motivos nas
mensagens visuais e interpreta-los sdo duas operacdes mentais
complementares, mesmo que tenhamos a impressdo de que sao
simultaneas (JOLY, 2013, p. 42).



Maria Edilanjia de Souza Nobre; Raimunda Tania Pinheiro de Oliveira | 289

Joly (2013) chama a atencdo para a percepgao que devemos
ter ao analisar e interpretar uma imagem, pois essas imagens
podem trazer confusdes ao serem observadas devido a falta de
algum dado que seria necessario para se ter uma conclusao mais
segura. O homem produz imagens no mundo inteiro desde a pré-
histéria até os dias atuais e isso faz com que acreditamos sermos
capazes de reconhecer uma imagem em qualquer contexto
histérico e cultural.

Ao fazermos uso da iconografia nas aulas de historia,
devemos ter um conhecimento prévio dessa iconografia seja ela
musica, filmes, fotografia, estatuas etc.

Em uma pesquisa feita no Instituto Osvaldo Cruz, tendo
como documento histérico uma das iconografias mais comuns na
atualidade que é a fotografia, Albuquerque & Klein (1987), ao falar
da fotografia como fonte histérica, propde que o pesquisador
procure de acordo com suas hipéteses indagagdes ao documento
em estudo. Nao deve revelar de vez aquilo que ele procura
descobrir, e sim priorizar as informacoes e pistas existentes sem
perder o que valoriza de fonte histérica no objeto estudado. As
autoras chamam a atencado para o cuidado que se deve ter com a
produgdo fotografica, pois nesse caso se faz necessario valorizar
trés elementos que sao: o contetdo da imagem, o fotégrafo e a
tecnologia utilizada. Aqui vale ressaltar que o contetdo da foto tem
que mostrar o momento em que esta inserido no contexto histérico
retratado.

O pesquisador deve sempre comparar as fotos com outras
que tenham relacdo com a mesma temética. As fotografias, entre
outras fontes histéricas ndao podem ser vistas como verdadeiras,
pois se faz necessario uma minuciosa observagao para o caso de
montagem, uma vez que todas podem estar modificadas e conter
verdades e inverdades.

Nesse caso conhecer passa a ser tarefa do critico dessas

7

fontes. A atencdo aqui é voltada para as vérias leituras que se
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fazem de uma fotografia e que também serve para a leitura de
outras iconografias. As pessoas fazem a mesma leitura, porem cada
um tem o seu jeito de interpretar, e para isso leva-se em
consideracgao a idade, o sexo, a profissao, a ideologia e o saber de
cada ser individualmente. Cada um ler as iconografias com um
olhar mais minucioso, mais critico de acordo com o seu intelecto
ou simplesmente ndo ver nada além do que esta sendo exposto no
momento.

Segundo Joly (2013), a imagem esta presente na origem da
escrita, na origem das religides, das artes e do culto dos mortos. A
imagem é um nucleo de reflexdo filoséfica desde a Antiguidade.
Platao e Aristoteles a defendem pelos mesmos motivos. Para Platdao
a imagem engana, desvia da verdade, ou leva ao conhecimento.
Seduz as partes mais fracas de nossa alma.

A Unica imagem vélida aos olhos de Platao é a imagem
natural, reflexo ou sombra, que é a Ginica passivel de se tornar uma
ferramenta filoso6fica. Para Aristoteles a imagem educa, leva ao
conhecimento e é eficaz pelo proprio prazer que se sente com isso.

A autora afirma ainda que a imagem contemporanea vem de
longe, ela ndo surgiu aqui e agora, com a televisao e a publicidade.
Aprendemos a associar ao termo imagem nogdes complexas e
contraditorias, que vao da religido a distracdo, da ilustracdo a
semelhanca, da linguagem a sombra. Foi possivel perceber isso por
meio de simples expressdes correntes que empregam o termo
imagem. E essas expressoes sao tanto o reflexo como produto de
toda a nossa histdria. Por toda parte no mundo mesmo antes da
escrita 0 homem ja deixa vestigio de suas faculdades imaginativas
sob a forma de desenhos, como um meio de se expressar. Esses
desenhos foram feitos em pedras desde o tempo do paleolitico até a
época moderna.

Essas iconografias eram destinadas a comunicar-se em forma
de mensagens, e muitas dessas mensagens constituiram o que os
historiadores chamam de precursores da escrita, utilizando
processos de descricdo-representacdo que sO conservavam um
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desenvolvimento esquemético de representagdes de coisas reais.
Essas figuras que representam os primeiros meios de comunicacdo
humana tém duas formas: Petrogramas, se desenhadas ou
pintadas e Petroglifos, se gravadas ou talhadas.

Elas sdao consideradas imagens porque imitam e
esquematizam visualmente as pessoas e objetos do mundo real.
Acredita-se que essas imagens tinham algum relacionamento com
magia e com religido.

Para Joly (2013, p. 16), quando ela se refere a frase: “Deus
criou o homem a sua imagem”, esse termo-imagem deixa de
evocar uma representacao visual para evocar uma semelhanca. O
homem-imagem de uma perfeicao absoluta para a cultura judaico-
crista une o mundo visivel de Platdo que é a sombra e a imagem do
mundo ideal e inteligivel, aos fundamentos da filosofia ocidental.
Fazendo uma analise do mito da caverna a Biblia, aprendemos que
nds mesmos Somos imagens, seres que se parecem com o Belo, o
Bem e o Sagrado.

O uso contemporaneo do termo imagem, na maioria das
vezes, remete a midia. Joly (2013) diz que a imagem, onipresente,
aquela que se critica e a0 mesmo tempo faz parte da vida cotidiana
de todos, é a imagem da midia. Assim, a imagem comentada,
adulada pela midia, torna-se sinénimo de televisao e publicidade.
Os termos nao sao sindnimos, mas a publicidade se encontra na
televisao, nos jornais escritos, nas revistas e nas paredes da cidade.
A publicidade nao é sé visual, pois existem as publicidades
radiofonicas. Considerar que a imagem contemporanea ¢ a
imagem da midia é esquecer que coexistem a fotografia, a pintura,
o desenho, a gravura, a litografia, e todos os meios de expressao
visual que se consideram imagens. Confundir imagem
contemporanea e imagem da midia e midia da televisio e
publicidade é ativar uma amnésia e uma cegueira. Essas tao
prejudiciais quanto indteis para a compreensdo da imagem. O
termo imagem ¢é tao utilizado, com tantos tipos de significagao sem
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vinculo aparente, que parece bem dificil dar uma definicao simples
dele, para recobrir todos os seus empregos.

Em seu artigo cientifico sobre o que diz Foucault e Certeau
em se tratando de pesquisa, Souza & Villanova chama a atengao
para os cuidados que se deve ter ao trabalhar Historia. Os autores
afirmam que o historiador trabalha com o limite do pensamento,
ao associar ideias e lugares, onde os fatos nao estao sozinhos e s
podem ser entendidos se forem associados aos demais
acontecimentos na linha de tempo da pesquisa. Com a iconografia
usada como fonte de pesquisa corre os mesmos riscos, como em
qualquer outra fonte, uma vez que todo e qualquer objeto de
pesquisa histdrica esta entre a corda bamba do verdadeiro/falso.

Assim para definir um objeto de pesquisa se faz necesséario
buscar os acontecimentos, e dar contornos mais definidos, para s6
depois identificar os acontecimentos existentes que envolvem o
objeto de pesquisa. Citando o pensamento de Michel Foucault, as
autoras acreditam ser indispensavel o seu pensamento e reflexdes
ao tratar das relagoes entre saber-poder, sujeito e verdade para a
formagao do objeto de estudo pesquisado levando em conta os
aspectos histdrico-sociais para a execugao de sua producao.

Ao se referir as relagdes entre sujeito e verdade, na linha de
pensamento de Foucault os autores atentam para a questdo
saber/poder, como um problema instrumental necessario que
permite analisar as relacbes entre sujeitos e jogos de verdade.
Sendo assim, s6 havera relagdes de poder quando os sujeitos forem
livres, o que significa dizer que haverd resisténcia por parte do
poder. O poder produz saber e conhecimento, e o saber causa o
poder produzindo os efeitos de poder, sendo produtivo e positivo.

Segundo Joly (2013), Platdao chama de imagem em primeiro
lugar as sombras, depois os reflexos que vemos nas dguas e nas
superficies de corpos opacos, e todas as representagdes do género.
Existe uma opinido comum sobre as caracteristicas
contemporaneas. Vivemos numa época em que se cultua, como
nunca antes, a imagem. Segundo a autora, quanto mais se vé
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imagem, mais se corre o risco de sermos enganados. No entanto,
estamos sO na alvorada dessa civilizagao de imagens que, propde
mundos ilusérios e perceptiveis. A utilizagio de imagens se
generaliza, contemplando-as ou fabricando-as, pois, todos os dias a
sociedade é levada a utiliza-las, decifra-las e interpreta-las.

Seguindo na opinido sobre verdades-mentiras a respeito das
imagens, a autora afirma que € inatil achar que a imagem exclui a
linguagem verbal. Em primeiro lugar porque quase sempre
linguagem acompanha a imagem, na forma de comentérios
escritos ou orais, titulos, legendas, artigos de imprensa, bulas,
slogans, etc. Nao s6 a linguagem verbal é onipresente como
determina a impressao de verdade ou mentira que uma mensagem
visual desperta no leitor.

Para ela, julgamos uma imagem verdadeira ou mentirosa,
devido ao que nos é dito ou escrito. Ao admitirmos como
verdadeira a relagdo entre o comentario da imagem e a imagem,
vamos julgé-la verdadeira. Se nao, vamos julga-la mentirosa. Tudo
depende da expectativa do espectador, o que conduz a uma questao
verossimil. Aqui é colocado exemplos entre verdade e mentira,
uma vez que na televisdo foram mostradas ossadas da Roménia,
chamadas de Timisoara, e que depois ficam sabendo que essas
ossadas ndao eram da Timisoara. A falta é inaceitavel porque
contraria a verdade da informacéo.

O problema ¢ colocado pela relacao entre linguagem verbal e
imagem, e ndo apenas pela imagem. Por exemplo, se s6 tivéssemos
visto imagem de ossadas, s6 teriamos visto imagens de ossadas,
seja de midia ou artistica, uma imagem ndo é nem verdadeira nem
mentirosa. E a conformidade ou ndo entre o tipo de relagio
imagem e texto, e a expectativa do espectador que confere a obra
um carater de verdade ou mentira. A interagdo imagem e texto
vém indicar o nivel correto de leitura da imagem. Esse tipo de
interagao pode assumir formas muito variadas que exigem uma
analise caso a caso.
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Em seu artigo sobre Fotografia como objeto de pesquisa para
a histéria da Educacao, Abdala (2008), afirma que a concepgao e
utilizacdo de imagens fotograficas como ilustragdo que torna mais
agradavel a leitura dos textos e enriquece a composicao dos livros,
ja foi superada por alguns autores. No entanto a fotografia é mais
complexa em termos de detalhes sendo de grande valor como fonte
de pesquisa. A fotografia além de servir como fonte histdrica deve
ser vista também como objeto de pesquisa tornando-se um desafio
para o pesquisador levando em conta que ela tras elementos que
exige uma analise mais profunda. A imagem fotografica se torna
fascinante, uma vez que a mesma tras beleza e informacao tendo
como caracteristica principal se tornar um enigma. E um
documento pouco explorado historicamente, no entanto é uma
fonte de inimeras informacoes se for bem analisada. Ela tras em si
informacdes e nesse aspecto constata-se a necessidade de se
indagar a fotografia como um todo, em sua linguagem visual, em
suas técnicas e estéticas de cada época.

O uso da fotografia no campo da histéria pode ser
observado como uma reflexdio em busca de observacdes no
processo histérico a partir do momento em que esta foi inserida na
sociedade. Para utilizar e compreender a fotografia como
documento historico é necessario entender nao s a imagem em si,
como também as credenciais: condicdes de sua produgao, técnicas,
circulacdo, divulgacao, registro fotografico, data, local e etc.
Trabalhar com o registro fotografico implica em um novo jeito de
analisar um documento iconogréfico diferente do tradicional. Por
ser um tipo de documento recente, essa fonte de pesquisa vem
ganhando espago devido a percep¢ao ao explora-lo que
proporciona um novo campo de analise mais detalhada. A
fotografia é sem davida uma forma de representacao da sociedade
e do espago tornando-se um elemento fundamental para
compreender épocas, culturas e povos.

Joly (2013) fala do revezamento em imagem, que é a forma
de complementariedade entre a imagem e as palavras. A palavra
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consiste em dizer o que a imagem dificilmente pode mostrar. Entre
as coisas dificilmente representaveis estdo: a temporalidade e a
casualidade. A tradicdo dominante de representagio em
perspectiva, faz prevalecer a representacio do espaco sobre o
tempo. Estamos habituados a ler o perto e o longe no espaco.
Admitimos a existéncia de telas visuais, uma montanha, uma
cortina, que por sua proximidade mascara o que existe por tras
delas. Isso obriga a imagem fixa a abandonar a representagao do
tempo que ndo o instantaneo.

A autora diz que é impossivel contar uma histéria em uma
s6 imagem, enquanto a imagem em sequéncia, fixa ou animada, se
proporcionou os meios de construir narrativas com suas relacoes
temporais e casuais.

A fotonovela, as histdrias em quadrinhos e os filmes podem
contar histérias. Ja a imagem unica e fixa, ndo tem esse poder. No
entanto, na maior parte do tempo, é a lingua que vai substituir
essa incapacidade que a imagem fixa tem de exprimir as relagdes
temporais ou casuais, pois as palavras completam essas imagens.

Ao se referir a imagem como simbolo, Joly (2013) diz que,
consiste em conferir a imagem uma significacdo que parte dela,
sem com isso ser intrinseca. Trata-se de uma interpretagdo que
excede a imagem, desencadeia palavras e pensamentos. E um
discurso interior, partindo da imagem que é seu suporte, mas que
dela se desprende. Esse complemento de palavras pode existir,
assim como pode permanecer morta.

E o que acontece com as imagens simbdlicas que tentam
exprimir nogoes abstratas como amor, paz, beleza, liberdade, etc.
Sao tantas nogodes que apelam para o simbolo e para a boa vontade
de interpretagio do leitor. E tipico do simbolo, pode nio ser
interpretado. Pode-se compreender a imagem de uma pomba
como a imagem da paz, como pode também representar apenas
uma pomba. Assim também acontece com a cruz, tem varios
significados dependendo do local onde ela se encontra.
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As imagens podem evocar uma complementariedade verbal
aleatéria que nem por isso as impende de viver. Um exemplo desse
tipo, é perceptivel na histoéria das pinturas chamadas Vaidades.
Raramente a forga simbdlica e convencional da representacdo
visual foi tdo ativa. Esse fendmeno é tanto mais interessante
quanto essas pinturas simbolicas eram intensamente realistas
como naturezas mortas, troféus de caca, buques de flores do
campo, piramide de frutas e de legumes.

Esses quadros forcam a admiracdo pelo realismo quase
ilusionista da pintura. Diante do aveludado dos tecidos ou das
peles, da transparéncia dos cristais, ou de gotas de orvalho, somos
enganados pela impressdo realista que essas pinturas nos passa.
Substituindo a pintura religiosa, a funcao dessas pinturas flamenca
profana que representa as naturezas mortas era conduzir o
espectador a uma meditacao espiritual e religiosa sobre a vida e a
morte, 0 bem e 0 mal, o efémero e o eterno. Cada motivo icénico
do quadro tinha um significado secundario, codificado de maneira
tao forte que os espectadores liam o quadro como um livro aberto.

Com a histéria nova houve uma necessidade da critica ao
documento como uma fonte verdadeira. Para Le Goff (1990, p.

470),

O documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado,
mas sim um produto da sociedade que o fabricou segundo as
relacdes de forcas que ai detinham o poder. S6 a andlise do
documento permite a memoria coletiva recuperd-lo e ao
historiador usa-lo cientificamente, isto ¢é, com pleno
conhecimento de causa.

Le Goff acredita que o documento pode ser digno de
veracidade, e que o historiador precisa ter condi¢des para analisa-
lo.

Michel Foucault (1997) declara que os problemas da histéria
sao resolvidos com questionamentos ao documento, e que esse tipo
de fonte ndo é o feliz instrumento de uma histéria que seja em si



Maria Edilanjia de Souza Nobre; Raimunda Tania Pinheiro de Oliveira | 297

propria e com direito e memoria. Mas é certa maneira de uma
sociedade dar estatuto e elaboracdo a uma massa documental de
que nao se separa.

O uso de imagens iconogréficas na disciplina de histdria tem
aumentado significativamente nos Gltimos tempos, e isso traz uma
inquietude ao ensino de histéria uma vez que a iconografia nao é
estudada pelo professor durante sua vida académica, e vem se
tornando assim uma dificuldade em fazer a leitura dessas imagens
e repassar para o aluno.

Iconografia vem do grego eikon (imagem) e graphia (escrita), ou
seja, escrita da imagem. Em disciplinas como estudos culturais,
histéria do design, histéria da arte e sociologia, a iconografia
pode se referir a imagens ou signos que sejam significativos para
determinadas culturas. Essa discussdo sobre as imagens como
iconografia implica em uma leitura critica dessas imagens na
tentativa de explorar valores socioculturais. Um estudo
iconografico pode ser feito através da identificagdo, descrigao,
classificagdo e interpretacio do tema das representacdes
figurativas (LITZ, 2009, p. 14).

Atualmente vemos um alargamento no campo de pesquisa
do historiador, fazendo uso de outras fontes que fomentam os
questionamentos e problematicas uma vez que as imagens podem
ser uma testemunha muito importante de sua época como uma
evidente fonte histérica.

A imagem deve servir como recurso didatico e fonte histérica,
procurando evidenciar os cuidados e qualidades ao se trabalhar
com esse conhecimento historico. A imagem na sociedade moderna
esta no nosso cotidiano e nao podemos ignora-las, pois fazem parte
do nosso dia a dia. Depara-se com imagens em todos os lugares e
momentos, desde o jornal até a produgao cinematografica. A
imagem assim como as representacoes artisticas traz um conjunto
de tracos e simbologias do seu tempo.

Assim, quando utilizamos a imagem como fonte, deve-se ter
uma ficha técnica da obra, para assim fazer uma boa utilizagao da
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imagem dentro do seu contexto histérico. A imagem traz consigo
fatos e acontecimentos, sua época e seus momentos histéricos, nos
oferecendo evidéncias sobre o cenario dos acontecimentos
narrados por elas como batalhas, guerras, cercos, tratados de paz,
greves, revolucoes, etc. As imagens nao s6 contribuem para o
processo de construcdo do conhecimento histérico, como também
se torna uma ferramenta importante para o ensino de histoéria.

Segundo Gibin & Ferreira (2012), o termo imagem esta
recheado de significados dependendo cada um da é&rea de
conhecimento e o contexto em que ele estd inserido. A imagem
pode ser empregada e decodificada em varias areas como na arte,
na psicologia, na filosofia, na ciéncia, na comunicagdo e na
educacéo.

As imagens quase sempre apresentam um carater intuitivo,
bem maior do que a linguagem verbal/escrita. Tendem a ser mais
universais, do que as linguagens verbais sonoras (COSTA, 2005).

Para Coelho (2007), quase todas as escolas ja possuem
modos de utilizar as imagens no ensino de histéria. Sao exemplos:
retroprojetor, televisao, videos, filmes, slides e até mesmo livros
didaticos, que desde o século XIX trazem imagens. Mas cabe ao
professor se preparar para fazer bom uso de tais recursos. Ao
abrirmos um livro didatico, observamos que as imagens
atualmente dominam a maioria das paginas com fotos, desenhos,
pinturas enfim, uma infinidade de possibilidades iconicas que nem
sempre, sdo utilizadas pelo professor.

Conclusoes

Atualmente tornou-se comum o uso de recurso diversificado
para a melhoria das aulas. Alguns recorrem aos filmes, as musicas
e dramatizagoes. No processo pedagdgico com o uso da iconografia
deve-se avaliar a importancia da influéncia ideolégica que as
aplicam, em que o préprio processo de cognicdo e codificacdo da
Histéria seja o viés pelo qual os alunos, enquanto sujeitos do
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conhecimento, entendam que também sao atores sociais e tomem
consciéncia de seus atos. Portanto, hd a necessidade de se refletir
sobre a possibilidade de realizar atividades com os alunos em sala
de aula, levando-os a entender que outras formas de linguagem,
além da tradicional, podem auxiliar a questionar e a desconstruir
as formas ideoldgicas, entendidas aqui como a legislacdao, o
material didatico, contetdos, pressupostos tedricos dos professores
e outros.

Por isso, a iconografia precisa ser bem utilizada e bem
explorada e, quando necessario, articulada a um texto, passivel de
ser interpretada, pois, representa uma determinada época. Dessa
forma, se constituird em uma auténtica fonte de informacao, de
pesquisa e de conhecimento, a partir da qual o aluno pode perceber
diferencas e semelhancas entre épocas, culturas e lugares distintos.

Ao manusear minunciosamente livros, dissertagdes e artigos
que serviram de base para a producao desse trabalho, compreendi
a importancia da iconografia nas aulas de histéria. Cada material
trouxe-me um novo olhar sobre iconografia, onde cada uma tem
sua peculiaridade que s6 um olhar curiosamente agucado pode
compreender.
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Capitulo 21

O ladico:
aprendendo brincando

Maria Aparecida Teixeira Eugénio3
Estanislau Ferreira Bié*

Introdugao

A aprendizagem na infancia necessita de atengdo por parte
dos docentes, para que os educandos sejam estimulados a
aprenderem. Muitos docentes questionam-se sobre a utilizacao do
ludico na infincia, se este recurso vem realmente a contribuir no
processo de ensino e aprendizagem. Assim, é necessario que o
ladico seja trabalhado em sala de aula conforme os principios que
norteiam a educagdo, com base nas competéncias para que este
recurso nao venha a implicar em resultados negativos.
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O docente quando inova em sala de aula permite os
educandos realizarem descobertas indispensaveis para suas
vivencias.

Muitas vezes o docente se depara com educandos que
apresentam limitagdes no processo de assimilacdo das informagoes
apresentadas em sala de aula, em que requer a utilizacio de
procedimentos metodologicos diferenciados, que desencadeie no
educando estimulos no processo de aprendizagem.

O ladico deve ser utilizado em sala de aula como uma
ferramenta pedagodgica construtiva, em que deve ser utilizada com
base nas competéncias a serem trabalhadas em sala de aula.

No ambiente escolar nao basta apenas utilizar o ladico para
os educandos se divertirem brincando, € relevante que este recurso
seja utilizado em consonancia com os contetdos, para que o sujeito
em formacao se aproprie significativamente das informagoes,
relacionado as informacdes a experiéncias vividas.

A préatica docente tradicionalista vé o processo de
aprendizagem apenas como a memorizagao de informagoes, com
também a resolugdo de atividades continuas, sem a realizacdo de
experimentos ou utilizacdo de instrumentos diferenciados. Esta
conduta realizada pelo docente pode implicar em resultados
negativos para o processo de aprendizagem do educando, em que
necessita de estimulos cognitivos para realizagdo de constantes
descobertas.

Este estudo tem como finalidade compreender a utilizacdo
do ldadico e suas contribui¢cdes no processo de aprendizagem na
infancia. Sendo o estudo realizado por meio de pesquisa
bibliografica realizada em diferentes recortes cientificos, buscando
favorecer informacdes relevantes sobre a tematica abordada.

1. Caracterizacao do ladico

A palavra lidico tem origem do latim, em que ludus e
significa brincar. O ladico envolve a realizacdo de jogos,
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brincadeiras, contos, entre outros, que tem como finalidade na
educacao de propiciar a motivacao dos educandos em seu processo
de formacao educacional (SANTOS, 1997).

O ladico necessita ser trabalhado na infancia, assim, o sujeito
em formacdo passa a ter contato com o mundo que lhe encanta,
que desperta o seu interesse, e faz realizacdes de descobertas de
forma diferenciada e prazerosa.

De acordo com Friedmann (1996, p. 12), ressalta que,

N

...Brincadeira refere-se a acdo de brincar, ao comportamento
espontaneo que resulta de uma atividade nao estruturada: jogo é
compreendido como uma brincadeira que envolve regras:

4,

brinquedo é utilizado para designar o sentido de objeto de
brincar: atividade lddica abrange, de forma mais ampla, os

conceitos anteriores. (FRIEDMANN, 1996, p. 12)

A brincadeira para crianca é um momento especial, que
necessita para sentir-se bem, e em sala de aula, é importante
trabalhar com jogos e brincadeiras, para que o educando veja que
em sala de aula aprende de forma diferente, da sua forma,
estimulado suas potencialidades brincando.

O ladico vem sendo alvo de discussdes por autores, docentes,
e demais profissionais da educagdo, em que procuram
compreender sua influéncia no processo de aprendizagem, ja que
este recurso influencia psicologicamente na vida do educando,
como socialmente e intelectualmente, em que requer preparacao
por parte dos sujeitos envolvidos no processo de formacao
educacional, para fazer uso adequado deste recurso (ALMEIDA,
2003, p. 31-32).

Segundo Cunha (2009, p. 1),

Quando ela mergulha em sua atividade lidica, organiza-se todo o
seu ser em funcéo da sua agdo. O interesse provoca o fendmeno;
retnem-se potencialidades num exercicio magico e prazeroso. E
quanto mais a crianca mergulhar mais estara exercitando sua
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capacidade de concentrar a atengdo, de descobrir, de criar e
especialmente, de permanecer em atividade. Permeando tudo isto
estd a aprendizagem do fazer pelo sentir e ndo para obter um

determinado resultado, para possuir alguma coisa. (CUNHA,
2009, p. 1)

O ladico contribui significativamente com as relagdes em
sala de aula, em especial no processo de aprendizagem do
educando, em que este passa a libertar-se da timidez, e passa a ser
mais participativo, apresentando suas potencialidades, e
descobrindo novos conhecimentos. O docente deve utilizar o ladico
em conexao com as competéncias, para que alcance resultados
positivos.

1.1 O ladico com fins pedagogicos

A primeira parte que envolve a utilizacdo do ladico é as
brincadeiras, em que o educando esta se divertindo, a segunda
parte caracteriza pela construgdo de saberes. Assim, torna-se
relevante que o docente tenha conhecimentos acerca da utilizagao
do lddico como ferramenta para o desenvolvimento da
aprendizagem (MACHADO 1999).

O aprender envolve a realizagio de procedimentos
metodolégicos variados, em que requer do docente a utilizagoes de
ferramentas apropriadas, conforme a modalidade de ensino, para
que estes sujeitos sejam estimulados adequadamente. Pois, nao
basta apenas levar para sala de aula procedimentos metodolégicos
variados, é necessario que estes contemplem as necessidades dos
sujeitos em desenvolvimento, diante de suas particularidades
formativas, que envolve o seu perfil.

O educando na infancia apresenta suas proprias
caracteristicas de desenvolvimento da aprendizagem, e que estas
devem ser respeitadas, ja& que cada individuo apresenta suas
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singularidades neste processo. Conforme Becker (2001, pg.73)
conhecer no processo de aprendizagem é:

“Transformar o objeto e transformar a si mesmo. Uma educagéo
que ndo permite a transformacgdo, por suas concepcoes de
pensamentos, por meio dos objetos fonte de conhecimento e das
préprias formas de pensamento do aluno sobre esses objetos ou
sobre a realidade, incorre num processo ensino-aprendizagem de
mera transmissdo, tendo em sua finalidade apenas o fazer
repetir, recitar, aprender, ensinar o que ja esta pronto, deixando
de trabalhar de forma progressista com a uncdo do fazer agir,
operar, criar, construir a partir da realidade vivida por alunos e
professores. A educacio deve ser vivenciada com um processo de
formacdo do  conhecimento, estando sempre em

complementaridade”. (BECKER, 2001, p.73)

E importante ressaltar que, o lidico permite o acesso ao
concreto perante a apresentacdo das abstracoes. Estas relacoes sao
desconexas, a fungao do abstrato e concreto possui uma grande
amplitude, pois permite o desenvolvimento da pratica docente
relacionando a teoria e a pratica. E que devem ser articulados
juntos para possuir melhor resultado no processo de ensino
aprendizagem.

A formacao do conhecimento é resultante da capacidade de
manipular representacdes. E importante ressaltar que o sistema
cognitivo humano apresenta uma forma caracteristicamente
humana de representar o mundo, sendo capaz também de
representar as proprias representagdes. Isto vem a favorecer tanto
0s outros e a si mesmo, perante determinadas ordens, eventos do
ambiente ou realidade, a partir das descricoes e representagdes, em
que sao questionadas e reformuladas (POZO, 2005).

E essencial potencializar os niveis cognitivos do educando
em seu processo ensino e aprendizagem, em que héa diferentes
beneficios da competéncia cognitiva durante a formacado escolar,
estando relacionada a um processo educativo como visao critica.

Perante este enfoque, Vygotsky (1993, p.62), ressalta que,
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O processo de ensino-aprendizagem na escola deve ser
construido, entdo, tomando como ponto de partida o nivel de
desenvolvimento real da crianca - num dado momento e com
relagdo a um determinado conteddo a ser desenvolvido - e como
ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela escola,

A

supostamente adequado a faixa etiria e ao nivel de
conhecimentos e habilidades de cada grupo de criangas. O
percurso a ser seguido nesse processo estara balizado também

7

pelas possiblidades das criangas, isto é, pelo seu nivel de

desenvolvimento potencial. (VYGOTSKY, 1993, p.62),

O ludico deve ser trabalhado de forma equilibrada, para que
as criangas tenham consciéncia que aprender é uma coisa séria, e
estes necessitam desenvolver a escrita, leitura, célculos, e as
brincadeiras vem a ser uma forma de quebrar as barreiras em seu
processo de aprendizagem, incentivando a permanecerem no
processo de desenvolvimento.

1.3 O docente na Educacio Infantil

Para atuacdo na educacdo infantil, o mediador necessita
identificar-se e valorizar sua atuacao, possibilitando condicoes para
que os educandos possam desenvolver potencialidades e
habilidades. O docente deve estar em sala de aula por motivos
significativos, além do saldrio, mas também pelo interesse em
contribuir para a formacao dos educandos.

De acordo com Gomes (2009, p. 39), ressalta que,

A identidade profissional de educadores associa-se ao sentimento
e a consciéncia de pertencer a um grupo - ao lugar em que cada
um se insere no mundo e na profissdo - de ser um profissional.
E, nessa perspectiva de pertenga grupal, os distintos modos de
reconhecimento e valorizacdo profissional parecem ocupar lugar
central. (GOMES, 2009, p. 39).
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E relevante que o docente reflita sobre sua conduta na FEI,
como também suas contribui¢des no processo formativo, ja que
este implica de forma direta no desenvolvimento dos educandos.
Assim, nao basta apenas levar para sala de aula informacoes e
brincar, é necessario compreender o grupo em que este atua, para
que todos sejam valorizados, e compreendidos em suas
necessidades informacionais. Sendo a infancia, um periodo em que
o sujeito apresenta dificuldades para abordar suas necessidades.

O docente quando est4 em constante qualificacdo leva para o
ambiente escolar riquissimas informagdes, em que vem a
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. Conforme
Brasil (2009, p. 13), aborda que,

Programas de formacdo continuada dos professores e demais
profissionais também integram a lista de requisitos basicos para
uma Educagdo Infantil de qualidade. Tais programas sao um
direito das professoras e professores no sentido de aprimorar sua
préatica e desenvolver a si e a sua identidade profissional no
exercicio de seu trabalho. Eles devem dar-lhes condigdes para
refletir sobre sua pratica docente cotidiana em termos
pedagogicos, éticos e politicos, e tomar decisbes sobre as
melhores formas de mediar a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil, considerando o coletivo de criangas assim como suas

singularidades. (BRASIL, 2009, p. 13)

O incentivo a formacao e qualificagdo profissional necessita
partir dos 6rgaos publicos, para que a educacdo seja valorizada
diante de seu grande papel na formacado do individuo, para que
este possa suprir suas necessidades informacionais. J4 que, a
grande maioria dos docentes qualifica-se por meio dos seus
préprios recursos financeiros.
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2.4 A escola como um espaco de aprendizagem na Educacao
Infantil

O educador necessita ter conhecimentos sobre o ladico para
que o momento de aprendizagem possa ocorrer de forma
prazerosa, estimulando o educando a realizar descobertas. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao, ressalta sobre a FI, na secao II,
do capitulo II, apresenta:

Art. 29 A educagdo infantil, primeira etapa da educagio bésica,
tem com finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 30 A educacdo infantil sera oferecida em:

I - creches ou entidades equivalentes, para criangas de até trés
anos de idade;

II - pré-escolas para criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31 Na educacdo infantil a avaliacio far-se-a mediante
acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promogdo, mesmo para O acessO ao ensino
fundamental.

Nesta etapa a crianga necessita de atencdo em seu processo
de desenvolvimento, por meio da presenca de profissionais
qualificados que suprir suas necessidades informacionais, como
também os seus estimulos na realizacdo da descoberta do mundo
da leitura.

E relevante que os estimulos educacionais na infancia sejam
realizados de forma significativa, jA& que o desenvolvimento estd
diretamente relacionado a realizacdo de a¢des no meio em que se
encontra, em que contribuird para o seu desenvolvimento
cognitivo (PANIAGUA; PALACIOS, 2007).

Assim, nao basta apenas utilizar em sala de aula o livro
didatico com as criangas na EI, se faz necessario adaptagio do
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ambiente, com também a adequagdo da apresentacao dos
contetidos, por meio da utilizacgdo de diferentes recursos
metodolégicos, em especial o lidico, em que permite o educando
interagir com as informagoes brincado.

Para Oliveira (2000), é relevante destacar que o brincar nao
se restringe apenas divertir-se sem a presenca de principios
formativos, mas deve ser visto como o desenvolvimento por meio
da realizacdo de experiéncias multiplas, como também a interagao
com o mundo imaginario, e consecutivamente apropriacao das
informagoes para o mundo real.

Conclusoes

Na infancia o individuo necessita de estimulos cognitivos
para desenvolver-se intelectualmente de forma significativa. A
utilizacdo do ladico permite a realizagdo da associagdo entre o
brincar e o aprender, estimulando o educando a compreender o
mundo que o cerca, como também as necessidades de se
aperfeicoar.

Os jogos e brincadeiras devem serem utilizados com fins
pedagodgicos para que os educandos, a0 mesmo tempo em que
estejam brincando, estes aprendam as competéncias trabalhadas
em sala de aula. A prética pedagogica permite compreender as
necessidades dos educandos, em como estimul4-los, e também
compreender suas limitagdes, ja que cada educando apresenta seu
proprio tempo de aprendizagem.

Na Educacdo Infantil, é relevante que o docente esteja em
constante qualificacdo, para que possa suprir as necessidades
existentes no ambiente escolar, propiciando condi¢bes para os
educandos desenvolverem-se intelectualmente e socialmente.
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Capitulo 22

As concepcoes sobre o processo de
aprendizagem

Maria Aparecida Teixeira Eugénio3
Estanislau Ferreira Bié*°

Introdugao

Ao longo dos anos o homem foi observado diante de suas
relacdes, como também suas possibilidades de aprendizagem.
Muitos pesquisadores da darea da psicologia apresentaram
consideragdes acerca da aprendizagem humana em que esta
poderia se resultante de aspectos ambientais, hereditarios,
organizacionais, entre outros.

Muitos estudiosos procuraram compreender o processo de
desenvolvimento humano em suas relacoes, Piaget, Vygotsky, e
outros realizaram suas investigagoes envolvendo desde o processo
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biolégico como o0s aspectos culturais e seus reflexos sobre o
comportamento do homem.

A docéncia caracteriza-se por ser um campo de estudo
voltado para formagdao humana, em que o mediador procura
compreender os aspectos presentes na sociedade, na formacao do
individuo, e em suas praticas pedagdgicas, para que estas sejam
eficientes.

Este estudo tem como finalidade compreender as influéncias
de algumas concepgdes tedricas acerca do processo de ensino e
aprendizagem. O estudo caracteriza-se como pesquisa de cunho
bibliogréfico, embasado em autores, como: Rego (2002), Moro
(2002), Goulart (2005), entre outros.

1. Fundamentacao teérica
1.1 Teorias inatista

Segundo Becker (1993), o sujeito desde o seu nascimento
traz consigo determinadas condi¢des que favorecem a construcdo
da aprendizagem, que se manifestam de imediato em suas relacoes
(inatismo), ou pode se manifestar progressivamente, no decorrer
de sua maturagao. As concepgdes inatistas envolvem as condigdes
hereditarias, em que o sujeito ja nasce propenso a se desenvolver.

Esta concepcao apresenta as relagdes do homem, acredita
que os valores, crencas, e costumes sao inatos, e que os
acontecimentos presentes na vida do homem sdo resultantes de
um fendmeno de sua consciéncia.

Por sua vez, é cabivel destacar que esta concepcdo se
encontra enraizada em que o homem ja nasce pronto, e considera
que os acontecimentos ap6s o nascimento nao influenciam em seu
desenvolvimento. Para Rego (2002, p.88):

A abordagem inatista [...]se baseia na crenga de capacidades
basicas de cada ser humano (personalidade, potencial, valores,
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comportamentos, formas de pensar e de conhecer) sdo inatas, ou
seja, ja se encontram praticamente prontas no momento do
nascimento ou potencialmente determinadas e na dependéncia

do amadurecimento para se manifestar. (REGO, 2002, p.88):

Com base na concepgao supracitada, o sujeito nao
desenvolve suas capacidades, mas porque nao houve maturaciao do
proprio individuo. Assim, nao ha fatores que podem implicar no
processo de desenvolvimento, mas sim o préprio sujeito.

Ao comparar a inatista com a ambiental, ha diferencas, ja
que a ambiental apresenta sujeitos como influentes em seu
processo de desenvolvimento, e caso estes nao atuem de forma
adequada podem comprometer o processo de desenvolvimento
destes, desencadeando no fracasso social (CHARLOT, 2000).

Diante deste enfoque, é cabivel destacar que por meio da
filosofia, é apresentada a resposta acerca da racionalidade, na visao
inatista “afirma que nascemos trazendo em nossa inteligéncia nao
s6 os principios racionais, mas também algumas ideias
verdadeiras, que, por isso, sao ideias inatas” (CHAUI, 1999, p. 69).

Estas concepgdes acabam limitando a capacidade presente
no individuo, por meio de suas relagdes com o meio, estimulos,
entre outros aspectos que influenciam em seu processo de
desenvolvimento social e intelectual. Assim, esta teoria nao
acredita na potencialidade que se encontra no meio educativo,
sendo este elemento indispensavel para formacao humana.

Acerca do desenvolvimento do homem ndo ha apenas as
consideragdes inatistas, mas outras que buscam compreender os
fendmenos presentes no progresso humano.

1.2 Visao Behaviorista
As concepcgoes acerca do behaviorismo, surgiram do

pesquisador John Watson, em que este concordava com as
ideologias comparativas presentes na psicologia, “se era possivel
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empregar observagdes objetivas para compreender 0s processos
psicologicos de animais o mesmo poderia ser feito com seres
humanos” (WETHEIMER, citado por BAUAM 1999, p.151).

Assim, o pesquisador procura apresentar a necessidade de
compreender o comportamento do sujeito em seu processo de
desenvolvimento, como também criticava a situacdo em que a
psicologia se encontrava, ja que seus estudos ainda ndo eram tao
seguros, e abordava sobre a necessidade da psicologia
compreender melhor o comportamento do sujeito por meio de
constantes observagoes.

Por sua vez, é cabivel destacar que uma das consideragoes
classicas na psicologia, foi a que apresentou o processo de
aquisicao da linguagem, embasado na filosofia empirista,
caracterizando-se como behaviorista. Como também, apresentava
em suas consideracdes as relagdes de associacdes por meio das
vivéncias, em que estas ocorriam em um determinado periodo da
vida do individuo.

Nesta visao, os comportamentos de um individuo ainda sao
limitados, sendo resultante de relacoes anteriores, por meio de
estimulos, presentes durante a relagoes de simultaneidade. Assim,
passou a surgir o processo de desenvolvimento da linguagem
humana, na producio e compreensio (SIMOES, 1990).

1.3 Visao Piagetiana

Os estudos realizados por Piaget contribuiram
significativamente para que fosse possivel compreender o processo
de desenvolvimento humano, e até nos dias atuais seus postulados
ainda sdo considerados como essenciais para a pratica educativa e
formacao docente.

De acordo com Moro (2002, p. 117), apresenta a teoria
piagetiana como “[...] é uma teoria epistemol6gica, produzida por
um bidlogo de formacao, psiclogo por necessidade e epistemélogo
por interesse central”. Assim, o pesquisador influente em duas
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areas a biologia e psicologia, uma apresenta a vida diante dos seus
mais variados reinos, e a outra apresenta o processo de
desenvolvimento humano.

Suas pesquisas abordam sobre as relagdes entre a biologia e
epistemologia, envolvendo o sujeito em suas necessidades
cognitivas, apresentando a biologia em seus conceitos e métodos.
Assim, a teoria de Piaget busca compreender as ciéncias humanas.

Segundo Goulart (2005), o campo de estudos de Piaget
envolve a realizagdo de observagoes acerca do processo de
desenvolvimento da crianga, com enfoque no desenvolvimento
humano. Sua principal finalidade estava no compreender como o
conhecimento passa a evoluir, e suas possiveis problematicas, em
que veio a apresentar estagios para representar o processo de
desenvolvimento, levando em consideracdo a faixa etaria do
individuo.

1.4 Abordagem sobre as concepcoes tedricas e suas influéncias
no processo de ensino e aprendizagem

Com base em algumas consideracdes ja anteriormente
apresentadas, percebe-se que o processo de desenvolvimento
humano passou por uma série de avaliagdes, buscando contribuir
para as mais variadas areas, para que fosse possivel superar as
limitacdes como também criar estratégias a serem incorporadas.

No ambiente escolar, as teorias de Piaget como Vigotsky,
entre outros pesquisadores contribuiram e contribuem para uma
melhor compreensao do sujeito em formacao.

Nos cursos de formacdo de professores sao apresentadas
varias concepgdes acerca do processo de desenvolvimento da
mente humana, como também os estimulos, para que o docente
possa atuar com éxito no ambiente escolar, passando a levar em
consideragao as particularidades, e intervindo de forma adequada.

Por sua vez, o docente necessitar estar por dentro dos
acontecimentos presentes no processo de ensino e aprendizagem,
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levando para sala de aula estratégias metodoldgicas eficientes,
sendo estas sistematizadas, para que venha a ser realizada sua
pratica com base nos principios pedagogicos, respeitando as
particularidades, como também suprindo as necessidades
formativas.

Conclusoes

O processo de aprendizagem apresenta diferentes fatores,
em que requer do mediador uma postura diferenciada no ambiente
escolar, refletindo e inovando, proporcionando aos educandos
condigdes para que estes possam superar suas limitagdes, e
desenvolverem-se com éxito.

A pratica docente ndo pode ser desenvolvida em sala de aula
de forma limitada, ou tradicional, esta deve propiciar a interagao
entre o mediador e o sujeito em aprendizagem, para que as
davidas sejam apresentadas, como também o educando ter a
seguranca de que o docente sera o seu suporte no processo de
aprendizagem.

A aprendizagem ocorre por meio de estimulos, mas é
relevante que os estimulos sejam realizados de forma
sistematizada, ja que a utilizacdo de muitos recursos que venham a
despertar a atencdo do educando, pode levar certo tempo para o
processamento destes, em que requer disciplina na utilizacdo, para
facilitar o processo de mediacdo e aprendizagem.
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Capitulo 23

O papel da familia e do professor na educacao
sexual

Edleusa Delmondes Siqueira Pimentel3”
Theéfilo Michel Alvares Cabral Beseras®

Introdugao

Analisar a educagido sexual e a responsabilidade familiar
implica em uma abordagem da relacio familia-escola, onde a
familia deve comecar a educar seus filhos desde os primeiros anos
de vida até a idade adulta.

A familia e a escola desenvolvem uma parceria na educagao
da crianca, enquanto uma assume a tarefa exclusiva até certa
idade, a outra assumia a segunda parte, e dentro dessa parceria
elas partilham os papéis, sem que se possam trocar linhas
demarcantes, pois a educacao é papel de todos (ALMEIDA; DE
LOURDES CENTA, 2009).

Os pais devem orientar e auxiliar a crianga e ao adolescente
com dialogo, apoio e compreensao para sentirem-se protegidos de
tomar decisdes importantes. A comunicacdo sobre a educacao em
vez de ser passada através de informagdes acontece através de
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atitudes, portanto é preciso que os pais reflitam e supere essa
postura de repressdo, discriminacdo e preconceitos sexuais, 0 que
constitui uma tomada de consciéncia sobre a sexualidade (REIS;
VILAR, 2012).

Por medo de estarem despertando o desejo sexual de seus
filhos, os pais acabam por nao falarem sobre sexo e sexualidade,
permitindo transluzir que ndo entendem sobre tal assunto, sendo,
consequentemente, omissos a orientagao sexual dentro de casa.
Néao podemos deixar de ressaltar que na auséncia dos pais a
televisao ocupa esse papel de socializacao da crianca (ALENCAR et
al, 2008).

Por este motivo, este trabalho de o objetivo de identificar a
importancia do papel da familia e do professor na educacao sexual.

1. Revendo a literatura

A proposta do MEC através dos Parametros Curriculares
Nacionais é a inclusdo da orientacdo sexual nas séries do Ensino
Fundamental. Orientar sexualmente ndo quer dizer informar, mas
é um mecanismo mais elaborado baseado em experiéncias e
conhecimentos. O trabalho de educagao sexual na escola pode
contribuir para a eficicia do processo de ensino-aprendizagem, ja
que a sexualidade envolve os aspectos emocionais que estao ligados
ao desenvolvimento tanto intelectual quanto social (CUNHA, 2013).

Sabemos da grande dificuldade tanto das escolas quantos
dos professores em abordar o tema da orientacdo sexual,
tornando-se uma atividade ardua e constrangedora para a maioria
deles, pois se sentem despreparados e sem capacitacdo, além da
resisténcia da aprovacao da familia.

1.1 Sexualidade Infantil: Concepcio e caracteristica

Os primeiros conceitos de sexualidade infantil datam do
inicio do século XIX e sao ainda conhecidos ou aceitos pelos
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profissionais que lidam com criangas, inclusive educadores
(SCHINDHELM, 2011).

Para alguns educadores, as criancas sao seres puros e
inocentes que nao possuem sexualidade para expressar, e para
estes, as manifestagoes da sexualidade infantil aparecem como algo
feio e pecaminoso.

Dentre os outros adultos e educadores, entretanto, ja sdo
amplamente propagadas as nogoes de existéncia e importancia da
sexualidade para o desenvolvimento das criancas.

A sexualidade é uma caracteristica fisiolégica dos seres
humanos, uma necessidade basica, que envolve sentimentos,
pensamentos e atitudes relacionadas ao comportamento sexual,
mas nao restrito a questdes bioldgicas, mas funcional ou
anatdmica, se refere a questdes de razdo e sentimentos,
caracterizados como uma questao cultural. A sexualidade é como
uma construcdo individual na interacdo com o meio e cultura
(MALPIQUE, 2014).

As criancas, antes mesmo que os fatores determinantes dos
seres humanos assumirem importancia exibem comportamentos
relacionados a sexualidade. Compreender a sexualidade, tanto no
adulto e na crianga é algo dinamico e importancia singular.

1.2 Concepcao de Sexualidade

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997)
sexualidade € algo inerente ao ser humano. Ainda define que:

[...] tem grande importancia no desenvolvimento e na vida
psiquica das pessoas, pois independentemente da potencialidade
reprodutiva, relaciona-se com a busca do prazer, necessidade
fundamental dos seres humanos. Nesse sentido, a sexualidade é
entendida como algo inerente, que se manifesta desde o
nascimento até a morte, de formas diferentes a cada etapa do
desenvolvimento. Além disso, a sexualidade construida ao longo
da vida encontra-se necessariamente marcada pela histéria,
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cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e sentimentos,
expressando-se entdo com singularidade em cada sujeito. A
sexualidade infantil se desenvolve desde os primeiros dias de vida
e segue se manifestando de forma diferente em cada momento da
infancia. A vivencia saudéavel é fundamental na medida em que é
um dos aspectos essenciais de desenvolvimento global dos seres
humanos (PCN. 1997, p. 117).

Observa-se que muitas vezes a nossa anglstia leva a
concepcao reduzida da sexualidade nos conduzindo a confundir
sexualidade com genitalidade.

A sexualidade pode-se afirmar que é a manifestacao, o
estudo do comportamento sexual de um povo, uma cultura. A
sexualidade é estudar, saber e compreender como as pessoas se
sentem e identificam a sua vida sexual. Fles sio homem e mulher,
macho e fémea, em um determinado momento histérico e cultural.

Freud foi o primeiro a descrever sobre a sexualidade infantil
e os impactos das experiéncias na infancia sobre o carater adulto.
De acordo com Freud (1856-1939) a sexualidade comeca desde que
a crianga nasce e passa por alguns estagios de desenvolvimento. O
seu estudo com relagdo a essas fases do desenvolvimento se
organiza de acordo com a parte do corpo em que a libido esta
concentrada no momento (BARROSO; BRUSCHINI, 2013).

1.3 Caracteristicas da sexualidade Infantil

A primeira fase da sexualidade denominada por Freud é a
Fase Oral que vai desde o nascimento até quando a crianca para de
ser amamentada. E pela boca que a crianca tem o seu primeiro
contato com o mundo externo e as primeiras sensacdes prazerosas
de satisfacdo, por isso ela tenta reproduzi-la levando a boca todos
os objetos que pega, independentemente das suas necessidades
fisiologicas. Uma frustracdo nessa fase estabelecerd predominio da
agressividade e destruicdo de determinadas caracteristicas da
personalidade do individuo (TAQUETTE, 2008).
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A segunda fase é a Fase Anal, com aproximadamente trés
anos de idade, ao atingir o controle esfincteriano, a crianca
descobre a nogao de poder (REIS MOTTA; SILVA; DE CASTRO,
2010)

Segundo Suplicy (1993),

[...] as fezes passam a ter um valor simbolico, constituindo-se no
primeiro produto que a crianca oferece ao mundo - que
efetivamente lhe pertence - é uma producio propria. E através
desse produto que a crianca cria uma fantasia de valor simbélico
das fezes. No ambiente seguro para a crianga, as fezes passam a
representar um presente a ser ofertado pelos pais; quando, ao
contrario o ambiente é hostil e exige uma disciplina rigida quanto
aos habitos de higiene, a crianca se recusa a oferecer as fezes ao
mundo externo, ou seja, sua producdo, seu presente. Doar seu
produto no momento em que € solicitado torna-se uma maneira
de presentear & made, ao contrario, a recusa é uma resposta
negativa frente ao desejo materno. (SUPLICY, 1993, p. 29).

Freud diz que uma vivéncia frustrada dessa fase torna o
sujeito manipulador, exigente, com mania de limpeza e arrumacao.

A terceira é a Fase Falica que vai dos quatro aos sete anos e é
marcada pela diferenca dos genitais e por um momento decisivo na
formaczo do sujeito que é o chamado Complexo de Edipo3?.

Tem ainda a quarta que é a Fase de laténcia que vai dos sete
aos treze anos e compreende na resolucio do Complexo de Edipo;
e a ultima que é a Fase Genital que vai dos treze aos dezoito anos
coincidindo com a adolescéncia e tem como caracteristica as
mudangas corporais e psicoldgicas (FREUD, 2015).

A sexualidade toma diferentes rumos no desenvolvimento
sexual, e a «crianca passa por diversas situagdes de
autoconhecimento tanto do préprio corpo como do corpo das

39 Complexo de Edipo é também chamado de complexo nuclear das neuroses. Periodo, em que os
meninos focalizam o seu desejo e prazer na mée; e as meninas, no pai. £ também nessa fase que a
crianga distingue a diferenca dos sexos masculino e feminino e determina sua fixacado pela pessoa
mais préxima do sexo oposto.
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outras pessoas. De acordo com as fases do desenvolvimento as
curiosidades infantis também sao distintas em cada faixa etéria.

Mesmo conscientes da responsabilidade e da importancia
que tem o processo de desenvolvimento das manifestacdes sexuais
nas criangas, a escola nem sempre aborda o tema com a
intensidade necessaria, e quando aborda é de forma bem
superficial e reducionista, mostrando apenas o0s aspectos
biolégicos, sendo que, vai mais além do que esses aspectos, pois
envolve as emocoes.

1.4 O Sexo e a Infancia: Aspectos que podem interferir no
desenvolvimento sexual infantil

De acordo com Garcia e Silva (1979), a crianca ndo deve
oferecer sintomas do processo sexual antes da puberdade.
Sintomas de um comportamento intencional: manifestagdes de
excitagao erdtica em brinquedos sexuais, prazer em falar do sexo,
ou adocdo deliberada de um comportamento erotico.

Quando a crianca se comporta desta forma, nao estd em uma
situacdo normal, a maturidade sexual da crianca é uma forma
doentia da personalidade, como registrado por Ribeiro (1993).

Ainda de acordo com Ribeiro (1993), a crianca tem a sua vida
sexual, mas ndo percebe o erdtico, e quando isso ocorre, hi
certamente um problema, emocional ou mental.

Existem muitas causas capazes de determinar a maturidade
da vida sexual infantil entre as quais se destaca:

1.5 A Importancia do professor na educacao sexual

De acordo com Fagundes (1993, p. 05) "O que a familia é [...]
o contexto no qual uma crianga é a primeira identificacdo de si
mesma, com o “outro” privilegiado por ser a mae, pois ela esta
presente".
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Inicialmente, as atitudes dos pais enquanto modelos e
enquanto estimulos favoraveis ao desenvolvimento sexual
satisfatoria das criangas, mas em algum momento da vida para
essas criancas, esses modelos nao sao o suficiente e eles comecam a
questionar os pais sobre os fatores relacionados a sexualidade
como uma forma de satisfazer a sua curiosidade.

Com o medo de estarem forcando o desejo sexual dos seus
filhos, os pais muitas vezes nao conseguem falar sobre sexo, o que
demonstra, segundo Fagundes (1993, p. 10) que "nao sabem, ou
preferem ignorar, que a sexualidade ¢ instintiva, que nascem
instantaneamente nos individuos, e deixar de guia-los complica
ainda mais a situacio”.

Quando vem a escola, essa crianca nao teve sua curiosidade
sexual satisfeito em casa e encontra os professores sem qualquer
formagao profissional para lidar com isso e permanecem sem
nenhuma educacéo sexual.

Isto, segundo a autora, levou o sistema de ensino,
comunidades, associagdes profissionais a reivindicar um programa
educacao sexual para criangas e jovens.

Algumas experiéncias de implementacao de processos de
orientacdo sexual para alunos de nivel basico ou superior sdo
descritas pela autora, para justificar o desenvolvimento, por ela,
"um trabalho de pesquisa-agao, a fim de planejar e implementar
um sistema de acdo conjunta, apdés o diagndstico necessita de
procurar subsidios para implementar programas de educacdo
sexual nos cursos de formagao de professores". Fagundes (1993, p.
12).

1.6 A¢oes do professor

O professor precisa ficar atento as diversas expressoes e
comportamentos de alunos sobre a sexualidade, que pode
significar uma necessidade ndo verbalizada de discussoes e
compreensdo sobre tal assunto, é necessario que o mesmo tenha
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jogo de cintura para lhe dar com as situagdes. Um dos obstaculos
para o professor com relagdo as orientagdes sobre as manifestagdes
sexuais é o distanciamento entre professor e aluno, para o éxito de
tal trabalho é preciso uma relagao de confianga e amizade entre
aluno e professor.

Um novo profissional de grande importancia para
compreensao do desenvolvimento humano e da sexualidade é o
psicopedagogo que pode realizar uma orientagao sexual reflexiva e
eficaz para toda a sociedade. O psicopedagogo é um novo aliado da
escola para executar a tarefa de educar sexualmente as criancas e
adolescentes.

Cabe ao educador, ao professor, ao pedagogo reconhecer,
respeitar e conduzir as diversas formas de manifestacoes da
sexualidade infantil, que se manifesta de forma individual,
particular a cada um e trabalhar na implantacdo de programas de
orientacdo sexual, na tentativa de caminhar para uma educagao
coerente, com o sentido de informar, discutir os preconceitos e
atitudes existentes na sociedade.

2. Metodologia

Para o alcance do objetivo do presente estudo utilizou-se
como metodologia de pesquisa o estudo de revisao critica da
literatura ou também denominado de revisao bibliografica de
carater descritivo.

A pesquisa bibliografica quando sua realizagdo se da por
meio de informacdes e conhecimentos que ja se encontram
publicados, e sendo assim, sao constituidos de artigos, livros,
monografias e dissertagdes (MARQUES; PECCIN, 2005).

A pesquisa descritiva tem como objetivo observar, historiar,
ponderar e correlacionar fatos ou fendmenos (variaveis) sem
manipula-los. Procura descobrir, com precisdo possivel, a
frequéncia com que um fendmeno ocorre, sua relacdo e conexao
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com outros, sua natureza e caracteristicas (CERVO; BERVIAN,
2002).

Sendo assim foi realizado um levantamento de bibliografias
de autores que discutem a tematica proposta e analisada as
principais informagbes, para que pudessem ser extraidos os
melhores conhecimentos acerca da tematica.

Por se tratar de uma pesquisa sem o envolvimento de seres
humanos, entrevistas, ensaios-clinicos ndo necessita de aprovagao
do Comité de Etica em Pesquisas (CEP).

Conclusoes

E na escola que a crianca passa a maior parte do seu tempo,
um lugar cheio de sonhos, medos, -curiosidades, ideias,
aprendizagens, conquistas e descobertas; portanto nao se podem
excluir as manifestagoes sexuais na infancia, e sim criar um espaco
de discussao aberta e franca sobre ela.

E necessario que o professor tome consciéncia de que as
manifestagdes da sexualidade infantil se constituem em aspectos
naturais e integrantes do desenvolvimento humano. Trabalhar
com educacao afeto-sexual de crianga ndo é tarefa facil para
aqueles que se propdem a lutar por uma juventude mais realizada
e por uma geragao mais feliz.

Enfim a escola e a familia precisam ter cuidado ao tratar da
sexualidade com as criancas para nao as incentivar com conceitos
preconceituosos ou vulgares. E possivel desenvolver programas
integrados ao projeto pedagdgico, que contemplem a questdao que
passa pelo prazer de pensar, o respeito por si e pelo outro,
desenvolvendo uma visdo critica e reflexiva com o corpo e a
sexualidade exercendo a sua cidadania plena.
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Capitulo 24

As tecnologias da informacao e comunicacao
como instrumento metodologico na pratica
docente

Maria Jacilde Pereira Cordeiro+°

Introducao

As tecnologias da informacdo e comunicagao estao cada dia
mais presente na vida do homem, e possui grande influéncia nas
relacdes sociais. No ambito escolar as TIC sao vistas como uma
nova forma de desencadear o conhecimento e instigar o interesse
pela informacao, sendo ela relevante para formacao social. Porém
existem muitos questionamentos sobre a utilizacao das TIC, tais
como sera que as TIC sdao realmente essenciais para uma boa
pratica docente? Os educandos vao ficar dispersos quanto a
variedade de informagdes disponiveis? FEstas perguntas sao
frequentes em ambientes escolares. Muitos docentes possuem uma
visdo limitada sobre a insercdo das novas tecnologias em
ambientes educacionais.

Com utilizacao das TIC o homem pode ter acesso a uma
imensa variedade de informagdes relevantes para sua vida. No
ambito escolar é relevante que o professor orienta os educandos
para apropriar-se de forma adequada das TIC, e que estabeleca no

49 Mestranda em Ciéncias da Educacéo pela UNISULLIVAN INC., Licenciatura Plena em Letras pela
Faculdade de Formacéo de Professores do Araripe - FAFOPA. E-mail: jep_c@hotmail.com
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ambito escolar relacdes apenas de carater educacional para melhor
compreender as competéncias trabalhadas.

Este estudo tem sua metodologia em estudos e pesquisas
realizadas em livros, artigos publicados na internet. Tendo como
objetivo analisar as TIC e suas contribuigdes como novo método no
processo de ensino aprendizagem. Em que pretendesse levar para
sala de aula inovacdo em pesquisas e descobertas, sendo
satisfatorias para vida dos educandos e para o préprio educador.

Longe de assumir carater prescritivo, pois sdo muitos os
estudos que indicam as melhores formas com que as escolas
poderiam utiliza-las. Portanto a demanda por mais escolarizacio,
universalizacdo da escola fundamental e média e niveis mais
elevados de educacao, estd como condicdo necessaria e suficiente
para o avango das forcas produtivas ou de ajuste as demandas de
trabalho.

O presente artigo discorre em sua fundamentacdo com
grandes pesquisadores das tecnologias da informacdo e
comunicacdo dentro do ambito escolar, buscando facilitar a
compreensao da realidade das TIC, e a importancia desta inser¢ao
pelo professor e sua formagao.

1. As novas tecnologias na educacao

A partir da insercdo de ambientes tecnolégicos na educagao
proporcionou dtimos avangos, que influenciam na economia e
cultura. Os nucleos tecnolégicos proporcionam ao educando o
acesso a educagao e a informagdo de forma diferenciada, com
flexibilidade e suporte literario avangado. Estes suportes
tecnoldgicos contribuem para o desenvolvimento cientifico, técnico
e cooperagao em diversas areas do saber (DEMO, 2008).

Apesar da insercao tecnolbogica ser um avanco para
educacdo, ainda existem escolas que ndo possuem equipamentos e
sala de informatica para educandos e educadores, dificultando
melhores aprendizagens. Muitos docentes também nao sabem
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manusear os equipamentos e também nao planejam aulas com
estes recursos (GADOTTI, 2000).

De acordo com Masetto (2000), o docente nido deve
trabalhar uma grande quantidade de informagdes em suas aulas,
mas sim trabalhar informagoes importantes para a construcao do
conhecimento do educando, contextualizando competéncias a
métodos tecnoldgicos atrativos.

O processo de construcao do conhecimento esta relacionado
a pratica pedagogica eficiente, em que o docente nao se limite ao
quadro e giz, mas proporcione momentos que ultrapasse o
ambiente escolar e permita o acesso as variadas informacgoes
(LUCKESI, 2001).

1.1 Utilizacao das TIC para uma aula atrativa

Para utilizar recursos tecnoldgicos em sala de aula é
necessario que o docente planeje a utilizacdo dos recursos
conforme a competéncia que trabalha, podendo desenvolver aulas
com videos, pesquisas e explanagido de informagdes por meio de
slide. A partir destas agdes o docente estara instigando o aluno a
buscar mais conhecimentos. As TIC possibilitam avangos no
desenvolvimento educacional quando bem trabalhadas, estando
diretamente relacionada ao processo didatico pedagogico (PONTE,
2000).

A sala de aula é considerada como um ambiente que é
trabalhado diferentes saberes, sendo um pouco diferente de
ambientes virtuais. O processo de construcdo do conhecimento nao
esta limitado apenas a sala de aula ou término de disciplinas, mas
estd na busca por mais informagdes sobre as competéncias
contextualizadas a vivencias e aprendizagens. (MORAIS, 1988).

Para Correa (2004: 27):

Com a revolugdo tecnolégica concentrada nas Tecnologias da
Informacio e da Comunicacdo, possibilita a conexao entre varias
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pessoas via rede de computadores, acontecendo mudancas
significativas na base de formacao da sociedade. Com a utilizagdo
acelerada de redes como a Internet ocasionou na criagao de uma
organizacdo social, a sociedade em rede, permitindo a formacio
de comunidades virtuais, grupos constituidos interesses de
identificagdo comuns.

E importante que as escolas que possuem laboratérios de
informaticas, contextualizem estes recursos como instrumento
metodolégico de forma socializadora. Com a troca de informagoes
por meio de apresentagdes, debates e pesquisas contribui para o
crescimento de uma postura critica, e conscientiza o educando
perante o papel do homem em sociedade (KENSKI, 2007).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacional de
Educagao para o Ensino Médio:

Concretamente, o projeto politico-pedagdgico das unidades
escolares que ofertam o Ensino Médio deve considerar: VIII -
utilizagdo de diferentes midias como processo de dinamizacio dos
ambientes de aprendizagem e construcio de novos saberes
(Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio 4/5/2011
- Projetos Politicos Pedagégicos/Cap. VIII).

Os docentes devem orientar os educandos na utilizagdo das TIC
para o desenvolvimento académico, estas relagdes facilitam o processo de
construcdo do conhecimento. Para Carvalho et. al (2000: 15):

A educagdo em suas relagdes com a Tecnologia pressupde uma
rediscussao de seus fundamentos em termos de desenvolvimento
curricular e formacao de professores, assim como a exploragdo de
novas formas de incrementar o processo ensino-aprendizagem.
(CARVALHO, KRUGER, BASTOS, 2000, p. 15).

1.2 O docente contextualizado as mudancas tecnoldgicas

A utilizacdo de recursos na pratica docente influéncia de
forma direta no processo de ensino e aprendizagem. Sendo que os
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recursos utilizados devem ser analisados em sua aplicabilidade e
resultados significativos para a pratica docente, e que realmente
contribuam para o alcance dos objetivos estabelecidos
(LORENZATO, 1991).

O conhecimento e competéncias quando trabalhados de
forma expositiva pelo docente, facilita o processo de assimilacao, e
também proporciona a socializagdo e interacao entre os educandos.
A partir da utilizagdo de métodos diferenciados no repasse dos
conteddos instiga o prazer pelo aprender (SANCHO, 2001).

Tanto os docentes quanto os educandos sdo protagonistas da
educacdo, é necessario que ambos procurem se relacionar bem
durante o0 momento de aprendizagem respeitando um ao outro,
para assim, juntos durante o processo de construgiao do
conhecimento ndo se tenha bloqueios, permitindo que o
planejamento  seja executado conforme seus principios
estabelecidos pelo docente (LIBANEO, 1994).

Para Esteve (1999), com as mudancas que ocorrem no
cenario da educagdo, com a implementacdo de ambientes
tecnologicos, os docentes tiveram que se adequar a estas mudancas
para também orientar os educandos a utilizar estes recursos para o
crescimento formativo/social. O autor enfatiza que:

“H4 contexto profissional diferente daquele em que a maioria dos
professores se formou e atua. “As reacgdes diante dessa situacao
(de fragilidade) seriam muito variaveis; porém, em qualquer
caso, a expressao ‘mal-estar’ poderia resumir os sentimentos do
grupo de atores ante uma série de circunstancias imprevisiveis
que os obriga a atuar em um papel grotesco” (ESTEVE, 1999, p.

97).

O docente possui papel de suma durante o processo de
ensino e aprendizagem, em que deve propiciar por meio da
utilizagdo das tecnologias momentos de investigagdo e de busca
pelo conhecimento, promovendo aulas sempre inovadoras para
instigar a novas descobertas (MORAN, 2000).
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Para Proinfo (2000: 96):

A realizagao do trabalho em grupo, com troca de experiéncias
entre os professores, é de suma importancia. O professor que
possui em sua pratica o método de ensino, em que o educando
trabalhe em conjunto ele também é alguém que trabalha com os
professores e comunidade escolar em conjunto na construgio de
projetos (PROINFO, 2000, p.96).

Quando as tecnologias sdo incorporadas na metodologia o
docente deve ver a eficiéncia e eficacia deste procedimento, para
que sejam alcangados resultados positivos no processo de
construgao do conhecimento. A partir da inovagao em sala de aula
com apropriacdo das tecnologias contribui para reproducao e
producao do conhecimento do educando (BEHRENS, 2000).

1.3 A inclusio escolar nas TIC

A globalizagdo proporcionou ao homem diferentes avangos,
que estao relacionados a melhores condicoes de vida. As novas
tecnologias permitem ao individuo a facilidade em desenvolver
variadas atividades, sejam em empresas, hospitais, no lar e nas
escolas (PRETTO, 2002).

E importante que o docente articule com precisio as TIC na
pratica de ensino. Com a universalizacdo do ensino fundamental e
médio existe a necessidade de formar um maior quantitativo de
professores que estejam preparados suprir as necessidades dos
educandos (GADOTTI, 2000).

Para Carneiro (2005), as novas tecnologias possuem seu
lado positivo e negativo, em que o positivo reflete sobre as
contribuicdes no processo de ampliacdo do conhecimento perante a
diversidade de informacdes, o negativo permeia sobre o uso
indevido dos recursos tecnolégicos em que nado contribuem para o
desenvolvimento do conhecimento. Por sua vez as novas
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tecnologias estdo inseridas no curriculo escolar necessitando de
avaliacoes acrescentadas.

A escola prepara o individuo para viver em sociedade, sendo
relevante que o docente esteja preparado para instruir durante este
processo formativo, instigando o aluno a desenvolver por meio de
métodos atrativos e condizentes com a competéncia trabalhada
(PONTE, 2000).

A insercdo das TIC no ambiente escolar implica sobre a
formacdo docente, pois as mesmas influenciam no
desenvolvimento metodoldgico diferenciado, em que é ampliada a
visao cultural/pedagoégica. Este processo de mediacdo com inser¢ao
tecnolégica deve ser executado com finalidades pedagégicas, para
que os educandos desenvolvam o habito pela pesquisa do saber
sobre as diferentes competéncias. O processo educativo é uma fase
continua, em que o educando busca se preparar para atuar em
sociedade, e no ambiente escolar deve favorecer condicdes, desde
estrutura fisica, recursos metodologicos e profissionais qualificados
para preparé-lo de forma adequada, as TIC fazem parte da vida do
homem e o mesmo necessita manusea-la para seu crescimento
intelectual e social (BARRETO, 2004).

Conclusoes

As TIC sao instrumentos essenciais para o desenvolvimento
de uma pratica docente eficaz, porém é necessario que o docente
instrua os educandos utilizarem de forma adequada estes recursos.
E importante também que a gestéo escolar realize momentos de
qualificagdo para os docentes utilizarem de forma eficiente as TIC
como procedimento metodolégico, contribuindo para melhores
possibilidades de aprendizagem no ambiente escolar.

O docente necessita estar por dentro de todas as mudangas e
consciente de que a adocao de tecnologias da informagao e da
comunicacdo na area educacional tem reflexos na sua pratica de
ensino e no processo de aquisi¢ao do conhecimento.
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A utilizacdo das tecnologias em sala de aula permite
aprender e ensinar com ambientes e aparatos digitais, estando
incluindo na sociedade da informagdo e comunicacdo aos futuros
cidadéos, com obtengao de consciéncia da informacao e seu uso em
beneficio individual e social.
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Capitulo 25
Aprendizagem na educacao a distancia

Lucilene dos Santos Lima Alves#

Introducao

O presente estudo tem por objetivo apresentar a situacao
atual da Educagdo a Distancia no Brasil, como ela se expandiu nas
ultimas décadas e os beneficios que proporcionou, além de abordar
os avangos relacionados as alteracOes realizadas no ensino a
distancia desde sua criagao para melhora da qualidade do ensino.

Educacdo a distancia, é a modalidade de ensino que permite
ao aluno nao estar fisicamente presente em um ambiente formal
de ensino-aprendizagem, e permite também que faca seu auto
estudo em tempo distinto. Diz respeito também a separagao
espacial entre o professor e o aluno.

A Educagdo a Distancia est4 consolidada no Brasil fato muito
colaborado pelo avanco das tecnologias de informagao onde, em
cem anos de  histéria, proporcionou um crescimento
surpreendente, indo dos correios aos modernissimos ambientes
virtuais de aprendizagem.

O Ensino Superior no Brasil igualmente neste Gltimo século
sofreu transformagdes sem abrir mao das tecnologias, permitindo
em sua organizacdo adotar metodologias para uso no Ensino a

# AL VES, graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco-UPE e Mestranda em
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Distancia. A educacdo a distancia tornou-se uma real pratica
educacional com relevante interagao pedagogica onde o educador
de igual maneira acompanhou esta evolugdo assumindo novos
métodos visando o favorecimento do ensino-aprendizagem e
posicionamento frente a nova abordagem de ensino que
vivenciamos.

Sendo assim, esse trabalho destina-se a observar a histéria
da evolugao da Educagao a Distancia no Ensino Superior no Brasil,
apontando os principais fatores que nortearam este modelo,
agrupando embasamentos tedricos, aspectos legais e tecnologicos
que possibilitaram o avango através da internet que vem
revolucionando o eixo ensino-aprendizagem nao s6 neste pais,
mas, em todo globo aonde este professor chega em tempo real a
diversos lugares.

A Educacdo a Distancia foi submetida a uma verdadeira
revolucdo neste ultimo século, o advento das tecnologias de
informacoes, sobretudo a internet, favoreceu horizontes sem
dtvidas impensaveis em 1904, quando iniciou sua histéria no
Brasil, onde Ensino Superior apoiou esta pratica por meio da Lei
das Diretrizes Basicas da Fducacdo de 20 de dezembro de1gg6. A
Educacdo a Distancia foi legitimada, apoiada, fortalecida e
incentivada em todos os seus niveis. A partir de entdo as
instituicbes de ensino organizaram-se de acordo com a evolucdo
tecnolégica e dos profissionais de educacdo, quebraram-se
paradigmas educacionais, barreiras, distancia e acesso,
favorecendo a inclusao ao ensino independentemente do local onde
o cidadao brasileiro se encontra, por meio dos ambientes virtuais
de aprendizagem.

1. Educacdo a distancia e sua evolugao histoérica

A histéria da educacdo a distancia no Brasil esteve sempre
ligada a formacao profissional, capacitando pessoas ao exercicio de
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certas atividades ou ao dominio de determinadas habilidades,
sempre motivadas por questdes de mercado.

A partir dos anos 30, as politicas publicas viram na Educagao
a Distancia uma forma de atingir uma grande massa de
analfabetos sem permitir que houvesse grandes reflexdes sobre
questdes sociais. “A educacdo a distancia pode ser compreendida
como um processo de ensino e de aprendizagem, mediado por
tecnologias, onde professores e alunos estao separados espacial
e/ou temporalmente. ” (CARRAHER, 2005, p. 74).

De acordo com o autor acima citado o controle do
aprendizado é mais intenso pelo aluno do que pelo professor e esta
comunicacao é feita por impressos ou alguma forma de tecnologia
e que o conhecimento estd disponivel a todos independente do
lugar que esteja.

7

A Educagdo é uma modalidade de educagdo que permite
comunicacdo e interagdo entre os participantes ndao sendo
necesséria a presenca dos mesmos em uma mesma sala de aula.
Muito provavelmente o Ensino a Distancia originou-se de
diversas razoes dentre elas destacamos razoes de cunho social,
profissional até mesmo cultural indo de encontro a fatores como
isolamento, flexibilidade, a mobilidade, a acessibilidade ou a
empregabilidade. (BELLONI, 2002, p. 66).

A educacdo a distancia vem beneficiar muitas pessoas que
nao tem como frequentar uma sala de aula diariamente, as
mesmas podem estudar em casa com o auxilio da internet que tem
facilitado a construgdao do conhecimento das pessoas de modo
geral.

O Ensino Superior brasileiro é marcado fundamentalmente
por sua heterogeneidade distinguindo-se um do outro sob vérios
aspectos formais inclusive na sua natureza institucional,
personalidade juridica de sua mantenedora, com ou sem fins
lucrativos e até confessional, ou seja, qual religiao esta vinculada.
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Vale sempre ressaltar que o Ensino a Distancia permeou esta
evolucao do Ensino Superior no pais.

O sucesso da internet e sua rapida expansao pelo mundo a partir
dos anos 9o favoreceram a criagdo de ambientes virtuais de

7

aprendizagem que consiste em uma opcao de midia que é
utilizada na mediagdo do processo ensino aprendizagem a
distancia onde os participantes comunicam entre independente
da hora e local onde estejam (KENSKI, 2003, p. 74).

Os ambientes virtuais permitem que os alunos se
transformem em produtores de informacao, atuantes através dos
portfélios individuais produzidos durante o curso, o desafio agora
consiste em tornar essas comunica¢des em algo construtivo para a
aprendizagem para que isso ocorra, sera necessaria uma espécie de
contrato de conversagao na maioria das vezes implicito.

Os recursos que os ambientes virtuais utilizam sao os
mesmos existentes na internet tais como correio, férum, bate-
papo, conferéncia, banco de recursos entre outros. “Assim sendo a
Educacdo a Distancia nesta concepgao, esta relacionada com uma
cultura tecnoldgica promovendo o rompimento com as distancias
espaco temporais através da interatividade. ” (NUNES, 2003, p.
48).

Os wusos destas ferramentas requerem e induzem a
elaboracdo de estratégias diferenciadas de aprendizagem, onde a
interagdo entre os participantes é possivel a construcdo de um
saber comum, a um nivel ainda nao alcancado na educagio
tradicionalmente como se conhece.

A Educagdo a Distancia é um fendémeno da Idade
Contemporanea, que surge muito ligada a FEra Industrial. Os
primeiros registros de uma educacdo 03 sistematicas, ministrada a
distancia, datam do século XIX. Pode-se dizer que ela nasce em um
contexto de modernidade ascendente. “O desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico ia a ritmo acelerado. Era latente a sensacdo
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de que, em breve, o homem chegaria a desvendar todos os
mistérios da natureza. ” (ALONSO, 2006, p.48).

Uma das grandes vantagens da Educacdo a Distancia é a
flexibilidade, caracteristica que faz com que essa modalidade seja
atrativa para os que buscam escapar dos moldes convencionais da
educacdo. Quando se fala em flexibilidade, pensa-se em primeiro
lugar na flexibilidade de tempo e espaco, pelo fato do aluno poder
acessar e estudar no lugar e tempo desejado. Além disso, ha a
possibilidade de o aluno estabelecer o proprio ritmo de estudo,
abreviando ou alongando o tempo considerado como ideal para os
cursos presenciais.

£ uma abertura real que comeca a se concretizar na vida
académica na modalidade a distancia. Outra possibilidade que se
abre como desafio para o futuro é a flexibilidade no sentido de
deixar que o aluno possa fazer disciplinas em outras Instituigoes,
com outros professores, enriquecendo seu curriculo com o que tem
de melhor na sua area de formacdo. Este significa o caminho de
uma educacdo sem fronteiras mesmo. “Talvez seja sonhar, mas,
nao faz tanto tempo, poucos sonhavam que seria possivel estudar
uma graduagao sem necessidade de frequentar as carteiras de uma
Universidade. ” (LITWIN, 2001, p.66).

A interatividade, em cursos a distancia, ndo consiste apenas
em trocar informagdes e/ou obter conhecimento, mas também em
exercer um convicio virtual. Observa-se que um simples Bom dia e
Obrigada sempre estimula o aluno a continuar sua caminhada.

E por isso que a interatividade est4 em todo lugar, de varias
formas, mas visando a comunicacao entre duas ou mais coisas e
pessoas. A interatividade assinala muito mais um problema: a
necessidade de um novo trabalho de observagao, de concepcao e de
avaliacdo dos modos de comunicacdo do que uma caracteristica
simples e univoca atribuivel a um sistema especifico.

Acreditamos que ndo basta dispor das novas tecnologias
para garantir a interatividade e sim de disposi¢ao em engajar-se
nas atividades propostas, espirito aberto as discussdes e
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envolvimento no curso como um todo. “As tecnologias interativas,
sobretudo, vém evidenciando, na educagdao a distancia, o que
deveria ser o cerne de qualquer processo de educacdo: a interagao
e a interlocucdo entre todos os que estdo envolvidos nesse
processo. ” (CARVALHO, 2004, p. 36).

Considera-se um desafio para os formadores transformarem
a acao de ensinar em uma agao de aprender, em criacao de
possibilidades para a construgao do conhecimento, abandonando a
transferéncia deste para os alunos. Ou seja, todos sao aprendizes
no processo, pois nao ha docéncia sem discéncia, enquanto
aprendemos também ensinamos e enquanto ensina-se também se
aprende, apesar das diferencas entre alunos e professores, nenhum
se reduz a condicao de objeto, um do outro.

Aprender uns com o0s outros, construir conhecimento juntos
e partilhar experiéncias sdao agdes que vao ao encontro dos quatro
pilares da educacdo para o século XXI, significa aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver.
Atualmente se vive em uma sociedade em processo de
digitalizacdo. “E, sendo assim, o professor também esta inserido
nesse contexto e precisa familiarizar-se com as novidades que o
circundam. Um novo desafio aflora: a formagao do professor em
plena era tecnolégica. ” (DOURADO, 2008, p. 77).

As tecnologias fazem, cada vez mais, parte de nossas vidas e
o desafio passa a ser a implementagao de propostas de ensino e de
aprendizagem que integrem muito mais do que simples recursos
tecnolégicos, mas que propiciem novas praticas pedagogicas. “E
importante que se inclua um componente critico-reflexivo na
capacitacdo do docente para que este saiba por qué, para que,
quando e como usar a tecnologia no processo educacional: uma
formacao tecnologica. ” (LOPES, 2005, p. 77).

Vale frisar que a formacao tecnolégica deve ser um processo
continuado, com potencial ilimitado de expansao e entendimento,
desenvolvimento, crescimento continuo, em que se vislumbrem
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novas formas de interacdo, de acesso a informacio e de canais de
exposi¢dao que promovam a construcao do conhecimento.

O professor continua tendo papel fundamental no processo
ensino-aprendizagem e, por isso mesmo, torna-se necessario que
passe por um processo de formacdo e desenvolvimento
tecnolégico que o leve a pensar de forma mais abrangente,
manuseando as novas tecnologias, interpretando-as, aplicando-as
quando for necessério, lidando com novas linguagens e formas de
comunicacdo, propondo e solucionando problemas também com
a mediagao de recursos tecnoldgicos. (BARROS, 2006, p. 47).

Muito mais do que codificar e decodificar simbolos, a
formacao tecnoldgica do professor requer novas habilidades, novas
formas de engajamento e comprometimento, novos processos para
compreender o mundo e nele atuar. Portanto, ja ndo é suficiente
saber ler e escrever para se compreender o mundo; hoje se faz
também necessario, ler e escrever digitalmente, conhecer e saber
utilizar as tecnologias que estdo inseridas no contexto do nosso
dia-a-dia e seus respectivos codigos.

Um novo paradigma educacional predomina atualmente e as
pessoas precisam estar preparadas para aprender umas com as
outras e ao longo da vida, podendo intervir, adaptar-se e criar
novos cenarios, um paradigma em que a visao de fragmentagao
vem sendo superada pela concepcdo de uma sociedade do
conhecimento, propondo a totalidade, reassumindo o todo. Esses
sdo os nossos desafios se almejamos aprimorar e dar qualidade as
nossas praticas educacionais, as nossas inter-relacbes pessoais e
por que nao, as nossas vidas em termos gerais nas suas multiplas
facetas.

Conclusoes

Apbs o estudo realizado conclui-se que a Educagio a
Distincia, tem sido vista como um fendémeno, entendido como
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parte de um processo de inovagao educacional mais amplo que é a
integracdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo
como proposta de democratizacio do conhecimento e
aprimoramento nos processos educacionais.

No entanto deve-se desenvolver um olhar critico para as
politicas publicas formuladas no Brasil, além de considerar as
realidades que emergem no cenario educacional. Essa modalidade
educativa deve ser vista como uma possibilidade de acesso maior a
educagdo, mas como forma de um acesso que traga a preocupagao
com a qualidade do ensino ja que o acesso, por si sO, ndo tem o
sentido pleno de democratizacdo da educacéo.

A maioria dos professores da modalidade a distancia ja foi
professor no ensino presencial e, quando esse professor inicia sua
pratica na Educagao a Distancia, traz consigo todas as experiéncias
acumuladas ao longo dos anos de docéncia. Isso, em principio, é
muito bom, pois no passado houve aprendizado que deve ser
contemplado no novo contexto.

Porém, é necessario lembrar que nao basta repetir as
mesmas metodologias, praticas, conceitos, sem se adaptar as
caracteristicas e especificidades da nova modalidade. Nesse
sentido, é fundamental que as instituigdes mantenham um
programa de capacitagdo continuada dos professores para
oportunizar um espaco de discussao, reflexao dos novos desafios.

A Educagao a Distancia pode e deve trazer contribuigdes
significativas para a educacdo em geral a partir do momento em
que se comeca a refletir, discutir, repensar e reelaborar as praticas
educacionais, as experiéncias, os paradigmas, as interagoes e inter-
relagdes professor e aluno.
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