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As mudancas ocorridas em sociedade e consequentemente na educacido contempora-
nea brotam de transmutagoes de ordem econdémica, politica, social e cultural que de-
sencadearam consequéncias por todo o planeta. Essas mudancas vieram repletas de
exigéncias que refletem sobre 0 mundo do trabalho, que requer do trabalhador co-
nhecimento tedrico e pratico para o exercicio de fungdes, mobilidades, atitudes e di-
versidades de acdes em um dinamismo que segundo alguns contratos trabalhistas
devem prezar por resultados considerados de qualidade com baixo custo. Ao tratar-
mos de educagéo e sociedade na Colecao Educacdo como forma se socializagao por
meio das coletdneas que a compdem desejamos apresentar as mudangas nos curricu-
los universitarios e as consequéncias na educacao basica tendo a escola e a comunida-
de escolar como foco das diversidades dos temas a serem aprendidos e ensinados. A
democracia e o exercicio da democracia é o que se espera com as mudangas na educa-
¢ao brasileira que por forga de decisdes politicas partidarias e sdcio participativas re-
quereram uma nova base norteadora da educagédo bésica com o objetivo de conduzir
o0s sistemas de ensino nacional por caminhos comuns. A escola mais uma vez tem no
Brasil o papel de pela educacdo dos conhecimentos e com conhecimento de causa,
preparar os individuos para o exercicio das diversas formas de trabalho e estabelecer
vinculos com a sociedade de forma a transformar cidades, estados e pais. Nessa pers-
pectiva e frente s novas realidades, a superacio de conceitos e teorias dantes estuda-
das nas universidades e vivenciadas na educacio escolar por séculos eram modelo
para os locais de trabalho junto com os livros adotados pelos sistemas de ensino que
eram praticamente a tinica fonte de ensino e aprendizagem. Na atualidade, contudo,
as formas e meios de ensino e aprendizagem devem ser considerados e adotados nos
diversos ambientes em que as sociedades estejam restabelecidas. Sao sociedades em
transformaco e os aprendizados brotam de todos os lugares, meios e formas. E a re-
criagdo na sociedade em que a informatica esté inserida no mundo da rua, das casas,
das famfilias, universidades, escolas e trabalho, transformando vidas. Sao choques de
geracOes e conhecimentos em um mesmo universo. Universo na dimensao cosmica e
universo dos conhecimentos paralelos entre educacio escolar e trabalho modificando
a histéria da educacio nas interligacoes, inter-relacdes de contextos das politicas, das
cientificidades e das culturas.
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Apresentacao

Os organizadores

As mudancas ocorridas em sociedade e consequentemente na
educacdo contemporanea brotam de transmutacdes de ordem
econdmica, politica, social e cultural que desencadearam
consequéncias por todo o planeta. Essas mudangas vieram repletas
de exigéncias que refletem sobre o mundo do trabalho, que requer
do trabalhador conhecimento tedrico e pratico para o exercicio de
funcoes, mobilidades, atitudes e diversidades de agoes em um
dinamismo que segundo alguns contratos trabalhistas devem prezar
por resultados considerados de qualidade com baixo custo.

Ao tratarmos de educagdo e sociedade na Colecao Educagao
como forma de socializagao por meio das coletaneas que a
compdem desejamos apresentar as mudancas nos curriculos
universitarios e as consequéncias na educacao bésica tendo a escola
e a comunidade escolar como foco das diversidades dos temas a
serem aprendidos e ensinados.

A democracia e o exercicio da democracia é o que se espera
com as mudangas na educagao brasileira que por forca de decisoes
politicas partidérias e sbcio participativas requereram uma nova
base norteadora da educacdo bésica com o objetivo de conduzir os
sistemas de ensino nacional por caminhos comuns. A escola mais
uma vez tem no Brasil o papel de pela educagdo dos conhecimentos
e com conhecimento de causa, preparar os individuos para o
exercicio das diversas formas de trabalho e estabelecer vinculos com
a sociedade de forma a transformar cidades, estados e pais.

Nessa perspectiva e frente as novas realidades, a superacao de
conceitos e teorias dantes estudadas nas universidades e vivenciadas



na educagao escolar por séculos eram modelo para os locais de
trabalho junto com os livros adotados pelos sistemas de ensino que
eram praticamente a Unica fonte de ensino e aprendizagem. Na
atualidade, contudo, as formas e meios de ensino e aprendizagem
devem ser considerados e adotados nos diversos ambientes em que
as sociedades estejam restabelecidas.

Sao sociedades em transformacao e os aprendizados brotam
de todos os lugares, meios e formas. E a recriacio na sociedade em
que a informatica estd inserida no mundo da rua, das casas, das
familias, universidades, escolas e trabalho, transformando vidas.
Sao choques de geragdes e conhecimentos em um mesmo universo.
Universo na dimensdo césmica e universo dos conhecimentos
paralelos entre educacao escolar e trabalho modificando a histéria
da educacdo nas interligacdes, inter-relagdes de contextos das
politicas, das cientificidades e das culturas.

As culturas que surgiram por consequéncias da
informatizagdo e automacdo impactaram os sistemas de producao e
de trabalho da mesma forma que trouxeram o progresso nas varias
dimensdes da sociedade também provocaram mudangas nos
comportamentos humanos e relagdes sociais. Os impactos sobre os
diversos setores intensificaram o Brasil com os altos indices de
desemprego, baixos salarios, desvalorizagdo dos profissionais e
indices alarmantes de descompromisso com a alfabetizacdo de
populagdes excluidas da participagdo social. O desrespeito e
desprezo pelo ente humano em sua esséncia em forma de abandono,
a exploracdo da forca de trabalho, as mas condigoes de vida nas
cidades e zonas rurais atingem aos pobres e aos mais pobres ainda,
exacerbando instintos de violéncia por conta da violéncia sofrida.

Dentre as tantas violéncias infligidas ao povo brasileiro, o
analfabetismo, o coloca sempre em dinamicas de escravizagao por
falta de acesso ao conhecimento que o aproxime dos direitos e
deveres de cidadania.

Nesse sentido a colecao educacao como forma de socializacdo
abre portais que interligam a sociedade ao direito a ela devido e por
ela produzido. Para tanto, apresentamos aos/as leitores/as



producodes diversas e distintas provenientes de vérias universidades
e areas de estudo cujos organizadores se propuseram a contribuir
com suas pesquisas para dentro da histéria da educacdo e da
sociedade rever e apontar caminhos que possam de alguma forma
direcionar os planos e gestao educativa.

Educacdo em sociedade e para a sociedade em que a
instrumentalizagdo requer o envolvimento de todos os espacgos
privados e puablicos. As dindmicas de introducdo dos familiares em
participacao na educacao social e escolar dos/as aprendentes, a
pratica de cuidado com os lugares de educacao formal e informal, a
compreensao dos dinamismos comunitarios sao propriedades que
comporao a nova adequacdo dos projetos de acdes politicas e
pedagogicas de universidades e escolas em que a liberdade para
busca do conhecimento e a internalizagdo deste conhecimento seja
refletido politica e socialmente.

Sao exemplos de temas que formam esta colegao: Educacao e
contemporaneidade; Paradigmas em Fducagdgo e Educagao
freiriana;; Gestao Publica e politicas educacionais; Debates
contemporaneos para a cidadania; Educacdo Infantil discutindo
praticas pedagogicas; Educacao e praticas de ensino; Comunicagao
e aprendizados: processos de socializacdo do saber, dentre outros
conhecimentos a serem postos que fazem de cada coletanea suporte
de reiteracdo e recomposicao de conceitos e guias para a vida de
educadores e estudantes ao trilharem juntos o caminhar da vida em
sociedade.






Sumario

Apresentacao

15

Os organizadores

21

(072153 111 035 TP
As concepcoes sobre o processo de aprendizagem
Maria Aparecida Teixeira Eugénio; Estanislau Ferreira Bié

Capitulo 2.....ueeeeeeeniiiniiiieineecceenee e

A aprendizagem
Anto6nio Ananias de Lima

29

(0131 {n 11 [0 X TP
O ladico na aprendizagem na infancia
Luzia Maria Delmondes Ferreira; Maria Arlete Delmondes

(07215111 0307 TR

41

49

Formacao de professores para a educacao infantil: desafios e possibilidades

Lucilene dos Santos Lima Alves

Capitulo 5
Aprendizagem na infancia
Maria Aparecida Teixeira Eugénio; Estanislau Ferreira Bié

Capitulo B......uueeeeeineirciineriiinneieisneniessnetesssnenessnnenes

61

71

Compreendendo o processo de ensino e aprendizagem
Frivania G. da Silva; Bruno N. O. R. da Silva; Maria C. A. da Silva

Capitulo 7
As dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais
Luzia Maria D. Ferreira; Rosylene A. Modesto; Maria V. da Silva

81



Capitulo 8

89

A dislexia e suas complica¢des no processo de aprendizagem
Soraia Kaline Delmondes; Estanislau Ferreira Bié

(072153111 [0 o YR

101

Os desafios no ambiente escolar e a necessidade da participacio da familia

Frivania G. da Silva; Bruno N. O. R. da Silva; Maria A. da S. Souza

(6713 1n 11 (035 Lo N

111

Familia e escola: formacao de valores e preparacdo profissional
Erivania G. da Silva; Bruno N. O. R. da Silva; Maria A. da S. Souza

Capitulo 11
As dificuldades na infancia e utilizacdo do ladico
Maria Aparecida Teixeira Eugénio; Estanislau Ferreira Bié

(072153111 (035 1R

Os desafios da pratica docente na contemporaniedade
Soraia Kaline Delmondes; Estanislau Ferreira Bié

Capitulo 13
Incluséo de criancas com deficiéncias nas Escolas regulares de ensino
Lucilene dos Santos Lima Alves

CaAPItUIO 14 cvvervnerernrriinencsninsenesnnsssnsssssssnssesssssssne

O papel do psicopedagogo no processo de inclusio social na escola
Edna M. R. da Silva; Antdnia Derlangia C. do N. Nobre

A educacdo basica e o atendimento a pessoas com deficiéncias
Soraia Kaline Delmondes; Estanislau Ferreira Bié

Capitulo 16

Educacio inclusiva: uma perspectiva histdrica dessa modalidade
Francisca Cleide Pires Cantarele Lima

(6713 1n 51 [0 15 L 2N

A educacao superior e mudancas pedagogicas
Maria Jacilde Pereira Cordeiro; Estanislau Ferreira Bié

119

127

137

153

169

179

193



Capitulo 18

203

Relato de experiéncia no ensino da disciplina de “empreendedorismo” no

curso de graduacio tecnoldégica em recursos humanos
Patricia Pereira de Sousa Timéteo

(072153111 (035 T YT

211

A intervencdo pedagodgica no processo de alfabetizacio
Cicero I. R. do Nascimento; Maria de F. N. de Oliveira; Dionizio F. da Silva

Capitulo 20

219

A educacdo de jovens e adultos e caracterizagio social
Cicero I. R. do Nascimento; Maria de F. N. de Oliveira; Dionizio F. da Silva

Capitulo 21

As dificuldades de aprendizagem e ac¢do pedagogica
Maria Jacilde Pereira Cordeiro; Estanislau Ferreira Bié

Capitulo 22....cueeieeeiiiiicieinnecceeneceee e

Avaliacao da aprendizagem
Maria Jacilde Pereira Cordeiro; Estanislau Ferreira Bié

Capitulo 23

Educacdo holistica na formacao de professores e seus desafios
Antonia Derlangia C. do N. Nobre; Edna Maria R. da Silva

(0721531011 (0327 TR

229

237

247

259

Educacio x trabalho: um resgate histérico necessario para o entendimento

do sujeito e sua relagdo com o trabalho e o processo educativo
Cicera Reuva da Silva Carvalho

Capitulo 25

A reforma do ensino médio no Brasil inovacio e atraso
Maria de Fatima Alves; Antdnio Vanubio da Silva

Capitulo 26......ueeeeenueiiiiieeiciisneiiinnnerinssneresssseesessneenes
A docéncia e sua necessidade de adequacdo do espaco fisico
Maria Lesimaria Cruz e Silva

Capitulo 27

Os desafios do multiculturalismo no cotidiano escolar
Edleusa Delmondes Siqueira Pimentel; Chico Verde

283

299

309



Capitulo 28 321
Educacdo a distincia na formagéo do individuo no ensino superior
Dionizio Ferreira da Silva; Maria de Fatima Neri de Oliveira




Apresentacao

Os organizadores

A educacdo tem infinidades de interpretagoes e praticas. Em
se tratando de educacdo universitaria, escolar e infantil as
diversidades se ddo no formato dos curriculos, das didaticas e das
possibilidades fisicas ambientais. Com base no produto da
Coletanea: “Educacdo na diversidade dos seguimentos de
ensino, curriculos docéncia”, apresentamos as pesquisas
realizadas por estudantes e orientadores de cursos de p6s-graduagao
stricto sensu de varias universidades.

O curriculo e a didatica andam lado a lado, ou inserem-se
mutuamente. Contetidos e praticas se complementam quando as
finalidades sao ensinar, aprender, executar. Entretanto, podemos
diferenciar curriculo e docéncia.

O curriculo: “nao é apenas um documento que contemplam
as disciplinas e sim toda a acdo, todo o percurso percorrido por todos
os envolvidos no sistema educacional, familia, comunidade,
professores, alunos, governo federal, governo estadual e também os
representantes municipais, todas as pessoas envolvidas no processo
educacional, de certa forma elabora, organiza e legitima. Todos os
saberes e conhecimentos estdao ligados a politica e a cultura,
trabalhando o curriculo, trabalha-se o saber do cotidiano onde se
transforma em saber cientifico”.

E docéncia: “caracteriza-se por ser um campo de estudo
voltado para formacdo humana, em que o mediador procura
compreender os aspectos presentes na sociedade, na formacao do
individuo, e em suas préticas pedagodgicas, para que estas sejam
eficientes”.
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Nestes contextos em que as definigdes sobre curriculo e
docéncia podem ser diferenciadas através da exposi¢ao anterior,
como também das pesquisas realizadas pelos/as autores/as desta
coletanea, apresentamos resumidamente a que se propoe cada texto
em sua composicao.

Por pesquisa bibliografica ha estudos que tem por objetivo
entender alguns pareces que tedricos formularam sobre ensino e
aprendizagem. Ha enfoques para a educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior.

Em se tratando do ensino superior e a vertente profissional
para o ensino na educacado infantil, o texto voltado para este tema
foca nos desafios que o profissional docente do Normal Superior ou
Pedagogia ir4 enfrentar ou enfrenta na conducio de sua pratica ou
didatica, tendo sempre o curriculo em novas atualizagdes para esta
modalidade de ensino.

Tendo o seguimento infantil e aprendizagem para criancas
pequenas embasadas nos tedricos que tem suas experiéncias
utilizadas na formagao do/a professor/a para esta finalidade, alguns
autores optaram por realizar recortes para: Piaget (2007), Reis
(2001), Spinillo (1999), Libaneo (2006), Iori (2004), dentre outros.
Tendo estas bases cientificas o/a educador/a elabora as melhores
formas de estimular e atrair a crianga para a aprendizagem
utilizando métodos que possam trazer alegria, animo e prazer nas
relacdes ensino e aprendizado. Para esta pratica ser conquista de
sucesso cabe a/ao docente estd atento/a, saber por quais meios se
portara para alcancar os objetivos da educacado infantil, visto que a
aprendizagem para esta modalidade se d& mais efetivamente através
da brincadeira. Brincar e aprender siao estradas que levam aos
caminhos das intelectualidades infantis.

Nesse sentido, autores e autoras da coletanea se reportam as
familias como colaboradoras no processo de aprendizagem das
criangas e adolescentes. E a legislagio chama a atengao para a
responsabilidade da familia junto a escola. A familia sendo parceira
enquanto componente da comunidade escolar. Esta inteiragao
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familia- escola torna-se amparo na superacao das dificuldades que
o/a professora tem frente aos desafios que diariamente se
apresentam em sala de aula.

Na inteiragdo entre familia e escola e seguimentos da
educacdo, ha destaque para a Educagao Especial, onde autores
apresentam o  despreparo da  escola  fisicamente,
administrativamente. Quanto a pratica docente, incide sobre o/a
professor/a grande responsabilidade referente a crianga com
deficiéncia. Pouco houve ou ha preparacdo para lidar om essa
parcela dos/as educandos/as. A inclusdo e educacdo inclusiva em
escolas regulares tém pressupostos legais, no entanto, o
descumprimento da legislacao dificulta o acesso, a aprendizagem e
a permanéncia do/a estudante com deficiéncia no espaco escolar.

No espago escolar e na contribuicdao para a permanéncia da
crianga na escola, o profissional psicopedagogo, ganha destaque
nesta produgdo. O atendimento educacional especializado ¢ um
suporte impresindivel para a/a professor/a referindo-se as criangas
e adolescentes portadores de deficiéncia, pois sdo profissionais
desafiados/as a todo o momento. O/a psicopedagogo/a tem papel de
intermediario/a entre quem ensina e quem aprende nesse processo
de dar e receber.

A preparacao do profissional docente se da no ensino superior
em termos teéricos e se completa em sua pratica nos ambientes
educativos e educacionais. As pesquisas aqui apresentadas pelos
pesquisadores se remetem a pouca qualidade do professor
universitario. A descaraterizacao da educagao superior desencadeia
em profissionais com conhecimentos que pouco colabora para o
desempenho do educando e da escola. A expansao do ensino
superior e a baixa aplicacdo de recursos na educacdo e para a
educacaio é tida como preocupagdes que para 0s/as
pesquisadores/as possa se contrapor a educacdo de qualidade
esperada.

Sendo profissionais qualificados para lecionar na educacao
basica, espera-se que atuem com bom desempenho. Essa
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qualificacdo incidira na alfabetizagdo dos anos iniciais do ensino
fundamental valorizando o aprendizado fruto de ensino coerente om
o esperado para cada faixa de idade das criancas. Para tanto, reitera-
se que a formacdo continuada seja efetiva para que os profissionais
da educacdo estejam sempre atualizados.

Dentre os seguimentos nas modalidades educativas, a
educacao de jovens e adultos, e educacao profissional sdo destacadas
nas pesquisas aqui apresentadas. Vinculadas a estes temas estao os
paradigmas que estimularam as mudangas nos sistemas de ensino
provocadas pelo desenvolvimento dos conhecimentos, pelos avangos
ocasionados na evolucdo humana e elaboragao de conceitos que
estabeleceram ensino e praticas diferenciadas que possam atender
as revolugoes e novas técnicas. Pelas técnicas avangadas a educagao
para o trabalho pautada em metas a serem alcancadas em tempo
menor, requer dos/as professores/as maior dinamismo e
conhecimentos sempre atualizados. A histéria do trabalho e
educacao é apresentada de forma que o/a leitor/a compreenda o
dinamismo ocorrido e suas transformagoes.

Apresenta-se ainda neste contexto, a pratica em oficina de
trabalho  empresarial  estimulado em  disciplina  de
empreendedorismo, cujo objetivo seria a criacdo e administragao de
uma empresa no tempo real do desenvolvimento técnico das aulas.
Trabalho e educagiao caminhando conjuntamente em detrimento de
atender ao mercado de trabalho a cada dia mais exigente.

Tendo uma agenda cultural cada vez expandida os momentos
atuais para todos os setores da sociedade esperam da educagao que
supra os mercados de trabalho om profissionais om multiplas
habilidades. Teorias e praticas em agao. Setores multiculturais,
sociedades multiculturais, seres humanos aculturados. Dando
énfase a razao da pouca aplicabilidade de temas relativos a educagao
da cultura religiosa, historica, politica e social-relacional das
populagoes e grupos consideradas minorias no cumprimento
curricular os/as autores/as deste tema ensejam maior integracao as
diversidades no campo educacional.
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Dentre as atualizacdes multiculturais, a Educacéo a Distancia,
tem expansdo garantida nas dinamicas formativas para todos os
campos da educagdo. Da preparagio de educadores/as e
professores/as a profissionalizagdo para outros setores. Os
ambientes virtuais e suas plataformas tem possibilidades de longo
alcance e de comodidade para o/a estudante e interacdo com
instrutores virtuais.

Sao pesquisas importantes que essa coletanea tras em seu
bojo que se fazem contribuicdes a leitores, pesquisadores e
profissionais de varias areas da educagdo. Componente da Colecao
do fazer educativo, este livro, torna-se fonte bibliografica para
embasamento de outras pesquisas.

Os organizadores






Capitulo 1

As concepcoes sobre o processo de
aprendizagem

Maria Aparecida Teixeira Eugénio*
Estanislau Ferreira Bié?

1. Introducao

Ao longo dos anos o0 homem foi observado em suas relagoes,
como também suas possibilidades de aprendizagem. Muitos
pesquisadores da area da psicologia apresentaram consideragdes
acerca da aprendizagem humana em que esta poderia se resultante
de aspectos ambientais, hereditarios, organizacionais, entre outros.

Muitos estudiosos procuraram compreender o processo de
desenvolvimento humano em suas relacoes, Piaget, Vygotsky, e
outros realizaram suas investigagoes envolvendo desde o processo
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biolégico como o0s aspectos culturais e seus reflexos sobre o
comportamento do homem.

A docéncia caracteriza-se por ser um campo de estudo voltado
para formacdo humana, em que o mediador procura compreender
os aspectos presentes na sociedade, na formacao do individuo, e em
suas praticas pedagogicas, para que estas sejam eficientes.

Este estudo tem como finalidade compreender as influéncias
de algumas concepgdes teoricas acerca do processo de ensino e
aprendizagem. O estudo caracteriza-se como pesquisa de cunho
bibliografico, embasado em autores, como: Rego (2002), Moro
(2002), Goulart (2005), entre outros.

2. Teorias inatista

Segundo Becker (1993), o sujeito desde o seu nascimento traz
consigo determinadas condi¢des que favorecem a construcao da
aprendizagem, que se manifestam de imediato em suas relacoes
(inatismo), ou pode se manifestar progressivamente, no decorrer de
sua maturacdo. As concepgdes inatistas envolvem as condicoes
hereditarias, em que o sujeito ja nasce propenso a se desenvolver.

Esta concepgao apresenta as relagdes do homem, acredita que
os valores, crengas, e costumes sdo inatos, e que 0s acontecimentos
presentes na vida do homem sao resultantes de um fendmeno de
sua consciéncia.

Por sua vez, é cabivel destacar que esta concepgao se encontra
enraizada em que o homem ja nasce pronto, e considera que 0s
acontecimentos ap6s o nascimento ndo influenciam em seu
desenvolvimento. Para Rego (2002, p.88):

A abordagem inatista [...]Jse baseia na crenga de capacidades
bésicas de cada ser humano (personalidade, potencial, valores,
comportamentos, formas de pensar e de conhecer) sdo inatas, ou
seja, ja se encontram praticamente prontas no momento do
nascimento ou potencialmente determinadas e na dependéncia do
amadurecimento para se manifestar.
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Com base na concepcao supracitada, o sujeito nao desenvolve
suas capacidades, mas porque ndo houve maturacdo do proprio
individuo. Assim, nao ha fatores que podem implicar no processo de
desenvolvimento, mas sim o préprio sujeito.

Ao comparar a inatista com a ambiental, ha diferencas, ja que
a ambiental apresenta sujeitos como influentes em seu processo de
desenvolvimento, e caso estes nao atuem de forma adequada podem
comprometer o processo de desenvolvimento  destes,
desencadeando no fracasso social (CHARLOT, 2000).

Diante deste enfoque, é cabivel destacar que por meio da
filosofia, é apresentada a resposta acerca da racionalidade, na visao
inatista “afirma que nascemos trazendo em nossa inteligéncia nao
s os principios racionais, mas também algumas ideias verdadeiras,
que, por isso, sdo ideias inatas” (CHAUI, 1999, p. 69).

Estas concepcdes acabam limitando a capacidade presente no
individuo, por meio de suas relagbes com o meio, estimulos, entre
outros aspectos que influenciam em seu processo de
desenvolvimento social e intelectual. Assim, esta teoria ndo acredita
na potencialidade que se encontra no meio educativo, sendo este
elemento indispensavel para formagdo humana.

Acerca do desenvolvimento do homem ndo ha apenas as
consideragdes inatistas, mas outras que buscam compreender os
fendmenos presentes no progresso humano.

3. Visdo Behaviorista

As concepgdes acerca do behaviorismo, surgiram do
pesquisador John Watson, em que este concordava com as
ideologias comparativas presentes na psicologia, “se era possivel
empregar observagdes objetivas para compreender 0s processos
psicologicos de animais o mesmo poderia ser feito com seres
humanos” (WETHEIMER, citado por BAUAM 1999, p.151).
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Assim, o pesquisador procura apresentar a necessidade de
compreender o comportamento do sujeito em seu processo de
desenvolvimento, como também criticava a situacdo em que a
psicologia se encontrava, ja que seus estudos ainda ndo eram tao
seguros, e abordava sobre a necessidade da psicologia compreender
melhor o comportamento do sujeito por meio de constantes
observagoes.

Por sua vez, é cabivel destacar que uma das consideragoes
classicas na psicologia, foi a que apresentou o processo de aquisicao
da linguagem, embasado na filosofia empirista, caracterizando-se
como behaviorista. Como também, apresentava em suas
consideragdes as relagdes de associacdes por meio das vivéncias, em
que estas ocorriam em um determinado periodo da vida do individuo.

Nesta visao, os comportamentos de um individuo ainda sao
limitados, sendo resultante de relacoes anteriores, por meio de
estimulos, presentes durante a relagoes de simultaneidade. Assim,
passou a surgir o processo de desenvolvimento da linguagem
humana, na producio e compreensio (SIMOES, 1990).

4. Visao Piagetiana

Os estudos realizados por Piaget contribuiram
significativamente para que fosse possivel compreender o processo
de desenvolvimento humano, e até nos dias atuais seus postulados
ainda sdo considerados como essenciais para a pratica educativa e
formacdo docente.

De acordo com Moro (2002, p. 117), apresenta a teoria
piagetiana como “[...] é uma teoria epistemoldgica, produzida por
um bidlogo de formacéao, psiclogo por necessidade e epistemélogo
por interesse central”. Assim, o pesquisador influente em duas areas
a biologia e psicologia, uma apresenta a vida diante dos seus mais
variados reinos, e a outra apresenta o processo de desenvolvimento
humano.



Maria Aparecida Teixeira Eugénio; Estanislau Ferreira Bié | 25

Suas pesquisas abordam sobre as relagdes entre a biologia e
epistemologia, envolvendo o sujeito em suas necessidades
cognitivas, apresentando a biologia em seus conceitos e métodos.
Assim, a teoria de Piaget busca compreender as ciéncias humanas.

Segundo Goulart (2005), 0 campo de estudos de Piaget envolve
a realizacao de observagdes acerca do processo de desenvolvimento
da crianga, com enfoque no desenvolvimento humano. Sua principal
finalidade estava no compreender como o conhecimento passa a
evoluir, e suas possiveis problematicas, em que veio a apresentar
estagios para representar o processo de desenvolvimento, levando em
consideracao a faixa etaria do individuo.

5. Abordagem sobre as concepcoes tedricas e suas influéncias
no processo de ensino e aprendizagem

Com base em algumas consideracdes ja anteriormente
apresentadas, percebe-se que o processo de desenvolvimento
humano passou por uma série de avaliagdes, buscando contribuir
para as mais variadas areas, para que fosse possivel superar as
limitacdes como também criar estratégias a serem incorporadas.

No ambiente escolar, as teorias de Piaget como Vigotsky, entre
outros pesquisadores contribuiram e contribuem para uma melhor
compreensao do sujeito em formagao.

Nos cursos de formacdo de professores sdo apresentadas
varias concepgoes acerca do processo de desenvolvimento da mente
humana, como também os estimulos, para que o docente possa
atuar com éxito no ambiente escolar, passando a levar em
consideragao as particularidades, e intervindo de forma adequada.

Por sua vez, o docente necessitar estar por dentro dos
acontecimentos presentes no processo de ensino e aprendizagem,
levando para sala de aula estratégias metodolégicas eficientes, sendo
estas sistematizadas, para que venha a ser realizada sua préatica com
base nos principios pedagogicos, respeitando as particularidades,
como também suprindo as necessidades formativas.



26 | Educacdo como forma de socializacdo: Volume 5

6. Conclusoes

O processo de aprendizagem apresenta diferentes fatores, o
que requer do mediador uma postura diferenciada no ambiente
escolar, refletindo e inovando, proporcionando aos educandos
condighes para que estes possam superar suas limitagdes, e
desenvolverem-se com éxito.

A pratica docente nao pode ser desenvolvida em sala de aula
de forma limitada, ou tradicional, esta deve propiciar a interacdo
entre o mediador e o sujeito em aprendizagem, para que as davidas
sejam apresentadas, como também o educando ter a seguranca de
que o docente sera o seu suporte no processo de aprendizagem.

A aprendizagem ocorre por meio de estimulos, mas é
relevante que os estimulos sejam realizados de forma sistematizada,
ja que a utilizacdo de muitos recursos que venham a despertar a
atencdo do educando, pode levar um certo tempo para o
processamento destes, o que requer a disciplina na utilizagdo, par
facilitar o processo de mediacdo e aprendizagem.
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Capitulo 2
A aprendizagem

Antonio Ananias de Lima’

1. Introducio

A funcao da escola pode ser assumida, de certa forma nos
seguintes termos: espera-se que o aluno aprenda e que o professor
Oriente a aprendizagem do aluno.

Alguém que faz curso de habilitacdo para o magistério precisa
distinguir-se do leigo que ensina, e até mesmo, eventualmente, o faz
bem, contando apenas com sua experiéncia pessoal e suas
improvisagoes.

O leigo vai abrindo um caminho sem conhecimento mais
aprofundado daquilo que realiza. Parte de sua prépria vivéncia como
aluno e transforma em regra geral o que pode ser apenas questao
pessoal.

Aprendizagem é um tema central na atividade do professor.
Pode-se dizer que todo trabalho do professor se resume na questao
da aprendizagem.

2. Desenvolvimento

Costuma-se definir a aprendizagem dizendo que se trata de
uma mudanca de comportamento, é aqui precisamos entender
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comportamento no sentido mais amplo que esta palavra pode ter.
realmente, a crianga que, ao entrar na classe de alfabetizagdo, ndo
1é, e, ao final do ano, esta lendo, apresenta uma modificacao.

Quem ndo resolvia uma operagdo aritmética e passa a
resolver, apresenta uma modificacido. Os exemplos podem
multiplicar-se; que adquire a habilidade de nadar, de preparar certo
prato culinario, quem adquire novas informagdes, quem passa a
nutrir certo sentimento por determinada pessoa, sdo tantos outros
casos de aprendizagem.

O termo, portanto, ndo se aplica somente as ditas
aprendizagem escolares, que o estudante deve, através de uma
prova, demonstrar que adquiriu. Aprendizagens é fenémeno do dia
a dia, que ocorre desde o inicio da vida.

Nao é qualquer mudanga comportamental, no entanto, que
sera considerada aprendizagem. Como por exempli; as mudancas
decorrentes de matura¢do onde uma crianca que passa a mexer em
certos objetos simplesmente porque ja anda ou alcanga o lugar onde
estao. Ou entdo as mudancas mais ou menos passageiras
decorrentes de ocasionais alteragoes fisioldgicas e motivacionais;
onde a pessoa que, cansada ap6s um dia de trabalho, ndo consegue
concentrar-se numa atividade; ou a pessoa que se encontra sob
estranhamente; a pessoa euférica pelo recebimento de noticia
especialmente agradavel.

Reserva-se o termo aprendizagem aquelas mudancas
provenientes de algum tipo de treinamento como o que ocorre nas
aprendizagens escolares. Treinamento supde repeti¢des, exercicios,
pratica. Em certos casos, porém, uma Unica ocorréncia parece ser
suficiente para modificar o comportamento do individuo. Ap6s um
acidente automobilismo, um s6, muitas pessoas ficam de tal modo
traumatizadas que passam longo tempo sem conseguir entrar em
automovel.

Outra situagao que propicia aprendizagem é quando, embora
0 sujeito ndo vivencie propriamente a experiéncia, observa alguém
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a vivencia-la. Quanta coisa a crianca aprende do adulto s6 por
observa-lo atentamente! Quem aprende esta sujeito a esquecer.

Entretanto um esquecimento répido demais pode indicar
excessiva fragilidade da aprendizagem ou, para ser mais incisivo,
pode indicar simplesmente que nao chegou a haver aprendizagem.
Um mino de retencdo é exigido para que se possa reconhecer a
existéncia do processo. A aprendizagem é uma modificagao
relativamente duradoura do comportamento, através de treino,
experiéncia, observagao. Se a pessoa treinou ou passou por uma
experiéncia especialmente significativa para ela, ou observou
alguém na realizagao de algo, e depois disso mostra-se de alguma
forma modificaria, podendo demonstrar esta modificagao desde que
se aprendem condigoes adequadas, e além disso, mantiver esta
mudanga por tempo razoavelmente longo entdao podemos dizer que
houve aprendizagem.

Aprendizagem é mudanga de comportamento, isto é; quando
repetimos comportamentos ja realizados anteriormente, nao
estamos aprendendo. A maior parte de nossos comportamentos sao
aprendidas como: andar, falar, gritar, pedalar, digitar, nadar,
calcular, etc.

Quase todos os comportamentos sdao aprendidos, mais nao
todos. Ha crescimento de nosso organismo e, portando nao
constituem aprendizagem, respiracdo, digestdo, salivacdo. Estamos
continuamente  aprendendo novos comportamentos ou
modificagdes de comportamentos. Aprendendo em toda parte, na
escola e fora dela, aprendemos de forma sistemética. No processo de
aprendizagem sao uma soma de fatores que estimulam os drgaos
dos sentidos das pessoas que aprendem. Se houver apenas um fator,
este recebe o nome de estimulo, onde a pessoa que aprende é o
individuo antigo pela situacdo estimuladora. Para a aprendizagem,
sdo importantes os 6rgaos dos sentidos, afetados pela situagao
estimuladora; o sistema nervoso central, que interpreta a situagao
estimuladora e orna a agao, e os muasculos que executam a agao.



32 | Educagdo como forma de socializagdo: Volume 5

O processo de aprendizagem compreende sete etapas, como
motivacao, sem motivagao, nao ha aprendizagem. Ndo adianta
insistir; por mais que o professor de oferece para ensinar por
exemplo a matematica de mil maneiras diferentes e interessantes,
se 0 aluno ndo estiver motivado, ele nao aprende. Recompensas e
punic¢des também nao resolvem se o aluno nao quer aprender.

Qualquer pessoa motivada orienta seu comportamento para
os objetivos que possam satisfazer suas necessidades.

O comportamento é sempre intencional, isto é, orientado para
um objetivo que satisfaga alguma necessidade do individuo. Em
educacdo, é importante que os objetivos propostos pela escola e pelo
professor coincidam com os objetivos do aluno. Caso contrario, o
aluno ndo se preocupara em atingi-los, pois nao satisfarao suas
necessidades. O aluno s6 aprendera as disciplinas propostas se
estiver convencido de que estas aprendizagens satisfardo suas
necessidades, se entender que ao aprender, estara reduzindo
alguma tensao provocada por suas necessidades. O aluno necessita
também de preparacao ou prontidao, de nada adianta o individuo
estda motivado, ter um objetivo, se ndo for capaz de atingir esta
motivacao para satisfazer sua necessidade. A preparagdo ou
prontiddao, compreende trés fatores principais; fisiologicos
(maturacao dos 6rgaos dos sentidos, do sistema nervoso central, dos
musculos, das glandulas etc.) psicologicos (motivagdo adequada,
confiante em sua capacidade de aprender) experiéncias anteriores
(qualquer aprendizagem depende de informagoes, habilidades e
conceitos aprendidos anteriormente).

Muitas dificuldades escolares surgem exatamente por que o
aluno ndo estd preparado para as aprendizagens que lhes sao
propostas. O ensino e o treinamento antes da maturagao adequada
podem ser intteis e até prejudiciais. Mais é possivel desenvolver a
motivacdo e as habilidades antes do periodo considerado normal.
Para isso, deve-se adaptar o material e o0 método de apresentacdo.
Outra etapa no processo de aprendizagem é o obstaculo. Se nao
houvesse obstaculos, barreiras, nio haveria necessidade de
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aprendizagem que lhes sdo propostas. Pois bastaria o individuo
repetir comportamentos anteriores. Quando alguém tem sede vai a
torneira. Se hd 4gua, ndo ha necessidade de aprender novos
comportamentos para conseguir agua, se nao ha agua na torneira,
precisara encontrar outro meio de achar agua.

Os obstaculos podem ser de natureza social (a mae proibe o
filho de jogar bom, o baixo salario que dificulta a compra de material
escolar, governo que censura a imprensa. Etc.) psicolégica (a crianga
que estar em duavida entre brincar e estudar) ou fisica (o doce que
esta numa prateleira muito alta, a distancia a ser vencida numa
corrida, etc.) outros obstaculos podem ser de natureza pessoal; a
baixa estatura para um individuo que quer ser jogador de basquete,
as deficiéncias fisicas trazidas por um acidente, etc. Outro processo
sao as respostas. O individuo vai agir de acordo a melhor maneira
de vencer o obstaculo: a crianca tentara dividir o tempo entre
estudar e jogar bola, o aluno procurard uma maneira de conseguir
o material, a imprensa aprenderd a burlar a censura, a crianca
tentara varias maneiras de alcangar o doce no alto da prateleira, e
assim por diante.

Quando a pessoa tenta superar o obstaculo até conseguir a
resposta que leva a satisfacdo é reforcada e, futuramente em
situagoes semelhantes, tende a ser repetida. Se deu certo, a crianga
podera voltar a dividir o tempo entre estudar e jogar bola; o aluno
tentara a repetir a maneira de conseguir material escolar, e assim
por diante no processo de aprendizagem a generalizacdo consiste
em integrar a resposta correta ao repertorio de conhecimentos. Essa
generalizacao permite que o individuo dé a mesma resposta que
levou ao éxito diante de situacOes semelhantes. A nova
aprendizagem, passa a fazer parte do individuo e vai ser utilizada
sempre que for preciso.

A imagem da aprendizagem colocada num arquivo, de onde o
individuo a tira quando precisa, nao é adequada. Ao contréario das
fichas de arquivo que permanecem estéticas, as aprendizagens e
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comportamentos humanos sdo dinamicos, evoluem
constantemente, modificando a propria pessoa que aprende.

Aprendemos muitas coisas na vida, umas diferentes das
outras; ter medo de cobra, dancgar, decorar uma poesia, de distinguir
arvore de capim, saber o que é liberdade. Saber que um substantivo
ode ser comum ou proprio, cultivar rosas. Essas diferentes formas
de aprendizagem exigem condicdes diferente para ocorrer. Robert
Gagné, no livro, como se realiza a aprendizagem (Rio de Janeiro,
livros técnicos e cientificos, 1974) analisa oito tipos de
aprendizagem.

Ter simpatias, antipatias, preferéncias, medo da agua ou das
alturas: chorar com facilidade, roborizar-se e outros
comportamentos involuntarios podem ser resultado de
aprendizagem de sinais produzida por condicionamento
respondente, também chamado condicionamento classico.

Condicionamento respondente por que se refere a
aprendizagem de comportamentos involuntarios, que a pessoa
apresenta automaticamente diante de estimulos externos. Assim
diante da diminuicdo da intensidade luminosa, nossas pupilas se
dilatam; diante de alimento, salivamos: quando descascamos
cebolas, choramos, etc. a dilatacio ou contracdo da pupila, a
salivacdo e o lacrimejar diante de cebolas sdo comportamentos
involuntarios, mesmo que ndo queria vocé apresenta tais
comportamentos.

No estimulo resposta, aprendizagem consiste em associar
uma resposta a um determinado estimulo; o aluno levanta quando
o professor manda, o cao da a pata quando o do no pede, o filho fica
queiro quando a mae pede. A associacdo estimulo resposta é
reforcada. Ou seja. Recompensada: o aluno que obedece ao
professor recebe uma nota mais alta, o filho, que obedece a méae
recebe uma barra de chocolate ou é elogiado, etc. Esse tipo de
aprendizagem também é chamado condicionamento operante ou
instrumenta. Cadeias motora é um tipo de aprendizagem que
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consiste numa sucessdo de movimentos; como nadar e andar de
bicicleta, tocar piano, jogar basquete.

Cada um desses comportamentos simples, compde-se uma
cadeia continua de estimulos e respostas. Em alguns casos, para que
tais cadeias sejam aprendidas, é necessario que se sucedam uma a
outa, sempre na mesma ordem, e que sejam repetidas muitas vezes,
na aprendizagem de cadeias verbais a memorizagdo torna-se mais
eficiente quando associamos as palavras, formando cadeias. Neste
caso, uma palavra funciona como um estimulo para lembrancas de
outra: ao pensarmos em belo recordamos um sindénimo (bonito) ou
um anténimo (feio), etc.

Na aprendizagem de discriminacdo consiste em dar respostas
diferentes a estimulos semelhantes. Exemplo é o canario e
andorinha (duas patas, cabega, bico, pena, etc.) mas (tamanho. Cor,
forma do rabo, etc.) e a crianca aprende a discriminar essas
diferencas, atribuindo nome a cada passarinho. Na aprendizagem de
conceitos, acontece o contrario do que ocorre na aprendizagem de
discriminacdo. O individuo aprende a dar uma resposta comum a
estimulos diferentes em varios aspectos, por exemplo, uma pessoa
aprende o conceito de passaro um animal voador; andorinhas, etc.,
mas nunca viu um sabia e a pessoa logo identifica, como um passaro,
embora ndo sabia descrimina-lo pelo nome, pois na aprendizagem
de discriminacdo, nova aprendizagem ¢é necessaria para casa
estimulo diferente.

O conceito é uma representacio mental de uma classe de
estimulos, que inclui uma série de estimulos e exclui outros. O
conceito de cachorro inclui todos os cachorros e exclui vacas, etc. o
conceito de vegetal inclui milhos, cedros, etc. exclui animais, etc. o
conceito de amor inclui compreensao, carinho e exclui agressao,
odio, etc.

Na aprendizagem de principios é uma cadeia de dois ou mais
conceitos. Apara aprender um principio é necessério ter aprendido
previamente os conceitos que o formam. Na solucdo de problemas
essa é uma forma superior de aprendizagem, pois permite a pessoa
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enfrentar suas dificultadas, solucionar seus problemas, mediante a
aplicacao de principios conhecidos. Para que o individuo possa
solucionar os problemas, é necessario que conheca os principios
aplicaveis, seja capaz de lembra-se deles e de aplica-los conforme o
caso.

A solucao de problemas é uma necessidade bastante frequente
entre pessoas adultas: que roupa vestir, 0 que preparar para o
almogo. Que itinerario seguir até o trabalho, como fugir de um
congestionamento, o que fazer para tornar o jardim mais bonito,
como melhorar a nota de historia, como resolver uma equacao de
20 grau. Esses sdo apenas alguns exemplos de problemas cuja
solucdo exige a aplicacao de principios pelo individuo. Em todos os
tempos, o ser humano sempre preocupou compreender e explicar
recursos para solucionar problemas e enfrentar os perigos e
sobreviver.

Avancar para além das aparéncias e duvidar do que todo
mundo acha que é certo parecem ser atitudes que fazem avancar a
ciéncia. Os contemporaneos de Copérnico acreditavam que o sol
girava ao redor da terra. Se Copérnico nao duvidasse dessa crenca
geral, certamente nao teria procurado pesquisar melhor o assunto,
e ndo teria chegado a teoria atualmente aceita de que a terra gira ao
redor do sol.

Da mesma forma, no campo da aprendizagem, os psicologos
ndo acreditam que alguém aprende simplesmente porque outra
pessoa ensina, ou mesmo, apenas porque quer aprender. Por que
davida disso? Porque observaram também que outras pessoas,
embora quando aprender, ndo conseguem fazé-lo sem que alguém
lhe ensine; observaram, ainda, que ha pessoas que, embora
querendo aprender e tendo quem lhes ensino. Assim mesmo nao
aprendem.

A aprendizagem, apesar de ser universal e ocorrer durante
toda a vida, nao é tao simples quanto possa aparecer a primeira
vista. Os psicdlogos ainda ndo chegaram a um acordo sobre 0s
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aspectos considerados mais importantes no processo de
aprendizagem.

Vimos que nesse processo ha trés elementos fundamentais: a
situacdo estimuladora, a pessoa que aprende e a resposta. Na
medida em que se detiveram na observagao e no estudo desses trés
elementos, os psicologos chegaram a conclusoes deferentes sobre o
que é fundamental para compreender o processo de aprendizagem.
E isso justifica, em parte, o surgimento de diferentes teorias para
explicar a aprendizagem.

Para Skinner um dos principais representantes da teoria do
condicionamento, as pessoas sdo como “caixas negras” podemos
conhecer os estimulos que as atingem e as respostas que dao a esses
estimulos, mas nao podemos conhecer experimentalmente os
processos internos que fazem com que determinado estimulo leve a
uma dada resposta. Mas, se descobrimos qual o estimulo que produz
certa resposta num organismo, quando pretendemos obter a mesma
resposta desse organismo, basta aplicar-lhe o estimulo que
descobrimos.

De acordo com essa teoria, a aprendizagem ¢ iguala
condicionamento, isso significa que, se queremos que uma pessoa
aprenda um novo comportamento devemos condicionéd-la a essa
aprendizagem, para que ocorra o condicionamento, ndo é necessario
dar o reforco todas as vezes em que o individuo manifesta o
comportamento desejado. O reforca-mento intermitente, as vezes
sim e as vezes nao, produz um condicionamento mais duradouro.

Para os defensores da teoria da Gestalt, como Kohler, Kafka e
Hartmann, no processo de aprendizagem, a experiéncia, e a
percepcao sdo mais importantes que as respostas especificas dada a
cada estimulo, a experiéncia e a percep¢ao englobam a totalidade do
comportamento e nao apenas respostas isoladas e especificas.

Quando o individuo vai iniciar um processo de aprendizagem
qualquer, ele ja dispde de uma série de atitudes, habilidades e
expectativas sobre sua propria capacidade de aprender, seus
conhecimentos, e percebe a situacdo se aprendizagem de uma forma
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particular, certamente diferente das formas de percepgao de seus
colegas. Por isso, o sucesso de aprendizagem vai depender de suas
experiéncias anteriores.

A pessoa seleciona e organiza os estimulos de acordo com suas
proprias experiéncias e nao vai responder a eles isoladamente, mas
percebendo a situacdo como um todo e reagindo a seus elementos
mais significativos. A pessoa percebe uma “forma”, uma “estrutura”,
uma “configuracdo” ou “organizagao”. Esses ternos sao sind6nimos
da palavra alemd Gestalt. Para os psicdlogos gestaltistas, a
aprendizagem ocorre, principalmente, por Insight. E o que ¢é
insight? E uma espécie de estalo, de compreensio repentina a que
chegamos depois de tentativas infrutiferas em busca de uma
solucdo. Em relacdo ao trabalho escolar, pode-se afirmar que a
teoria da Gestalt é mais rica que a teoria do condicionamento, pois
tenta explicar aspectos ligados a solucdo de problemas. Explica
também, como ocorre o trabalho cientifico e artistico que, muitas
vezes, resulta de um estalo, de uma compreensao repentina, depois
que a pessoa lidou bastante com o assunto.

A teoria de campo é uma teoria derivada da Gestalt. Seu
principal formulador foi Kurt Lenin. De acordo com essa teoria, sao
as forcas do ambiente social que levam o individuo a reagir, a alguns
estimulos e ndo a outros: ou que levam individuos diferentes a
reagirem de maneira diferente ao mesmo estimulo. A influéncia
dessas forcas sobre o individuo dependeria, em alto grau das
proprias necessidades, atitudes, sentimentos e expectativas dos
individuos, pois sdo estas condigdes internas que constituem o
campo psicologico de cada um.

O campo psicoldgico seria o ambiente, incluindo suas forcas
sociais, da maneira como € visto ou percebido pelo individuo. O que
acontece é que muitas vezes, uma equacao de 2° grau, em capitulo
de histéria e um trabalho de geografia sado vistos como problemas a
serem resolvidos pelo professor ou por alguns alunos, mas nao por
outros, cujo campo psicologico é diferente, e que tem outras
prioridades no momento.
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A teoria cognitiva, elaborada por John Dewey e depois por
Jerome Bruner concebe a aprendizagem como solucdo de
problemas. E por meio da solugio dos problemas do dia-a-dia que
os individuos se ajustam a seu ambiente. Da mesma forma deve
proceder a escola no sentido de desenvolver os processos de
pensamento do aluno e, melhorar sua capacidade para resolver
problemas do cotidiano.

Como a escola pode fazer isso? £ Dewey quem responde: “ a
crianca ndo consegue adquirir capacidade de julgamento, exceto
quando é continuamente treinada a formar e a verificar
julgamentos. E precisa ter oportunidade de escolher por si propria
e, entdo, tentar por em execugdo suas proprias decisdes para
submeté-las ao teste final, o da agao”.

Dewey foi um professor preocupado com os problemas
praticos do ensino e defendia o ponto de vista de que a
aprendizagem deveria aproximar-se o mais possivel da vida pratica
dos alunos. Isto é, se a escolar quer preparar seus alunos para a vida
democrética, para a participacdo social, deve praticar a democracia
dentro dela, dando preferéncia a aprendizagem por descoberta.

Os tetricos da fenomenologia dao grande importancia a
maneira como o aluno percebe a situacdo em que se encontra. Além
disso, entendem que a crianga aprende naturalmente, que ela cresce
por sua prépria natureza.

O mais 6importante é que o material a ser aprendido tenha
significado pessoal para o aluno. O material sem sentido exige dez
vezes mais esfor¢o para ser aprendido do que o material com o
sentido e é esquecido muito mais depressa,

O que pode fazer a escola para facilitar a aprendizagem, a
partir da propria experiéncia da crianca? Segundo a teoria
fenomenolégica; proporcionar aos alunos oportunidades de pensar
por si proprios, por meio da criagdo de um clima democrético na
sala de aula, de maneira que os alunos sejam encorajados a
expressar suas opinides e a participar das atividades do grupo.
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Dar a cada aluno estudante a oportunidade de desenvolver os
estudos de acordo com seu ritmo pessoal. O éxito e a aprovagao
devem ser baseados nas realizagdes de cada um.

A escola deve considerar o impulso universal de todos os seres
humanos no sentido de concretizar suas préoprias potencialidades, e
nao reprimir tal impulso, prendendo-o a competicao artificial e ao
sistema rigido de notas.

3. Conclusoes

Possibilitar a cada aluno estabelecer e alcangar os proprios
objetivos. No estudo de um assunto, os objetivos de todos os alunos
ndo precisam ser os mesmos. Ao estudar ciéncia por exemplo, um
aluno pode ter um objetivo de satisfazer sua curiosidade sobre o
corpo humano, outro pode pretender ser enfermeiro, um terceiro
pode pretender tornar-se cientista e assim por diante. Na medida
em que a escola der a cada um a possibilidade de se desenvolver em
direcdo a seus objetivos particulares, o interesse pela disciplina sera
maior, e consequentemente a aprendizagem tera éxito.
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Capitulo 3
O ladico na aprendizagem na infancia

Luzia Maria Delmondes Ferreira’
Maria Arlete Delmondes?

1. Introducio

A utilizacdo do ladico no ambiente escolar durante muito
tempo vem sendo discutida, jA que o educando necessita ser
estimulado o processo de aprendizagem, como também a utilizagao
dos recursos para a pratica docente deve ser de forma sistematizada,
0 que passa a gerar muitos questionamentos acerca da utilizacao do
ladico.

O docente deve saber utilizar os recursos lidicos no ambiente
escolar, ndo deve apenas utilizar sem fins pedagogicos, mas aplica-
los em sua pratica docente com base nos conteidos a serem
trabalhados em sala de aula, para aprendizagem ocorrer de forma
diferenciada.

Quando o ladico é utilizado sem principios pedagogicos os
educandos ndo compreendem o motivo de estarem brincado, como
também o docente ndo apresenta tal principio, sem contextualizar e
apresentar o verdadeiro sentido e fim da utilizagdo do lddico no
ambiente escolar. Assim, o ladico nido deve ser visto como um
simples passa tempo, mas como um meio que permite a construgao
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da aprendizagem na infancia, e que necessita ser utilizado de forma
adequada. O ambiente escolar também deve ter uma boa estrutura
para atender os educandos na educacdo infantil, como também ter
profissionais  preparados para suprir suas necessidades
informacionais possibilitando a execugado de uma docente
significativa.

O ladico deve ser visto como um meio de permitir a interacao
do educando em seu processo de aprendizagem, e quando utilizado
de forma significativa propicia 6timos resultados, em que o
educando passa a ver o aprender de forma diferenciada, motivando-
se também a realizar novas descobertas.

O presente trabalho tem como finalidade compreender o
ladico em suas contribuigdes no processo de aprendizagem do
educando. Sendo desenvolvido por meio da realizagdo de pesquisa
bibliograficas realizadas em diferentes recortes cientificos.

2. Compreendendo o ladico

A proposta do lidico é de promover um aprendizado mais
amplo no processo de compreensdo, buscando a interacao do
educando com o meio proporcionando ndo apenas a compreensao
de contetidos programados, mas que também perita a apropriagao
destes. Em meio a ludicidade toda brincadeira, ou, jogos trara
recursos para o discente, pois desenvolvera sua coordenacdo,
interacdo com o meio, entre outros fatores que viabilizam uma
melhor forma de interpretacdo ao que for proposto.

Segundo Luckesi (2004), a ludicidade envolve:

[...] quando estamos definindo ludicidade como um estado de
consciéncia, onde se da uma experiéncia em estado de plenitude,
nao estamos falando, em si das atividades objetivas que podem ser
descritas socioldgica e culturalmente como atividade ladica, como
jogos ou coisas semelhantes. Estamos, sim, falando do estado
interno do sujeito que vivencia a experiéncia lddica. Mesmo
quando o sujeito estd vivenciando essa experiéncia com outros, a
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ludicidade é interna; a partilha e a convivéncia poderao oferecer-
lhe, e certamente oferecem, sensagdes do prazer da convivéncia,
mas, ainda assim, essa sensacdo € interna de cada um, ainda que o
grupo possa harmonizar-se nessa sensagao comum; porém um
grupo, como grupo, ndo sente, mas soma e engloba um sentimento
que se torna comum; porém, em Ultima instancia, quem sente é o
Sujeito (LUCKESI, 2004, p.18).

A proposta do ludico é de promover um aprendizado mais
amplo no processo de compreensao, buscando a interagdo do
educando com o meio proporcionando ndo apenas a compreensao
de contetdos programados, mas que também perita a apropriagao
destes. Em meio a ludicidade toda brincadeira, ou, jogos trara
recursos para o discente, pois desenvolvera sua coordenacdo,
interacdo com o meio, entre outros fatores que viabilizam uma
melhor forma de interpretagao ao que for proposto.

3. Aaprendizagem na educacio infantil

Compreender as razdes da execugao da educacao infantil e sua
contribuigao para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, é
de suma, ja que esta etapa da educagao valoriza e contribui para
diferentes conquistas na vida do sujeito em formagao. A educagao
desempenha um papel relevante durante os primeiros anos de vida
do individuo, em que passa a favorecer condi¢coes para o
desenvolvimento intensivo das faculdades intelectuais.

Toda essa organizacao pedagodgica faz da educacgao infantil
etapa de maior importancia e que precisa ser valorizada e integrada
a vida da crianga, pois a triade entre o cuidar, o educar e o brincar
sdo fatores importantes que precisam caminhar juntos para que o
processo de desenvolvimento e aprendizagem aconteca.

E relevante destacar que:

O trabalho pedagégico na educacdo infantil deve respeitar a

crianca quanto aos seus direitos e especificidades, isto é sua
esséncia ludica; sua constante curiosidade; seu desenvolvimento
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fisico. Cognitivo. Afetivo e social; sua dependéncia e / ou
necessidade de ajuda no cuidado com seu corpo, com sua
alimentacdo, seus pertences etc. (MORENO, 2007, p. 57)

E relevante que o docente proponha a discussio perante os
jogos para que o educando desenvolva uma postura critica, como
também possibilite indagar novas possibilidades para resolucao de
situagdes problemas. Conforme Piaget (1971), a partir do momento
em que o educando aprende brincado este passa a nao ter medo de
apresentar suas opinides, como também passa a ser mais
participativo no processo de aprendizagem, o que vem a contribuir
para o docente na identificagao de problematicas que possam estar
presentes no processo de desenvolvimento do educando.

Por sua vez, o desenvolvimento da crianca nos primeiros anos
de vida é importante, pois ajuda durante todo seu processo ensino-
aprendizagem, tanto familiar, educacional como social. Busca-se em
todo seu processo sua interacao com os demais, e a familia por sua
vez também contribui proporcionando a insercao da crianga na
instituicdo escolar, para que a mesma esteja em seu processo de
adaptacdo, podendo trabalhar sua coordenacdo motora, sua fala,
habilidades, a interacdo em meio a comunidade dentre outros
viabilizando sempre todo seu processo ensino-aprendizagem.

4. Asbrincadeiras

E importante destacar que, por meio das brincadeiras o
educando na infancia passa a aprender de forma mais prazerosa,
como também passa a realizar descobertas, como os sentidos, a
valorizacdo da socializacdo, cooperacdo, entre ouros aspectos
relevantes para o seu desenvolvimento, seja intelectual como social.
As brincadeiras realizam diferentes estimulos, seja fisico,
psicoldgicos, afetivos, intelectuais, entre outros. Conforme o
Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (BRASIL, 1998,
p. 27, v.01):



Luzia Maria Delmondes Ferreira; Maria Arlete Delmondes | 45

O principal indicador da brincadeira, entre as criancgas, é o papel
que assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na
brincadeira, as criangas agem frente a realidade de maneira nao-
literal, transferindo e substituindo suas acdes cotidianas pelas
agdes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos
substitutos.

Assim, o docente deve ver a brincadeira como uma forma de
aproximar o educando do processo de aprendizagem, em que este
sujeito em formacdo passe a ser estimulado a realizar novas e
constantes descobertas. O brincar deve ser visto diante de suas
variadas possibilidades no processo de ensino e aprendizagem.

As brincadeiras em sala de aula permitem a aproximacao entre
os educandos, como também permite o educando compreender o que
esta sendo apresentado de forma diferenciada, e este passa a realizar
comparagdes perante as apresentagdes realizadas no ambiente
escolar. Os estimulos cognitivos tém sido significativos no ambiente
escolar por meio da utilizagao dos recursos lidicos, o que vem a ser
necessario que o educador utilize estes recursos voltados para a
aprendizagem. Segundo Carvalho (1992, p.28):

(...) o ensino absorvido de maneira ladica, passa a adquirir um
aspecto significativo e afetivo no curso do desenvolvimento da
inteligéncia da crianca, ja que ela se modifica de ato puramente
transmissor a ato transformador em ludicidade, denotando-se,
portanto em jogo.

A partir da utilizacdo do ladico é possivel que o educando
supere seus anseios, como também realize novas descobertas. As
brincadeiras além de apresentarem sentidos para sua execucao,
devem ser executadas com a finalidade de construir conhecimentos.
Quando o docente passa a associar os conteidos com as brincadeiras
e jogos o educando passa a ser estimulado, como também se
automotiva, 0 que vem a contribuir para as proximas etapas de seu
desenvolvimento.
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5. O docente e o método ludico

H4 muitas discussoes sobre inteligéncias madltiplas, de
competéncias e habilidades, como também busca valorizar os
educandos em aspectos que ultrapassam o cognitivo, como a
criatividade, a cooperacdo, a ética, o senso critico, o protagonismo e
o espirito empreendedor, buscando diversos métodos para melhor
desempenho do educando em todo um processo que visa toda sua
valorizacdo diante dos conceitos adquiridos em meio ao ensino-
aprendizagem dos mesmos.

Sabe-se que a atuagao docente em sala de aula esta embasada
na construgao de conhecimentos durante sua jornada académica,
como também a partir de suas vivencias em sala de aula, em que a
teoria passa a ser contextualizada com a pratica, em que passa o
docente a compreender as necessidades, como também a realidade
existente neste meio.

Para Negrini (apud SANTOS, 1997, p. 13) “a formacao do
educador deve contemplar trés pilares que fariam a sustentacao da
formagao profissional: a formacdo académica, a formacdo
pedagogica e a formacao pessoal, que tem como sugestdo que seja
feita através da formacao ladica”.

Santos (1997), considera que a utilizagao do ladico permite a
construcdo de conhecimentos, como também colabora para a
construcgao de valores para viver em sociedade, em especial em seu
processo de socializacdo, respeitando o préoximo diante de suas
particularidades.

A partir do momento em que o docente utiliza os recursos
ladicos em sala de aula permite a construcao de sabres de forma
eficiente, em que este passa a sistematizar a utilizagdo deste recurso
para a aprendizagem ocorrer de forma significativa. A utilizacdo do
ltdico, é de suma:

A formagdo ladica deve proporcionar ao futuro educador
conhecer-se como pessoa, saber de suas de possibilidades e
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limitagoes, desbloquear suas resisténcias e ter uma visao clara
sobre a importancia do jogo e do brinquedo para a vida da crianca,
jovem e do adulto (SANTOS 1997: 13)

A formagao ladica permite ao futuro educador de conhecer-
se, explorar e descobrir suas possibilidades e limitagoes,
desbloquear resisténcias e ter uma visao clara sobre a importancia
do jogo e do brinquedo para a vida da crianca e por toda a sua vida.

6. Conclusoes

A utilizacdo do ladico no ambiente escolar permite a interagao
do educando, em que este passa a compreender os conteudos
apresentados de forma mais significativa. O ladico permite aprender
de forma prazerosa, em que o educando aprende brincado, e o
processo de aprendizagem nao se torna monétono.

E relevante destacar o ltdico deve ser trabalhado de forma
sistematizada, em que os contetidos devem estar presentes durante
este momento de aprendizagem.

A educagdo inovadora permite estimular o educando a
realizar novas descobertas, como também a préatica docente passa a
ser vista com maior enfoque sobre seus desafios e possibilidades no
processo de ensino e aprendizagem. O docente nao deve utilizar o
ladico sem fins pedagogicos, mas deve contextualizar as
competéncias a serem trabalhadas em sala de aula.

O docente necessita procurar aprimorar os seus saberes
acerca da utilizacdo do lidico em sala de aula, de forma que
possibilite a realizacdo de uma prética pedagogica eficiente, em que
ndo seja apenas brincar por brincar, mas um brincar repleto de
construcdo de saberes, valores, capaz de inferir nas relagdes do
sujeito em desenvolvimento.

Ser professor de turma de educacdo infantil requer dedicagao,
comprometimento, bem como afinidade com o publico, ja que o
profissional que ndo apresenta um perfil compativel, que néo tenha
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afinidade ou paciéncia com o publico em questdo compromete o
desenvolvimento, bem como passa a desenvolver as atividades com
aborrecimento, gerando receio nos educandos em aprender. Assim,
cabe frisar que a pratica docente na educagio infantil deve ser
realizada por afinidade e comprometimento.
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Capitulo 4

Formacao de professores
para a educacao infantil:
desafios e possibilidades

Lucilene dos Santos Lima Alves'
1. Introducao

A elaboracao deste trabalho implica em fazer uma abordagem
sobre a formagao do professor de educacdo infantil superando os
desafios dentro da prética do trabalho docente de forma mais
dinamica facilitando a transmissao dos contetidos aplicados na sala
de aula que deve ser um ambiente onde o aluno sinta-se cada vez
motivado a aprender realizando novas descobertas e assim
aprimorando os conhecimentos adquiridos nas atividades
estrategicamente desenvolvidas. Trata a presente pesquisa de
caréter bibliografico documental sobre estratégias pedagégicas no
ambiente escolar como formas de facilitar a aprendizagem.

Objetiva analisar de forma breve a formacdo do professor
para a educacdo infantil, englobando os desafios e possibilidades
dentro da sala de aula no sentido de conduzir um trabalho de
qualidade. Nesse sentido, procura demonstrar que a pesquisa como
deve ser o processo de formacdo do profissional da educagao
infantil, valorizando a criatividade, significa logo o fendmeno pelo
qual algo novo é criado e que tem algum tipo de valor.

' AL VES, graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco-UPE e Mestranda em
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O que conta como novo pode se referir ao criador individual,
ou para a sociedade ou o dominio dentro do qual ocorre a novidade.
O que conta como valioso é similarmente definido em uma
variedade de maneiras, sejam subjetivas ou objetivas, sendo as
objetivas as que mais interessam, visto que sao universais.

Trata o processo de aprendizagem e suas dificuldades
humanas, considerando as realidades interna e externas a escola e
procura compreender as questdes cognitiva, organica, social,
familiar, emocional e também o trabalho pedagégico como
elementos relevantes de sucesso ou insucesso para aquisicao de
aprendizagens.

Como ensinar? E uma questio recorrente no cotidiano do
processo educativo. Ela antecede as decisbes do professor na
organizacdao do seu ensino. Estd presente nas interacdes entre
professores e formadores de professores, ora motivando
construcdes coletivas para o aprimoramento profissional de ambos,
ora criando expectativa de receber receitas prontas, ora
oportunizando a passagem de receitas e ora reforcando a atual
distancia entre professor e pesquisador por meio da tradicional
negacao da experiéncia que um faz do outro. A questao também
costuma estar presente nas interacoes que o professor estabelece
com o ndo professor, especialmente pais de alunos, que, sem
conhecimento apropriado.

A aprendizagem é, sem davida, uma questdo de carater
interdisciplinar, o aluno precisa construir o seu conhecimento de
modo abrangente para melhor compreender a realidade que
predomina no contexto social, sabendo interpretar as diversas
situagdes. Sem uma educacdo de qualidade nao é possivel a
construc¢ao de uma sociedade mais igualitaria onde nao haja tanta
desigualdade social.

O analfabetismo é dos males que afetam o universo social, por
isto, é importante que a educagdo seja vista como algo prioritario
para que se tenha um contexto educacional conduzido por
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profissionais capacitados e conscientes do seu verdadeiro papel
como agentes construtores de uma nova realidade social.

O ensino e papel do professor na educagao infantil devem ser
revistos, a fim de superar a relagdo mecanica entre conhecimento
cientifico-técnico e a pratica. Na perspectiva da reconstrucao social,
o professor é visto como profissional autdbnomo, um individuo que
reflete criticamente sobre seu fazer pedagdgico numa tentativa de
compreensdao do processo e do contexto em que esta inserido,
possibilitando um desenvolvimento auténomo também de seus
educandos.

2. A formacdo e a aprendizagem e seus conceitos

A formacao dos profissionais da educacdo infantil deve
proporcionar, além dos conhecimentos tedricos voltados para o
desenvolvimento da crianca e suas especificidades, também
conhecimentos voltados a questao pratica, abrangendo estagios na
Educacao Infantil, bem como nos diversos segmentos da Pedagogia,
pois a pratica pedagodgica tem o objetivo de fornecer aos futuros
profissionais a bagagem para uma pratica de qualidade.

A formac@o de profissionais da educagao infantil é um desafio que
exige uma acao conjunta entre as instancias municipais, estaduais
e federais. Sendo assim, busca-se o atendimento das necessidades
e das possibilidades na formacao desses profissionais, seja através
da formacao continuada, quanto na formagao inicial. (KRAMER,
2006, p. 45).

A aprendizagem se define como um processo integrado que
provoca uma transformacao qualitativa na estrutura mental daquele
que aprende. O processo de construgao do conhecimento acontece
através de uma base sélida de acordo com a afetividade que se tem
perante o objeto de estudo e o desconhecido, pressupondo-se que
todo desconhecido é novo e o novo tem que associar-se ao ja
aprendido, modificando-o e aumentando-o. “Uma crianca que, em
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seu processo encontra dificuldades em crescer, em lidar com as
novas propostas pode estar transformando suas mé-relacdes
familiares para o espago escolar”. (KISHIMOTO, 2005, p. 35).

E importante que o professor tenha consciéncia de que a
crianga traz consigo a bagagem natural cultural e também traz todas
as referéncias afetivas. No aspecto social, destaca-se o ambiente, a
quantidade e a qualidade de estimulos recebidos e o valor dado a
aprendizagem pela familia ou meio social comunitario.

Ter um olhar diferenciado para o processo de ensino-
aprendizagem ¢é buscar compreender como eles utilizam os
elementos do seu sistema cognitivo e emocional para aprender. “E
também buscar compreender a relagio do aluno com o
conhecimento, a qual é permeada pela figura do professor e pela
escola. ” (BARRETO, 1994, p. 47).

E importante observar como a crianca aprende, buscando
introduzir mudangas na metodologia utilizada na sala de aula. Essa
transformacdo se da através da alteragdo de conduta de um
individuo, seja por condicionamento operante, experiéncia ou
ambos, de uma forma razoavelmente permanente. “As informacoes
podem ser absorvidas através de técnicas de ensino ou até pela
simples aquisicao de habitos. ” (OLIVEIRA, 1994, p. 25).

O ato ou vontade de aprender é uma caracteristica essencial
do psiquismo humano, pois somente este possui o carater
intencional, ou a inteng¢ao de aprender; dinamico, por estar sempre
em mutacdo e procurar informacdes para a aprendizagem; criador,
por buscar novos métodos visando a melhora da prépria
aprendizagem, por exemplo, pela tentativa e erro. A aprendizagem
¢ uma mudanga relativamente duravel do comportamento, de uma
forma mais ou menos sistemdtica, ou ndo, adquirida pela
experiéncia, pela observacao e pela pratica motivada.

O ser humano nasce potencialmente inclinado a aprender,
necessitando de estimulos externos e internos motivagao,
necessidade para o aprendizado. Ha aprendizados que podem ser
considerados natos, como o ato de aprender a falar, a andar,



Lucilene dos Santos Lima Alves | 53

necessitando que ele passe pelo processo de maturagio fisica,
psicolégica e social. Na maioria dos casos a aprendizagem se da no
meio social e temporal em que o individuo convive; sua conduta
muda, normalmente, por esses fatores, e por predisposicoes
genéticas. (KRAMER, 1994, p. 31)

Entende-se que a aprendizagem ¢ uma aquisicio de
comportamentos através de relacdbes mais ou menos mecanicas
entre um estimulo e uma resposta. Numa abordagem cognitiva,
considera-se que o homem ndo pode ser considerado um ser
passivo.

Enfatiza a importancia dos processos mentais do processo de
aprendizagem, na forma como se percepciona, seleciona, organiza e
atribui significados aos objetos e acontecimentos. Numa abordagem
social, as pessoas aprendem observando outras pessoas no interior
do contexto social. Nessa abordagem a aprendizagem é em funcao
da interagao da pessoa, do ambiente e do comportamento.

Os objetivos da aprendizagem sdo classificados em: dominio
cognitivo ligado a conhecimentos, informacdes ou capacidades
intelectuais; dominio afetivo, relacionados a sentimentos,
emocdes, gostos ou atitudes; psicomotor que ressaltam o uso e a
coordenagdo dos musculos. No dominio cognitivo temos as
habilidades de memorizagdo, compreensdo, aplicacdo, andlise,
sintese e a avaliagdo. (BARRETO, 1999, p. 32).

No dominio afetivo tém-se habilidades de receptividade,
resposta, valorizacdo, organizagdo e caracterizacdo. No dominio
psicomotor apresenta-se habilidades relacionadas a movimentos
béasicos fundamentais, movimentos reflexos, habilidades
perceptivas e fisicas e a comunicacao nao discursiva.

A educacao vista sobre o prisma da aprendizagem representa
a vez da voz, o resgate da vez e a oportunidade de ser levado em
consideragdo. O conhecimento como cooperagao, criatividade e
criticidade, fomenta a liberdade e a coragem para transformar,
sendo que o aprendiz se torna no sujeito ator como protagonista da
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sua aprendizagem. “Aprendizagem ¢é um destes fatores.
Diferentemente dos outros animais, no homem a aprendizagem é
vista como um sistema dinamico de interacdo, pois é um processo,
biolégico, intelectual, emocional e social. ” (MORENO, 2002, p. 103).

Nos dltimos anos, muitos sao os estudos sobre aprendizagem,
principalmente na educacdo infantil, uma fase essencial no
desenvolvimento do ser humano que na condicdo de aluno esta
descobrindo o mundo do conhecimento.

Vale salientar que nao existe uma fonte Unica, capaz de
englobar os elementos fundamentais a compreensao da
aprendizagem, mas acreditam-se nas propostas que ressaltam a
importancia dos processos mentais superiores, sendo resultado da
interagao do organismo com o meio.

Portanto, a aprendizagem no contexto da educacdo infantil
tem um sentido amplo: abrange os héabitos que se formam, os
aspectos da vida efetiva e assimilacdo de valores culturais. “Enfim,
aprendizagem refere-se a aspectos funcionais e resulta de toda
estimulacdo ambiental recebida pelo individuo no decorrer da vida.
” (MORENO, 2002, p. 84).

As atividades motoras, associadas ao ladico, possibilitam a
crianga desenvolver suas fungdes intelectuais e efetivas. Sendo o
corpo em movimento, o meio de a¢ao da crianga sobre o mundo dos
objetos, faz-se necessario desenvolver a consciéncia corporal, para
através dela, a crianca estar disponivel para aprender.

3. O professor e sua pratica do planejamento das aulas

A escola deve ser um ambiente bastante diversificado, onde as
praticas pedagdgicas devem variar de acordo com os professores
que as realizam. No trabalho docente, o professor faz muitas opgoes
para que no decorrer da sua atividade o aluno consiga apreender
aquilo que estd sendo trabalhados. Entdo é neste contexto que se
deve introduzir diversas alternativas ludicas para contribuir no
processo de ensino-aprendizagem com as criangas.
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Contetidos, objetivos, avaliagdo entre outros, sao alguns
aspectos com os quais o professor deve estar atento ao planejar suas
aulas. “F na sala de aula, porém, que o professor coloca em pratica
as acoes que planejou. Nesse contexto, os métodos utilizados pelos
professores tornam-se mais visiveis podendo caracterizar a sua
atuacdo enquanto docente. ” (KISHIMOTO, 2005, p. 162).

Assim, é possivel distinguir algumas situagoes que envolvem
o planejamento na escola. Dentre essas situacdes, algumas se
destacam como os professores que planejam e seguem estes
planejamentos rigorosamente te, utilizando o planejamento de
forma diversificada para a execugao da acdo docente; a qual deve ser
conduzido dentro de um dinamismo amplamente eclético visando
tornar o ambiente escolar descontraido e atrativo, trazendo maior
estimulo ao aluno.

Ao longo do processo de ensino-aprendizagem o professor
deve procurar utilizar as estratégias que considera mais adequada
para a promocao e desenvolvimento das competéncias essenciais da
disciplina.

Dessa maneira, o entendimento que o professor tem de
planejamento mostra-se importante para sua a¢ao em sala de aula
uma vez que este pode influenciar a sua pratica de maneiras
diferenciadas e até mesmo nao influenciar. O favorecimento de um
comportamento dialégico baseado na interagao e na construcao de
conceitos, coletivamente, e o respeito a diversidade dos alunos,
seriam fatores que podem contribuir para a modificacdo existente
entre as praticas.

Todas essas opgdes que o professor faz, conscientemente ou nao,
sustentam a sua forma de acdo pedagégica. Com isso, pode-se
dizer que, também através de sua estratégia envolvendo métodos
e técnicas de ensino, pode-se ter maior clareza dessas opgoes.
(MORENO, 2002, p. 99).

Portanto, faz-se necessario estudar as estratégias de ensino
como componentes do planejamento, se considera que o método
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utilizado pelo professor auxilia na sua caracterizagdo enquanto
docente e que sua concep¢ao de método ou estratégia se reflete no
seu comportamento docente na sala de aula. “A questdo primordial
que hoje se coloca para a metodologia do ensino é a da superagdo do
apriorismo e do dogmatismo metddico reinante na pratica
educativa” (BARRETO, 1994, p.88).

Antes de receitas prontas sobre como fazer para que os alunos
assimilem o conteido, como aquele presente nos manuais de
didatica faz-se necessario durante esse trabalho buscar entender
como a estratégia pedagdgica enquanto recurso relacional entre
professor e aluno no ambito da educagao infantil pode favorecer a
aprendizagem do sujeito através de um planejamento baseado nas
necessidades dos alunos.

Esse entendimento pode dar novas pistas para o esclarecimento de
questdes importantes referentes a pratica educativa uma vez que
em ultima instancia, o problema dos meios coloca-se como crucial
para o pedagogo contemporaneo, desde que o método, enquanto
meio, deixou de ser caminho para se chegar a um fim. (CERISARA,
1999, p. 87).

Com essa andlise, ha a possibilidade de refletir se o processo
ensino-aprendizagem que est4 ocorrendo na escola faz com que o
aluno construa conceitos, a partir de sua interacdo com os objetos e
das suas relagdes com os outros sujeitos envolvidos nesse processo.
“Por isso, a questao metodoldgica se transforma em um ponto
essencial para a pratica educativa, pois determina
significativamente a relacdo professor-aluno conhecimento e o
sentido do contetido estudado para a vida do aluno. ” (MORENO,
2002, p. 129).

O desafio que pde é o de analisar a questao metodolégica por
um prisma capaz de explicar os problemas enfrentados pela escola
brasileira, tais como a evasdo, a repeténcia, a falta de motivacao, a
indisciplina, os quais podem ter uma explicacdio na relacdo
professor-aluno e no ambiente onde este relacionamento ocorre,
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ndo s6 no contexto da educagdo infantili como nas demais
modalidades.

4. Conclusoes

Ao concluir essa pesquisa compreende-se que quanto mais o
professor procure criar diferentes estratégias para desempenhar o
trabalho docente na sala de aula, 0 mesmo contribui para facilitar o
aprendizado dos alunos.

As atividades ludicas, além de ajudar, influencia a formagao
do educando, propicia a crianca muito beneficio, pois proporciona a
ela prazer, criatividade, coordenagao motora que vai desencadeando
seu aprendizado. Fla também contribui com o educador, pois
através dela se pode educar com criatividade e responsabilidade,
descobrindo maneiras interessantes para serem trabalhadas
conforme a realidade do educando.

Os jogos e os brinquedos constituem-se hoje em objetos
privilegiados da educacdo infantil, desde que inseridos numa
proposta educativa que se baseia na atividade e na interagao delas.
Através das atividades ludicas desenvolvem-se varias habilidades,
explorando e refletindo sobre a realidade, a cultura na qual se vive,
incorporando e, a0 mesmo tempo, questionando regras e papéis
sociais. Pode-se dizer que as atividades ludicas ultrapassam a
realidade, transformando-a através da imaginacao.

A incorporacao de brincadeiras, jogos e brinquedos na pratica
pedagogica, na educacdo infantil, podem desenvolver diferentes
atividades que contribuem para inimeras aprendizagens e para a
ampliacdo da rede de significados construtivos para o educando,
também funciona como exercicios necessarios e Uteis a vida.
Brincadeiras e jogos sdo elementos indispenséveis para que haja
uma aprendizagem com divertimento, que proporcione prazer no
ato de aprender, e que facilite as praticas pedagogicas em sala de
aula com as criangas.
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Propde-se, portanto aos educadores infantis, transformar o
brincar em trabalho pedagdgico para que experimentem, como
mediadores, o verdadeiro significado da aprendizagem com desejo
e prazer. E notavel que na atualidade o conhecimento se tornou um
fator diferencial de superagdo de desigualdades e acabou por
agregar valores, refletindo diretamente nas estruturas politico-
sociais e econdmicas dos paises.

Pode-se até afirmar que a riqueza de um pais é determinada
pelo quanto se é investido em conhecimento como forma de
melhorar a qualidade da vida das pessoas. Vive-se no que a midia
vem chamando de Sociedade da Informagao. Contudo, a medida que
as tecnologias possibilitaram, em termos de quantidade, o acesso a
informacao, aos cursos de graduacao e ao conhecimento, surgiu o
risco de se privilegiar a quantidade numérica em detrimento da
qualidade.

Contudo, a quantidade e qualidade, mostram apenas uma
maneira de ser que esta no meio das relagdes complexas e profundas
entre os professores e alunos. O mais importante é compreender
que o sentido e a importancia da pesquisa como estratégia
educacional do ponto de vista da sociedade, da politica, da cultura,
da construcao de uma sociedade justa.

A produgao do conhecimento apenas para o ensino daquilo
que integra seus interesses imediatos; apontar a necessidade de
evitar a todo custo que o ensino-aprendizagem fique relegado as
meras aulas expositivas, seminarios, resumo e fichamentos de
textos, bem como ao uso exagerado ou inadequado das novas
tecnologias e midias.

E a influéncia discente sobre a acio docente que vai tornar
possivel estimular, instigar o educando tornando-o um construtor
do saber, do conhecimento cientifico, um investigador, um
pesquisador, libertando-o da mera esfera da opinido e da formacao
tecnicista. Dessa forma e nesse processo, enquanto o educando
constrdi a si mesmo como ser pensante, indagador, questionador,
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pesquisador, se constrdi como homem cidadao, transformador da
sociedade e atuante na histdria.
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Capitulo 5
Aprendizagem na infancia

Maria Aparecida Teixeira Eugénio
Estanislau Ferreira Bié

1. Introducio

E cabivel salientar que ladico é pouco valorizado no ambiente
escolar diante do ponto de vista pedagdgico, no entanto, este é
valorizado e reconhecido como comportamento natural e
espontaneo da crianga. Diante deste enfoque, o que implica dizer que
o ltdico é desvalorizado pela escola, do ponto de vista
educativo/formativo? Assim, percebe-se que muitas vezes a pratica
docente é realizada de forma dispersa, em especial diante da
utilizacdo do ladico.

O docente ao realizar uma conduta inovadora em sala de aula,
este incentiva os educandos a realizarem novas descobertas, e
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sentem-se motivados a se fazerem presente no ambiente escolar. A
pratica educativa que é realizada de forma motivadora, permitindo
a aproximagao e desenvolvimento do desejo do educando em
desenvolver as atividades propostas, como também a estar presente
constantemente no ambiente escolar.

Quando o ludico é utilizado no ambiente escolar sem fins
pedagogicos, este passa a influenciar na aprendizagem do educando
deforma negativa, j& que a brincadeira e o jogo estao sendo
executados sem contextualizacdo com as competéncias, sendo as
competéncias relevantes para a crianca que se encontra em plena
formacao.

£ importante abordar que os jogos sio considerados como
uma proposta pedagodgica inovadora em sala de aula, em que estes
proporcionam a relagao entre os educandos, permitindo um avanco
no processo de desenvolvimento do cognitivo, j& que durante a
realizacdo de jogos permite estabelecer decisdes, conflita-se,
reexamina-se conceitos, entre outros aspectos.

A utilizagao do ludico na infancia deve ser de forma planejada,
em que o docente deve associar os contetidos a serem vivenciados
com as brincadeiras. Assim, os educandos passam a aprender
brincado, ja que na infancia as brincadeiras e jogos fazem parte da
vida do educando dentro e fora do ambiente escolar, tendo um dos
seus maiores desejos, em que desperta sua imaginagao, capacidade
de criacdo, reflexao, cooperagao, socializacao.

Este trabalho tem como finalidade compreender a
aprendizagem na infancia, e as contribuicbes do docente neste
processo. Sendo o estudo desenvolvido por meio de pesquisa
bibliografica realizada em diferentes recortes cientificos, embasado
em autores, como: Piaget (2007), Reis (2001), Spinillo (1999), entre
outros autores.
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2. Oladico no processo de aprendizagem

A utilizacdo do ladico no processo de aprendizagem é
indispensavel, ja que permite o educando fantasiar e se divertir no
momento em que esta aprendendo. O docente ao contextualizar o
ladico nas competéncias, este deve planejar de forma sucinta, para
que nao se torne um momento disperso, e que os educandos
realmente venham a aprender.

De acordo com Arroyo (1995, p. 17-21), ressalta que,

“Cada idade tem, em si mesma, a identidade prépria, que exige
uma educacao propria, uma realizagdo proépria, enquanto idade e
nao enquanto preparo para outra idade. Cada fase da idade tem
sua identidade prépria, suas finalidades préprias, tem que ser
vivida na totalidade dela mesma e ndo submetida a futuras
vivéncias que muitas vezes nao chegam”.

E relevante destacar que, cada educando apresenta o seu
tempo de aprender, como também apresenta suas especificidades,
tais como: uns tem mais facilidade para assimilacdo, e outros
apresentam uma maior dificuldade. E isso deve ser respeitado pelo
docente, e auxiliar por meio de procedimentos metodologicos que
venham a contribuir no processo de mediagdo e aprendizagem do
educando.

A utilizacdo do ladico na infancia permite compreender as
potencialidades dos sujeitos em desenvolvimento, além de
apresentar o comportamento humano em suas relagées com o meio.
“Cultivaremos antes de tudo esse desejo inato da crianca de se
comunicar com outras criangas, de fazer conhecer ao redor de si
seus pensamentos, seus sentimentos, seus sonhos e suas
esperancas” (SANTOS, 2006, p. 12).

A apresentagao das informagoes por meio da utilizacao do
ladico permite o sujeito em formacdo compreender o que se
encontra em seu meio, como também passa a refletir sobre suas
relacdes na sociedade, o que implica em uma conduta adequada, em
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uma melhor socializacdo, desenvolvimento da capacidade de
argumentar, entre outros. Cabe lembrar que necessita ser mediado
para que se possa alcancar resultados positivos.

3. Teoria do desenvolvimento concepcoes de Piaget

O processo de desenvolvimento da aprendizagem ocorrendo
forma subjetiva, em que cada individuo apresenta suas
particularidades, seja em potencialidades, como limitacdes. De
acordo com Palangana (2001, p. 71), ressalta que,

(...) convém lembrar que Piaget se propds a estudar o processo de
desenvolvimento do pensamento e néo a aprendizagem em si. Ele
observa a aprendizagem infantil ndo com o intuito de diferencia-la
do desenvolvimento, mas para obter uma resposta a questdo
fundamental (de ordem epistemoldgica) que se refere a natureza
da inteligéncia, qual seja: como se constréi o conhecimento? (...)
Ele trabalha com o sujeito epistémico que, mesmo ndo
correspondendo a ninguém em particular, sintetiza as
possibilidades de cada individuo e de todos a0 mesmo tempo. Na
perspectiva piagetiana, o outro polo desta relacio, ou seja, o objeto
do conhecimento refere-se ao meio genérico que engloba tanto os
aspectos fisicos como os sociais.

Perante este enfoque, os estudos realizados por Piaget
envolvem a compreensao acerca do desenvolvimento intelectual do
individuo, em suas particularidades singulares, em que cada sujeito
apresenta suas caracteristicas, como também deve-se levar em
consideragdao o meio no qual o sujeito se encontra, compreendendo
assim seus aspectos sociais como fisicos.

Segundo Spinillo (1999, p. 57), ressalta que,

[...] existem limites maturacionais que condicionam, em certo
sentido, aquilo que pode ser ensinado a crianca. Ao mesmo tempo,
ha evidencias de que os efeitos da aprendizagem sobre o
desenvolvimento cognitivo ndo podem ser entendidos como mero
acaso. Ao que parece, nenhuma dessas perspectivas, se tomadas ao
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extremo, fornece interpretagdes adequadas acerca das
possibilidades de mudancas no curso do desenvolvimento a partir
da aprendizagem. (SPINILLO, 1999, p. 57).

A partir da maturacdo o sujeito passa a desenvolver suas
potencialidades de forma significativa, em que passa a compreender
o seu processo de formacdo educacional e social. A maturacdo
envolve o desenvolvimento de uma postura reflexiva, critica,
participativa, que influencia nas relagdbes do sujeito em
desenvolvimento.

As interagdes sdo essenciais para as relacdes humanas, como
também para o desenvolvimento intelectual, estando associado a
fatores internos e externos no processo de assimilacdo, acomodagao,
entre outros. “Dai resulta que a teoria do desenvolvimento apela,
necessariamente, para a nocao de equilibrio entre os fatores
internos e externos ou, mais em geral, entre a assimilagao e a
acomodacao” (PIAGET, 2011, p.89).

4. Espaco fisico x qualificacao

No ambiente escolar o espago fisico influéncia no processo de
aprendizagem. Quando este apresenta uma estrutura adequada,
correspondendo as modalidades de ensino atendidas, os resultados
serdo positivos. No entanto, quando a escola nao apresenta
condicoes fisicas para suprir as necessidades informacionais dos
educandos, implicara em resultados menos significativos.

Segundo Horn (2004), a ambiente influéncia sobre o processo
de aprendizagem, ja que:

£ no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relacdes
entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de
fundo no qual se inserem emocgdes [...] nessa dimensao o espago é
entendido como algo conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia
é importante esclarecer que essa relagéo nao se constitui de forma
linear. Assim sendo, em um mesmo espago podemos ter ambientes
diferentes, pois a semelhanca entre eles nao significa que sejam
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iguais. Eles se definem com a relagdo que as pessoas constroem
entre elas e o espaco organizado (2004, p.28).

A partir do momento em que o educando se encontra em um
ambiente fisico adequado este passa a ter relacdes diretas, criando
emocoes, e desenvolvendo a reflexdo acerca do espaco em que se
encontra envolvido. Mas, ndao ha um espaco modelo, mas sim o que
atenda as particularidades dos sujeitos em desenvolvimento.

O ambiente considerado como ideal para o educando na
infancia, é aquele que desencadeia estimulos cognitivos, em que este
sente-se desafiado a realizar descobertas, a participar das atividades
propostas em sala de aula, e sinta-se motivado a estar no ambiente
escolar, como também estabelecer relagdes significativas com o0s
demais colegas de sala. Os ambientes necessitam ser planejados,
suprindo as necessidades do educando na infancia, desenvolvendo a
autonomia e socializacdo (REGO, 2002).

Na infincia a autonomia envolve o cuidar, o desenvolver as
atividades propostas sem auxilio, como também ter zelo com os
recursos disponiveis em sala de aula. J4 que os educandos na
infancia necessitam desenvolver a autonomia como um
procedimento indispensavel para suas relacoes, dentro e fora do
ambiente escolar, sendo desenvolvida por meio de orientacdo. Por
sua vez, a socializacdo envolve o respeitar, o coopera, para que as
atividades possam ser desenvolvidas de forma equilibrada e
proveitosa.

5. A familia e a escola

A familia atua de forma direta na formacdo da identidade
social dos filhos, em que esta apresenta os valores necessarios para
viver em sociedade, por meio da apresentagdo de informagdes que
contribuirdo para as relagdes com o préoximo (REIS, 2001).

A familia é a base para a formagao dos filhos, a conduta do
filho na sociedade esté relacionada aos valores que sao repassados
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em casa. Assim, quando o filho/educando realizagdo uma agao
inadequada é necessaria refletir sobre suas vivencias, da mesma
forma ocorre quando este também apresenta uma conduta
adequada, ja que alguém foi o seu espelho.

De acordo com Piaget (2007, p. 50),

Uma ligagdo estreita e continuada entre os professores e os pais
leva, pois a muita coisa que a uma informacdo mdutua: este
intercAmbio acaba resultando em ajuda reciproca e,
frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das preocupagdes profissionais dos
pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse
pelas coisas da escola chega-se até mesmo a uma divisdo de
responsabilidades [...].

E cabivel destacar que a escola nunca educaréa sozinha, esta
tem a responsabilidade de instruir, por meio do repasse de
informacdes relevantes para formagao profissional. Sendo
responsabilidade da familia a apresentacdo de valores, embasados
na pratica do respeito ao proximo, para que as relacdes na sociedade
ocorram de forma significativa.

Para Parolim (2003, p. 99), ressalta que,

[...]. Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa:
preparar as criangas para 0 mundo; no entanto, a familia tem suas
particularidades que a diferenciam da escola, e suas necessidades
que a aproximam dessa mesma instituicdo. A escola tem sua
metodologia e filosofia para educar uma crianga, no entanto ela
necessita da famfilia para concretizar o seu projeto educativo.

A participagdo da familia no desenvolvimento do filho ¢é
indispensavel, tornando-se possivel cooperar com suas relagdes com
0 meio, por meio de orientacdes para viver de forma pacifica na
sociedade. A familia é a base, e esta deve estar presente nas
diferentes etapas da educacdo basica, para que o filho/educando
possa compreender o quao importante é a participagao da familia, e
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consecutivamente levar consigo esta ideologia na constituicao de sua
prépria familia.

6. Conclusoes

O lidico contribui no processo de mediagao do conhecimento,
por permitir o docente contextualizar a téria a pratica, contribuindo
na associacdo do abstrato ao concreto. Sendo a insercéo do ladico no
ambiente escolar de suma importancia para a construcdo do
conhecimento da crianca.

A utilizacdo do ladico em sala de aula é uma forma de
possibilitar o educando a ter acesso as informacdes de forma
inovadora, de modo que este passe a sentir-se motivado a aprender.
Assim, a realizagdo de brincadeiras contextualizando as
competéncias permite o alcance de resultados positivos.

A escola deve ser um espago que permita o educando ter
liberdade para realizar descobertas. O docente deve ter uma conduta
inovadora, diversificar na utilizagao de recursos ltdicos para sair da
mesmice, permitindo o educando interagir com as informagoes e
apropriar-se destas.

A participagao da familia no processo de desenvolvimento dos
filhos é de suma importancia, sendo possivel compreender as
necessidades dos filhos, e consecutivamente auxiliar na intervencao
de suas dificuldades.

Referéncias
ARROYO, M. F. O significado da infancia. Brasilia, n. 28, p.17-21, 1995.

HORN, M. G. S. Sabores, cores, sons, aromas. A organiza¢io dos espacos na
educacio infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.

PALANGANA, 1. C. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vygotsky: a
relevancia do social. Sdo Paulo: Summus, 3.ed- 2001



Maria Aparecida Teixeira Eugénio; Estanislau Ferreira Bié | 69

PAROLIM, 1. As dificuldades de aprendizagem e as relacdes familiares.
Fortaleza, 2003.

PIAGET, J. Para onde vai a educacdo? Rio de Janeiro: José Olimpio, 2007.

. Seis estudos de Piaget. Tradugdo: Maria Alice Magalhaes D’Amorim
e Paulo Sérgio Lima Silva. 252 ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
2011.

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educagdo. 13. ed.
Petrépolis: Vozes, 2002.

REIS, J. R. T. Familia, emocéo e ideologia. In: LANE, Silvia. Psicologia Social:
O homem em movimento. Sio Paulo: Brasiliense, 2001.

SPINILLO, A. G. As relagdes entre aprendizagem e desenvolvimento
discutidas a partir de pesquisas de intervencdo. Arquivos Brasileiros
de Psicologia, v. 51, n. 1, p. 55-74, 1999.

VYGOTSKY, L. S. A formacio social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.






Capitulo 6

Compreendendo o processo de ensino e
aprendizagem

Erivania Gongalves da Silva’
Bruno Nunes Oliveira Rocha da Silva?
Maria Claudia Aratjo da Silva3

1. Introducao

A educacao ao longo dos anos passou por varias mudancas,
em que possibilitou o avango na apresentagao dos contetidos, como
também na organizacao do espaco fisico escolar, sendo valorizado
perante as condicoes de aprendizagem.

A educacdo inovadora corresponde a realizacdo de uma
pratica docente que permite uma melhor interagao entre educador
e educando, em que estes juntos realizem novas descobertas, com a
utilizacao de diferentes instrumentos, contribuindo no processo de
aprendizagem.

A escola quando acolhe o educando, esta deve valorizar suas
potencialidades, como também dispor de profissionais qualificados
para suprir as necessidades de aprendizagem em sala de aula, ja que,
diante de questionamentos o docente necessita respondé-los como
também realizar indagacoes, debates com os educandos, e estimular
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? Especialista em Engenharia e Seguranca no Trabalho pela Universidade Severino Sombra.
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a realizacdo de pesquisas, para que estes se tornem individuos
motivados para realizacdo de novas descobertas, contribuindo para
uma melhor qualidade de vida.

Percebe-se que a educacdo em seu processo de mediacdo
requer atencdo, o ambiente escolar ndo deve ser mon6tono, como
por exemplo, uma didatica apenas embasada na explanacao dos
contetidos na lousa, utilizacdo de apostilas, sendo apenas uma
didatica tradicionalista, isso acaba gerando no educando certa
desmotivagdo em aprender as informagdes repassadas.

Assim, a utilizagdo de recursos tecnoldgicos, realizacao de
debates, pesquisas acerca da tematica, possibilita melhores
aprendizagem, por meio de uma didética diferenciada.

Este trabalho tem como finalidade compreender as praticas
pedagdgicas e sua influéncia no processo formativo. Sendo o estudo
desenvolvido por meio de pesquisa bibliogréafica realizada em
diferentes recortes cientificos, de autores como: Libaneo (2006), Iori
(2004), entre outros autores.

2. A educacao formal na sociedade

O processo de desenvolvimento do educando envolve a
realizacdo de interagbes com o meio em que se encontra como
também, este necessita de estimulos para o seu desenvolvimento
intelectual, sendo necessario o docente em conjunto com toda
comunidade escolar desenvolver momentos de expansdo do
conhecimento, e superacio das dificuldades de aprendizagens. E
necessario que o docente organize o espago fisico, para que este
venha a contribuir para a construgdo de novos saberes, como
estimular o educando a estar em constante processo de
aprendizagem.

De acordo com Gonh (2006, p. 25):

Na educacdo formal, entre outros objetivos destacam-se o0s
relativos ao ensino e aprendizagem de contetdos historicamente
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sistematizados, normatizados por leis, dentre os quais destacam-
se o de formar o individuo como um cidadao ativo, desenvolver
habilidades e competéncias varias, desenvolver a criatividade,
percepgao, motricidade etc.

Na sociedade se faz necessario que todo individuo tenha
condi¢des para exercer atividades, com base em conhecimentos
formais, para que se possa contribuir para uma melhor qualidade
de vida.

A escola desempenha papel importa, pois permite a
construgao de sabres, como também procura incluir o sujeito em
formagao na realidade que se encontra em seu meio. [...] “A
educacdo existe onde ndo hé escola e por toda a parte pode haver
redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracao
aoutra, onde ainda nao foi sequer criado a sombra de algum modelo
de ensino formal e centralizado” (BRANDAO, 2007, p. 13).

E necessario que a escola atue em conjunto com a familia,
para o alcance de resultados positivos no processo formativo,
ocorrendo de forma significativa. Por sua vez, nao ha apenas um
responsavel no processo de formacdo, mas um conjunto de
organizacdes que devem estar presentes durante este processo,
fornecendo os subsidios necessarios.

E importante destacar que, o processo de aprendizagem no
ambiente escolar trata-se de um discurso social e histérico, sendo
seus resultados obtidos por meio de esforcos pelos sujeitos
envolvidos. Com base nas consideragoes de Mercer (1998, p. 14):

Tornar-se educador” significa tornar-se capaz de compreender e
participar das praticas de linguagem da escola. Nos niveis mais
avancados, significa tornar-se capaz de participar ativamente dos
discursos de disciplina ou tecnologias especificas, as quais sido
colocadas numa variedade de préticas de linguagem falada e
escrita.

Como resultado dessas mudancas, nos dias atuais a escola,
além de ter a fungao de ensinar o conhecimento sistematizado, passa
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a ser responsabilizada por desenvolver as habilidades sociais que
tradicionalmente eram consideradas encargo das familias, uma vez
que, para aquelas das classes populares, a escola é importante dado
seu carater instrumental e, mais do que isso, de formador de sujeitos
politicos os cidadaos.

3. Aescola como um ambiente de construcao de sabres

E no ambiente escolar em que sio apresentadas
competéncias, para que o sujeito em formagdo possa ter
conhecimento acerca das informagdes relevantes para sobressair em
seu meio.

Durante muito tempo a educacéo foi vista como um direito de
quem era detentor de poder, ou dinheiro, em que muitas vezes
pessoas de classe social menos favorecida foram excluidas, tendo a
educacao formal negada.

A escola desempenha papel importante, como destaca Freire
(2002):

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producio

7

sistematica de conhecimento, é trabalhar criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade. (...).
K preciso (...) que o educando vé assumindo o papel de sujeito da
producdo de sua inteligéncia no mundo e nao apenas o de
recebedor da que lhe seja transferida pelo professor (FREIRE,
2002, p.140).

A partir da realizacao de diferentes movimentos, foi possivel
alcancar uma grande vitoria, o direito da educacao para todos, sem
distin¢ao de cor, credo ou classe, em que todos passariam a ter
acesso a educacao basica, sendo esta ofertada com qualidade, para
que estes sujeitos em formacgao pudessem ter condicdes de se
desenvolver intelectualmente e socialmente.

E importante destacar que, a escola apresenta em seus
principios o de reforcar valores primarios, sendo estes incialmente
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apresentados pela familia, e que nédo foi desenvolvido diante de sua
totalidade. Nas consideracoes de Tiba (1996, p. 111):

Teoricamente, a familia teria a responsabilidade pela formacao do
individuo, e a escola, por sua informacao. A escola nunca deveria
tomar o lugar dos pais na educacao, pois os filhos sdo para sempre
filhos e os alunos ficam apenas algum tempo vinculados as
instituicdes de ensino que frequentam. (TIBA, 1996, p. 111).

s .

Ressaltar sobre a gestdo escolar é indispensavel. A gestdo
escolar atua no processo de administragio das atividades,
contribuindo no funcionamento de uma educacao de qualidade.
Quando a gestao articula medidas voltadas para compreender as
necessidades dos educandos, e consecutivamente apresenta medias
de intervencao a serem executadas, as possibilidades de avancos sao
positivas, sendo valorizado o sujeito que se encontra em formagao.
O ambiente escolar é multiplo de saberes e de demandas, em que
requer atencao as particularidades presentes neste meio.

4. A pratica pedagogica tradicionalista

Na educacao, o processo de mediacdo ao longo dos anos vem
sendo alvo de constante discussdo, ja que a pratica pedagogica
tradicionalista permaneceu por muito tempo enraizada no ambiente
escolar, onde acabava traumatizando os educandos em seu processo
de desenvolvimento intelectual. Assim, a pratica pedagogica passou
a ser discutida, apresentando suas deficiéncias, e possibilidades.

A atuacdo docente tradicionalista envolve a execucdo de uma
pratica voltada para a transmissao de informagdes, em que o
educando é visto apenas como mero receptor, e o docente é o ser
dotado de razdo e conhecimento, e que este também nao deve ser
questionado diante de sua atuagao.

Para Libaneo (2006, p.24), no tradicionalismo
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Predomina a autoridade do professor que exige atitude receptiva
dos alunos e impede qualquer comunicacéo entre eles no decorrer
da aula. O professor transmite o conteido como verdade a ser
absorvida; em consequéncia, a disciplina imposta é o meio mais
eficaz de assegurar a atencao e o siléncio.

A educacdo com base no tradicionalismo desencadeou e
desencadeia sérios problemas na vida do educando, em que este
sente-se limitado, como também intimidado na realizacdo de
questionamentos, prejudicando em seu processo de aprendizagem.

Neste enfoque, a tendéncia pedagégica em questdo encontra-
se relacionada a reprodugao de conhecimentos. Assim, estes devem
preparar o educando para atuagdo em sociedade. O processo de
ensino e aprendizagem ocorre de forma autoritaria, sendo o docente
0 Unico detentor do saber. Na maioria das vezes as atividades sao
realizadas de forma individual, sendo avaliada a reprodugdo do
conteddo trabalhado, ndo ha interagao entre os educandos, como
também nao hé interacao entre docente e educando (LIBANEO,
2006).

E cabivel destacar que a memorizagio se caracteriza como a
base desta pratica pedagogica, sendo necessario o educando
disciplinar a mente e seus costumes. Vem a ser como a principal
metodologia de ensino a realizacdo de aulas expositivas, sendo os
educandos vistos como sujeitos passivos no processo de
aprendizagem, sendo necessario aprender os conteidos em sua
originalidade (LIBANEO, 2006).

Por sua vez, os principais materiais utilizados para
abordagem dos contetidos sao livros didaticos, giz, quadro. Assim,
percebe-se que nao hé valorizagao acerca dos recursos utilizados no
processo de mediagdo, como também acreditam néo existir funcdo
didatica pedagogica. Neste contexto o processo de ensino e
aprendizagem acabam prendendo os seus principios, entrando na
precariedade.

E cabivel destacar que nio existe uma Unica pratica
pedagogica ou manual a ser executado em sala de aula, mas ¢é
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relevante que o docente ter consciéncia das necessidades dos
educandos, para que estes possam se desenvolver
significativamente.

5. A escolanova

A escola nova veio a contribuir significativamente no processo
de aprendizagem do educando, em que este passou a ser
compreendido diante de suas necessidades. O docente nesta
tendéncia passa a busca identificar as problematicas que sondam no
ambiente escolar, como também as possiblidades a serem
executadas para se alcancar o éxito no processo de desenvolvimento
do educando me formagao.

K importante compreender que:

A didética se correlaciona com um certo niimero de variaveis que
sdo a sua moldura (sistematicamente compreendida) a posicdo
relacional dos sujeitos em didatica, os saberes, as caracteristicas
dos destinatarios, a eficicia dos instrumentos, bem como todas as
ulteriores variaveis das modalidades relacionais e comunicativas
(IORI, 2004, p. 28).

A aprendizagem passou a ser valorizada, como também a
qualificagao docente, para que o educando fosse beneficiado durante
este processo. A escola nova vé o sujeito em formagdo, como
individuo que apresenta suas subjetividades, e necessita de atencéo,
para que as limitacbes existentes em seu processo de
desenvolvimento possam ser minimizadas, ou, até mesmo sandas.

De acordo com Libaneo a educagao da escola nova caracteriza-
se como “um processo interno e nao externo; ela parte das
necessidades e interesses individuais necessérios para a adaptagao
ao meio (...) um ensino centrado no aluno e no grupo” (2006, p. 22).

E importante que a escola aproxime todos os envolvidos no
processo de desenvolvimento do educando, para juntos inferirem e
contribuirem positivamente neste processo. A gestdo escolar deve
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estar presente no processo de mediacdo, para que o docente diante
de dificuldades possa ter um apoio, e tomar medidas eficientes para
que os educandos sejam beneficiados.

6. Conclusoes

As tendéncias pedagogicas influenciaram e ainda influenciam
de forma direta no processo de formagdo dos educandos, sendo
necessario o docente ter uma postura inovadora, reflexiva, e critica
acerca das necessidades que se encontra em seu meio, permitindo o
processo formativo ocorrer de forma significativa.

A escola nova veio a ser uma forma de compreender melhor
as necessidades dos educandos, como também intervir
adequadamente no processo de ensino e aprendizagem.

E importante destacar que os materiais didaticos fazem parte
do dia a dia do docente e educando, e que na maioria das vezes estes
apresentam uma origem tao distante que ndo leva em consideracao
as demandas e realidade do educando. Assim, os recursos didaticos
necessitam envolver as particularidades do aluno e o processo de
construgao do conhecimento.

Por sua vez, na maioria das vezes os docentes acreditam que
nao sao capazes de desenvolver seus proprios recursos didaticos,
comprometendo o processo de mediagao, que acaba ocorrendo de
forma tradicionalista. O docente necessita utilizar sua criatividade
para realizar aulas atrativas e motivadoras, para o processo de
ensino e aprendizagem ocorrer de forma significativa.

Realizar momentos envolvendo a teoria e a pratica é de suma
importancia, assim, o educando passa a compreender melhor as
informagoes que estao sendo repassadas em sala de aula. A educacao
deve ser vista como a unica forma de mudar a sociedade,
minimizando suas problematicas e oportunizando os individuos
para uma melhor qualidade de vida, sendo necessério que este
processo de formacao deve ser levado a sério.
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Capitulo 7

As dificuldades de aprendizagem nos anos
iniciais

Luzia Maria Delmondes Ferreira’
Rosylene Alvino Modesto?
Maria Vanessa da Silva3

1. Introducao

No ambiente escolar docentes se deparam com varias
problematicas que interferem no processo de desenvolvimento da
aprendizagem do educando, em especial nesta tematica aborda as
dificuldades de aprendizagem. Visto que, muitos docentes nao tém
conhecimentos sobre estas, dificultando o processo de
desenvolvimento do educando. Mas como o educando com
dificuldades de aprendizagem pode se desenvolver? Muitas questdes
encontram-se ainda em discussdo no ambiente escolar em relagao
as dificuldades de aprendizagens, sobre como trabalha-las.

As dificuldades de aprendizagem nao devem ser vistas no
ambiente escolar como empecilho no processo de desenvolvimento
intelectual do educando. Por sua vez, esta necessita de atengao, para
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que nao venha a comprometer as proximas etapas da educagao do
individuo em formacao de forma tao intensa, ocorrendo assim sua
minimizacdo.

A atuagdo docente ¢ indispensavel no processo de
aprendizagem formal do educando, este profissional apresenta
estratégias metodologicas que permitem o desenvolvimento
intelectual, por meio da mediacdo, tornando o momento de
aprendizagem prazeroso, bem como deve intervir diante das
dificuldades de aprendizagens.

A participacao da familia no processo de desenvolvimento do
educando é de suma importancia, e esta entidade deve ser fazer
presente no acompanhamento do desenvolvimento do
filho/educando, diante das dificuldades de aprendizagem.

Este artigo tem como finalidade compreender as dificuldades
de aprendizagem nos anos iniciais e a atuacao docente no processo
de superacdo. Sendo desenvolvido por meio de pesquisa
bibliografica realizada em diferentes recortes cientificos.

2. Distarbios de aprendizagem e de comportamento

Existe uma grande confusao entre o que é problema e o que é
disttrbio e, em meio aos dois, é relevante especificar ambos, pois
possuem significados diferentes. A crianca é considerada como
problemédtica quando apresenta nenhuma coordenacdo motora,
problemas de linguagem, gagueira, troca excessiva de letras.
Demonstra dificuldades para dormir, fazer a proépria higiene
pessoal. Estd sempre irritada, tem frequentes crises
temperamentais, mostra-se em panico, medo excessivo, ma
socializacdo com criangas da mesma idade (OLIVER, 2011).

O distarbio, por sua vez, ocorre quando a crianga apresenta
hiperatividade ou passividade extrema, muita sonoléncia, fala pouco
ou nao fala e ndo se expressa, nao reage as pessoas, nem responde as
perguntas, ndo controla suas necessidades fisioldgicas, demonstra
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comportamento destrutivo. Nos distirbios supracitados sao
considerados como problemas psicolégicos (ZAMIGNANI, 2002).

As dificuldades, problemas e distirbios de aprendizagem
podem ocorrer em trés formas: por causas psicoldgicas; por traumas,
problemas familiares dentre outros. As causas organicas ocorrem
devido a desnutricao, anemia ou distrbios como dislexia, disgrafia e
outros. As causas do sistema estao relacionadas a inadequacdo dos
métodos aplicados em aprendizagem, despreparo dos professores e
outros. As dificuldades de aprendizagem sao associadas as diferencgas
pessoais encontradas em educandos com deficiéncias, em seu
processo de aquisicdo do conhecimento. As dificuldades de
aprendizagem podem estar relacionadas a diferentes fatores, tais
como: psicologia, sociais, pedagogicas, dentre outros (TOCCA, 2007).

Na concepcao de Vygostky (1995), as dificuldades de
aprendizagem sdo associadas muitas vezes no ambito escolar e
familiar com defeito do educando, esquecendo de trabalhar estd
probleméatica. Quando a crianca nao desenvolve habilidades e
competéncias trabalhadas em sala de aula, o docente junto a escola
e familia devem investigar os fatores determinantes do bloqueio e
trabalhar métodos que propiciem seu desenvolvimento, respeitando
a singularidade no processo de aquisi¢dao do conhecimento.

Para Vygotsky (1995: 134):

“Para a educacdo da crianca mentalmente atrasada, o importante é
conhecer como ela se desenvolve, nao é importante a insuficiéncia
em si, a caréncia, o déficit, o defeito em si, mas a reagdo que nasce
na personalidade da crianca durante o processo de desenvolvimento
em resposta a dificuldade com a qual tropeca e que deriva dessa
insuficiéncia. A crianca deficiente ndo esta constituida apenas de
defeito e caréncias, seu organismo se reestrutura como um todo
Gnico. Sua personalidade vai se equilibrando como um todo, vai
sendo compensada pelos seus processos de desenvolvimento.

A aprendizagem  ocorre durante trés  estagios:
subaprendizagem, aprendizagem simples, super aprendizagem ou
aprendizagem ideal. A subaprendizagem ocorre quando a crianga
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entre e contato com determinado assunto, porém nao prestou
aten¢do e nao assimilou. A aprendizagem simples ocorre quando
entra em contato com o assunto, prestou aten¢do, porém nao
compreendeu. Super aprendizagem acontece quando é trabalhado
com a crianga determinado assunto, prestou atengao e assimilou.

3. Principais dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais

Para Teles (2009), por meio dos estudos realizados pela
Associagao Internacional de Dislexia, a definicao do termo é como
desvio da leitura e escrita, o termo dis-desvio lexia- leitura e
identificacdo de palavras. A dislexia apresenta como principais
caracteristicas dificuldades na correcdo ou leitura de palavras
(leitura e ortografia).

O educando disléxico terd dificuldades fonolégicas da
linguagem, cognitivos e em variados processos educativos. A dislexia
¢ considerada como problema desenvolvido no processo de formagao
do individuo, com mutagdes de alguns cromossomos (CRUZ, 2009).

Em relacdo a disgrafia, esta é determinada como desvio na
escrita, sendo considerada como perturbagao funcional que
prejudica a escrita do individuo em relacao ao seu tragado ou grafia
(TORRES, FERNANDEZ, 2001). O docente como mediador deve
estar atento a disgrafia perante suas consequéncias para o
educando, orientando na realizacdo adequada da escrita. Porém ¢é
relevante destacar que é normal nos anos iniciais a crianca
apresentar dificuldades do tracado e escrita.

A distorgrafia é considerada como dificuldade em um conjunto
de erros na escrita. A distorgrafia afeta o processo de produgao
textual, em que o sujeito sente dificuldades em identificar as letras a
serem utilizadas na estruturacao das palavras (PEREIRA, 2009).

£ indispensavel a atencio as dificuldades de aprendizagens
apresentadas pelos educandos, sendo crucial a execugao de projetos
voltados para minimizar, como também, fornece acompanhamento
especializado.
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A discalculia é determinada como desvio de célculo, o
individuo ndo consegue compreender sequéncias matemaéticas,
porém pode apresentar bom desenvolvimento em outras
competéncias (REBELO, 1998).

Existem diferentes tipos de dificuldades de aprendizagem, em
que estas comprometem a formacdo do individuo, e quando néo
detectada nos anos iniciais comprometem as demais modalidades
de ensino.

A discalculia ndao apresenta com determinante de sua
incidéncia uma Unica causa, pode estar relacionada a diferentes
fatores, tais como genético, neuroldgico, pedagoégico, linguistico
entre outros (SILVA, 2008).

4. O docente e as medidas de intervencao

De acordo com Vygotsky (1991), as dificuldades de
aprendizagem devem ser compreendidas, ja que a aprendizagem é
resultante dos fatores pedagégicos, em que esta também ocorrer de
forma significativa quando o docente propde situacoes que
permitam os educandos interagirem e compreenderem as
informacdes apresentadas.

As dificuldades de aprendizagem dizem respeito as limitagoes
que o individuo apresenta em seu desenvolvimento normal, sendo
aquilo que nao se encontra apto a desenvolver s6, porém, com
acompanhamento adequado é possivel acontecer o seu
desenvolvimento.

Segundo Valmaseda (1995), durante os primeiros anos da
crianca na educagdo basica, é necessirio analisar o seu
desenvolvimento, visto que se deve levar em consideracao que o
aprender ndo ¢é decorar, mas sim ocorrer apropriacdo das
informacdes apresentadas pelo docente.

E relevante que o docente realize em sala de aula momentos
inovadores, e que os educandos investiguem e compreendam 0s
contetidos propostos, sendo apresentados de forma diferenciada. A
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inovagao em sala de aula incentiva os educandos no processo de
aprendizagem.

O docente deve respeitar as particularidades existentes em
cada educando em seu processo de desenvolvimento intelectual,
como também propor situagdes que possibilitem estes se
desenvolverem, por meio da realizacdo de procedimentos
metodolégicos que atinjam os anseios destes educandos.

5. Aimportancia da participacao da familia

Segundo Tiba (1996), com as mudancas que ocorreram na
sociedade a familia acabou se distanciando do seu papel, bem como
veio a causar danos no processo formativo do individuo.

£ relevante que a familia esteja presente no processo de
desenvolvimento da aprendizagem de seus filhos, para que estes
sintam-se valorizados, como também superem as dificuldades com
mais seguranca.

Para Sukiennik (1996: 23), a concepcdo que se tem é que,
entende-se “a familia como sendo uma estrutura protetora e que
desempenha a tarefa de orientar a crianga ou adolescente de forma
a favorecer o seu crescimento e aprendizado no contexto social”.
Assim, perante as dificuldades de aprendizagem a familia deve estar
presente na vida do filho, dando suporte e auxiliando em seu
desenvolvimento intelectual.

As relagdes entre familia e escola devem ser uma constante, e
ndo uma variavel, ja que o educando se encontra constantemente
presente no ambiente escolar, e a familia deve estar atenta a seu
processo de desenvolvimento intelectual.

Outro aspecto a ser destacado, segundo Marturano (1999) é
que, os educandos que apresentam uma rotina estruturada, por
meio da supervisao dos pais/responsaveis estes sofrem menos com
as dificuldades no processo de aprendizagem. Como também a
disponibilizagao de recursos para realizagdo dos estudos favorece
uma melhor aprendizagem, e ampliacao de saberes. Porém, as
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criangas que apresentam indicadores de atraso na aprendizagem,
estas também apresentam um menor contato com recursos
variados, na grande maioria, menos interagao com os pais, nao ha
uma rotina estabelecida para os estudos, comprometendo o
desenvolvimento da crianga.

6. Conclusdes

As dificuldades de aprendizagem necessitam  ser
compreendidas no ambiente escolar, em que o educando seja
analisado e respeitado em suas particularidades no processo de
aprendizagem. E cabivel ressaltar que as dificuldades de
aprendizagem nao sdo doengas, mas sim déficits no processo de
aquisicao da leitura, escrita, interpretacdo, calculo, entre outros.

A escola deve favorecer condicoes para o educando se
desenvolver, por meio de recursos materiais e profissionais
qualificados. E relevante que a familia também esteja presente no
processo de desenvolvimento do educando com limitacbes no
processo de aprendizagem, para que se sinta valorizado e motivado
a superar esta problematica existente em seu desenvolvimento
intelectual.

K necessario que a familia esteja consciente de sua contribuicio
no processo formativo do filho/educando, estabelecendo uma rotina
para realizacao das atividades escolares, como também o auxilio por
meio da realizacao de estratégias para superagao das dificuldades de
aprendizagens. Ja que, ndo compete apenas a escola em realizar
medidas de intervengao para o processo de aprendizagem, mas a
familia deve se fazer presente neste processo.

Referéncias

CRUZ, V. Dificuldades de Aprendizagem Especificas. Lisboa: LIDEL - Edi¢oes
Técnicas, Lda, 2009.



88 | Educacao como forma de socializagdo: Volume 5

MARTURANO, E. M. Recursos no Ambiente Familiar e Dificuldades de
Aprendizagem na Escola. Psicologia: Teoria e Pesquisa, Ribeirao Preto,
V. 15, N. 2, p. 135-142, Maio/ago.1999.

OLIVEIRA, M. K. De Vygostsky Processo de Aprendizagem da Leitura e
Escrita. Sao Paulo, SCIPIONE, 1993.

PEREIRA, R. S. Dislexia e Disortografia - Programa de Intervencdo e
Reeducacio (vol. I e IT). Montijo: You!Books, 2009.

REBELO, ]J. A. Dificuldades de Aprendizagem em Matematica: as suas
relacdes com problemas emocionais. Coimbra: Revista Portuguesa de
Pedagogia, 1998.

SILVA, W. C. Discalculia: Uma abordagem a luz da Educa¢io Matematica.
Relatério Final (Project de Iniciacdo Cientifica). Universidade Guarulhos,
Guarulhos, 2008.

SUKIENNIK, P. B. O aluno problema: transtornos emocionais de criancas e
Adolescentes. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1996.

TACCA, Maria Carmen V. R. Dificuldades de aprendizagem: percurso histérico
e Novas compreensdes. Artigo ndo publicado, Brasilia: UnB, 2007.

TELES, P. Dislexia: Método Fonomimico - Abecedario e Silabario. Lisboa:
Distema, 2009.

TIBA, 1. Disciplina: o limite na medida certa. 2. ed. Sdo Paulo: Gente, 1996.

TORRES, R. & FERNANDEZ, P. Dislexia, Disortografia e Disgrafia. Amadora:
McGrawHill, 2001.

VALMASEDA, M. Os problemas de linguagem na escola In: Desenvolvimento
Psicoldgico e Educacao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995

VYGOTSKY, L. V. A formacdo social da mente. Sio Paulo, SP: Martins
Fontes,1991

VYGOTSKY, Lev S. Obras escogidas V - Fundamentos da defectologia.
[Tradugdo Carmem Pance Fernandez]. Haban: Pueblo y educacion, 1995.



Capitulo 8

A dislexia e suas complicacoes
no processo de aprendizagem

Soraia Kaline Delmondes!
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1. Introducao

As dificuldades de aprendizagem encontram-se presente na
vida de muitos educandos, em que estes acabam se desmotivando
em seu processo de aprendizagem, por nao acreditarem em seu
potencial, acreditando que ndo conseguem se desenvolver. A dislexia
caracteriza-se por ser um desvio que compromete diferentes
processos na aprendizagem, como: leitura, escrita, realizacao de
célculos, entre outros, em que requer atengao para o sujeito
acometido, no desenvolvimento de estratégias voltadas para seu
desenvolvimento.
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Durante a infancia o educando ja apresenta sinais de
limitacdes em seu processo de desenvolvimento da aprendizagem,
sendo necesséaria a atencao por parte do docente, realizando o
acompanhamento adequado, permitindo o seu desenvolvimento
junto com os demais alunos da turma.

A realizagdo de procedimentos metodolégicos diferenciados
contribui no processo de desenvolvimento da aprendizagem do
educando, em que este passa a ser estimulado em seu processo de
apropriacao das informacoes, sendo motivado e associando as
informacdes aos objetos ou recursos utilizados em sala de aula.

A realizacdo do acompanhamento especializado ¢é
indispensavel, para que o educando possa ser compreendido diante
de suas limitagdes no processo de aprendizagem. Como também, o
docente passa a ser orientado diante dos procedimentos a serem
realizados para que se possa alcangar o éxito.

K cabivel destacar que a familia desenvolve papel importante
perante as dificuldades de aprendizagem, em que ao apoiar o
educando este sentira-se segura em seu processo de
desenvolvimento, como também terd um maior impulso a
desenvolver-se, considerando-se importante para o seio familiar, e
motivando-se a estar presente no ambiente escolar.

O presente estudo tem como finalidade compreender a
dislexia e sua necessidade de intervencao na infancia, e participagao
docente no processo de desenvolvimento do educando disléxico.
Caracterizando-se o estudo como pesquisa de cunho bibliografico
realizado em diferentes fontes cientificas, embasada em autores
como: Ellis (1995), Pereira (2009), Guarido (2008), entre outros.

2. Pressupostos: Dislexia

Todo individuo apresenta suas particularidades em seu
processo de aprendizagem, em que uns apresentam maior
facilidade, e outros demoram um maior periodo de tempo para
aprender. Quando um sujeito apresenta dificuldades de
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aprendizagem, nao significa dizer que este sera incapaz de aprender,
mas que este apresenta um desequilibrio em seu desenvolvimento.

Segundo Pain (1989) considera os pressupostos de Piaget
como esséncias na compreensao do processo de aprendizagem,
perante a forma em que o sujeito se desenvolve, ja que a assimilagao
e a acomodacdo sdo aspectos presentes neste processo, em que a
auséncia ou excesso comprometem no alcance de resultados.

Com base ainda nos pressupostos apresentados pela autora,
ha neste processo, perante as limitagoes a presenga da hiperatuagao
de uma das formas, como hipoatuagao. Assim, as dificulades de
aprendizagem comprometem a forma de compreensao do sujeito
acometido, em que este ndo é capaz de interpretar objetos perante
suas caracteristicas préprias, como também na assimilacdo das
informacdes.

Durante muito tempo a dislexia foi considerada como doenga,
sendo esta uma consideracao erronea. A dislexia caracteriza-se por
ser um desvio no processo de aprendizagem do educando, que
necessita da realizagao de acompanhamento adequado para que este
sujeito possa se desenvolver.

De acordo com Ellis (1995), a dislexia pode apresentar
diferentes sintomas, entre elas: a auséncia de interesse em livros,
coordenacdo motora baixa, dificuldades em realizar atividades
simples, como montar quebra-cabeca, timidez, dificuldades em
realizar calculos, separar silabas, dificuldade em transcrever o
conteddo da lousa para o caderno, dificuldades em desenhar formas
geométricas, dificuldade em identificar direita e esquerda, como
também vocabulario pobre, entre outros.

E relevante levar em consideracio que, a dislexia caracteriza-
se como:

Perturbagio que afeta as aptidoes da escrita e que se traduz por
dificuldades persistentes e recorrentes na capacidade da crianga
em compor textos escritos. As dificuldades centram-se na
organizacdo, estruturacdo e composicdo de textos escritos; a
construgao frasica é pobre e geralmente curta, observa-se a
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presenca de multiplos erros ortogréaficos e [por vezes] ma
qualidade gréfica (PEREIRA, 2009, p. 9).

A dislexia é um desvio que afeta diferentes habilidades do
educando, em que este necessita de acompanhamento adequado
para que possa se desenvolver intelectualmente. Assim, o mediador
deve realizar procedimento que estimulem e reforce a superagao das
limitacoes, para que este sujeito possa desenvolver-se junto com 0s
demais.

Para Fonseca (1999, cit. por Moura, 2011), ressalta que a
“dificuldade duradoura” que surge em 'criangas inteligentes,
escolarizadas, sem qualquer perturbacdo sensorial e psiquica ja
existente”.

Assim, percebe-se que o educando disléxico pode desenvolver
habilidades, como também pode ser inteligente ao comparar com a
média, mas este apresenta dificuldades graves na realizagdo da
pratica da leitura, como também de demais atividades que envolva
a grafia.

De acordo com Condemarin (1987, p.23), o sujeito disléxico é
comprometido e leva consigo:

e Alteracdes na memoria;

Alteracoes na memoria de séries e sequéncias;

Orientacao direita-esquerda;

Linguagem escrita;

Dificuldades em matematica;

Confusao com relacio as tarefas escolares;

Pobreza de vocabulario;

Escassez de conhecimentos prévios (memdria de longo prazo).

A dislexia nao compromete o desenvolvimento do sujeito em
uma Unica forma, mas pode influenciar na vida deste gerando
confusdo diante de suas relagoes no processo de aprendizagem, seja
no desenvolvimento das habilidades da leitura e escrita, na
realizacdo de célculos, entre outros. Sendo necessario um maior
enfoque em seu processo de desenvolvimento, respeitando e
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incentivando na realizacdo de descobertas, apesar da existéncia
deste bloqueio.

Na linguistica a dislexia nao é considerada como uma doenca,
mas uma limitacdo que o sujeito apresenta no processo de
desenvolvimento de habilidades da leitura, sendo esta uma
sindrome linguistica. Os fatores que desencadeiam este disttrbio
sao variaveis, envolvendo também os aspectos presentes na linha de
analise do investigador.

Segundo Condemarim (1987) fatores de ordem pedagogica
podem comprometer a aprendizagem do sujeito com dislexia, como
por exemplo, a atuagao de uma docente sem a devida qualificacao, e
com auséncia de conhecimentos linguisticos e metalinguisticos,
passa a inferir de forma negativa no processo de desenvolvimento
da leitura e da escrita do sujeito com dislexia.

3. O docente e as dificuldades de aprendizagem

No ambiente escolar é corriqueira a presenca de docentes nao
saber lidar com as dificuldades de aprendizagem, fazendo com que
estes realizem consideracoes e procedimentos inadequados acerca
das dificuldades de aprendizagem. Para que o docente possa
trabalhar de forma adequada, é necessario primeiramente
identificar o tipo de dificuldade de aprendizagem, sendo
diagnosticado por profissional especializado, para consecutivamente
realizar medidas adequadas no processo de desenvolvimento do
educando.

De acordo com Galaburda, citado por Coll, Marchesi e Palacios
(2004, p.68) “nem sempre o que o cérebro funciona mal é por culpa
de uma falha cerebral: pode ser resultado de um ambiente nocivo”.
Diante das consideragdes apresentadas pelo autor, as disfungdes
cerebrais nao é o uUnico fator que pode comprometer a
aprendizagem, mas o meio, seja em suas relacbes, como nos
procedimentos metodoldgicos em sala de aula.
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E cabivel destacar que o homem nasce com condicdes para
aprender, sendo necessario a realizacao de estimulos, sejam eles
internos ou externos para possibilitar o aprendizado. Por sua vez,
existem aprendizados que podem ser tidos como natos, como por
exemplo, o ato de andar, aprender, sendo necessario passar pelo
processo de maturagao fisica, psicolégica como social.

Para Glat (2007), a aprendizagem ocorre no meio social e
temporal, diante das relagdes do individuo, em que este passa a ter
mudangas em seu comportamento, sendo também resultante de
predisposi¢ao genética. O individuo que se encontra em processo de
desenvolvimento do conhecimento, seja diante da aprendizagem
formal ou informal, nao resulta apenas de seu potencial cognitivo,
vem a ser resultante da interacdo do seu aparelho biologico, das
interacoes sociais, e nas estruturas psicoafetivas e cognitivas.

E importante para o docente procure compreender o nivel de
aprendizagem em que seu aluno se encontra para que possa
disponibilizar os subsidios necessarios para novas aprendizagens.
Esta acdo ndo envolve o medir, mas o compreender as
particularidades do educando.

No ambiente escolar ha educandos com diferentes tipos de
desvios, tais como dislexia, discalculia, disgrafia, entre outros tipos.
E relevante que o docente busque compreender os desvios existentes
em sala de aula, para que se possa alcancar o éxito no processo de
aprendizagem do educando acometido.

O termo dificuldades de aprendizagem esté focado no individuo que
nao responde ao desenvolvimento que se poderia supor e esperar do
seu potencial intelectual e, por essa circunstancia especifica cognitiva
da aprendizagem, ele tende a apresentar desempenhos abaixo do
esperado (FELIPE, BENEVENUTTI 2013, p. 62).

Cada tipo de dificuldade de aprendizagem apresenta suas
especificidades, a discalculia caracteriza-se pela dificuldade do
educando em realizar procedimentos que envolva célculos. A
disgrafia caracteriza-se pela dificuldade que o educando tem em
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escrever, em sua grafia. A disortografia caracteriza-se pela
dificuldade em que o educando tem em escrever a ortografia correta,
confundindo, como também utilizando de forma inadequada
acentuacao, entre outros.

Perante este enfoque, percebe-se o quao relevante é o docente
compreender as dificuldades de aprendizagem existentes no
ambiente escolar, para que este possa favorecer condi¢oes para os
educandos se desenvolverem intelectualmente. A pratica pedagogica
deve ser executada de forma adequada, para que os educandos
possam se sentir estimulados na realizacdo de novas descobertas
(GUARIDO, 2008).

4. O educando com dislexia e as possibilidades de
aprendizagem

O educando com dislexia pode também desenvolver-se
intelectualmente, este apenas apresenta dificuldades no processo de
assimilacdo das competéncias trabalhadas, mas nao significa que
esteja impossibilitado a aprender, mas que necessita de apoio, e
acompanhamento adequado para que possa se desenvolver
significativamente.

K relevante que este sujeito seja compreendido diante de suas
limitagbes, e respeitado, levando em consideragdo suas
particularidades e necessidades de estimulos.

E relevante destacar que o educando com dislexia apresenta
uma deficiéncia em seu processo de desenvolvimento intelectual, e
necessita de atencao,

A dislexia é uma necessidade especial. E uma crianga com dislexia
nao é portadora de deficiéncia nem mental, fisica, auditiva, visual
ou multipla, bem como, também, ndo é uma criancga de alto risco.
Uma crianca ndo é disléxica porque teve seu desenvolvimento
comprometido em decorréncia de fatores como gestacdo
inadequada, alimentagdo imprépria ou nascimento prematuro. A
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dislexia tem um componente genético. Ser disléxico é condigdo
humana (MARTINS, 2001, p.1).

A realizagao de estimulos cognitivos é de suma importancia, em que
o educando passa a interagir de forma direta com as informacoes
trabalhadas em sala de aula. A aprendizagem do educando disléxico
ocorre de forma significativa quando o docente apresenta as
informacdes por meio da utilizagdo de recursos variados, em que
este passa a associar, como também sente prazer no processo de
assimilagao.

A realizacdo de momentos de leitura de forma diferenciada contribui
para o processo de desenvolvimento do educando disléxico, em que
este passa a treinar, como também passa a apropriar-se de palavras
desconhecidas, o que vem a contribuir para o desenvolvimento da
leitura como da escrita. Assim, a pratica da leitura vem a ser uma
Otima alternativa para minimizar a problemética (SHAYWITZ,
2006).

Na pratica docente muitos pesquisadores abordam a utilizacao do
ladico, das tecnologias, sendo estas facilitadoras do processo de
aprendizagem. A escola deve fornecer condi¢des para que o
educando possa se desenvolver intelectualmente, por meio de
recursos humanos capacitados, como também recursos materiais,
para que o processo de mediagao e aprendizagem possa ocorrer de
forma significativa.

5. A importancia do apoio da familia

De acordo com Ulbra (2008), “a dislexia pode ser definida
como distirbio ou transtorno de aprendizagem na area da leitura,
escrita e soletragdo. A dislexia é o distirbio de maior incidéncia nas
salas de aula”. Para superar esta limitagdo é relevante que a familia
este presente no desenvolvimento do filho.

A familia desenvolve papel importante no processo de
desenvolvimento dos filhos, em que esta contribui no processo de
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formacao de valores, como também na formacao educacional, por
meio da realizagdo de incentivos a estes estarem presentes no
ambiente escolar, como também auxiliar no desenvolvimento das
atividades propostas.

Perante as dificuldades de aprendizagens a familia pode
auxiliar por meio do apoio, como também realizando em casa
atividades de reforco, o que vem a contribuir para o
desenvolvimento do filho/educando. Mas é relevante que os pais
compreendam as particularidades de desenvolvimento deste sujeito,
que suas limitacdes nao é do seu querer, mas sim da dificuldade em
que tem que tem em assimilar ou apropriar-se, o que requer
compreensdao tanto da familia, como do docente, ou demais
envolvidos (MARTINS, 2003).

As relagoes entre familia e escola sdo de suma importancia,
para que se possa alcancar o éxito no processo de desenvolvimento
do filho/educando. Quando a escola realiza agdes voltadas para
maior participacdo da familia, esta passa a compreender as
limitagoes e necessidades do filho/educando, e consecutivamente
passa a realizar em conjunto com a escola medidas que venham a
contribuir para o desenvolvimento deste sujeito.

A familia é a base na formacao dos filhos, e esta deve estar
presente em seu processo de desenvolvimento, o que requer atencao
nas particularidades apresentadas pelo sujeito em desenvolvimento,
para que diante de procedimentos inadequados, ou inapropriados
possa ser investigado, como também minimizado, para que nao
venha a comprometer o seu processo de desenvolvimento
intelectual e social.

6. Conclusoes
A dislexia ao ser compreendida pelo docente, este passa a

desenvolver medidas eficientes que possam a contribuir para o
processo de aprendizagem do educando acometido, para que este
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sujeito possa sentir-se incluido no processo de aprendizagem, e
desenvolver-se junto com os demais.

A prética pedagdgica influencia diretamente no processo de
aprendizagem do educando, em que este necessita de estimulos para
aprender de forma significativa. O educando com dislexia necessita
de um reforco a mais, para que possa assimilar melhor os contetidos
vivenciados em sala de aula.

K cabivel destacar que a dislexia néo ¢ uma doenca, mas sim
um desvio, ou, dificuldade em que o educando tem em
compreender, ou utilizar a leitura e escrita, como também este pode
apresentar dificuldades em realizar procedimentos que envolva
calculos. Mas, o educando disléxico também pode ter suas
habilidades, e estas devem ser estimuladas, para que venha a ser
uma segurangca a estimular outras descobertas.

A familia deve estar presente no processo de desenvolvimento
do filho/educando disléxico, para que este possa sentir-se motivado,
e venha a alcangar resultados positivos em seu processo de
desenvolvimento intelectual, como também social. Assim, a escola
deve incentivar a familia a estar presente no processo de
desenvolvimento educacional dos filhos, para que juntas possam
alcancar o éxito no processo de desenvolvimento destes sujeitos.
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Capitulo 9

Os desafios no ambiente escolar
e a necessidade da participacao da familia

Erivania Gongalves da Silva’
Bruno Nunes Oliveira Rocha da Silva?
Maria Aparecida da Silva Souza3

1. Introducao

No ambiente escolar muitos questionamentos surgem em
relacdo a problemética comportamentais que afetam a pratica
docente, como também o processo de aprendizagem do educando.
Aindisciplina ao longo dos anos tem sido uma problematica que tem
aumentado, e que tem causado sérios danos tanto ao mediador,
como também ao educando. A indisciplina muitas vezes afeta o
psicolégico do docente, em que vem a desmotivar a realizar o seu
papel, como também prejudica o educando, por nao estar se
dedicando como deviria em seu desenvolvimento intelectual.

A escola quando realiza momentos voltados para
aproximacao da familia no ambiente escolar, permite a construgao
e reconstrucao de lagos afetivos, tanto entre pais e filhos, como da
familia e escola, em que juntos passam a ver as atribui¢does que
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? Especialista em Engenharia e Seguranga no Trabalho pela Universidade Severino Sombra.
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competem a cada uma, auxiliando no desenvolvimento do sujeito
em formagao.

Perante este enfoque, é possivel destacar que ndo existe
apenas uma problematica que infere no processo de aprendizagem
do educando, como também na execucdo da pratica docente, sendo
necessaria a realizacdo de uma andlise minuciosa acerca das
possiveis problematicas.

A violéncia no ambiente escolar é corriqueira, sendo esta
pratica seja pela violéncia fisica, verbal, psicolégica, entre outras
formas. A escola ao intervir sobre a incidéncia da violéncia no
ambiente escolar, busca construir um espago pacifico, de relagdes
positivas entre os participantes deste meio.

A participagio da familia no processo de formagao
educacional dos filhos é crucial, estes passam a ver o quanto sao
importantes, como também passam a desenvolver valores, como
também uma conduta mais afetiva, dentro do ambiente familiar,
como em sala de aula, valorizando suas relacbes no seu meio.

A indisciplina causa sérios danos na vida do educando como
na atuacdo docentes. Seja pelo educando comprometer o seu
processo de aprendizagem, como também a atuacdo do docente e
desenvolvimento dos demais membros da turma.

O presente estudo tem como finalidade analisar os desafios no
processo de formacao do individuo e a relevancia da participacao da
familia. Sendo o estudo desenvolvi por meio de pesquisas
bibliograficas.

2. Avioléncia na escola

Avioléncia sempre esteve presente nas formas de organizacao
da sociedade, em que o homem procurava expor sua forma de
pensar, e colocar sua ira por meio da agressdo fisica, verbal e
psicologica.
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A violéncia pode ocorrer em diferentes formas, seja ela lesao
corporal ou verbal. Perante este enfoque Charlot citado por
Abromovay (2002, p. 69) define violéncia como sendo:

Violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes,
vandalismo. - Incivilidades: humilhagdes, palavras grosseiras, falta
de respeito; - violéncia simbolica ou institucional: compreendida
como a falta de sentido de permanecer na escola por tantos anos;
o ensino como um desprazer, que obriga o jovem a aprender
matérias e contetidos alheios aos seus interesses; as imposicgoes de
uma sociedade que néo sabe acolher os seus jovens no mercado de
trabalho; a violéncia das relagdes de poder entre professores e
alunos. Também o é a negacdo da identidade e satisfacdo
profissional aos professores, a sua obrigacio de suportar o
absenteismo e a indiferenca dos alunos.

Ainda segundo o autor no ambiente escolar ocorrer também
diferentes formas de violéncia desde: a realizacdo de ameacas e
agressao aos docentes, praticas por educandos, como verbais,
fisicas, psicoldgicas. Nos tltimos anos problematicas vem ocorrendo
de forma mais acentuada, tanto na rede publica de ensino como
particular.

Em conformidade com Peralva 1997 citado por Lucinda (1999,

p- 32):

A violéncia entre alunos constréi-se em torno de duas lbgicas
complementares: de um lado, encenacao ritual e lidica de uma
violéncia verbal e fisica; de outro, engajamento pessoal em relagoes
de forca, vazias de qualquer contetido preciso, exceto o de fundar
uma percep¢ao do mundo justamente em termos de relagoes de
forca. Nos dois casos, o que estd em jogo € a construgao e a auto -
reproducao de uma cultura da violéncia.

Este tipo de violéncia pode causar “desinteresse pelos estudos,
trabalho, depressdao ou até reagdes extremamente violentas”.
(AMORIM; ROMANELLI, 2005, p. 65 apud WHAT, 2003). Quando
se trata de violéncia de forma geral, primeiramente faz-se referéncia
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aquele comportamento existente de agressao premeditada, pode
causar sérios danos, sejam fisicos ou psicolégicos. O bullying pode
estar presente na vida do educando como na do docente, em que um
individuo sofre com coisas ou expressoes verbais que o insultam,
seja por sua aparéncia ou comportamento.

Com base nas considerag¢bes de Oliveira e Guimarées (2009),
nos estudos realizados acerca da violéncia no pais, constatou-se que
na adolescéncia e juventude hd uma maior incidéncia de violéncia
praticada, apresentando envolvimento como a delinquéncia e
criminalidade, envolvendo desde o trafico de drogas, armas, torcidas
organizadas, eventos musicais, entre outros.

E notério que na maioria das vezes a violéncia a averiguada
de forma individualizada, assim, os adolescentes e jovens vem a ser
frutos de uma sociedade que produz individuos com
comportamento violento. Por sua vez, a violéncia juvenil trata-se
como um dos maiores presentes no ambiente educacional, em
relacdo a escola.

A violéncia é utilizada como a forma de justificar um
comportamento, de apresentar a versao do agressor, mesmo que
nao seja justificavel ao certo. “A violéncia nao é nem bestial nem
irracional - ndo importa se entendemos estes termos na linguagem
corrente dos humanistas ou de acordo com teorias cientificas”
(ARENDT, 2009, p. 47). Assim, é possivel destacar que, se a violéncia
é resultado da sociedade em suas relacdes, a nao-violéncia deve
também ser um fruto desta, sendo necessaria a realizacao de
projetos destinados a ndo-violéncia nos mais variados ambitos.

3. Aescola frente a indisciplina

A escola deve realizar medidas que possam contribuir para
uma melhor intera¢do entre docente e discente, onde juntos possam
realizar momentos significativos, e a aprendizagem possa ocorrer
com base em seus principios.
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A indisciplina pode ser decorrente de diferentes fatores,
necessitando ser analisada em suas causas, para que se possa
realizar medidas de intervencao adequada, contribuindo para o
processo de ensino e aprendizagem. Para Aquino (1996, p. 62-63):

O aluno-problema é tomado, em geral, como aquele que padece de
certos supostos disttrbios psicopedagogicos; distirbios estes que
podem ser de natureza cognitiva, ou seja, distarbios de
aprendizagem ou de natureza comportamental. Dessa forma, a
indisciplina e o baixo aproveitamento dos alunos representam dois
grandes males da escola contemporanea, geradores do fracasso
escolar, e os dois principais obstaculos para o trabalho docente.

Muitas vezes a indisciplina pode estar relacionada a presenca
do autoritarismo por parte do docente, em que este ndo aceita
determinadas condutas, como também aproveita o papel que exerce
para ter dominio em sala de aula.

Para Aquino é relevante compreender as causas da
indisciplina, permitindo os educandos sentirem-se valorizados,
como também estes passem a ver a sala de aula como um espago
atrativo. Analisar a conduta docente também é relevante, e se
necessario desenvolver um novo planejamento, com utilizacao de
métodos mais eficientes para o fazer pedagogico.

Com base nas consideracgdes de Tiba (2006, p. 159), “se a
crianga encontrar terreno fértil dentro de casa, se tornara uma
planta rebelde na escola, expandindo-se depois em direcio a
sociedade”. Caracteriza-se como uma responsabilidade da escola e
favorecer uma educacdo que aproxime a familia deste meio, para
juntas trabalharem problematicas envolvendo a indisciplina,
violéncia, entre outros, educando os filhos/educandos a agirem por
meio de uma conduta adequada, sendo sujeitos disciplinados, tendo
uma boa relagdo na sociedade.

E importante destacar também que a indisciplina em sala de
aula pode estar relacionada a problemas no ambiente familiar, em
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que o educando leva para sala de aula os problemas, que realiza a
partir da manifestacao de agdes consideradas inadequadas.

4. Afamilia e seu papel formativo

A familia desenvolve papel importante na formagao dos filhos,
e esta deve servir de exemplo, para que os filhos possam desenvolver
uma conduta adequada para viver em sociedade.

De acordo com Pestalozzi (apud FREINET, 1974, p. 14)
ressalta sobre o papel da familia:

Nao ha livros, ndo ha métodos artificiais que possam substituir a
educacio em familia. A melhor histéria, o quadro mais
emocionante visto num livro sao para a crianga como a visao de
um sonho sem vinculos, sem seguimento, sem verdade interior.
Pelo contrario, o que se passa em casa, sob os olhos da crianca,
liga-se naturalmente, no seu espirito, a mil outras imagens
precedentes, pertencendo a mesma ordem de ideias e, portanto,
tém para ela uma verdade interior.

Quando a familia nao participa ativamente, esta passa a
influenciar de forma negativa, jA4 que o sujeito em formacdo
necessita de orientacao para estabelecer relacoes significativas em
seu meio.

A familia influencia no processo formativo da identidade, na
construgao de valores, e costumes, atua como um espelho, que
servira de exemplo para os filhos. A realizagao de medidas voltadas
para boa formagao dos filhos é de suma importancia, assim, estes
sujeitos desenvolverao uma conduta adequada para viver em
sociedade.

5. Relacoes familia e escola

E de suma importancia a participacdo da familia no ambiente
escolar, assim sera possivel estabelecer relagées de cumplicidade no
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processo formativo, por meio da compreensao de problematicas que
afetam o processo de desenvolvimento intelectual e social do sujeito
em formacao, e consecutivamente realizar medidas eficientes para
sanar as problematicas.

Sisto (2001, p. 100) afirma que, [...] “embora nao exista uma
concordancia quanto ao papel desempenhado pelos afetos no
processo de conhecer, é consenso o fato de que os estados afetivos
interferem no cognitivo”. £ cabivel destacar que, as funcdes sejam
elas afetivas como cognitivas apresentam origem e significacoes
distintas, mas que apresentam relacoes, ja que as fungdes cognitivas
passam a ser significativas com a afetividade, e vice-versa.

Perante este enfoque, realizado pelo autor supracitado, é
relevante que se tenha afetividade, pois esta contribui no processo
de aprendizagem do sujeito que se encontra em desenvolvimento.

A educagdo apresenta seus principios, como esta também tem
suas responsabilidades, a LDB, ressalta que:

Art 2° A educagdo dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1996, s.p.).

E de responsabilidade da escolar de apresentar e trabalhar
competéncias que contribuam no desenvolvimento intelectual do
educando para que este possa ter condicoes de viver em sociedade.
E necessario que a escolar estabeleca relacdes com a familia, para
juntos alcangarem resultados positivos.

Quando a escola passa a compreender as necessidades do
educando, é possivel definir estratégias que contribuam para o
desenvolvimento deste individuo em formacao. “Saber ensinar nao
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construcdo. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacoes, a curiosidade,
as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des” (FREIRE,1996, p. 47).
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A familia participativa no ambiente escolar possibilita uma
melhor compreensdao acerca das necessidades existentes, como
também é capaz de auxiliar nas dificuldades enfrentadas pelos filhos
em seu processo de desenvolvimento.

6. Conclusoes

A familia desenvolve papel importante no processo de
formacdo dos filhos, o que requer sua participagdo no ambiente
escolar, para que diante de dificuldades no processo de
desenvolvimento dos filhos esta possa auxiliar, como também
nortear em suas relagdes sociais.

Os desafios no ambiente escolar devem ser averiguados, e
consecutivamente a escola em conjunto com seus profissionais
devem realizar estratégias que possibilitem minimizar, propiciando
condicoes para o educando se desenvolver socialmente e
intelectualmente.

Dar relevancia aos aspectos sociais € crucial, assim sera
possivel compreender o que acontece na vida do educando,
respeitando suas fases, como também limitagdes no processo de
aprendizagem, e relacdes em sala de aula.

A indisciplina deve ser vista nao apenas por um unico lado,
que é a conduta inadequada do educando, mas é necessario analisar
0 que se encontra por tras de sua incidéncia, para que se possa tomar
as medidas adequadas, e que este sujeito possa se desenvolver e
relacionar-se no seu meio de forma significativa.
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Capitulo 10

Familia e escola:
formacao de valores e preparagao profissional

Erivania Gongalves da Silva’
Bruno Nunes Oliveira Rocha da Silva?
Maria Aparecida da Silva Souza3

1. Introducao

Com as mudangas que ocorreram na sociedade, passou a
gerar mudancas na organizagao e relagdes no ambiente familiar. Por
sua vez, a familia desempenha papel indispenséavel no processo de
formacao dos filhos, por meio da apresentacao de valores adequados
para convivéncia no meio social. Neste enfoque, a moral como
também a ética é desenvolvida no ambiente familiar, contribuindo
no processo de relagdes com vizinhos, colegas, membros da familia,
entre outros.

A moral ndo compete a escola para realizar o seu
desenvolvimento, sendo uma responsabilidade da familia, em que
esta sera o espelho para o filho desenvolver suas relagoes.

Neste sentido, nao requer apenas matricular o filho na escola,
é necessario que a familia seja um bom espelho, contribuindo para
as relacoes do filho no ambiente escolar, como também fora dele. £
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importante destacar que, o processo de aprendizagem requer
também o acompanhamento educacional a ser realizado pela
familia. A formacdo social como profissional apresenta duas
institui¢des como responsaveis a familia e a escola.

E importante destacar acerca dos desafios que a escola tem
enfrentado, sendo um deles a auséncia da familia na vida dos
filhos/educandos, em que esta passa a responsabilidade de educar
para a escola, como também cobra da escola a formagdo social.
Diante de tal incidéncia fica evidente que a familia ndo quer assumir
a responsabilidade de educar seus filhos, estando preocupada com
suas atividades diérias, e esquecendo a sua responsabilidade de
educar para a vida e acompanhar nas relagdes sociais e
desenvolvimento educacional.

A familia e a escola desempenham papel importante no
processo de formagao do individuo. No ambiente familiar sao
apresentados valores e costumes, para o sujeito em formacao se
adequar as normativas que se encontram presentes neste meio para
viver.

Este artigo tem como finalidade compreender o papel da
familia e da escola no processo de formacao do individuo. Sendo o
estudo constituido por meio da realizacdo de pesquisa bibliografica
realizada em diferentes recortes cientificos, estando embasada em
pressupostos de autores como: Libaneo (2001), Eizirik (2001), entre
outros autores.

2. Educar: o papel da familia

A busca pela compreensao da responsabilidade da familia no
processo de formacao educacional, contribui para conscientiza¢do
acerca do seu papel, bem como das responsabilidades das demais
institui¢des na sociedade. A familia educa o filho para que este possa
viver em seu meio, respeitando o préximo diante de suas
particularidades. ¥ uma responsabilidade da familia ensinar a
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relacionar-se, por meio do respeito a diversidade e ao meio
ambiente.

Os valores fazem parte da vida do individuo, e estes devem
ser repassados pela familia, para o sujeito em formagdo seja
conscientizado acerca do respeito, dignidade, honestidade, entre
outros aspectos que envolvem os valores, sendo repassados pela
familia. Esta instituicdo deve ser um exemplo para os filhos
(ZAGURY, 2001).

As familias a cada dia estdo se comprometendo com as
atividades profissionais, o entretenimento tecnolégico e acabam
esquecendo dos filhos, de suas responsabilidades em assegurar nao
s6 0 bem-estar material, mas emocional e social. A familia deve
auxiliar os filhos diante de suas necessidades, em especial em seu
processo de desenvolvimento educacional, para que estes tenham o
devido apoio, e superem as dificuldades de aprendizagem.

Com base nas consideracoes de Zagury (1994. p. 75), ressalta
que, o “administrar conflitos é uma arte e um exercicio de paciéncia.
Porque o antigo dito popular ensinar é repetir assume, na relagao
com os filhos, uma dimenséo infinita”. Assim, os pais /responsaveis
devem se fazer presente diante das problematicas presentes no
processo de desenvolvimento do filho, de forma que este possa
compreender o certo, o errado, a necessidade de ser resiliente nas
adversidades, como de ter boas relacdes na sociedade.

£ importante que os pais sejam pacientes para orientar seus
filhos, para que estes ndo sejam frutos da ignorancia, como também
ndo sejam prejudicados em suas relagdes sociais, decorrente da
auséncia de orientagao familia.

3. Instrucdo escolar

£ no ambiente escolar que o individuo passa a construir
sabres acerca das competéncias, sendo elas esséncias para sua
educacdo formal, em que propiciara condigdes para uma melhor
qualidade de vida, como também sua inser¢ao no mercado de tralho.
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E relevante que a escola tenha uma boa estrutura fisica, para
os educandos sentirem-se a vontade, como também diante do
pubico heterogéneo que esta atende, facilitando a locomocao dos
educandos com deficiéncias.

Neste enfoque, a qualidade da educacdo requer compreender
o tipo de educacdo que estd sendo abordada, diante das suas
variadas concepgoes. Assim, Freire apresenta a educagao
emancipadora, sendo esta um direito humano. Para Morosini (2009,
p.- 172) “a educagao é um direito humano; consequentemente, a
educacdo de qualidade apoia todos os direitos humanos”. A educagao
formal, esta procura compreender a necessidade de formagao do
individuo, sua aprendizagem, a organizacdo do espaco, das politicas
de funcionamento, dos profissionais e sujeitos envolvidos, de forma
que se possa alcangar aprendizagem e mudancas sociais.

Neste enfoque, a auséncia da atengdo no processo de formacao
segundo Enguita (1989, p. 158) apresenta suas peculiaridades:

Professores e pais costumam prestar pouca atengio aquilo que nao
seja o contetido do ensino, isto é, da comunicagdo, e 0 mesmo faz
a maioria dos estudiosos da educacdo. Entretanto, apenas uma
pequena parte do tempo dos professores e alunos na escola é
dedicada a transmissdo ou aquisicdo de conhecimentos. O resto, a
maior parte, é empregado em forcar ou evitar rotinas, em impor
ou escapar ao controle, em manter ou romper a ordem. A
experiéncia da escolaridade é algo muito mais ampla, profundo e
complexo que o processo da instrugao: algo que cala em criangas e
jovens muito mais fundo e produz efeitos muito mais duradouros
que alguns dados, cifras, regras e maximas que, na maioria dos
casos, logo esquecerdo. As atitudes, disposigoes, etc., desenvolvidos
no contexto escolar serdo logo transferidas a outros contextos
institucionais e sociais, de forma que sua instrumentalidade
transcende sua relagdo manifesta ou latente com os objetivos
declarados da escola ou com seus imperativos de funcionamento.

A presenca de profissionais qualificados no ambiente escolar
¢ indispensavel, para o alcancar os principios estabelecidos na
educacdo no processo de formagao do publico atendido. O docente
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quando estd preparado para atuar no ambiente escolar realiza
estratégias voltadas para minimizar as problematicas existentes em
seu ambito, como também passa a averiguar sua conduta, para que
esta ndo venha a comprometer negativamente no processo de
desenvolvimento dos educandos.

4. Transicoes e separacao familiares

Compreender os acontecimentos no ambiente familiar é de
grande importancia, diante das dificuldades encontradas no
ambiente escolar. A separacao dos pais muitas vezes apresenta
resultados negativos na vida do filho, quando ndo aceita tal
incidéncia, ficando emotivo, e acaba perdendo a concentragao na
realizacdo de atividade que sao propostas no ambiente escolar, como
também passam a ndao mais interagir como de costume com 0s seus
colegas.

Neste enfoque, as transformacoes familiares, sao resultantes
de varias agoes, Eizirik (2001, p. 63), ressalta que:

[...] das pesquisas sobre a associacio das transicoes familiares com
mudangas no comportamento das criancas, uma licdo geral
sobressai: existe cada vez mais evidéncia para a hipdtese de que
muitos efeitos das transi¢oes familiares, pobreza, problemas
sociais e outros fatores de risco para as criangas sao provavelmente
mediados pelos processos mais intimos das relagdes emocionais
dentro das familias, principalmente entre pais e filhos”.

A importancia do apoio da familia no ambiente escolar é de
suma, em que juntos passam a compreender as necessidades dos
filhos/educandos em seu processo de desenvolvimento, articulando
medidas a serem realizadas tanto no ambiente escolar como no
familiar.

Segundo Eizirik (2001, p. 66):

A medida que os filhos crescem, a familia gradativamente abre-se
para o mundo externo, representado principalmente pela escola.
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Os cuidados de filhos em idade escolar exigem da familia grande
coesdo e organizacdo. A escola funciona como verdadeira vitrina
da familia, mostrando o que estéd indo bem e o que esta indo mal.
Por isso, é natural que seja a escola quem tome frequentemente a
iniciativa de encaminhar a crianga para atendimento.

A familia deve ser acolhedora, participativa e ativa na vida do
filho, mesmo que diante da incidéncia da separacdo devem estar
comprometidos em auxiliar nesta fase dificil para o filho, dando todo
0 apoio, bem como averiguando se este encontra-se prejudicado em
seu processo de desenvolvimento e relagdes sociais. Na maioria das
vezes quando ocorre a separacdo do pai e da mae, o membro que
saiu de casa acaba se afastando do filho, e isso compromete no
desenvolvimento deste sujeito, em que requer atengao na incidéncia
da separagao no ambiente familiar.

5. As relacdes entre familia e escola no processo de
aprendizagem

A familia e escola quando unidas passam a compreender os
fendmenos que envolvem o processo de desenvolvimento do
filho/educando, e determinarem estratégias a serem realizadas para
o alcance de resultados positivos no processo de desenvolvimento
intelectual e social deste sujeito em formacéo.

Para Libaneo (2000, p. 7-13), ressalta que:

[...]. Os educadores sdao unanimes em reconhecer o impacto das
atuais transformacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais na
educacao e no ensino, levando a uma reavaliagao do papel da escola
e dos professores. Entretanto, por mais que a escola bésica seja
afetada nas suas fungdes, na sua estrutura organizacional, nos seus
conteidos e métodos, ela mantém-se como instituicdo necessaria
a democratizacao da sociedade...]
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As relacdes no ambiente escolar, entre familia e escola,
auxiliam no processo de superacao das dificuldades, em que juntas
conseguem alcancar o éxito.

Por sua vez, a atuagdo em conjunto entre familia e escola
possibilita superar de forma eficiente as dificuldades existentes no
processo de desenvolvimento dos filhos. Assim, é importante que a
escola realize momentos que envolva a participacdo da familia, para
aproximar os filhos e conseguir alcancar resultados positivos no
processo de ensino e aprendizagem (FREIRE, 2001).

A escola deve realizar momentos que proporcionem a
interagao com a familia, para que juntas possam superar o desfio
que é educar e instruir o individuo, ja que, com as transformacoes
que vem ocorrendo na sociedade, a cada dia que passa o homem
passa a mudar sua forma de pensar como agir, existindo desde
condutas adequadas, como inadequadas. Por sua vez, todo pai deseja
o melhor para o seu filho, 0 que vem a ser necessaria a sua presenca
em suas relagoes socias como educativas.

Os pais/responsaveis necessitam estar por dentro do que
ocorre na vida do filho/educando, de forma que possa auxiliar a
escola diante das dificuldades enfrentadas, seja na incidéncia da
indisciplina, como auxiliar o filho em suas dificuldades de
aprendizagem.

6. Conclusoes

Com as mudancas que vém ocorrendo no ambiente familiar é
necessario que a escola procure analisar o educando dentro dos
problemas existentes em seu meio familiar, para assim serem
realizadas as medidas adequadas, propiciando melhores condicoes
no processo de aprendizagem.

A escola deve ser um local acolhedor, que incentive a
participacao da familia, permitindo a familia ter consciéncia do seu
papel no processo de formagao dos seus filhos, superando juntas os
desafios no processo de educar e instruir.
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Neste contexto, nao é suficiente que a familia apenas supra as
necessidades basicas dos filhos, com vestimentas e alimentagao, mas
também se faz necessario que esta esteja presente em seu processo
de desenvolvimento educacional e social.

Por meio das relagdes entre familia e escola fortalece o
processo de desenvolvimento do educando, atuando juntas,
discutindo as probleméticas, como também determinando
estratégias a serem realizadas diante de problematicas existentes no
processo de formacao dos filhos/educandos.

A educagao deve ser vista como uma ferramenta capaz de
desencadear mudancas na sociedade. A familia deve se
comprometer no processo educativo, seja realizado no ambiente
familiar, como no processo de instrucao, em seu desenvolvimento
no ambito escolar. O sucesso da educacdao formal nao envolve
apenas a atuagao da escolar, mas de toda sociedade civil organizada,
familia, escola e instancias governamentais.
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Capitulo 11
As dificuldades na infancia
e utilizacao do ladico

Maria Aparecida Teixeira Eugénio
Estanislau Ferreira Bié

1. Introducio

As dificuldades de aprendizagem na infancia passam muitas
vezes por despercebidas pelos docentes, em que considera normal o
educando apresentar dificuldades em seu processo de
desenvolvimento intelectual. A dislexia é considerada com uma das
dificuldades de aprendizagem que mais afetam os educandos, e que
muitas vezes esta limitacdo no processo de aprendizagem ¢é
despercebida, como também desencadeia uma conduta considera
pelo docente inadequada pelo educando, perante a auséncia de
concentracdo, como também a auséncia de interesses em
desenvolver as propostas em sala de aula.
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O educando necessita vivenciar o ladico em processo de
aprendizagem, para ser estimulado a realizar novas descobertas. A
utilizacdo do ladico no ambiente escolar permite a interacdo do
educando com as informagoes que sdo repassadas pelo docente, em
que ele associa por meio do brincar o aprender. Assim, 0 processo
de aprendizagem deve ocorrer de forma inovadora para que o
educando aprenda de forma diferenciada.

O docente quando apresenta uma conduta ativa, este
possibilita a aprendizagem da turma, em que preocupasse com 0s
resultados, como também com a sua prética, e caso necessario
reformula o seu planejamento para que se possa obter resultados
positivos no processo de ensino e aprendizagem.

A educagao apresenta os seus principios formativos, e estes
nao devem ser negados aos sujeitos em formacao, o que requer da
escola uma postura ativa, inovadora, reflexiva, inclusiva, entre
outras, para que o sujeito em formacado possa ter condicoes de se
desenvolver profissionalmente e socialmente, ja que o principio da
educacdo é preparar os individuos para o mercado de trabalho ao
longo de suas etapas.

Este estudo tem como finalidade apresentar o valor que as
brincadeiras tem quando se trata de ensino e aprendizagem. Sendo
desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica realizada em
diferentes fontes de consulta, embasado em autores como: Soares
(2006), Nutti (2009), Teles (2004), entre outros.

2. Dificuldades de aprendizagem na infancia

As dificuldades de aprendizagem na infancia sao variaveis, o
educando pode apresentar limitagdes na apropriacao da escrita,
como na leitura, assim também na assimilagao das informacoes que
sao repassadas. O que vem a ser necessario compreender, para que
estas sejam minimizadas por meio da utilizacdo de procedimentos
eficientes por parte do docente.
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A escola deve favorecer condigoes para todos os educandos se
desenvolverem intelectualmente, por meio do atendimento
especializado multidisciplinar, possibilitando a compreensado das
limitacbes no processo de aprendizagem, e consecutivamente
intervencao adequada.

O processo de aprendizagem ocorre sociointeracionalmente,
por meio das relaches entre ensinante-aprendente-meio,
possibilitando p acesso ao processo de desenvolvimento cognitivo,
por meio da realizacdo de estimulos variados (SOARES, 2006).

O docente deve ter consciéncia que cada aluno possui suas
especificidades no processo de construcao do conhecimento, e que
deve respeitar os limites de cada aluno, bem como propor
momentos que possibilitem o maior progresso deste educando com
dificuldades de aprendizagem.

Segundo Nutti (2009), ressalta sobre a definicao estabelecida
em 1981 pelo National Joint Comittee for Learning Disabilities
(Comité Nacional de Dificuldades de Aprendizagem), nos Estados
Unidos da América, em que,

Disttrbios de aprendizagem é um termo genérico que se refere a
um grupo heterogéneo de alteragdes manifestas por dificuldades
significativas na aquisicdo e uso da audicdo, fala, leitura, escrita,
raciocinio ou habilidades matematicas. Estas alteracbes sao
intrinsecas ao individuo e presumivelmente devidas a disfungao do
sistema nervoso central. Apesar de um disttrbio de aprendizagem
poder ocorrer concomitantemente com outras condicoes
desfavoraveis (por exemplo, alteracio sensorial, retardo mental,
distarbio social ou emocional) ou influéncias ambientais (por
exemplo, diferencas culturais, instrucdo insuficiente/inadequada,
fatores psicogénicos), ndo é resultado direto dessas condigoes ou
influéncias.

As dificuldades de aprendizagem quando ndo minimizadas
durante a infancia, estas podem desencadear sérios problemas nas
proximas etapas da educagdo basica, o que requer atencdo do
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mediador, como também da familia, perante as limitacoes e relagdes
dos filhos.

3. Dislexia: uma das maiores problematicas dos educandos

A partir deste indicio clinico muitos estudos passaram a ser
realizados, como também surgiram diferentes defini¢bes e termos
para a dislexia, entre os termos se destacaram: dislexia congénita,
estrefossimbolia, alexia do desenvolvimento, dislexia constitucional,
entre outras (TELES, 2004).

A identificacdo da dislexia deve acontecer o quanto mais
rapido possivel para evitar o sofrimento do educando em seu
processo de desenvolvimento intelectual, sendo necessario que seja
identificada por profissional especifico da 4rea de satide mental e
psicolégica, realizando assim, uma identificacdo precisa para
consecutivamente realizar a medida de intervencao adequada.

Muitos educandos na infancia percebem que sdo diferentes
dos demais, por nao conseguir desenvolver determinada atividade
em sala de aula, porém procuram ndo demostrar o problema,
ocultando dos adultos, e muitas vezes passam por despercebido aos
olhos dos adultos.

Por sua vez, a dislexia na infancia caracteriza-se também pela
memoria curta, em que o educando, o que acaba desencadeando
aspectos psicolégicos emocionais que afetam negativamente a vida
do sujeito que se encontra em fase de desenvolvimento.

Shaywitz (2006) ressalta que, “compreender a dislexia, ou, a
dificuldade no processamento de palavras e sons, evita possiveis
sofrimentos para o educando e educador no processo de ensino e
aprendizagem”. Por sua vez, ¢ cabivel destacar que o principal
sofrimento minimizado é o psicolégico, que influencia sobre os
processos de aprendizagem, em que o educando ndo tem
consciéncia do problema que leva consigo e se martiriza,
considerando-se como “burro”.
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4. Utilizacao do ladico como mitolégico no processo de
aprendizagem

De acordo com Schwartz (2004), o utilitario e pedagodgico
destas atividades, vem sendo muito utilizado por educadores. O jogo
é considerado como um meio significativo para se alcancar outros
objetivos, fora e além dele. Sem negar essa possibilidade, ja que a
atuacdo livre do educando resulta em qualquer intengao que o
adulto como orientar possa oferecer condi¢oes educativas para este
se desenvolver.

“A  ludicidade poderia ser a ponte facilitadora da
aprendizagem se o professor pudesse pensar e questionar-se sobre
sua forma de ensinar, relacionando a utilizacdo do ladico como fator
motivante de qualquer tipo de aula” (CAMPOS, 1986 p.10).
Entretanto, para que isso ocorra é necessario que o docente busque
resgatar a ludicidade, e a parti dos momentos ltdicos sera possivel
alcancar resultados positivos na pratica de ensino. Muitos docentes
apresentam o jogo como estratégia importante para a educagao, em
eu permite o educando participar de atividades do seu cotidiano.

O ladico é uma ferramenta indispensével para a execucao da
pratica docente, em que veio a permitir avangos em relagao ao
processo de mediacao e apropriagao das informagoes por parte dos
educandos. A sua utilizagdo adequada permite o educando
desenvolver diferentes potencialidades, relevantes para sua
formacao educacional.

A utilizacdo de jogos e brincadeiras nao deve ocorrer de forma
constante, mas moderadamente, para que também a crianga nao
venha a ver este recurso como uma forma simples passa tempo, mas
como uma forma de ter acesso a informacoes de forma diferenciada
e divertida.
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5. Qualificacdo docente

A qualificagao docente é de suma importancia, pois permite
compreender as necessidades informacionais, do sujeito em
formacao. O educando na infancia necessita de uma base, perante a
construcao de valores, na compreensao do mundo que o cerca
perante suas necessidades informacionais. Este sujeito deve ser
acompanhado tanto no ambiente escolar, como no seio familiar,
para que possa se desenvolver de forma significativa.

£ necessario que o educador esteja em constante qualificaczo,
ndo se limite a uma Unica formacdo, e que este esteja sempre
inovando no ambiente escolar, levando consigo o estimulo para os
educandos na construcao de sabres (KISHIMOTO, 2003).

Para Miacaret (1991, p. 12), para atuacdo na EI, se faz
necessario que o docente tenha compreendida as o educando, e sua
pratica deve:

A prética na aula deve ser esclarecida pelos principios tedricos e
melhorada pelos resultados da investigagdo. A teoria pedagégica
s6 pode erguer-se a partir de uma pratica conhecida e refletida.

Em sala de aula o educador se depara com diferentes sujeitos,
com particularidades especificas, tais como: alunos que apresentam
um processo de assimilacao mais lento, e outros mais acelerados. O
que requer deste profissional é flexibilidade, capacidade de atengao,
respeito a diversidade, como também a capacidade de inovacdo,
para adequar significativamente as competéncias a procedimentos
metodolégicos, que venham a contribuir no processo de assimilagao
das informacdes apresentadas.

6. Conclusoes
As limitagdes que os educandos apresentam na infancia

devem ser compreendidas, e minimizadas, para que estes nao levem
estes problemas para as proximas etapas da educacdo basica.
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Quando o docente tem uma visao ampla em sala de aula, ele apenas
nao avalia se o aluno esta aprendendo, mas procura diante dos erros
intervir, para que este sujeito em formagao possa se desenvolver
intelectualmente.

A utilizagdo do lddico contribui significativamente no
processo de assimilacdo na infancia, em que o educando relaciona a
teoria as brincadeiras, como também passa a desenvolver outras
potencialidades, como: cooperagao, socializacdao, capacidade de
inovagoes, entre outros. Assim, o ladico deve ser visto como uma
possibilidade de desenvolver habilidades, e valorizar o processo de
ensino e aprendizagem.

A qualificagdo docente quando ocorre de forma continua,
contribui para a atuacdo profissional, em que é possivel identificar
as possibilidades a serem trabalhadas em sala de aula para estimular
os alunos, como também lidar com as problematicas que sondam e
possam ocorrer no ambiente escolar.
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Capitulo 12

Os desafios da pratica docente
na contemporaniedade

Soraia Kaline Delmondes*
Estanislau Ferreira Bié*

1. Introducao

No ambiente escolar o docente se depara com diferentes
situagdes que vem a comprometer a execucao de suas atividades,
tais como: auséncia de recursos materiais e didaticos, desvalorizacdo
profissional, indisciplina, entre outros aspectos. Assim, é relevante
compreender estas problematicas, como também apresentar agdes
que possam contribuir na execugao da atuacao do docente, em prol
do éxito educacional.

A indisciplina no ambiente escolar vem sendo um dos grandes
fatores de desisténcia de professores em desenvolverem suas
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atividades profissionais em sala de aula, pois estes nao sao
respeitados diante da funcdo exercida. O docente deve ser
considerado como uma hierarquia, ja que este leva para sala de aula
informacdes relevantes para formagao educacional, e necessita ser
respeitado, como também respeitar os sujeitos em seu meio.

A prética docente muitas vezes é resultante de um fazer
pedagogico inadequado, em que o mediador nao tem conhecimentos
pedagogicos especificos para a modalidade de ensino trabalhada,
comprometendo o processo de desenvolvimento intelectual dos
educandos.

Por sua vez, este profissional necessita estar apto para atuar
em sala de aula, suprindo as necessidades informacionais existentes,
fornecendo condicoes e informacoes relevantes para a formacao dos
educandos.

A familia deve estar presente no processo de desenvolvimento
dos filhos, para que estes sejam acompanhados, como também
orientados em suas relagdes no ambiente escolar, respeitando a
diversidade existente, para que se possa ter relagoes pacificas.

Este estudo tem como finalidade abordar as dificuldades
existentes na execucdo da pratica docente, e as possibilidades de
aprendizagem diante dos desafios existentes no ambiente escolar.
Caracterizando-se como estudo bibliografico, embasado em autores
como: Brito (2006), Aquino (1996), Freire (1999), entre outros.

2. As limitacoes existentes em sala de aula: qualificacao x
recursos

De acordo com Brito (2006) a formacdo docente é de suma
importancia, esta deve fundamentar-se sobre uma pratica
significativa, embasada em conhecimentos, como também nas
experiéncias vividas, para que se possa determinar 0s
procedimentos a serem executados, como também estimar as
possibilidades de aprendizagem.
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Assim, é indispensavel levar em consideracdo os saberes que
o docente tem, e como estes podem influenciar no desenvolvimento
do educando, diante das competéncias trabalhadas.

E cabivel destacar que a estrutura fisica como a organizacéo
do espaco fisico escolar implica no processo de aprendizagem, ja que
é capaz de estimular o educando em seu processo de
desenvolvimento. A escola necessita de condi¢oes para atender o seu
publico, como também estar atenta as demandas dos educandos
(PIMENTA, 2002).

A legislacdo educacional realiza uma abordagem sobre as
incumbeéncias das entidades perante a oferta da educacéo basica, em
que envolve desde a responsabilidade do Estado como dos
Municipios, no fornecimento de condigdes para o funcionando da
educacdo, em prol do alcance de seus principios, envolvendo desde
o repasse de recursos financeiros para organizagao do espaco fisico,
como: materiais didaticos, paradidéticos e formacao continuada dos
educadores, entre outros.

Para Vygostky (1997, p. 47):

Construir todo o processo educativo seguindo tendéncias naturais
de super compensacdo, significa nao atenuar as dificuldades que
derivam do defeito, senio estabelecer somente tais tarefas e fazé-
lo em tal ordem, que correspondam a graduagio do processo de
formacao de toda a personalidade sob um novo angulo.

A docéncia em sua pratica necessita que o sujeito em agao
tenha conhecimentos acerca da competéncia ou modalidade de
ensino em que ird atuar, para que possa suprir as necessidades
informacionais existentes.

Em sala de aula o mediador encontra-se limitado, pois muitas
vezes nao dispde dos recursos necessarios para realizar suas
atividades, comprometendo o processo de ensino e aprendizagem.
E relevante que as escolas disponibilizem os devidos recursos para
que a pratica docente possa ocorrer de forma significativa.
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3. Aindisciplina

A indisciplina no ambiente escolar caracteriza-se como a
conduta inadequada do educando, em que este dificulta a realizacdo
das atividades do docente, comprometendo o seu rendimento, como
também nos demais da turma. A indisciplina em sala de aula
também pode desencadear a desmotivacao do docente na realizagao
de suas atividades, ocorrendo quando o profissional nao se encontra
motivado a desenvolver suas atribui¢des, desencadeando problemas
como baixa autoestima, sindromes, entre outros.

A indisciplina por parte do educando, esta necessita ser
compreendida, pois algo de errado encontra-se por tras, sendo
necesséria a atencao do mediador, para atuar em conjunto com a
escola, buscando minimizar esta incidéncia, como também fazer
com que o educando possa se desenvolver.

A indisciplina esta presente no desrespeito ao desenvolvimento
biolégico por parte dos pais: motivados pelo amor, pelo desejo de
satisfazer todas as necessidades dos filhos, alguns pais nao
modificam seus comportamentos nem suas ofertas a medida que
a crianca cresce. (TIBA, 2006, pag.37)

E cabivel destacar que a indisciplina do educando também
pode ser desencadeada pelo docente, perante conflitos em sala de
aula, em que o mediador impde normas desnecessarias e o educando
age de forma revoltada, passando a gerar conflitos. “A indisciplina
seria, talvez, o inimigo nimero um do educador atual, cujo manejo
as correntes tedricas ndo conseguiriam propor de imediato, uma vez
que se trata de algo que ultrapassa o ambito estritamente didatico-
pedagogico”. (AQUINO, 1996, pag. 40)

Perante este enfoque, a indisciplina necessita ser
compreendidas diante de suas causas, para que estas sejam
averiguadas e minimizadas, possibilitando o alcance dos principios
da educacdo, como as relagoes entre docente e discente ocorram de
forma pacifica.
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4. A escola como ambiente de formagcao social e profissional

Conforme a LDB a escola desempenha papel importante no
processo de formacao educacional, caracterizando-se a educagao
basica em seus principios como:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

I - igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola;
II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagobgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino puablico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizagio do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislacao dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas
sociais (BRASIL, 1996, s/p).

Para educacado ocorrer com éxito, é relevante que o docente
esteja qualificado para desenvolver suas atividades, como também
as escolas junto com as esferas responsaveis pelo funcionamento da
educacao disponibilizem os recursos necessarios para sua atuacao.

No ambiente escolar o educador realiza tanto o
compartilhamento de informagdes, como também a construgdo de
novos conhecimentos e reformulagao. O processo de aprendizagem
ultrapassa o fisico, e amplia-se ao mental, em que os métodos
contribuem em prol do alcance da aprendizagem, contribuindo para
o educando apropriar-se das informacoes (OLIVEIRA; BUENO, 1997).

E na escola que o individuo passa a desenvolver-se, por meio
do acesso a variadas informacoes, contribuindo no desenvolvimento
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social e educacional. Esta deve fornecer condi¢des para que o
individuo possa desenvolver suas potencialidades (LIBERAL, 2005).

Quando o docente esta qualificado, este passa a atuar de
forma significativa no processo de desenvolvimento intelectual do
educando, por meio da realizacao de procedimentos metodoldgicos
diferenciados, na sistematizacdo de suas praticas, como também na
selecao de informagdes realmente relevantes para formacao dos
educandos.

A educacao deve ser vista como prioridade, sendo também
ofertada com qualidade, para que seja possivel alcangar resultados
positivos na formacao de individuo. A educagao € a tnica ferramenta
capaz de minimizar as problematicas existentes na sociedade, e esta
deve ser dada a devida relevancia.

5. A familia na escola

A familia como base no processo de formagao dos filhos deve
estar presente diante de suas limitacbes no processo de
desenvolvimento educacional, servindo como apoio, permitindo o
educando sentir-se seguro, e desenvolver-se por meio da motivagao
e apoio da familia.

Paulo Freire (1999, p.18) diz que:

A educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda se a opgdo é progressista, sendo se
esta a favor da vida e nao da morte, da equidade e ndo da justica,
do direito e nio do arbitrio, da convivéncia com o diferente e nio
de sua negacdo, ndo se tem outro caminho sendo viver a opcao que
escolher. Encarnd-la diminuindo, assim, a distancia entre o que se
diz e o que se fez.

A participacao da familia no ambiente escolar é de grande
importancia, estando consciente do processo de desenvolvimento do
filho/educando. A realidade que se encontra nas escolas é que
muitos pais ndo levam a sério o processo de desenvolvimento
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educacional dos filhos, atribuindo muitas vezes a escola a
responsabilidade de educar para a vida.

A indisciplina deve ser apresentada para a familia para que
juntos possam superar este desafio, e 0 educando possa estabelecer
relagdes pacificas em sala de aula. A familia necessita compreender
as limitagoes que o filho se encontra acometido, para que se possa
alcancar o éxito no processo de desenvolvimento do educando.

O interesse e participagdo familiar sdao fundamentais. A escola
necessita saber que é uma institui¢do que completa a familia, e que
ambos precisam ser um lugar agradavel e afetivo para os
alunos/filhos. Os pais e a escola devem ter principios muitos
préximos para o beneficio do filho/aluno (TIBA, 1996 pag.140)

Quando a familia estabelece relacao direta no ambiente
escolar esta passa a compreender as necessidades do
filho/educando, passando a realizar medidas que venham a ser
eficientes no processo de desenvolvimento do sujeito. As relacoes
entre familia e escola sdo essenciais, para que se possa alcangar o
éxito no processo de desenvolvimento, em que juntas discutem e
compreendem o0s aspectos que caracterizam as problematicas e
necessidades do sujeito em formacdo, como intervindo.

6. Conclusoes

A pratica docente requer comprometimento e
responsabilidade por parte do docente, desenvolvendo com
comprometimento suas atribuicoes, levando para os educandos
informacdes relevantes para sua formacdo profissional e social.
Assim, requer do mediador a realizacito de uma melhor
compreensao acerca das particularidades existentes em sala de aula,
e que este atue perante a criagdo de estratégias voltadas para a
superacao das problematicas.

As dificuldades existentes no ambiente escolar sio variadas, e
requer do mediador atencgao, capacidade de reflexao, intervengao,
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para que se possa alcancar resultados positivos no processo de
ensino e aprendizagem. Mas, este profissional ndo pode atuar de
sozinho, requer a contribuicdo de todos que constituem o ambiente
escolar, como também do Estado.

O docente deve ter uma boa relacdo em sala de aula com os
educandos, compreendendo suas limitagbes, e propiciando
condigOes para que estes possam se desenvolver, respeitando suas
particularidades, como também exigindo respeito.

A familia necessita estar presente no processo de
desenvolvimento dos filhos, orientando a ter relagdes pacificas em seu
meio, para que possa se desenvolver significativamente. Assim, a
escola deve incentivar a participagdo da familia no ambiente escolar,
para compreender a conduta e necessidades do filho/educando em
seu desenvolvimento, dando o devido suporte formativo.
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Capitulo 13

Inclusao de criancas com deficiéncias nas
Escolas regulares de ensino

Lucilene dos Santos Lima Alves*

1. Introducao

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acéo
politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos estarem juntos, aprendendo e praticando
sem nenhum tipo de discriminacao.

A Constituicdo Federal garante expressamente o direito a
igualdade (art.5), e trata nos artigos 205 e seguintes, do direito de
todos a educacdo. Esse direito deve visar o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho (art.205).

Na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394/96, no artigo 58 e seguintes consta que a substituicdo do
regular pelo especial é possivel. Entretanto esta substituicao ndo esta
de acordo com a Constituicdo Federal que prevé atendimento
educacional especializado, e ndo educagdao especial. Para os
portadores de deficiéncia, justamente por se tratar deste
atendimento, é necessario o oferecimento de instrumentos de
acessibilidade ao ensino e aprendizagem.

' AL VES, graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco-UPE e Mestranda em
Ciéncias da Educacao pela UNISULLIVAN INC.
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Ao reconhecer as dificuldades enfrentadas nos sistemas de
ensino, a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e
criar alternativas para supera-las, a educacdo inclusiva assume
espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superacao da logica da exclusao. A partir dos
referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos,
a organizacao de escolas e classes especiais precisa ser repensada,
implicando numa mudanga estrutural e cultural da escola para que
todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

Nesse contexto, faz-se necessario que a inclusdo de crianga
com necessidades especiais nas escolas de ensino regular seja
obrigatdria, pois as oportunidades devem ser iguais para todos.
Logo, pensar acerca da escola inclusiva nos remete buscar
alternativas de diferenciacao pedagogicas, possibilitando a todos o
direito social de aprendizagem. Assim, requer, da mesma forma, a
transformacao das praticas pedagégicas em praticas educativas de
reducao das desigualdades e preconceitos.

Em se tratando das deficientes, é importante compreender
que estes podem atingir desenvolvimentos intelectuais semelhantes
aos das pessoas normais, pois sao capazes de resolver suas
atividades escolares, mostrando-se competentes e responsaveis.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo apresentar
informacdes sobre a importancia da inclusdo de criancas com
deficiéncias nas escolas regulares de ensino, onde serao abordados
alguns aspectos como: educagao especial sob panorama juridico, as
necessidades educacionais especiais, bem como a inclusao
socioeducativa compreendida em uma dimensao sociocultural.

Para a realizacdo desse trabalho, fez-se necessario buscar
conhecimentos mais aprofundados em autores da é&rea como:
Sassaki, Maria Tereza Engler, Parametros Curriculares Nacionais,
PCNs, entre outros, leitura em livros, revistas, e pesquisas na
internet sobre o assunto em questdo, destacando os objetivos
propostos.
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Com base nos aspectos comtemplados na pesquisa, esse
estudo objetiva proporcionar alguns pontos de reflexdes acerca do
tema, especificamente no processo de inclusao de criangas
deficientes nas escolas publicas.

2. Educacao especial e educacao inclusiva: aspecto juridico

No contexto da educagdo especial, o termo educacional se
refere a todo espago institucional voltado para o desenvolvimento e
a aprendizagem. Esse espaco tem de ser comprometido com os
multiplos aspectos de desenvolvimento e a aprendizagem. Esse
espaco tem de ser comprometido com os multiplos aspectos do
desenvolvimento e precisa ter como referéncia as diferengas
individuais e as possibilidades s6cio educacionais de seus sujeitos.

E a escola o lugar preferencial de atendimento educacional
especializado, pois se configura como o espago que pressupde a
convivéncia entre os pares. A possibilidade de conviver, trocar
situagdes do cotidiano é um objetivo implicito no processo de
aprendizagem, bem como no desenvolvimento humano. O direito
de todos os individuos a educagdo, como caminho possivel de
integragio com o meio social, deve ser respeitado
independentemente das dificuldades ou deficiéncias do educando.
(WERNECK, 1997, p. 54).

A escola, para que possa ser considerado um espaco inclusivo,
precisa abandonar a condicdo de instituicdo burocratica, apenas
cumprida das normas estabelecidas pelos niveis centrais para tal,
deve transformar-se num espaco de decisdo ajustando-se ao seu
contexto real e respondendo aos desafios que se apresentam. O
espago escolar, hoje, tem de ser visto como um espaco de todos e
para todos.

Este novo desenho da escola implicara a busca de alternativas
que garantam o acesso e a permanéncia de todas as criangas no seu
interior. Assim, o que se deseja na realidade é a construgao de uma
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sociedade inclusiva compromissada com as minorias, cujo grupo
inclui os portadores de necessidades educativas especiais.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um de seus
objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceito
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacéo” (art. 3. Inciso IV).

O Estatuto de Crianga e do Adolescente, lei n® 8.069/90, no
artigo 55, reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar
que os pais ou responsaveis tem a obrigacao de matricular seus
filhos na rede regular de ensino. Também nessa década,
documentos como a Declaracao Mundial de Educagao para Todos
(1990) e a Declaragao de Salamanca (1994) passam a influenciar a
formulagao das politicas publicas da educacio inclusiva.

A Lei n° 5.692/71, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1961, ao definir tratamento especial para os
alunos com deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados, ndo promove a organizacao de um sistema de ensino
capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas
especiais.

Em 1973, o Ministério da Educacdo e Cultura cria o Centro
Nacional de Educacdo Especial, responsavel pela geréncia da
educacdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista,
impulsionou ag¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia
e as pessoas com superdotados, mas ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso
universal a educacdo, permanecendo a concepcao de politicas
especiais para tratar da educacao de alunos com deficiéncia. No que
se refere aos alunos com superdotado, apesar do acesso ao ensino
regular, ndo é organizado um atendimento especializado que
considere as suas singularidades de aprendizagem.
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A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminal
idade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias;
e assegura a aceleragao de estudos aos superdotados para conclusao
do programa escolar. Também define, dentre as normas para a
organizacao da educacdo basica, a “possibilidade de avanco nos
cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24,
inciso V) e “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n°
7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagao especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuagdao complementar da educacio especial
ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica, Resolucdo
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que: “Os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigoes
necessarias para uma educagao de qualidade para todos.

As Diretrizes ampliam o carater da educagdo especial para
realizar o atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de
substituir o ensino regular, ndo potencializam a adocdo de uma
politica de educacdo inclusiva na rede publica de ensino, prevista no
seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educagao - PNE, Lei n° 10.172/2001,
destaca que “o grande avango que a década da educacdo deveria
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produzir seria a construgao de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e
metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular, a formagdo docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado,
para que a oferta de matriculas pra alunos com deficiéncia de classes
comuns do ensino regular seja ampliada, pois se compreende que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas.

Outro grande passo que impulsionou a inclusdo educacional
foi a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU em 2006, onde estabelece que os Estados-
Partes devem assegurar um sistema de educagao inclusiva em todos
os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da
plena participagao e inclusao, adotando medidas para garantir que:

As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacao de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsdrio, sob alegacdo de deficiéncia; b). As pessoas com
deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

O plano de Desenvolvimento da Educacdo PDE lancado em
2007 representou um grande avan¢o na Politica Nacional de
Educacdo Especial, onde apresenta entre outros eixos, a formagao
de professores para a educacdo especial, a implantacao de salas de
recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na
educacgdo superior. Para a implementacdo desse documento foi
publicado o Decreto n° 6.094/2007, que estabelece nas diretrizes do
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Compromisso Todos pela Educagdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas
escolas publicas.

Assim, com a implementagao da Politica Nacional Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a educacdo especial passa a
integrar o sistema de ensino, assumindo sua esfericidade de forma
articulada a educagdo comum, superando o paradigma
integracionista e assistencialista que permeou historicamente as
praticas em educagao especial.

3. Criancas com deficientes no contexto escolar

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais PCNs
(1999:30), o aluno portador de necessidades é aquele que por
apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no
dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua
idade, requer recursos pedagogicos e metodologia educacional
especifica. Esses documentos, (1999:30) classificam os alunos da
seguinte forma: os portadores de deficiéncia mental, visual,
auditiva, fisica e multipla; portadores de condutas tipicas problemas
de conduta e portadores de superdotados.

A integragao escolar a que mais interessa aos educadores em
geral, obviamente tem sido conceitua lizada como um processo de
educar/ensinar criangas ditas normais junto com criancas
portadoras de deficiéncia, durante uma parte ou na totalidade do
seu tempo de permanéncia na escola. Trata-se de um processo
gradual e dinamico, que assume varias formas segundo as
necessidades e caracteristicas de cada aluno, sempre se levando em
consideragao o seu contexto.

Afinal, educadores de renome nacional e internacional
lutaram para que, nesses ambientes, pessoas deficientes, até entao
escondidas e absolutamente excluidas, encontrassem espacos de
convivéncia. Nao podemos negar o que se tem avancado, como se
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estivéssemos partindo do zero e nada tivesse sido feito de bom e
necessario.

Todas as providéncias em prol da integracdo, na escola, nao
podem ser da iniciativa apenas dos educadores especializados. Sem
que haja, em toda a comunidade escolar, mudancas de atitude
quanto a diferencga, o que implica principalmente uma atitude de
nao rejeigao dos alunos com deficiéncias, corre-se o risco de apenas
inseri-los no convivio com outras criangas, sem que se efetivem,
entre todos, trocas interativas com a plena aceitacao dos portadores
de deficiéncia, o que é fundamental para a valorizacdo da sua
autoimagem e da sua autoestima.

Nas escolas, o ideal da inclusdo torne-se realidade, é preciso
trabalhar todo o contexto em que o processo deve ocorrer. Caso
contrério, corre-se o risco de contribuir para mais preconceitos em
torno dos deficientes. As diferentes formas de segregacdo ou
rejeicio que tém sofrido, considerando o0s mecanismos
psicolégicos que tém por detrds, costumam caracterizar-se por
desumanidade e perversidade. (MONTE, 1995, p. 63).

A educacdo inclusiva tem sido conceituada como um processo
de educar conjuntamente e de maneira incondicional, nas classes do
ensino comum, alunos ditos normais com alunos portadores ou nao
de deficiéncias que apresentem necessidades educacionais especiais.
“A inclusdo beneficia a todos, uma vez que sadios sentimentos de
respeito a diferenga, de cooperacdo e de solidariedade podem se
desenvolver. ” (WERNECK, 1997, p. 66).

Os aspectos externos de um mundo em que educagiao é
concebida como bem de investimento, com vistas ao consumo,
evidenciam a urgéncia das discussdes sobre inclusdo,
independentemente de que os protagonistas sejam, ou nao, 0s
portadores de deficiéncia. “Ou, como mais modernamente sao
denominados alunos que apresentam necessidades educativas
especiais, categoria heterogénea e muito abrangente, da qual, na
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literatura atual, os deficientes tém feito parte. ” (XAVIER, 2002, p.
70).

Inserir os alunos com necessidades especiais na rede regular
de ensino constitui o primeiro passo para a jornada da inclusao
passo mais indutor, devendo ser seguido de medidas pedagogicas
que garantam o acesso a aprendizagem e ao conhecimento proposto
na vivencia escolar.

E preciso acionar os meios que efetivamente possibilitem a
permanéncia do aluno na escola, favorecendo-lhe o acesso ao
curriculo. E identificar o caminho eficiente para a construcio da
cidadania e da participacio social em consonincia com a
perspectiva da educacgdo para todos e com todos. A pratica da
inclusdo na realidade brasileira revela algumas dificuldades:
despreparo do sistema regular de ensino para atuar no processo;
resisténcia da comunidade escolar na aceitacao dos alunos.
(CARVALHO, 1994, p. 146).

As barreiras a aprendizagem sao obstaculos que se impde aos
alunos, criando-lhes dificuldades no aprender. Iniimeros fatores
geram tais dificuldades: alguns sdo intrinsecos aos alunos e outros,
talvez a maioria, externos a eles.

Para isso é dever examinar a pratica pedagdgica sob a 6tica da
remocao das barreiras a aprendizagem, isso é um desafio a todos
no6s educadores, que, até entdao, temos examinado a questdo sob a
otica das caracteristicas do aprendiz. As suas condi¢des organicas e
psicossociais é que tem sido responsabilizada pelo insucesso na
escola. Pensar em remover a barreiras a aprendizagem nao exclui o
angulo, participacdes do educador, escola, o sistema educacional e
as influencias que nele exercem os aspectos ideolégicos, cuja
responsabilidade é dos modelos econdmicos e politicos que tem sido
adotado.

A construcdo da competéncia do professor para responder com
qualidade as necessidades educacionais especiais de seus alunos
em uma escola inclusiva, pela mediacdo da ética, responde a
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necessidade social e histdrica de superacio das praticas
pedagogicas que discriminam, segregam e excluem, e, a0 mesmo
tempo, configura, na acdo educativa, o vetor de transformacio
social para a equidade, a solidariedade, a cidadania. (XAVIER,
2002, P. 19).

E importante proporcionar as criancas deficientes condigoes
adequadas e recursos para melhorar sua eficiéncia, no contexto de
atividades significativas, com a maxima utilizacdo da visao presente.
Assim, cada pessoa desenvolve processos particulares de codificacdo
que formam imagens mentais. A habilidade para compreender,
interpretar e assimilar a informagao sera ampliada de acordo coma
pluralidade de experiéncias, da variedade e qualidade do material, a
clareza, a simplicidade e a forma como o comportamento
exploratdrio é estimulado e desenvolvido.

4. Inclusio sdcio-educativa

A educacgdo inclusiva prevé a insercao de individuos, a
inclusdo em classes regulares de ensino independentemente de suas
condicoes fisicas, cognitivas, sensdrias, origem socioeconomica, raca
ou religido. Este aprender juntos, leva em consideragao o contexto
social, o contexto histdrico e cultural em questao inseridas.

A inclusdo, como movimento social, iniciou na segunda
metade da década de 80, nos paises desenvolvidos. No Brasil, tomou
impulso na década de 90, com a difusao das ideias da Declaragao de
Salamanca (1999) e com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional n°9.394, em 20 de dezembro de 1996, que
define Educacao Especial, no capitulo V: Da educagao especial; artigo
58, como: a modalidade escolar, oferecida preferencialmente na
rede de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais. E este artigo que define educacio especial em termos da
lei e regulamenta a pratica de educagao inclusiva.

Assim, 0s anos 90 sdo marcados, com o advento da educagao
inclusiva, pelo respeito as caracteristicas do individuo frente ao
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processo pedagogico. O movimento pela sociedade inclusiva,
segundo Werneck (1997), foi explicitado pela primeira vez em 199°,
pela resolugao 45/91, da Assembleia Geral das Nagdes Unidas. Esta
resolucao defendia a sociedade para todos.

Para essa mesma autora, o ‘embrido do conceito foi em 1981,
ao instituir-se o Ano Internacional das Nacdes unidas. Esse ano
seguiu-se a Década das Nagdes Unidas para Pessoas Portadoras de
deficiéncia (1983-1992). Nesta foram consolidados os principios
éticos e politicos que vém sustentando o processo de construcdo da
cidadania pessoas com deficiéncia.

4

A inclusdo como pratica educativa, no entanto, é recente na
sociedade. E recente em nossa sociedade. Contudo, as praticas
anteriores educacdo, como a exclusao, a segregacao institucional e
a integracdo de pessoas com necessidades especiais, vém dando
espago gradativamente, a inclusdo. Como o objetivo da educagdo
inclusiva é uma sociedade para toda a sua pratica, repousa em
principios até entao considerados incomuns, tais como: a aceitagao
das diferencas individuais, a valorizacdo de cada pessoa de cada
pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a
aprendizagem através da cooperacdo. (SASSAKI 1990, p. 42).

Assim, o direito a educacao das pessoas com deficiéncia, que
sao pessoas que, segundo a Politica Nacional de Educacdo e do
Desporto (1994), precisam receber educacio diferenciada, e cursos
pedagdgicos e metodologias educacionais especificas, em virtude de
sua condicao portadora de deficiéncia auditiva, visual, mental,
multipla ou fisica, ou ainda, alta habilidades ou condutas tipicas; é
uma pratica muito recente.

A educacao da pessoa com deficiéncia deve ser compreendida
em uma dimensdo bem ampla, ou seja, ndao sé educativa, mas
também sociocultural, com o objetivo de desenvolver suas
potencialidades, sem dificuldades, porém respeitando-as,
aprimorando sua participacdo na sociedade, visando sempre, a
inser¢do na sociedade. “Nas escolas regulares, para trabalhar com
os alunos com necessidades educativas especiais, em seu ensino
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comum, os professores necessitam de formacdo adequada.
(ALMEIDA, 1995, p. 69).

Com a educacdo inclusiva, os professores da classe comum de
ensino regular, bem como a escola regular, passam a ter um novo
alunado, aluno especiais, pessoas com deficiéncia, pessoas com
necessidades educativas especiais, estudante. Estudante que
comecam a frequentar, pertencer, as escolas da sua comunidade,
onde seus irmaos, primos e vizinhos estudam.

A educacao inclusiva representa um passo muito concreto e
manejavel que pode se dado em nossos sistemas escolares para
assegurar que todos os estudantes comecem a aprender que o
pertencer é um direito, ndo uns estados privilegiados que dever ser
conquistado.

Ao professor da sala de aula é imprescindivel, além da capacitacdo
e de apoio, que ele esteja preparado para receber o novo aluno,
para que a inclusdo ndo seja somente fisica, mas que haja uma
aprendizagem significativa para todos os alunos. Para que se dé
essa significativa aprendizagem € necessario saber o que professor
pensa, expectativas, suas ansiedades em relacéio ao diferente. E
preciso saber, também, o que esse professor necessita e o que ele
almeja. (SASSAKI 1997:123).

£ importante que o papel da escola, dos seus educadores e de
todos que frequentam, seja o respeito a diversidade, e as diferencas
dos outros com justica e sem discriminacoes. O objetivo das escolas
de ensino regular é de apenas trabalhar com criancas normais, uma
vez que, dificilmente, se encontram alunos com deficiéncias, devido
a falta de espago adequado, de materiais e professores preparados
para atuar nestas areas.

O ntmero de alunos com necessidades especiais vem
aumentando a cada ano nas escolas comuns, eles também devem ter
0 acesso ao ensino regular, é preciso compreender que sdao capazes
de realizar as atividades escolares pelo uso de equipamentos e outros
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meios indispensaveis ao desenvolvimento e suas potencialidades de
aprendizagem.

Os alunos deficientes necessitam de a¢des que permitam construir
uma postura em relacdo a sua realidade. Eles precisam de
integracdo com as pessoas e o mundo a sua volta. Sao muitos os
obstaculos que dificultam, por isso, as escolas de ensino regular
precisam ser adaptadas as necessidades. O professor, por sua vez
precisa ser regente, trabalhar os contetidos, mas as parcerias entre
os especialistas sdo fundamentais e produtivas, os recursos
tecnoldgicos, equipamentos e jogos pedagdgicos saos eliminadores
de barreiras para a plena participacdo dos alunos. (ALMEIDA,

1995, p. 81).

Os professores sao pessoas de apoio, ou seja, profissionais
envolvidos terdo de realizar, de forma cooperativa, interativa e bem
definida do ponto de vista de papeis os seus trabalhos com
competéncia e coordenacao.

Na sala de aula todos tém que respeitar as diferencas dos
deficientes, também ao ritmo préprio da sua aprendizagem. E
agrupando-os com os outros, de modo que favoreca as relagdes
sociais e que o processo de ensino aprendizagem seja bem-sucedido.

5. Conclusoes

No contexto educacional da educagao especial, entende-se o
termo educacional como todo espaco institucional voltado para o
desenvolvimento e a aprendizagem do individuo. Esse espago
precisa ser comprometido com os multiplos e interdependentes
aspectos do desenvolvimento cognitivo, afetivo, socioemocional e,
tendo como referéncia as diferencas individuais e as possibilidades
socioeducativas de seus sujeitos.

Toda crianca deve ter o direito de estar inserida em um
programa educacional, independentemente de suas possibilidades
de aprendizagens. O direito de todos a educagdo como caminho
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possivel de integracdo com o meio social deve ser respeitado,
independente das dificuldades e deficiéncia.

A proposta educacional inclusiva é aquela que vé a crianca ou
adolescente com deficiéncia como titular dos mesmos direitos que
as demais criangas. Os apoios especiais sdo instrumentos, as vezes
necessarios, para que eles tenham acesso a uma educacdo de
qualidade e sem discriminagbes, mas ndo pode impedi-los de
frequentar o mesmo ambiente que qualquer outo educando.

Em se tratando do ensino e aprendizagem, para trabalhar
com as diferengas nas salas de aula é preciso que enfrentemos os
desafios da inclusdo escolar sem fugir das causas do fracasso e da
exclusdo, e desconsiderando as solugdes paliativas sugeridas para
esse fim. Pois, percebemos, que as medidas comumente indicadas
para combater a exclusdo ndo promovem mudangas, apenas visam
neutralizar os desequilibrios criados pela heterogeneidade das
turmas.

Assegurar oportunidades iguais, no entanto, ndo significa
garantir tratamento idéntico a todos, mas sim oferecer a cada
individuo meios para que ele desenvolva, tanto quando possivel, o
maximo de suas potencialidades. Assim, para que o principio de
igualdade de oportunidades se torne de fato um direito real, é
indispensavel que sejam oferecidas oportunidades educacionais
diversidades. O verdadeiro significado de igualdade de
oportunidades repousa mais na diversificacao do que na semelhanca
de programas.

Enfim, cabe aos responsaveis que atuam no campo das
definicoes de politicas educacionais inclusivas, a missao de melhorar
as respostas politicas, de forma a contribuir para criar as condi¢oes
para que a inclusdo deixe de ser discutida como uma eventual op¢ao
e passe a ser aceita como uma questao de direitos humanos e uma
reforma essencial ao desenvolvimento da cidadania.
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Capitulo 14

O papel do psicopedagogo
no processo de inclusao social na escola

Edna Maria Rodrigues da Silva’
Antonia Derlangia Correia do Nascimento Nobre 2

1. Introducao

O referido estudo trata-se de uma pesquisa voltada para o
papel do psicopedagogo e a sua importancia dentro da educagao
inclusiva no ambito escolar. Para tanto, o objetivo geral deste
trabalho é investigar a colaboracdo do psicopedagogo no processo
de inclusdo social na instituicao escolar, além de destacar alguns
conceitos no que se refere ao atendimento educacional
especializado, trazendo uma discussio em torno do desafio do
professor ao trabalhar a inclusio e da grande relevancia de
estabelecer parceria com o psicopedagogo.

Partimos do pressuposto deque esse tema é pertinente na
realidade escolar, o que justifica a necessidade de realizar esta
investigacao, visto que a inclusao social ainda hoje nao acontece
como as leis e diretrizes propoem.

Sendo assim, a escolha deste tema se deu frente ao objetivo de
destacar a importancia do psicopedagogo para a inclusdo social
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dentro da instituicdo escolar, mostrando os desafios que o aluno e
todos que compdem a escola enfrentam dentro do processo
educativo.

Como metodologia utilizamos a pesquisa tedrico-
bibliografica, com os principais autores que aludem a tematica:
Nédia Bossa, Pilar Sanchéz e Windys Ferreira, além de documentos
oficiais que abordam a inclusido escolar e a atuagao do
psicopedagogo. Este material permitiu um aprofundamento do
assunto aqui abordado.

Este estudo, em seu desenvolvimento, traz uma analise do
atendimento educacional especializado feito em sala de aula, tendo
em vista, as leis que regem o processo de inclusao, destacando ainda
a declaragdo de Salamanca como um marco histérico para a
educacdo especial e a integracdo de criancas portadoras de
deficiéncias, e aqueles que possuem um baixo rendimento escolar.

Nas consideracoes finais é realizado um breve resumo de toda
a pesquisa: discorremos sobre a importancia do psicopedagogo
frente ao desafio de incluir e trabalhar a aceitacdo de diferencas além
de debater sobre o papel da escola em promover uma educacdo
inclusiva, num contexto de educacao para todos.

2. Contextualizacido da inclusao social na escola

Falar em inclusdao escolar ndo se restringe apenas ao
atendimento a criangas portadoras de deficiéncia, sejam elas, fisicas
ou mentais. Do contrario, criangas com necessidades especiais sao
todas aquelas que apresentam dificuldades de aprendizagem quer
seja por alguma deficiéncia biolégica ou por fatores internos e
externos a escola. Definindo os externos como a relacio com a
familia, as condi¢oes de vida que lhe é oferecida, a realidade social e
cultural a qual estd inserida e todos esses exemplos sao desafios
enfrentados pela crianga e pela equipe escolar, principalmente no
que diz respeito ao professor e ao psicopedagogo.

Skliar afirma que:
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Precisamos compreender o discurso em torno da deficiéncia para
logo revelar que o objeto desse discurso nao é a pessoa que esta
numa cadeira de rodas, ou o que usa um aparelho auditivo ou o
que nao aprende segundo o ritmo e a forma como a norma
espera... a deficiéncia estd relacionada com a prépria ideia de
normalidade e com sua historicidade (SKLIAR, 2000. p.5).

Nesse sentido, ressaltamos que quando se inicia um debate
sobre inclusao social, de imediato nos remete a ideia que individuos
portadores de deficiéncia, no entanto, o conceito real vai além desse
ponto de vista, contemplando criangas que apresentam fracasso
escolar, dificuldades de aprendizagem, ou outros distarbios.

Sendo assim, inclusdao escolar é uma definicao para a
convivéncia coletiva de criancas que apresentam todas as
dificuldades acima supracitadas com aquelas que ndao possuem
laudo médico e, ainda mostram um 6timo rendimento escolar em
todos os conceitos avaliados e exigidos pelo sistema educacional.
Trata-se da agao de compartilharmos com pessoas diferentes de nos,
aprendendo a aceita-las da maneira que sdo.

Gadotti afirma que:

A educagdo tem importante papel no préprio processo de
humanizagdo do homem e de transformacao social, embora néo se
preconize que, sozinha, a educacio possa transformar a sociedade.
Apontando para as possibilidades da educacdo, a teoria
educacional visa a formagdo do homem integral, ao
desenvolvimento de suas potencialidades, para torna-lo sujeito de
sua propria histdria e ndo objeto dela. (GADOTT], 1995. p. 18)

Nesse contexto, compreende-se a grade relevancia que a
educacdo apresenta para a humanidade principalmente no que diz
respeito ao seu processo de transformacdo social. Em todas as
sociedades modernas concebe-se ser a educacao responsavel pela
socializacdo, que é a possibilidade de uma pessoa conviver com
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qualidade na sociedade, tendo, portanto, um carater cultural
acentuado, viabilizando a integracao do individuo com o meio.

E necessério contextualizarmos a Educacio Especial, pois, ela
é a principal responsavel pelos avancos da inclusdo, uma vez que,
por meio dela exigiu-se uma aceitagao de conviver com as diferengas
ao ser regulamentada em lei. Evidenciamos que a inclusdo ou a
exclusdo das pessoas com deficiéncia estao intimamente ligadas as
questdes culturais.

A declaragao de Salamanca (1994) € tida como marco e inicio
da caminhada para a Educacao Inclusiva. Para o autor, a inclusao é
um processo educacional através do qual todos os alunos, incluido,
com deficiéncia, devem ser educados juntos, com o apoio necessario,
na idade adequada e em escola de ensino regular.

Com a Declaracdao de Salamanca que ocorreu em 1994 na
Espanha, os contextos foram mudando bem como a sua
nomenclatura. Inicialmente eram chamados de doidos, doentes, de
excepcionais, deficientes até serem considerados portadores de
necessidades especiais assegurados em leis que garantem a sua
inclusdo em todos os setores necessarios a vida.

Hoje, com a regulamentacdo da Educacdo Especial podemos
afirmar que foi um grande avango para quem apresenta algum tipo
de deficiéncia, apesar de ainda ndo acontecer como esté prevista em
lei, uma vez que, a educacdo inclusiva em algumas instituigdes
escolar ndo funciona, sdo inimeras criangas e jovens vitimas de
preconceitos e descaso, tanto por parte da familia como por
profissionais, sao excluidos de ciclos de amizades, de uma educagao
igualitaria e com qualidade.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagao
Bésica (2001) destacam a Educagdo Especial como,

Processo educacional escolar definido por uma proposta
pedagoégica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para  apoiar,
complementar, suplementar e, alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e
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promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educagao basica (BRASIL, 2001. p. 69).

Sendo assim, a Educacdo Especial requer recursos
diferenciados que contribuam para a inclusao e a integragao de
alunos com necessidades educativas especiais, tendo em vista que se
torna um desafio trabalhar com sujeitos diferentes em aspectos
fisico e, na maioria das vezes mentais.

Nota-se que é um desafio lidar com as diferengas, porém, esse
deve ser superado naturalmente sem tratar o individuo com
necessidades especiais diferente dos demais, ou com sentimento de
piedade, procurando evitar estabelecer comparacoes desnecessarias
para o seu desenvolvimento e crescimento enquanto ser humano.
Outro fator nesse contexto refere-se a familia que em alguns casos,
tentam isolar como forma de protecdo, o que contribui para que
fique ainda pior a sua auto aceitagao visto que também ha um
enfrentamento pessoal com essa situagdo, bem como a sua
convivéncia como membro ativo da sociedade.

A inclusao de alunos com deficiéncia, que apresentam
necessidades educacionais especiais na sala de aula comum do
ensino regular, evidenciou que a pratica pedagogica tradicional,
baseada apenas na transmissao de conhecimento, é ineficaz para
ensinar grande parte dos alunos.

Nesse sentido, convém destacar que a inclusao escolar nao
deve se limitar a separar criancas com necessidades especiais e
agrupar em uma sala separando de outras que nao apresentam
nenhum distirbio ou dificuldade de aprendizagem, do contrario,
incluir significa unir, trabalhar junto, promover a interacdo entre os
dois grupos citados buscando unifica-los, ensinando a descobrir
valores e conviver em unido, mantendo a situagdo de forma
espontanea, sem medo de magoar, de ofender, de rotular, porque
isso ndo é um defeito, mas uma circunstancia da vida, a qual deve
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ser encarada com coragem e autonomia, superando as dificuldades
e os desafios que surgirem ao longo da vida.

No processo de educagao inclusiva o importante é buscar
trabalhar para manter a equidade, ou seja, buscar educar de acordo
com as diferencas que cada um apresenta, evitando que alguma
dificuldade resulte em impedimento a aprendizagem. Em se
tratando de incluséo a sociedade de modo geral precisa conhecer os
direitos e aprender a cumpri-los, nesse sentido, faz-se necessario
educar dando oportunidades iguais, nao educando a todos de um
modo igual, mas dar a cada um, o que necessita para que atinja os
seus objetivos e suas caracteristicas individuais sejam respeitadas.
Educar seguindo a proposta inclusiva consiste em respeitar as
diversidades e seguir na vivéncia o que se propde nos pilares da
educacado, com énfase no aprender a conviver, que é um dos maiores
desafios da educacdo inclusiva.

3. O atendimento inclusivo diante das diferencas

A filosofia da inclusdo defende uma educacdo eficaz para
todos, sustentada na tese de que as escolas, enquanto comunidades
educativas devem satisfazer as necessidades de todos os alunos,
reconhecendo, assim, a diversidade que existe entre os alunos e que
estes possam receber uma educacdo que respeite suas caracteristicas
“pessoais, psicoldgicas ou sociais (com independéncia de ter ou nao
deficiéncia) ”. (SANCHEZ, 2005, p.11).

Para atender as diferencas é preciso conceber alguns
elementos estruturantes que exige a demanda das acoes educativas
para educacdo especial, ou seja, saber o que se necessita, 0 que se
tem, para se efetivar uma prética.

Acerca da organizacdo dos sistemas de ensino para esse
atendimento, as diretrizes, visando a incorporacdao da Educacado
Especial aos pressupostos da educacao inclusiva, trazem, na esséncia
dos seus fundamentos, o respeito aos dispositivos legais e
orientacbes de carater internacional, ja até entdao dispostos a
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proposito desse processo, como a Declaragao Mundial de Educagao
para Todos (1990), a Declaragdo de Salamanca (1994), a LDB
9.394/96, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), o Plano
Nacional de Educacdo(2001), entre outros de mesma relevancia.
Para tanto:

Esses dispositivos legais e politico-filoséficos possibilitam
estabelecer o horizonte das politicas educacionais, de modo que se
assegure a igualdade de oportunidades e a valorizagdo da
diversidade no processo educativo. Nesse sentido, tais dispositivos
devem converter-se em um compromisso ético-politico de todos,
nas diferentes esferas de poder, e em responsabilidades bem
definidas para sua operacionalizacgio na realidade escolar.
(BRASIL, 2001, p.18).

Como documento legal, as diretrizes nacionais definem como
devera ser o atendimento para alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, organizando e orientando os sistemas de
ensino nesse processo de mudanca de paradigmas, ampliando as
concepgoes tedricas e praticas da Educacdo Especial, pois que esta,
historicamente, funcionava como servico paralelo ao ensino regular.
Ficando assim determinado:

Art. 7°. O atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular,
em qualquer etapa ou modalidade da Educagao Basica. (BRASIL,
2001, p. 71).

Para atender as diferencas, como se observa, é necessario um
conjunto de acdes estruturais respaldadas em leis que garantam
acoes de educagao especial. Sao diversas as responsabilidades das
escolas quanto a organizacdo das classes, dos professores, dos
alunos, do curriculo, do apoio pedagogico especializado, no qual
doravante daremos maior atengdo, bem como, aos aspectos
relacionados a formacdo dos professores que atuam nesses
ambientes.
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Em consonancia com tais determinacdes, a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva surge no
contexto educacional brasileiro como mais uma ferramenta
governamental na tentativa de assegurar a implantacdo e
manutencdo de um ensino inclusivo.

O desenvolvimento de estudos no campo da educacado e dos
direitos humanos vem modificando os conceitos, as legislacoes, as
praticas educacionais e de gestdo, indicando a necessidade de se
promover uma reestruturacao das escolas de ensino regular e da
educacdo especial. (BRASIL, 2008, p.14).

Tal documento, elaborado em 2007, pela equipe da Secretaria
de Educacdo Especial - MEC, tendo a colaboragao de alguns
pesquisadores de areas afins, tem o objetivo de orientar os sistemas
de ensino nas questdes relacionadas aos alunos com Necessidade
Educacionais Especiais (NEEs) buscando garantir:

[...] acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacio especial desde a educagio infantil até
a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacio para
a inclusao; participacgdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagoes
e informacdo; e articulagio Inter setorial na implementagio das
politicas publicas. (BRASIL, 2008 p. 14)

Nesse contexto entende-se que a inclusao escolar é de
responsabilidade do Estado, da escola e da familia, cada segmento
deve cumprir o seu papel com o objetivo de atender com qualidade
e igualdade todos aqueles com necessidades educacionais especiais,
as chamadas NEEs, que nao se restringe apenas ao individuo com
deficiéncia fisica ou mental, contempla também o educando que
apresenta déficit de atengao, dislexia, discalculia ou qualquer outro
distarbio voltado a dificuldade de aprendizagem.

De acordo com Mantoan:
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A inclusdo nao prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar
especificas para esta ou aquela deficiéncia/ e ou dificuldade de
aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for,
de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses limites
e explorard convenientemente as possibilidades de cada um.
(MANTOAN, 2003. p.67).

Nesse sentido entende-se que o atendimento a criancas com
necessidades educativas especiais deve respeitar as limitagdes de
cada individuo e desenvolver o seu trabalho considerando as
dificuldades por eles apresentadas, mesmo que nao sejam utilizadas
praticas de ensino que alcance as especificidades dos alunos, esses
tém a possibilidade de aprender por meio da interacdo e de uma
qualidade de ensino.

4. O psicopedagogo frente a inclusao escolar

Ao discutir o assunto voltado para o atendimento as
diferencas, surge a necessidade de fomentar sobre a Psicopedgogia,
uma vez, que essa é uma ciéncia que lida com dificuldades de
aprendizagem, desde a sua definicio a compreensido dos motivos
que as causam. Para tanto, Bossa assevera que:

A Psicopedagogia ndo é sindénimo de psicologia Escolar ou
Psicologia Educacional. £ uma area de estudos recente resultante
da articulacao de conhecimentos dessa e de outras disciplinas,
apontando com novos caminhos para a solugdo de problemas
antigos na Psicopedagogia, enquanto 4rea de aplicacdo atua o
Psicopedagogo. Esse profissional ocupa-se dos problemas de
aprendizagem, os quais inicialmente foram estudados pela
Medicina e pela Pedagogia, sendo hoje tratados por um corpo
tebrico que vem se estruturando a partir das contribuigdes de
outros campos. (BOSSA, 2000, p. 14).

Nessa perspectiva, a Psicopedagogia é uma area de atuacao
ampla que contempla tanto o campo institucional quanto o clinico.
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Por estudar o processo de aprendizagem, tentando entender os
problemas que dela decorrem percebemos a sua relevancia para o
atendimento educacional especializado. Em se tratando de lidar com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, é
preciso ressaltarmos que nao se trata apenas de alunos com
deficiéncia fisica, biolégica ou psicolégica, mas também de alunos
que apresentam dificuldades na leitura e na escrita, ainda ligadas ao
raciocinio e ao célculo, dificuldades no desenvolvimento psicomotor
e cognitivo, entre outros.

O Psicopedagogo é o profissional especialista e, portanto, apto
para auxiliar os educadores, podendo realizar atendimentos
pedagdgicos, visto que se o aluno apresenta dificuldades, o professor
também deve ser investigado e observado para conhecer a sua
pratica didatica e metodolégica, deve haver ainda uma consulta com
o nucleo gestor, uma vez que, o fracasso escolar envolve toda a
equipe da escola, ndo somente o aluno que é protagonista do
processo de ensino e aprendizagem, mas também os profissionais
nele envolvidos.

E preciso destacarmos que o atendimento pode acontecer de
forma individual para diagnosticar particularmente os problemas
enfrentados pelo educando, procurando contribuir de forma
significativa para a superagdao dos problemas apresentados. O
psicopedagogo pode também optar por um trabalho realizado no
coletivo, para observar as intera¢des da crianga, com os seus colegas
e professores, seu comportamento diante do novo, do diferente,
para intervir posteriormente no que foi identificado.

Nesse contexto, cabe ao psicopedagogo trabalhar junto a
familia, tentando conhecer as causas dos problemas,
disponibilizando de recursos préprios da Psicopedagogia, como por
exemplo: a ficha de anamnese é a mais indicada, por se tratar de
uma entrevista feita diretamente com os pais ou responsavel do
educando, sobre a sua vida pessoal, sua relagao com a familia, suas
preferéncias, seus desejos e frustragoes, suas atitudes e
comportamentos, bem como o de sua familia para com ele, além de



Edna Maria R. da Silva; Antonia Derlangia C. do N. Nobre | 163

ser considerado um documento oficial por ser um registro com
assinatura.

Na sala de aula, o psicopedagogo pode utilizar recursos
ladicos, para trabalhar diretamente com o educando, conversar a
fim de conhecer o seu discurso para entendé-lo, ganhar a sua
confianca, que é um fator importante nesse processo de intervengao.
Ainda no ambito escolar, o psicopedagogo procura conhecer o
funcionamento da escola, ao dialogar com o nucleo gestor, busca
saber como ¢ realizado o trabalho do professor, se a metodologia
utilizada contribui para o avanco da crianga, o psicopedagogo sugere
novas estratégias de ensino, novos recursos, atividades
diferenciadas e dinamicas. A¢des como essas podem ser percebidas
durante uma observacdo da aula, ou através de relatos da
professora, relatérios, registros no plano diario, e, principalmente
por parte dos alunos.

Segundo Bossa (2000), o termo Psicopedagogia distingue-se
em trés conotagdes: como uma pratica, como um campo de
investigacdo do ato de aprender e como (pretende-se) um saber
cientifico.

Nesse sentido, é importante compreendermos que o0
psicopedagogo nao é o profissional que ira promover a mudanca e
de imediato obter um resultado positivo, mas esse especialista
servira de apoio e auxilio para melhorar e intervir no processo de
ensino e aprendizagem. Por meio de sua atuacao, a aceitacdo bem
como o trabalho diante das diferengas pode ser vista por uma 6ptica
motivadora, que diverte e ndo desanima o professor, o aluno com
necessidades especiais e o que ndo apresenta tais necessidades. E
preciso destacarmos ainda mais pelo fato de atuar numa abordagem
clinica e poder diagnosticar e encaminhar para outros profissionais
da area da saide como psicologos, terapeutas, psicanalistas,
psiquiatras e médico clinico geral entre outros.

O psicopedagogo pode despertar o professor para um olhar
sensivel e atento diante de seus alunos visando enxerga-los com suas
particularidades, olhando com atengao, percebendo quando esse
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esta passando por algum problema ou apresenta alguma
dificuldade, mesmo que nao esteja ao seu alcance identificar com
precisao. Dessa forma, fica evidenciado que considerar as
especificidades de cada aluno é fundamental e desse modo podera
garantir a qualidade de ensino para todos os alunos e nao apenas
para aqueles que apresentam dificuldades mais evidentes. E
importante que os professores percebam a diversidade existente em
suas salas de aula. E, a partir disso acompanhar e mediar cada caso
conforme sua especificidade.

Deve-se lembrar que todos os alunos apresentam
caracteristicas fisicas, comportamentais e emocionais proprias,
sendo que devido a existéncia de tais caracteristicas, uma pratica de
ensino voltada para um conjunto homogéneo de alunos nao alcanga
éxito. Ressalta-se nesse sentido que o psicopedagogo em sua atuagao
ird considerar cada individualidade por priorizar a escuta do outro,
para depois avaliar, ndo no sentido de rotular o aluno, mas para
descobrir o que esta contribuindo para o seu ndo aprender.

Para propiciar essa descoberta o psicopedagogo procura
utilizar recursos que objetivam oportunizar o aluno a construir e
compreender qual é a sua condigio nesse processo de
aprendizagem. Ressalta-se que tais recursos sdo voltados e
embasados no universo ladico por ser considerada uma estratégia
inovadora e dinamica para envolver com maior facilidade a crianca
na construgao do conhecimento. Podemos citar como recursos: o
uso de jogos diversos como da memoria, quebra cabeca, de encaixe
ou montagem que trabalhe regras, atividades com tipologias
textuais como poema, musica, recreacoes, brincadeira de faz de
conta, atividades que envolva pintura com materiais diferentes,
recorte e colagem, testes projetivos também sdao meios bastante
utilizados para diagnosticar a concepgao e observacdo da crianga,
seu raciocinio, a caixa lidica é mais uma indicacdo para a atuagao
psicopedagdgica, por conter diferentes materiais e propiciar a
crianga a usar a sua imaginagao para criar e inventar o que desejar.
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Logo, o psicopedagogo tem um papel importante no que diz
respeito a sua contribuicdo para contexto de inclusao escolar, de
aceitar as diferengas, de aprender e ensinar a lidar com o novo, de
incluir e educar com valores, quebrando os paradigmas instituidos
por uma sociedade preconceituosa, insensivel e desumana.

Conclusoes

Na atualidade, podemos considerar que ainda ha muito
preconceito entre as pessoas, isso ocorre pelo fato do desafio de
conviver com a diversidade. Somos diferentes, na forma de pensar,
de agir, de vestir, nos diferenciamos na cor, na opiniao, na classe
social, na religido, mas em se tratando do ambito escolar, a exclusao
¢ ainda maior.

Percebemos essa afirmagdo se concretizar, quando nos
deparamos com profissionais que rotulam os alunos por
apresentarem dificuldades em aprender um determinado contetdo,
por nao desenvolver habilidades iguais aos dos demais colegas, ou
quando presenciamos pais de alunos menosprezando o filho por ser
diferente do vizinho, por ndo aprender no mesmo ritmo, e ainda,
quando vemos criangas com necessidades psicolégicas e fisicas
ficando a mercé da piedade das pessoas, 0 que nao pode ser
considerada uma forma de respeito ao ser humano.

Aceitar e conviver com as diferencas ocorre a partir do
momento que incluimos, que ajudamos e nos sensibilizamos sem
diminuir o outro. No processo de ensino e aprendizagem, muitos
foram os desafios surgidos e enfrentados, com a criagdo de leis
citadas neste artigo notamos que houve um avanco no ato de
inclusdo através da educacao especial, que nos submetemos a essa
aceitacao que deveria ser livre por se tratar de seres humanos que
tem sentimentos e emogdes.

Nesse sentido, surge o psicopedagogo como um profissional
habilitado para atuar diante das diferencas. Entendemos que no
ambito escolar, o psicopedagogo pode avaliar os fatores que
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contribuem para a manifestagao das dificuldades de aprendizagem
que pode ser de responsabilidade da escola como: metodologias de
ensino e aprendizagem descontextualizadas, a falta de eficacia no
planejamento, a auséncia de profissionalismo e capacidade do
professor para com o seu papel de educar, turmas numerosas,
atividades fora da realidade do aluno e que nédo condiz com o seu
nivel de desenvolvimento e faixa etaria, acompanhamento familiar
inexistente, entre outros.

O psicopedagogo pode ainda identificar se os fatores que
desencadeiam as dificuldades estao ligados ao desenvolvimento do
individuo como: problemas com seus familiares, de ordem
emocional, ou algum distarbio de aprendizagem e transtornos
atitudinais ou relacionados ao seu comportamento. Sendo assim,
destacamos as palavras de Ferreira (2005) quando ele diz que:

Toda perspectiva de inclusdao nao sera alcangada se nao tivermos
atingido o amago dos processos de exclusdo social tao inerentes a
vida em sociedade. Reconhecer a exclusdo, seja ela de qualquer
natureza e tome a forma que tomar, é no meu entendimento, o
primeiro passo para nos movermos em diregdo a inclusao na sala
de aula, na escola, na familia, na comunidade ou na sociedade
(FERREIRA, 2005. p.46).

Através das reflexdes apresentadas nesse estudo pode-se
também afirmar que o direito a educacao, como pressuposto de uma
sociedade inclusiva, estd acima das dificuldades, quer sejam fisicas,
pedagogicas ou didaticas que qualquer sistema, escola ou
profissional venha amparar-se para justificar o desrespeito a esse
direito.

A escola precisa acompanhar e interagir com as mudancas
advindas de uma educacdo inclusiva, tornando-se verdadeiramente
em um espago democratico, dialégico e dinamico, dentro do conceito
de educacdo para todos, como procuramos destacar neste trabalho.
E nessa condigdo que se pode falar em uma escola inclusiva.
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Outro aspecto importante a ser considerado sao as politicas
publicas para a efetivacao do processo de inclusdo. Compreendemos
que estas precisam focarem contetidos e praticas préprias da
inclusdo, no sentido de instrumentalizar e dar condi¢Oes necessarias
para que professores e alunos tenham éxito nas atividades de
ensino.

Diante do exposto, ressalta-se a importancia do
psicopedagogo no processo de inclusao escolar, que através de seus
proprios métodos é mais um profissional para somar na luta contra
a exclusao, tendo em vista, que no processo de educagdo, se visa
qualidade de ensino e aprendizagem e nao quantidade, sendo assim,
este estudo possibilitou uma reflexdo acerca do desafio que nés seres
humanos independentes da funcdo que desempenhamos, nos
deparamos.

Portanto, consideramos dentro dos objetivos deste artigo um
importante subsidio tedrico para auxiliar o professor em seu
processo de inclusao, numa perspectiva educacional voltada para a
pesquisa. Vale lembrar, que neste estudo nao estd uma receita
pronta, mas as consideracoes aqui destacadas servirao para ampliar
a pratica pedagoégica do professor, no sentido de encarar a educagao
inclusiva como um desafio necessario para atingir o objetivo de uma
educacdo para todos.
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Capitulo 15

A educacao basica
e o atendimento a pessoas com deficiéncias

Soraia Kaline Delmondes!
Estanislau Ferreira Bié*

1. Introducao

A sociedade necessita adaptar-se as necessidades das pessoas
com deficiéncias, para que estas possam se sentir incluidas e
desenvolver-se. Mas, muitos sao os desafios no processo de inclusao
social, j& que nem todos estdo preparados ou tem conhecimentos
acerca do incluir, de respeitar a diversidades, como também lidar
com estes, 0 que vem a desencadear resultados negativos para os
sujeitos acometidos, como também para a prépria sociedade.

A educacao inclusiva envolve o atendimento a pessoas com
limitacdes no processo de aprendizagem, em que requer a presenca
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de profissionais preparados para suprir suas necessidades
intelectuais e sociais. Quando o docente compreender as
particularidades do publico que trabalha, melhores serdo as
condi¢oes e possibilidades de aprendizagem, ja que os sujeitos
estarao sendo compreendidos, e a pratica docente sera executada de
forma que possibilite melhores aprendizagens.

O ambiente escolar necessita estar adaptado, tanto em sua
estrutura fisica, possibilitando a locomocdo dos educandos com
limitacdbes locomotivas, como também didaticas, para que o
processo de aprendizagem possa ocorrer com €xito, e estes sujeitos
desenvolvam-se intelectualmente, como também se sintam
motivados na realizacdo de novas descobertas.

O fazer pedagogico na inclusdo, envolve a realizacdo de uma
postura diferenciada por todos os educadores, em que estes levem
em consideracdo as limitagdes dos sujeitos que se encontram em
sala de aula, oportunizando o alcance do progresso formativo e
social. Os procedimentos metodoldégicos influenciam de forma
direta no processo de aprendizagem, o que requer do docente a
sistematizacdo e definicao de estratégias eficientes para assimilagao
das informacoes repassadas.

O presente trabalho tem como finalidade compreender a
educacdo basica no atendimento a pessoas com deficiéncias, e as
possibilidades de aprendizagem. Caracterizando-se como pesquisa
bibliogréafica, embasada em autores como: Magalhdes (2002),
Corrales (2000), Miltler (2003), entre outros.

2. Concepcoes sobre deficiéncias

As deficiéncias sao multiplas, estas ndo apresentam apenas
um tipo, o que requer a compreensao acerca das deficiéncias, para
que se possa trabalhar de forma adequada. As deficiéncias podem
ser congénitas ou adquiridas, podem ser temporarias ou definitivas,
sendo necessaria a intervencdo médica para determinar sua
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permanéncia na vida do individuo, como também a melhor forma
de lidar com as limitacgoes.
A pessoa com deficiéncia foi definida pela ONU (2008), como:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condigdes com as demais pessoas (Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, ONU).

Durante a realizacio da Convengao sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia, da ONU diferentes tipos de politicas foram
aprovados, em prol de melhores condicoes de vida para as pessoas
com deficiéncias, para que estas tivessem assegurado o seu direito
de inclusdo e desenvolvimento social, possibilitando uma melhor
qualidade de vida.

As politicas publicas socias foram e sdo criadas com base das
necessidades da sociedade, para que esta tenha direito a qualidade
de vida, que inferi de forma direta na formagdo do individuo,
oportunizando ao progresso formativo, social e econdmico.

Ainda com enfoque na Convencao sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (2008), ressalta que a deficiéncia:

e). Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolugao e
que a deficiéncia resulta da interacio entre pessoas com deficiéncia
e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a
plena e efetiva participacio dessas pessoas na sociedade em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

Perante este enfoque, as deficiéncias envolvem as limitagoes
existentes nas relagbes sociais, desenvolvimento intelectual,
caracterizando-se como as barreiras existentes no cotidiano do
individuo, em que requer do Estado e demais entidades a realizagao
de estratégias voltadas para a inclusdo e asseguracgao de direitos a
este publico.
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3. ALDB e aeducacao especial

A oferta da educacdo basica busca contemplar um publico
amplo, para que estes venham a ter condicoes de se desenvolverem,
e terem oportunidades para ingressarem no mercado de trabalho,
como também ter o direito a uma vida social e digna.

Perante este enfoque, é relevante compreender a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, em suas consideracdes acerca da
educacdo especial, em que estabelece em seu art. 58 como:

Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacio escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo (BRASIL, 1996).

A educacao especial vem sendo ao longo dos anos aprimora
em seu processo de seu desenvolvimento, para que os educandos
com limitagdes no processo de aprendizagem possam se
desenvolver. Ainda com base no artigo 58, este ressalta sobre a
responsabilidade da escola, em que esta disponibilizara de
profissionais qualificados, para atender a demanda existente,
levando em consideragiao suas peculiaridades. Como também, o
servico educacional ofertado para educandos com deficiéncias sera
realizado em classes, escolas, como também na disponibilizacao de
servicos especializados, e se possivel estes educandos serdo
integrados a classes comuns, para que se possa desenvolver junto
com os demais, diante das mesmas oportunidades.

Conforme Art. 59, ressalta que os sistemas de ensino tém
como responsabilidade de assegurar a educandos com deficiéncias,
superdotados:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;
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II - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir
o nivel exigido para a conclusio do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleragio para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados;

III - professores com especializacio adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos
nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas
para os que nado revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulacio com os érgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior
nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular.

Assim, percebe-se que, as pessoas com deficiéncias
apresentam os seus direitos em relacdo ao acesso a educacao basica,
em que estes devem ter desde uma boa estrutura fisica, como
atendimento educacional especializado, para que possa se
desenvolver intelectualmente, e relacionar-se significativamente em
seu meio.

4. Aescola no atendimento a pessoas com deficiéncias

A escola é um ambiente em que proporciona o
desenvolvimento intelectual e social do sujeito, em que oferece
condicoes por meio da disponibilidade de recursos materiais, como
recursos humanos aptos para atender a diversidade diante de suas
particularidades.

De acordo com Magalhdes (2002, p. 35), ressalta que a
educacdo é indispensavel para o desenvolvimento humano,

Em sociedades democréticas a educagao representa um direito de
toda a populagdo, incluindo, entdo as pessoas denominadas
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portadoras de necessidades educacionais especiais. Quando se
realiza tal afirmacdo significa que o sistema escolar deve receber
toda e qualquer clientela, independentemente, das caracteristicas
psicossociais que as diferenciem da maioria da populacio e,
fundamentalmente, lancar um olhar para as diferencas que
circulam na escola em situagbes de didlogo e conflito
(MAGALHAES, 2002, p.35).

Muitos avangos ocorreram no ambiente escolar, entre eles a
inclusao de pessoas com deficiéncias neste espaco, em que estas tém
direito a uma educacao que contemple suas particularidades, e
respeite suas limitacoes.

O ambiente escolar necessita ser um espaco voltado para
construcao de saberes, que estimule o educando com deficiéncia a
realizar descobertas, como também a interagir com o seu proximo,
para que possa desenvolver relacbes estaveis em seu meio
(CORRALES, 2000).

A adequacdo do espago fisico possibilita a locomogao dos
sujeitos com deficiéncias fisicas, em que estes sentem-se motivados
a estabelecer relagdes, como também passam a ver o ambiente
escolar com um espago de progresso e inclusdo. Por sua vez, quando
o educando com deficiéncia se depara com barreiras locomotivas,
este se decepciona, e passa a se ver excluido.

Por sua vez, educandos com necessidades comunicativas,
necessitam de profissionais qualificados, que saibam trabalhar com
a lingua de sinais, para que estes possam se desenvolver, e
estabelecer relagdes adequadas na sociedade, e terem acesso ao
mundo de informacdes, que se encontra disponivel por meio desta
forma de linguagem (MITTLER, 2003).

Perante este enfoque, o ambiente escolar deve estar
preparado, por meio da presenca de profissionais multidisciplinar,
que contemplem as necessidades existentes, e busquem estar em
constante qualificacdo para suprir as necessidades educacionais
existentes neste meio.
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5. A qualificacdao no atendimento a pessoas com deficiéncias

O docente em sala de aula atua de forma direta na
transmissdao do saber, em que este deve levar para sala de aula
informacodes relevantes, por meio da utilizacdo de procedimentos
metodoldgicos diferenciados, que estimule o educando na realizacao
de descobertas. Quando o docente refle acerca das necessidades
existentes em sala de aula, este proporciona melhores
oportunidades de aprendizagem.

A qualificacao docente é essencial para realizagdo das
atividades, propiciando o alcance do éxito, ja que o docente quando
qualificado esta busca compreender o seu campo de atuagao,
levando possibilidades para o desenvolvimento dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem (PAIVA, 1996).

As limitagdes no processo de aprendizagem sdo variadas, o
que requer do docente uma postura investigativa para compreendé-
las, e consecutivamente identificar medidas que facilitem o processo
de aprendizagem, por meio da utilizagdo recursos metodolégicos
eficientes, que facilitem a compreensao. Assim, o percebesse a
necessidade de o docente estar em constante qualificacao, para que
este possa oportunizar o educando a desenvolver-se.

Chiavenato afirma que treinamento (1999, p.295):

E uma experiéncia aprendida que produz uma mudanca
relativamente permanente em um individuo e que melhora sua
capacidade de desempenhar um cargo. Também é um processo
educacional de curto prazo aplicado de maneira sistematica e
organizado, através do qual as pessoas aprendem conhecimentos,
atitudes e habilidades em fungado de objetivos definidos.

A educagao inclusiva requer em sala de aula a presenga de
profissionais qualificados, que possam suprir as necessidades
existentes, e possibilitar aos educandos com deficiéncias
oportunidades de compreender e apropriar-se das informacoes
apresentadas. O docente necessita estar em constante qualificacio,



176 | Educagdo como forma de socializagdo: Volume 5

para estar por dentro das mudancas na sociedade, e as
particularidades existentes em sua profissao.

6. Conclusoes

O atendimento educacional voltado para pessoas com
deficiéncias necessita ser executado com base nas necessidades
deste publico, levando em consideracao suas particularidades
comunicativas, como também locomogao e capacidade de
aprendizagem, para que se possa realizar medidas adequadas no
alcance da aprendizagem.

A escola deve ser um espaco acolhedor, para que estes sujeitos
sintam-se acolhidos no processo de aprendizagem, e possam
socializar-se bem em seu meio, sendo respeitados diante de suas
limitagoes.

A docéncia quando estd embasada em saberes acerca das
deficiéncias, esta sistematize os procedimentos a serem executados
em sala de aula, para que todos os sujeitos envolvidos no processo
de aprendizagem sintam-se incluidos, e alcance o progresso
intelectual e social.
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Capitulo 16

Educacao inclusiva:
uma perspectiva histdrica dessa modalidade

Francisca Cleide Pires Cantarele Lima *

1. Introducao

£ a partir do século XVIII que se encontram as primeiras
iniciativas visando evitar o isolamento dos cegos e dos demais
excepcionais, numa tentativa de desenvolver as potencialidades que
eles ainda dispunham (LEMOS, 1981, apud BUENO, 1993).

Mediante a andlise do processo histérico é possivel verificar
que a forma como a sociedade relaciona-se com as pessoas com
necessidades especiais esta vinculada as conquistas dessa mesma
sociedade. Varias foi as concepgoes de deficiéncia que permearam o
debate sobre as pessoas com necessidades especiais dentro da
sociedade e, principalmente, seu acesso a educacdo, sendo que as
atitudes sociais estdo atreladas aos conceitos e atributos da satde,
da doenga e da deficiéncia.

Optou-se neste trabalho por apresentar somente alguns
momentos significativos da histéria da Educacao Especial,
considerando que este tema ja foi amplamente discutido por
diversos autores da area. No entanto, tais informacoes tém sido
acessadas apenas por professores especialistas da Educagao Especial
e, acreditamos que deveriam ser socializadas a todos os professores.

! Graduada em Geografia, Especialista em Geografia e Psicopedagogia pela FLP-CE.
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Os pressupostos trazidos por essa pesquisa possibilitam ir
além do conhecimento da Constituicdo Federal onde estabelece que
a educacgao é um direito de todos e dever do Estado e da familia,
sendo promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade.

Esse artigo nasceu da necessidade de investigar até que ponto
a Constituigao de 1988 favorece a Educacado Especial, sera que todas
as escolas estdo adequadas para receber esses alunos? E os
professores foram capacitados para trabalhar com essa modalidade?
A partir de quando? A escola publica se estruturou? Assim, é
importante indagar sobre a formagao e as transformagoes avangos,
conquistas e desafios sobre o processo de ensino na Educagao
Especial.

Vivemos na era da automacdo, as distancias encurtaram, o
mundo globalizado somos consumidos pelo tempo e pela tecnologia
as escolas necessitam de avancos de organizacao e de mecanismos
avancados de planejamento estratégico e de gestao de pessoas.

A proposta da escola nova ganhou forcas a partir de 1932, a
LDB desde 1988propaga essa conquista, mas percebe-se que nao é
bem assim, pois, até hoje se conta ainda com um nUmero
significativo de escolas que nao estao adequadas para essa inclusao
onde infelizmente, algumas instituigdes realizam apenas acdes
pontuais o que tem sido objeto de reflexao de diversos autores.

Outra importante distingdo conceitual diz respeito a
constituicdo de fundamentacdo na esfera de valores de uma
proposta capaz de sustentar uma educagao inclusiva. No entanto a
educacdo as Instituicoes os educadores nao podem e ndo devem
estar na zona de conforto com tal situacdo, a finalidade da educacéo
é o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Compreender a inclusdo é dimensionar o enfoque de uma
educacdo integradora, é também dinamizar, adaptar o curriculo as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nesse
sentido, é pertinente conhecer sua formagao histérica, seus aspectos
conceituais e indicia-los, confrontd-lo com a sociedade e seus
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dilemas, bem como com o seu processo de aceitacdo nas redes de
ensino. Assim, tem-se como ponto de partida uma leitura
abrangente acerca dessas transformagdes impasses desafios,
avangos, inovagoes e valorizacdo da Educacdo

2. Educacao inclusiva utopia ou realidade?

A educacdo Especial Inclusiva é uma das modalidades
destacadas em trés artigos da LDB Capitulo V. art. 58 a 60. Duas,
sao as leis mais importantes, para a educagao: A Constituicao da
Republica Federal do Brasil de 1988. E a LDB 9394/ 96, sem falar
nas legislacoes especificas em nivel nacional como o Decreto N°
7.611/2011.

Independentemente de suas modificacdes no decorrer da
histéria, a escola foi e é, a Instituicio que a humanidade criou para
socializar o saber sistematizado. E para cumprir o seu papel, o de
contribuir para o pleno desenvolvimento da pessoa como prepara-
la para cidadania e qualifica-la para o trabalho, como definem a
Constituicao e a LDB, é necessario que suas incumbéncias sejam
exercidas plenamente.

No Brasil, desde o comeco de sua histdria, temos a forte
tradigao de uma escola para pouco. Essa situagao comegaria a mudar
a partir do séc. XX depois da Proclamacao da Republica. Ainda
assim, por muito tempo a escola exerceu e ainda exerce uma
educacio excludente.

O fato da Nova LDB reservar um capitulo especifico para a
educacdao especial pode revelar o reconhecimento social dos
trabalhos realizados na area ou ser fruto das lutas pelos avancos e
conquistas de direitos para pessoas com necessidades especiais
historicamente discriminadas na sociedade. A convencdo de
Guatemala em 1999 afirma nesse Decreto no Brasil, que todas as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direito, abrindo as portas
para a educagao criar novos rumos com analise e interpretacao onde
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faca valer de fato e de direito e que nao haja nenhum impedimento
e ou discriminagao.
Brasil (2008, p.4) nos aponta que:

Em 1999, 0 Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n° 7.853/809,
ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, define a educagao especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagdo complementar da educacdo especial ao
ensino regular. Aqui a educagio especial deixe de ser apenas da
modalidade de ensino infantil e passa a atuar em todos os niveis
de aprendizagem.

Periodo, com as lutas sociais, 0s avangos sobre uma sociedade
discriminatéria e sobre o estudo de como lidar com essas pessoas
veio a contribuir para uma politica de educacado discursiva, criando
assim um paralelo entre diversidade x deficiéncia x ensino
especializado.

Os alunos que sao atendidos pela Educacdo Especial, tém
urgéncia da necessidade de organizacao do ensino, ou a capacidade
de oferecer a cada aluno aquilo que ele especificamente necessita,
estratégias particulares um determinado ritmo uma certa forma de
trabalhar o conhecimento e uma educacao igualitaria que incorpore
a urgente necessidade personalizacao.

A educacao inclusiva ganhou uma ferramenta importante,
nos que diz respeito as cobrancas sociais, educacionais e
governamentais, nao se podia mais jogar responsabilidades apenas
as escolas, seria responsabilidade de todos lutarem pela interagao
desses na educagao e no meio em que deveria atuar, sobre tudo seria
uma maneira de lembrar aos representantes politicos suas
responsabilidades sobre esses membros da sociedade.

Dai por diante o que ocorre sdo lutas constantes para a
insercdo social dos portadores de deficiéncia em todos os espagos
sociais. Numa percepc¢ao mais ampla podemos dizer que se muda o
conceito de cidadania, e coloca a0 meio, novos sujeitos sociais,
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quebra-se uma hierarquia de poder e imperializa novas
possibilidades de ensino-aprendizagem a educagao especial.

O Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA), o Plano Nacional
de Educacéo (PNE), o Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério
Pablico Federal (MPF), O Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo ~ (NAAH/S), entre outros, sdo
contribuintes a formacdo do ensino especializado. As lutas desses
membros tinham/tem um mesmo objetivo que era o acesso e
permanéncia tanto na educacdo fundamental como na educagao
superior, o importante é a garantia do fortalecimento as escolas
publicas.

De acordo com Brasil (2008, p.14):

Com relagdo a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino em
2006: 112.988 (169%) estdo na educagao infantil, 466.155 (66,5%) no
ensino fundamental, 14.150 (2%) no ensino médio, 58.420 (8,3%)
na educacao de jovens e adultos e 48.911 (6,3%) na educagdo
profissional. No ambito de educagdo infantil, hd uma concentracio
de matriculas nas escolas e classes especiais, com o registro de
89.083 alunos, enquanto apenas 24.005 estao matriculados em
turmas comuns. O Censo de Educacio Especial na educagdo superior
registra que, entre 2003 e 2005, 0 nimero de alunos passou de 5.078
para 11.999 alunos, representando um crescimento de 136%.

A Politica Nacional de Educagdo Especial dimensionou o
acesso dos portadores de deficiéncias ao sistema de ensino. Um
grande saldo e marco em relacito ha tempos passando.
Considerando o processo historico, vao se modificando os conceitos,
as praticas e metodologias de ensino, a legislacao, indicando avangos
no que diz respeito a propostas pedagogicas.

A isso, Arantes (2006, p. 35), nos alonga: O planejamento e a
implementacéo de politicas educacionais para atender a alunos com
necessidades educacionais especiais requerem dominio conceitual
sobre a inclusao escolar e sobre as solicitacoes decorrentes de sua
adogao enquanto principio ético-politico, bem como a clara definicao
dos principios e diretrizes nos planos e programas elaborados,
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permitindo a (re) definicdo dos papéis da educagao especial e do
l6cus do atendimento desse alunado.

3. Proposta x Escola e Comunidade

O Projeto Politico Pedagdgico Inclusivo, como instrumento
tedrico-metodologico norteador do processo de ensino de uma
Instituicdo Educacional, que contém uma coletanea de dados
definidos com o objetivo adequado que incorpore e de estabelecer
pontes entre a escola e a comunidade para favorecer mais essa
modalidade com apoio no curriculo, uma vez que a adversidade nao
deve ser vista como um problema, mas como um crescimento das
relacoes humanas trabalhando o cidaddao como sujeito de mundo
para viver melhor na sociedade, com planos, projetos, metas e o
cuidado individual de cada aluno, apontam alguns fatores que
dificultam agoes coletivas deve conter essas caracteristicas.

Os cidadaos que querem formar a missdo da Educagao
Inclusiva com todos os aparatos de acessibilidade o perfil dos
profissionais, a formagdo continuada a gestao democratica as
expectativas, o que se espera o conteddo curriculares coerentes com
essa realidade os projetos de parceria, a construgao das
competéncias, a metodologia de ensino os planejamentos flexiveis o
acompanhamento do pedagogo e de outros profissionais.

Segundo o MEC. E o Secretaria de Educacdo Especial, no
Programa de Educagdo Inclusiva-2004, relata que: numa escola
inclusiva, o aluno é sujeito de direito e o foco central de toda agao
educacional contando com todo apoio que permeiam no cenario
Nacional.

Escolas Inclusivas devem conhecer e responder as diferentes
necessidades de seus alunos assegurando uma educacdo de
qualidade  com  curriculo apropriado, modificacdes
organizacionais, estratégias de ensino diferenciadas, fazendo
inclusive uso de recursos e parcerias com a comunidade.
(ZORTEA, 2007, p.39)
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A autora trata da necessidade das escolas se organizarem
tanto nas questdes estruturais como organizacionais buscando
parcerias com a comunidade para oferecer de fato e de direito uma
escola de qualidade.

Para tanto, se faz necesséario compreender o que é inclusao,
interagao, diversidade, no campo social que demarca a existéncia de
uma sociedade pluralista e a0 mesmo tempo multiculturalista, que
na mesma proporcao que demonstra tolerancia sobre os fatos
sociais, cria um processo de rejeicao sobre o outro e suas acdes ou
sobre o mundo e suas agoes, evidenciando assim, uma complexidade
na formacgao do sujeito social.

Nesta perspectiva, a inclusdo é um processo de interagao,
ambos sao indissociaveis, significa, portanto, unificar, fazer parte.
Nao existe assim, inclusdo sem a interagdo, separada a acdo é
incompleta. Neste carater, podemos da varios significados a inclusao.

Para Stainback & Stainback (1999, p. 178), inclusdo é o
“processo de criar um todo, de juntar todas as criangas e fazer com
que todas aprendam juntas”. Para os autores é um processo de
participacao conjunta, que como sujeitos sejam envolvidos no
processo da aprendizagem de modo coletivo.

Arantes (2006, p. 40) enfatiza a inclusdo e seu processo
educativo como:

Um novo paradigma, que se constitui pelo aprego a diversidade
como condicio a ser valorizada, pois é benéfica a escolarizacao de
todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem e pela proposicao de outras praticas pedagdgicas, o
que exige ruptura com o instituido na sociedade e,
consequentemente, nos sistemas de ensino.

Aqui a ideia de ruptura apresenta em carater de re-
siginificacdo, como uma atitude de nova expressao, compreensao,
de novos fazeres ao contexto de incluir-integrar. Deve-se quebrar o
paradigma de sociedade que nao enxerga o outro na sua diferenca.
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E preciso, contudo, criar condi¢oes de autonomia social, pessoal,
educacional para que se repense os direitos de igualdade, de
limitacoes, em énfase as dificuldades apresentadas por cada um.

Outro fator importante é que, falamos de educacio inclusiva,
mais faltam escolas desse porte para receber os especiais para que
haja mudancas nessa cultura e nas consequentes praticas existem os
aparatos essenciais como o financeiro, estrutura transporte escolar
e a acessibilidade de todos os 6rgaos.

Quanto ao gestor, ele deve garantir uma prética de reflexao
sobre as consequéncias das praticas desenvolvidas sobre a Educacao
Especial, para transformar a cultura escolar num espago produtivo
de seguranga, respeito, dignidade onde ele organize os espagos de
discussoes, o que primeiro ele precisa investir, acreditar e avaliar
para depois diagnosticar as barreiras que impedem as agdes
conjuntas no processo educacional e ndo sb esta voltado para o
cumprimento de metas.

A familia, por sua vez se recusa de mandar os filhos para a
escola e as criancas tém vergonha de ser discriminada muito com as
dificuldades enfrentadas a sociedade tem uma cultura de que
deficiente é uma pessoa que nao produz.

Alguns professores perpassam ao longo do tempo por
situagdes constrangedoras, sua postura tem passado por muitas
criticas, o Sistema de Ensino estd sempre reinventando novas
metodologias no ensino buscando modelo de outros paises, as
propostas do governo vem recheada de coisas novas e para ser
implantada no Brasil faz uma grande diferenga isso, porque nosso
sistema nao tema mesma estrutura funcional dos Paises de
Tecnologia de Ponta e hoje se observa no ensino muitos métodos
diferentes de se trabalhar com o educando da Educacdo Inclusiva
onde professor fica confuso uma hora com metodologia tradicional,
outra hora construtivista, ainda ndo se tem uma receita viavel.

O professor faz o que esta ao seu alcance, mas deve apresentar
resultados positivos aos Sistemas de Avaliagdes como: PISA, SAEB,
SAEPE e outros. O desenvolvimento, das competéncias conceituais,
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atitudinais e aparte psicoldgico, holistico e humanistico ficam a
desejar. O professor é comandado pela politica de todas as esferas
ele perdeu sua identidade sua autonomia ele é condicionado a seguir
as propostas determinadas pelo o sistema de ensino e mostrar
resultados. Isso porque os Indicadores Nacionais apontam
resultados abaixo da meta.

Com isso, o principio da inclusdo orienta-se em oferecer
suportes ao processo da aprendizagem, assegurando aos individuos
condicoes e ofertas de aceitacao a diversidade. Dai o avango em
afirmar que quando estamos “entre” sociedade inclusiva,
conseguimos educar e ter uma educacao inclusiva.

K preciso também esclarecer que para almejar uma educacio
inclusiva se faz necessario, desenvolver um curriculo equilibrado e
diversificado, estabelecendo critérios flexiveis a colaboracdao de um
intercambio entre escola e sociedade, afinal, essa abordagem
pressupde pensar a inclusao, o ensino como uma acao reflexiva,
ativa e compensatoria.

Para Mantoan, (2006, p.16), considerada uma das maiores
defensoras da inclusao, esclarece que:

A inclusdo escolar esta articulada a movimentos sociais mais
amplos, que exigem maior igualdade e mecanismos mais
equitativos no acesso a bens e servigos. Ligada a sociedades
democraticas que esta pautada no mérito individual e na igualdade
de oportunidades, a inclusdo propoe a desigualdade de tratamento
como forma de restituir a igualdade que foi rompida por formas
segregadoras de ensino especial e regular.

Evidenciar-se, que a inclusdo veio para instituir um direito
que todos ja o possuem, o aperfeicoamento da identidade, além de
criar uma mutua relagdo entre os direitos humanos e o ser
individual, estabelecendo com isso o sentido da equidade social-
inclusiva, capaz de valorizar as particularidades de cada um.

Marques (2009, p.151) ressalta que “o paradigma da inclusao
¢ o maior representante da valorizacdo do homem na sua
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diversidade, rompendo com o ciclo vicioso de uma sociedade
dominante excludente”.

Crer em uma sociedade inclusiva é fortalecer a aceitacao das
diferencas, é entender que inclusdo nao é apenas aceitar o individuo
na sua deficiéncia, e nem tdo pouco garantir espago adequados, é
propor abertura para permanecia em comunidade, minimizando o
conceito de exclusao e estabelecendo o conceito de sociedade
para/da diversidade.

A recusa dos pais e das criancas para ir a escola é outro
problema enfrentado muitas vezes os pais ndo aceitam, a sociedade
discrimina a pessoa, com o olhar de desprezo e de coitadinho com
limites, e que deficiente é uma pessoa improdutiva, inttil sem
perspectivas e que o tratamento é bem diferente das pessoas normais.

4. A mascara do faz de conta

Acontece quando, a escola faz de conta que cumpre o seu papel,
que atende a Educacéo Inclusiva, o sistema faz de conta que distribui
os recurso sem tempo habil e o professor faz de conta que esta
realizando um bom trabalho os aluno fazem de conta que aprendem
e os pais na zona de conforto bem acomodados, ndo buscam nao
cobram nao investigam ndao se mobilizam os poderes publicos
consideram que tudo estd muito estd bem obrigado em panos
mornos adormecidos e o tempo passando e ninguém é cobrado.

A Educagdo Inclusiva deve promover e quebrar os velhos
paradigmas o aluno deveria ser o sujeito de direito e o foco de toda
acao educativa contando com o apoio de todos os profissionais que
compodem o cenario educacional dentro da escola regular, o que na
verdade retrata outra realidade observa-se uma falta de apoio, uma
indiferenca uma frieza um descompromisso, uma causa solta sem
encaminhamentos e sem avaliagdes, por parte de muitos
profissionais, até porque muitos desconhecem a pauta e nunca
foram orientados e nem capacitados para defender essa causa os
mesmos nao tem objetivos e nem avaliagao.
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A importancia da contribuicio do Conselho Escolar no
desenvolvimento escolar e pedagdgico da escola, enfatizando o
empenho dos gestores no cumprimento dos mecanismos legais em
prol da democratizagdo da escola para diagnosticar problemas
apontar solugdes, intervir no processo de ensino desde que a gestao
seja participativa aberta autdnoma, crie espacos para essas agoes
conquiste os funcionarios a desenvolver e conduzir todo trabalho
coletivo O Estatuto da Crianca e do Adolescente, por sua vez nunca
estao preparados para esse atendimento e acompanhamento a
atuacao € solta falta uma triagem e uma organizagdo mais sélida
desse processo.

No campo da educagéo, a inclusao envolve um processo de reforma
e de reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de
assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todos os gamas
de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola
(MITLER, 2003, p.25).

Segundo o autor, A Educacao Inclusiva exige mudangas um
olhar critico culturas e nas suas consequéncias. A escola deveria
repensar essa pratica, nunca podia delimitar e nem s6 privilegiar s6
o ensino regular, pois a exclusao acontece a partir do momento que
vocé nao oferece esse espago.

5. Conclusoes

E notério que apenas leis e declaracoes, por mais pertinentes
e apropriadas que sejam por si s6 ndo revertem situagoes e crengas
arraigadas na consciéncia social dos individuos. Ainda que haja
iniciativas governamentais e esforgos internacionais, ¢ bem sabido
que a mudanca do paradigma da educacgao especial vista como algo
a parte, um apéndice da educacao e consequentemente, também um
apéndice da sociedade, é algo que requer agoes de convencimento e
para tal necessariamente deverd expandir-se e deixar de permear
apenas a comunidade cientifica.
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Assim, a Educacéo Inclusiva s6 tera éxito na escola se adotar
praticas e metodologias a postura e a filosofia de acordo com a
necessidade de cada aluno. A inclusdo deve iniciar e s6 funciona a
partir da Educacao Infantil com planos e adaptagdes curriculares
adequados, respeitando o tempo pedagogico do aluno com turmas
condizentes a sua idade & sua adversidade as condicdes as
peculiaridades e a deficiéncias. Sao muitos os desafios e as barreiras,
merece uma reflexao mais profunda para os ajustes que deverao ser
feitos.

A educagdo pode e deve melhorar uma vez que ela é seja
também o foco do ensino como o regular, até porque se percebe é
que existem bons exemplos de praticas pedagogicas que funcionam,
sabendo que escola é a Instituigao que cuida e é responsavel pelo
pleno desenvolvimento da pessoa seu processo, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. E para
cumprir o seu papel a escola deve ter profissionais preparados nao
s6 uma vez com programas, mas sempre todo tempo com formacgao
continuada.

A inclusao implica em mudangas significativas, é garantir a
aprendizagem plena precisa da valorizagdao dos profissionais a
segregacao das pessoas comeca a partir do momento que nao se
oferece condicoes e quando a escola é dividida em dois espacos,
escola especial e escola de ensino regular.

Portanto, necessitamos de Politicas Publicas coerentes que
nao s6 faga de conta que a educacdo esta bem e acontecendo, de
salarios dignos de formagao continuada com foco nos objetivos do
curriculo centrada na realidade da educagdo que estamos vivendo
hoje, ou seja: dessa sociedade sem dignidade e discriminada.

Em se tratando dos processos de inclusdo e exclusao, a
literatura, ao longo da historia, evidencia que os autores, nacionais
ou estrangeiros, parecem insatisfeitos com os paradigmas que tém
predominado nas praticas da Educacdo Especial pois, a despeito de
todos os esforgos, constata-se que os alunos com deficiéncias,
distarbios de conduta e talentos especiais continuam excluidos, seja
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das escolas comuns e até de escolas especiais, seja da apropriagao do
saber, na intensidade e ritmo necessarios para sua aprendizagem.
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Capitulo 17
A educacao superior e mudancas pedagdgicas

Maria Jacilde Pereira Cordeiro’
Estanislau Ferreira Bié’

1. Introducio

O ensino superior no Brasil vem sendo alvo de estudos por
muitos pesquisadores, em que buscam compreender suas
mudancas, avancos e em especial sua didatica, que requer muitos
docentes preparados. Perante este enfoque, sera que os docentes do
ensino superior tém conhecimento das mudangas que ocorreram no
ensino superior? E dos beneficios que surgiram ao longo dos anos?
Assim, percebe-se que ha uma histéria e diferentes agdes que
envolvem a docéncia no ensino superior.

Com os avangos tecnolégicos permitiu aos docentes e
discentes o acesso a pesquisas avancadas, possibilitando a
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descoberta de novos conhecimentos, e beneficios para uma melhor
qualidade de vida. A ciéncia envolve o estudo, por meio da
compreensao dos fatos e fendmenos que permeiam na sociedade,
sejam problematicas ou inovagdo, mas ambos possuem principios
de articulagao e beneficios para o homem.

O docente desempenha papel importante no processo
formativo do educando, necessitando este estar qualificado para
atender as variadas necessidades que possam surgir em seu ambito.
A docéncia no ensino superior exige do professor, flexibilidade e
métodos inovadores que possam instigar no educando o prazer por
novas descobertas, em especial por realizar suas proprias
descobertas.

O presente trabalho tem como finalidade descrever a docéncia
no ensino superior e a necessidade de inovacao, e suas contribuigdes
para formagao profissional. O desenvolvimento deste estudo foi por
meio de pesquisa bibliografica realizada em diferentes recortes
cientificos, embasado em pressupostos de autores como: Martins
(2000), Anastasiou e Pimenta (2000), entre outros autores.

2. A educacdo superior no Brasil

Com a rapida expansao do Ensino Superior no pais vem
desencadeando uma grande necessidade de docentes qualificados
em diferentes areas do conhecimento, para contribuirem de forma
significativa no processo de desenvolvimento dos académicos em
plena formagao. Sendo necessario salientar que, com o aumento do
numero de matriculas nas universidades passou-se a dar mais
importancia a escolarizacao a nivel superior em especial perante sua
atuacdo no mercado de trabalho (MOROSINI, 2000).

E importante ressaltar que a partir do pés-guerra, possibilitou
para o Brasil a expansao em diferentes areas, em especial no sistema
educacional, desde o nivel béasico a educacdo superior. Para Martins
(2000), nos ultimos anos vem crescendo o ingresso de jovens no
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ensino superior, como também as possibilidades de ingresso na
graduacdo.

Nas universidades ha uma necessidade de constante
qualificagao pedagdgica que merece atengdo, visto que a atuacdo
docente implica no processo formativo. Para Teixeira (1989), citado
por Coelho e Vasconcelos (2009):

O Brasil esteve fora do processo universitario quando o tema
principal do debate, no século XIX, era “a nova universidade,
devotada a pesquisa e a ciéncia, que iria reformular o
conhecimento humano em todos os campos do saber e, além disto,
criar a consciéncia das culturas nacionais...”

De acordo com Morosini (2000), inicialmente o ensino
superior tinha apenas o objetivo de preparar profissionais para o
mercado de trabalho, porém com os avancos foram idealizadas mais
perspectivas para as universidades, em especial por instigar a
pesquisa cientifica, sendo esta de grande relevancia perante as
problematicas que sondam na sociedade, passando a ser praticada a
partir da década de 9o.

Ainda segundo o autor, é cabivel ressaltar que nos dltimos
anos tém desencadeado uma inversao de valores para formagao
profissional, em que posteriormente formava-se profissionais
qualificados, em que possuem como principios nas universidades de
construir conhecimentos, em que atualmente muitos pensam
apenas na obtencao de diploma, sendo estes, os principais
prejudicados.

3. Mudancas pedagdgicas no ensino superior

Com as necessidades de profissionais qualificados para
atuagdo no mercado, muitos jovens tém ingressado no ensino
superior. E importante ressaltar um pouco sobre o surgimento das
universidades, em que a partir do progresso da humanidade
surgiram as IES, em que possibilitou a expansdo dos cursos
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superiores, necessitando de docentes preparados para realizarem o
processo de formacdo profissional dos académicos. Em
conformidade com os estudos realizados na UNESCO, citado por
Anastasiou e Pimenta.

(...) de 1950 a 1992, 0 nimero de professores do ensino superior,
saltou em nivel mundial de 25 mil para 1 milhao. Sao professores
improvisados, mal preparados para desenvolver a fun¢io de
pesquisador e sem formacdo pedagogica (ANATASIOU E
PIMENTA, 2000 p. 38).

Ainda segundo os autores, a formacdo docente para o ensino
superior vem sendo alvo de muitas discussdes no mundo inteiro,
sendo este profissional objeto de estudos, visto que seu papel é de
suma importancia para a formacao profissional dos educandos.
Assim, também estas discussdes sdao voltadas para o processo de
qualificagao, e as contribuigdes de sua didatica inovadora perante as
mudangas que vem ocorrendo na sociedade.

E cabivel ressaltar que até meados da década de 70 o que
predominava nas universidades era professores sem qualificacdao
profissional, em que também nao existia certa exigéncia para atuar
no ensino superior, sendo apenas necessario ter concluido a
graduacdao, comprometendo o processo de construgdo da
aprendizagem dos académicos, por tais profissionais apresentarem
uma didatica sem formacao apropriada, sendo suas aulas na maioria
das vezes embasadas em repeticoes e improvisos (CARVALHO,
1992).

De acordo com Zabalza, a formacdo profissional no ensino
superior ¢é crucia, em que esta é uma necessidade de
aperfeicoamento constante. O autor ainda ressalta que:

(...) torna-se desnecessario falar a respeito da continua formacéo
se ndo é sob a perspectiva de crescer como pessoas (...). A idéia de
aperfeicoamento, de desenvolvimento pessoal, entre outras
costuma ser atribuida comumente ao conceito de educacio.
(ZABALZA, 2004 p. 39).
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4. Saberes e pratica docente

De acordo com Pimenta (2002), a docéncia no ensino superior
necessita que o professor tenha dominio em uma determinada area
de conhecimento em especifico. Assim, ter dominio do
conhecimento é crucial para que a aprendizagem ocorra de forma
significativa perante os métodos utilizados, sendo que este
profissional deve estar consciente dos resultados vindos com sua
atuacgao.

Ainda segundo o autor, o ensino na universidade exige
flexibilidade, criatividade, e uma postura critica por parte do
docente. Porém, é cabivel ressaltar que os atuais professores do
ensino superior ndo tiveram durante sua graduacdo uma pratica
pedagodgica transformadora ou inovadora, mas sim tecnicistas e
tradicionalistas.

Segundo Tardif (2002, p. 39), a pratica docente no ensino
superior deve ser compreendida perante suas necessidades, em que:

[...] os saberes sao elementos constitutivos da pratica docente. O
professor deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, essas multiplas articulacdes entre prética docente e os
saberes fazem dos professores um grupo social e profissionais cuja
existéncia depende, em grande parte, de sua capacidade de
dominar integrar e mobilizar tais saberes.

Para Pacheco (2008: 28) “A formacao tem em conta a histéria
e a acao dos professores como fatores estruturantes das
aprendizagens, das interpretagoes e utilizacdes que delas venham a
fazer”. O processo de construcao de saberes necessita de qualificagao
por parte do mediador ou docente, assim permitira o alcance de
resultados positivos, visto que o docente preparado faz uso de
diferentes recursos metodologicos que possam contribuir para
formacao profissional dos individuos em transformacao.
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5. As tecnologias na pratica pedagdgica no ensino superior

Para Moran (2010), as tecnologias permitem a ampliacdo do
conhecimento, sendo utilizada desde as primeiras etapas da
educacdo até o nivel superior, como uma forma de instigar as novas
descobertas, contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem
de forma ampla. O acesso as informagdes se d4 num processo
constante, e as tecnologias ligam o conhecimento em diferentes
areas do saber no ambiente escolar, propondo novos métodos de
ensino e aprendizagem.

E cabivel ressaltar que ha dois tipos de comunicacio, sendo
presencial e a virtual, sendo que as institui¢cdes que trabalham com
tais tipos de comunicagdo, buscam aprimorar sua forma de
articulagcdo para o alcance de bons resultados na construgao do
conhecimento. No entanto, é importante que o educando tenha o
contato fisico ou direto com o docente para que suas davidas sejam
esclarecidas e construam elos de confianga e afeto. Conectados,
podemos realizar trocas mais rapidas, comodas e praticas. (...) A
comunicacao virtual permite interagdes, espagos temporais mais
livres, a adaptacao a ritmos diferentes dos alunos, novos contatos
com pessoas semelhantes, fisicamente distantes, maior liberdade de
expressao a distancia (MORAN, 2010, p.57-58).

Para Tajra (2002, p. 43),

Entende isso como um imperativo tecnolégico e o define como “um
estado no qual a sociedade se submete humildemente a cada nova
exigéncia da tecnologia e utiliza sem questionar todo novo
produto, seja portador ou nao de uma melhora real”. A tecnologia
educacional esté ligada a teoria e evolu¢do da comunicacao e nos
avancos tecnologicos da informatica, dos audiovisuais, dos
impressos e das midias digitais.

No ambito escolar as ferramentas ou recursos tecnologicos
existentes, contribuem diretamente no processo de mediacao, visto
que o docente pode apresentar videos, realizar pesquisas sobre a
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temaética ou area de conhecimento em especifico. “Tecnologia é um
conjunto de discursos, praticas, valores e efeitos sociais ligados a
uma técnica particular num campo particular” (BELLONI, 1997.
p-53). Por meio dos novos recursos tecnoldgicos permite ao docente
dinamizar sua pratica docente, tornando-a atrativa e explorativa.

De acordo com Tapscott (2011), o acesso as informacoes
permitem ao individuo um leque de conhecimentos, desde que estes
sejam devidamente escolhidos com fins de crescimento intelectual.
“Nao vivemos na era da informagao. Estamos na era da colaboragao.
A era da inteligéncia conectada” (Tapscott, 2011). Assim, 0 acesso a
informacao por meio da internet permite ao educando tirar davidas
sobre temadticas, ou até mesmo discutir com outros docentes e
educandos de outras instituicoes.

6. Conclusdes

O ensino superior no Brasil passou ao longo dos anos por
muitas mudangas, e tais mudancas possibilitou avangos na pratica
docente, permitindo aos educandos meios de progredir por meio de
recursos tecnoldgicos e uma didética inovadora para a construgao
de novos conhecimentos, até mesmo o desenvolvimento de novas
descobertas que contribuiram e contribuem para a ciéncia e
sociedade.

E cabivel ressaltar que a docéncia no ensino superior possui
papel importante no processo formativo de profissionais para
atuarem no mercado de trabalho, que se encontra cada vez mais
competitivo e exigente, perante o perfil de profissional que
realmente possa atender as necessidades, por sua vez, as
universidades possuem esta responsabilidade de preparar o
individuo. Sendo assim, as universidades necessitam de
profissionais qualificados para atuarem como docentes, suprindo as
mais variadas necessidades que possam surgir, atuando de forma
flexivel e inovadora.
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Capitulo 18

Relato de experiéncia no ensino da disciplina
de “empreendedorismo” no curso de
graduacao tecnoldgica em recursos humanos

Patricia Pereira de Sousa Timoteo*

1. A proposta

O projeto “Feira de empreendedorismo” nasceu na disciplina
de “Empreendedorismo” no 4° (quarto) semestre do curso de
Graduacdao Tecnolégica em Recursos Humanos da UVA -
Universidade do Vale do Acarat, ministrada pela professora Patricia
Pereira de Sousa Timo6teo em agosto de 2015 em Crato - Ceara.

Inicialmente seria apenas um evento compreendido em um
Unico dia, no encerramento da disciplina, como tradicionalmente
acontece. Porém a necessidade de expandir a carga horaria extra,
levou a ampliar o trabalho com os alunos, para além da sala de aula.
Tomando maiores proporcoes e alcancando resultados inesperados.

Considerando que “Empreendedorismo” compreende a arte
do fazer acontecer, tornar sonhos em realidade, capacidade de agao,
a professora optou por tornar o trabalho extra em prético.
Tornando um trabalho tradicionalmente teérico, em uma vivéncia
pratica real e diferenciada para os alunos. Adequando a metodologia
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ao propdsito maior da disciplina: conhecer sobre a experiéncia de
montar um negacio proprio.

Assim a professora ousou inovar propondo a turma o seguinte
trabalho, a ser exercido durante todo o periodo da disciplina:

Criar e administrar uma empresa informal real, que opere e dé
lucros durante o periodo da disciplina estudada.

O trabalho seria em grupo, e a empresa que apresentasse 0s
melhores resultados, ganharia a competicdo entre os grupos.
Conquistando a melhor nota e o certificado de primeiro lugar na
competicao. Com certificados até a terceira colocagao, a ser entregue
e reconhecido em cerimonia de encerramento da disciplina. Ap6s a
apresentacao das empresas concorrentes em publico, no evento
destinado a esse fim.

Nesse contexto seriam averiguados os lucros obtidos durante
a operacdo do negocio. O plano de negocio da empresa,
confeccionado em sala de aula, relatando todo o planejamento de
implantacao e operacao da empresa. E a apresentacdo das empresas
no evento de encerramento das mesmas.

Nesse evento, uma comissdo julgadora, formada por
discentes, coordenadores e colaboradores, avaliaria todo o material,
e votaria na empresa candidata. Determinando assim aquela que
seria a vitoriosa no processo. No intuito de promover a aproximacao
dos colegas, interacdo da turma, e competicdo impulsionando a
superacao entre os pares. Colaborando em equipe. Favorecendo o
desenvolvimento das liderangas naturais, a divisdao de papéis, e o
desenvolvimento pessoal mediante a interacdo grupal.

2. Desenvolvimento dos trabalhos
Apesar do carater desafiador da proposta de trabalho, a

receptividade nao foi unanime. Até entdo a professora ndo conhecia
a situacdo da turma, que advinha de uma juncéo entre outras salas,
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encontrando-se fragmentada e desunida. Com dificuldades de
relacionamento e de aceitar regras. A quantidade numerosa de
alunos nao facilitava o desenvolvimento dos trabalhos, e o
descontentamento com as mudangas administrativas recentes
ficava evidente.

As dificuldades eram imensas. A fama da classe espalhava-se
por toda universidade. E em toda turma despontavam liderangas
negativas, opondo-se a metodologia adotada pela professora, e ao
trabalho a ser executado. E as dtvidas sobre a capacidade da
professora por parte dos colegas de trabalho, comegavam a brotar.

Contudo, a professora encontrava-se consciente de seu papel,
e procurou focar-se na motivacao racional da turma, através da
valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e de sua
capacidade de acdo na pratica. Tomando como base as experiéncias
de cada um, buscava evoluir na producao dos conhecimentos do
grupo.

Fundamentando-se na metodologia de Paulo Freire para
educacdo de jovens e adultos, a professora seguia refletindo e
planejando os préximos passos mediante o avanco verificado. Tendo
em vista o processo de andragogia (metodologia ensino de pessoas
adultas) em comum nesse cendrio.

Sobre como inserir o aluno na esfera tematica da aula, Paulo
Freire explica em sua obra:

A resposta nos parece estar:

a) num método ativo, dialogal, critico e critizador;

b) na modificacdo do contetido programatico da educacao;

¢) no uso de técnicas como a da Redugéo e da Codificagao.
Somente um método ativo, dialogal, participante, poderia fazé-lo.
(FREIRE, 2001, p. 115).

Assim as adversidades se transformaram em motivacao.
Adequando a metodologia de ensino ao propésito maior da
disciplina estudada, conforme anteriormente comentado. A
professora enxergou a necessidade de conectar os assuntos
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estudados, com o exercicio pratico extra, passado para a turma,
fomentando a prética externa, aos conhecimentos estudados em sala
de aula. Um trabalho subsidiando a outro, alimentando-se
ciclicamente dos avangos atingidos no anterior.

A cada assunto novo estudado, as equipes eram convidadas a
fazer modificacdes operacionais nas empresas, e aplicar os conceitos
estudados em sala de aula. Dessa forma os alunos executavam na
pratica os temas abordados, e consolidavam conhecimentos
produzidos. E sentiam-se estimulados quando viam o valor do que
estavam aprendendo. Pois sentiam a necessidade de utilizagao
desses, logo que acessados. Isso lhes trazia significado e importancia
ao aprendizado.

Como resumia Carlos Alberto Torres, um dos maiores
estudiosos de Paulo Freire, para Paulo Freire, “o conhecimento é
uma construgao social, constitui um processo de produgao
discursiva e ndo um mero produto final resultante do acimulo de
informacdes ou de fatos” (Torres, 1997, p.151)

Assim também, deviam ser apresentados para os colegas de
sala os avangos realizados, demonstrando o comprometimento com
o assunto abordado. E impulsionando a superagdo, para
demonstracdo dos resultados no grupo maior. Gerando uma
empolgacdo e envolvimento de toda classe no processo de
descoberta do tema. Esse método se mostrava ainda mais
importante para desenvolver a colaboracdo em equipe e unido de
todos.

Conforme versava Paulo freire sobre a importancia de
apresentar os resultados de seus trabalhos: “Pesquiso para conhecer
0 que ainda nao conheco e comunicar ou anunciar a novidade”

(Freire, 1997, p.32).
Conclusoes

Aos poucos os alunos nao resistiram e se entregaram ao
convite. Cada vez mais familiarizados com os assuntos estudados,
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sentiam-se também sempre mais estimulados a participar e mostrar
o0 que eram capazes de produzir. E juntos avangaram e conseguiram
desenvolver um trabalho fantastico e inesperado pelos
coordenadores. Trazendo uma projecao do trabalho a nivel regional,
rendendo o reconhecimento de todos inclusive em outras
instituicoes.

Os alunos surpreenderam com o resultado de seus esforgos.
Os trabalhos foram tao bem feitos, que se tornou dificil para a
comissdo julgadora escolher as melhores empresas. Pois todos
apresentavam um nivel satisfatério de trabalho. E representavam o
esforco em equipe, durante todo um periodo de estudos e produgao
pratica. Segundo Moacir Gadotti, “O fracasso de muitos projetos
educacionais esta no fato de desconhecer a participagao dos alunos.
O aluno aprende quando o professor aprende; ambos aprendem
quando pesquisam” (Gadotti, 2007, p.13).

Os vencedores da competicdo receberam seus certificados das
maos do palestrante na cerimoénia de encerramento, empreendedor
renomado na regiao, quando os alunos puderam ter contato com
esse empresario de destaque. O qual exp0s sua trajetdria pessoal de
sucesso, servindo de inspiracao para todos eles. O orador respondeu
a seus questionamentos e davidas levantadas. Na ocasiao, foram
diretamente elogiados pelo trabalho.

A palestra obteve “Record” de publico entre os discentes,
obrigando a diregdo a limitar os alunos participantes por
superlotacdo do espaco. Todos na universidade queriam participar
do evento. E permitiu trazer um contato real que s6 teriam no
ambiente externo, para dentro do ambiente universitario, onde
puderam explorar, estudar e aprender com o exemplo bem-
sucedido.

Durante o curso da palestra o visitante indiretamente
corroborou a tematica estudada. Ao enfatizar os conhecimentos que
adquiriu, e a importancia de preparar-se intelectualmente para esse
momento através do estudo como estavam fazendo na universidade.
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E o trabalho dos alunos adquiriu ainda mais significado,
quando viram que a grande empresa do palestrante se iniciou
exatamente como eles: buscando uma ideia para abrir um negdcio.
Entdo confirmaram que aquela experiéncia pratica vivenciada, nao
foi em vao. E dependendo do uso dado ao conhecimento adquirido,
pode render grandes frutos.

Alguns alunos descobriram um potencial empreendedor
latente para o empresariado, e uma possibilidade de realizagao de
fato. Decidindo por dar continuidade a empresa criada.
Transformando-a em meu de vida e negbcio para expandir no
futuro. Outros apenas puderam a vivenciar sua capacidade de fazer
acontecer de fato. Desenvolver a proé-atividade tao valorizada no
mercado de trabalho para o qual se preparam.

O mais importante é que buscaram e desenvolveram seus
potenciais ao longo da disciplina. E viram a importancia nao s6
econdmica, mas também social do empreendedor, que pode
transformar a sociedade em que vive. Fazendo a diferenca,
mudando os padroes, e deixando seu legado para as futuras
geracoes.
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A intervencao pedagogica
no processo de alfabetizacao
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1. Introducao

O processo de alfabetizacao vem sendo discutido nos tltimos
anos, em especial diante das limitacbes que se encontram por tras,
que muitas vezes passa por despercebido aos olhos dos docentes em
sala de aula. Mas como o docente pode propiciar condi¢des para o
educando desenvolver as habilidades da escrita e leitura? Sera que
o reforco escolar pode contribuir neste processo? Estas e outras
perguntas tornaram-se corriqueiras, e necessitam de atengdo, para
que se possa alcangar o éxito no processo de alfabetizagao.

Durante o processo de alfabetizagdo o sujeito passa a ter
contato com 0s signos, em que estes contribuirao para as relagoes
sociais do individuo, possibilitando compreender as mais variadas
informacoes dispostas em seu meio. Mas no processo de alfabetizacao
ainda se encontra em passos lentos, ja que muitos educandos saem da
alfabetizagdo sem estarem completamente alfabetizados e letrados, o

! Mestrando em Ciéncias da Educagao pela UNISULLIVAN INC.
? Mestranda em Ciéncias da Educagdo pela UNISULLIVAN INC.
3 Mestrando em Ciéncias da Educacao pela UNISULLIVAN INC.



212 | Educacio como forma de socializagao: Volume 5

que vem a dificultar o seu desempenho nas competéncias, como
também desmotivando em seu processo de aprendizagem.

Assim, é relevante refletir acerca do processo de alfabetizacao,
como também da realizagdo de intervencao, em especial o reforco
escolar que atua de forma significativa, auxiliando na apropriagao
de sabres. A qualificagdo docente é indispensavel, quando o docente
esta preparado para atuar em sala de aula, este possibilita melhores
condicbes para o processo de aprendizagem, por meio de um fazer
pedagogico diferenciado.

O presente estudo tem como finalidade compreender a pratica
docente no processo de alfabetizacdo nos anos iniciais da educagao
bésica. Sendo embasado em autores como: Werneck (2000), Reis
(2007), Nunes (1992), entre outros autores.

2 . As dificuldades no processo de alfabetizacao

Em sala de aula o docente se depara com variadas
problematicas, inerentes da auséncia do dominio da leitura e escrita,
tais como: dificuldades na compreensao de textos, dificuldades na
produgao textual, dificuldades para realizar calculos, argumentacao
entre outros.

£ comum em sala de aula ter aluno com disttirbios no processo
de aprendizagem, a dislexia caracteriza-se por ser um desvio que mais
acometem educandos. Para Martins (2003), ressalta que: “o termo
dislexia é aplicavel a uma situacdo na qual a crianca é incapaz de ler
com a mesma facilidade com a qual leem seus iguais”.

E cabivel destacar que a dislexia ndo é uma doenca, em que o
sujeito serd incapaz de socializar-se ou desenvolver-se
intelectualmente, mas um distirbio que dificulta o processo de
assimilacdo das informacoes apresentadas. Muitos pais no primeiro
momento em que descobrem que o filho tem dislexia apresentam
uma reagao de espanto, decepcao, e alguns até mesmo pensam ser
uma doenga que limitara o filho.
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Quando o educando apresenta uma maior dificuldade na
aprendizagem da escrita e leitura, passam a ter dificuldades durante
a realizacdo de uma producdo textual, j& que niao conhecem a
gramatica.

De acordo com Nunes (1992), educandos com dislexia
apresentam uma grande dificuldade na apropriacdo da escrita e
desenvolvimento da leitura. Apesar de apresentarem condic¢oes para
desenvolver estas habilidades, por meio do apoio educacional e
familiar estas ainda ndo vao se desenvolver rapidamente, levarao
um maior tempo, e necessario que se tenha respeito, para que estes
sujeitos nao se desmotivem diante das dificuldades.

Também ¢é importante levar em consideracao que ha outros
fatores por tras das dificuldades no processo de alfabetizacdo. Assim,
como ha criangas que demoram um maior tempo para aprenderem,
ha outras que superam as dificuldades antes do previsto.

O fazer pedagoégico influencia diretamente sobre o processo
de alfabetizacdo, o que requer do docente uma reflexao acerca do
seu planejamento, para que se possa alcancar o éxito.

3. Trabalhando o refor¢o escolar

Na Constituicao Federal apresenta o direito a educacao, visando
o desenvolvimento intelectual como um direito social, apresentando
a necessidade de atengao sobre o processo de formacao do individuo.
Por sua vez, no documento da Unicef (2009, p. 9), aborda que:

“O direito de aprender: potencializar avangos e reduzir
desigualdades” é afirmado que a garantia do direito de aprender no
Brasil passa pela inclusdo da Pré-escola e do Ensino Médio na
escolarizagdo obrigatoria, de forma a universalizar o acesso também
a essas etapas da educagdo, com qualidade, para assegurar o pleno
desenvolvimento de criangas e adolescentes dos 4 aos 17 anos.

Perante este enfoque, percebe-se que a educagdo apresenta
um carater formativo profissional, como também social, em que
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busca minimizar as desigualdades, e propiciar uma melhor
qualidade de vida. A educacao deve ser vista como a tnica forma de
minimizar a desigualdade, como também de contribuir para o
desenvolvimento econd6mico de uma nagao.

O reforco escolar deve ser trabalhado em sala de aula, para que
o educando possa assimilar, discutir, interagir com as informagoes de
forma mais tranquila, apresentando estas suas inquietacoes. Assim, a
escola realmente estara desenvolvendo o seu papel social, e alcangando
uma educacao que supra as necessidades formativas.

De acordo com Werneck (2000, p. 13), por meio das davidas
que os educandos apresentam, é relevante que o docente atue
intervindo, criando estratégias para que estes possam apropriar-se
das informacgoes. Quanto o processo de mediacdo o autor ressalta
que:

Creio que ensinamos demais e os alunos aprendem de menos e
cada vez menos! Aprendem menos porque 0s assuntos sao a cada
dia mais desinteressantes, mas desligados da realidade dos fatos e
os objetivos mais distantes da realidade dos adolescentes.

Assim, o processo de mediacao realiza uma reflexao acerca
dos fendmenos que ocorrem em sala de aula. Assim, o foco no
processo de mediagdo nao pode ser apenas os resultados, mas se
estes realmente apropriaram-se para consecutivamente para
avaliar.

4. A familia no processo de aprendizagem

E no ambiente familiar que o sujeito em formaczo desenvolve
valores, costumes e crencas, em que estes sao essenciais para suas
relacdes na sociedade. Com as transformacoes que vem ocorrendo,
muitas familias estdo se distanciado de sua funcdo na vida dos filhos,
repassado para a escolar o dever de educar para a vida.

A educacao formal compete a escolar, em que o sujeito
desenvolve saberes esséncias para suas relagoes profissionais como
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também na sociedade. A escola nao pode desempenhar o papel de
educar sozinha, necessitando do apoio da familia para que se possa
superar as problematicas presentes no desenvolvimento do
filho/educando. Percebe-se que tanto a familia como a escola
apresentam objetivos semelhantes, em especial o de preparar o
filho/educando para estabelecer relacdes positivas na sociedade
(MARCHESI, 2004).

Nas dificuldades no processo de desenvolvimento da
aprendizagem, é relevante que a familia forneca o apoio necesséario
para filho, para que este possa superar suas limitagdes, e sinta-se
motivado. A familia nao deve apenas fornecer recursos para a
sobrevivéncia dos filhos, mas também deve estar presente,
contribuindo na construcao de valores que venha a propiciar para o
bom desenvolvimento nas suas relacoes sociais.

Em conformidade com Reis (2007, p.6), ressalta que:

A escola nunca educaré sozinha, de modo que a responsabilidade
educacional da familia jamais cessard. Uma vez escolhida a escola,
a relacio com ela apenas comeca. E preciso o didlogo entre escola,
pais e filhos.

Assim, quando ha uma boa rela¢do entre familia e escola o
processo educativo passa a alcangar os seus objetivos com maior
éxito, em que uma instituicdo concede o suporte a outra. A agao
educativa da escola com a familia ocorre por meio de discusséo,
repasse de informacoes, orientacdes, estando direcionados a
formacdo intelectual o social do educando.

E indispensivel que a familia esteja por dentro dos
acontecimentos na vida educacional dos filhos, assim é possivel
realizar em conjunto com a escola a¢des voltadas para minimizar as
dificuldades presentes no processo de desenvolvimento da
aprendizagem, como também estimulando a estar em constante
descoberta.
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5. O docente e a necessidade de qualificacdao

A formagao docente nao finaliza durante a conclusao de uma
graduagao, esta passa a exigir mais qualificacio. O docente deve
buscar novos conhecimentos, como também compreender as
necessidades presentes em sala de aula, estando atualizado as
mudangas que ocorrem na educacao.

Para Ferreira (2006, p. 19), ressalta sobre a formacao
continuada:

E uma realidade no panorama educacional brasileiro e mundial,
nao é s6 uma exigéncia que se faz devido aos avangos da ciéncia e
da tecnologia que se processaram nas Ultimas décadas, mas como
uma nova categoria que passou a existir “mercado” da formacao
continua e que, por isso, necessita ser repensada cotidianamente
no sentido de melhor atender a legitima e digna formagao humana.

A formacao continuada néo é realizada apenas como um mero
momento de capacitar, mas de refletir acerca das praticas
pedagogicas utilizadas em sala de aula, se estas estdo atingindo os
anseios, e propiciando a superagdo de limitagdes no ambiente
escolar. O docente deve criar estratégias para superar os desafios
presentes em seu cotidiano, propiciando o alcance de um ensino que
desencadeie a aprendizagem.

Para Mazzeu (2009), a qualificacdo para atuagao em sala de
aula apresenta uma perspectiva historico social, envolvendo uma
pratica pedagodgica que leve para sala de aula conhecimentos
relevantes para os sujeitos em formagcao atuarem. Para que o docente
possibilite a formacao de sujeitos criticos e ativos, este necessita ser
um espelho, estimulando no processo de aprendizagem.

6. Conclusoes

O refor¢o escolar é um procedimento indispensavel para
minimizar as problematicas no processo de alfabetizacao, em que o
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sujeito passa a reconstruir seus saberes, como também apropriar-se
de novos, desenvolvendo habilidades na leitura, escrita, oralidade,
reflexdo, socializagdo, entre outros aspectos que podem ser
desenvolvidos durante a execucao do reforco escolar.

O docente deve trabalhar o reforco escolar como uma forma
de assegurar aos educandos com limitacbes no processo de
alfabetizacdo condicoes para aprenderem, e aperfeicoarem-se.

O fazer pedagbgico deve estar embasado em saberes
concretos, em que estes estimulem o educando em seu processo de
descoberta do mundo da leitura e escrita, levando para sala de aula
momentos de aprendizagem diversificados.
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A educacao de jovens e adultos e caracterizacao
social
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1. Introducao

O homem ao longo dos anos passou a ser compreendido
diante de suas relagdes sociais, em sua forma de organizacdo e
progresso, como também diante de suas limitacoes
socioeconOmicas. Por sua vez, com a revolucao industrial e a
maximizagdo do capitalismo, desencadeou nas sociedades
problematicas, como as desigualdades, em que nem todos os sujeitos
tinham o mesmo padrao de qualidade de vida, por nao terem acesso
a educagdo, como também a outros recursos basicos.

O acesso a educagao durante muito tempo foi um direito de
poucos, em que apenas eram privilegiadas as pessoas que se
enquadravam na burguesia, tendo estes um padrao de vida elevado.
Por meio dos movimentos que ocorreram destinados a minimizar as
desigualdades na sociedade, incorporaram a necessidade de oferta da
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educacdo para todos, passando a atender as necessidades formativas
de todos os sujeitos, independentemente de cor ou classe social.

Assim, as desigualdades envolvem a forma de viver do
homem, perante suas condi¢des de trabalho, educagao, acesso a
recursos basicos, entre outros aspectos. Porém, antes dos estudos
mais aprofundados acerca das desigualdades, esta era pouco vista
como uma problematica social, mas sim como uma relacao de poder.
Por sua vez, muitos questionamentos surgem, tais como: Sera que a
EJA pode realmente contemplar as necessidades do seu publico?
Como o docente pode trabalhar de forma eficiente? Estas e outras
perguntas necessitam ser esclarecidas, para que o docente venha a
desenvolver com éxito a sua pratica pedagogica.

A pratica docente na EJA necessita ser executada de forma
adequada, por meio da apresentacdo de contetidos que venham a
suprir as necessidades informacionais destes sujeitos. A formacao
continuada vem a ser uma Otima alternativa, para o docente
aprimorar seus saberes acerca do publico em que trabalha.

O presente estudo tem como finalidade compreender a
Educacao de Jovens e Adultos e as necessidades deste publico.
Caracterizando-se como um estudo de cunho bibliografico
embasado em autores como: Rosseau (1991), Aranha (1996), Souza
(2012), entre outros.

2. Compreendendo as desigualdades na sociedade

Para Marx (2006), as desigualdades sociais caracterizam-se
por ser resultantes das relagdes entre aspectos politicos e juridicos
presentes no meio. Assim, o poder e desencadeia estas
desigualdades, em que envolvem relagdes contraditérias, em que
um produz e outro domina, resultando nas classes operarias sendo
os menos favorecidos, e nas burguesas, os mais ricos.

De acordo com Koshiba (2004, p. 20), aborda sobre as
desigualdades,
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Uma vez que a desigualdade pressupde a exploracio do homem
pelo homem, para que ela tivesse se verificado teria sido
necessario, no minimo, que uma economia produtora
razoavelmente desenvolvida estivesse ja em funcionamento. Nesse
sentido, parece pouco provavel que as sociedades humanas de
antes da revolugdo neolitica fossem caracterizadas pela
desigualdade social.

Perante este enfoque, percebe-se que na humana
predominava dois tipos de desigualdades, a natural envolvia as
caracterizacdes bioldgicas do sujeito, e como também a desigualdade
moral ou politica, em que era resultante da realizagao de medidas
sistematizadas pelo homem, envolvendo as camadas sociais.

Existem bases que envolvem as desigualdades sociais, sendo
estas resultantes da nocdo de propriedade privada, em que veio
desencadear em um sentimento de inseguranga nas relagdes entre
os seres humanos, surgindo uma grande competitividade.

O que caracterizava a sociedade primitiva, era que esta vivia
em bando, em que estes apresentavam como principio de vida
apenas suprir as necessidades de vida com o basico, na alimentacao,
seguranca e reproducgdo. Mas, apés o termino desta forma de
organizagdo humana, o homem passou a viver de forma isolada,
esperando surgir novas necessidades (ROSSFAU, 1991).

De acordo com Eric Hobsbawm (2007, p. 11), aborda sobre os
avancos que ocorreram na sociedade, em que:

A globalizacdo, acompanhada de mercados livres, atualmente tao
em voga, trouxe consigo uma dramdtica acentuacdo das
desigualdades econdmicas e sociais, no interior das nacdes e entre
elas. Nao héd indicios de que essa polarizacio ndo esteja
prosseguindo dentro dos paises, apesar de uma diminuicao geral
da pobreza extrema. Este surto de desigualdade, especialmente em
condi¢des de extrema instabilidade econdémica com as que se
criaram com os mercados livres globais desde a década de 1990,
esta na base das importantes tensdes sociais e politicas do novo
século O impacto dessa globalizagdo é mais sensivel para os que
menos se beneficiam dela (...).
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Por sua vez, por meio destes avangos foi ficando para tras a
forma rudimentar de viver, e as relacoes e atividades foram-se
aperfeicoando, desencadeando no surgimento da propriedade
privada, por meio do dominio de terras, animais, armas ou até
mesmo de pessoas. Por meio da globalizagao dos avangos nas praticas
produtivas do homem, e em suas relagdes sociais, a desigualdade
passou a ser mais evidente, como também a submissao e poder.

£ cabivel destacar que esta concepcio acerca de propriedade
criou nos primitivos, embasado na acumulagao de bens e, em que o
sujeito com superioridade era considerado melhor que os demais.

Estas mudancas também influenciaram sobre as relagoes
familiares, em que as relagdes entre os membros passaram a ser
mais civilizadas. Por meio destas mudancas, foi apresentada a
fragilidade perante a natureza e animais, como também a
apresentacao da afetividade conjugal e fraternal (ROSSFAU, 1991).

Entretanto, a facilidade da vida em grupo trouxe outro
problema: a ociosidade e a busca por algo que desse sentido a vida,
além do trabalho. Assim, o lazer se instituiu, porém, com o passar
do tempo, quando a comodidade passou a ser vista como
necessidade passou a surgir novos conflitos, fazendo com que o
homem ficasse mais infeliz pela privagdo das comodidades, do que
feliz em possui-las.

Por sua vez, diante destas mudancas na organizac¢ao social,
desencadeou outro problema, em que desse sentido a sua vida,
sendo apresentado o lazer como uma alternativa para suprir esta
nova demanda. As desigualdades vém a ser apresentada diante da
propriedade privada, em que o homem busca superar e atingir
grandes riquezas.

3. Os avancos sociais e 0 acesso a educacao basica

Segundo Aranha (1996), com 0s avancos que passaram a
ocorrer na sociedade, como a modernizacdo, e necessidade de méao



Cicero I. R. do Nascimento; Maria de F. N. de Oliveira; Dionizio F. da Silva | 223

de obra na industria, a qualificagdo veio a ser imprescindivel,
passando a ganhar destaque durante a década de 30, resultantes da
realizacdo de movimentos, sendo estes promovidos por educadores,
como também por agdes do préprio governo. Em durante esta
década foi fundado o Ministério da Educacao e Satde, responséavel
pelas reformas educacionais no ambito nacional.

Perante este enfoque, é cabivel destacar que a realidade
brasileira apresenta dados alarmantes na educagao:

Néo existe escola para todos em todos os niveis; 41% dos jovens
nao terminam ensino médio; 2/3 dos jovens entre 15 e 17 anos nao
estdo na escola; sdo elevados os indices de evasao e repeténcia
escolar e analfabetismo. O Sistema Nacional de Avaliacio da
Educagdo Béasica mostra que, entre 1995 e 2001, 0o desempenho
discente piorou. Em 2002, 74% dos que se submeteram a
avaliacaio do ensino Médio (Enem) tiveram desempenho
insuficiente. Vale lembrar que, para o ensino médio, de cada cem
estudantes, sessenta ndo o concluem, e que 53% dos alunos estdo
atrasados na escola. (BACKX, 2008, p. 122).

Assim, percebe-se as necessidades e particularidades
presentes no fornecimento da educacao basica, em que requer da
realizacdo de investimentos por parte do governo, para que se possa
ter uma educacao de qualidade, como também esta possa atingir um
maior nimero de sujeitos.

Por sua vez, no campo educacional, perante o processo de
transicio democratica, foi provavelmente responsavel pela
regulamentacdo do Artigo 205 da C.F de 1988:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
provida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

A partir da CF foi possivel alcancar melhorias na oferta de
ensino, como também acerca das necessidades presentes na
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sociedade, em que o homem passou a ser visto com um maior
enfoque, diante de suas necessidades educacionais, e sociais.

Para Morin (2003) a educacado para a cidadania deve ocorrer
de forma contextualizada, em que o sujeito possa desenvolver
saberes acerca das competéncias necessarias para O
desenvolvimento intelectual, necesséario para atuagao profissional,
como também para viver no meio social.

4. Caracterizacao da Educacao de Jovens e Adultos

Por meio da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos,
realizada na Tailandia, em 1990, com a participagao de 155 governos,
em que discutiram propostas e firmaram, para que fosse possivel
fornecer a educacdo basica para criangas, jovens e adultos,
independentemente de sua posicao social, cor, credo ou sexo.

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil é resultante de
avancos, em que envolve aspectos de desigualdades sociais, em que
0 sujeito com menor poder aquisitivo, ou que nao tinha condigdes
para estudar devido a necessidade de auxiliar no sustento da familia,
ou por outros fatores teve que se ausentar do ambiente escolar,
prejudicando o seu processo de formacao profissional e social.

Por sua vez, em seguida na Declaragdo de Hamburgo foram
apresentadas as consideracbes acerca da V Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos, em que apresentou em seu
item g:

Educagdo bésica para todos significa dar as pessoas,
independentemente da idade, a oportunidade de desenvolver seu
potencial, coletiva ou individualmente. Nao é apenas um direito,
mas também um dever e uma responsabilidade para com os outros
e com toda a sociedade. £ fundamental que o reconhecimento do
direito a educagéo continuada durante a vida seja acompanhado de
medidas que garantam as condi¢des necessarias para o exercicio
desse direito.
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O acesso a educacao é um dever do Estado, em que este deve
favorecer condi¢des para que os educandos possam ter uma maior
facilidade, como também flexibilidade, possibilitando aos sujeitos
que nao tiveram condicoes de se desenvolverem intelectualmente da
idade certa, poder ter acesso a educacao.

E relevante compreender a caracterizacio da Educacio de
Jovens e Adultos, ja que este processo de formacdo é amplo, e
envolve variados aspectos, conforme destaca Gadotti citado por
Romao (2001, p. 119), “a do conhecimento, das praticas sociais, do
trabalho, do confronto de problemas coletivos e da construcao da
cidadania”.

Por sua vez, a oferta desta modalidade de ensino envolve o
ensino fundamental como também o médio, buscando oportunizar
os jovens e adultos condicdes para se qualificarem e estarem aptos
para estabelecerem relagdbes no mercado de trabalho e terem
melhores oportunidades de vida. A Constituicao de 1988, apresenta
em seu art. 208, inciso I, em que “o acesso ao ensino fundamental
gratuito, inclusive aqueles que a ele nao tiveram acesso na idade
propria”. Assim, este instrumento normativo apresenta tanto a
responsabilidade do Estado em fornecer o acesso a educacao basica
aos jovens e adultos, como também passa a ser um direito
constitucional.

5. O docente na FJA

A pratica docente na EJA necessita de atencao, ja que o docente
nao pode trabalhar em sala de aula informagdes que nao condizem
com suas necessidades socias e profissionais. O sujeito que se
enquadra no perfil da EJA ndo pode ser visto da mesma que uma
crianga, este ja apresenta um pensamento critico acerca do mundo,
e requer que o docente estimule diante de suas necessidades reais,
como também levando em consideracao os aspectos culturais.

Assim, o processo de alfabetizacdo na EJA:
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K mais que o simples dominio mecanico de técnicas para escrever
e ler. Com efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos
conscientes. E entender o que se 1é e escreve o que se entende. (...)
implica um auto formagao da qual se pode resultar uma postura
atuante do homem sobre seu contexto. Para isso a alfabetizagdo
nao pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro,
como uma doagdo ou uma exposicio, mas de dentro para fora pelo
préprio analfabeto, apenas ajustado pelo educador. Isto faz com
que o papel do educador seja fundamentalmente didlogos com o
analfabeto sobre situagbes concretas, oferecendo-lhes os meios
com que os quais possa se alfabetizar. (FREIRF, 1989, p.72)

Perante este enfoque percebe-se que o sujeito da FEJA
apresenta suas particularidades formativas, ja que apresenta suas
proprias representagdes sociais, e que estas influenciam
diretamente sobre a sua forma de viver, em que requer que o
educador procure trabalhar durante o processo de alfabetizagao com
informacdes que estejam contextualizadas a sua realidade.

E cabivel destacar que a prética pedagdgica é resultante da
realizacdo de andlises acerca das dimensdes sociais, culturais, sendo
estas sistematizadas para que se possa alcangar o éxito durante o
processo de desenvolvimento intelectual do sujeito, envolvendo a
utilizacao de técnicas, como também da compreensao do meio em
que o sujeito se encontra (SOUZA, 2012).

A pratica docente na EJA envolve a realizacdao de uma reflexao
por parte do docente acerca das particularidades presentes no
cotidiano deste educando, ja que as limitacdes presentes em seu
processo de aprendizagem também podem envolver determinantes
sociais, como por exemplo, o desafio de estudar e trabalhar ao
mesmo tempo, entre outros aspectos que podem comprometer o
processo de desenvolvimento do sujeito.

Para Veiga (1989, p. 16) a Prética Pedagdgica caracteriza-se
por ser “... uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica
pedagogica é uma dimensao da pratica social ...”. Quando o autor
aborda pratica pedag6gica como uma pratica social, busca



Cicero I. R. do Nascimento; Maria de F. N. de Oliveira; Dionizio F. da Silva | 2277

apresentar que o processo educativo também envolve a dimensao
de compreender o sujeito diante de suas caracterizagdes, e o
mediador deve saber lidar com estas particularidades.

6. Conclusoes

As desigualdades sociais vieram a ser um fator que contribuiu
para o surgimento de ag¢des voltadas para minimizar as
problematicas presentes neste meio, em que varias profissoes
passaram a aturar em conjunto com o Estado, passando a
incorporar estratégias de intervencao, analisando o individuo em
situacdo de vulnerabilidade e de risco, e identificando suas
necessidades de atencao e respeito.

A Educagao de Jovens e Adultos foi um avango, em que
possibilitou aos individuos que néo tiveram condicoes de estudar na
idade certa uma nova possibilidade, por meio da disponibilizacao de
horarios mais flexiveis, sendo vistos diante de suas particularidades
sociais, como também intelectuais.

A pratica docente na EJA deve propiciar a estes sujeitos uma
melhor interagdo com informacdes realmente relevantes para sua
formagao social e profissional, para que estes possam ter melhores
oportunidades de vida. Esta pratica deve ocorrer de forma
inovadora, motivando estes educandos a se desenvolverem, e sentir-
se seguros em suas relacdes sociais e profissionais.
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Capitulo 21

As dificuldades de aprendizagem
e acao pedagogica

Maria Jacilde Pereira Cordeiro
Estanislau Ferreira Bié¢’

1. Introducao

O processo de mediacdo vem sendo discutido durante muito
tempo, em especial perante a presenga das dificuldades de
aprendizagem, em que o educando apresenta limitagdes no processo
de assimilagao e apropriacao das informagdes trabalhadas em sala
de aula. Como trabalhar em sala de aula com os desvios no processo
de aprendizagem? O docente necessita realizar seu planejamento
com base nas limitacoes? Estas e outras preguntas sao frequentes
no ambiente escolar.
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As dificuldades de aprendizagem em sala de aula muitas vezes
passam por despercebidas, o que vem a desencadear sérios
problemas para a vida educacional deste sujeito. Os desvios no
processo de aprendizagem sdo variaveis, envolvendo desde a leitura,
escrita, pronuncia, assimilacdo, realizagao de calculos, entre outros.

A atuacao docente frente as dificuldades de aprendizagem é
crucial, pois este deve criar estratégias voltadas para superacao das
limitagdes presentes no ambiente escolar. Ter uma postura
diferenciada em sala de aula, permite superar as limitacdes presentes,
e proporcionar o alcance do éxito no processo de mediagao.

O docente como agente de mudangas, e este em sala de aula
deve promover momentos que proporcionem ao educando
condi¢cdes para o seu progresso intelectual. As limitagoes no
processo de aprendizagem necessitam ser compreendidas, para que
se possa alcangar o éxito.

A familia no apoio ao educando na superacao das dificuldades
de aprendizagem, é essencial. Assim, o sujeito com limita¢des passa
a ser compreendido e motivando pela familia, que é a base no
processo de formacao social.

A escola como um ambiente facilitador do desenvolvimento
da aprendizagem.

O presente estudo tem como finalidade compreender a atuagéo
docente na superagao das dificuldades de aprendizagem. Caracteriza-
se como um estudo de cunho bibliografico, embasado em autores
como: Jardim (2001), Ulbra (2008), Mello (2009), entre outros.

2. Conceitos acerca das dificuldades de aprendizagem

O homem estd em constante processo de desenvolvimento
social e intelectual, este desenvolvimento pode ocorrer formalmente,
como também informal, por meio de suas relagoes diarias.

Os educandos que apresentam dificuldades no processo de
assimilacdo, e apropriacdo da leitura e escrita, necessitam de
intervencao para ocorrer a aprendizagem efetiva. Por sua vez, estes
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sujeitos muitas vezes sao lentos no processamento de informagdes,
apresentam um vocabuldrio pobre, como também apresentam
dificuldades em organizar seus pensamentos, sdo distraidos,
desencadeando a ineficiéncia nos estudos (JARDIM, 2001).

Perante este enfoque, as dificuldades de aprendizagem podem
causar sérios danos para a vida do individuo acometido, em que este
passa a sentir-se limitado em suas relacoes durante a apresentagao
dos contetdos e nas atividades propostas.

Educandos que apresentam desordem neurologicas
apresentam uma grande dificuldade no primeiro momento que tem
contato com as informacoes, necessitando de um maior periodo de
tempo para compreender. Assim, o mediador necessita
compreender e ser paciente no processo de repasse das informacoes.

Por sua vez, é cabivel destacar que o fracasso escolar
apresenta também em suas causas as dificuldades de aprendizagem,
que acabam desmotivando o educando. Para Fernandez (2001, p.
33), ressalta que:

Fracasso escolar afeta o aprender do sujeito em suas manifestagdes
sem chegar a aprisionar a inteligéncia: muitas vezes surge do
choque entre o aprendente e a institui¢do educativa que funciona
de forma segregadora. “Para entendé-lo e aborda-lo, devemos
apelar para a situacdo promotora do bloqueio.

O educando que apresenta limitagdes no processo de
aprendizagem, apresenta desvios em suas relagdes sociais, como
também na apropriacdo das informacoes repassadas, ao comparar
com um grupo etario a que pertence. Assim, vem a ser relevante
compreender os distirbios presentes no processo de aprendizagem,
em especial a dislexia.

3. Adislexia

O desenvolvimento da leitura e da escrita sdo indispenséveis
para viver em sociedade, porém muitos educados apresentam
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limitacdes no processo de apropriagao. A dislexia é um desvio que
limita o educando, em que este tem dificuldades para assimilar,
escrever, como também realizar atividades que envolvam calculos.

De acordo com Ulbra (2008: 12) “a dislexia pode ser definida
como distirbio ou transtorno de aprendizagem na area da leitura,
escrita e soletragdo. A dislexia é o distiirbio de maior incidéncia nas
salas de aula”. Perante este enfoque, vem a ser relevante que o
docente compreenda a dislexia, para que possa intervir
adequadamente, possibilitando ao educando condigbes para este se
desenvolver.

Em relacdo ao diagnostico para Cechella citado Soares et al
(2010: 214), ressalta que:

Utilizar procedimentos que possibilitem determinar o nivel
funcional da leitura, seu potencial e capacidade, a extensdo da
deficiéncia, as deficiéncias especificas na capacidade de leitura, as
disfun¢des neuropsicoldgicas, os fatores associados e as estratégias
de desenvolvimento e recuperagdo para a melhoria do
processamento neuropsicologico e para a integragio das
capacidades perceptivo-linguisticas.

E crucial a realizacio da identificacio das limitacdes no
processo de aprendizagem, como também o acompanhamento
adequado. Assim, possibilita ao docente identificar estratégias
eficientes que podem ser incorporadas em sala de aula para
contribuir no processo de aprendizagem dos sujeitos acometidos
por distarbios.

Mello (2009), o cérebro desempenha papel importante no
processo de aquisicdo das informagdes, como também atua no
funcionamento das demais estruturas do corpo humano. Assim, é
cabivel destacar que as limitagdes no processo de desenvolvimento
da aprendizagem, estd diretamente relacionado a problemas no
desempenho cerebral, o que requer uma maior atencao e empenho
por parte do sujeito acometido.
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4. Acao docente na superacio das dificuldades de
aprendizagem

O fazer pedagdgico inferi sobre o processo de aprendizagem,
em que requer do mediador uma conduta diferenciada, para que
estes sujeitos possam ter condi¢des para se desenvolver. A utilizagao
de procedimentos metodoldgicos diversificados, e sistematizados
em sala de aula contribui para motivar o educando a realizar
descobertas e superar suas limitacoes.

O docente nao pode realizar sua pratica pedagogica de forma
tradicionalista, este deve propor diferentes condi¢oes para o alcance
de resultados positivos no processo de aprendizagem. “Ensinar nao
¢ apenas transmitir informacdes a um ouvinte. E ajuda-lo a
transformar suas ideias. Para isso, é preciso conhecé-lo, escuta-lo
atentamente, compreender seu ponto de vista e escolher a ajuda
certa de que necessita para avangar: nem mais, nem menos”
(MARUNY, 2000, p. 23).

O desenvolvimento da leitura e escrita é crucial, o docente
deve levar para sala de aula momentos em que permita o sujeito
interagir com as informacoes repassadas, por meio da utilizacao de
objetos concretos, realizacio de momentos ltdicos envolvendo os
contetidos, como também a realizacdo de debates, permitindo a
interagao.

Para Maruny (2000, p. 34):

Ler também serve para controlar e lembrar do que escrevemos.
Quando perguntamos a crianca o que é que ela queria escrever,
pedimos-lhe que leia seu escrito. A prépria crianga pode precisar
ler o que ja escreveu para avangar, tal como nés adultos fazemos
ao repassar nossos textos enquanto escrevemos. Esta atividade
traz informacao decisiva para a crianga.

As limitagdes no processo de aprendizagem quando
superadas, ou quando sdo intervidas, possibilita no educando o
despertar para desenvolver-se intelectualmente, como também
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socialmente, em que este ird sentir-se seguro em apresentar suas
concepgoes, como também seus anseios. Assim, as limita¢gdes nao
podem ser vistas apenas como a auséncia do interesse, mas estas
necessitam ser investigadas diante de suas reais causas, e
significagoes.

5. Afamilia no apoio ao educando com limitacoes no processo
de aprendizagem

A familia desempenha papel importante no processo de
desenvolvimento dos filhos, em que realiza orientacdo para o
convivio social, como também contribui por meio do incentivo na
realizacio das atividades propostas em sala de aula. E relevante que
a familia esteja presente no processo de desenvolvimento destes
sujeitos, para superar os desafios presentes em seu cotidiano.

Goleman (1995), “o controle das emocoes é fator essencial
para o desenvolvimento da racionalidade e cognic¢do do individuo”.
Além disso, o autor considera ainda que a afetividade pode
“aumentar a capacidade de pensar, de analisar realisticamente os
problemas da vida, de fazer planos e executar agdes com mais
acertos, prazer e competéncia”.

£ na familia em que as limitagGes passa a no ser vista como
um grande desafio, mas como uma barreira, em que unidos serao
capazes de superar, pois esta dara o devido e necessario apoio aos
filhos para que estes possam superar as dificuldades presentes em
seu desenvolvimento. De acordo com Morais (1997:183), “as
criangas que provém de ambientes letrados tém mais facilidade em
aprender a ler e a escrever do que criancas provenientes de
ambientes nao-letrados”.

Porém, em pleno século XXI as familias estao esquecendo o
seu verdadeiro papel na sociedade, e acabam atribuindo a escola a
responsabilidade de educar, e preparar os filhos para viverem em
sociedade. Quando ha esta ideologia na familia as limitagdes no
processo de aprendizagem passam a causar danos maiores na vida
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dos filhos/educandos, em que estes sentem-se desvalorizados e
incapazes de aprender.

Os desvios no desenvolvimento da aprendizagem nao devem
serem vistos como doenca, mas como uma dificuldade que pode ser
superada, e que necessita de apoio tanto de profissionais, como
também da prépria familia, para motivar o sujeito a superar seus
anseios.

6. Conclusdes

O educando necessita ser compreendido em seu processo de
desenvolvimento intelectual, para que as limita¢des presentes
durante este processo nao venham a prejudicar, o que vem a ser
relevante que o docente tenha uma postura diferenciada, buscando
compreender as limitacdes presentes como também intervir. A sala
de aula, em especial durante o processo de mediacdo, deve ser um
momento em que todos participem, e apropriem-se das informagoes
repassadas.

Quando o docente trabalha as limitagdes do educando, este
esta proporcionando condi¢gdes par ao desenvolvimento deste
sujeito, possibilitando sua inclusdo, seu desenvolvimento social e
intelectual.

A familia necessita estar presente no processo de
desenvolvimento do filho/educando, para que este sinta-se
valorizado, como também motivado a superar suas limitagdes.
Assim, estes sujeitos passam a desenvolver outra visao acerca de
suas limitagdes, em que este pode superar e aprender assim como
os demais.
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Capitulo 22
Avaliacao da aprendizagem

Maria Jacilde Pereira Cordeiro’
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1. Introducio

Durante muito tempo a avaliacao tem sido desenvolvida de
forma inadequada, em que o docente utiliza esta ferramenta como
instrumento punitivo, procurando manter o educando sobre seu
dominio por meio da avaliagdo. Quando a avalicdo é realizada de
forma irregular, esta pode desencadear sérios danos no processo de
desenvolvimento da aprendizagem do educando, o que vem a ser
necessario a realizagdo de mudancas na pratica docente, em especial
na utilizagao, elaboracgdo da avaliagdo educacional.

O educando quando é visto apenas diante das notas obtidas
na realizagao de exames, este nao esta sendo compreendido em suas

! Mestranda em Ciéncias da Educacao pela UNISULLIVAN INC,, Licenciatura Plena em Letras pela
Faculdade de Formagao de Professores do Araripe - FAFOPA. E-mail: jcp c@hotmail.com

? Doutor em Ciéncias da Educacdo pela UNISAL- Universidad San Lorenzo; Mestre em Ciéncias da
Educacéo pela UNISAL; Especialista em Policiamento Comunitario pela UFC - Universidade Federal
do Ceara; Especialista em Seguranca Publica pela FATE - Faculdade Ateneu; Especialista em Ciéncias
Politica Sociedade e Governo pela Universidade Estadual Vale do Acarat - UVA/UNIPACE; Especialista
em Ciéncias da Educagio pela FACULDADE EVOLUCAO - Sociedade Evolugdo de Educagio Superior
e Tecnologia Ltda; Especialista em Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena pela FATE - Faculdade
Ateneu; Bacharel em Teologia pelo Centro Universitario UNINTA; Licenciado em Ciéncias da Religiao
pelo Centro Universitario UNINTA; Licenciado em Histéria pelo Centro Universitario UNINTA e em
Pedagogia pela FAK - Faculdade Kurios. Atualmente professor da Academia Estadual de Seguranga
Publica do Ceara - AESP/CE e Policial Militar (Oficial da Reserva).


mailto:jcp_c@hotmail.com

238 | Educagao como forma de socializagdo: Volume 5

particularidades, o docente compreendendo apenas as informagoes
transcritas, esquecendo como este sujeito pode apresentar suas
consideragdes, sua capacidade de reflexdao, como também a préatica
das informagoes trabalhadas. Assim, é relevante que o docente leve
em consideragao variados aspectos no processo de desenvolvimento
intelectual do educando, e ndo se restrinja apenas a atividades
avaliativas (exames).

Por sua vez, é cabivel salientar que, o fazer pedagogico
influéncia de forma direta no processo de aprendizagem, em que o
docente quando utiliza ferramentas diferenciadas, pode propiciar
melhores  aprendizagens, motivando os educandos a
desenvolverem-se intelectualmente, e estimulando a buscarem
novas informacoes, aplicando-as dentro e fora do ambiente escolar.

A gestao escolar, deve estar presente no processo de
desenvolvimento da pratica docente, para dar o devido suporte ao
educando na realizacdo de suas atribui¢des, para que 0 processo
avaliativo seja executado com éxito, conforme os seus principios
formativos. £ no ambiente escolar em que o sujeito desenvolvera
saberes acerca das competéncias relevantes para viver em
sociedade, o que requer de todos participagao e comprometimento
nas atividades desenvolvidas, para que se possa alcancar resultados
positivos.

O presente estudo tem como finalidade analisar a avaliacdo
educacional no processo de desenvolvimento da aprendizagem.
Caracterizando-se como pesquisa bibliografica embasada em
autores como: Villas Boas (2004), Freitas (2003), Perrenoud (1999),
entre outros.

2. Conceitos de Aprendizagem

A aprendizagem ¢ resultante do processo de assimilacao das
informacgbes repassadas, sendo estas aplicadas dentro de um
determinado ambito, contribuindo para as relacdes socias, como
também institucionais. A aprendizagem ocorre quando o sujeito leva
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consigo os saberes repassados (CASTANHEIRA, MACIEL &
MARTINS, 2009).

No ambiente escolar a aprendizagem é alvo de constantes
discussoes, ja que muitos educandos apresentam limitagdes em seu
processo de desenvolvimento intelectual, necessitando muitas vezes
de acompanhamento multidisciplinar, reforco, entre outras
medidas, sendo estas formuladas em prol do alcance do
desenvolvimento da aprendizagem. O que requer que o docente
esteja atento ao processo de desenvolvimento do educando, para que
este possa se desenvolver, e estabelecer relagdes significativas com
as informagdes apresentadas, e aplica-las em seu cotidiano.

Segundo Drouet (1995, s/p), a educacao apresenta quatro
elementos essenciais:

- Comunicador ou emissor (professor) - mensagem (contetido
educativo) - receptor da mensagem (aluno) - meio ambiente
(escolar, familiar, social). Se qualquer um deles falhar, havera um
obstaculo a comunicagdo, o que podera causar problemas de
aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem necessitam ser levadas em
consideragao no processo de avaliagao do educando, em que muitas
vezes o docente nao tem conhecimento acerca das limitacdes no
processo de aprendizagem, e avalia o educando de forma
inadequada, como também ndo leva em consideracio suas
particularidades, e ndo realiza medidas de intervencdo, o que vem a
dificultar o processo de desenvolvimento deste sujeito.

Segundo Castanheira, Maciel e Martins (2009, p. 32), “0 modo
como o professor conduz o seu trabalho é crucial para que a crianca
construa o conhecimento sobre o objeto escrito e adquira certas
habilidades que lhe permitirao o uso efetivo do ler e do escrever”.

A aprendizagem é resultante da realizacdo de estimulos
cognitivos, em que o educando passa a sentir interesse pelas
informacgbes apresentadas, sendo esta motivacao resultante da
utilizagdo de estimulos, procedimentos metodoldgicos. A
aprendizagem necessita ser vista, como uma necessidade
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informacional indispensavel, sendo constituida por saberes que
contemplam a realidade do educando, e que este necessita
compreender, e abstrair-se destas informacoes.

3. O fazer pedagogico no processo de ensino e aprendizagem

O fazer pedagdgico necessita ser executado de forma
adequada. O docente quando ndo busca compreender as
necessidades dos educandos, como também nao estimula o processo
de aprendizagem, a mediacdo passa a ser algo mondtono, como
também nao obtém éxito em sua execucdo, o que requer do
mediador uma postura ativa, diferenciada e inovadora.

De acordo com Vigotski (2003, p. 75):

Na base do processo educativo deve estar a atividade pessoal do
aluno, e toda a arte do educador deve se restringir a orientar e
regular essa atividade. No processo de educacio, o professor deve
ser como os ftrilhos pelos quais avancam livre e
independentemente os vagoes, recebendo deles apenas a direcao
do préprio movimento.

A pratica docente contribui no processo de aprendizagem.
Quando o docente utiliza em sala de aula recursos variados, este esta
possibilitando uma melhor compreensao das informacoes
repassadas, em que se torna mais facil para o educando assimilar e
apropriar-se. A utilizacdo de objetos concretos, do ladico, de
pesquisas, das tecnologias, motiva o educando a estar em constante
processo de descobertas, como também possibilita uma melhor
assimilaco.

Assim, o fazer pedagdgico deve levar em consideragao as
necessidades cognitivas, e informacionais dos educandos, para que
estes estabelecam relagdes positivas no processo de ensino e
aprendizagem. Em conformidade com Seber (2009, p. 26), “o ritmo
proprio de cada crianca para aprender pode variar tanto quanto a
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qualidade das estimulagdes propiciadas pelo meio social em que ela
cresce”.

O docente quando qualificado este exerce suas atribui¢des de
forma diferenciada, levando para sala de aula procedimento
metodolégicos inovadores, como também informagdes que
realmente venham a somar no processo de desenvolvimento
intelectual do educando. Nao é uma quantidade exagerada de
informacdes que serdao repassadas, mas sim informacoes
indispensaveis para o educando, ndo sendo valorizada a quantidade,
mas sim a qualidade da informagcao, ja& que nem sempre quantidade
é sinonimo de qualidade.

4. A pratica avaliativa e “avaliacdao formativa”

A avaliagdo no ambiente escolar caracteriza-se por ser um
instrumento que possibilita identificar a aprendizagem do
educando, se este compreendeu, abstraiu-se das informagoes ou
ndo. Por sua vez, este também vem a ser um instrumento que
possibilita o docente refletir acerca de sua atuagdo, em que os
resultados serdao um reflexo de sua atuacdo, e se necessario este
devera rever sua pratica.

Segundo Perrenoud (1999, p. 14-15), este ressalta sobre a
necessidade de compreender a prética avaliativa,

Se a avaliagdo formativa nada mais é do que uma maneira de
regular a acao pedagogica, por que ndo é uma pratica corrente?
Quando uma artesa modela um objeto, ndo deixa de observar o
resultado para [...] se preciso for ,corrigir o alvo®, expressao
comum que designa uma faculdade humana universal: a arte de
conduzir a acdo pelo olhar, em funcdo de seus resultados
provisdrios e dos obstaculos encontrados. A avaliacdo formativa
introduz uma ruptura porque propde deslocar essa regulacio ao
nivel das aprendizagens e individualiza-la.

E cabivel destacar que a avaliacdo envolve diferentes aspectos,
presentes no desejo de aprender, na realizacdo de experiéncias, nos
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sentimentos, apresentando um significado singular para cada
sujeito. Por sua vez, no ambiente escolar, cada docente apresenta
sua concepgao acerca do processo avaliativo, o que resulta na
realizacdo da avaliacio de forma variada, como também pode
ocorrer de forma semelhante.

Freitas (2003, p. 144), ressalta sobre a avaliagao, em que esta
“incorpora os objetivos, aponta uma diregao”. Assim, 0 processo
avaliativo é resultante de um planejamento, da sistematizacao e
execucao de procedimentos, apresentando objetivos a serem
alcancados, por meio da realizacdo de estratégias voltadas para este
alcance.

A avaliacdo deve ser vista como ferramenta indispensavel
para o progresso do educando e da escola, em que esta passa a
compreender as potencialidades existentes, como também as suas
limitagoes, e consecutivamente passa a idealizar estratégias e
projetar, para que sejam alcancadas mudancas em prol da educagao.

De acordo com Villas Boas (2004), ressalta sobre a avaliacdo
formativa apresenta suas proprias particularidades, em relagao com
a avaliagao tradicional, ja que a avaliagdo tradicional promove a
aprendizagem do educando e docente, e a formativa é utilizada
apenas para identificar se o aluno aprendeu ou ndo, sendo este
aprovado ou reprovado.

Perante este enfoque, é necessario que o processo de avaliacao
seja capaz de averiguar as necessidades existentes em sala de aula,
e seja possivel a promocao do saber. O educado quando visto diante
de suas particularidades, este passa a ser valorizado e motivado a
constantes descobertas.

5. Docente e gestao no processo de avaliacao educacional

No ambiente escolar é necessario que a gestdao e o docente
estabelecam boas relagdes, para que juntos possam atuar em prol do
desenvolvimento dos educandos, propiciando melhores condigdes
de aprendizagem, e compreendendo estes sujeitos em suas
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particularidades. A escola atua por meio de um conjunto de atores
indispensaveis para o alcance do éxito na formacao educativa.

E relevante ressaltar sobre a avaliacio, em que Hoffmann
(2006, p.14):

Nao se pode dizer que se avaliou porque se observou algo no aluno.
Ou denominar por avaliacio apenas a correcao de sua tarefa ou
teste e registro das notas porque, neste caso, ndo houve a
mediacdo, ou seja, a intervencdo pedagodgica decorrente da
interpretacio das tarefas uma agdo pedagégica desafiadora e
favorecedora a superagao intelectual dos alunos.

A gestao necessita trabalhar em conjunto com o educando,
discutindo o verdadeiro sentido de avaliar, como a avaliacdao pode
ser desenvolvida, e como seu éxito pode ser alcangado. Assim, juntos
estardo definidas estratégias eficientes, para que todos os educandos
sejam beneficiados em seu processo de desenvolvimento intelectual.
Conforme os Parametros Curriculares Nacionais - PCN - (1997,
p-84) com a compreensao da avaliagao como:

[...] elemento integrador entre a aprendizagem e o ensino;

7

conjunto de agdes cujo objetivo é o ajuste e a orientacdo da
intervencdo pedagdgica para que o aluno aprenda da melhor
forma; conjunto de agdes que busca obter informacoes sobre o que
foi aprendido e como; elemento de reflexdo continua para o
professor sobre sua pratica docente [...].

A gestao também necessita atuar em prol das probleméaticas
existentes em sala de aula como indisciplina, dificuldades de
aprendizagem, entre outras, que influenciam na aprendizagem do
educando, para que este possa ter melhores condicoes de
aprendizagem, e supere suas limita¢des.
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6. Conclusoes

A avaliagao quando é compreendida por parte do docente, este
passa a valorizar o educando diante de suas potencialidades e
particularidades, levando este a realizar experimentos, como
também desenvolver uma melhor compreensdao acerca das
informacgbes apresentadas. Assim, é possivel identificar o fazer
pedagogico como um dos responsaveis pelo alcance de resultados
positivos na pratica avaliativa, em que o educando necessita ser
estimulado para a construgao de saberes.

A pratica docente nao deve ser vista pelo docente como uma
mera transmissao do saber, mas como um processo de intera¢ao do
educando com as informacdes repassadas, para que
consecutivamente este sujeito possa ser avaliado de forma
adequada. A avaliacdo formativa, como somatica e diagnoéstica sao
esséncias, mas é necessario que ambas sejam executadas mediante
os seus principios, e que o educando e docente sejam analisados,
para que se possa alcancar o éxito.

A gestao escolar quando estd presente no fazer pedagdgico,
proporciona ao docente seguranga, como também auxilia diante das
dificuldades existentes em sala de aula, para que juntos possam
realizar medidas eficientes. Assim, o processo avaliativo é resultante
de uma série de fatores, como também envolve um conjunto de
sujeitos para que se possa obter resultados positivos.

Referéncias

BRASIL. Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais. Introducdo. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CASTANHEIRA, M. L.; MACIEL, F. I. P.; MARTINS, R. M. F. (Org.). Alfabetizacdo
e letramento na sala de aula. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica: Ceale,
2009.



Maria Jacilde Pereira Cordeiro; Estanislau Ferreira Bié | 245

DROUET, R. C. da R. Distirbios da Aprendizagem. Sio Paulo, Atica, 1995,
20743p-

FREITAS, L. C. Questdes de Avaliacao Educacional. Campinas, SP: Komedi,
2003.

HOFFMANN J. O jogo do contrario em avalia¢do. Porto Alegre: Media¢ao, 2006.

PERRENOUD, P. Avalia¢do, da exceléncia a regulacao das aprendizagens:
entre duas légicas. Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999.

. Dez novas competéncias para ensinar. Trad. Patricia Chittoni Ramos.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

SEBER. M. da G. A Escrita Infantil: 0 caminho da construcio. Sio Paulo:
Scipione, 2009. (Colecdo Pensamento e A¢ao na Sala de Aula).

VIGOTSK]I, L. S. Psicologia Pedagédgica. Traducdo Claudia Schilling. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

VILLAS BOAS, B. M. de F. Portfélio, avaliacio e trabalho pedagégico.
Campinas: Papirus, 2004.






Capitulo 23

Educacao holistica
na formacao de professores e seus desafios

Antonia Derlangia Correia do Nascimento Nobre!
Edna Maria Rodrigues da Silva?

1. Introducao

Muitas foram as mudancas que ocorreram no processo
educacional ao longo dos tempos, uma reflexao sobre o paradigma
holistico na educacdo contemporanea e sua importancia na
formacdo de professores, como uma das formas de tornar a
educacdo mais completa, mais significativa, deixando de lado a
mecanicidade da aprendizagem.

O presente texto fundamenta-se em artigos sobre educacao
holistica e em livros que abordam o assunto em questao e considera
quatro pontos significantes.

No primeiro momento baseia-se no artigo a evolucdo dos
paradigmas descritos por descreve-se as mudancas de paradigmas
que ocorreram ao longo da existéncia da humanidade na Terra,
destacando o conhecimento cientifico, sua refutacio e aceitacdo e
todos os processos que modificaram o sistema educacional ao longo
da histéria humana.
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Em seguida sao descritas de forma resumida as caracteristicas
do paradigma newtoniano-cartesiano, com um modelo de educacao
que prioriza a légica, desarticulando a teoria da pratica, mostrando
também as consequéncias negativas que esse modelo trouxe para a
educacdo.

O terceiro ponto conceitua a holistica, mostrando suas
principais caracteristicas abordando sua importancia para a
educacao contemporanea.

Por dltimo é mostrada a opinidao de alguns autores sobre a
formacao de professores e a importancia das universidades adotarem
o paradigma holistico, na formacéo de docentes, refletindo também
sobre a missao das universidades frente a esse novo paradigma.

2. Mudanga de paradigmas e do conhecimento

Caminhando pelos paradigmas do conhecimento descritos
por Marilda Aparecida Behrens e Anadir Luiza Thomé Oliari no
artigo intitulado: a evolugdo dos paradigmas da educacdo: do
pensamento cientifico tradicional a complexidade, foi descrito o
caminho histérico do conhecimento.

Analisando esse caminho, percebe-se que a educacao humana
passou por diferentes mudangas desde o inicio de seu conhecimento
até os dias atuais. Essa mudanga de paradigma surgiu da
inquietacdo prépria da humanidade em tentar descobrir os enigmas
que envolvem sua propria existéncia.

Observando esse caminho é facil notar que inicialmente a
humanidade atribuia aos deuses o poder de guiar todos os
fendmenos da natureza tendo como base paradigmética segundo
Cardoso (1995), a existéncia de dois mundos: o real e o sobrenatural.

A Teoria do Conhecimento classico surge no século VIII a VI
a.C. na Grécia Antiga, o qual diz que o conhecimento é explicado
como parte da natureza, a busca da verdade se da pela razéao e tudo
tem que ser comprovado. O conhecimento cientifico se da de forma
racional, discursiva e demonstrativa.
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A busca o conhecimento através da fé, surge com a Teoria do
Conhecimento na Idade Média, periodo que nasce o Teocentrismo
que se fundamenta na crenca de que Deus ocupa o centro do
universo, e tudo acontece segundo a sua vontade.

Em oposicao as teorias citadas surge o Antropocentrismo, no
Renascimento periodo em que o homem passa a ser o senhor e
dominador de todas as coisas, sendo capaz de criar e transformar,
de acordo com suas caracteristicas proprias. Copérnico e Galileu tém
significativa contribuicdo para a evolucao da ciéncia quando a Terra
deixa de ocupar o centro do universo, e tudo passa pelo processo de
medida e quantificagao.

O conhecimento passa a ser baseado em certezas
inquestiondveis a partir da Idade Moderna, com a proposta de
Descartes, em que o conhecimento se fundamenta pela certeza e pela
objetividade.

No século XVII, o método indutivo proposto por Bacon,
argumentando que a fonte do conhecimento esta nos fatos, os quais
devem ser observados cuidadosamente e descritos minuciosamente,
sendo revalidados pela razao.

No mesmo sentido é proposto por Descartes o método
analitico, através da inducdo e da dedugao, fundamentado na légica
e na matematica, surgindo assim o paradigma cartesiano. Esse
paradigma tem a proposta de estudar as partes, para em seguida
estudar o todo.

3. Paradigma newtoniano: cartesiano

Durante muito tempo perdurou em nossa sociedade um
modelo de educacdo centrado na razdo, um modelo linear,
fragmentado onde a teoria se distancia da pratica numa vertente de
saberes dissociados em um sistema de compreensao l6gico-formal.
Esse sistema de educacdo se processa no modelo paradigmatico
newtoniano-cartesiano.
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No artigo abordagem holistica na educagao, Miguel Aratjo
considera que esse modelo se fundamenta na categoria da razao
analitica, que se vai caracterizando pela redugao de toda a realidade
a sistemas de entendimento matematico-légico formais lineares.
Considera também que o mundo e a natureza sdo interpretados a
partir de leis ordenadas da logica instrumental e apresentadas como
maquinas que funcionam mecanicamente.

Assim 0 mecanicismo proposto por esse paradigma,
assemelha-se a repeticoes, copias e acomodacao da aprendizagem.
A partir desse paradigma comecam a surgir fragmentagdes entre
corpo e mente, filosofia e ciéncia, sentimento e pensamento, ciéncia
e fé, dissociando também o mundo real do mundo espiritual, onde
o conhecimento acontece de forma desordenada.

Para Aradjo nos emblemas desse paradigma estao ilustrados
os valores do progresso que é proporcionado pela ciéncia e pela
técnica como estandartes que conduzirao a humanidade a
verdadeira felicidade através da luminosidade fulgurante da
supremacia da razao analitica

Sendo assim o progresso proporcionado pela ciéncia e pela
técnica proposto por esse paradigma leva o ser humano a encontrar
a supremacia da felicidade, visando o bem-estar de forma equivocada.

Nesse modelo de Ciéncia segundo Capra (1996), 0 homem é o
senhor do mundo, pois se d4 o direito de transformar, explorar,
servir-se e escravizar a natureza. Percebe-se que essa visao distancia
0 homem de sua propria “casa”, como se a vida da Terra seja
equiparada a sua prépria vida, ou seja, como se fosse s6 uma
passagem.

Esse paradigma tradicional propde um modelo de educacao
em que o conhecimento € transmitido ao aluno imposto pelo
professor que detém o saber. O aluno é o receptor do conhecimento
que lhe é transmitido, absorvendo essa aprendizagem de forma
passiva e mecanica. A aprendizagem se da por repetigao, por copia,
e ndo por troca de experiéncias. As disciplinas sdao organizadas
dentro de cada &rea nao estabelecendo ligacao com as demais
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Esse sistema tao distante da realidade deve ser substituido por
um sistema de educagdo mais abrangente onde, o conhecimento seja
construido de forma dinamica, prazerosa e se estabeleca de forma
interligada.

4. Paradigma holistico

Como reacdo a visdo newtoniano-cartesiana, de um universo
fragmentado, caracteristica de um paradigma substancialista e
mecanicista segundo Weil (1990), instala-se de maneira progressiva
um novo paradigma que traduz uma perspectiva no qual “o todo” e
cada uma de suas sinergias estdo estreitamente ligados, em
interagoes constantes e paradoxais, o paradigma holistico. (Weil,
1999. Grifo do autor.)

Falar da visao holistica é falar de uma visdo ecolégica,
sistémica, libertadora. A educacéo holistica é um elo entre ciéncia e
consciéncia. Nao é a unido de partes esfaceladas e sim a amplitude
de uma atitude individual para universalizacao global, em que partes
que se articulam para um aperfeicoamento de atitudes que
conduzam a uma Cosmovisao.

Para Cardoso (1997), a holistica é um novo modo de relacdo
do homem com o mundo, uma nova visao do cosmos, da natureza,
da sociedade, do outro e de si mesmo. E consequentemente uma
nova postura, diante da ciéncia da arte, da filosofia e da tradigao de
sabedoria dos povos.

Dessa forma a educagao acontece de forma dinamica, particular
e a0 mesmo tempo integrada em que ha uma ligacdo entre o ser
humano e o ser humano, ser humano e sociedade, ser humano e
natureza e ser humano e cosmo, levando em conta todos os saberes.

Weil (1999), explicita um conjunto de métodos que permitem
ao homem, a compreensao da perspectiva holistica, agrupando-os
em duas categorias: os que visam o conhecimento pelos caminhos
intelectuais ou experimentais, e os que levam a experiéncia holistica
pelos caminhos tradicionais.
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Esses métodos sintetizam-se na transdisciplinaridade e na
sensibilidade respectivamente, promove um encontro de saberes
que se articulam entre si dentro do real.

Para Morim, o ser humano é a um s6 tempo, fisico, biol6gico,
psiquico, social, cultural e historico, e essa unidade complexa da
natureza humana é totalmente desintegrada na educagao por meio
das disciplinas. Essa desarticulacao dirige o ser humano a uma
aprendizagem incompleta o que dificulta entender o que significa o
ser humano.

“O destino planetério do género humano é outra realidade chave
até agora ignorada pela educagdo. O conhecimento do
desenvolvimento da era planetéria que tendem a crescer no século
XXI, e o reconhecimento da identidade terrena, que tornara cada
vez mais indispensavel a cada um e a todos, devem conter-se em
um dos principais objetos da educagdo. ” (MORIN,2000. pg.16)

Entende-se que o futuro da humanidade é uma das
preocupagoes da visao holistica, em torno de particularidades que se
encaminham para a coletividade em uma conexao entre a fé e o
conhecimento, visando uma educacdo que transcende o mundo
material.

Educar numa visao holistica significa se utilizar de praticas
pedagogicas que se sustentem nao s6 no mundo real, mas também
no mundo abstrato levando em consideragao o sentimento, a razao,
a sensacdo e a intuigdo. Essas praticas também devem conduzir o
ser humano a integrar- se numa cultura de paz, integrando o
intelectual ao planetario

O processo de construcdo da cosmovisao holistica busca a
compreensao do mundo como uma rede de relagdes em que tudo se
forma num processo dinamico em interatividade com os diversos
elementos e os fendmenos naturais que se processam em
transformagoes constantes

Para Morin (2000), a educacdo do futuro devera ser o ensino
primeiro e universal centrado na condicio humana. Ainda afirma
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que estamos na era planetaria em que os seres humanos devem
reconhecer-se em sua humanidade comum e a0 mesmo tempo
reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo que é humano

Para Cardoso (1995), a atual abordagem holistica da educacao
nao pretende ser uma nova verdade que detenha a chave tnica das
propostas para os problemas da humanidade. Ela é essencialmente
uma abertura incondicional e permanente para o novo.

Compreende-se que esse é constante e precisa ser entendido,
interpretado e vivido com dinamismo usando de metodologias
criativas, para favorecer a interdisciplinaridade, a integragdo e o
didlogo entre os diferentes saberes.

A evolugdo da educacdo expande-se de forma progressiva em
todos os compostos. Assim essa formacdo ndao se da somente
visando o intelectual, ampliando em todos os campos do saber,
unindo, enfatizando além dos outros campos o campo espiritual.

Assim percebe-se a necessidade de uma formagao integral do
individuo de maneira geral e articulada. Para isso é necessario que
os formadores sejam pessoas com uma visao ampla sobre a
educacdo, que busquem novos meios para construirem um novo
perfil profissional.

5. Formacao de professores e holistica

Para que o aconteca a construcao de uma educagao que vise
desenvolver cidadaos criticos e reflexivos é de extrema urgéncia que
haja uma conscientizagdo por parte dos professores e instituicoes de
ensino para que busquem estratégias e agdes que possam ampliar
as praticas educacionais com metodologias adequadas as mudancas
que ocorrem na sociedade.

Demo (2006, pag. 126), falando sobre a mudanga do perfil do
professor afirma que

E preciso superar aquele professor que, uma vez formado, s6 da
aula, a vida toda, quase sempre a mesma aula, e nao estuda mais.
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Este perfil, nem de longe, é ‘culpa’ do professor. Antes, é resultado
do ambiente instrucionista de um lado, e, de outro, das agrugas da
vida de professor, pois precisa trabalhar como um condenado para
obter remuneragoes indignas. O perfil buscado do professor é
daquele que, além de formacao original adequada, mantém-se em
formacédo permanente como condigdo fatal de sua profissdo. Deve
ser a imagem viva de quem sabe aprender, estudar, pesquisar,
elaborar, para poder construir tais efeito nos alunos.

Para que o professor supere as dificuldades que surgem no
cotidiano de sua profissdo é necessario que se tenha em mente que
a aprendizagem nao precisa acontecer de forma fragmentada, para
isto é necessario que o mesmo passe por um processo de formacao
continuada para que possa acompanhar as inovagdes que surgem na
atualidade.

Sobre o significado mais amplo da docéncia Morim enfatiza
que:

O circulo da docéncia ndo deveria fechar-se como uma cidadela
sitiada sob o bombardeio da cultura de midia cidadela sitiada, sob
o bombardeio da cultura de midia, exterior a escola, ignorada e
desdenhada pelo mundo intelectual. O conhecimento dessa cultura
€ necessario nao s6 para compreender os processos multiformes
de industrializacao e super comercializacao culturais, mas também
o quanto das aspiragdes e obsessdes proprias a nosso “espirito da
época” é traduzido e traido pela tematica das midias. (Morin, 2002.
Pg. 80, grifo do autor.)

Dessa forma as midias poderdo favorecer uma educacio
voltada para a realidade, onde estas ndao sejam vista com
competitividade, mas como recurso, que podera ser uma base para
se chegar ao entendimento do que esta acontecendo a sua volta.

No livro os sete saberes necesséarios a educagao do futuro,
Morin, fala da necessidade de se introduzir e desenvolver na educagao
o estudo das caracteristicas cerebrais, mentais, dos conhecimentos
humanos, de seus processos e modalidades, das disposicdes tanto
psiquicas, quanto culturais que conduzem ao erro e a ilusao.
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Percebe-se assim a necessidade de uma educacgdo cada vez
mais completa, mais interligada, adequando a visdo holistica na
formacao de professores, para que estes sejam capazes de ajudar na
construcdo de um saber mais dinamico e significativo. As
universidades devem colocar em foco, a educagao holistica como a
chave para a transformacao,

Para falar das universidades recorre-se ao entendimento de
Morim e Kochhann

A universidade conserva, memoriza, integra, ritualiza, uma
heranca cultural de saberes, ideias, valores; regenera essa heranca
ao reexamind-la, atualizd-la, transmiti-la, gera ideias, saberes e
valores que passam a fazer parte da heranca. Assim ela é
conservadora regeneradora, geradora. (Morim, 2003)

Enquanto isso Kochhann (2006. Pg. 24) afirma:

[...] Universidade é o espaco privilegiado para a construcao do eu e
do ser, mediante trocas de conhecimentos adquiridos frente ao
processo indissociabilizante, ensino, pesquisa e extensao, momento
em que o docente e o académico se unem pelos lacos da
intelectualidade e do desejo de fazer mais para alcancar a identidade
propria e se compreender criticamente a realidade futurante [...].

A ideia de conservacgdo descrita por Morin, é vista em dois
sentidos: vital ou estéril. A conservagao é vital quando tem o
significado de preservacdo, de salvaguarda, e é estéril quando é
dogmatica, cristalizada, rigida.

Nesse sentido professor e alunos sdo os sujeitos adequados
para as mudancas educacionais. O professor deve repensar suas
praticas, adequando-as a uma visao holistica, buscando estimular o
estudante a ser curioso, criativo e investigador; incentivando a
construir seu proprio conhecimento acerca da realidade que vive.

O professor em formagao académica conforme Silva (2009),
adquire um conjunto de saberes técnicos e tedricos referentes a sua



256 | Educacdo como forma de socializacao: Volume 5

profissionalidade, porém distante do ambiente escolar sobre o qual
atuara futuramente.

Observa-se, no entanto, que a teoria se distancia da pratica por
que os futuros profissionais ndo tém contato direto com o ambiente
que vai trabalhar e com os seres que fazem parte desse ambiente.

Silva ainda alerta para a diferenca que ha entre os saberes
tedricos e os saberes praticos. Sdao nas salas de aula que os
professores iniciantes se deparam com situagdes conflituosas e
problemas inesperados e surpreendentes. A falta de socializacdo da
teoria acarreta uma série de dificuldades na profissao.

Para falar dessa pratica Silva (2009), alerta que é nessa
experiéncia de experiéncias de ensino que o aluno mestre ira validar,
negar, desenvolver e consolidar os saberes teoricos transformando-
0s em experiéncias a partir de sua pratica e de sua experiéncia
individual e coletiva no ambiente escolar como um todo.

Os professores sao formados nas disciplinas que vao atuar, é
sobre elas que 0 mesmo detém o conhecimento, mas isto nao é tudo.
As situagdes cotidianas conduzem os professores a buscarem
solucdes indo além desse conhecimento tedrico que muitas vezes
surge e precisam ser resolvidos com uma maior amplitude
desvinculado das disciplinas.

Segundo Morin, hd inadequacdo cada vez mais ampla,
profunda e grave entre os saberes separados, fragmentados,
compartimentados entre disciplinas, e por outro lado, realidades ou
problemas, cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios.

A crise geral da manifestacao para Weil (1990), tem atingido
de modo especial as universidades contemporaneas que se
compartimentalizaram de forma perigosa e institucionalizada,
decorrendo dai a transmissdo de tendéncias reducionistas que
ameacam a nossa propria sobrevivéncia.

A partir dai Weil, fala da urgéncia de se criar um novo tipo de
universidade na qual essas distor¢des possam ser corrigidas e uma
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nova mentalidade organica e interativa seja implantada para fazer
frente aos desafios que o futuro imediato nos reserva.

Para que essa nova visao se estabeleca dentro das universidades
é de suma importancia que as universidades se renovem amparadas
pelo novo modelo de educacdo que visa a integragao dos saberes em
um novo paradigma, o paradigma holistico.

6. Conclusoes

Diante do que foi expresso é possivel concluir que desde os
primeiros sinais de educagao, a humanidade tenta buscar modelos
para seguir e obter uma educacao qualitativa. Analisando o processo
de transformagao pelo qual tem passado até os dias atuais, percebe-
se que as varias mudangas paradigmaticas vieram contribuir para
um novo olhar sobre a educacéo.

Esse novo olhar se estabelece de forma dinamica dentro dos
parametros educacionais visando uma nova educacdo. Essa
educacdto  devera ser pautada na diversidade, na
interdisciplinaridade, desenvolvendo-se de forma integrada,
envolvendo corpo, mente, espiritualidade, universo, aspectos
naturais e artificiais em conexdo com o mundo atual.

A educacao do presente e do futuro devera pautar-se na busca,
na interagdo, na valorizagdo e na produgdo do conhecimento em
sintonia com 0s aspectos sociais, culturais e ambientais que se
manifestam na sociedade, educando o ser humano como um todo
integrado. Esse modelo de educacdo baseia-se no paradigma holistico.

Os profissionais da educagdo deverdao ser preparados para
desenvolver esse modelo de educacdo, entendendo que esse novo
paradigma abrange um espago cada vez mais amplo, surgindo no
momento oportuno apontando o que fazer e como fazer. O
momento é de trocas, visto que o professor ensina e a0 mesmo
tempo aprende. Os sentimentos de inferioridade e de superioridade,
devem perder lugar para a reciprocidade. Assim juntos trilham os
caminhos para o conhecimento adquirido e produzido.
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Esse novo modelo devera sintetizar a fé e a razao, refletindo
sobre os meios que serao utilizados pela humanidade, para
combater as catastrofes que foram geradas pela falta de respeito ao
meio ambiente, aos seres vivos e a propria espécie humana. O
mesmo homem que provocou os desastres a natureza tera em suas
maos o poder de restitui-la, reorganizando a natureza e o que dela
foi retirado, e isso s sera possivel com essa troca de saberes. Em
alguns momentos o professor serd aluno que precisa de orientagao
e em outros o aluno sera o professor que devera orientar.

Uma educagdo baseada no paradigma holistico é o novo
desafio que surge para adequar uma nova visdao de mundo. Essa
nova visdo devera ter como objeto principal o homem como ser
bioldgico, fisico, cultural, social e espiritual em interacdo com o
ambiente com o cosmo, através de um ensino e uma aprendizagem
que busque a esséncia e a sensibilidade do ser humano critico que
possa construir uma sociedade mais justa.
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Capitulo 24

Educacao x trabalho:
um resgate historico necessario para o
entendimento do sujeito e sua relacao com o
trabalho e o processo educativo

Cicera Reuva da Silva Carvalho*

1. Introducio

Observando os acontecimentos retroativamente, podemos
alcancar como se deu o ponto de partida para entendimento de uma
relacdao que se estabelece desde o surgimento do homem primitivo,
que sempre buscou estratégias para uma condigao de subsisténcia
de forma coletiva. Iniciando historicamente pelo homem primitivo
e sua relacdo com o trabalho e educacéo de suas familias, temos uma
nocao que os homens eram livres e as atividades eram divididas
entre si, a forma de trabalho como a caca e pesca possibilitava para
os mesmos, uma forma de vida livre, se preocupando apenas, com
o bem comum de uma comunidade, e 0 que consequentemente
produzia-se era dividido entre todos.

A relacdo de trabalho e educagao, por sua vez, passa por um
processo de lapidagao, tendo como principios, estabelecer costumes
e atividades mais especificos. “Assim a passagem da comunidade
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primitiva para a sociedade dividida em classes exige algumas
adverténcias prévias para ndo incorremos em erros muitos comuns”
(Ponce, 2007). Com isso as sociedades vao se decompondo de forma
semelhante. Mesmos assim podemos analisar as mudancas no
tempo em que a relagao trabalho e educacdo sao postos de formas
diferentes para a sociedade, determinando a divisdao de culturas,
costumes e de ambos que com o inicio do século XIX tem outra
roupagem, onde a educagio passa a ser vista como privilégio para
poucos e 0s poucos continuam sendo opressores, quando deveriam
ser colaboradores em uma sociedade que as universidades sao para
os ricos e mao de obra para os pobres.

Ap6s a Revolugao Industrial, o mundo passou por mudancas
significativas, principalmente com relacdo a chegada das maquinas,
aumentando a necessidade de conhecimentos que fossem de grande
importancia para seu manuseio, posteriormente acarretando em
uma necessidade de qualificacdo de mao de obra para atender as
necessidades do modelo de produgéo capitalista.

Partindo para o Brasil precisamente no periodo colonial,
momento em que a igreja dominava as praticas assimilativas, a
mesma instituicao religiosa servia de espaco para a aprendizagem
das primeiras letras, ministradas pelos sacerdotes que ali se
agregavam. Com a vinda da familia real para o Brasil, houve varias
mudancas significativas na politica industrial do pais, fazendo assim
a criacdo das primeiras escolas de oficios e posteriormente o
surgimento das escolas profissionais técnicas, que historicamente
foram evoluindo com relacao a melhoria na qualidade da educagao
no pais, ousou-se entdo a criagdo do PRONATEC oferecendo cursos
de aprimoramento destinados ao ensino médio técnico, com tudo
podemos observar o quanto mudou com relagdo a ligacdo entre
educacdo e trabalho principalmente quando diz respeito a educagao
profissional e tecnoldgica no Brasil.

Este artigo tem como objetivo, resgatar historicamente como
se estabelece as relagdes de educacdo e trabalho e as praticas
assimilativas, comparando as mudancas e desafios que ao longo do
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tempo foram modificando o homem ontologicamente. A
metodologia a qual foi usada para a escrita desse trabalho se deu
através de pesquisas bibliograficas feitas em documentos, livros,
revistas de bastante relevancia académica e em sites sobre o0 assunto
tendo como modelo a método qualitativo.

2. Educacdo do homem primitivo x homem antigo: avangos e
retrocessos.

Extraordinaria ousadia essa que nos mostra o caminho
percorrido pelo homem desde os “costumes invariaveis” dos
primitivos até esse momento singular em que ele comeca a
compreender a pequena importancia de muitos dogmas e a tirania
de muitas tradi¢Oes. Para esse “novo homem” era necessaria uma
nova educagao, mas nenhuma das escolas que existia em Atenas era
capaz de proporciona-la. O ideal que dominava até entdo era o ideal
que os senhores da terra haviam concebido e imposto, ao passo que
o novo ideal era o dos comerciantes e industriais, que até entao
tinham estado excluidos do ginasio. (PONCE. 2007, p.53).

A relacao entre trabalho e educagdo em uma comunidade se
faz através de praticas vindas da cultura singular de um povo, assim
sendo, como cultura ou pratica de subsisténcia, como um trabalho
sem interesse material, onde a produgiao do alimento era apenas
para o préprio consumo e nao para a acumulacdo de bens. Essa
relacio do homem primitivo estd embasada na cultura de auto
sobrevivéncia, sem colocar em risco as relagdes com o proéximo
através das divisoes de classe, que os tornam detentores de poderes
ou tornando-se opressores, transformando o povo em uma
sociedade de desiguais.

No entanto, com o surgimento do homem primitivo, ja se
fazia presente a participacio da mulher nos trabalhos da
comunidade, os mesmos viviam em pé de igualdade, assim como na
educacdo dos filhos, as mulheres ji& tinham papel ativo nas



262 | Educagao como forma de socializagdo: Volume 5

atividades para garantir o préprio sustento. Ponce corrobora com a
afirmacéao dizendo:

Na comunidade primitiva, as mulheres viviam em pé de igualdade
com os homens, e 0 mesmo acontecia com as criancas. Até os sete
anos, idade a parti da qual ja deviam comegar a viver as suas
préprias expensas, as criangas acompanhavam os adultos em
todos os seus trabalhos, ajudavam-nos nas medidas das suas forcas
e como recompensa, recebiam sua por¢dao de alimentos como
qualquer outro membro da comunidade. A sua educagdo nao
estava confiada a ninguém em especial, e sim a vigilancia difusa do
ambiente. (PONCE, 2007. p,18).

Fazendo um comparativo com a sociedade em que vivemos
atualmente, o papel da mulher na sociedade primitiva tinha o
diferencial da igualdade, nao havia importancia de valores concretos
para o desenvolvimento de seu trabalho, associando o trabalho de
casa ao do campo. De tal modo, as criangas recebiam educagao igual
a dos adultos, ou seja, eram tidos como pequenos adultos. Isso
implica em uma educagao cuja légica pedagdgica se estabelecia
diante do processo do dever ser, sugeridos assim, desde o
nascimento. O mesmo conceito de educagdo que fazia parte da
comunidade primitiva se estabelecia de forma livre, em que as
geracbes comboiavam as mais velhas, adequando-se todos da
mesma forma, mudando posteriormente com a divisao de classes.

Com o aparecimento das classes sociais, houve provavelmente
uma dupla origem: o escasso rendimento do trabalho humano e a
substituicdao da propriedade comum pela propriedade privada
(PONCE, 2007, p.22). Com o passar do tempo, 0 homem adquiriu
seu valor, mostrando ser capaz de satisfazer as exigéncias devidas
para sua fungao, a parti de entdo essa transformacdo tem grande
importancia histdrica, pois se torna o comeco de uma mudanca
progressiva, pois com isso deixa de ser implicito e passar a serem
implicitos os fins da educacao para a estruturagao da comunidade.
Mas esse processo ndao veio somente como vantagem, pois a
sociedade passando a ser desigual ha uma transformagdo no
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processo em que o responsavel se torna explorador e os executores
se tornam explorados.

Percebe-se que nos primoérdios a forma de educacdo do
homem primitivo nao é diferente das demais formas de educacdo,
ao mesmo tempo em que os privilegiados eram os filhos das classes
dominantes sendo distribuidas de forma diferenciada em que para
os dominantes cabiam a riqueza e o saber, e para as outros
sobravam o trabalho e a ignorancia acompanhados de
punicdes.Com a transicao, periodo que o homem deixa seus
costumes primitivos e passa a adquirir a nogao de divisao por
classes, a relagao de trabalho e educacao se faz compreendida com
diferentes fins. Dessa forma, o ideal pedagégico ndo é mais educar
para um bem comum e sim para a separagao entre opressores e
oprimidos, buscando assegurar a vida dos grupos dominantes
alienando os demais. Para Paulo Freire, em seu livro pedagogia do
oprimido isso é compreendido da seguinte forma:

A desumanizacio, que ndo se verifica, apenas, nos que tem sua
humanidade roubada, mas também, ainda que se forma diferente,
nos que a roubaram, ¢ distor¢io da vocacio do ser mais. E distorcio
possivel da histéria, mas ndo vocacdo histdérica, na verdade se
admitissemos que a desumanizacao é vocagao histérica dos homens,
nada mais teriamos que fazer, a nao ser adotar uma atitude sinica
ou de total desespero. A luta pela humanizacao, pelo trabalho livre,
pela desalienacio, pela afirmacdo do homem como pessoas, como
“seres para si” ndo teria significacio (FREIRE, 1987, p.16).

Podemos analisar que na fala do autor ha certo descontento
com relacdo a violéncia simbolica entre as classes dominantes e
dominadas, havendo realmente uma desumanizagao com relacdo a
liberdade do homem, tornando-os assim sujeitos alienados em troca
de uma possivel oportunidade de ser opressor sendo influenciado
pelo sistema capitalista.

Faz-se necessario retroagirmos na histéria para darmos uma
pincelada sobre a relagao entre educacao e trabalho na sociedade
antiga em analogia as suas praticas. Na Grécia o comercio de
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escravos era bem ativo, tornando-os os principais produtos a serem
comercializados para fins de trabalho bracal, postos a servigo dos
senhores de escravos. Na Grécia Antiga, no principio, a educagéo e
o trabalho eram comuns a todos e estavam relacionadas as praticas
da agricultura e da pecuéria, do artesanato e da arte, a propria vida
(PORTELA, 2000).

Analisando sobre a educagdo na Grécia antiga, Espartas e
Atenas apresentam suas representacdes singulares, que aqui se faz
importante o destacar. A educacdo dos espartanos era direcionada
para os fins de batalhas e lutas, eram preparados desde os sete anos
pelo estado, fazendo parte das forgas militares até os quarenta anos e
participando do grupo de reserva ap6s os sessenta anos, pois a
superioridade através das atividades militares era mantida sobre as
classes dominadas. A medida que iam ficando mais velhos, os treinos
se tornavam mais intensos e violentos. Os espartanos faziam parte
das forgas militares por outro lado, nao tinha acesso a escola, poucos
que faziam parte da nobreza tinham o controle da leitura e da escrita.

Em Atenas a relagio de trabalho e educacdo acontecia através
das praticas militares, e poucos tinham o dominio da leitura e da
escrita, por outro lado, os atenienses dominavam o comércio,
enquanto para os espartanos as atividades militares eram
obrigatdrias, para os atenienses mesmo tendo uma disciplina menos
violenta, mas as consideravam como oficio fundamental. A
preocupagao com a formacao dos jovens atenienses com relagao a
pratica militar ndo descartava a possibilidade de escolher outros
afazeres, no entanto podiam gozar dos prazeres da arte, ginastica,
filosofia e poesia, dividindo as atividades em turnos para melhor
aproveitar o que lhes eram de direito, afinal, a cidade era conhecida
como um bergo intelectual e o principal berco de educagao da Grécia.
Durante muitos séculos os “pobres” da Grécia aprenderam desde
crianca fora das escolas, nas oficinas e nos campos de lavouras e
pastoreios, 0os meninos “ricos” inicialmente aprenderam fora da
escola, em acampamentos ou ao redor de velhos mestres.
(BRANDAO, 2007).
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As atividades por sua vez ensinadas por escolas particulares,
o estado ndo tinha poder sobre elas, e nao podiam exigir tarefas ou
obrigagoes, deixando a mercé dos mestres. Digamos que o ensino
nao era solto, sendo que os mestres tinham suas préprias
concepgoes e praticas pedagogicas. Suas principais atividades eram
a musica a ginastica e a gramatica. Entre os gregos sempre se
conservou a ideia de que todo saber que se transfere pela educagao
circula através de trocas interpessoais, de relacdes fisica e
simbolicamente afetivas entre pessoas (BRANDAO, 2007). Ainda
quanto ao ensino regular de base privada, nos remete a ter a certeza
que os privilegiados eram as classes dominantes. Brandao em seu
livro O que é educagao respalda sobre isso. Assim surge em Atenas
as escolas de bairro, ndo raro, “lojas de ensinar” abertas entre outras
no mercado. Ali um humilde mestre escolar “reduzido pela miséria
a ensinar” leciona as primeiras letras e contas. (BRANDAO, 2007).

3. A contribuicao dos sofistas

Os sofistas afirmam que “o homem é a medida de todas as
coisas” e parecem encerra nessa frase a mesma doutrina que muitos
séculos mais tarde se transformard na bandeira do individuo
burgués. (PONCE, 2007). A Filosofia ensinada pelos sofistas aos
atenienses a partir dos 16 anos até chegar aos ensinamentos com os
grandes filésofos, Socrates, Platdao e Aristételes, aos 18 anos dava
inicio aos treinamentos militares. O movimento dos sofistas brotou
para entender as pretensdes da sociedade em sua época. Portanto,
levemos em conta que o movimento dos sofistas é fruto de uma crise
em varios ambitos das relacoes sociais. (BEZERRA; SANTOS, 2010)

Como afirma Jeager (1995) ja desde o comeco a finalidade do
movimento educacional comandado pelos sofistas nao era a
educacdo do povo. No fundo nédo era sendo uma nova forma da
educacao dos nobres. Desta forma, a nova educagao vem para suprir
a caréncia que deixava a educacio imitativa. E através dos contetidos
da musica, poesia, gramatica, retdrica e dialética que os sofistas
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queriam proporcionar um conhecimento geral nos diversos ambitos
que envolviam os homens. (BEZERRA; SANTOS, 2010; Apud
JEAGER. 1995).

Enquanto em Espartas a relacdao educacdo/trabalho se
apresenta pela formacdo do jovem para a guerra, para os jovens
atenienses, acontecia de forma diferenciada, mas no tendo s como
foco as batalhas, mais sim, através da filosofia, arte e esportes, em
algumas dessas atividades sendo protagonizadas pelos pedagogos.
“O pedagogo era o educador por cujas maos a crianga grega
atravessava 0s anos a caminho da escola por caminhos da vida”
(BRANDAO, 2007).

Partindo para Roma, podemos perceber que o cenario muda
de forma curvativa. Os grandes comerciantes de escravos se
destacam nessa pratica, e assim Roma expande sua riqueza, 0s
proprietarios de comercio e terra, educavam seus filhos para as
tarefas mais simples. Durante os primeiros sete anos da vida da
crianga romana, cabia a méae a responsabilidade por sua educacio, o
que envolvia os aspectos bioldgico, intelectual e moral (MELO,
2008). Também segundo Ponce (2007) a agricultura a guerra e a
politica constituiam um programa que um romano nobre deveria
realizar. Para os grandes proprietarios, quanto mais escravos
possuiam, mais ricos se consideravam, quanto mesmo escravos,
menos status. Ponce complementa dizendo que “os escravos mais
robustos e temiveis ndao eram apunhalados a traicdo como em
espartas, mas educados como gladiadores, era com o que Roma
conseguia a0 mesmo tempo distrair-se e proteger-se”.

Em meados do século IV a.C, uma nova forma de educacio
passa a ser necessaria em Roma, por conta das influencias das
classes politicas exigindo assim uma nova forma de educar, de tal
modo como na Grécia, em Roma se fazia respeitavel a participagao
do professor na formacado do jovem. Os profissionais da educacdo
destacavam-se por: Ludimagister, direcionados a educagao
primaria, os Gramaticos para o ensino médio e os chamados
Retores, direcionados ao ensino de nivel superior. Atendida pelo
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pimus magister, ludimagister ou litterator, um similar do
gramatista grego. “Os professores responsaveis por essas escolas
podiam ser antigos escravos, velhos soldados ou ainda individuos
que haviam perdido todas as suas propriedades” (MELO, 2008).
Com o passar do tempo cria-se uma nova necessidade de instrugao,
passando assim a procura por professores mais capacitados,
passando igualmente da educagao primaria para a secundaria. Melo
refere-se a esse acontecimento da seguinte forma:

Em face desse perfil, as escolas secundérias eram frequentadas por
jovens aristocratas, com idade entre 11 e 16 anos, que ficavam a
cargo do grammaticus ou litteratus, cuja respeitabilidade e
remuneragao eram maiores que a do ludimagister. Cabia a esses
“profissionais” do ensino a formacio de seus discipulos, a qual
compreendia o estudo da gramatica e da literatura, bem como da
exposicdo, analise e comentarios dos autores privilegiados. A esse
ensino eram agregados os da musica, geometria, astronomia e a
oratéria. (MELO, 2008. p 224).

Vale salientar que o essencial da cultura era transmitido pelos
gramaticus, instruindo seus alunos aos conhecimentos necessarios
a politica, transformando seus alunos em meros formadores de
opinido publica. Aos retores eram transmitidos a responsabilidades
de formar jovens mais criticos.

Ao ensino da gramatica e da retérica agregava-se o da
histéria, cujos objetivos eram o estudo dos modelos de estilo, assim
como a memorizacdo de uma gama de exempla destinadas a
favorecer a memoria do orador. Especificamente, o Direito e a
Filosofia constituiam-se especialidades, e requeriam, sobretudo a
Filosofia, uma vocagao particular. (MELO, 2008. p. 225).

Conforme vimos, a formagao através da retérica preparava
alunos para atuarem em privilegiados cargos da administracao
romana. Fazendo um comparativo com as instituigdes escolares de
Atenas, em Roma as mesmas eram particulares, e sempre com o
privilegio, as oportunidades consecutivamente direcionadas aos
filhos dos grandes latifundiarios, mesmo privadas, as institui¢oes,
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sempre estiveram sobre os cuidados de Roma. “Augusto foi o
primeiro governante que nomeou funciondrios com essa finalidade,
o de vigilancia do ensino dos jovens” (PONCE, 2007).

Quanto as estruturas fisicas das escolas em Roma, por sua vez,
eram bastante precarias, as mesmas s possuiam bancos disponiveis
para os alunos, e aos mestres os materiais didaticos eram pouco
disponiveis. Os profissionais da educagdo em Roma com suas
atribuicoes direcionadas a cada série, ja era uma profissao, mesmo
rara, mal valorizada, ainda que mal pagos os pais dos alunos
complementavam a gratificacdo com presentes, suprindo assim um
pouco das necessidades dos metres.

A relacdo entre educacdo/trabalho tinha como éxito no
processo de ensino aprendizagem consequentemente alunos que
eram candidatos a assumir responsabilidades politicas do estado,
como: governador e prefeitos. “Com a diversidade do comercio da
época, os comerciantes nao estavam interessados em satisfazer uma
vasta clientela, e sim em servir a uns quantos fregueses poderosos”
(PONCE, 2007). A consequéncia desse episddio constatava a grande
concorréncia entre os professores (retores) em relagao ao aumento
da burocracia no império, passando o império a ser uma grande
indtstria, uma grande disputa de conhecimentos e cargos.

£ verdade que hoje vivemos uma situacio em que a classe de
docentes ¢ bastante desvalorizada, visto que, os salarios nao sao os
melhores. Na antiguidade, mais precisamente em Roma nao era
diferente, até o século V os profissionais da educagdo eram
funciondrios municipais e ja recebiam seus honorarios com
irregularidade, comparados com hoje, passando meses sem receber,
enquanto que em Roma passavam o ano, entdao podemos imaginar
as condicoes que eles viviam e as condigdes em que se submetiam
como profissional.
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4. Avancos pos revolucao industrial

A relagdo entre trabalho e educagdo sofrera uma nova
determinagao, com o surgimento do modo de producdo capitalista
(SAVIANI, 2007). Absorvendo o que Saviani aponta, a sociedade
burguesa constituia uma produgdo em que se mostrava como
mercado de venda e troca. Lembrando-se das relagoes feudais, com
o avanco da produgdo intensificou-se o desenvolvimento da
economia medieval, dando inicio ao processo de origem da
sociedade capitalista. No processo evolutivo, o artificio de evolugao
tem como base, o deslocamento dos povos do campo para a cidade
e da agricultura para a industria, tendo a necessidade do dominio
intelectual para tal transformagao, tendo o conhecimento como
prioridade para as exigéncias do mercado econdémico que tem como
consequéncia o inicio da revolucdo industrial, um marco histdrico
que nado deveria deixar de ser citado, principalmente a respeito da
educacdo pos-revolucao industrial.

O advento da indutstria moderna conduziu a uma crescente
simplificagdo dos oficios, reduzindo a necessidade de qualificacao
especifica viabilizada pela introdugdo da maquinaria que passou a
diminuir as fung¢des manuais (SAVIANI, 2007). Com o resultado do
impacto da Revolugdo Industrial, alguns paises tiveram como
prioridade organizar e enriquecer o sistema de ensino, buscando
priorizar a educagao basica, havendo nao sé a revolugao industrial,
como também uma revolugdo no sistema educacional, com o
aparecimento das maquinas, exigindo o minimo de qualificacao
geral para seu manuseio. O preparo intelectual para algumas tarefas
especifica aflorou o entdo ensino em cursos profissionalizantes,
tendo como referéncia segundo Saviani (2007) o padrao escolar
determinado diretamente pelas necessidades do processo produtivo.

Constatamos, portanto, que o impacto da revolugao industrial
pds em questdo a separagao entre instrugao e trabalho produtivo,
forcando a escola a ligar-se, de alguma maneira, ao mundo da
producdo. No entanto a educacdo que a burguesia concedeu e
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realizou sobre a base do ensino primario comum nao passou, nas
suas formas mais avancadas, da divisio dos homens em dois
grandes campos: aquele das profissbes manuais para as quais se
requeria uma formagao pratica limitada a execucdo de tarefas mais
ou menos delimitadas, dispensando-se os dominios dos respectivos
fundamentos teoricos e aqueles das profissdes intelectuais para as
quais se requeria o dominio teérico amplo a fim de preparar as elites
e representes da classe dirigentes para atuar nos diferentes setores
da sociedades. A referida separacio teve uma dupla manifestacio: a
proposta dualista de escolas profissionais para os trabalhadores e
“escolas de ciéncias e humanidades” para os futuros dirigentes; e a
proposta de escola Gnica e diferenciada, que efetuava internamente
distribuigao dos educandos segundo as fungoes sociais para as quais
se os destinavam em consonancia com as caracteristicas que
geralmente decorriam de uma origem social. (SAVIANI, 2007 p. 159)

Percebe-se entao no contexto abordado por Saviani, que a
amostragem da divisao de trabalho indica que a formacédo para a
classe dominante ndo é a mesma para a classe dominada, ou seja, a
educacdo para a formacao de mao de obra limita a classe dominada
em uma aprendizagem direcionada hd uma determinada tarefa.
Enquanto que na burguesia, se esbalda de conhecimentos teéricos
para assim permanecerem alienadores de uma classe que nao tem
acesso a educacdo voltada para conhecimento intelectual. Para
Oliveira (2014), em seus estudos sobre Anténio Gramsci, a luta de
classes nao é apenas uma luta econdmica, mas também uma luta
cultural. Gramsci ao longo de sua vida se dispds a analisar as
relagdes entre as condi¢does do modo de produgdo capitalista e a
organizagao cultural no mundo ideoldgico.

Karl Marx em sua concepgao tedrica sobre o materialismo
histoérico, periodo marcado pelas grandes mudangas causadas pelo
ascendente processo de industrializagdo nos paises europeus,
tornando essa concep¢ao uma das maiores correntes do
pensamento revolucionario, tanto no ponto de vista teérico como da
pratica social, e um dos pensadores mais dificeis de compreender,
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explicar ou sintetizar, o mesmo para compreender o sistema
capitalista e modifica-lo escreveu sobre filosofia, sociologia e
economia, com intencdo de contribuir para o desenvolvimento da
ciéncia. Seus escritos ndo eram apenas para a classe académica, mas
sim, para quem quisesse assumir sua vocagao revolucionaria seja ele
trabalhador/operario ou burgués, somando para o desenvolvimento
de uma nova sociedade, suas ideias influenciaram o
desenvolvimento da ciéncia, filosofia e do movimento operario
mundial.

Por outro lado, para Marx, quanto a apropriacao do saber, o
trabalhador se apodera do instrumento de trabalho a parti do
momento em que ele o conhece. A destruicio das relagdbes na
sociedade em que o trabalhador detém a posse do instrumento de
trabalho garantido pela posse do saber, ao contrario, implica
profundas e constantes transformagdes no processo de trabalho,
isso os torna no contexto de relagdes capitalistas parte de um
processo que produz a mais-valia, assim os proprietarios dos meios
de producédo (o detentor do capital) e de subsisténcia, compra do
trabalhador o direito de usar sua capacidade de trabalho (frente ao
conhecimento adquirido), por um determinado periodo de tempo,
comecando um ciclo entre exploradores e explorados, assim
produzindo objetos que ndo lhe pertencem, voltando-se contra eles
como estranhos. Assim, Marx faz uma complementacao acreditando
que a educacdo fazia parte de um controle contra as classes
dominante, havendo entdao uma consciéncia falsa que os impedem
de ver o real interesse das classes a que eram submetidos. Na
pratica, 0 marxismo assume um comprometimento com as classes
exploradas e oprimidas, e é nesse intuito ideoldgico de Marx, que é
a revolucao que devera melhorar sua situagao diante dessas classes.



272 | Educacio como forma de socializagio: Volume 5

5. Mas, e no Brasil? Como aflorou a relacao entre educacio e
trabalho?

Com o surgimento do capitalismo, buscaram-se varias
estratégias para o individuo trabalhar mais, ou seja, diminuindo os
salarios os trabalhadores teriam que ficar algumas horas a mais para
que ao final do més tivesse condicdes de receber um salario que
pudesse satisfazer algumas necessidades e mesmo assim ndo
recebiam o esperado, percebe-se que historicamente, “ainda nao
tinha se interiorizado aquilo que os empregadores chamavam de”
disciplina do trabalho” ou seja, predisposicao para se dedicar
diariamente por longas horas a tarefas rotineiras, cansativas e sem
significado, em troca de um misero salario” as condigoes de
trabalhos que eram oferecidas nao eram dignas de uma luta do
trabalhador (CARMO, 1998).

O modelo capitalista que vivemos nos permite muitas vezes
fazer escolhas quanto a forma de trabalho, mas essa questdo
dispendiosa mostra-se muitas vezes com obstaculos a serem
ultrapassados e corrobora com a afirmagao que segundo Carmo
(1998) mostra que, “a formagao de um assalariado requer uma
transformacdo de valores de tradicdo e de costumes”. Pressupoe
toda uma criacgdo cultural para que o assalariado esteja predisposto
a aceitar o trabalho para outrem como uma lei “natural” e evidente.

Portando, ndo podemos deixar de citar como comegou o
processo dessa relacdo a qual esse artigo esté intitulado. Deste modo,
no Brasil colonia, assim como na idade média, quanto a colonizagao
do Brasil, é evidente que a igreja catélica dominava com suas
praticas assimilativas. Diversos fatores contribuiram para uma
educacdo dominante, os engenhos que até entdo faziam parte da
paisagem rural, a igreja onde se celebravam as missas, eram espagos
de aprendizagem das primeiras letras, ministradas pelos religiosos.
No que diz respeito as relacdes entre educagao e trabalho, o mesmo
era exercido pelos escravos (negros africanos) e indios. Castanho
complementa essa afirmativa da seguinte forma.
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A forca de trabalho colonial era formada, portanto, pelos
escravos e pelos trabalhadores livres, com a diferenca de que no
primeiro caso a compra do trabalho era feita com a mediacao de
terceiros e por tempo indeterminado, enquanto que, no segundo,
era direta entre o comprador e o vendedor (mesmo que houvesse a
capatazia na intermediacdo de fato) e por tempo determinado.
(CASTANHO, 2006).

No que se refere a educacdo profissional no Brasil sobre os
meios de produgao e de consumo, no momento em que ha as
primeiras mudangas pds-colonizacdo, as fazendas constituiam-se
como centros de producado, com o tardio desenvolvimento urbano,
as atividades desenvolvidas eram de fins agricolas. Portanto os
fazendeiros implantaram engenhos de aclcar, posteriormente
surgindo as necessidades para o desenvolvimento de tal tarefa,
dando inicio ao crescimento da méao de obra escrava. Durante o
periodo colonial, a aprendizagem de oficios artesanais e
manufatureiros deu-se, pois, nas fazendas, nos engenhos, colégios e
residéncias dos jesuitas, assim como nos de outras ordens religiosas.
(CASTANHO, 2006).

Com a entdo vinda da familia real para o Brasil, significando
uma mudanca de dependéncia para o pais, mesmo com a media¢do
portuguesa até a independéncia do Brasil, houveram modificagdes
na politica industrial, o resultado disso foi o surgimento da escola
profissional, portanto cria-se em 1809 o colégio das fabricas, sendo
o primeiro estabelecimento de poder publico no Brasil, com
educacdo voltada para artistas e aprendizes vindos de Portugal,
ainda assim havia uma grande resisténcia por parte da coroa
portuguesa quanto a implantagao de estabelecimentos industriais,
“e Muitos dos que existiam em varios ramos de atividades
(fundicdes e oficinas de ourives, tipografias) foram fechados
provocando a destruicio da estrutura industrial existente. ”
(CANALI 2009).

Com a chegada de D. Joao VI a situacdo muda, pois é retomado
o processo de autorizacao de abertura de novas fabricas, por tanto o
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Brasil passa a ter um novo periodo para o ensino profissional. Com
a produgao manufatureira nascem as sociedades civis, e assim,
comecam a funcionar os liceus, instituicdbes que iniciam seu
funcionamento com recursos proprios e doacdes de subsidios,
passando a incorporar e funcionar como segundo grau e fazendo
parte do ensino publico. CANALI (2009). Nessa conformacdo de
ensino profissional, ainda se mantém a discriminacéo contra a mao-
de-obra escrava praticada durante o periodo colonial, vez que
continuava vedada a matricula aos escravos nos diversos Liceus
instalados em muitas unidades do Império. Sendo o ensino ainda
visto como excludente, direcionado simplesmente as elites.

Com o acontecimento histérico marcado pela Primeira
Guerra Mundial, o Brasil comecou a importar os produtos
industriais que precisava, mas com o referido acontecimento
mundial, o Brasil se viu na obrigacdo de instalar varias industrias, e
durante esse processo comeca a necessidade de pessoas qualificadas
para assumir fungdes antes nao existentes, partindo entdo para o
engrandecimento das escolas de educacao profissional.

Compreendendo a  situacdo criada pelo réapido
desenvolvimento industrial, “ o Congresso, pela lei n°® 3454 de 06 de
janeiro de 1918 autorizou o governo a rever a questao do ensino
profissional no pais” sendo no mesmo ano aprovado pelo decreto n°
13064 0 novo regulamento das Escolas de Aprendizes e Artifices
(GARCIA, Apud FONSECA, 1961, p. 177).

Percebe-se que, com o passar do tempo a uma evolucdo
quanto as praticas e mudangas nos nomes das instituigdes, sendo
mudada a nomenclatura. Podemos observar com clareza as
mudancas a serem nomeadas com novas nomenclaturas citadas das
seguintes formas: com relagao as escolas de ensino profissional; no
ano de 1909 as escolas eram nomeadas como, Escolas de Aprendizes
e Artifices, em 1937 passou a serem chamados de Liceus Industriais,
no ano de 1942 ganham o nome de Escolas Técnicas, em 1959 passa
a ser Escolas Técnicas Federais, no comeco dos anos 60 ao final dos
anos 770 passaram a denominacdo (ginasios agricolas) com o nome
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Centros Federais de Educacdo Tecnoldgicas os chamados CEFET,
por volta de 2005 a 2008 passaram de Universidades Tecnologicas
Federais a Institutos Federais de Educagao Ciéncia e Tecnologias.
Historicamente percebemos o quanto mudou no que diz respeito a
educacao profissional e tecnoldgica e suas nomenclaturas.

Em meados dos anos de 1900, mais precisamente nas décadas
de 30 e 40, houve o processo de solidificagio no tocante a
industrializacdo no pais, havendo uma maior exigéncia necessaria
para o campo da industria, nessa época passa a ser aprimorado o
processo de industrializacdo brasileira, o resultado disso foi a criacao
do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). Outro
ponto que devemos destacar € a criacao de cursos noturnos para os
trabalhadores, que durante o dia estdo na labuta, nas industrias e a
noite nos bancos escolares para o aperfeicoamento da pratica, que
para os mesmos eram ofertados os cursos de desenhos e o ensino
primério, dando oportunidade para quem nao tinha acesso ao
ensino primario, oferecidos por professores titulados com ingressos
através de concursos.

Quanto a responsabilidade da educagiao profissional nao
citada nos artigos da LDB, tentamos esclarecer que fica sobre o
aparato do governo, através dos ministérios da educacdo e do
trabalho, contando com o apoio dos empresarios por meio de
servicos do comercio, Sistemas Nacionais de Aprendizagem
Industrial (SENAI) e outros 6rgaos. Com a ideia de justificar a
qualidade do ensino profissional é proposto a aplicacdo do Decreto
n° 2.208, que denomina uma ampla reforma no ensino médio
regular e no sistema publico de educacdo profissional, que prevé o
atendimento aos niveis de escolaridades como cita o Art. 3° do
decreto acima citado, fazendo com o que haja uma interacdo da
formacdo adquirida em instituicdes especializadas de cunho formal
a e nao formal, adquirida por diversos meios, inclusive pelo
trabalho, pois com processo de globalizagao economica e 0 aumento
da competitividade e as profundas mudancas no processo de
producdo para tanto, exige um certo aperfeicoamento necessario
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para o desenvolvimento de atividades de cunho tecnolégico, assim
se faz importante a qualificagao.

Um dos acontecimentos que modificou a aprendizagem no
Brasil na era Vargas, foi a reforma Capanema, que o dicionério
interativo da educacao brasileira o cita como:

Nome da reforma do sistema educacional brasileiro realizada
durante a Fra Vargas (1930-1945), sob o comando do ministro da
educacao e satde Gustavo Capanema. Essa reforma, de 1942, foi
marcada pela articulagdo junto aos idearios nacionalistas de
Gettilio Vargas e seu projeto politico ideolégico, implantado sob a
ditadura conhecida como “Estado Novo” (DICIONARIO, 2001).

A mesma estruturou a educacdo em dois niveis, educagao
basica e educagao superior, a reforma que tinha como proposta
formar intelectuais e trabalhadores, oferecia varios cursos
profissionalizantes com o intuito de ampliar a formagao dos jovens,
“essa organizacgao tinha a intengao de ampliar a formacao do jovem,
ndo s6 com a visao de curso preparatorio, ou seja, primar por uma
formacao ampla e geral independente da continuidade dos estudos
” (ZOTTIL, 2006). Esta modalidade de ensino era direcionada aos
alunos que nao iam para as universidades, igualmente percebe-se
que o ensino para formagao de méo de obra se torna uma forma de
divisdao quanto as classes, pois para a elite era oferecida o ensino
superior, formando os intelectuais, enquanto os menos favorecidos
seguiam com o0s cursos profissionalizantes com o objetivo de
aprimorar somente trabalho de méo de obra. Sales e Oliveira falam
sobre isso esclarecendo que:

Em 1942, no contexto da ditadura varguista, foi realizada a
Reforma Capanema, que estruturou o ensino profissional, através
das Leis Organicas, determinando que 0 acesso ao ensino superior
dos egressos dos cursos técnicos industriais, agricolas e comerciais
deveria se restringir as carreiras diretamente ligadas aqueles.
Desse modo, instituiu-se um sistema educacional dualista, que
formava, por um lado, intelectuais (ensino secundario) e, por
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outro, trabalhadores (cursos profissionais), estabelecendo-se a
denominada dualidade estrutural. (SALES, OLIVEIRA, 2010.p10)

Mais uma vez destacamos que ha uma divisdo de classes,
rotulando a quem se destina o que, no papel do ensino profissional
brasileiro. Em 1946 essa dualidade tem um fim, pois é quebrada
pelas Leis de nimeros, (1.076/1950 e 1.821/1953) e principalmente
com a criagao da lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei
de n° 4.024/61 a mesma “estabeleceu a equivaléncia geral entre
todos os ciclos e ramos de ensino médio, para efeitos propedéuticos”
(SALES, OLIVEIRA, Apud, CUNHA, 2000).

O mais recente programa criado com uma politica que integra
o ensino médio ao técnico foi o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). O mesmo articulado pelo
governo federal em 2011 por meio da Lei 12. 513/2011 com objetivo
de expandir e democratizar a oferta de ensino profissional e
tecnolégico com uma formagao da forga de trabalho no pais.

O Pronatec busca ampliar as oportunidades educacionais e de
formacdo profissional qualificada aos jovens, trabalhadores e
beneficiarios de programas de transferéncia de renda. De 2011 a
2014, por meio do Pronatec, foram realizadas mais de 8,1 milhdes
de matriculas, entre cursos técnicos e de qualificacao profissional,
em mais de 4.300 municipios. Em 2015, foram 1,3 milhdo de
matriculas (MEC, 2012).

Entre os principais objetivos do PRONATEC podemos citar:

I- Expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de
educacdo profissional técnica de nivel médio presencial e a
distancia e de cursos e programas de formagao inicial e continuada
ou qualificacio profissional;

II- Fomentar e apoiar a expansao da rede fisica de atendimento da
educacdo profissional e tecnoldgica;

III- Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico,
por meio da articulagdo com a educacéo profissional;

IV- Ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por
meio do incremento da formagao e qualificacdo profissional;
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V- Estimular a difusdo de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta
de cursos de educagao profissional e tecnolégica.

VI- Estimular a articulagdo entre a politica de educacio profissional e
tecnoldgica e as politicas de geracdo de trabalho, emprego e renda.

Sobre as informacoes encontradas no site do Ministério da
Educagao, comparando-os com os anos de 2011 em sua criagao ao
ano de 2016, a expectativa para 2016 é de dois milhdes de vagas
previstas para o Pronatec. Serao mais de 350 mil vagas em cursos
técnicos e 1,6 milhao de vagas em cursos de qualificagdo profissional.
O programa que oferta vaga aos jovens também avanca com a oferta
para os adultos denominado de Pronatec- EJA, e com a oferta de
cursos a distancia, favorecendo aos jovens e adultos recursos para
uma boa certificacao profissional. A modalidade do Pronatec - EJA
oferece oportunidades para os jovens e adultos que nao
conseguiram concluir os estudos na idade certa, passando a ser
organizado de maneira complementar compostos também de
conhecimentos do mundo do trabalho e de experiéncias de vida dos
estudantes, que em 2016 passarao a ser ofertados pelo sistema S e
pelos Institutos Federais.

6. Conclusoes

Ao voltarmos um pouco no tempo percebemos que em cada
comunidade na sua formagao, ha uma variavel em sua cultura e o
homem como sujeito ativo que faz parte desse processo, transmite
isso através de seus costumes e vivencias, cada povo com sua
maneira de subsisténcia, seja ela de forma intelectual ou bragal,
como opressor ou oprimido. Esse artigo pode traca um pouco sobre
isso, de como as comunidades desde as primitivas encontravam
formas de como fazer parte como sujeitos de um ciclo que a cada dia
que passa, vai se transformando através de suas praticas, com isso
citamos a comunidade primitiva em que a rela¢do entre educagao e
trabalho se dava de forma coletiva, pois tudo que era produzido era
dividido por igual. Assim o homem comecou a perceber seu valor,
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entdo através disso, houve uma divisio de trabalho, o homem
passou a valorizar sua proépria atividade, a consequéncia disso foi a
divisdo por classes, que posteriormente houve o interesse de
qualificagao para o desenvolvimento de tais tarefas.

A questdo é que essa divisao veio como uma enfermidade
atingindo principalmente as classes oprimidas, tirando-lhes o
direito de igualdade, passando a ser tratados como inferiores a
aqueles que sao donos do capital, esse fato estd impregnado em uma
sociedade que s6 visa os bens materiais, e esquecem os bens
culturais a que se iniciou de forma primitiva.

A relacdo entre trabalho e educacdo mostra que apés o
surgimento do capitalismo as fungdes passam a ser mais especificas,
ou seja, mais direcionadas ha uma atividade que venha a garantir o
bem-estar das classes mais favorecidas, tornando exaustivo o
trabalho das classes menos favorecidas, que logo ap6s a Revolugao
Industrial, o trabalho aumentou cada vez mais em horas e trabalho,
tornando inviavel uma minima qualidade de vida digna. As pessoas
ainda precisam aprender que mesmo com essa divisao entre classes
A ou B precisa prevalecer uma consciéncia coletiva, s6 assim
podemos avancar e fazer valer a ideias de varios programas
educacionais que estao surgindo.
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Capitulo 25

A reforma do ensino médio no Brasil
inovacao e atraso

Maria de Fatima Alves’
Anténio Vanubio da Silva2

1. Introducao

Este artigo se insere na area de Politicas Pablicas de Educacao
e teve como tematica a andlise avaliativa: A Reforma do Ensino
Médio no Brasil Inovacéo e Atraso. Vinculada aos alunos do Ensino
Médio que foram surpreendidos diante a Reforma do Ensino Médio,
apresentando uma decisao governamental através de Medida
Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016.

Tal medida preconiza o “Novo Ensino Médio” do nosso pais.
O novo curriculo do ensino médio tera disciplinas opcionais em
cinco areas do conhecimento: Linguagens, Matemaética, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Formagao Técnica e Profissional.

Nesse contexto, os alunos poderdo escolher as disciplinas a
cursar no Ensino Médio. Esta escolha, entao, sera de acordo com que
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o0 aluno almeja para seu futuro: preparacdo para o ingresso de uma
faculdade, tendo em vista que a modernidade e o uso das tecnologias
estao presentes no cotidiano de todo cidaddo, consequentemente,
dos jovens estudantes, Tiramonti (2005) explana sobre a proposta
cultural sobre as midias.

A transmissdo cultural proposta pelas midias é muito mais
forte do que a transmissao cultural da escola. A dificuldade da escola
para conservar seu valor cultural resulta de sua dificuldade para
proporcionar as jovens ferramentas que os desloquem do lugar de
espectadores passivos e lhes permitam decodificar e interagir de
forma critica com esses novos codigos culturais apresentados pelos
meios audiovisuais e eletronicos, compreender os interesses em
jogo, os propositos implicitos etc. E uma mudanca radical do projeto
cultural da escola (TIRAMONTI, 2005).

Desta forma, percebe-se que ja estava na hora de avancar com
a atual matriz da Reforma do Ensino Médio, pois estamos no século
XXI, em plena era que envolve recursos tecnoldgicos no dia a dia do
ser humano, vive-se numa forma de comunicagido globalizada.
Atuando com abordagens em temas, pesquisas e assuntos
diversificados. Sendo assim, Krawczyk (2011) explana que:

O reconhecimento de que as novas geragdes possuem uma “matriz
cognitiva” que prioriza a experiéncia midiatica, havendo, portanto,
necessidade de a escola ensinar a aborda-la criticamente, nao
exclui, como alguns pensam, a importancia da leitura (seja de
livros em papel, seja de livros digitalizados) para ampliacdo do
universo de referéncia dos alunos, de conhecimento e trocas
culturais e da constituigdo de uma visao de mundo que lhes ofereca
as condigdes para uma verdadeira liberdade de acao. (KRAWCZYK,
2011, pag. 762).

Vale destacar, que ¢ de suma importancia a organizagao e
elaboracdo de um curriculo ponderado e formatado de modo a
favorecer a formacao cidada plena destes jovens estudantes. Sendo
assim, faz-se necessario elaboragao de uma lista das disciplinas que
a escola ird oferecer numa perspectiva inovadora, com o novo
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curriculo nacional e a politica de fortalecimento ao Ensino Médio,
que sera também de tempo integral.

Ressaltasses ainda que o Ministro de Educacdo mencionou
que este projeto foi construido para a melhoria da educacao do pafs,
bem como foi formatado tomando por base e exemplos, o ensino
médio de outros paises, tais como: Portugal, Franga, Finlandia,
Austrélia e Coreia do Sul.

O Brasil tem uma relacao educacional histérica com Portugal,
que é cabivel mencionar, aqui. Pois, sabe-se que até o ano 1.822 foi
uma histdria partilhada, quando entao, ocorreu a independéncia do
Brasil. Nesta época, o Brasil ainda era colonia de Portugal. No caso,
nao havia Universidades ou Faculdades em nosso pais. Sendo assim,
os filhos da elite brasileira viajavam para Portugal para fazer seus
cursos superiores. Dentre os quais, se destacavam Direito na
Universidade de Coimbra.

No ambito do ensino médio descreve, assim em Portugal:
Educagao pré-escolar: também chamada de educacdo de infancia
tem como alvo as criangas dos 3 aos 5 anos, é de frequéncia
facultativa e existem jardins-de-infancia particulares e publicos.
Porém, as criangas acabam indo antes dos 3 anos, porque parte das
maes trabalham fora e as criancas, ndo tendo com quem ficar, vao
para a escola.

2. O Ensino basico é dividido em:

1° Ciclo, do primeiro ao quarto ano para as criangas dos 6 aos 10
anos;

2° Ciclo inclui 0 5° e 6° ano para as criancas dos 10 a0s 12 anos;
3° Ciclo do 7° a0 9° ano para as criancas de 12 a 15 anos.

Estes ciclos mencionados correspondem ao ensino
fundamental no Brasil. As notas no ensino bésico sdo varidveis,
entre 1a 5. Quando um adolescente termina o ensino basico e entrar
no ensino secundario, tera que optar por qual area de ensino quer
ird seguir, que podera ser cientifico-humanistico (os que servem
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para prosseguir estudos), tecnolégico, artistico especializado ou
profissional. Pode-se dizer que quando termina o ensino basico o
estudante optara por quais disciplinas ira cursar no ensino
secundario.

O Ensino secundério: Inclui o (10°, 11° e 12° ano) para os
adolescentes entre os 15 e 18 anos. O ensino secundario daquele pais
corresponde ao ensino médio, no Brasil, as notas vao de (o a 20
valores), o estudante nao tera todas as disciplinas como no Brasil e
devera ter frequéncia obrigatéria em 5 disciplinas. As disciplinas
escolhidas tém a ver com que curso superior que o estudante quer
seguir. No final, do ensino secundario o estudante fara o Exame
Nacional e é a média das provas feitas, que darad acesso ao ensino
superior. Por exemplo, para entrar num curso de Medicina, a média
minima do Gltimo Fxame Nacional foi de 18 valores e para entrar
em Direito foi de 16. As médias variam a cada ano e de universidade
para universidade.

Um brasileiro que for estudar em Portugal, com o histérico
escolar e os certificados de conclusdao de curso, para que sejam
aceitos em Portugal devem ser reconhecidos em um Consulado
Portugués no Brasil, antes de ir para Portugal.

Ja na Franca o ensino médio francés é chamado de Lycée.
Quando os alunos terminam o lycée, eles fazem uma prova chamada
Baccalauréat, que tem trés secoes independentes (no caso, os alunos
escolhem a secao que vao fazer): A série scientifique (S) que
trabalha com as ciéncias naturais, fisicas e matematica. A série
économique et sociale (ES) com ciéncias sociais/econdmicas de
matematicas. A série littéraire (L) que foca em francés, linguas
estrangeiras, filosofia e arte. Além desses, existem nove tipos de Bac
técnicos. A primeira parte do exame € feita durante o segundo ano
do segundo grau e contempla provas de lingua francesa (oral e
escrita).

O aluno que faz o Bac numa certa série, nao precisa tentar
entrar num curso que tenha a ver com a série que ele escolheu, todos
os diplomas sdo aceitos. Destacando que, o sistema educacional na
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Franca é dividido em trés partes: enseignement primaire,
enseignement secondaire e enseignement supérieur. O ano letivo
francés (la rentrée scolaire) comega em setembro e termina em
julho. A partir dos 6 anos o ensino é obrigatorio.

Desde 2006, o ensino religioso nao é mais parte do curriculo
francés e ha uma lei que proibe a exposicio de quaisquer objetos
religiosos nas escolas. Sendo assim, como forma de incutir um senso
de tolerancia étnica e religiosa entre os alunos. Idade fundamental
para o ensino médio: 15 anos - Seconde - 2€ 16 anos - Premier - 1°
“17 anos - Terminale - Term ou Tle. Sao ofertadas as criangas a partir
dos 5 anos, mas basicamente existe o "Child Care" em centros
licenciados. O outro tipo para esta idade sdao as familias em
residéncias cadastradas para tomar conta de criancas que sao
chamadas de "Family Day Care".

O sistema basico de ensino na Australia é de 12 anos. O
primario e o secundario (high school) sdao baseados na idade do
aluno, assim todos na sala tém a mesma faixa de idade. Dificilmente
um aluno ird repetir o ano. Os alunos mais fracos passam para
turmas mais fracas. As classes sdo chamadas de "anos" (Year). A
maioria entra no primario com a idade de 5 anos e a crianga estuda
na primaria até o ano 7 (Year 7).

Ensino secundario (do governo privado): O estudante vai para
a High School - escola secundaria aos 11/12 anos e entra no "ano 8”.
Na Austrdlia, a obrigatoriedade de estudar vai somente até o “ano
10” ao completar 15 ou 16 anos. Os “anos 11 e 12” sdo opcionais (17
/18 anos) e sao destinados aos alunos que pretendem ir para
universidade, onde comecam a direcionar seus estudos para uma
das qualificagoes pretendidas. As opgoes para o estudante que sai no
ano 10, ¢ fazer um estdgio, chamado na Austrdlia de
"apprenticeship". A segunda opcdo é fazer cursos vocacionais e
técnicos tipo TAFE.

Nos anos, (11° e 12°) ou os ultimos dois anos da escola
secundaria, os alunos sao avaliados pelos resultados dos trabalhos e
testes de todo o ano-projeto. A média total desses resultados sera a



288 | Educacio como forma de socializacao: Volume 5

base para o chamado "OP", que nada mais é do que uma nota, que
varia de 1 a 15. Nos tltimos 2 anos (Year 11 e 12) os estudantes
direcionam seus estudos para as profissoes, escolhendo o que
estudar dependendo da carreira que pretende seguir. Por exemplo,
um estudante pode nunca estudar geografia ou histéria, se a opgao
profissional dele ndo exigir esta matéria. Em geral as matérias
dividem-se em letras tipo Maths A, B, C e os resultados sao letras A
B,C,DeE.

Nao existem escolas gratis para estudantes internacionais.
Existe um programa de English as Second Language (ESL) que s6 é
gratis para filhos de imigrantes. Requisitos para estudantes
internacionais que quiserem cursar uma High School, na Australia
terao que mostrar os tltimos dois anos de estudo no pais de origem
traduzidos juramentados. O nivel ou teste de Inglés algumas vezes,
nao é exigido contanto que mostre que ja estudou inglés na escola.
As escolas do governo oferecem transporte publico, de modo geral,
os estudantes que moram nas proximidades da escola do governo
que frequentam. E alguns podem ir a pé ou de bicicleta. Escolas
privadas em geral, os pais levam e buscam, e nem sempre existe
transporte publico até a escola (algumas tém Onibus privados). A
Australia esta no Hemisfério Sul, portanto o ano letivo e académico
coincide com o ano do calendério.

Iniciando no fim de janeiro e terminando em dezembro. As
férias escolares sao em geral em abril, julho e setembro. As datas das
férias das escolas publicas diferem uma semana das escolas
particulares, pois os particulares em geral sao ligados a religido e
oferecem mais opgdes em musica e esportes. Algumas escolas
podem oferecer nos anos 11 e 12 qualificagdes profissionais no nivel
de Certificado 2 e 3. A escolha de escolas privadas ou do governo é
geralmente relativa as preferéncias pessoais e financeiras e nao por
motivos educacionais.

O sistema de educacdo na Australia é unificado e integrado
com qualificagdes por niveis. Isto quer dizer que o sistema é flexivel
e averbado pelo governo australiano, permite que vocé mude de
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lugar na Australia sem interromper os estudos. Sao reconhecidas
nacionalmente e internacionalmente.

Ja sobre os certificados e diplomas dos Cursos Técnicos
permitem os estudantes entrarem e sairem de diferentes niveis
apropriados as suas capacidades académicas. Pelo sistema integrado
de ensino se permite Curso-Certificado que lhe dara créditos para
posteriores cursos de Diploma e de Graduagao. Caso vocé queira
continuar estudando na Universidade, os cursos técnicos sio uma
“ponte” para entrar na universidade australiana ajudando na
procura de emprego. Apesar das qualificacdes serem reconhecidas
nacionalmente algumas instituicbes e Universidades s6 aceitam
alunos se estes tiverem acordos internos, ou seja, convénios.

A Finlandia ja liderou rankings internacionais, ha cerca de 40
anos, isso, ap6s implementar reestruturacdo no sistema escolar.
Além disso, alcangou o melhor sistema educacional do mundo na
década passada. Nao obstante, recentes declinios no ranking PISA,
ainda segue como referéncia.

3. Coreia do Sul: ensino médio

O sistema de ensino sul-coreano é considerado uma
referéncia educativa, sobretudo por seu expressivo desenvolvimento
na segunda metade do século XX, até os dias atuais. Trata-se de um
sistema educacional competitivo em que os educandos precisam
alcancar 6timos desempenhos para ingressar nas melhores escolas
e universidades. Suas avaliagbes sdo tidas como referencias
internacionais.

4. O Ensino Médio divide-se em duas frases Janior e Sénior
A fase janior € a tnica obrigatéria para todos. Enquanto isso,

para ingressar no ensino médio sénior é preciso passar por testes
competitivos. Assim como na Finlandia, no ensino médio o



290 | Educacao como forma de socializagdo: Volume 5

estudante coreano pode optar por frequentar cursos com diferentes
énfases.

O sénior académico - ensino médio combinado de aulas
adiantadas em matérias que o aluno deseja se organizar para
progredir estudando na faculdade.

Em quanto isso, ha o ensino vocacional - com o intuito de
preparar os estudantes para areas como agricultura, tecnologia,
comércio e industria de pesca. Dessa forma, ha escolas com
finalidades especificas, cursadas pelos melhores alunos de cada érea,
como musica e artes, atletismo, lingua estrangeira, ciéncia, etc.

As escolas na Coreia do Sul ja atuam em tempo integral, com
aulas e horérios de estudo de manh3 até tarde da noite. Destaca-se,
que, na educagao os professores sul-coreana sao valorizados. A
carreira de professor é prestigiada no pais, com boas remuneragoes,
bem como status social. Ressaltando que, as escolas acostumam
contar com clubes temaéticos, mantidos pelos proprios estudantes
para exercitarem atividades como: musica, xadrez, esportes e até
debate politico.

A Finlandia e a Coreia do Sul ocupam grande destaque nas
posi¢des dos rankings avaliativos e estatisticos da educagdo. A
exemplo, o indice estatistico e avaliativo do Programa Internacional
de Avaliagao de Estudantes — PISA, exame que avalia os alunos em
leitura, matemaética e ciéncias de mais de seis dezenas de paises,
incluindo o Brasil.

5. Brasil: Plano nacional de Educac¢ido (PNE)

O Plano Nacional de Educagao (PNE), representa uma
conquista histérica para a Educacdo, com a defini¢do de novas e
ousadas metas de qualidade e o compromisso de contar com o
equivalente a 10% do PIB, para investimento no setor. Apesar de
todo o tempo que foi necessério para a aprovagao do PNE e da
atencdo que ainda sera preciso dedicar para garantir que suas metas
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saiam do papel e cheguem até as salas de aula, a aprovagao é um
grande marco na luta pela qualidade da Educacéo no Brasil.

Nesse contexto, a meta 6 do PNE tem como objetivo: Oferecer
Educacdao em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos(as) alunos(as)
da Educagdo Bésica. A meta tem como estratégia:

Ampliar a exposicdo das criancas e jovens a situacgdes de ensino é
bandeira fundamental na busca pela equidade e pela qualidade na
Educagdo. Mas é importante considerar que Educacao Integral nao
¢ sin6nimo de mais tempo na escola, apenas. Aos alunos

7

matriculados nessa modalidade de ensino é preciso propiciar
multiplas oportunidades de aprendizagem por meio do acesso a
cultura, a arte, ao esporte, a ciéncia e a tecnologia, por meio de
atividades planejadas com intencao pedagdgica e sempre alinhadas
ao projeto politico-pedagdgico da escola. Por ser pratica
relativamente nova no Pais, programas em curso, como o Mais
Educacdo, do governo federal, precisam de diagnostico constante,
em busca de evolugdo permanente. (PNE, 2017).

Conforme a plataforma (Educagao & Participagao), o indice
estatistico dos alunos estd reduzido. Sendo assim, foi detectado
grande reducao no percentual destes alunos que estudam no Ensino
Médio de 16,7% para 9,1%, uma queda de 46% no periodo de um
ano. Revela sobre este fato: “Quando tem foco, quando ha
disposicio, é possivel alcancar objetivos. E possivel alcancar sucesso
em programas educacionais que garantam aos jovens e as criangas
do Brasil uma educacdo de qualidade”, ressaltou o ministro
Mendongca Filho.

O ministro informou que o MEC deverd investir R$ 1,5 bilhao
para a execucdo da politica nos proximos dois anos. De acordo com
Mendonga Filho, o aumento se dara de maneira gradual, a partir de
2017. Entretanto, o ministro nao detalhou a proposta. Com relacdo
ao estudo integral, o ministro convocou os governadores dos
Estados a unirem esforcos com o Ministério da Educacdo (MEC)
para que 500 mil jovens sejam atendidos pela politica até 2018.
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6. Desvantagens e vantagens: o que muda com a medida
provisoria

A Medida Provisoria (n° 746) reformula a forma e o contetido
pedagodgico da etapa escolar do ensino médio. Conforme legisla a
(MP n° 746 de 22/09/2016):

Institui a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacgao dos Profissionais da Educacao, e da outras providéncias.
(BRASIL, 2016).

Desvantagens com as mudancas que consta na Medida
Provisoria (MP n° 746, de 22/09/2016):

A carga horaria sera ampliada de 800 horas/aula em 200 dias
letivos para => 1.400. 0 ensino de artes sera optativo no médio
(serd obrigatério somente no ensino infantil e fundamental).
Educacdo fisica - no ensino médio seré facultativa aos estudantes.
o curriculo serd composto pela base nacional comum curricular e
teré disciplinas de énfase em cinco areas: linguagens, matemadtica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais, e formagdo
técnica e profissional. (Brasil, 2016).

Tendo em vista que, em torno de (1930 -1932) foram criados
e elaborado o sistema de ensino e os curriculos. Todos adequados
as situagoes e necessidade da época. Sendo assim, estes “Curriculos”
necessitam de uma revisdo, reelaboracdo. Mediante todos os
acontecimentos da trajetéria temporal, como também referendando
aos tempos modernos dos séculos XX e XXI, as descobertas, as
tecnologias as quais favorecem a formagao cidada dos jovens da
nossa sociedade. Sendo assim, entende-se que as novas tecnologias
de comunicagdo sao estratégias de conhecimento e formagao de um
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espirito critico e ndo como simples auxiliares da tarefa escolar ou
das competéncias para o trabalho. Nesse sentido, Krawczyk (2011)
explana:

E evidente que o uso critico das tecnologias pode nio s permitir
ao aluno ter acesso a informacdo variada e atualizada, como
também oferecer condigdes para uma pratica de estudo e um
conhecimento diferente, abrindo espaco para a curiosidade e a
criatividade e novas possibilidades de informacio e
descobrimento; de ampliagdo de seu universo de referéncia e de
intercAmbio com outras culturas. (KRAWCZYK, 2011, PAG. 762).

Portanto, estas mudancas, com acréscimo de conhecimentos
com o manuseio das novas tecnologias permite a inovagao. Porém,
ha uma penumbra ao excluir matéria, como Histéria e Filosofia,
dentre outras. O que serao destes jovens sem atitudes formativas de
fatos historicos e acoes reflexivas? Que fossem optativas, ou de pré-
requisitos para continuidade de outras, crédito que seria mais
plausivel.

O ensino médio adotara o sistema de créditos ou disciplinas,
semelhante ao que acontece nas universidades. Inclui a possibilidade
de profissionais "com notério saber" ministrarem disciplinas em
areas afins a formagdo, mesmo que ndo tenham licenciatura. Foi
Revoga a Lei n° 11.161 de 2005 que incluiu a lingua espanhola entre
os contetidos obrigatorios do ensino médio. [...]. Outra novidade da
referida MP é que os alunos poderéao levar alguma disciplina cursada
para o curso de Graduagdo, bem como também podera haver a
possibilidade e a necessidade de oferecer estas disciplinas por
blocos e horarios definidos pois se o estudante nao tiver certeza de
sua escolha, podera ficar em muitos horérios diferenciados. Mas,
nessa fase o educando ja tem maturidade para assumir esse
compromisso de decisao, definindo o que quer na sua maioridade?

No que compete a Matriz Curricular: necessitava de uma
revisdo, reelaboragdo. Os tempos modernos, as tecnologias, o
protagonismo juvenil. Os resultados baixos dos exames correlatos a
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faixa etaria. Dessa maneira, busca-se, uma melhoria e incentivo
para estes estudantes. Que os faca permanecerem mais na escola e
priorizem a sua formacdo. Proporcionando assim, o fortalecimento
da educagao, e preparacao destes jovens, para uma sociedade justa
e compromissada, no exercicio de sua cidadania. Para que isso
aconteca, ndo seria mais viavel possibilitar a abertura de um debate
amplo e democratico com a sociedade a respeito do tema?

7. Historicidade do tempo integral no Brasil

O projeto de escola ptiblica em tempo integral os CIACs foram
implantados, na década de 1990, pelo governo de Fernando Collor
de Mello (primeiro presidente eleito no Brasil pelo voto direto). Os
Centros de Atengao Integral a Crianca e ao Adolescente (Ciacs),
programa federal inserido em diversos estados brasileiros a partir
de 1991, (Di Giovani: Souza, 1999):

Os CIACs foram instituidos em 1991 pelo governo Collor como
parte do “Projeto Minha Gente”, inspirados no modelo dos Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), do Rio de Janeiro,
implantados na gestao de Leonel Brizola. O objetivo era prover a
atencdo a crianca e ao adolescente, envolvendo a educagio
fundamental em tempo integral, programas de assisténcia a satde,
lazer e iniciagdo ao trabalho, entre outros. (DI GIOVANI: SOUZA,

1999).

O primeiro imével foi inaugurado, em 1991, em Parano4. Em
1992, os Centros Integrados de Apoio a Crianga - CIACs passaram a
se intitular de Centros de Atencdo Integral a Crianga e aos
Adolescentes - CAICs. Sendo que, era para ser uma organizagao de
5 mil estabelecimentos de ensino e assisténcia, mas limitou-se a 444
escolas que, em pouco diferenciava de uma escola regular. Mesmo
assim, ja sinalizou a ideia de escola em tempo integral.

A partir de entdo, a educacdo em tempo integral foi
expandinda e experimentada no estado de Sao Paulo, na gestao
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Publica sob a administracdo do governador Geraldo Alckimin no
periodo de (2003-2006), o Secretario de Educagdo era Gabriel
Benedito Isaac Chalita, que instituiu o Projeto Escola de Tempo
Integral com resolucio da Secretaria de Educacéo sob o n°. 89 - SAO
PAULO/2005. Este “Projeto Escola de Tempo Integral” foi
implementado em algumas escolas da “rede publica estadual de
ensino fundamental”.

Destaca-se, que este projeto tem como objetivo prorrogar de
(5) horas aulas para (9 horas). Sendo assim, o tempo diurno de
permanéncia dos estudantes na institui¢ao escolar acontece manha
e tarde. Com proposito de ampliar suas possibilidades de
aprendizagem, sdo oferecidas oficinas extracurriculares compostas
por orientacao para Estudo e Pesquisa. Atividades de Linguagem.
Atividades de Matematica. Atividades Artisticas. Atividades
Esportivas, Motoras e de Participagdo Social. Ambas com o
protagonismo juvenil em crescente abordagem e aplica¢do. Todas as
atividades de acordo com as “Diretrizes das Escolas de Tempo
Integral: objetivando o sucesso escolar e ganho do “tempo e
qualidade. Vale ressaltar que toda responsabilidade desta elaboracao
foi baseada nos ditames do apostilamento da “A Coordenadoria de
estudos e ensaio”, (22/07/2011) como também das Normas
Pedagogicas (CENP), 6rgao da Secretaria de Estado da Educagao.

Nesse contexto, a fungao social da escola é vista como o intuito
de “alavancar um processo de aprendizagem, que visa a formacao
de pessoas aptas a exercerem sua plena cidadania” (SAO PAULO,
2006b, p. 14). Nesta situacdo, faz-se necessario para alcangar este
objetivo a revisao nas diretrizes do MEC as quais preconizam a
“ampliacdo do tempo fisico com a intensidade das acoes
educacionais” que propde a manuten¢ao do curriculo basico do
ensino  fundamental, enriquecido com = “procedimentos
metodolégicos inovadores”. As oficinas curriculares que
desenvolverdao atividades “de natureza pratica, inovadora,
integradas as tematicas e conhecimentos e saberes ja interiorizados
ou nao pelos alunos” (SAO PAULO, 2006b, p. 14).
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A experiéncia brasileira remete o reconhecimento
internacional das Nagdes Unidas e que representou um marco
histérico em relagdo a implantagao das escolas publicas em tempo
integral no nosso pais. As avaliacbes do Sistema de Avaliacdao de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP), realizadas nos
anos de 2005 e 2007 os dados coletados por meio da observagao
empirica e dos questionarios foram utilizados de forma a documentar
e fundamentar a andlise a ser apresentada, possibilitando o
detalhamento e a exemplificacido da problemética retratada a partir
do estudo especifico proposto de modo bem positivo.

8. Conclusoes

Percebe-se como educadores que esta MP n°® 746, de
22/09/2016, surge de cima para baixo, sem qualquer consulta aos
docentes e discentes ou a populagdo brasileira. Enquetes sobre o que
seria possivel de mudangas no sistema educacional. Sendo assim,
observa-se que esta MP é um tanto quanto tiranica e
antidemocratica, como também prioriza a exclusdo e segregacio.
Um aluno menos instruido ird procurar terminar as disciplinas mais
faceis que o promovam, porém o que tiver mais poder aquisitivo,
podera se preparar melhor. Nao h4 uma sintonia e respeito ao
principio isonémico. Na “Igualdade para todos”.

Deste modo, a educagdo brasileira, ja estava com Curriculo
antigo, com base ainda nas agoes e reivindicagdes de 1922, “Semana
de Arte Moderna”. Com afericbes as Artes e outras mudancas
singulares. Desta forma, de fato ja havia a necessidade de uma
modernizac¢do e adequacao aos tempos modernos. Porém, causa-nos
ainda certa estranheza. No ano das olimpiadas o Brasil implementa
uma Lei - MP onde o ensino de Educacao Fisica passa a ser opcional.
E aquele aluno que gosta? O que fara? Sao questoes bésicas, porém
necessarias. Os jovens de (S. Paulo) em forma de protesto, tomaram
posse dos prédios educacionais. Nesse sentido, entende-se que é
preciso impedir a Reforma Universitaria empreendida pela ditadura
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militar que separou Estudos Bésicos/ Educagdo Profissional,
afastando, entre outros, Filosofia e Educagao.
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Capitulo 26

A docéncia e sua necessidade de adequacao
do espaco fisico

Maria Lesimaria Cruz e Silva

1. Introducao

O ambiente escolar influéncia de forma direta no processo de
desenvolvimento do individuo, em que este deve estar adequado
para suprir as necessidades informacionais dos educandos. A escola
deve adequar seu espago fisico, como também organizar este
conforme as modalidades de ensino atendidas, para que todos sejam
estimulados na realizacdo de novas descobertas.

Durante a educacao infantil, o educando necessita estar em
constante contanto com recursos ladicos, para assim, ocorrer
estimulos cognitivos que permitam sua aprendizagem. Na educagao
infantil as competéncias devem ser apresentadas por meio da
utilizacao de cartazes, objetos concretos, que fiquem de fécil acesso
para os educandos estarem em contato com as informagoes,
permitindo a realizacdo de questionamentos acerca de suas dtvidas,
como também realizar associagdes em seu cotidiano.

O ambiente fisico quando nao adequado este pode
desencadear limitagdes para o educando, passando a nao se sentir
estimulado a realizar as atividades, ocorrendo limita¢des em suas
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habilidades, sendo na maioria das vezes resultantes de uma pratica
pedagogica tradicionalista, desmotivadora.

A organizacao do espago fisico escolar infere sobre o processo
de execucdo da pratica docente, como também na aprendizagem do
educando, sendo necessidrio o docente estar embasado em
conhecimentos sobre a organiza¢do da sala de aula, atendendo seu
publico diante de suas necessidades.

Assim, a organizacdo do espaco fisico escolar na infancia nao
permeia unicamente um dnico fator, mas varios, em que deve ser
levado em consideragdo diante de suas particularidades e
contribui¢des no processo de desenvolvimento do educando. Com
base neste enfoque, torna-se relevante compreender as
problematicas que se encontram por traz da organizacdo do espago
fisco escolar na educacdo infantil, como também as possibilidades
vindas com a realizacao desta organizacao.

O presente estudo tem como finalidade compreender a pratica
docente frente a organizacio do espaco fisico escolar nas
possibilidades de aprendizagem. Sendo desenvolvido por meio da
realizacdo de pesquisa bibliografica, envolvendo autores como:
Deheinzelin (1994), Moreira (2007), entre outros.

2. Papel do docente

No ambiente escolar o docente desempenha papel importante
no processo de apresentacdo das competéncias, em que este deve
realizar estratégias para que o educando desenvolva conhecimentos
acerca das informacoes que estdo sendo apresentadas. Por sua vez,
requer do docente a realizacdo de uma pratica metodologica
estimuladora, permitindo o educando apropriar-se das informacdes
e pratica-las em seu cotidiano.

O docente necessita também ser compreensivo, ja que cada
educando apresenta suas particularidades no processo de
aprendizagem, em que requer deste atengdo e respeito com o
individuo em desenvolvimento.
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E relevante que o docente esteja em constante processo de
qualificacdo, para que possa suprir as necessidades existentes em
seu espaco laboral. Masetto (1994 p. 96) ressalta algumas
caracteristicas para a formacao do professor:

[...] inquietacdo, curiosidade e pesquisa. O conhecimento néo esta
acabado; exploracdo de "seu" saber provindo da experiéncia
através da pesquisa e reflexdo sobre a mesma; dominio de area
especifica e percepgdo do lugar desse conhecimento especifico num
ambiente mais geral; superagao da fragmentacio do conhecimento
em dire¢do ao holismo, ao inter-relacionamento dos saberes, a
interdisciplinaridade; identificagdo, exploracdo e respeito aos
novos espagos de conhecimento (telemética); dominio, valorizacao
e uso dos novos recursos de acesso ao conhecimento (informatica);
abertura para uma formacao continuada.

No século XXI exige a presenca de um profissional flexivel e
inovador, a sua flexibilidade encontra-se no suporte ao seu publico
heterogéneo, ja a sua inovacdo diz respeito tanto a suas praticas
pedagdgicas, como em seu processo de aperfeicoamento.

Na apresentacdo dos contetidos o docente deve estar atento
aos educandos, se estes estao apropriando-se das informacoes, como
também propor atividades que venham a despertar o interesse
destes na realizacdo de novas descobertas (NOVOA, 1992).

3. Educacdo Inovadora

A educacdo ao longo dos anos passou por varias mudancas,
em que possibilitou o avango perante a apresentacao dos contetdos,
como também a organizacido do espaco fisico escolar, em que este
passou a ser valorizado mediante as condi¢des de aprendizagem.

A educacdo inovadora corresponde a realizacdo de uma
pratica docente que permite uma melhor interagdao entre educador
e educando, em que estes juntos realizem novas descobertas, com a
utilizacdo de diferentes instrumentos, em que estes venham a
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contribuir no processo de aprendizagem. Assim, consideracao como
uma educacao inovadora:

[...] hd aquelas de cardter naturalista e idealista inspiradas por
Rousseau; de natureza psicoldgicas - centradas nos interesses e na
evolucio infantil - e social - que tomam a realidade como marco
de referéncia para seu estudo e transformacio -; de carater
individualista e coletivo; progressistas ou conservadoras: ha
aquelas que sdo antiteses e outros que se complementam
(CARBONELL, 2002, p. 42).

A utilizacdo das tecnologias da informacdo também sao
instrumentos essenciais para a apresentacdo de conteidos no
ambiente escolar, como também estes contribuem para realizagao
de pesquisas e experimentos a serem desenvolvidos pelos
educandos fora do ambiente escolar, para em seguida apresentarem
suas descobertas, como também abordarem pesquisas realizadas
que venham a contribuir para aprendizagem de todos.

4. Sistematizacao por areas de conhecimento

De acordo do com Deheinzelin (1994), a sistematizacao das
atividades a serem desenvolvidas no ambiente escolar encontra-se
diretamente relacionado com os objetos de conhecimento. Por sua
vez, o objeto do conhecimento caracteriza-se por envolver um
sistema embasado por regras, sendo estas voltadas para o progresso
do publico a ser trabalhado, levando em consideracdo suas
particularidades.

Assim, o conhecimento historicamente construido, busca
estar integrada a realidade do aluno, sendo relevante que o educador
conduza no processo de ensino e aprendizagem de forma adequada,
perante suas singularidades.

E importante destacar que, na Educagio Infantil, a sua
proposta curricular apresenta quatro areas do conhecimento, sendo
elas: Lingua portuguesa, matematica, ciéncias, e artes. A crianga
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passa a desenvolver conhecimentos relevantes acerca destas areas,
passando a contribuir em suas relagdes sociais.

Conforme as consideragoes es de Ostetto (2000), considera
que na pré-escola é necessaria a realizacdo da universalizagdo do
conhecimento, em que a crianga tenha acesso a diferentes areas de
conhecimento, para que esta venha a interagir e nao se sentir
surpresas nas proximas etapas, ja que estas foram enfatizadas.

Por sua vez, este seria um aspecto positivo, perante a
articulagao de informagao, assim é possivel trabalhar contetidos
posterior na educagdo infantil levando em consideracao as
particularidades do publico, sendo abordado de forma ludica,
estimulando a participacdo das criancas no processo de
aprendizagem, ocorrendo diferenciadamente (OSTETTO, 2000).

As informacOes a serem trabalhadas na educacao infantil
necessitam ser apresentadas de forma que a crianga sinta interesse
em aprender e articular em seu cotidiano, ndao sendo estas
apresentadas de forma tradicionalista e desmotivadora. A partir do
momento que a crianca tem contato intimo com suas caracteristicas
internas durante o processo de aprendizagem, este passa a ter
melhores resultados.

Ainda segundo Ostetto (2000, p. 8), ressalta que “os contetidos
decorrentes da Lingua Portuguesa, da matematica, das ciéncias
sociais e naturais dariam o norte para um trabalho intencional com a
crianga de quatro a seis anos, de modo a favorecer a ampliagio de
seus conhecimentos”. Assim, as informacdes na educacdo infantil
necessitam contemplar os conhecimentos citados acima, para a
crianca passar a ter conhecimentos acerca destas informagoes,
contribuindo em seu desenvolvimento social e intelectual.

As informagoes trabalhadas na educacao infantil necessitam
ser organizadas por area de conhecimentos, possibilitando a
superacao da pratica assistencialista que se encontra presente nesta
modalidade de ensino. Apesar de existir muitos questionamentos
sobre a real necessidade de trabalhar estas informacoes na educacao
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infantil, é necessario que a crianga seja apresentada a estas areas do
conhecimento.

Ha outro aspecto que contribui para o desenvolvimento do
sujeito, em que sera destacado no proximo subtitulo, que é a
organizacao do espago fisico.

5. O espaco fisico e aprendizagem

A realizacdo da adequagdo do espaco fisico escolar vem a
contribuir de forma significativa para construcao de novos saberes,
ja que os educandos necessitam de estimulos, e a adequacdo do
espago fisico escolar contribui para esse processo.

A partir da organizacdo do espaco fisico, conforme ressalta
Abramowicz e Wajskop (1999) “interfere na qualidade das relagoes
e interacoes que a crianga estabelece com o meio no qual convive”.

A preparacdo do ambiente, por meio da organizacao dos
moveis, como também das gravuras, e materiais que se encontram
dispostos no ambiente escolar é de suma relevancia. Ja4 que o
educando passa a ter contato direto com estes recursos materiais, que
informam e contribuem para realizacdo de atividades em sala de aula,
favorecendo desde o conforto, como também estimulos cognitivos.

Segundo Barbosa e Horn (2001, p.76) significa “[...] que uma
organizagao adequada do espaco e dos materiais disponiveis na sala
de aula sera fator decisivo na construgao da autonomia intelectual e
social das criangas”. Assim, torna-se necessario a realizagao de uma
organizacgao adequada, que permita novas aprendizagens.

A aprendizagem no espaco fisico escolar envolve diferentes
fatores, desde a realizacdo da atuacdo docente que é de suma, como
também a disponibilizacdo de recursos materiais para tal. A
aprendizagem requer de estimulos: visual, motor, sensorial.

De acordo com Pereira e Franca (2008, p.10) asseguram que:

[...] quanto ao patio, devemos colocar tanques de areia em local
ensolarado, revolvido constantemente e protegido de animais;
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devemos priorizar pelo uso de sombras em dias muito quentes, por
isso, as arvores necessitam ser cultivadas nesse ambiente, para que
o parque infantil seja instalado num lugar adequado; podemos
enfatizar o cultivo de um pomar e de uma horta, para que as criancas
aprendam a valorizar os alimentos e a natureza, a manipular a
comida e a adquirir habitos de cuidados préprios e de higiene.

Durante os primeiros anos da educacdo basica o educando
necessita de estimulos para que o processo de aprendizagem venha
a ocorrer de forma significativa, e isso requer adequacao do
ambiente fisico, como também a preparagdo dos profissionais
envolvidos neste processo.

6. A escola no processo educativo formal

A escola quando acolhe o educando esta deve valorizar suas
potencialidades, como também dispor de profissionais qualificados
para suprirem as necessidades dos educandos em sala de aula. Ja
que, diante de questionamentos o docente necessita compreender
como também realizar indagagdes, debates com os educandos, e
estimular na realizagdo de pesquisas, para que estes tornem-se
individuos motivados para realizacdo de novas investigacdes e
venham a contribuir para uma melhor qualidade de vida.

A escola tem como responsabilidade de preparar o educando
para suas vivencias, ja que este ainda ndo apresenta saberes para
viver em sociedade, como também para atuagdo no mercado de
trabalho. A preparacdo do individuo comeca a partir da educagao
infantil, em que esta deve ser dada a devida relevancia, ja que é
durante esta fase que o educando necessita de estimulos para as
proximas etapas da educacdo. Assim, o ambiente escolar
caracteriza-se:

O ambiente de aprendizagem escolar é um lugar previamente
organizado para promover oportunidades de aprendizagem e que

se constitui de forma Unica na medida em que é socialmente
construido por alunos e professores a partir das interagdes que



306 | Educacdo como forma de socializagao: Volume 5

estabelecem entre si e com as demais fontes materiais e simbdlicas
do ambiente (MOREIRA, 2007: 28).

Sabe-se que a escola também deve realizar momentos de
interacdo entre a familia, possibilitando uma analise das suas
relacoes dentro e fora do ambiente escolar, ja que os problemas na
familia podem influenciar no processo de aprendizagem do
educando. “O carater socialmente construido de um ambiente de
aprendizagem explica as diferentes percepgoes que estudantes e
professores podem ter de um ambiente com a mesma organizagao”
(MOREIRA, 2007).

A escola também necessita realizar momentos que possibilite
a interagao do educando com os acontecimentos na sociedade, como
por exemplo, os projetos voltados para a pratica da sustentabilidade,
datas comemorativas, entre outros. O educando deve ser incluido
tanto no ambiente escolar, como também fora dele, para que
durante o seu ingresso no mercado de trabalho este seja conhecedor,
e de facil adaptagdo as mudancgas.

7.  Conclusoes

O processo de desenvolvimento do educando envolve a
realizacdo de interagdes com o meio em que se encontra, como
também este necessita de estimulos para o seu desenvolvimento
intelectual. Assim, requer do docente em conjunto com toda
comunidade escolar a adequacdo do planejamento e organizacao do
espaco fisico, buscando a construcdo de novos saberes, como
também estimular o educando a estar em constante aprendizagem.

A educacao em seu processo de mediacdo requer atencdo, o
ambiente escolar ndo deve ser monétono, ou também como a
utilizacdo exagerada de muitos recursos visuais, requer a
moderacdo, para que o educando se sinta estimulado a
aprendizagem, como também possibilite uma melhor interagdo com
0 meio e que se encontra.
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A organizacdo necessita ser vista diante de sua amplitude no
ambiente escolar, permitindo suprir as demandas existentes, sejam
elas pedagogicas como materiais, fisica, entre outros. A educagao
para ser exercida com éxito requer o bom funcionamento dos
sistemas, setores, e participacdao da familia. E a organizacao do
espago fisico necessita ser levado a sério, pois é capaz de despertar
estimulos nos sujeitos em formagao, além de propiciar o bem-estar
fisico e psicoldgico.
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Capitulo 27

Os desafios do multiculturalismo
no cotidiano escolar

Edleusa Delmondes Siqueira Pimentel !
Chico Verde?

1. Introducao

As questodes relacionadas a cultura e a educagao nos permitem
transitar atualmente, enquanto educadores, na problematica do
multiculturalismo e nos posicionam de maneira critica frente a
grande diversidade cultural presente nos espacgos escolares e a
forma pela qual esta tem sido (ou nédo) trabalhada nas praticas de
ensino e de formacado docente (CANDAU, 2008).

Neste sentido o multiculturalismo refere-se a compreensao da
sociedade formada por identidades plurais, com base na diversidade
de classe social, género, etnia, raca, padroes culturais e linguisticos,
assim como outros marcadores identitarios.

O multiculturalismo em educacdo envolve a natureza da
resposta a diversidade cultural em espagos educacionais
compreendendo-se, desta forma, a produgao das diferencas e sua
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incorporacao nos processos de ensino-aprendizagem, no cotidiano
escolar (CANEN e MOREIRA, 2005; MOREIRA & CAMARA, 2008).

O presente artigo traz algumas reflexdbes sobre o
multiculturalismo e sua articulagio com a educagio/educador.
Entende-se que a educacdo, os curriculos escolares e a formacao dos
professores nao podem mais omitir a questdo multicultural
premente no contexto escolar. Entretanto, poucas sao as promessas
cumpridas da educagao multicultural, esta, com a representacdo da
diversidade cultural no curriculo e na pratica diaria, poderia ser o
melhor recurso educacional para lidar com o sucesso escolar das
minorias e poderia também promover uma maior harmonia e
interacdo cultural, tanto nas escolas como fora delas.

Diante disso o professor deve reconhecer a necessidade de
trabalhar dentro e fora de sala de aula as diferencas culturais
de/com seus alunos e da sociedade brasileira como um todo. O
educador deve considerar nas diferengas culturais do corpo
discente, dentro e fora da instituicdo de ensino, sua influéncia na
escola e no processo de ensino-aprendizagem.

2. Referencial Tedrico

O estudo do cotidiano implica a necessidade de uma mudanca
de percepcao da realidade através de um pensamento complexo e
em rede. Além disso, é necessario despir-se de qualquer preconceito,
hip6tese rigida e da crenga da existéncia de uma cultura homogénea
e uma Unica realidade. O cotidiano escolar é impregnado pela
diversidade cultural e toda essa diversidade e os conflitos resultantes
dela devem ser considerados no processo de ensino-aprendizagem
e de sociabilizagao.

Pensar em multiculturalismo é pensar em politicas que
promovam o reconhecimento das diferencas, do outro enquanto
sujeito, nas praticas pedagogicas e curriculares.

Segundo Moreira (2010) “pode-se promover a educacdo
multicultural para desenvolver sensibilidade para a pluralidade de
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valores e universos culturais, decorrentes do maior intercAimbio
cultural do interior de cada sociedade e entre diferentes sociedades”
(p-178).

Dentro da perspectiva multicultural, destaca-se a relevancia
dada a praticas pedagogicas que valorizem a diversidade de
identidades culturais, identidades estas que podem ser individuais
(em termos de subjetividades), coletivas (em termos de
pertencimento a marcadores tais como étnico-raciais, de género,
orientacao sexual e outros) e institucionais (em termos das culturas
que caracterizam as institui¢oes, educacionais ou nao, onde circulam
as identidades individuais e coletivas) (CANEN & CANEN, 2005).

Tais praticas constituem-se em respostas a pluralidade e a
construcao das diferengas, podendo assumir abordagens mais
liberais, folcloricas, de valorizacdo da diversidade, até outras mais
criticas ou pos-coloniais, que desafiam preconceitos, questionam
desigualdades e enfatizam o carater hibrido, contingente e plural da
construcdo identitaria, nas praticas de ensino e de formagao docente
(CANEN & SANTOS, 2009).

Segundo Hall (2003), o multiculturalismo pode ser entendido
como estratégia e politica, usadas para governar ou administrar
problemas da diversidade e multiplicidade em sociedades
multiculturais. Trata-se de um conjunto de principios e praticas
voltados para a valorizagao da diversidade cultural e para os desafios
a preconceitos e esteredtipos a ela relacionados.

De fato, ainda que a valorizagao da diversidade cultural seja
reconhecida, parece ser necessaria a discussdo mais intensa que
traga, para o chdo da escola, formas pelas quais suas préaticas de
ensino e suas propostas curriculares poderiam ser articuladas a esta
perspectiva.

Para Canen (2007) os desafios do multiculturalismo, com
relacdo a construcdo das identidades e das diferencas e as formas
pelas quais a tensao universalismo e particularismo é enfrentada,
podem ter implicagdes diversas sobre os curriculos e posturas
multiculturais em educagao.
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A autora ainda defende que os problemas que se apresentam,
particularmente na darea educacional, no mundo complexo e
contemporaneo, nao podem reduzir-se a olhares que fecham em
campos disciplinares de fronteiras rigidas.

Ao contrario, é exigido respostas complexas, mesticas, hibridas.
Sinteses criativas a partir de olhares plurais s6 tém a contribuir no
caminho da construgao de alternativas educacionais propiciadoras
da formagdo de geracbes abertas a diversidade cultural, e
desafiadora de congelamentos identitarios e preconceitos (CANEN,
2007, p. 101).

Para Canen e Oliveira (2002) trés categorias parecem ser
centrais nas praticas pedagogicas multiculturais: a critica cultural, a
hibridizagdo e a ancoragem social dos discursos. A critica cultural
pressupde a possibilidade dada aos alunos de analisar suas
identidades étnicas, gerar conhecimentos baseados na pluralidade
de verdades, criticar mitos sociais que 0 subjazem e construir
solidariedade em torno dos principios da pratica social, da
democracia ativa e da liberdade (CANEN; OLIVEIRA, 2002).

A linguagem hibrida procura superar os congelamentos
identitirios e as metaforas preconceituosas, incorporando
discursos multiplos e reconhecendo a pluralidade e a
provisoriedade de tais discursos. Ainda se tem que uma
interessante hidridizacdo discursiva pode ser realizada por meio
da ancoragem social, com conexoes entre os discursos histdricos,
politicos, sociolégicos e outros (CANEN; OLIVEIRA, 2002, p. 54).

Segundo Nilma Lino Gomes (2003), ao educador cabe
compreender como os diferentes povos, ao longo da histdria,
classificam a si mesmos e aos outros, como certas classificacdes
foram hierarquizadas no contexto do racismo e como esse fendmeno
interfere na construcao da auto-estima e impede a construgao de
uma escola democratica.

Além disso, é tarefa do educador entender o conjunto de
representagdes sobre o negro existente na sociedade e na escola, e
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enfatizar as representagdes positivas construidas politicamente
pelos movimentos negros e pela comunidade negra.

Assim, para a autora, é necessaria a construcao de praticas
pedagogicas de combate a discriminagdo racial, um rompimento
com a naturalizacao das diferencas, pois esta sempre desliza para o
racismo biolégico e acaba por reforcar o mito da democracia racial.
Nesse sentido, para lidar de forma positiva com as situagdes de
racismo na escola, o professor nao deve se limitar ao curriculo
minimo, pois cada tematica pode ser abordada de forma abrangente
e trazer a tona infinitas discussdes acerca dos mais variados
assuntos, inclusive sobre a cultura negra e seus estereétipos.

E possivel levar o tema para além da sala de aula, utilizando a
biblioteca, filmes, documentarios, feiras de culturas, fazendo
exposi¢oes com o0s alunos, organizando teatros. Através de pesquisas
variadas fica mais facil debater o assunto.

Além disso, o professor deve conversar e ouvir seus alunos A
sala de aula é um ambiente seguro para discutir este assunto e
muitos outros. O professor deve conversar com os alunos, uma
discussao aberta com a tematica do racismo pode esclarecer diversos
tipos de pensamentos estereotipados nas cabecas das criangas.

Muitos professores estdo tdo preocupados em passar o
contetido da disciplina e esquecem de ouvir seus alunos ou de
prestar atencdo no que conversam entre eles e no tipo de relacdes
que mantém entre si. Um educador deve estar atento ao que
acontece ao seu redor e aproveitar as oportunidades para trabalhar
temas em sala de aula. As culturas negras nao se limitam aos
aspectos da escraviddo, ndo se concentram somente em datas
comemorativas e nem sao folclore.

A cultura negra s6 pode ser entendida na relacdo com outras
culturas existentes em nosso pais. (..) quando a escola
desconsidera esse aspecto ela tende a essencializar a cultura negra
e, por conseguinte, a submete a um processo de cristalizagdo ou de
folclorizacdo. (GOMES, 2003, p.79)
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E importante também que o professor nio ignore situagdes
racistas. Em sala de aula constantemente surgem insultos raciais e
situagdes que demandam alguma forma de intervencdo. A questao
religiosa e o ensino laico sdo aspectos que devem ser considerados.
O professor nao deve abordar religido em sala de aula, mas sim
historia. Assim, todas as religides serdo abordadas durante as aulas,
mas exaltando seu aspecto historico, sem qualquer referéncia a
superioridades.

No campo da educagao, Michael Apple (1999), um dos mais
renomados autores da teoria critica do curriculo, sustenta que lutas
e conflitos culturais ndo constituem meros epifendmenos, mas sim
eventos reais e cruciais na batalha por hegemonia. Desse modo, as
explicagdes centradas na cultura, na politica e na ideologia assumem
hoje papel de destaque no cenario social, adicionando-se as analises
dos fendmenos complexos e contraditérios que se desenvolvem no
nivel econdmico.

Apple acrescenta, todavia, que valorizar e reconhecer a
importancia da esfera cultural nao pode implicar a desconsideracao
da forca do capitalismo, do carater determinante das relacdes de
producdo e do poder da classe social. Isso seria, insiste o autor, um
grave erro.

A centralidade da cultura é também destacada pelos autores
associados ao marxismo culturalista, entre os quais se destacam
Raymond Williams e Edward Thompson. Para esses tedricos, o
modelo base-superestrutura, proposto pelo marxismo ortodoxo,
transforma a histéria em um processo automatico e a cultura em
um dominio de idéias e significados restritos a um mero reflexo da
estrutura econdmica da sociedade. Nesse enfoque, a cultura reduz-
se a um epifendmeno, secundarizando-se as tensoes, mediagoes e
experiéncias dos seres humanos reais (GIROUX, 1983).

No atual estado em que se encontram a maioria das escolas, o
futuro curriculo e sua pratica docente com vistas a diminuir a
marginalizagdo dos grupos subalternos. Que professores estido
sendo formados, por meio dos curriculos atuais, tanto na formagao
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inicial como na formagdo continuada? Que professores deveriam
ser formados? Professores sintonizados com os padrdes
dominantes ou professores abertos tanto a pluralidade cultural da
sociedade mais ampla como a pluralidade de identidades presente
no contexto especifico em que se desenvolve a pratica pedagdgica?
Professores comprometidos com o arranjo social existente ou
professores questionadores e criticos? Professores que aceitam o
neoliberalismo como a tnica saida ou que se dispdem tanto a
critica-lo como a oferecer alternativas a ele? Professores capazes
de uma agdo pedagdgica multiculturalmente orientada?
(MOREIRA, 2001, p. 43). Professor necessita ser um questionador
capaz de refletir e reformular o

As questdes levantadas por Moreira, pode-se acrescentar a
que se refere a formacao que privilegia as praticas e conhecimentos
locais.

Para Iris Amancio (2008, p. 37), por exemplo, ¢é
imprescindivel um didlogo entre a cultura e a vida escolar do aluno,
ja que, muitas vezes, a cultura em que esse aluno esta inserido fica
fora da sala de aula. E completa:

[...] o didlogo escola/afro-brasilidade, agdo exigida pela Lei 10.639,
em seu potencial de interatividade, além de alterar o lugar
tradicionalmente conferido a matriz cultural africana, resgata e
eleva a autoestima do alunado negro, de forma a abrir-lhe espaco
para uma vivéncia escolar que o respeite como sujeito de uma
histéria de valor, que é também a do povo brasileiro.

Portanto, a implantacdo dessa lei corresponde a uma acdo
afirmativa, que visa a revisao da qualidade das relagoes étnico-
raciais no Brasil, as quais sdo produzidas e reproduzidas na/pela
escola. Enfim, a relagao entre as culturas africana e brasileira, além
da indigena, nao podem ser vistas apenas como histéria do passado,
ignorada e desconhecida por muitos, pois envolve riquezas diversas
e novos horizontes, o que, certamente, devem ser discutidos em
todas as instancias sociais, a comegcar pela sala de aula.
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O professor reflexivo é aquele capaz de entender a realidade
social, politica e cultural dos alunos e se identificar com ela. Por isso,
ele cria possibilidades para que as condi¢oes emergentes passem por
transformacoes necessarias para uma relacao mais igualitaria entre
0s sujeitos.

Nesse sentido, pretende-se neste didlogo, construir um
entendimento de cultura a luz dos estudiosos desse tema para, a
partir de entdo, refletir a atencao que se tem disponibilizado sobre
esse entendimento dentro da escola. Seria na verdade a
desconstrucao do conceito de cultura e outro olhar para essa
concepeao.

H4 uma necessidade urgente de incorporar a formagao de
professores uma visdo multicultural que possa ser traduzida em
suas agoes pedagogicas.

Nesse sentido Xavier e Canen (2005, p.336) afirmam que:

Formar o professor multiculturalmente orientado implica,
conforme temos argumentado, trabalhar em prol de um modelo
de professor apto a compreender o conhecimento e o curriculo
como processos discursivos, marcado por relagdes de poder
desiguais que participam da formacio das identidades. Implica
tensionar conteidos pré-estabelecidos e pretensdes a verdades
Unicas, procurando detectar vozes silenciadas e representadas
nesses discursos curriculares, de forma a mobilizar a construcao
de identidades docentes sensiveis a diversidade cultural e aptas a
formular alternativas discursivas transformadoras, desafiadoras
do congelamento de identidades e estere6tipos.

Acresce a ideia da formacdo de  professores
multiculturalmente orientados, um chamar da atengdo dos
educadores para uma possivel defesa do multiculturalismo como
um viés relativista, aceitando todas as culturas com seus
procedimentos e costumes, muitas vezes inadequados,
desrespeitosos e injustos para com o ser humano (WERNECK,
2008).
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O professor, a partir de uma postura critica, deve aceitar o
diferente, as diferencas, mas também deve reconhecer as situagoes
em que essas peculiaridades podem atentar contra a satde, o bem-
estar ou a dignidade da pessoa humana (WERNECK, 2008, p.417).

Além disso, é importante destacar que ao se defender o
multiculturalismo nas escolas, deve-se por em evidéncia o fato de
também o professor emergir de um universo cultural. Ele foi
educado conforme determinados padrdes culturais que devem ser
superados para que possa abrir-se para os outros (WERNECK,
2008).

Se o multiculturalismo pretende contribuir para uma
educacdo que valoriza a diversidade cultural e questiona as
diferencas, deve superar posturas dogméticas, que tendem a
congelar as identidades e desconhecer as diferencas no interior das
proprias diferencas (CANEN, 2007).

3. Conclusées

O multiculturalismo nos permite, através de suas perspectivas
tedricas, resgatar a pluralidade no espago escolar, viabilizando
praticas pedagdgicas que valorizam a diversidade cultural
identitaria e, pouco a pouco, vem ocupando um espago importante
nas discussdes educacionais, justamente por entender as
identidades como constituidas em espacos e discursos plurais. Mais
do que identificar as possibilidades de articulacdo dos potenciais
multiculturais nos congressos e apontar trabalhos que mostram
tendéncias multiculturais, devemos compreender a importante
contribuicio desse referencial que nos ajuda a verificar as
possibilidades em promover praticas de ensino e de formacao de
professores valorizadora da diversidade cultural, diversidade esta
que é presente na escola publica e, certamente, deve ser o foco de
agdes que busquem sua incorporagdo nas praticas de ensino e de
formacdo docente.
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Uma visdo multicultural deve traduzir-se em acOes
pedagodgicas que detectam vozes silenciadas e representadas nos
discursos escolares. Ha ainda que se considerar o incluir como agao
de garantia dos direitos constitucionais e educacionais a todos os
individuos.

Em sala de aula o docente deve nortear-se pelo curriculo
previamente estabelecido, tendo o multiculturalismo como
horizonte de trabalho e ndo ,adendo* as suas préaticas. Questdes
étnicas, de género, de sexualidade, de religiosidade, de repeténcia e
evasao escolar deve ser objeto de andlise dos educadores,
considerando os processos discursivos marcados por relagoes de
poder desiguais que participam da formagao das identidades.

Portanto, trabalhar democraticamente para uma educacio
multicultural voltada para a diversidade, em vez da proposta
segregacionista ou enderecada aos alunos diferenciados
culturalmente, como nas formas assimilacionista e compensatoria.
Para isso necessitamos de: a) possibilitar um contexto democratico
de decisdes sobre os conteddos do ensino, no qual o interesse de
todos seja representado; b) modificar a forma de entender, praticar
e de atuar com a cultura dominante no ensino, integrando outras
culturas ndo dominantes neste processo; c) realizar uma anélise
critica, investigando como cada escola internamente, no seu projeto,
em suas praticas de ensinar, pode atender a diversidade.
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Capitulo 28

Educacao a distancia na formacao do individuo
no ensino superior

Dionizio Ferreira da Silva
Maria de Fatima Neri de Oliveira?

1. Introducao

A Educacao a Distancia nos ultimos anos tem contribuido
significativamente no processo de formacdo profissional. A EAD
vem sendo uma alternativa para quem nao tem tempo para estar
todos os dias nas universidades, apresentando desde horarios fixos,
mas com dias reduzidos, como também a realizacdo de cursos via
online, e em horérios flexiveis.

No entanto, apesar dos intimeros benéficos presentes nos
cursos ofertados a distancia, ha ainda desafios no processo de
formacdo, j4 que os académicos sentem muitas vezes dificuldades
em compreender determinados contetdos, e nao tiram suas davidas
de imediato. Como também estes ndo tém dominio acerca da
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos. Mas como propiciar as
institui¢oes de ensino superior a distancia pode contribuir para tirar
as duavidas dos educandos? Como propiciar o dinamismo no
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processo de ensino e aprendizagem? Estas e outras perguntas sao
frequentes, acerca da FAD.

A presenca de docentes/tutores nas IES que ofertam educagao
a distancia é essencial, para que estes sujeitos possam tirar suas
dtvidas. Outra problemética que se encontra por tras, é que muitas
vezes ha a presenca de um tutor, no entanto, este se encontra
despreparado, o que vem a levar o académico a gerar mais dvidas,
desmotivando na realizacdo das atividades.

Ambiente virtual de aprendizagem caracteriza-se por ser uma
plataforma, em que o académico passa a ter acesso aos contetdos,
atividades, como também tirar suas duvidas com os docentes. A
educacdo a distancia veio a ser uma alternativa, permitindo a
formacao profissional, buscando preparar individuos para exercer
atividades no mercado de trabalho com exceléncia, assim como os
cursos ofertados presencial.

O presente estudo tem como finalidade compreender a
Educacao a Distancia nas possibilidades de formacao educacional e
social no ensino superior. Caracteriza-se o estudo como pesquisa de
cunho bibliografico, com base em autores como: Torres (2004),
Gervai (2007), entre outros.

2. As tecnologias na educagao superior

A educacdo também vem acompanhando o desenvolvimento
tecnoldgico, em que as escolas, universidades passaram a adequar
sua forma de ensino, buscando possibilitar novas condigdes de
aprendizagem, como também motivar os educandos a realizarem
descobertas.

Torres (2004) aborda que:

A partir desse cendrio mundial de constantes mudangas
decorrentes da globalizacado da economia e das evolugdes
tecnolégicas - em que o conhecimento é fundamental -, emerge

um dos grandes desafios da educacdo: o acesso a educacio
permanente facilitado a todos os segmentos da sociedade.
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Por meio da utilizacdo das tecnologias em sala de aula é
possivel o educando a ter acesso a uma grande quantidade de
informacbes relevantes para seu desenvolvimento intelectual. As
tecnologias tém propiciado desde o acesso a um leque de
informacdes, como também permitido a formacao profissional.

O desenvolvimento tecnolégico contribuiu para o surgimento
de avancos na pratica educativa, em que cursos de modalidades de
ensino passaram a ser ofertadas sem a necessidade do contato direto
com o docente, por meio da televisdo, radio, internet, entre outros.
Segundo Kalinke, “os avangos tecnoldgicos estdao sendo utilizados
praticamente por todos os ramos do conhecimento. As descobertas
sao extremamente rapidas e estdo a nossa disposicdo com uma
velocidade nunca antes imaginada. A Internet, os canais de televisao
a cabo e aberta, os recursos de multimidia estdo presentes e
disponiveis na sociedade. Estamos sempre a um passo de qualquer
novidade” (1999, p.15).

Nos tltimos anos tem aumentado o ndmero de universidades
que ofertam cursos de ensino superior a distancia, facilitando acesso
ao curso superior, como também o ingresso no mercado de trabalho.

3. A Educacio a distancia

Com os avangos que ocorreram durante o século XX a EAD
passou a ser aperfeicoada, em que passou a utilizar midias mais
avancadas, como também seus procedimentos metodologicos
passaram a ser mais eficientes.

Para Desmond Keegan (1980) a EAD apresenta suas
caracterizacoes, que reflete acerca do seu processo educacional, tais
como:

» distancia fisica entre professores e alunos;

« influéncia de uma organizagdo educacional;

« uso da midia para interligar professores e alunos;
* troca de comunicacao bidirecional;
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« aprendizes vistos como individuos, ao invés de grupos de alunos.

Percebe-se que o ensino a distancia apresenta suas
particularidades, que faz como que esta seja diferenciada do ensino
presencial, o que requer do educando uma maior atengao, ja que
este nao disponibilizard muitas vezes de tutor durante o momento
em que estiver com davidas, mas podera enviar questionamentos e
aguar retorno.

Neste tipo de oferta de ensino o educando nao tem contato
fisico com o docente, a sua comunicagdo ocorre por meio da
utilizacdo de midia, que contribuem no processo de mediacao, como
também para realizacdo de questionamentos, e utilizacdo de
matérias disponiveis no ambiente virtual.

De acordo com Desmond Keegan (1996), ressalta que ha todo
um critério no processo de elaboracdo do material a ser
disponibilizado para os educandos, em que as equipes pedagogicas
junto com os docentes selecionam os contetidos para elaborarem seu
proprio material, que venha a contribuir no processo de
desenvolvimento intelectual destes sujeitos.

Na educacdo a distancia pouco ha contato de grupo de
estudos, sendo assim realizada uma aprendizagem mais
individualizada, em que requer uma maior atencdo nas videos-
aulas. Como também dispde o0 acesso a uma grande quantidade de
recursos virtuais, possibilitando o educando a ampliar seus
conhecimentos, nao se limitando apenas o livro ofertado, mas tendo
acesso a um acervo digital variado.

4. Possibilidades de formagao educacional

Com a educacdo a distancia tem facilitado a formacao
profissional de muitos individuos, em que estes passaram a se
capacitar para atarem no mercado de trabalho. Por meio da
disponibilidade de recursos didaticos de qualidade na educagao a
distancia, é possivel alcangar resultados positivos. Aos educandos
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sao atribuidas maiores responsabilidades em seu processo de
formagao, ja que os estudos passam a ser realizados de forma
individualizada.

De acordo com Landin (1997, p. 9), ressalta que, “com a
grande expansdo da EAD no final dos anos 60 e na década de 7o,
estudiosos desta modalidade educativa apresentam suas
contribuigdes, estas foram classificadas por Keegan (1983) em trés
grupos”, atribuindo:

* as teorias da autonomia e independéncia, arguidas por Charles
Wedemeyer (EUA) e Michael Moore (Reino Unido), que refletem,
como componente essencial, a independéncia do aluno;

e o trabalho de Otto Peters (Alemanha) em uma teoria da
industrializacao, que reflete a tentativa de visualizar o campo da
educacdo a distincia como uma forma industrializada de
ensinamento e aprendizagem;

* a terceira corrente integra as teorias de interagdo e comunicagao
formuladas por Baath (Suécia), Sewart (Reino Unido) e Borje
Holmberg (Suécia), Daniel & Marquis (Reino Unido).

Assim, por meio da modernizacdo da revolugdo industrial a
formagdo profissional meio a ser uma exigéncia, e a EAD uma
alternativa para suprir tais necessidades. Por meio da educacdo a
distdncia o individuo tem a cesso a variadas informacoes,
disponiveis dentro do ambiente virtual, como também fora dele, em
que passa a aprimorar seus conhecimentos, para consecutivamente
aplica-los na prética.

E relevante que o académico tenha consciéncia acerca do seu
comprometimento durante este processo de formacdo. A
metodologia presente na FEAD sempre busca enfatizar o
comprometimento, como também a necessidade de participar
sempre das atividades propostas e respeitar o tempo determinado
pela instituicdo. A autonomia e independéncia apresentam seus
fundamentos embasados na construgao do saber, em que necessita
de possibilidades para que possa acontecer com éxito (KEEGAN,

1996).
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E cabivel destacar que as oportunidades de aprendizagem sao
resultantes de estratégias, de recursos e procedimentos utilizados,
por sua vez na EAD envolve o comprometimento do académico,
suporte do docente, meios de comunicacao das informacoes, e
respeito as particularidades de cada individuo em seu processo de
desenvolvimento intelectual. Assim, é relevante que a instituicao
disponibilize um tutor para tirar as davidas e possibilitar a
aprendizagem destes sujeitos.

5. O docente no processo de mediacao

De acordo com Libaneo (1994, pg.88), o docente necessita
estar presente para intervir no processo de mediacdo, tirando as
davidas, e possibilitando melhores aprendizagem.

No ensino a distancia o docente atua realizando deste a
apresentacao das competéncias por meio de video aula realizada,
como também por meio da supervisio do rendimento dos
educandos, avaliando se estes estdo assimilando os contetidos
disponibilizados.

Em conformidade com Gervai (2007, p. 33), ressalta que:

[...] é o processo de intervencdo de um elemento intermediario
em uma relagao. A relacio deixa de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento. [...] os mediadores servem como meios pelos
quais os individuos agem sobre os fatores sociais, culturais e
histéricos e, por sua vez, sofrem a agdo desses fatores também.
Assim, o individuo é visto como agente ativo em seu processo de
desenvolvimento. [...] acreditamos que, dependendo da mediagao
pedagogica, podera haver um incentivo para uma maior
aprendizagem dos alunos ou nao. O professor tem o papel explicito
de interferir e provocar avancos que nao ocorreriam sem a
intervengdo do professor.

Assim, percebe-se que o docente contribui no processo de
intervencdo, em que este identifica as limitagdes dos educandos,
como também cria estratégias voltadas para minimizar as
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problematicas. No ensino a distancia, a participacdo do docente
contribui na compreensao das particularidades presentes em sala de
aula, como também no suporte pedagogico.

Para Libaneo (2006, p. 42), ressalta que:

Aprender, dentro da visao da pedagogia dos contetdos, é
desenvolver a capacidade de processar informacoes e lidar com
estimulos do ambiente, organizando os dados disponiveis da
experiéncia. Em consequéncia, admite-se o principio da
aprendizagem significativa que supde, como passo inicial, verificar
aquilo que o aluno jia sabe. O professor precisa saber
(compreender) o que os alunos dizem ou fazem, o aluno precisa
compreender o que o professor procura dizer-lhes. A transferéncia
da aprendizagem se da a partir do momento da sintese, isto é,
quando o aluno supera a visdo parcial e confusa e adquire uma
visdo mais clara e unificadora.

O fato de apresentar limita¢des, ndo significa dizer que a EAD
é inviavel e desmotivadora, mas é necessario a realizacdao de uma
compreensao por parte da equipe pedagogica das IES, para que se
tenha motivagao, e o académico sinta-se motivado e comprometido
na realizacdo do curso.

6. Conclusdes

A educacao a distancia veio a ser essencial para o desenvolvimento
dos individuos, em que estes passaram a ter melhores
oportunidades, e condi¢des para alcancarem o tao sonhado curso,
ou formagao profissional, desenvolvendo saberes necessario para de
desenvolver suas atividades.

A educacdo a distancia também veio a contribuir para a
maximiza¢dao da economia, ja que possibilitou o ingresso de um
maior nimero de pessoas a diferentes modalidades de ensino,
possibilitando o acesso ao mercado de trabalho. Assim, a EAD deve
ser vista diante de sua verdadeira relevincia social e econdmica,
desencadeando grandes melhorias.
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Por sua vez, ainda se faz presente os desafios no ambiente escolar
na oferta da EAD, sendo necessario que as institui¢des selecionem
profissionais qualificados, que tenham desde o dominio acerca da
competéncia, como também possam dar o suporte adequado na
utilizagdo dos recursos tecnoldgicos utilizados.
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