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Enquanto os cientistas da saude buscavam freneticamente uma vacina para
combater o virus, os cientistas da educagdo procuravam estratégias e alternati-
vas para manter os alunos, durante os duzentos dias letivos, conectados com o
conhecimento escolar. O escancaramento da desigualdade de condigdes de
acesso a internet e a dispositivos para acesso ao ensino remoto por parte dos
alunos trouxe a tona uma realidade ja conhecida - as iniquidades na oferta da
educagao brasileira — que afetam de forma contundente os mais pobres, os mais
pretos, aqueles que moram nas localidades rurais, nos menores municipios, nos
estados mais pobres etc. Ao procurar registrar experiéncias e resultados de pes-
quisas, os organizadores desta obra e os autores dos capitulos assumem um
compromisso com o presente e deixam um legado para o futuro. De como foi, o
que foi feito, quem esteve presente na linha de frente, o que foi aprendido. Que

sirva de referéncia para o futuro.
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Prefacio

Eloisa Maia Vidal

Uma crise universal, um problema complexo, um cenério devastador
e um livro plural. Essas sdo percepgoes de um leitor que se debruca sobre
os capitulos deste livro organizado por Karlane Holanda Aratjo e Ander-
son Gongalves Costa. Sdo nove capitulos produzidos por vinte e quatro
autores de doze institui¢des distintas, abrangendo questoes que afetaram
o0 ensino superior e a educagdo basica brasileira durante a pandemia da
Covid-19.

Para além dos enormes problemas de natureza politica e econdmica
que o pais vive, e sobre isso, tanto a ciéncia politica quanto o senso comum
e 0 bom senso ja se pronunciaram, a pandemia da Covid-19 afeta a educa-
Gao brasileira de forma mais intensa devido a um histérico de problemas
e rupturas que vinham se acumulando desde 2016. Naquele ano, o projeto
educacional construido com muito esforco e consubstanciado no Plano Na-
cional de Educagdo 2014 - 2024 cai por terra com a Emenda
Constitucional n® 95/2016, que estabeleceu o teto dos gastos publicos por
vinte anos. Neste momento, ndo foram poucos os estudiosos de economia
da educagdo a anunciar o retrocesso que tal medida representava para
uma politica social que nos paises desenvolvidos demanda cada vez mais
investimentos.

Mas como uma desgraca nunca anda sozinha, quatro anos depois a
educacdo brasileira precisa enfrentar uma pandemia, que impde restricoes

de circulacio e o fechamento das escolas, impossibilitando-as de receber

' Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professora do Programa de P6s-Graduagao em
Educacao da Universidade Estadual do Ceara (PPGE-UECE).
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alunos, professores e servidores presencialmente. Primeiro veio o susto,
depois o caos €, na sequéncia, a reacao.

E nesse terceiro momento que emergem forcas poderosas e faz surgir
um novo cosmos. Como todo processo de criacdo de uma nova ordem, ndo
foi e ndo esta sendo facil; no entanto, ha claras percepgoes de vida latente,
um amplo repertério de ideias e oportunidades que se organizam, sdo
compartilhadas e adaptadas aos novos tempos, mostrando que os profis-
sionais da educacdo, em tempo recorde, sdo capazes de produzir teorias,
métodos, técnicas e conhecimentos adequados para manter viva a chama
da educacio.

Enquanto os cientistas da satide buscavam freneticamente uma va-
cina para combater o virus, os cientistas da educagdo procuravam
estratégias e alternativas para manter os alunos, durante os duzentos dias
letivos, conectados com o conhecimento escolar. Em duas frentes de bata-
lhas distintas, ambas lutando em nome do presente e do futuro, esses
profissionais ndo mediram esforgos para chegar a resultados positivos, e
neste livro é possivel encontrar alguns relatos de solugdes encontradas.

O escancaramento da desigualdade de condigoes de acesso a internet
e a dispositivos para acesso ao ensino remoto por parte dos alunos trouxe
a tona uma realidade ja conhecida - as iniquidades na oferta da educacéo
brasileira - que afetam de forma contundente os mais pobres, 0os mais pre-
tos, aqueles que moram nas localidades rurais, nos menores municipios,
nos estados mais pobres etc. Essas evidéncias, ja identificadas em varias
pesquisas na area de educacdo, passam a ocupar lugar de destaque na mi-
dia, mas a falta de sensibilidade do governo federal nada faz para mitigar
os problemas imediatos.

Abandonados pelo poder central, os estados e municipios se veem na
urgéncia de cuidar de suas préprias redes escolares, e sdo os professores e

os gestores educacionais e escolares que assumem o protagonismo, como
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vemos nos relatos dos diversos capitulos deste livro. Ao procurar registrar
experiéncias e resultados de pesquisas, os organizadores desta obra e os
autores dos capitulos assumem um compromisso com o presente e deixam
um legado para o futuro. De como foi, o que foi feito, quem esteve presente
na linha de frente, o que foi aprendido. Que sirva de referéncia para o fu-

turo.

Fortaleza, 1 de agosto de 2021



Introducao

Sobre a educacao em tempos de pandemia:
resisténcia e reinvencoes

Karlane Holanda Aradjo
Anderson Gongalves Costa

Quando chegar o momento
Esse meu sofrimento

Vou cobrar com juros, juro
Todo esse amor reprimido
Esse grito contido

Este samba no escuro
Vocé que inventou a tristeza
Ora, tenha a fineza

De desinventar

Vocé vai pagar e é dobrado
Cada lagrima rolada

Nesse meu penar

(Apesar de vocé - Chico Buarque)

Dificilmente esqueceremos o ano de 2020 e todos os transtornos por
ele ocasionado. Os efeitos da pandemia da Covid-19, a maior do nosso
tempo, atingiu a todos e todas, em diversos setores, alterando a dinamica
cotidiana de bilhdes de pessoas ao redor do mundo. As ruas pararam, o
trafego de dados aumentou, hospitais colapsaram, milhoes de vidas foram
perdidas. O Estado revelou-se tdo importante quanto o neoliberalismo po-
deria pensar e a ciéncia confirmou sua grandiosidade. Nao obstante esse
cenério desalentador, foi possivel conhecer e ver os ratos saindo das pisci-

nas do negacionismo, desacreditando dos fatos, da ciéncia, das
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recomendacdes dos organismos da satde. No Brasil, fomos confinados
pelo risco do virus, mas também pela postura genocida do governo federal
e sua politica de morte.

Decidimos iniciar esta introdugao rememorando este cenario porque
acreditamos que a tarefa educativa ndo pode perecer da agio critica que
lhe cabe, sendo ela mesma a chave para superacdo e resisténcia a todos
que perseguem o pluralismo de ideias, os que defendem os direitos huma-
nos... os que acreditam na gravidade da pandemia. Nestes tempos a
educacdo viu-se atingida sob diversos aspectos: o fechamento de escolas e
universidades, a migracdo para o ambiente online, o descortinamento das
desigualdades sociais (que nunca mais, acreditamos, serdo vistas da
mesma forma). Foi preciso repensar o ensino nestes tempos de pandemia,
sob muitas dificuldades, o que p6s em risco a garantia do direito a educa-
¢do, tdo fundamental em nosso pais. A medida em que esses desafios
foram se impondo, um conjunto de praticas transformadoras também fo-
ram surgindo, buscando garantir o atendimento dos estudantes desde a
educacéo basica até o ensino superior.

Este livro é um retrato desta época. Retine estudos que tém como
tema em comum a pandemia da Covid-19, apresentando a agao (ou omis-
sdo!) do Estado na garantia do direito a educagdo, mas destacando as
alternativas que foram possiveis em institui¢des da educacdo bésica e do
ensino superior. Os diversos angulos sob os quais os autores tratam da
tematica confirmam que todas as areas precisaram se reinventar, e aqui,
aideia de reinvencao ndo esta associada aos ditames neoliberais, que apre-
goam a reinvenc¢ao para garantia de mao-de-obra, eficiéncia, aplicacdo de
competéncias sob diversas dinamicas.

A reinvencao a que fazemos frente diz respeito a possibilidade de en-

carar o desafio da pandemia sem perder de vista a dimensao social da
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educacdo, o que leva ao exercicio de uma reflexdo politico-pedagégica so-
bre o fendmeno encarado. No inicio desta década, Laval (2004) dizia que
ndo conseguia ver como a escola sozinha poderia solucionar os problemas
sociais, dentre os quais as desigualdades, causados pela sociedade de mer-
cado. Essa afirmac¢io do autor é pertinente ao momento vivenciado na
medida em que constatamos que sao as desigualdades sociais o principal
problema de nossa época e a pandemia revelou que a escola é tao refém
das desigualdades quanto poderiamos pensar.

Rede de resisténcias nas comunidades educativas no contexto da pan-
demia é uma obra que demarca dispositivos legais, concepgoes tedricas e
praxis de lutas no territério de disputas ideolégicas da politica educacional
brasileira que ora se apresenta por conta da Covid-19. Sua relevancia jus-
tifica-se por trazer conhecimentos sistémicos acerca da atuagdo dos
sistemas educacionais municipais, estaduais e federais, nos aspectos ma-
cro e micro das institui¢des de ensino superior e da educagao basica, além
de abordar itinerarios de resisténcia no espaco das comunidades educati-
vas, dando voz aos multiplos sujeitos e a diversidade de contextos e textos
vivenciados. Nesse sentido, o objetivo da produgéo cientifica é fazer coro
com as vozes militantes das causas sociais, ambientais, étnico-raciais,
LGBTQIA+ e de educacéo inclusiva. A obra é dialégica e chega para somar,
agregar e mobilizar novos protagonistas.

Os organizadores do referido livro sao professores, estudiosos da area
de Politica Educacional e estabeleceram conexao via web por afinidade de
atuagdo académica e projetaram esta obra a fim de deixar registros refle-
xivos sobre o contexto adverso, os desafios e lutas vivenciadas na
pandemia. Interessante revelar que dessa conectividade por meio das re-
des sociais se desencadearam novas interagdes colaborativas e, por
conseguinte, originou esse potencial produtivo com 24 autores professores

de vérias etapas do ensino, sendo seis de redes estaduais, seis do sistema
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federal de ensino e doze de redes municipais. A riqueza esta na multiplici-
dade de pensamentos e fazeres de resisténcia ante ao negacionismo.

Como se trata de uma obra dial6gica recorremos ao método Freiriano
para apresentacdo dos capitulos, deixando em evidéncia as palavras gera-
doras de cada texto a fim de ressoar novas reflexdes e interfaces. A
comegar, as palavras de ordem sdo: homeschooling, Educagdo a Distancia
(EaD) e desigualdades educacionais.

O primeiro capitulo, Novos cendrios e velhas disputas na Educacdo
Basica no contexto da Covid-19, analisa os cenérios da educacdo em tem-
pos de pandemia por meio de revisdo bibliografica, da pesquisa
documental e do caminho de elaboracdo das normativas apresentadas so-
bre o tema em 2020. No percurso do texto a discussao focal é que, no
Brasil, a minoria da populacdo em idade escolar possui computador ou
tablet com acesso a internet banda larga, agravando-se quando se obser-
vam as disparidades regionais. Os autores reforcam que o papel das
politicas publicas é determinante para o funcionamento das escolas du-
rante e ap6s o periodo de pandemia. O momento é de continua defesa da
democracia com vistas a garantia dos direitos sociais. Isso implica resistir
e lutar pela escola publica, gratuita, laica, de qualidade e socialmente refe-
renciada.

“Em que medida a arte e a filosofia podem ser agregadoras e facilita-
doras de aprendizagens no ambiente virtual?”, é essa a pergunta que
entremeia o capitulo intitulado Ensino remoto no Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE): fazendo arte no territorio
virtual de aprendizagem. Movidas pelo impeto de adaptacéo e reinvencao
no espaco digital em um curso de formacao de professores, ao apresentar
a experiéncia do Projeto Educacao, Filosofia e Arte, as autoras relatam o
desenvolvimento da disciplina de Fundamentos Sécio-filoséficos da Edu-

cacdo durante o ensino remoto, demonstrando o potencial de atividades
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reunidas sob o “menu digital”, mobilizado para tal tarefa, sem perder de
vista 0s conceitos, as teorias e os paradigmas necessarios para encaminha-
mento das discussoes.

A Filosofia e a Arte sdo temas que se articulam no trabalho quando
entendidas como expressoes criativas da vivéncia em sociedade. Dai que
foi possivel estabelecer didlogos e producoes criativas que convergiram
para o exercicio de reflexdes criticas e estéticas do alunado. Respondendo
a questdo norteadora, o capitulo demonstra o potencial da atividade em
oportunizar o pensamento critico, o fazer colaborativo e o respeito matuo
no ambiente virtual como alternativa as exigéncias massificadoras do ne-
oliberalismo pela interconex@o entre a filosofia, a arte e a educagao.

A producio de normas e politicas educacionais é objeto de reflexdo
do capitulo A resposta da educacdo a Covid-19: implica¢bes da legislacao
para as politicas e préticas educacionais em tempos de pandemia. O insti-
gante titulo do trabalho ja anuncia ao leitor a intencdo da autora em
evidenciar a acao do Estado quanto a garantia do direito a educagao, e, por
extensao, as implica¢des da producao legal sobre as redes de ensino publi-
cas do pais. Diante do caos instaurado no ano de 2020, varias foram as
estratégias encontradas pelos estados e municipios para a manutencao do
ano letivo escolar. Ap6s minuciosa coleta de dados e analise de materiais,
Sousa destaca que o cenario educacional no pais foi marcado por diversas
situacgOes no que diz respeito as aulas presenciais. O critico cenario politico
do pais nao escapa da anélise da autora ao considerar que a pandemia des-
vela um visivel e rapido aprofundamento da decadéncia e da crise do
sistema educacional iniciados com o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff. Essa crise é representada ainda pela politica de negacdo do go-
verno de Jair Bolsonaro e pelas praticas deletérias que envolvem o governo

da educacio.
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Curriculo e atuagdo dos professores sao os temas centrais do capitulo
Praéticas curriculares em tempo de pandemia: entre a normativa e a atua-
¢ao docente. Com base em pesquisa realizada junto a professores do
municipio de Guaitiba, no estado do Ceard, os autores procuram entender
como se estabelecem as praticas curriculares dos professores imersos nas
normatizacoes em tempos de pandemia. Partindo de uma concepcédo de
curriculo como producéo, os autores discutem os documentos curriculares
que buscam atribuir sentidos ao processo de ensino-aprendizagem dos es-
tudantes e fixar normas para a atuagdo docente, tais como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial do Ce-
ara (DCRC). Os resultados da pesquisa evidenciam que néo ha linearidade
na aplicacdo dos documentos curriculares e que os sentidos estabelecidos
pelos processos nao sao hegemonicos.

O capitulo Educagdo em tempos de pandemia: reflexdes e desafios na
comunidade quilombola de Trés Irméaos - CE tem como palavras geradoras
Quilombola, ensino emergencial, desafios. O objetivo principal foi apre-
sentar o contexto e o cotidiano pedagégico da Escola Quilombola Luzia
Maria da Conceicao, que atende a estudantes com alta vulnerabilidade so-
cial, fazendo inferéncias aos desafios e potencialidades que a comunidade
vem enfrentando no ensino remoto. Essa escola esta localizada nos muni-
cipios de Croaté e Ipueiras, regiao Noroeste do Ceard, é reconhecida pela
Fundac@o Cultural Palmares desde 2008, e teve seu territério demarcado
e legitimado através de decreto presidencial publicado no dia 19 de novem-
bro de 2015. Apesar dos desafios, a escola Quilombola Luzia Maria da
Conceicdo registrou indices satisfatdrios para o contexto atual. Em termos
quantitativos, a escola apresentou bons resultados, visto que ndo houve
aumento na repeténcia e nem no abandono escolar, no entanto, foram
apresentadas inameras dificuldades especialmente em relagio ao acesso a

educagao.
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(Re)invengdes em debate: educacdo patrimonial e ensino de Histéria
se propde a discutir as possibilidades de praticas no ensino de Histéria que
utilizem a educagao patrimonial a fim de contribuir com a aprendizagem
histérica dos jovens estudantes. Além de revisitar o debate sobre a tema-
tica, o capitulo faz uso de relatos de experiéncias que articularam o ensino
de Historia e a educacdo patrimonial em escolas de educacio bésica. His-
téria e patrimonio sdo termos-chaves nessa discussao, que conclui que ha
potencialidade no uso da metodologia da educagdo patrimonial, contribu-
indo com o conhecimento dos estudantes sobre o tema, principalmente no
fortalecimento dos sentidos de pertencimento e identidade cultural nos jo-
vens e na comunidade escolar.

O capitulo Ensino remoto emergencial em duas escolas ptiblicas na
Grande Fortaleza durante a pandemia teve como objetivo central analisar
os impactos e as metamorfoses/transformacoes em duas escolas puiblicas
na Regido Metropolitana de Fortaleza (RMF) decorrentes da pandemia. A
pesquisa partiu de indagagdes e inquietacdes: como a formacédo continu-
ada do professor colaborou para o uso de novas tecnologias digitais da
comunicagao e informacdo? Qual o perfil do professor da Era Pés-Infoera?
Como a exclusdo digital afetou os alunos da escola pablica? Como foram
desenvolvidas as atividades no ensino remoto emergencial? Quais sio as
expectativas dos professores em relagdo ao retorno das aulas presenciais
no cenario poés-pandémico? As palavras geradoras desse estudo sdo: En-
sino remoto, Grande Fortaleza, formacao de professores. Atestou-se que a
falta de acesso a dispositivos eletronicos e a internet instaurou o caos pro-
vocado pela pandemia no sistema educacional, principalmente das
parcelas mais carentes da populacdo da periferia. Foram deixadas em se-
gundo plano a auséncia de novas metodologias e estratégias para tornar

os alunos auténomos e colaborativos.
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Préticas de gestao universitdria em tempos de pandemia é o capitulo
que da sequéncia a discussao e surgiu a partir das seguintes indagacoes:
em que medida a construcdo de acervo de materiais digitais e recursos
educacionais abertos (REA) centrado nos contetidos curriculares pode ge-
rar inovagoes no design pedagogico em cursos de formagéo de professores
no ensino superior? O objetivo geral da proposta focou na construcao de
um acervo de materiais digitais e Recursos Educacionais Abertos (REA),
promovendo a Fluéncia Tecnol6gico-Pedagdgica. Com base nos postulados
tedricos referenciados, os resultados de ensino investigativo evidenciam
que o respeito a trajetoria formativa e profissional é essencial para que
exista Disposicdo Pessoal mobilizadora de participacdo e colaboragao.

Finalizando as produgdes apresentadas no livro, Ensino remoto: limi-
tes e desafios docentes trata dos limites e dos desafios dos docentes nas
atividades remotas. O capitulo versa sobre adaptagdes as mudangas cau-
sadas pela pandemia da Covid-19, buscando com isso verificar e dar
visibilidade aos principais desafios enfrentados pelos professores. Desta-
cando os desafios cotidianos dos docentes, os autores pontuam as
situacOes aventadas nesta época, sobretudo a readequagéo das préticas pe-
dagdgicas. Os autores defendem que o ensino remoto ndo se mostra eficaz
devido a diversos fatores, como a formagao dos professores e o acesso as
tecnologias, tendo muito o que se fazer no p6s-pandemia.

A leitura dos capitulos aqui reunidos permitird ao leitor conhecer e
melhor compreender os desafios que foram impostos a educagao nestes
tempos. Desde a acdo do Estado até as praticas dos professores e das redes
educativas, o livro demonstra como, diante de fen6meno nunca visto an-
tes, foi possivel estabelecer alternativas; mas isso ndo pode esconder as
diferencas e as desigualdades que marcam os mais diversos rincoes do
pais. Esperamos que aqueles que se dediquem a leitura destes textos pos-

sam descobrir lacunas que aqui ndo foram possiveis preencher e, com isso,
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encaminhem novas pesquisas, que serdao tao necessarias quando tudo se
normalizar. Na busca de novos conhecimentos e entendimento da reali-
dade poderemos contribuir com a mudanga necessaria aos nossos
sistemas de ensino.

Comegamos essa introducéo ecoando a letra de Chico Buarque de Ho-
landa, quando, afirmando que amanha sera outro dia, ndo esquece de dizer
que chegara o momento em que o sofrimento ird passar e que a cobranca
chegara - com juros - aos que nos fizeram sofrer. Assim sera! Sigamos.

Boa leitura!

Em memoria das mais de 586 mil vitimas da Covid-19 e da omissao,

negligéncia e (des)governo de Jair Bolsonaro.

Referéncias

LAVAL, C. A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino publico.

Trad. Mariana Echalar. Sdo Paulo: Boitempo, 2019.



Novos cenarios e velhas disputas na
educacao basica no contexto da Covid-191
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Introducao

O distanciamento social, recomendado pela Organizaciao Mundial da
Satde (OMS) como forma de controle da disseminacdo da Covid-19 pro-
vocada pelo coronavirus da Sindrome Respiratéria Aguda Grave 2 (SARS-
CoV-2), provocou, em varios paises, o fechamento de Institui¢des de Edu-
cacdo Superior (IES) e de escolas de educacao basica, publicas e privadas.
No Brasil, em 3 de fevereiro de 2020, o Ministério da Satde editou a Por-
taria n® 188 declarando Emergéncia em Satide Publica de Importancia
Nacional. No estado do Ceara, a mesma medida foi adotada a partir do
Decreto Estadual n® 33.510, de 16 de marco de 2020, que decretou situagao
de emergéncia em saide e dispOs sobre medidas de enfrentamento e con-
tengao da infeccdo humana pelo novo coronavirus.

Em 17 de Marco de 2020, através da Portaria n° 343, o Ministério da
Educagao (MEC) se manifestou sobre a substituicio das aulas presenciais
por aulas em meios digitais para IES integrantes do sistema federal de en-
sino. No Cear4, o artigo terceiro do Decreto n°® 33.510/2020 suspendeu
por quinze dias as atividades “educacionais presenciais em todas as esco-
las, universidades e faculdades, das redes de ensino putblica [...]”. A medida

foi prorrogada por mais sessenta dias, até o final do més de maio, por meio

' Este capitulo resulta de um minicurso ofertado na Universidade Regional do Cariri (URCA), Unidade
Descentralizada de Missao Velha (UDMV), no més de maio de 2020.
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de dois novos Decretos Estaduais: o Decreto n° 33.532 de 30 marco de
2020 e 0 Decreto n° 33.575, de 05 de maio de 2020, cada um com validade
de 30 dias de suspensao.

Nesse interim, enquanto os érgaos normativos ndo apresentavam
um posicionamento formal acerca da suspensao das atividades escolares,
a secretaria estadual e as secretarias municipais de educacdo foram orien-
tando seus educadores e educadoras a adotar, com auxilio de recursos
tecnoldgicos, atividades remotas para cumprir os seus programas de estu-
dos, ao passo que as familias passaram a ser as responsaveis diretas pelo
acompanhamento das atividades escolares que desde entdo passaram a ser
realizadas no ambito doméstico.

No cenério instalado, alguns temas educacionais vieram a tona no
debate publico, como a questdo do ensino domiciliar (homeschooling), da
Educagéo a Distancia (EaD) e das desigualdades educacionais entre estu-
dantes de escolas publicas e privadas. Diversas organizacgdes, tanto da
sociedade civil quanto dos 6rgaos governamentais, passaram a produzir
documentos escritos e visuais visando contribuir com o debate e propor
medidas emergenciais para amenizar os impactos da paralisagio das aulas
presenciais sobre o calendario letivo de 2020 e sobre os processos de
aprendizagem.

O objetivo deste capitulo é analisar os cendrios educacionais para a
educacao basica, no contexto da pandemia da Covid-19, por meio de revi-
sdo bibliografica e apontados nos documentos oficiais dos o6rgéos
educacionais normativos, a saber, o Parecer n® 05/2020 do Conselho Na-
cional de Educacido/Conselho Pleno (CNE/CP) e a Resolucédo n° 481/2020
do Conselho Estadual de Educagao de Educagao do Ceard (CEE/CE), bem
como o processo de elaboracdo destes documentos, e suas interlocugoes

com os temas do homeschooling, EaD e desigualdades educacionais.
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O texto inicia com uma questdo: O que orienta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, acerca da sus-
pensdo das atividades escolares presenciais na educagdo béasica? Para
elucidar tal questdo, o texto realiza andlise de alguns dispositivos legais
contidos na LDB e a sua relag¢do com a produgdo dos documentos dos 6r-
gdos normativos na construcdo de orientacdes a serem seguidas pelos
sistemas de ensino. Posteriormente, examina o conteido do Parecer
CNE/CP n° o05/2020, trazendo dados e contribuicdes compiladas pela
Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo. As andlises sdo complemen-
tadas com dados sobre a FaD no pais e sobre o Projeto de Lei 2.401/2019,
que dispoe sobre o ensino domiciliar no Brasil. Por fim, apresenta consi-
deracdes acerca dos cendrios educacionais possiveis para a educacdo

basica ap6s a pandemia.
Suspensao das atividades presenciais nas escolas: o que orienta a LDB?

A suspensao das atividades presenciais nas escolas de educacéo ba-
sica impds um desafio aos gestores educacionais com relagdo ao
cumprimento das regras gerais regulamentadas pela LDB. Nesse sentido,
tornou-se necessario formular normativas especificas para orientar suas
decisbes quanto ao cumprimento do calendério escolar de modo a respei-
tar a carga horéaria minima obrigatéria anual.

Para compreender a elabora¢do dessas normativas e sua aplicabili-
dade nas instituicdes de ensino, recorre-se a outros dispositivos da LDB
que indicam possiveis caminhos a serem seguidos pelos gestores da edu-
cacdo basica.

Os primeiros aspectos da LDB que podem ser inseridos neste debate
sdo os principios da educagio basica, contidos em seu artigo 3°. Segundo
Carneiro (2015, p. 53), “principios da educagao sdo elementos que prece-

dem as formas de a educacio se organizar [...] sdo alinhamentos para
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orientar a organizacdo e o funcionamento dos sistemas educativos [...]”".
Tomando este conceito, compreende-se que, como elemento que precede
a organizagao escolar, seja nas instituigdes escolares, seja em outros espa-
cos educativos, eles ndao podem deixar de nortear qualquer decisdo
educacional, como no caso em tela da normatizagao das aulas remotas.

Nesse contexto, dois principios da LDB precisam ser destacados: a
“igualdade de condigOes para o acesso e a permanéncia na escola” e o “pa-
drao de qualidade” (BRASIL, 1996). O primeiro principio deve ser aplicado
ao espaco onde a educacéo se da. Levando-se em considerac¢do que o novo
espaco das aulas sdo as salas de aula virtuais, entao o cumprimento deste
principio esta diretamente relacionado a questdo do acesso aos meios di-
gitais por parte dos alunos. Quanto a questdo da qualidade, embora a LDB
nao apresente uma definicao clara sobre os critérios que a definem, ques-
tiona-se aqui que tipo de estrutura tecnolégica dispdem professores e
alunos para realizar as aulas remotamente.

Um aspecto essencial para compreender o processo de formulagao de
uma normativa que oriente as atividades remotas € a organiza¢do da edu-
cacdo nacional prescrita na LDB. Como Saviani e outros autores destacam,
nao ha no Brasil um sistema nacional articulado de educagao. Ha uma su-
perposicdo de sistemas de educacdo no ambito de cada ente federado.
Ainda de acordo com Saviani (2016), historicamente, a implantagao do Sis-
tema Nacional de Educacéo esteve associada a ideia de uma LDB. E durante
a tramitacao dos projetos de lei para aprovagao da LDB/1996 este debate
esteve presente. A ideia proposta pela sociedade civil era a de um sistema

nacional articulado a partir da atuacdo do CNE que seria

Pensado como um 6rgao revestido das caracteristicas de autonomia, represen-
tatividade e legitimidade, enquanto uma instancia permanente e renovada por

critérios de periodicidade distintos daqueles que vigoram no dmbito da politica
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partidéria, estaria, sendo imune, pelo menos nao tao vulneravel aos interesses

da politica mitida (SAVIANI, 2016, p. 231).

Embora reconheca que essa proposta de atuagdo do CNE nao esti-
vesse isenta de problemas, Saviani (2016) aponta que prevaleceu no texto
final da LDB um esvaziamento das funces do CNE, resultado de uma es-
tratégia adotada na proposta de LDB apresentada pelo senador Darcy
Ribeiro que incorporou em seu texto a légica neoliberal ja presente na po-
litica do MEC. Essa estratégia consistiu na adogao de um texto genérico,
suprimindo detalhamentos importantes, como os referentes a composigao
e as atribui¢oes do CNE, “para afastar as pressoes das forcas organizadas
que atuavam junto ou sobre o Parlamento de modo a deixar o caminho
livre para a apresentacdo e aprovagao de reformas pontuais” (SAVIANI,
2016, p. 220).

Um reflexo dessa estratégia neoliberal foi a inversdo que houve, do
ponto de vista logico, entre a aprovagao da propria LDB e da legislacdo
complementar destinada a regulamentar seus dispositivos (SAVIANI,
2011). Assim, antes da aprovagdo da LDB e da definicio que esta traria
sobre a organizacdo nacional, em 24 de novembro de 1995 foi aprovada a
Lei n° 9.131 que tratava da criacdo do Conselho Nacional de Educacado
como 6rgao auxiliar ao MEC. De acordo com o paragrafo primeiro do ar-
tigo sétimo da referida lei, o CNE, como érgao de assessoramento do MEC,

teria, entre outras fungoes, as de

manifestar-se sobre questdes que abranjam mais de um nivel ou modalidade
de ensino; emitir parecer sobre assuntos da area educacional, por iniciativa de
seus conselheiros ou quando solicitado pelo Ministro de Estado da Educacio e
do Desporto; analisar e emitir parecer sobre questdes relativas a aplicagdo da
legislacdo educacional, no que diz respeito a integragao entre os diferentes ni-

veis e modalidade de ensino (BRASIL, 1995).
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E no ambito destas definicdes legais que se situa todo o debate em
torno da regulamentacdo das atividades remotas e que destaca uma ques-
tdo importante: ndo cabe ao CNE tracar regras para serem aplicadas pelos
estabelecimentos de ensino do pais.

A auséncia de uma instancia representativa, de carater permanente, da
sociedade civil, que compartilhasse com o governo os processos de formula-
¢do e implementacdo de politicas educacionais, conforme se pretendia do
projeto de LDB da sociedade civil somou-se a divisdo das responsabilidades
educacionais entre a Unido, os Estados e os Municipios (SAVIANI, 2016).

Diante da organizagdo da educacdo nacional apresentada na LDB, o
CNE nao tem funcdo de estabelecer regras para serem cumpridas pelos
sistemas de ensino, uma vez que cada um deles tem autonomia. Estados e
municipios, constitucionalmente, sao autbnomos em rela¢do ao Governo

Federal. Isso se reflete na organizacao da educacio.
Aprovacao do Parecer CNE/CP n° 05/2020

No estado do Ceard, a Resolucdo CEE/CE n° 481/2020, sancionada
em 27 de mar¢o de 2020, estabeleceu regime especial de atividades esco-
lares ndo presenciais, orientando sobre o estabelecimento de regime
especial de atividades escolares ndo presenciais para fins de cumprimento
do calendario letivo do ano de 2020, no ambito das institui¢des ou redes
de ensino publicas e privadas da educagdo bésica e ensino superior, per-
tencentes ao Sistema de Ensino do Estado do Ceara (CEARA, 2020).

Em ambito nacional, o Parecer aprovado por unanimidade pelo Con-
selho Pleno do Conselho Nacional de Educagao, Parecer CNE/CP n° o5, de
28 de abril de 2020, que dispde sobre a “Reorganizagado do calendario escolar
e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual em razéo da pandemia da Co-

vid-19”, resultou da suposta sintetizacdo das mais de 400 contribui¢oes de
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diversas instituicdes sobre o texto-base lancado pelo CNE e da realizacdo de
alguns webinarios, promovidos pelo movimento empresarial Todos Pela
Educacéo (TPE).

Segundo a Campanha Nacional pelo Direito a Educagéo, o Parecer do
CNE ignorou as contribui¢des de diversas institui¢des de educadores, in-
cluindo um documento organizado pela prépria Campanha... que
compilava contribui¢des elaboradas por diversas entidades ligadas ao se-
tor. O documento avalia que a flexibilizagdo dos calendéarios escolares e a
contabilizacdo das atividades remotas como dias letivos ferem o direito a
educacao de milhoes de criancas e adolescentes que se encontram em si-
tuacdo precéria e desigual. Esta avaliacio estd fundamentada em pesquisas
que revelam as desigualdades dos estudantes quanto ao acesso as tecnolo-
gias para realizagdo das atividades remotas.

Segundo dados da PNAD (2017) apresentados no documento da Cam-
panha, no Brasil apenas 43% dos domicilios possuem computador ou
tablet com acesso a internet banda larga. Neste dado ha o agravante da
desigualdade regional. Enquanto Brasilia apresenta a maior média, com
67%), o Ceara tem apenas 31% de domicilios com condicao adequada para
0 acesso as aulas remotas. A desigualdade também esté4 presente quando
comparados os dados de acesso dos estudantes das escolas ptblicas e pri-
vadas. No ensino fundamental, enquanto 77% dos estudantes da rede
privada tém acesso a computador ou tablet com acesso a internet banda
larga, na rede publica este percentual cai para apenas 31%. A situagdo se

repete no ensino médio, cujos nimeros sao, respectivamente, 83% e 42%.
Educacao a distancia no Brasil

A Educagao a Distancia (EaD) é uma modalidade de ensino, prevista
no artigo 8o da LDB e regulamentada pelo Decreto n° 9.057, de 25 de maio

de 2017. E definida como uma
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modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagégica nos proces-
sos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias
de informacido e comunica¢do, com pessoal qualificado, com politicas de
acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desen-
volva atividades educativas por estudantes e profissionais da educagdo que

estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Sua expansao no pais esté ligada as novas demandas do mercado de
trabalho que impdem novas exigéncias a formagdo dos trabalhadores.
Através do uso das novas tecnologias busca-se multiplicar a oferta de cur-
sos, barateando seus custos, e melhorar a qualificagdo da méao-de-obra no
mercado (CARNEIRO, 2015). Embora apresente semelhancas com o en-
sino remoto, que est4 sendo adotado no periodo da pandemia da Covid-
19, o EaD diferencia-se por sua regulamentacdo prépria, que exige a apre-
sentacdo de um projeto pedagdgico especifico para as instituigdes que
pretendem ofertd-la e a previsao de atividades avaliativas presenciais.

Segundo Carneiro (2015), através da utilizacdo de espagos virtuais, o
EaD visa ampliar as possibilidades de aprendizagem. Essa afirmagéo parte
do pressuposto de que nesses espacos de interacao aberta “o aluno tende
a substituir a passividade tradicional por interacdes e interlocugdes per-
manentes em torno de sua autoformagdo, tendo como consequéncia a
construcdo continuada do processo de autonomia e de postura critica”
(CARNEIRO, 2015, p. 785). Nesse sentido, o autor aponta que a/o estu-
dante do EaD deve ser autodiretivo na defini¢do de uma agenda de estudos
independentes, e operativo, ao saber usar os conhecimentos adquiridos
para responder as suas necessidades imediatas (CARNEIRO, 2015).

De acordo com o Censo da Educagao a Distancia, realizado pela Asso-
ciagao Brasileira de Educacdo a Distancia (Abed) em 2018, as matriculas

nessa modalidade de ensino concentram-se em cursos livres corporativos
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ou nao corporativos, no &mbito da educagio ndo-formal, e nos cursos su-
periores, considerando-se os cursos de educacdo formal. Na educacdo
basica, ensino fundamental e médio, incluindo a EJA, sdo pouco mais de
10 mil matriculas, apenas, reiterando o que esta previsto na LDB, segundo
a qual, a adocdo da modalidade a distancia, nessas etapas, deve ocorrer
apenas em carater emergencial. Com isso, pode-se afirmar que a experi-
éncia do EaD na educacdo brasileira se da, majoritariamente, na educagao
superior.

Os dados divulgados pelo MEC, através do Instituto Nacional de Es-
tudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), revelam que 32%
das matriculas nos cursos de educagdo superior em 2018 sdo em cursos a
distancia, sendo mais de 0% em institui¢des privadas de ensino. Se con-
siderados apenas os cursos de licenciatura, 50% das matriculas sdo em
cursos a distancia. Segundo os dados do Censo da Educagao Superior de
2017, a tendéncia na dltima década foi a manutengio da quantidade de
matriculas nos cursos de licenciatura presencial e o aumento constante
nos cursos a distancia. Este dado reforca o argumento de que o EaD tem
sido a ferramenta para a democratizacao do ensino superior.

Destaca-se também que muitas institui¢gdes de Ensino Superior pri-
vadas passaram a modificar as disciplinas de seus cursos, fracionando-as
em presenciais e a distancia; uma das propostas adotadas é o chamado
ensino hibrido, em que o uso das tecnologias tem grande centralidade. A
proposta do ensino hibrido se destaca pelo significativo incentivo a busca
pelo conhecimento por meio de diferentes ferramentas (SANTINELLO;

COSTA; SANTOS, 2020).

No entanto, é salutar enfatizar que o uso inapropriado e mercadolégico da
proposta faz com que o processo de ensino e de aprendizagem se torne incoe-

rente e acritico, além de que a informacao por si s6 ndo estabelece a construc¢ao
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do conhecimento, apenas a passagem de dados sem a reflexdo devida

(SANTINELLO; COSTA; SANTOS, 2020, p. 15).

No contexto da pandemia, as IES, assim como as institui¢des de edu-
cacdo basica, também passaram a adotar o ensino remoto, e no caso de
alguns cursos universitarios e escolas privadas, o ensino hibrido. De
acordo com Santinello, Costa e Santos (2020), a utilizagdo da hibridez faz
com que haja a flexibilizacdo dos processos de construcido do saber, pro-
movendo a virtualizacdo do ensino superior, por outro lado “se esta
virtualizagao e a hibridizacdo da educacio for utilizada de forma mercado-
rizada, o ensino torna-se economicamente evidente, nio visando a
emancipagao das pessoas, mas o lucro das IES nas quais este seja o obje-

tivo” (p. 17).
O debate sobre o ensino domiciliar (homeschooling) no Brasil

A reivindica¢do de algumas familias pelo direito de tirar seus filhos
da escola e oferecer-lhes um ensino domiciliar é uma questéo recente e
problematica na educacdo brasileira, principalmente, se considerarmos
que o pais ainda nao consolidou a conquista do direito a uma educagéo
publica de qualidade (BARBOSA, 2016). Segundo Barbosa (2016), o tema
vem ganhando visibilidade na imprensa brasileira a partir dos casos das
familias que recorreram a justica para retirar seus filhos da escola. Tais
agoes sao amparadas em lacunas legislativas e colisdes de principios cons-
titucionais, uma vez que ndo ha uma regulamentacéo do ensino domiciliar
no Brasil.

De um lado, as familias argumentam que negar o direito ao ensino
domiciliar representa uma ameaca ao carater democratico da legislacao,
pois estaria impedindo os pais de exercerem sua liberdade individual. Por

outro lado, diversos autores apontam para os riscos que o ensino
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domiciliar representa ao aspecto da formagio para a cidadania. Neste
ultimo caso, argumenta-se que a escola tem um importante papel na
socializagao da crianca. A discussao envolve questoes de natureza politica
e ideoldgica, quando se questiona qual parcela da populagdo est4 apta a
recorrer a essa modalidade e quais sdo as barreiras impostas as familias
destas criancas (BARBOSA, 2016).

Segundo Barbosa (2016), o debate do ensino domiciliar (homeschoo-
ling) nao deve ser dissociado do contexto histérico da educacio brasileira,
no qual, por muito tempo, a educagio foi negligenciada para a maioria,
enquanto as elites tinham o privilégio de ensinar seus filhos em casa. En-
quanto para algumas familias, que historicamente tiveram acesso aos
espacos formais de ensino, os ambientes escolares sio alvo de criticas, para
a grande maioria da populagdo, que s6 obteve esse direito com a obrigato-
riedade do ensino, a entrada recente nesses espagos configura-se como
uma grande conquista que tem ajudado no enfrentamento de diversos
problemas socioecondmicos (BARBOSA, 2016).

Em detrimento a outras questdes urgentes e relevantes para a edu-
cacdo brasileira, o ministro da educagdo a época, Abraham Weintraub,
juntamente com a ministra Damares Alves, enviaram para 0o Congresso
Nacional o Projeto de Lei (PL) n° 2.401, que dispde sobre o direito ao en-
sino domiciliar no pais. Em seu artigo 2°, o PL reforca o argumento
defendido pelas familias, de que “os pais ou responsaveis legais tém prio-
ridade de direito na escolha do tipo de instrugao (sic) que sera ministrada
a seus filhos”. O PL ainda propoe que os estudantes em ensino domiciliar
gozem dos mesmos direitos que os estudantes em educacdo escolar, po-
dendo participar de concursos e avaliagdes nacionais, por exemplo.

Tramitam no Congresso Nacional projetos de lei (com apensados)
que regulamentam a educagao domiciliar (homeschooling) no Brasil, como

0 PL n° 3.179/2012, elaborado pela deputada Luisa Canziani (PTB-PR) que
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acrescenta paragrafo ao art. 23 da Lei n°® 9.394, de 1996, LDB, para dispor
sobre a possibilidade de oferta domiciliar da educagao bésica, o que reforca
em varios aspectos o PL n° 2.401.

A regulamentacdo do ensino domiciliar implica em novas demandas
para o Ministério da Educacdo, conforme as analises de Barbosa (2016) ja
indicavam. De acordo com o PL, o MEC sera o responsével por criar uma
plataforma virtual, através da qual serdo realizadas, anualmente, as ma-
triculas no ensino domiciliar. Entre as novas incumbéncias do MEC
estariam a andlise e a aprovacdo de todos os cadastros anuais na plata-
forma, para gerar uma matricula individual por estudante; a supervisao
da educacdo domiciliar, a partir dos acompanhamentos dos registros pe-
riddicos que devem ser encaminhados pelas familias; a avaliacdo anual e a
certificacdo dos estudantes nessa modalidade. Nao h4, no entanto, uma
definigao precisa de como isso ira ocorrer.

Em maio de 2021, a Campanha Nacional pelo Direito a Educagao e
mais de 350 entidades assinaram o Manifesto contra a Regulamentacéo da
Educagdo Domiciliar e em Defesa do Investimento nas Escolas Pablicas. O
documento é firmado por coalizdes, redes, entidades sindicais, institui¢oes
académicas, féruns, movimentos sociais, organizaces da sociedade civil e
associagoes. As entidades “consideram que a possivel autorizacio e regu-
lamentacio da educacdo domiciliar (homeschooling) é fator de extremo
risco e constitui mais um ataque ao direito a educacdo como uma das ga-
rantias fundamentais da pessoa humana” (CAMPANHA, 2021). Conforme

consta,

A educacao escolar (regular) necessita de mais investimentos e de efetivo re-
gime de colaboracao para superar os desafios histéricos e atuais impostos pela
pandemia e nao da regulamentacdo de uma modalidade que ataca as finalida-

des da educagdo previstas no artigo 205 da Constituicdo Federal e amplia a


https://campanha.org.br/acervo/manifesto-contra-regulamentacao-da-educacao-domiciliar-e-em-defesa-do-investimento-nas-escolas-publicas/
https://campanha.org.br/acervo/manifesto-contra-regulamentacao-da-educacao-domiciliar-e-em-defesa-do-investimento-nas-escolas-publicas/
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desobrigacao do Estado com a garantia do direito humano a educacao de qua-

lidade para todas as pessoas (CAMPANHA, 2021).

O manifesto também demonstra preocupacdo com a tramitacao do
PL 3.262/2019, que visa descriminalizar a auséncia de matricula escolar
de criancas e adolescentes de 4 a 17 anos para familias que adotarem a
educacio domiciliar. Defendem as instituicdes escolares como espagos de
construcao de conhecimentos, experiéncias e vivéncias significativas e
complementares a educagdo familiar, manifestando-se, assim, extrema-
mente contrarios a qualquer tentativa de regulamentacdo da educagao
domiciliar no pais pelo Congresso Nacional, Assembleias Legislativas e Ca-

maras Municipais (CAMPANHA, 2021).
Consideracgdes finais

No momento em que se encerra a escrita deste capitulo, o Brasil re-
gistra 462.092 dbitos em decorréncia da Covid-19 (31 de maio de 2021),
vitimas do negacionismo e da negligéncia do governo federal. Em que pese
a existéncia de vacinas, a imunizacdo da populacdo tem ocorrido a passos
lentos. Este caos instaurado na sociedade brasileira reflete a omissdo do
governo federal em garantir condi¢des sanitérias, e que, na auséncia des-
tas, os demais setores continuam prejudicados, como é o caso da educagao.

A disputa em torno do retorno as aulas presenciais repercutiu
durante todo o ano de 2020, arrastando-se em 2021, e parece ainda nao
haver solucdes. A inércia do MEC frente a questdo permitiu que estados e
municipios encontrassem suas proprias saidas diante dos problemas, nao
existindo um coordenador da politica nacional, o que aprofundou as
desigualdades no pais. A pandemia descortinou problemas que antes s6
eram observados no interior das redes de ensino e das escolas, mas que

agora pautam a agenda das politicas educacionais do pais. Como garantir



34 | Redes de resisténcia das comunidades educativas no contexto de pandemia

o distanciamento entre os alunos no espago que antes era destinado ao
cuidado, a presenca e ao afeto?

A suspensdo das atividades escolares presenciais, em virtude da pan-
demia, reforcou a desigualdade educacional ja existente no pais, tanto na
relagdo entre as diferentes regides quanto na relagao entre escolas publicas
e privadas. Tomar esse dado da realidade é ponto de partida para uma
analise mais complexa dos cenérios educacionais que estdo em evidéncia,
durante a pandemia, e no futuro breve, quando as atividades presenciais
retornarem. No primeiro semestre de 2021 as redes publicas de ensino
estadual e municipais do Ceara continuam a adotar as mesmas medidas
referentes a 2020, permanecendo o ensino remoto, diferente das redes
privadas que iniciaram o retorno presencial.

Uma das preocupagdes que se coloca para os cenarios possiveis pos-
pandemia é com relagdo as condi¢des materiais que as escolas publicas irdo
dispor para oferecer seguranga as suas criangas e adolescentes, a fim de
evitar o contagio do novo coronavirus. Essas escolas oferecem salas de au-
las amplas, de modo a garantir um distanciamento minimo? Como sera
resolvida a questao da superlotacdo dos estudantes por sala? As condic¢oes
de higiene, nos banheiros, nas cantinas, nos espagos coletivos serdo ade-
quadas aos protocolos indicados pelos 6rgaos de satde? Havera recurso
para aquisi¢ao de mascaras, alcool em gel e outros materiais necessarios a
higienizagao pessoal de estudantes, professores e funcionarios?

Com relacdo ao aspecto do uso das tecnologias, apds o retorno das
aulas presenciais havera algum investimento publico para aquisicdo de
equipamentos para as escolas, bem como para a formagdo dos profissio-
nais da educagdo quanto ao uso das tecnologias de informacdo e
comunicagao? Como essas tecnologias serdo incorporadas ao dia a dia das

escolas?
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Em suma, o papel das politicas ptblicas é determinante para o funci-
onamento das escolas durante e ap6s o periodo de pandemia. A efetivacdo
do plano nacional de imunizagdo ocupa papel central nesse contexto, é o
meio mais eficaz de controle dos casos de Covid-19, além de medidas como
o distanciamento social e o uso de méascaras. O momento é de continua
defesa da democracia e com vistas a garantia dos direitos sociais de todos.
Isso implica resistir e lutar pela escola ptblica, gratuita, laica e de quali-

dade socialmente referenciada.
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O distanciamento social decorrente da pandemia ocasionada pela Co-
vid-19 trouxe a necessidade de que os docentes repensassem suas aulas,
que outrora eram oferecidas de maneira presencial, via ensino remoto
como uma alternativa de minimizar os efeitos desse isolamento no calen-
dario escolar de institui¢des de ensino de todo o pais.

Frente a esse cenario, as institui¢des de ensino publico brasileiras fo-
ram submetidas a desafios nunca antes experimentados, como: a exclusao
digital de discentes e docentes, a falta de formacdo docente para atuar na
producdo de tecnologias de ensino, bem como o adoecimento da comuni-
dade educacional acometida de ansiedade, depressao, panico decorrentes
do isolamento social.

Com a promulgagao da Lei n° 13.979/2020, 0 novo coronavirus (co-
vid-19) foi juridicamente reconhecido como uma emergéncia de satde
publica. Na sequéncia, governantes das instancias estaduais e municipais
propuseram inimeros atos governamentais suspendendo temporaria-

mente atividades econdmicas consideradas ndo essenciais.

' Artigo oriundo do Projeto de Extensao da disciplina de Fundamentos Sdcio-filoséficos da Educagao executado no
periodo de fevereiro a junho de 2021, no IFCE - Campus Paracuru.
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No dia 17 de marco de 2020, sobreveio a Portaria n° 343, do Minis-
tério da Educacdo, por meio da qual restou autorizada a substituigdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a pandemia
do novo coronavirus. Portanto, culminou na suspensao das atividades es-
colares presenciais.

Em atencdo ao dever constitucional de promover os meios de acesso
a educacdo, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE) precisou adotar, emergencialmente, recursos de Tecnologia da In-
formacéo e Comunicagéo (TIC) aptos a permitir a retomada das atividades
educacionais sem, com isso, ferir as restri¢ées inerentes ao distanciamento
social. As aulas remotas passaram a ser processadas pelos docentes.

Essa situacdo emergencial trouxe a tona varias situagoes desafiantes,
merecendo destaque a nova demanda de ensino remoto que suscitou no
professorado a reinvencdo didatica a fim de conduzir suas aulas no cibe-
respaco de aprendizagem de maneira atrativa, interativa e colaborativa.
Nesse cenario, o docente foi desafiado abruptamente a trabalhar com as
TICs, versando a dimensdo técnico-pedagodgica. Invocando, a0 mesmo
tempo, o auxilio de métodos e “modelos eficientes de ensino-aprendiza-
gem estruturados nas tecnologias, mas que nao afasta, de modo algum, o
pedagogico como elemento fundamental para a contribuigdo do sucesso
do aluno” (ALAVA, 2001, p. 247).

Logo, foram perceptiveis adaptacoes e reinvencdes das praticas do-
centes no ciberespaco de aprendizagem. Inclusive, a que sera relatada
nesse escrito, a experiéncia do projeto Educacao, Filosofia e Arte, realizado
no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Ceara (IFCE), Campus Paracuru, com
a turma do 1° semestre, na disciplina de Fundamentos Sécio- filosoficos

em Educacao.
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O referido projeto teve como objetivo trabalhar conceitos, teorias e
paradigmas educacionais utilizando-se da Filosofia e da Arte, por meio de
didlogos e produgdes criativas, envolvendo as TICs, no sentido de exercitar
o pensamento racional de maneira reflexiva, criativa e estética, a fim de
enriquecer o ser pensante e o ser poético dos estudantes licenciandos. A
proposta de trabalho foi desenvolvida no periodo de fevereiro a junho de
2021, mobilizando cerca de 25 estudantes, a professora ministrante da dis-
ciplina (coordenadora do projeto), uma docente com formagao em arte e
uma técnica de audiovisual do Campus IFCE Paracuru, totalizando 28 in-
tegrantes.

Nesse capitulo objetiva-se apresentar a trajetoria de aplicacdo do Pro-
jeto Educacado, Filosofia e Arte refletindo a respeito da producio
colaborativa e tecnoldgica de materiais criativos envolvendo tematicas so-
ciofilosoficas. Em que medida a arte e a filosofia podem ser agregadoras e
facilitadoras de aprendizagens no ambiente virtual?

Essa pergunta norteadora nos mobilizou a realizar um estudo anali-
tico descritivo das ag¢des desenvolvidas no curso do projeto mencionado
visando apreciar a apropriacao dessas linguagens como facilitadoras e pro-
pulsoras de aprendizagens no ciberespaco, em tempos de ensino remoto
emergencial.

Para a concretude desse estudo utilizou-se a pesquisa bibliografica,
acessando autores renomados, como também a pesquisa documental ao
acervo produzido pelos licenciandos no percurso do projeto, além da pes-
quisa eletrénica aplicada aos estudantes a respeito da visdo e dos
sentimentos deles no tocante a participagao.

Esse capitulo esta estruturado em seis secdes: a Homepage, introdu-
¢ao do escrito; o desenvolvimento com a abordagem contextualizada sobre
a Covid-19 e as mudangas com o ensino remoto no ciberespago; em se-

guida, o Menu Digital da pesquisa, com a explicacdo a respeito da
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metodologia de aplicacdo do projeto, bem como das a¢des didatico-peda-
gogicas realizadas no ambiente virtual (Google Classroon), e 0s passos
metodolégicos da producdo desse manuscrito; adiante, a exposicao e a dis-
cussao dos resultados alcangados em A “hashtag” e os “emojis” do projeto
Educagdo, Filosofia e Arte e suas interfaces colaborativas e criativas; na
sequéncia, a secdo Ta na Web, as consideracoes finais e, por tltimo, as
referéncias bibliograficas do estudo.

O ensino remoto no ciberespaco: contexto, mudancas e desafios de novas
conexoes

A Covid-19, doenga causada pelo novo corona virus (SARS-CoV-2),
foi identificada pela primeira vez na provincia de Wuhan, na China, em
dezembro de 2019, se espalhando rapidamente por todo o mundo e cau-
sando grandes impactos nos diversos segmentos da humanidade. Tendo
em vista esse cendrio, a Organizagao Mundial da Satide (OMS) decidiu, em
11 de margo de 2020, decretar a Covid-19 como uma pandemia mundial
(OPAS, 2020).

No Brasil, os primeiros casos de Covid-19 surgiram em fevereiro de
2020, e até o dia 06 de junho de 2021 foram registradas 473.404 mortes
pela doenca no pais.? Para combater a pandemia da Covid-19 em todo o
mundo, a OMS indicou procedimentos urgentes a serem implementados
imediatamente, como o distanciamento social, exames e testes de modo
abrangente e a intensificacdo dos cuidados de higiene a fim de conter a
proliferacdo do virus (WHO, 2020). Segundo a Organizacdo das Nagoes
Unidas para a Educagao, Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020), mais de 776
milhoes de alunos em todo o mundo deixaram de frequentar as aulas de-

vido a disseminacéo e ao contagio do novo coronavirus.

> Dados retirados do site do Ministério da Satde: https://www.gov.br/saude/pt-br/vacinacao/#0-que-e-covid.
Acesso em 04 jun. 2021.
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No cendrio educacional, a pandemia da Covid-19 emergiu novas ne-
cessidades de ajustamento no processo de ensino e aprendizagem, e devido
as medidas de isolamento e distanciamento social necessarios para con-
tencdo do virus, as instituicbes de ensino se viram obrigadas a
suspenderem suas aulas, situacdo que desencadeou o surgimento do En-
sino Remoto Emergencial (ERE) (WILLIAMSON; EYNON; POTTER,
2020).

De acordo com Hodges (2020), o Ensino Remoto Emergencial difere
da modalidade de Educacéo a Distancia (EaD), visto que a EaD possui uma
equipe especializada e conta com recursos para ofertar contetidos nas di-
versas plataformas digitais; em contrapartida, o Ensino Remoto
Emergencial é entendido como uma solugdo de carater temporario para
situacdes originalmente presenciais, com possivel retorno ao formato ori-
ginal ap6s o periodo mais critico da crise. Nesse sentido, Arruda (2020)
argumenta que “a educagio remota on-line digital se diferencia da Educa-
¢ao a Distancia pelo carater emergencial que propde usos e apropriagoes
das tecnologias em circunstancias especificas de atendimento onde ou-
trora existia regularmente a educacéo presencial” (p. 265).

Segundo Silveira (2020, p. 38),

0 ensino remoto, devido a pandemia da COVID-19, estd sendo aplicado como
forma emergencial, para dar conta de uma situagdo até entdo inesperada, ou
seja, os Projetos Pedagogicos das Institui¢des de Ensino e de seus respectivos
cursos nao foram construidos para dar conta da modalidade de EaD, a fim de
estruturar o curriculo e os processos de ensino e de aprendizagem nesta mo-

dalidade diferenciada.

Dentre as Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacio
(TDICs) mais utilizadas no ensino remoto estdao o WhatsApp, o Google

ClassRoom, o GoogleMeet, o Zoom, Ambientes Virtuais de Aprendizagem
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(AVAs) entre outras (SILVEIRA, 2020). Além de disponibilizar atividades,
videoaulas, algumas dessas oportunizam a interacdo colaborativa entre
educador e educando em tempo real por meio de conferéncias e reunides
on-line.

As tecnologias digitais sdo muito conhecidas nesta geragdo, porém,
nunca foram tdo necessarias para a continuidade do processo de ensino e
aprendizagem. Devido a pandemia da Covid-19, as mudangas no sistema
educacional ocorreram de forma brusca, de modo que professores tiveram
que adaptar suas aulas para plataformas on-line com a aplicacdo de Tec-
nologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), na maioria das
vezes sem a devida capacitacdo para isso. Nessa perspectiva, Martins
(2020) aponta que a pandemia da Covid-19 trouxe algumas reflexdes para
o campo da educagao, tais como: “[...] as condicdes de trabalho do docente,
a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, a relevancia e o signifi-
cado dos temas a serem abordados, o desenvolvimento de praticas
pedagogicas centradas no estudante [...]” (p. 251).

Os professores tiveram que aprender a manusear diversos equipa-
mentos tecnoldgicos, utilizar softwares e aplicativos, gravar e editar
videos, além de reformular todo o seu planejamento, tudo isso em pou-
quissimo espago de tempo para que o ensino remoto pudesse realmente
ser implementado, dando continuidade ao processo de ensino e, por con-
seguinte, contribuindo para a diminuicio da disseminacio do virus (SA et
al., 2020).

A adoc@o de novas tecnologias no contexto de enfrentamento da pan-
demia trouxe a tona a necessidade de reinvencoes didaticas, que possam
integrar multiplos saberes, habilidades e competéncias. Nesse sentido, en-
tra em cena, especificamente a didatica, ou seja, a pratica da atividade
educativa, do fazer docente, "a perspectiva metodoldgica qualitativa, abor-

dando a didatica a luz da contemporaneidade com o advento da cultura
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digital e a importancia de se decodificar e ressignificar apropriadamente
os novos cddigos e paradigmas que tal aparato tecnolégico traz” (BARROS
et al., 2020, p. 49).

F necessario oportunizar, no ambiente virtual, conexdes entre os c6-
digos tecnolbgicos, a arte, a filosofia, o pensamento critico, o fazer
colaborativo e o respeito mutuo. Nessa direcao, o desafio que se coloca é
implementar praticas docentes atrativas e colaborativas, que possam en-
volver os estudantes, fomentando a participagdo e o engajamento, e por
conseguinte, proporcionando aprendizagem significativa. Segundo Silva
(2010), a docéncia presencial ou on-line necessita apreender essencial-

mente as quatro exigéncias da cultura digital:

entender a transi¢do da midia cléssica para a online, apropriar-se das diversas
linguagens que comportam o hipertexto, conceber a interatividade no pro-
cesso de construgdo do conhecimento (horizontalizando as relagdes entre
professor/aluno), potencializar a comunicagdo e a aprendizagem utilizando de

forma apropriada interfaces da internet (p. 36).

Menu digital da pesquisa

Por se tratar de um estudo realizado a partir da operacionalizagao do
Projeto Educagao, Filosofia e Arte, considera-se pertinente uma breve ex-
posicdo da concepgdo e implementagdo do referido projeto antes da
apresentacdo descritiva dos passos metodoldgicos da pesquisa.

Em decorréncia da pandemia da Covid-19, o Instituto Federal de Edu-
cagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE), em especifico o campus
Paracuru, desde marco de 2020, comegou a atuar por meio do Ensino Re-
moto Emergencial.

No semestre 2020.2, a docente regente da disciplina Fundamentos
Socio-filoséficos da Educacdo, componente curricular pedagégico do curso

de Ciéncias Biolégicas, iniciou suas atividades letivas com a turma do 1°
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semestre por meio de uma live. Na ocasido, os estudantes relataram as
dificuldades em lidar com o ambiente virtual de ensino e, sobretudo, a de-
sagradavel situacdo de distanciamento e isolamento vivenciada. Os
depoimentos dos discentes evidenciaram a insatisfacdo com o ensino re-
moto, principalmente, pelo fato de ndo terem contato presencial. E muitos
ndo se conhecerem ao vivo.

Essa situacdo problema foi tomada como ponto de partida para a
construgao de uma proposta de trabalho que pudesse integrar os estudan-
tes no ciberespaco, garantir a participagdo da turma nas atividades
sincronas?® e assincronas*, gerar interesse pelos estudos das tematicas so-
ciofiloséficas da educagdo. E, por efeito, proporcionar a permanéncia e o
é&xito no itinerario da disciplina referendada.

Nessa esteira, surgiu entdo o Projeto Educacao, Filosofia e Arte com
o fito de trabalhar concepgoes teéricas e paradigmas educacionais utili-
zando-se da Filosofia e da Arte, por meio de didlogos, produgdes criativas
e colaborativas, envolvendo as TICs. O referido projeto é composto por
uma cartela de atividades autorais (individuais e coletivas) desenvolvidas
por 25 discentes ao longo do semestre letivo 2020.2.

As acoes derivadas do Projeto Educacdo, Filosofia e Arte constitui-

ram-se:

e Estudo e pesquisa tedrica dirigida acerca das tematicas sociofilostficas da
educagio;

e Atividades dial6gicas no ambiente de aprendizagem virtual (Google Meet);

e Producao do Autorretrato (autoidentidade, autoestima, autoconhecimento)

com materiais reutilizaveis;

3 Atividade sincrona refere-se ao contato imediato, on-line, entre o docente e o discente no ambiente de
aprendizagem virtual. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/sincrona/ Acesso em 10 de junho de 2020.

+ Atividade assincrona ¢é atemporal. Ou seja, na comunicacdo assincrona o discente tem acesso ao material
disponibilizado  pelo  professor, mas ndo necessariamente em tempo real. Disponivel em:

https://www.dicio.com.br/assincrono, Acesso em 10 de junho de 2020.


https://www.dicio.com.br/sincrona/
https://www.dicio.com.br/assincrono
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e FElaboracao do mapa mental sobre o pensamento pedagégico moderno;

e Construcao coletiva de Audionovela sobre releitura do Mito da Caverna, de
Platao;

e Confeccéo de histérias em quadrinhos (HQs) trabalhando os conceitos de
alienacdo, ideologia, classe social, Estado, trabalho, violéncia simbdlica, en-
tre outros;

e Criacdo do Museu Virtual das tendéncias pedagdgicas da educagao, séculos

XVIIL, XIX e XX.

Os materiais criativos foram produzidos de forma continua e proces-
sual, apresentados em sala de aula virtual (Google Meet) para apreciagao
e discussdo da turma, revisados pela professora da disciplina (coordena-
dora do projeto) e da docente com formacdo em artes. Apds ajustes e
adaptacbes requeridas, a versdo preliminar de cada obra foi tratada tecno-
logicamente pela técnica de audiovisual, parceira do projeto. Em todo o
percurso da disciplina de Fundamentos Sécio-filoséficos da Educacéo, as
produgoes foram publicizadas no Instagram do IFCE Paracuru®, da coor-
denadora do projeto® e no canal Youtube IFCE Paracuru’ a fim de divulgar
os feitos, ampliar o alcance das obras e fomentar a interagdo com a comu-
nidade externa, no caso especialmente com os internautas, acerca das
tematicas abordadas.

Foi realizada uma pesquisa documental, que engloba materiais que
ndo receberam algum tratamento analitico, e podem, ainda, ser tratados
de forma analitica ou reelaborados, de acordo com os objetivos presentes
na pesquisa (GIL, 2008). Fez parte do acervo documental a Galeria Virtual
do Autorretrato, as Audionovelas: releitura do Mito da Caverna, as HQs
acerca dos temas da Sociologia e 0 Mural Virtual da Pedagogia dos séculos

XVIII, XIX e XX. Todos registrados nas redes sociais mencionadas acima.

5 @ifceparacuru_oficial
5 @profa_drakarlane

7Canal Youtube: comunicacaoparacuru IFCE
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Além disso, foi aplicado um questionario, por meio do aplicativo Go-
ogle Forms, aos estudantes, constituido de sete questdes, sendo cinco
objetivas e duas subjetivas. As indagacoes versavam, prioritariamente, so-
bre a didatica e as atividades empreendidas no projeto, bem como se os
estudantes consideraram satisfatéria a apreensao dos contetidos trabalha-
dos. Nesse escrito, os depoimentos dos estudantes estao referendados por
acroésticos Ei1, E2, E3, E4, E5 e assim sucessivamente, mencionando a letra
“E” para designar estudante e o namero no qual especifica a ordem de
respondentes do formulario de pesquisa.

De posse desses acervos teéricos, documentais e eletronicos, fez-se a
analise dos materiais produzidos e publicizados, suas repercussdes no am-
biente virtual de aprendizagem e nas redes sociais. O estudo é de natureza
qualitativa e analitico descritivo. Visa refletir sobre o alcance da Arte e da
Filosofia em conexdo com os codigos tecnolégicos enquanto agregadores e
facilitadores de aprendizagens no ciberespaco, em tempos de ensino re-

moto emergencial.
Arte e Filosofia na tela do ambiente virtual de aprendizagem

Harada (2018), no artigo intitulado “Filosofia e arte: identidade e di-
ferenga”, conceitua linguagem como expressdo e meio de comunicagdo. A
partir dessa concepgao é possivel inferir que a Filosofia e a Arte, embora
possuam caracterizagao especifica no campo académico, como também
evidenciem a realidade de pontos de vista distintos, ambas convergem no
sentido de serem expressdes criativas a respeito da vivéncia humana. Do
ponto de vista interativo, Filosofia e Arte se entrelacam reciprocamente,
ao passo que podem ser elaborados raciocinios a partir de uma construcao
artistica.

Schopenhauer (2001) fala que a intencéo da arte é exprimir a ideia.

Isto é, consiste numa tentativa de materializar, numa criagio artistica, as
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realidades e ideias. O filésofo Friedrich Nietzsche fala sobre a vontade de
poder na arte. Diz na passagem 822: “nés temos a arte para nao sucum-
birmos junto a verdade” - em outras tradugdes encontramos a realidade
como sinénimo de verdade.

Filosofia e Arte, Arte e Filosofia sao linguagens que possuem certa
afinidade entre si. As obras artisticas sdo coisas feitas, concretas, fisicas,
captaveis pelos sentidos, pela visdo, audigdo, tacto, olfato e paladar que nos
comunica algo. As teorias, alegorias, didlogos filos6ficos sdo comunicaveis
pela lingua ou fala, dita e escrita. Nessa perspectiva, a compreensao co-
mum no uso dessas linguagens é a expressao das ideias e vivéncias que
uma ou mais pessoas tém em seu interior, exteriorizando-as, a fim de co-
munica-las a outras pessoas.

Filosofia e arte, pensar e poetar, sao dispositivos valiosos na formagao

sensivel, critica e colaborativa dos futuros docentes.

Quando, tanto o pensador na filosofia como o artista no vivenciar, “deitam-se
juntos” na terra da verdade do ser, entdo surge o fundo da “realidade hu-
mana”, a imensidao, a profundidade e a liberdade da humanidade essencial

como poetar pensante e pensar poético (HARADA, 2018, p. 13).

Essa citagdo nos mobiliza a conceber o processo formativo valori-
zando as expressdes do pensar e do poético, da reflexdo e da criagdo,
enquanto elementos indispensaveis ao ato de educar.

No cenario em que vivemos, através da industria cultural e da apela-
¢do midiatica se impoem codigos, rituais, modas e comportamentos que
atendam aos interesses da classe dominante. Nesse sentido, a opressao
cultural, aliada as formas de exploracdo econdmica, politica e social do sis-
tema capitalista, permitem que o ideéario do Capital penetre nas mentes
dos oprimidos com soberania, tornando suas mentes ermas, aridas e pa-

ralisadas (FREIRE, 2007). Diante dessa realidade, reconhecemos que é
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indispensavel a promocéo de didlogos entre o pensar e o criar como sub-
sidios de resisténcia ao ideario do Capital. A politizagdo passa pela arte,
pelo filosofar.

Exemplo disso é o projeto “Educagao, Filosofia e Arte”, oriundo da
disciplina de Fundamentos Sécio-filoséficos da Educacio, do curso de Li-
cenciatura em Ciéncias Biolégicas, que fez uso da Filosofia e da Arte, na
interface com a tecnologia, a fim de exercitar o pensamento racional de
maneira reflexiva, criativa e estética. Dispare da ideia de formacao alie-
nada aos contetidos programéticos, a proposta em questdo avanga no
sentido de abranger o protagonismo do ser pensante e poético. Para além
de mero espectadores e reprodutores de teorias da educagdo, pretendeu-
se ativar as linguagens da Filosofia e da Arte no entendimento da histori-
cidade das questdes socio filoséficas da educacio.

As producbes artisticas (Galeria do Autorretrato, as Audionovelas: re-
leitura do Mito da Caverna, as HQ s acerca dos temas da Sociologia e o
Mural Virtual da Pedagogia dos Séculos XVIII, XIX e XX.) confeccionadas
pelos estudantes foram apresentadas na sala de aula virtual e publicadas
nas redes sociais oficiais do IFCE - Campus Paracuru.

A "hashtag” e os “emojis” do projeto Educacao, Filosofia e Arte: interfaces
colaborativas e criativas

No decorrer do Projeto Educagdo, Filosofia e Arte foram desenvolvi-
das atividades ludicas e colaborativas acerca das tematicas de estudo da
disciplina Fundamentos Sécio-filosoficos da Educacio. Nesse escrito, por
conta da exigéncia do méximo de laudas, faremos mencao a duas praticas

que os estudantes mais se identificaram, conforme mostra o gréfico 1.
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Gréfico 1 - Atividades do Projeto Educacio, Filosofia e Arte que os estudantes mais se identificaram

@ Construgéo do autorretrato

@ Produgao coletiva da dudionovela
Estudo dirigido do texto

@ Elaboragio do mapa mental

@ Atividade de pesquisa em dupla

@ Criagéo de tirinhas/quadrinhos

@ Produgdo coletiva do museu virtual
pedagégico

34,6%

Fonte: Elaboracao propria, 2021.

De acordo com a pesquisa, 34,6 % dos estudantes gostaram de reali-
zar a atividade de autorretrato. Essa primeira produgdo foi realizada
individualmente, cada estudante criou sua autoimagem numa folha de pa-
pel A4 utilizando materiais reciclaveis: linha, papel, botdes, tampas de
garrafas, pedagos de tecido, lagos, fitas, folhas secas etc. Os Autorretratos
projetados foram desenvolvidos de forma espontanea, sem exigéncias ava-
liativas. Deu-se primazia a escolha e o gosto pessoal a fim de exercitar a
capacidade sinestésica de cada participante.

As autoimagens produzidas foram apresentadas ao coletivo da
turma, via ambiente de aprendizagem virtual. Cada discente falou sobre
sua criagdo correlacionando-a com as suas caracteristicas pessoais. A par-
tir dessa atividade, os estudantes foram se conhecendo e compartilhando
um pouco sobre suas histérias de vida, sentimentos, necessidades, sonhos
etc.

O conjunto dos autorretratos foi organizado e musicalizado. Em se-
guida, foi exposto numa Galeria Virtual nas redes sociais oficiais do IFCE

- Campus Paracuru, retratada na imagem 1.
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IMAGEM 1 - Galeria Virtual de Autorretrato “Projeto Educacio, Filosofia e Arte.”

£ ifce_paracuru_oficial : == ifce_paracuru_oficial

Exposicio de Autorretratos

Qv RN OQv A
251 visualizagdes - Curtido por lulumoonli 251 vi Ges + Curtido por lull
ifce_paracuru_oficial Exposigdo: + Acompanhem a ifce_paracuru_oficial Exposicao: - Acompanhem a
Exposigéo virtual de autorretratos dos alunos do s1 de Exposigdo virtual de autorretratos dos alunos do s1 de
Licenciatura em ciéncias Bioldgicas, na disciplina de Licenciatura em ciéncias Bioldgicas, na disciplina de
Fundamentos Sécio Filoséficos ministrada pela Fundamentos Sdcio Filoséficos ministrada pela

professora Karlane Holanda. professora Karlane Holanda.

#Paratodosverem #Paratodosverem

Video com apresentagao de exposigdo de autorretratos Video com apresentacéio de exposigéo de autorretratos
com Titulo: "DE TODA COR", da disciplina de com Titulo: "DE TODA COR", da disciplina de

Fonte: @ifceparacuru_oficial, 2021 Fonte: @ifceparacuru_oficial, 2021.

Ainda sobre essa atividade, evidencia-se nas postagens do projeto que
essa foi uma das publicagdes que mais teve acessos (251 visualizagdes), ou
seja, obteve uma boa repercussdo no perfil do Instagram oficial do IFCE
Paracuru, atingindo um 6timo quantitativo de internautas seguidores da
pagina na web.

Na sequéncia das atividades que os discentes mais gostaram de rea-
lizar, apresentam-se o Mapa Mental e o Museu Virtual da Pedagogia, em
igual proporcao. Em destaque, faremos alusao ao Museu Virtual que re-
trata os principais tedricos da época, a arquitetura escolar, o material
didatico, a relagdo professor-aluno, e o glossario de palavras usuais da pe-
dagogia nos Séculos XVIII, XIX e XX. Para a construgdo desse material, a
turma foi dividida em trés grupos, cada grupo pesquisou e organizou as
informacdes do periodo sorteado, depois, houve a apresentacdo em plena-
ria na sala do Google Classroom. O Museu Virtual foi formatado e

divulgado em trés versdes correspondentes a cada século estudado.
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IMAGEM 2 - Museu Virtual (SEC. XVIII) do “Projeto Educagio, Filosofia e Arte.”
profa_dra karlane : profa_dra.karlane

Fortaleza ® Fortaleza

MUSEU VIRTUAL

(I

Edu:a;a“o, Filosofia ’e’Arte =

Llcenciatura em Cléncias Bloléglcas
Socio F

QY e H QO QW e W
93 curtidas

profa_dra.karlane O projeto Educagao, Filosofia e
Arte, desenvolvido na disciplina de Fund... mais

93 curtidas

profa_dra.karlane O projeto Educacao, Filosofia e
Arte, desenvolvido na disciplina de Fund... mais
Ver todos os 9 comentérios

Ha 2 dias - Ver traducdo

Ver todos os 9 comentarios
Ha 2 dias - Ver tradugéo

Fonte: @profa_dra.karlane, 2021. Fonte: @profa_dra.karlane, 2021

Verifica-se que o0 Museu Virtual obteve em dois dias de publicacio, 93
curtidas, e 9 comentarios, denotando repercussio favoravel na web. A in-
tencdo dessa atividade era fazer com que os estudantes compreendessem
os fatos histdricos e sua repercussdo no ambito escolar, nos espacos fisicos,
administrativos e pedagogicos. Os participantes da atividade revelaram
que “o projeto foi bastante enriquecedor, tanto para nés quanto para as
pessoas que alcancamos com a divulgacao dos nossos trabalhos” (E2).

Sobre a didéatica empreendida no projeto, os estudantes revelaram

que:
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Grafico 2 - Didatica aplicada no Projeto Educagio, Filosofia e Arte.

@® Ruim

@ Regular
Bom

@ Otimo

@ Excelente

Fonte: Elaboracao propria, 2021.

61, 5 % dos discentes consideraram que a didética foi excelente, 30%
6tima e 7,7% boa. A didatica empreendida teve como aspectos centrais a
dialogicidade, a ludicidade e a criticidade, esse tripé norteou todas as a¢oes
do projeto. Com efeito, os estudantes pesquisados afirmaram que: “o tra-
balho foi valorizado e visto por varias pessoas, foi algo muito positivo, pois
todos nés, alunos, fizemos as atividades no coletivo e aprendemos uns com
os outros adquirindo conhecimentos diversificados” (E5). Além disso, 0s
protagonistas do projeto revelaram que “além de ampliar o compartilha-
mento da préaxis de atuagdo do Campus Paracuru para o ptblico externo,
esse conhecimento foi adquirido de forma criativa e promoveu trocas de
saberes com a comunidade” (E1). Nesse sentido, os pesquisados conside-
raram “incrivel, uma forma nova de aprender. Muito proveitoso e fluido.
Uma 6tima forma de aproximar os alunos nesse primeiro semestre do
curso, foi bastante proveitoso. Foi extremamente agregador!” (E2, E4, E7,

E10).
Tana WEB

No percurso do Projeto Educacio, Filosofia e Arte, oportunizaram-se

condicOes praticas para que os estudantes expandissem seu potencial
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reflexivo e criativo e, assim, ampliassem suas possibilidades de expressao
e comunicagdo espontanea. Promoveu-se também o didlogo entre os
participantes no sentido de discutir a respeito de temas sociofiloséficos da
educacao, como: alienacdo, ideologia, violéncia simbdlica, entre outros;
além de ter dado leveza ao ensino remoto, fazendo uso da ludicidade no
processo de construcao do conhecimento. Com efeito, a frequéncia nas
aulas foi satisfatéria, sem dados de trancamento de matricula ou abandono
do componente curricular.

Ademais, o referido projeto combinou Arte e Filosofia no territério vir-
tual de aprendizagem contrariando a prerrogativa que a tecnologia no
ensino remoto € sacal e cansativa; ao inverso, o uso dessas linguagens pos-
sibilitou descontracdo nas aulas virtuais diminuindo os picos de ansiedade e
estresse da docente e dos discentes; desenvolveu a criatividade nas produ-
¢Oes artisticas confeccionadas, além de ter exercitado o espirito colaborativo
e interativo. Por conseguinte, conclui-se que a Arte e a Filosofia podem ser
agregadoras e facilitadoras de aprendizagens no ambiente virtual.

A experiéncia t4 na rede e vem promovendo interatividade com os
internautas a partir do acesso as exposi¢oes dos trabalhos produzidos (au-
torretrato, audionovela, quadrinhos, etc), o projeto estd mobilizando
novos olhares acerca de tematicas sociofiloséficas da educagao.

No momento contemporaneo em que hd uma negagdo da ciéncia e
desvalorizacdo da Arte e da Filosofia, iniciativas dessa natureza sdo saluta-
res para transgredir a ordem neoliberal, neoconservadora e neotecnicista
que prevalece no ideério da politica educacional brasileira. E, pois, meca-

nismo de resisténcia!
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A resposta da educacao a Covid-19:
implicacoes da legislacao para as politicas e
praticas educacionais em tempos de pandemia

Esmeraldina Janudrio de Sousa

Introducao

Em 11 de mar¢o de 2020, a Organizagdo Mundial da Satde (OMS)
declarou o surto de Covid-19 como uma pandemia global (OCDE, 2020;
ALTHAFIRI; ALSAEEDI, 2021). Paulatinamente, os sistemas educacionais
em todo o mundo sentiram a forca dessa crise sanitaria e de satde, ins-
taurando medidas de contengdo que levaram ao fechamento generalizado
de institui¢des educacionais. Naquele més, o Brasil anunciou o fechamento
de todos os estabelecimentos de ensino, desde a educagdo basica ao nivel
superior; e todos 0s 26 estados do pais e o Distrito Federal comecaram a
adotar medidas para combater a proliferacao do SARS-CoV-2, mais conhe-
cido como novo coronavirus. A priori, as aulas em escolas publicas e
privadas de todo o Brasil foram suspensas, obrigando governadores e pre-
feitos a baixarem regulamentos para que as instituigdes de ensino nao
abrissem suas portas por tempo indeterminado ou pelo menos até o final
do ano letivo de 2020.

Com a doenga sem controle e o pais liderando os rankings mundiais
de mortes por Covid-19, segue sem solugoes em varios campos, a destacar
o da educagdo, e sem adotar os protocolos que permitam, a exemplo de
outros paises, que as aulas sejam retomadas. Fatos que deixam cada vez
mais distante a viabilidade da reabertura das escolas e da retomada das

aulas presenciais, posto que estudos em escolas realizados por Leeb, Price,
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Sliwa et al. (2020, p. 1414) “sugerem que a aprendizagem presencial pode
ser segura em comunidades com baixas taxas de transmissdao de SARS-
CoV-2 (...), mas pode aumentar o risco de transmissdo em comunidades
onde a transmissdo ja é alta”, ou seja, no caso brasileiro.

O novo cenario global em tempos de Covid-19 (causada pelo virus
SARS-CoV-2) torna necessario tomar medidas urgentes e avaliar os im-
pactos das acdes, em especial, no campo educacional, como forma de
analise das consequéncias nessa area, bem como os desdobramentos que
essa pandemia tera em nivel nacional, estadual e municipal, a fim, tam-
bém, de que ocorra um acompanhamento e um monitoramento dos
avangos a curto, médio e longo prazo. Porque, como aponta Santos (2020,
p. 6), “a irrupgao de uma pandemia ndo se compagina com esta morosi-
dade. Exige mudancas dréasticas”.

Nesse contexto, “a tarefa, desde a educagao e a pedagogia, é a cons-
trucao da resposta ao desafio atual, complexo e acelerado (...), através da
fundacao e construcédo de outra normalidade” (DE ALBA, 2020, p. 292).

Por outro lado, como aponta Santos (2020, p. 28),

As pandemias mostram de maneira cruel como o capitalismo neoliberal inca-
pacitou o Estado para responder as emergéncias. As respostas que os Estados
estdo a dar a crise variam de Estado para Estado, mas nenhum pode disfarcar
a sua incapacidade, a sua falta de previsibilidade em relacdo a emergéncias que

tém vindo a ser anunciadas como de ocorréncia préxima e muito provavel.

Isso é o que acontece mundialmente, pois os governos estdo tomando
medidas diferenciadas para limitar o impacto da pandemia e tentar conter
a disseminacdo da Covid-19, dentre elas, o fechamento de escolas é proe-
minente e, somente em abril/2020, afetou 89,5% da populagéo estudantil
do mundo, de acordo com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Edu-

cagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020), e, apds um ano, mais de 1,5
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bilhdes de estudantes foram afetados pela paralisaciao das aulas e fecha-
mento temporario de escolas em 191 paises e regidoes (UNESCO, 2020).
Outros dados apontam ainda que, “(...) cerca de 700 milhdes de alunos
hoje estao estudando em casa, em um contexto de grande incerteza e com
familias e escolas tendo que navegar por opcdes de aprendizado hibrido e
remoto, ou nenhuma escolaridade” (WORLD BANK, 2021).

A suspensao das aulas nesse periodo pandémico tem gerado uma
nova ecologia educacional: a “educagao online”, que substituiu a “educacdo
escolar off-line”. Devendo-se chamar ateng¢do para o fato dessa "parada”
ser responsabilidade conjunta do governo, escola, familia e sociedade.

Porém, um dos lados mais cruéis dessa pandemia, é que ela tem es-
cancarado a enorme desigualdade dos sistemas educacionais e das escolas.
N&o apenas no acesso aos instrumentos como computadores, celulares,
tablets, dentre outros, mas também no que diz respeito a formagédo dos
profissionais e dos estudantes no uso das plataformas digitais, dos ambi-
entes virtuais de aprendizagem (AVAs), do ensino a distancia (EaD) que
permitem que parte do conteddo programatico seja digital e a distancia. E
pior do que isso, ¢ a realidade das escolas publicas, as quais nao dispdem
de acesso as plataformas, a internet, os professores nio sdo treinados e os
alunos nédo recebem material que lhes permitam acessar o mundo digital.
Ou seja, a pandemia escancarou a imensa exclusao digital a que esta sub-
metida a rede ptblica no Brasil (MARTINS, 2020).

Esse capitulo analisa a producao da legislacao para a politica educa-
cional em tempo de pandemia da Covid-19, mostrando os embates entre a
sociedade civil e o governo (burocracia estatal) para a construcéo de poli-
ticas publicas. Para isso, explora-se a legislacdo produzida neste tempo de
pandemia e midia de noticias, abrangendo o periodo de doze meses a con-
tar do inicio da pandemia - mar¢o/2020 - a marg¢o/2021. Este texto tem

um duplo objetivo. Em primeiro lugar, oferecer um panorama da situacao
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da educacao brasileira durante a pandemia, que possibilite identificar vul-
nerabilidades e riscos no ambiente escolar. Em segundo lugar, busca
identificar as principais respostas de politicas publicas voltadas para a ga-
rantia da educacdo, enfatizando as estratégias implementadas pelo
governo brasileiro para continuar prestando servigos educacionais no con-
texto da atual emergéncia de satde.

As politicas publicas e a Covid-19: como uma pandemia afetou as escolas
brasileiras?

O sistema educacional brasileiro, no ano de 2020, segundo dados do
INEP, abriga 179.533 escolas publicas e privadas de Educagao Basica e um
total de 47,3 milhdes de matriculas nesse nivel de ensino (INEP, 2020).
Outros dados importantes e reveladores sdo o da Pesquisa Nacional por
Amostra Domiciliar (PNAD), referentes a outubro de 2020, que revelam
que o Brasil possui um milhdo e 380 mil criangas e adolescentes fora da
sala de aula, além de 4 milhdes que frequentaram a escola, mas ndo tive-
ram atividades (IBGE-PNAD, 2020). Por esses dados, percebe-se que a
dimensao do sistema e a complexidade das demandas, aliados a pandemia
do coronavirus, abarcam, mutatis mutandis, os problemas mais significa-
tivos da gestdo da educagéo basica brasileira.

No Brasil, conforme decisdao do Supremo Tribunal Federal (STF) no
julgamento da Agdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6.341', os esta-
dos e os municipios tém autonomia para estabelecer as proprias politicas
de satde, inclusive questdes relacionadas a quarentena e a classificacdo
dos servigos essenciais®. Portanto, h4 casos em que, ainda que existam de-

cretos estaduais autorizando ou proibindo a volta as aulas presenciais, os

' O entendimento do STF é de que as medidas adotadas pelo Governo Federal na MP 926/2020, para o enfrentamento
do coronavirus, ndo afastam a competéncia concorrente nem a tomada de providéncias normativas e administrativas
pelos estados, Distrito Federal e municipios.

* Inclusive o Projeto de Lei 5594/20, proposto pelas deputadas Adriana Ventura (Novo-SP), Paula Belmonte
(Cidadania-DF) e Aline Sleutjes (PSL-PR), pretendia justamente incluir a educacéo bésica e superior no rol das
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municipios podem ter entendimento contrario e seguir diretrizes proprias,
como pode se observar pelo levantamento realizado nos sites oficiais das
redes publicas estaduais e municipais brasileiras nos meses de janeiro e

fevereiro/2021, quando se contatou a seguinte situagio geral:

e Retorno parcial: Acre, Alagoas, Amazonas, Distrito Federal, Goias, Mara-
nhdo, Mato Grosso do Sul, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Rondénia, Roraima, Santa Catarina,
Sergipe e Tocantins;

e Retorno Previsto para mar¢o/2021: Amapé;

e Retorno Integral: Cear4, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Sdo Paulo;

e Sem previsdo de retorno em 2021: Bahia, Mato Grosso, Paraiba e Minas

Gerais.

Sobre o levantamento, ressalte-se que, nos casos em que ha sinaliza-
¢do de “Retorno autorizado” ndo significa que todas as escolas tenham
voltado as atividades presenciais, e sim, que ha permissao para o retorno.
Fica, no entanto, a cargo das redes de ensino optarem ou néo pela reaber-
tura. Da mesma forma ocorre em estados com indicagdo de “Retorno
integral”, pois, ainda que haja decretos que autorizem a volta as aulas pre-
senciais, nao significa que a totalidade das escolas ja tenha retomado as
atividades in loco. As condicdes de retorno nos estados e municipios sdo
heterogéneas e dependem de critérios técnicos e cientificos especificos,
lembrando que medidas para garantir a seguranca e higiene nas escolas
variam consideravelmente de contexto para contexto e/ou por nivel de
educagao.

Além disso, a volta as atividades presenciais se transformou em um

embate entre o poder ptblico e professores, que temem ser contaminados

atividades essenciais e proibir a suspensao das aulas presenciais durante pandemia, em situagao de emergéncia e
calamidade publica.
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pelo novo coronavirus e argumentam que muitas escolas ndo oferecem
seguranga para o retorno.

Ressalta-se ainda, que a maioria das escolas e Universidades em todo
0 pais, no inicio da pandemia em mar¢o/2020, optou num primeiro mo-
mento pelas férias escolares e académicas programadas, momento este em
que todos os estudos durante esse periodo estiveram suspensos.

Ainda de acordo com os levantamentos realizados, tracou-se uma es-
pécie de mapa de fechamento e reabertura de instituicdes de ensino no

Brasil. Cada Estado pode ser classificado em um dos seguintes grupos:

e Escolas fechadas devido a Covid-19: Fechamento de escolas e encerra-
mento das aulas que afetam a maioria ou toda a populacdo de alunos
matriculados do pré-escolar ao ensino superior. Na maioria dos casos, varias
estratégias de ensino a distancia (EaD) sdo implantadas para garantir a con-
tinuidade da educagao.

e Parcialmente abertas: as escolas sao (a)abertas/fechadas apenas em certas
regides; e/ou (b)abertas/fechadas apenas para alguns niveis de escolari-
dade/grupos de idade; e/ou (c)abertas, mas com tempo reduzido de aulas
presenciais, combinado com ensino a distancia (abordagem hibrida). Ou
seja, as permissdes para a volta as aulas presenciais estdo sujeitas a diferen-
tes protocolos, como limitacdo do numero de alunos, alternancia com
atividades remotas, restricao a determinados niveis de ensino ou anos esco-
lares, entre outros. No Brasil, houve tentativas de reabertura parcial, como
no caso dos estados do Amazonas (que retomou as aulas da rede estadual
em agosto de 2020), Sdo Paulo e Rio de Janeiro;

e Sem previsao: devido aos altos indices de contaminacao, estados como Ba-
hia, Mato Grosso, Minas Gerais, Para, Paraiba, Piaui, Rio Grande do Norte,
Rondonia, Roraima e o Distrito Federal estdo, de modo geral, sem previsao
de retomada das aulas presenciais tanto na rede pablica quanto na rede par-
ticular ou em pelo menos em uma das redes. ja o Rio Grande do Norte

decretou que todo o0 ano de 2020 serad remoto.
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Outro fato a destacar é que ndo foram encontradas escolas totalmente
abertas, ou seja, escolas onde as aulas sdo ministradas exclusivamente de
forma presencial.

No Brasil, o tema fechamento das escolas para conter a disseminacao
da Covid-19 tem defensores e rechacadores veementes tanto na esfera edu-
cacional como na esfera politica e até na econémica. A LDB N° 9.394/96,
deixa claro em seu Artigo 23, § 2° que “o calendério escolar devera ade-
quar-se as peculiaridades locais, inclusive climéticas e econdmicas, a
critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero
de horas letivas previsto nesta Lei”. Ou seja, no Brasil o calendério néo é
definido exclusivamente pelo MEC.

Ressalta aos olhos que as peculiaridades regionais brasileiras sao int-
meras, muito diversas e mereceriam estudos especificos sobre o calendario
de cada regido ou estado, que este texto ndo comporta. Notadamente, per-
cebe-se a discussao precipua no meio educacional, num momento em que
uma das medidas recomendadas pela OMS é o distanciamento social.

Legislacao da Covid-19 para educacao brasileira: a arena deciséria da
politica de enfrentamento da crise

O fato do governo do Brasil assumir uma politica negacionista sobre
a pandemia, relutante em adotar medidas de enfrentamento e controle,
renegou o pafs a sina do infortinio de chegar a fatidica marca de
17.927.928 de casos e 501.825 de mortes® pela Covid-19 em junho/2021
(CSSE, 2021).

O que a pandemia tem mostrado na seara da educagdo, além do que
foi exposto até aqui, é um visivel e rapido aprofundamento da decadéncia

e a crise do sistema educacional que comegou em 2016, quando Dilma

3 Dados extraidos em 21/06/2021 da Covid-19 Dashboard, um painel interativo baseado na web para rastrear Covid-
19 em tempo real, desenvolvido pelo Center for Systems Science and Engineering (CSSE) da Universidade Johns
Hopkins (EUA).
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Rousseff perdeu o cargo de Presidente da Republica, e o governo Michel
Temer alterou a Constituicao Federal* para congelar, por duas décadas, os
investimentos em sadde e educagido (entre outros gastos publicos),
chegando até o ano de 2021, com o “golpe” da pandemia.

De fato, as principais tendéncias sociopoliticas do governo em curso
- neoliberalismo, fascismo, reacionarismo, militarizacdo e ascensao da di-
reita radical de viés antidemocratico -, refletem diretamente, enquanto
elementos responsaveis por mudangas estruturais, o modelo educacional
desenhado para o pais por este governo. E vém tomando forma através da
pressao de grupos liberais por vouchers e charters, pela descriminalizacdo
do homeschooling, na defesa da Escola sem Partido, da implementagao do
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares, da proliferagdo de parce-
rias publico-privadas (PPPs) e de privatizagdes que podem encontrar em
um cenario de crise a grande oportunidade de serem consolidadas, pois
integram a pauta neoliberal para a educagdo, que fazem parte do chamado
“Método Bolsonaro” (XIMENES; MOURA, 2021), “(...) com um nivel de ra-
dicalidade exacerbado e vinculado a correntes de pensamento
anticientificistas” (LOBO, 2020, p. 02); que “(...) integram a ambiciosa ar-
ticulagdo do governo Bolsonaro para aniquilar as institui¢des educacionais
brasileiras” (XIMENES; MOURA, 2021, online).

Outrossim, esse periodo pandémico tem apresentado visiveis
dificuldades nos processos politicos, que envolveram desde trocas de
ministros das pastas dos Ministérios da Educacdo e da Saide, e muitas
alteracoes legislativas encaminhadas por intermédio de instrumentos
legais (medidas provisorias, leis, portarias e decretos), as quais

contemplam uma gama vultuosa de providéncias, permissoes e vedagdes,

4+ Emenda Constitucional N° 95, de 15/12/2016, a qual altera o Ato das Disposigdes Constitucionais Transitorias, para
instituir o Novo Regime Fiscal, e d4 outras providéncias.
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ora de forma excepcional, ora de forma temporaria, sobre os servicos
publicos educacionais, dispensando, por exemplo, a licitagdo para
aquisicao de bens e servicos, apostando créditos extraordindrios em favor
do MEC; autorizando a prorrogacdo de contratos por tempo determinado
no ambito do MEC; autorizando a distribuicdo de géneros alimenticios
adquiridos com recursos do Programa Nacional de Alimentacao Escolar
(PNAE) aos pais ou responséveis dos estudantes das escolas publicas de
educacao basica, dentre outras medidas.

Nas buscas realizadas no site do Ministério da Educagao encontrou-
se um total de 16 documentos que, juntos, formam o que podemos deno-
minar de “Legislacdo Covid-19 para Educacdo Brasileira”, e que se
expressa por um conjunto de 4 Leis; 1 Resolucdo; 3 Portarias; 2 Decretos
e 6 Medidas Provisorias. As tematicas dessa legislacdo podem ser resumi-
das em diretrizes (normas) estruturais, pedagogicas e relativas a recursos
financeiros.

Dentre as leis que néo sdo exclusivas do ambito educacional, mas que
tém influéncia nesse campo, destacam-se a Lei Federal n° 13.979/2020%,
destinada a disciplinar a situagdo de emergéncia de saide publica causada
pela disseminagdo do coronavirus. A lei cobre uma vasta gama de maté-
rias, desde a previsdo de medidas como quarentena, isolamento, realizacdo
compulsoéria de exames e restrigdes a atividades ptblicas, até a criacdo de
excecOes a regra da licitacdo e do dever de fornecimento de informacéo
administrativa. A lei, no ambito federal, foi seguida pelos Decretos n°
10.282/2020 e n° 10.329/2020, 0s quais trazem a definigio das atividades
e servicos essenciais. Houve também a edicdo do Decreto Legislativo n®
6/2020, levantando restricdes or¢amentarias e possibilitando a alocacdo

de recursos financeiros contra a pandemia. Soma-se a esses, a edigdo da

5 A Lei Ordinaria n® 13.979 foi publicada no DOU 07/02/2020, p. 01, col. o1.
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Medida Proviséria n® 936/2020 (convertida a posteriori na Lei n°
14.020/2020), autorizando a suspensao temporaria de contratos de traba-
lho, a reducéo da jornada com consequente reducéo salarial e prevendo o
pagamento de um auxilio emergencial, a qual chegou a atingir diversos
profissionais da educagao.

Ressalta-se que, do inicio da pandemia - margo/2020 - até
maio/2021, o Brasil teve a frente da pasta da educagao trés Ministros: Ri-
cardo Vélez (o1/01/2019 a 08/04/2019), Abraham Weintraub
(09/04/2019 a 19/06/2020) e Milton Ribeiro (10/07/2020 até a presente
data). Acrescenta-se a essa rotatividade de ministros no MEC a renovacao
dos membros participes do Conselho Nacional de Educagido (CNE), dos
quais 12 de seus 24 membros tiveram o mandato vencido em 2021 (0 man-
dato é de 4 anos, prorrogavel por mais 2 anos). Ao final, pelo Decreto do
governo houve a renovacao de um total de 12 membros do CNE, sendo
trocados 7 postos na Camara de Educagao Bésica (CEB) e 5 da Camara de
Ensino Superior (CES) que foram empossados no dia 11/07/2020, através
do Decreto de 09/07/2020. Vale ressaltar que em 2019 ja havia sido reno-
vado um posto e que, em 2022, serdao renovados mais nove - quando,
entdo, o governo Bolsonaro tera mudado todo o CNE.

Outrossim, é importante pontuar que o Governo Federal ndo nomeou
para o CNE nenhum representante do Conselho de Secretéarios Estaduais
de Educacido (CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo (UNDIME), que tinham vaga no CNE até a nova formacio, dei-
xando de fora representantes da rede puablica estadual e municipal de
ensino. Destarte, dentre os indicados, a maioria é ligada ao ideblogo Olavo
de Carvalho ou atua como empresério do setor educacional.

Na visdo do Consed e da Undime (2020, p. 1),
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ignorar as indicagdes das instituigdes responsaveis pela gestao dos sistemas
publicos de educacio e desconsiderar as representagoes de 27 redes estaduais
e 5.568 redes municipais vai na contramao da institui¢do do Sistema Nacional

de Educacéo.

Além disso, essas organizacdes, através de nota de repadio, queixam-
se de ter indicado nomes para o CNE que foram abertamente ignorados. E
alertam: “Desconsiderar as sugestdes dos gestores da educacido ptblica de
todo o pais para a composicido de um colegiado tdo importante como o
CNE transmite uma mensagem negativa e  preocupante”
(CONSED/UNDIME, 2020).

E notério que os critérios utilizados para compor o CNE s3o um tanto
quanto escusos e tentam, visivelmente, encobrir as reais inten¢oes do Go-
verno Federal, que se traduz por um alinhamento comum entre as
politicas do MEC e as demandas do setor privado (em particular do ensino
superior) aos aspectos ideologicos do “bolsonarismo”.

Esses fatos, indubitavelmente, também influenciaram as lacunas nas
tomadas de decisdes no que concerne a educagdo brasileira durante a
grave pandemia instalada, visto que ndo asseguraram a oferta, a comple-
mentaridade dos servigos educacionais e a colaboragdo entre as partes
interessadas (Governo Federal, Estadual e Municipal), a fim de atender
adequadamente as necessidades dos estudantes. Fato explicito quando se
aprofunda na investigacdo sobre a legislacido criada (e/ou modificada) e
implementada no periodo.

Antes da saida do ex-Ministro Ricardo Vélez, foram publicadas a
Portaria n°® 491/2020, de 19/03/2020, a qual estabelece medidas
temporarias de prevencdo ao contagio pelo novo coronavirus no ambito
do Ministério da Educacio; a MP n°® 934/2020, de 01/04/2020 (também

convertida na Lei n° 14.040/20), a qual estabelece normas excepcionais



Esmeraldina Januario de Sousa | 67

sobre 0 ano letivo da educacéo basica e do ensino superior decorrentes das
medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de satide publica
de que trata a Lei n°® 13.979/2020; o Decreto n° 10.312, de 04/04/2020,
que ampliou, temporariamente, o escopo de multiprogramacdo com
contetdo especifico destinado as atividades de educagdo, ciéncia,
tecnologia, inovacoes, cidadania e satde de entidades executoras de
servigo de radiodifusao de sons e imagens em tecnologia digital, com fins
exclusivamente educacionais ou de exploragdo comercial, em razdo da
pandemia da Covid-19; e a Lei n° 13.987/2020, de 07/04/2020, a qual
altera a Lei n° 11.947/2009, para autorizar, em carater excepcional,
durante o periodo de suspensdo das aulas em razdo de situagdo de
emergéncia ou calamidade publica, a distribuicdo de géneros alimenticios
adquiridos com recursos do Programa Nacional de Alimentacao Escolar
(PNAE) aos pais ou responsaveis dos estudantes das escolas publicas de
educacdo basica.

Ja na gestdo Milton Ribeiro, o0 MEC langou o que denominou Proto-
colo de biosseguranca para retorno das atividades nas Institui¢oes
Federais de Ensino (BRASIL, 2020, p. 6-7), onde recomenda que “as me-
didas de prevengdo e controle devem ser implementadas por toda a
comunidade escolar para evitar ou reduzir, a0 maximo, a transmissao de
microrganismos”. Porém, limitou-se a um protocolo restrito somente ao
ensino superior, deixando de lado a educacéo bésica.

Outra acdo foi o lancamento de dois meios de monitoramento: o Pai-
nel Coronavirus: Monitoramento na Rede Federal de Educagdo e o Painel
de Monitoramento da Educacéo Bésica no contexto da pandemia®, descritos
pelo MEC como solugdes tecnoldgicas com vistas a auxiliar dirigentes mu-

nicipais e secretarios estaduais de educagdo, assim como diretores

6 Painéis disponiveis em: https://painelcovid-seb.mec.gov.br/.
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escolares, na tomada de decisdes, no contexto da pandemia da Covid-19.
Para tanto, utiliza informagoes obtidas em base de dados oficiais educaci-
onais e sanitarias, além daquelas coletadas junto as redes de ensino
publicas do pais, reunindo informacoes dos Censos Escolar (educagdo ba-
sica) e da Educacdo Superior, além do niimero de pessoas infectadas e as
institui¢des com aulas suspensas. O portal foi instituido em margo/2020 e
em outubro/2020 todas as IFES estavam em funcionamento letivo de
forma remota por meio das tecnologias da informacdo e comunicacdo
(TICs).

Tem-se ainda a publicagao da Lei n° 14.040/2020, de 18/08/2020,
que estabeleceu normas educacionais excepcionais a serem adotadas du-
rante o estado de calamidade puablica. Essa lei foi sancionada pelo
presidente Jair Bolsonaro e publicada com seis vetos. Dentre esses, desta-
cam-se quatro dos dispositivos: paragrafos 7° e 8° do Art. 2° e paragrafos
1° e 2° do Art. 6°, os quais dizem respeito a obrigatoriedade da Unido em
prestar assisténcia técnica e financeira aos estados, municipios e Distrito
Federal para a oferta de aulas e atividades pedagdgicas a distancia e para
implementar as medidas sanitarias necessarias ao retorno as atividades
presenciais. A desculpa da Presidéncia quanto aos vetos baseia-se na ale-
gacao de que a medida é inconstitucional, pois as despesas excederiam os
créditos or¢amentarios ou adicionais, posto que, mesmo a Emenda Cons-
titucional (EC) n° 106, que flexibiliza regras fiscais, administrativas e
financeiras durante a pandemia, nio estabeleceu dotagdo orcamentaria es-
pecifica para o combate a Covid-19.

Ressalta-se que a Lei n° 14.040/2020 é uma medida fundamental
para dar base legal as redes de ensino, professores e alunos nesse mo-
mento de suspensdo de aulas. Além disso, representa um documento
extremamente importante para a educacao brasileira nesse periodo excep-

cional, em que se tem que resguardar uma série de diretrizes e atentar
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sobre questdes de carga horaria, de dias letivos, de continuidade pedag6-
gica etc.

Outrossim, se por um lado essa lei d& seguranca juridica para as redes
para que, a despeito de todas as dificuldades, elas consigam implementar
0 ensino para os estudantes; por outro, também representa um ataque a
educacao num momento tdo delicado, com uma crise sanitaria sem prece-
dentes, que acentuou ainda mais as desigualdades sociais no Brasil.

Os papéis do Comité Operativo de Emergéncia do Ministério da Educacao
(COE-MEC) e do Conselho Nacional de Educacao (CNE)

Criado em marco de 2020, através da Portaria n® 329, de
11/03/2020, 0 denominado Comité Operativo de Emergéncia do Ministé-
rio da Educacdo (COE-MEC) é formado por 17 membros oriundos das
Secretarias do MEC; do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE); da Empresa Brasileira de Servicos Hospitalares (EBSERH); do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep); do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed); da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime); do Con-
selho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educagao Profissional
e Tecnolbgica (Conif); e da Associagdo Nacional dos Dirigentes das Insti-
tuigdes Federais de Ensino Superior (Andifes), ndo havendo assento para
os Sindicatos e/ou associac¢des profissionais dos Trabalhadores da Educa-
¢do Publica.

O COE-MEC tem a finalidade de debater e definir medidas de combate
a disseminagio da pandemia da Covid-19 em instituicdes de ensino, se-
guindo as diretrizes do Ministério da Satde; e seu objetivo ¢ monitorar em
tempo real as redes federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal para
saber onde e como o0 governo - em conjunto com os outros entes federativos,

entidades representativas e as proprias instituigdes - deve agir.
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Um fato peculiar a se destacar é o papel do Conselho Nacional de
Educacdo, que acabou sendo “protagonista” (apesar das diversas vozes que
divergem dessa ideia) e editou, além de notas, pareceres e resolugoes, que
acabaram sendo homologadas pelo MEC, permitindo, desta forma, a oferta
do ensino remoto em face da realidade imposta pela pandemia, acabando
por orientar os sistemas de ensino do pais.

Uma das primeiras acdes do CNE se deu em 13/03/2020 quando, di-
ante do cenario pandémico e do cancelamento das aulas presenciais em
toda a federacao, respondeu ao oficio da Associagdo Brasileira de Mante-
nedoras de Ensino Superior (ABMES), emitindo posigdo através do Oficio
n° 212/2020/SE/CNE/CNE-CNE-MEC. Por esse documento, o CNE trouxe
orientacdes as institui¢des privadas de Ensino Superior que tinham neces-
sidade de reorganizar as agdes académicas ou de aprendizagem diante da
suspensao das atividades académicas por conta de a¢des preventivas a pro-
pagacdo do novo coronavirus (Covid-19).

Em seguida, através de Nota de Esclarecimento’, datada de

18/03/2020, 0 CNE indicou:

no exercicio de autonomia e responsabilidade dos sistemas federal, estaduais,
municipais e do Distrito Federal, respeitando-se os parametros e os limites
legais, os estabelecimentos de educacio, em todos os niveis, podem considerar
a aplicacao do previsto no Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969, de
modo a possibilitar, de acordo com a disponibilidade e normas estabelecidas
pelos sistemas de educacao, aos estudantes, que direta ou indiretamente cor-

ram riscos de contaminacao, serem atendidos em seus domicilios.

Um dos destaques dessa Nota que chama a atengéo é a evocagao do

Decreto-Lei n° 1.044/1969, de 21/10/1969, o qual dispde sobre o

7 Nota de Esclarecimento do CNE disponivel em http://consed.org.br/media/download/5e78b3190caee.pdf.
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tratamento excepcional para os alunos portadores das afeccdes, por falta
de legislagdo atualizada que desse conta desse tipo de situagao.

Em 06/10/2020, ap6s seis meses de suspensdo das aulas presenciais
pela pandemia do coronavirus, o CNE aprovou a validade do ensino re-
moto até dezembro de 2021, e a juncdo dos anos letivos de 2020 e 2021,
através de diretrizes validas para todas as redes do pais, desde a educacao
bésica até o ensino superior, sejam elas publicas, privadas ou comunita-
rias. No entanto, elas ndo sdo obrigatdrias. O texto ainda deverad ser
homologado pelo MEC e, depois, as redes poderdo aderir ou ndo a pro-
posta.

O texto aprovado, bastante assertivo, também torna possivel que es-
tados e municipios optem pela fusao dos anos letivos de 2020 e 2021 por
meio da adogdo de um continuum curricular de dois anos, na educacao
bésica e um ano letivo "suplementar” para estudantes do 3° ano do ensino
médio.

A avaliacéo, outro importante tema do documento, trouxe a flexibili-
zacdo da aprovacdo escolar ao permitir a "redefinicio de critérios de
avaliacao" para a "promocao” do estudante. Outrossim, recomenda tam-
bém uma "especial atengdo" a aprovacdo de estudantes do 5° ao 9° ano
Essa etapa de ensino registra alto indice de reprovagédo e abandono escolar.
O texto também destaca a possibilidade de um "continuum" curricular en-
tre 2020 e 2021 para "evitar o aumento da reprovacao do final do ano

letivo de 2020" - ou seja, os dois anos letivos viram um sé.
Conclusao

A resposta do sistema educacional brasileiro a pandemia da Covid-19
desde seu inicio, em marco de 2020, ndo obstante a todas as evidéncias,
circunstancias e achados desta pesquisa, pode ser categorizada como in-

fima. Diante da urgéncia imposta pela pandemia, seria razoavel (e



72 | Redes de resisténcia das comunidades educativas no contexto de pandemia

esperado) a implementagdo de uma estratégia nacional e articuladora,
onde coexistissem colaboragao e adaptagdes regionais e locais necessarias
para equilibrar as demandas relativas a satde publica e a educagéo. Infe-
lizmente, o que se vé é o Brasil tornar-se uma das maiores vitimas
mundiais da Covid-19, enquanto o presidente minimiza intencionalmente
a gravidade da situacdo, negando evidéncias cientificas e desconsiderando
o aconselhamento de especialistas da comunidade cientifica mundial e de
organismos supranacionais. Outrossim, em face da auséncia de resposta
nacional articulada, governadores e prefeitos tém assumido o protago-
nismo na luta contra o coronavirus, editando diversas medidas normativas
e as implementando nos variados quadrantes do pais.

Umas das poucas coisas inegaveis diante do caos instalado era que a
situacdo de satide levaria a necessidade de adaptacao e de (re)organizacdo
do sistema educacional, no que concerne ao funcionamento das escolas e
demais estabelecimentos de ensino. Nessa situacao, o servigo (ptblico e/ou
privado) de educacédo deve conciliar dois requisitos: permitir que todos os
alunos frequentem a escola (da educacdo infantil ao ensino superior) por
um lado; e garantir a seguranga dos alunos e funcionérios, por outro lado.
Tendo o protocolo sanitério reforcado como premissa que permite atender
a essa dupla exigéncia.

A crise da Covid-19 continua a sacudir a educagdo mundial e especi-
almente a brasileira em 2021. Outrossim, contata-se pelo estudo
apresentado, que grande parte das pesquisas concluem que ha riscos imi-
nentes no fato das escolas operarem normalmente até o préximo ano
letivo, no minimo. Também ¢é inegavel que educadores e formuladores de
politicas enfrentam desafios assustadores para garantir que os estudantes
recebam uma educag¢io de qualidade em um ambiente sem precedentes.

Outro fator apontado pela Covid-19, e que se comprova com esse es-

tudo, foi o de ressaltar a importincia dos organismos centrais
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responsaveis pela educagéo brasileira em ter/utilizar ferramentas que me-
lhorem a tomada de decisdo em uma crise como, por exemplo, um modelo
de previsao que utilize técnicas econométricas e dados contemporaneos
para fornecer uma visdo oportuna e assertiva dos indicadores sociais,
econdmicos e educacionais.

Contudo, o que ficou realmente evidente, é que a preocupagdo com a
satde e a educacdo ndo foram prioridades conjugadas e encaradas como
um dnico segmento diante da crise sanitéria instalada. E, isso, vem se re-
fletindo cotidianamente na vida das criangas e adolescentes e para o futuro
delas e da nossa sociedade.

Outrossim, consegue-se atingir o objetivo que foi delineado no inicio,
que é oferecer uma visdo geral das condi¢oes que podem influenciar a ca-
pacidade de resposta do sistema no contexto desta crise, e que podem
ajudar a orientar os esforcos de longo prazo no sentido de fortalecer a re-
siliéncia do sistema educacional brasileiro.

Finalmente, extrai-se ainda de tudo o que foi coletado e analisado
neste estudo, que nao ha um sistema nacional de gerenciamento de crise,
e que a auséncia dessa estrutura faz falta neste momento de pandemia
para que ocorra uma organizacdo coordenada, um comando operacional

para implementacdo de resposta a emergéncias desse porte em todo o pais.
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Praticas curriculares em tempo de pandemia:
entre a normativa e a atuacao docente

Brena Kécia Andrade de Oliveira
Ingrid Gomes da Silva
José Mailton de Aradjo Nocrato

Introducao

O cenario educacional brasileiro esta periodicamente passando por
transformagoes significativas, sobretudo a partir da Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996). Tais mudangas se
ligam diretamente a reestruturacdo produtiva, a recomposi¢io do traba-
lho, a emergéncia do meio técnico-cientifico-informacional e ao
atendimento de ditames da globalizacao.

Essas mutagoes historicas apontam para uma centralidade na educa-
¢ao, que se reafirma em documentos oficiais de teor nacional e estadual,
exigindo o desenvolvimento de agdes que ndo necessariamente se asso-
ciam a necessidades e condigdes das comunidades escolares. Em meio a
esse contexto de problematizacgoes, é preciso que consideremos o feno-
meno da pandemia do coronavirus, advindo do virus SARS-CoV-2,
sindrome respiratéria aguda grave que tem acometido mundialmente a
humanidade e deixado consequéncias multiplas em diversas esferas da
vida. Quando o assunto é educacao, os prejuizos se potencializam e notifi-
cam danos atemporais.

A pandemia nos colocou frente ao desafio de pensar a escola para
além da sala de aula, redimensionando tempo e espaco e gerando a perda

do lugar de vinculos que auxiliavam na mediacdo do conhecimento, na
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aprendizagem contextualizada e processual e na socializagdo de sabedo-
rias. Diante disso, este texto tem como objetivo tracar uma reflexao sobre
como se estabelecem as praticas curriculares dos professores, imersos nas
normatizacoes curriculares em tempo de pandemia. Tal propdsito foca-se
no docente como sujeito central, a fim de entender como o ensino, nesse
contexto, estd sendo direcionado e como recai de forma qualitativa nos
educandos.

Quanto a natureza das abordagens e dos dados referidos, a pesquisa
se configura como quali-quantitativa. Segundo Silveira e Cérdowa (2009),
esse tipo de abordagem metodolégica se da por meio de aproximagoes com
a realidade, fornecendo subsidios para a interpretagio do real. Ademais,
expomos que esse tipo de pesquisa trabalha com o universo de significa-
dos, de aspiracdes, de atributos e de valores que ndo podem ser reduzidos
a uma mera operacionalizacdo, pois, na verdade, evidenciam a unificacao
entre os elementos de andlise e a composicdo de variaveis (MINAYO,
2001).

No que tange aos procedimentos técnicos de levantamento e produ-
¢ao de dados, a pesquisa utilizou-se da metodologia de survey, adotando
como instrumento para a aquisi¢do de dados o uso de formularios sob a
plataforma Google Docs, sem exigéncia de identificacdo por parte dos co-
laboradores da pesquisa. A escolha pelo uso do survey auxiliou na
compreensdo qualitativa e quantitativa da investigacdo, uma vez que tra-
balha com o universo amostral, por meio de instrumentos de pesquisa,
como o uso de formularios ou questionarios (MARTINS; FERREIRA, 2011).

Para dar validade amostral, utilizamos o método estatistico baseado
no teorema do limite central de Abraham de Moivre. O teorema denota
uma probabilidade do universo amostral para a conversao de uma amos-
tragem especifica, visando gerar confiabilidade estatistica (ALMEIDA,

2019). O célculo considera o tamanho da populacgao investigada, o grau de
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confianca e a margem de erro de que o(a) pesquisador(a) necessita. Como
se trata de uma escala grande e, logo, de alto nivel de detalhamento, abor-
damos o grau de confianca de 95% e a margem de erro de 5%, a fim de
que os resultados sejam mais fiéis ao debate. Nesse sentido, com base
nessa formula, obtivemos 151 respostas.

Logo, o seguinte topico se delineard inicialmente abordando o perfil
dos docentes do municipio, no intuito de possibilitar conhecimento sobre
0 publico colaborador da pesquisa. Posteriormente, sera feita uma discus-
sd0 sobre as normativas curriculares da BNCC e do DCRC. Serd, enfim,
estabelecida uma concatenagao com o contexto de tais normativas sobre a
educacao em tempos de pandemia, discorrendo sobre o ensino remoto e a

democratizacio do ensino.
Apontamentos e reflexdes sobre o perfil dos professores pesquisados

Os sujeitos da nossa pesquisa sao professores do municipio de Guai-
Uba-CE que atuam no ensino fundamental I e II, em escolas situadas na
sede e nos distritos, e ensinam em variados componentes curriculares. A
maior parte dos docentes pertence ao género feminino (65,6%) e os de-
mais ao género masculino (34,4%). J& em relacdo a faixa etaria (Grafico

1), é possivel visualizarmos que é diversa.

Grafico 1 - Qual a sua faixa etaria?

4%

M 20 a 24 anos

19% 12%

M 25 a 29 anos
9% M 30 a 34 anos
M 35a 39 anos
20% 40 a 44 anos
19% 45 a 49 anos

7% Acima de 50 anos

Fonte: Aplicagao de Formularios (2021). Organizagao: Autores.
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Notamos, ainda, que a maioria dos professores de Guaitba possui
entre 35 e 39 anos, 45 € 49 anos, e também mais de 50 anos. Tal dado
significa que o publico docente é experiente e passou pelo processo de for-
macao inicial ha anos, inclusive, a partir de uma abordagem curricular
diferente da que temos na atualidade. Porém, isso nao significa que estao
ultrapassados, tendo em vista que existem diversas possibilidades de aqui-
sicdo de conhecimentos. No caso, o proprio municipio de Guaitiba tem
oferecido formagédo continuada como possibilidade de atualizagio e com-
plementacdo de saberes (MAGALHAES; AZEVEDO, 2015) para os
professores da rede.

A titulo informativo, a formacéo inicial de 53% dos professores pes-
quisados se estabeleceu em instituicbes privadas. Por sua vez, 46,4%
cursaram a graduagdo em instituigdes publicas. Expressamos que préximo
a Guaiulba esté situada a Universidade da Integracdo Internacional da Lu-
sofonia Afro-Brasileira (Unilab), que tem democratizado o acesso ao
ensino superior de qualidade a populacéo situada em uma area interiorana
do Ceard, fato que pode ter repercutido no percentual de professores que
tiveram a oportunidade de frequentar uma instituicao ptblica.

Por sua vez, a maioria dos professores (57%) possui vinculo instavel
(GRUND; PARENTE, 2018) na prefeitura de Guaitba, por atuarem a partir
de contratos. Tal dado pode estar relacionado ao fato de que no municipio
néo é realizado concurso publico hd mais de 10 anos. Isso repercute nos
direitos dos professores e, além disso, aumenta as chances de haver rota-
tividade dos docentes nas escolas, desfavorecendo o vinculo professor-
aluno.

Outro aspecto que pode repercutir no processo de ensino-aprendiza-
gem nas disciplinas escolares, como lembram Alves e Bandeira (2020), é

o fato de que a maior parte dos professores (58,9%), além de atuar com
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base na sua formagao, também leciona em outros componentes curricula-
res. Apenas 31,1% ensinam exclusivamente a disciplina condizente a sua
graduacio e 9,9% nao possuem formacio para lecionar na area. E impor-
tante destacarmos que cada disciplina possui os seus objetivos e as suas
abordagens especificas e se o profissional que a leciona ndo tem base for-

mativa para atendé-los, a transposicdo didatica fica comprometida.
BNCC e DCRC: entre normativa e atuacao docente

A politica educacional brasileira é composta por uma série de docu-
mentos curriculares que pretendem atribuir sentidos ao processo de
ensino-aprendizagem das escolas. As proposic¢oes relacionadas a educacao
dos estudantes também influenciam no fazer docente, ou seja, repercutem
nas suas respectivas praticas curriculares. Com a aprovacdo da Base Naci-
onal Comum Curricular (BNCC) e a delimitacdo de um “conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica”
(BRASIL, 2018, grifos do autor), os professores foram direcionados a ope-
rar com os determinados conteddos.

Embora a BNCC nao se considere curriculo, sio mobilizados meca-
nismos para que os estados brasileiros, o Distrito Federal e,
consequentemente, 0os projetos politico-pedagogicos das escolas possam
incorporar dadas competéncias e habilidades de forma prioritaria. Isso re-
percute numa padronizagdo curricular, conforme as exigéncias das
avaliagdes que buscam disciplinar acdes dos entes federados (COSTA;
ANDRADE; MENDES; OLIVEIRA, 2019). Esse fato passa a exigir dos pro-
fessores a apropriagio das diretrizes que compdoem a BNCC para
consequente uso com os estudantes.

Porém, é necessario elucidarmos que o curriculo sendo concebido

como um texto esta passivel de variadas interpreta¢des (LOPES; MACEDO,
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2011), diante das culturas profissionais dos docentes e das influéncias ad-
vindas de seus respectivos ambientes de trabalho, tendo em vista que cada
escola é tnica e heterogénea a partir das dimensodes contextuais que pos-
suem (BALL, MAGUIRE,; BRAUN, 2016). A diversidade das condictes
materiais e simbdlicas das escolas justificam, inclusive, o fato de as politi-
cas nao serem meramente implementadas, mas atuadas no espaco escolar.

Por sua vez, dada a consideragéo das especificidades que tangenciam
0s espacos territoriais brasileiros e a inviabilidade de a BNCC ser repre-
sentativa do todo social, foi elaborado na politica educacional cearense o
Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), o qual “busca apon-
tar caminhos para que o curriculo das escolas cearenses seja vivo e
prazeroso, de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensa-
veis a todas as criancas e adolescentes” (CEARA, 2019, p. 18). E cabivel
explicitar que as escolhas curriculares estabelecidas pelas politicas oficiais
sobre o que ensinar de forma preferencial ndo estdo consonantes com as
necessidades visualizadas pelos professores, que tém como base sua vivén-
cia escolar.

Ademais, a propria constituigao e a publicizacdo de documentos cur-
riculares ndo garantem que haja conhecimento e apropriagao total dos
elementos que os compdem por parte dos docentes, uma vez que tais pro-
fissionais possuem variadas demandas e interesses que podem ndo os
interligar com as normativas do campo curricular.

Ao realizarmos uma pesquisa exploratéria sobre curriculo, pandemia
e praticas curriculares com professores do municipio de Guaitba-CE,
constatamos que do total de 151 docentes respondentes, 12 ndo conhecem
a BNCC e 24 desconhecem o DCRC. Esse dado é demonstrativo da nao

linearidade (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016) dos documentos oficiais,
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mesmo havendo uma série de mecanismos' que direcionam a sua respec-
tiva aplicagao.

Explicitamos que os professores desconhecedores da BNCC e do
DCRC nao prosseguiram na demarcacdo das questdes de pesquisa relacio-
nadas aos documentos curriculares, considerando que precisariam ter
essa base de conhecimento para responder as outras indagaces. Desse
modo, continuaram conosco para desenvolvimento dessa se¢ao textual 127

colaboradores que demonstraram avaliar a BNCC e o DCRC do seguinte

modo.
Grafico 2 - Como vocé avalia a BNCC e a DCRC?
42,5%
39,4%
35,4%
E 7,6%
=
g
Q 16,5%
B 5% 13,4%
g 10,2%
4
Péssimo Ruim Regular Bom Otimo
W BNCC 15% 0 10,2% 39,4% 35.4%
DCRC 16,5% o 13,4% 42,5% 27,6%

Fonte: Aplicagao de Formularios (2021). Organizagao: Autores.

A maioria dos professores avaliou a BNCC com conceitos “bom” e
“6timo”, porém alguns docentes consideraram o documento curricular
“regular” e “péssimo”, embora de forma minoritéria. Visualizamos que as
producdes de sentido sobre a BNCC ndo sdao homogéneas, fato que pode
repercutir nos usos que os docentes fazem dos documentos curriculares.
Por sua vez, é possivel percebermos que, se comparado com a BNCC, o

DCRC tem menos aderéncia dos professores, tendo em vista que uma

! Guias de Implementacao, sites com contetidos padronizados conforme a BNCC e realizagao de formacoes a nivel
estadual e municipal sobre os documentos curriculares.
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maior parte considera o DCRC como “regular” e “péssimo”, o que reper-
cute logicamente na porcentagem das designacoes “6timo” e “bom”.

Através dos dados expressos, observamos que o processo de atuagao
das politicas curriculares nas escolas néo se relaciona com a dicotomia pro-
posta/implementacdo (OLIVEIRA, 2016), considerando que a BNCC e o
DCRC nao se direcionam a espacos desmaterializados e a sujeitos neutros.
Ao contrério, os professores fazem suas interpretagdes do que esta disponi-
vel na educacdo, embora isso nem sempre seja uma garantia, ou seja, algo
possivel de acontecer. Desse modo, as politicas sdo traduzidas e também ne-
gociadas (OLIVEIRA, 2016) em face da forma como sao significadas.

E devido a essas circunstancias que determinados professores nao
usam a BNCC com regularidade para ministrar suas respectivas aulas; e
alguns afirmam que néo a utilizam, embora esses casos no municipio de
Guaitiba-CE sejam menores do que aqueles que recorrem ao documento
curricular constantemente. Os casos de professores que nao se servem do
DCRC para realizar suas praticas com frequéncia sdo ainda maiores se
comparados com os que nao utilizam a BNCC, assim como aqueles que
expressam nao usar.

Constatamos, assim, que apesar de o DCRC trazer mais elementos
especificos do estado cearense, é menos recorrido por parte dos professo-
res. Compreendemos que embora o DCRC tenha se constituido “a luz da
BNCC [...] incorpora [...] itens que se propdem a favorecer uma compre-
ensdo mais precisa do que é pretendido; e, na definicio de objeto de
conhecimento especifico do nosso povo, acrescenta aqueles que aprofun-
dam a identidade cearense” (CEARA, 2019, p- 19), ou seja, € mais proximo
da nossa realidade.

Porém, apesar de a maioria dos professores (59,8%) acreditar que os
contetdos exigidos no DCRC estejam de acordo com a necessidade e nivel

estudantil do aluno, uma parcela tem davidas em relacdo a esse aspecto
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(25,2%) e alguns asseveram que nao esta consoante (15%). Os mesmos
resultados foram obtidos em relagdo a BNCC. Tal fato demonstra que os
professores ndo estao significando o DCRC como algo mais contextuali-
zado para o cendrio cearense, se comparado com a BNCC, que é uma
politica mais homogénea.

Isso pode resultar do fato de que ambos os documentos curriculares
sdo padronizados e trazem assertivas uniformes para todas as escolas. A
variagao da percepcido dos professores nos mostra, inclusive, que as de-
mandas de cada comunidade escolar sdo especificas. Padronizar o
curriculo para que os estudantes supostamente tenham acesso aos mes-
mos conhecimentos ndo significa que o alunado possua as mesmas
condicoOes para aquisicdo de saberes, considerando que o putblico das esco-
las detém condig¢Oes socioeconOmicas diversas.

Ademais, é preciso considerarmos que o curriculo nao é algo estatico,
mas pode ser construido e reconstruido processualmente através das a¢des
dos sujeitos e do seu respectivo potencial de criagio (LOPES; MACEDO;
2011). Nesse caso, sdo os profissionais de cada institui¢do escolar que detém
mais propriedade para realizar as defini¢des sobre ensinar e aprender com
base nas possibilidades e necessidades visualizadas. Por essa razao, é impor-
tante que a autonomia docente nao seja cerceada. Torna-se crucial que de
fato vejamos os documentos curriculares como subsidiadores para a préatica
docente e ndo como um guia a ser aplicado mecanicamente.

Em Guaitba, 44,1% dos professores consideram que a BNCC e o
DCRC tém interferido nas suas respectivas agoes docentes. Por sua vez,
44,9% explicitaram que nao ha essa interferéncia e 11% possuem duavida.
Embora parcela do ptblico professoral tenha exposto que as politicas ndo
afetam seu trabalho, sabemos que hd uma série de mecanismos que
realizam o papel de direcionamento, como o proéprio livro didatico, que ja

esta adequado a BNCC.
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Ensino remoto e acesso educacional na perspectiva docente

No movimento da sociedade, com a insercdo de uma nova ordem glo-
bal, que envolve a base econdmica, social, cultural e tecnoldgica, sdo
redimensionadas as formas de pensar, agir e fazer, o que repercute em
diferentes cenarios. Assim, a educacio se insere nesse ambiente de mu-
dangas e recai na composicio de diferentes préticas pedagobgicas,
refletindo em todos os sujeitos do processo educacional.

Tais transformacoes se potencializaram ainda mais em virtude da
pandemia da Covid-19, que problematizou todas as esferas da vida e enca-
minhou a educacdo a uma vivéncia diferente do que se estabelecia como
praticas inerentes ao ensino e a aprendizagem. Diversos termos, conceitos
e praticas como educacio a distancia, ensino remoto, atividades sincronas
e assincronas, plataformas digitais, dentre outros, entraram em vigor na
tentativa de adequacdo do ensino ao educando. Associados a esses aspec-
tos, dois componentes tedricos e abstratos passaram a se redesenhar e se
alinhar para o alcance da educacédo - o tempo e 0 espago -, na tentativa de
encurtar a distancia e trazer a presenca, mesmo que na auséncia.

Diante disso, “ndo ha presenca que nao comporte distancia, e nao ha
distancia que ndo comporte presenca” (AMARAL FILHO, 2017, p. 41),
tendo em vista que evidenciam probleméticas multiplas ao ser, no compo-
nente social e cognitivo, como também no simples direito de acesso a
educacao processual que compde o individuo. A distancia existe mesmo na
proximidade, ja o alcance do préximo emite uma supressdo do tempo ao
espa¢o (HEIDEGGER, 2002), a fim de conseguir determinada consecucio
sobre a finalidade em que se baseiam as agoes.

No contexto atual, a rotina escolar, que confunde os ambientes do ato
do ensinar, transferindo o chao de sala de aula para as salas, os quartos ou

os escritorios dos lares dos professores e professoras, compde
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problematicas diversas que pontuam a emergéncia de discussdes a serem
realizadas. Atualmente, conceitos como ensino remoto, educacdo a
distancia e educacédo online potencializam uma série de incompreensoes
que traduzem o ato propriamente dito do ensinar para com os estudantes
e chamam atencdo para pensar na real aprendizagem. A transposicdo de
praticas e metodologias que se alteraram, em virtude de um modelo de
educacao para além da escola, cria maltiplos problemas a educacao.
Santos (2020) pontua que o ensino remoto traz marcas que nao po-
dem se apagar. Souza (2020, p. 113) concorda e adita que tal ensino
“aflorou uma perspectiva de educacdo instrucionista, conteudista”. Mo-
reira e Schlemmer (2020, p. 9) corroboram esse entendimento ao
abordarem que “no ensino remoto ou aula remota o foco estéd nas infor-
macdes e nas formas de transmissdo dessas informagoes”. A disseminagio
de tais informagdes relaciona a instrugao, que se une, porventura, a certo
treinamento que historicamente se luta para conter, em todas as areas do
saber, porque contém o estigma da memorizagao e do estatismo. Na pes-

quisa revelada, sob nossa base amostral, pode-se verificar o seguinte.

Grafico 3 - Como vocé avalia o ensino remoto para o
aprendizado dos estudantes?

3%

20%

25% B Péssimo

B Ruim
0
6% B Regular
Bom

Otimo

46%

Fonte: Aplicagao de Formularios (2021). Organizagao: Autores.

Dentre quatro possibilidades de respostas, tém-se 46% de nossos co-

laboradores pontuando que consideram regular o ensino remoto, 20%
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avaliando enquanto péssima tal pratica, contra a soma de 31% que consi-
deram boa ou 6tima essa modalidade de ensino. Esse cenario demonstra,
por sua vez, insatisfacdo e descontentamento por parte dos docentes sobre
o componente tanto do ensino quanto da aprendizagem dos estudantes.
O processo educacional, no contexto vivenciado, assume uma proble-
matica que caminha em todos os meandros do saber e compde uma
problematizacdo que navega ndo somente no presente, mas também em
consequéncias futuras. Os usos das plataformas disseminadas na atuali-
dade pdem uma alternativa na pratica de ensino, pois auxiliam no
condicionante das aulas; no entanto, também problematizam outras ques-
tdes que colocam em voga a democratizacio da educacdo. Vejamos a

seguinte tabela:

Tabela 1 - Percentual do uso de plataformas dos docentes

Plataforma Quantitativo %
Google Meet 75 29,296875
Hangout 1 0,390625
Loom 3 1,171875
Zoom 7 2,734375
Microsoft Teams 2 0,78125
Skype 1 0,390625
Classroom 33 12,890625
WhatsApp 124 48,4375
Google Forms 2 0,78125
Kahoot 1 0,390625
Xerocépias 3 1,171875
Outros 3 1,171875
Nenhuma 1 0,390625
Total 256 100

Fonte: Aplicagao de Formularios (2021). Organizagao: Autores.
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A partir da tabela acima, é possivel perceber o uso do Google Meet e
do Classroom, além de outras plataformas virtuais que estdo auxiliando
nas aulas online; no entanto, o maior uso se da por meio do aplicativo
WhatsApp. A esse respeito, é possivel inferir que hé, por um lado, maior
quantidade de acessos e facilidade de comunicacdo entre educadores e
educandos (KOCHHANN, 2015), denotando, por outro lado, uma inefici-
éncia da aprendizagem.

A utilizacdo de algumas ferramentas em detrimento de outras favo-
rece e estreita lagos, mas também relativiza a capacidade de reflexdo. Com
o advento da globalizacio e a evolugdo tecnoldgica (SANTOS, 1997), em-
bebidas no meio técnico-cientifico-informacional, o espaco e as relagoes
nele inseridas sdo acometidos e predispdem novos mecanismos e modifi-
cagoes de fungdes e funcionalidades. Somadas a essa perspectiva, tais
transformacdes evidenciam diversas desigualdades no acesso a esse tipo
de tecnologia.

Ademais, é vélido elucidar que 56% dos docentes consideram desfavo-
ravel o acesso dos estudantes as plataformas digitais; logo, também a
modalidade de ensino remoto. Desse modo, compreende-se que talvez seja
necessaria uma readequacdo do ensino para além dos usos de ferramentas
e plataformas. A educacdo, em tempos de pandemia, incita que estamos re-
aprendendo a ensinar e a aprender (CORDEIRO, 2020) e que isso reflete em
controvérsias multiplas na aprendizagem. As orientaces retidas em todas
as esferas que discutem sobre a educagdo, em seus diversos niveis, devem
caminhar no auxilio de buscar diferentes abordagens no acesso a educagdo
para os estudantes, no contexto vivenciado, mas também para além dele.

Conforme abordamos em se¢des anteriores, as orientagdes tidas sob
a politica curricular brasileira devem procurar caminhos, meios, praticas
e metodologias que realmente alcancem os diversos publicos que com-

pdem a educagdo. A BNCC e o DCRC, discutidos neste texto, apontam um
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caminho singular de uma condicdo educacional que parece ser homogé-
nea, todavia, é preciso caminhar sobre a realidade plural, complexa e
particular dos espagos e dos estudantes, que pontuam especificidades ne-
cessarias ao olhar de cada corpo educacional.

Envoltos nessa pandemia, é fato conceber que todas as relacdes, pra-
ticas e setores sofreram prejuizos sem precedentes. Com a educagao nao é
diferente, de modo que se presume o enfrentamento de problemas que
recairdo sob diferentes olhares que ainda ndo estamos nem a imaginar.
Nessa perspectiva, o desafio de um mundo pds-pandemia e de uma edu-
cacdo poés-pandemia sera fomentado em uma questdo dentre tantas que
permeiam as mentes da sociedade: insistiremos na naturalizacdo da ma-
neira de pensar e nas recorrentes dire¢oes descontextualizadas que néo
alcancam as realidades dos nossos estudantes?

Tal pergunta ecoa na efemeridade das temporalidades, na supressao
das distancias, na busca de uma continua linguagem que tente desvelar a
proposigao do tipo de educagido que almejamos oferecer e que sonhamos
em conceber. Relembrando a expressdo grega Anthropos kai zoon logon,
que pode ser traduzida por “o ser humano é o ser da linguagem”, é possivel
refletirmos acerca do fato de que talvez a busca da linguagem a que deve-
mos recorrer é a da escuta, da luta, da democratizacao do ensino e da

aprendizagem e dialogicidade.

Considerag¢oes

Com a realizacdo da pesquisa, foi possivel conhecermos em sintese a
forma como os professores associados ao ensino fundamental I e II do
municipio de Guaitiba estdo atuando durante o periodo de isolamento
social, circunstancia causada pelo coronavirus. Tal conhecimento
englobou a maneira como os docentes estdo produzindo sentido sobre a

BNCC e o DCRC. Nesse caso, as assertivas assinaladas pelo contingente
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professoral nos proporcionaram o entendimento de que as percepgoes dos
professores a respeito dos documentos curriculares ndo sdo homogéneas,
aspecto que consideramos natural, devido as diversas culturas
profissionais e as circunstancias existentes nas escolas.

E perceptivel, ainda, que as instituicdes escolares do &mbito munici-
pal sao formadas por estudantes detentores de aprendizagens
diferenciadas, visto que, para alguns professores, tanto a BNCC quanto o
DCRC néo estdo de acordo com a necessidade e o nivel dos estudantes. Por
essa razdo, é importante que sejam realizados didlogos com os docentes
para que as escolhas curriculares sejam condizentes com as demandas e
as possibilidades. Como é de interesse publico que de fato haja a aquisi¢ao
e a consolidacdo de conhecimento, faz-se necessério nos desvencilharmos
de préticas prescritivas sem interlocucio efetiva com aqueles profissionais
que tém propriedade sobre a situagdo educacional dos estudantes.

Torna-se indispenséavel ainda que sejam mobilizados mecanismos a
fim de diminuir as consequéncias da desigualdade social na educagédo dos
sujeitos, considerando que para a maioria dos professores, o ensino re-
moto nao estd sendo significativo para a aprendizagem, assim como as
condigoes de acesso a educagdo por parte dos estudantes. Por esse motivo,
a maioria dos professores esté utilizando sobretudo o WhatsApp visando
o0 estabelecimento das aulas. De fato, sabemos que essa nao é a melhor
alternativa para uma aprendizagem efetiva, porém tem se revelado a mais
possivel diante das circunstincias desfavoréaveis que parte dos estudantes
vivencia.

Tais dados nos oportunizam afirmar que a aquisicdo de conheci-
mento sobre a educacdo municipal e os agentes que a formam se trata de
uma necessidade para o desenvolvimento de actes efetivas que promovam
um diferencial na realidade dos estudantes. Nesse caso, vale destacar ainda

que a realizacao de concursos para professores mostra-se primordial, dado



92 | Redes de resisténcia das comunidades educativas no contexto de pandemia

que possibilita que os estudantes tenham aulas com docentes formados na
sua area de atuacgao e que haja a diminuicdo da rotatividade de professores
nas escolas. A partir da consideragdo sobre o microcontexto e da busca por
intervencdo nas problematicas visualizadas, torna-se possivel ofertarmos

uma educacdo mais justa, dialégica e democratica.
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Educacao em tempos de pandemia: reflexdes e desafios
na comunidade quilombola de Trés Irmaos - CE

Francisco Alex de Oliveira Farias
Jodo Paulo de Oliveira Farias
lana Vanessa Vieira Lima

Introducao

A comunidade quilombola de Trés Irméaos esta situada nos munici-
pios de Croata e Ipueiras, regido Noroeste do Ceard, é reconhecida pela
Fundagao Cultural Palmares desde 2008 e teve seu territério demarcado e
legitimado através de decreto presidencial publicado no dia 19 de novem-
bro de 2015.

A comunidade tem em seu histérico marcas de um passado de lutas
por direitos, sendo a educagdo uma das suas mais importantes bandeiras
e que sempre ocupou lugar de destaque entre os objetivos desses cidadéos,
que se organizaram e buscaram junto ao poder publico a implementacao
de uma escola interligada com seus ideais de sociedade, que respeitasse
suas crencas, suas tradigdes e seu modo de vida.

Com a conquista da terra, uma das primeiras ag¢oes foi a construcio
pelos proprios quilombolas de um saldo de bambu para servir como escola,
mesmo improvisado marcava a reivindicacdo por uma educacio que aten-
desse aos seus interesses. No ano de 2012, ap6s muitas lutas junto ao poder
publico, finalmente foi construido um prédio de alvenaria com duas salas
de aula, uma cantina e dois banheiros. Apesar de sua estrutura modesta,
dava-se um passo fundamental para a concretizagdo do direito a educacio.

A instituicio homenageia em seu nome Luzia Maria da Conceigéo,

matriarca e principal referéncia de resisténcia aos sistemas de opressdo
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escravistas do passado de Trés Irmaos. No dia 04 de novembro de 2015, a
escola teve seu ato de criagdo publicado no diario oficial do estado, tor-
nando-se a primeira escola estadual Quilombola do Ceara e a Unica a
ofertar ensino médio nessa modalidade em territério cearense.

Em 2018 a institui¢do foi credenciada pelo Conselho de Educagdo do
Cearé (CEC) e teve sua infraestrutura fisica melhorada, com a construcao
de laboratérios de informatica, biblioteca, secretaria, sala de professores e
direcao. Dessa forma, dava-se mais um passo importante para a consoli-
dacdo das requisi¢coes por uma educacdo condizente com as aspiragoes
desses cidadaos.

Até 0 ano de 2020, formaram-se aproximadamente 150 estudantes
em quatro turmas de ensino médio regular e duas turmas de Educagéo de
Jovens e Adultos (FJA) na instituigdo, que tem oportunizado aos jovens da
comunidade Quilombola de Trés Irmaos a realizacdo do ensino médio em
seu proprio territdrio.

O principio da pandemia causada pelo coronavirus em 2020 deu ini-
cio a uma crise sanitaria sem precedentes na histéria recente da
humanidade e imp6s mudancas profundas também na educagao, atin-
gindo os sistemas de ensino e instituicdes em todos os paises. No Brasil,
com a confirmacédo dos primeiros casos de Covid-19, escolas precisaram
ser fechadas e aulas presenciais substituidas, as tecnologias ganharam um
grande protagonismo.

Assim como em outras institui¢des de ensino, a escola Quilombola
Luzia Maria da Conceigao foi fortemente atingida e também precisou se
adaptar a essa nova realidade. Com a suspensao das aulas presenciais em
todo o estado, a alternativa para continuar a atender seus discentes foi a

instauragdo do ensino remoto.
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Metodologia

O trabalho é de natureza qualitativa que, de acordo com Ludke e An-
dre (2013), ocorre em ambiente natural, com coleta direta de dados
preferencialmente descritivos. Nesse tipo de pesquisa a preocupagao do
processo é predominante em relacdo a preocupacdo do produto e a analise
de dados e informactes tende a seguir um processo indutivo.

Inicialmente foi feito um breve levantamento bibliografico a partir de
dados publicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), de artigos académicos e de jornais de circulagdo nacional, sobre a
atual conjuntura educacional causada pela pandemia no Brasil, em espe-
cial nas escolas publicas no interior do pais.

Em consonancia com esse levantamento, é analisado o atual pano-
rama escolar das organizacbes de ensino em dareas rurais, a partir do
estudo de caso da escola Quilombola Luzia Maria da Conceicdo, com a ob-
servagdo nos documentos norteadores da instituicao, no planejamento das
atividades para o ensino remoto, nos dados do Sistema Integrado de Ges-
tdo Escolar (SIGE), no censo escolar e nas propostas de trabalho dos
professores durante o periodo de aulas nao presenciais na instituigao.

Para subsidiar a pesquisa, também foi aplicado um questionério atra-
vés do Google Forms, para identificar as atividades e as acOes
desenvolvidas no decorrer do periodo de afastamento e de isolamento so-
cial. A partir dos dados coletados, foi realizada uma andlise sucinta tanto
sobre os meios utilizados para o enfrentamento da pandemia, quanto dos
procedimentos adotados por gestores, docentes e os impactos na vida aca-
démica dos estudantes.

Para preservar a identidade dos participantes sdo utilizados pseud6-

nimos, com nomes de plantas encontradas na regiao onde estd inserida a
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Comunidade Quilombola de Trés Irméos, em substituicdo aos nomes reais

dos integrantes da pesquisa.
A educacgao e as mudangas impostas pela pandemia

O surgimento da Covid-19 e sua rapida disseminagao vem provo-
cando grandes transtornos em todos os setores da sociedade e atingindo
impetuosamente também a educagao, que tem buscado meios para ame-
nizar os graves efeitos causados pela pandemia do Sars-Cov-2 e continuar
atendendo aos estudantes nessa nova realidade, de isolamento e afasta-
mento social.

Paises do mundo inteiro tem se empenhado em conter o avan¢o do
virus, sendo uma das principais medidas a restri¢do na circulacio de pes-
soas, com o fechamento das atividades consideradas nio essenciais. Nesse
contexto, até mesmo as institui¢des de ensino precisaram parar, fato es-
sencial para a saide publica, mas que trouxe também impactos negativos
acentuando ainda mais as desigualdades de aprendizagem, especialmente

nos paises periféricos, como é o caso do Brasil.

Uma das primeiras medidas tomadas por governos de todo o mundo no co-
meco da pandemia de Covid-19, em margo de 2020, foi o fechamento das
escolas. Ap6s um ano, em 73 paises os alunos ainda estio fisicamente longe
das salas de aula. O Brasil foi um dos paises onde as escolas ficaram fechadas
por mais tempo e, ainda hoje, 18 estados mantém o ensino apenas de maneira
remota, enquanto os outros tentam equilibrar uma forma hibrida entre o pre-

sencial e o ensino a distancia. (UNICEF..., 2021, Uol Educacio)

A pandemia atingiu a todos; no entanto, a populacdo mais pobre tem
sido ainda mais afetada, tendo em vista que a vulnerabilidade social
amplifica outros problemas e vem colocando em risco até mesmo a

seguranca alimentar deste grupo populacional. De acordo com um estudo
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coordenado por pesquisadores do grupo Alimentos para a Justica, da
Universidade de Berlim em parceria com a Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) e da Universidade de Brasilia (UNB), atualmente o Brasil

tem um ntimero significativo de domicilios com inseguranca alimentar.

59% dos domicilios entrevistados estavam em situacdo de inseguranca ali-
mentar durante a pandemia e parte significativa deles diminuiu o consumo de
alimentos importantes para a dieta regular da populagdo - 44% reduziram o

consumo de carnes e 41% o consumo de frutas (GALINDO et al., 2021).

Diante dessa realidade, onde a prépria sustentabilidade alimentar
estd comprometida, a educacio tem ficado em segundo plano e muitos jo-
vens estdo sendo obrigados a abandonar a escola para buscar alguma
forma de contribuir com suas familias. Um trabalho publicado pelo
C6bank/Datafolha em janeiro de 2021 mostrou que cerca de quatro mi-
lhées de brasileiros tiveram que abandonar a escola por conta da
pandemia em 2020.

No estado do Ceara, um levantamento feito pelo Fundo de Emergén-
cia Internacional das Nagdes Unidas (Unicef) apontou que a pandemia
afastou da escola, em 2020, 135 mil criangas e adolescentes entre 4 e 17
anos, representando um aumento de 170% em relagdo a evasao registrada

nessa mesma faixa etaria no ano anterior.

0 estudo ‘Cenério da Exclusdo Escolar no Brasil’, realizado pelo Unicef, reforca
que “os nimeros sao alarmantes e trazem um alerta urgente. O Pais corre o
risco de regredir mais de duas décadas no acesso de meninas e meninos a

educacao (UNICEF BRASIL, 2021)

Considerando todo esse contexto, sdo enormes os desafios para os
sistemas educacionais e para os gestores publicos. E necessaria uma acao

efetiva do estado, para que ndo se agrave ainda mais as desigualdades
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existentes, assegurando o direito a educacdo e garantindo a essas familias
condicOes seguras para a alimentacdo, que antes tinham na merenda

escolar um aporte relevante, cessado com o fechamento das escolas.
O papel dos professores em meio ao ensino remoto

A grave crise sanitaria estabelecida com o surgimento da Covid-19
trouxe ainda mais desafios para os profissionais da educagio, em especial
para os professores que precisaram ressignificar suas praticas. Escolas fe-
chadas e aulas presenciais suspensas, em meio a essa agitacdo o ensino
remoto passou a ser op¢ao, mas nem todos os sistemas de ensino, nem os
professores dispunham dos meios tecnoldgicos ou da formagdo adequada
para enfrentar as novas necessidades, impostas de forma inesperada e
emergencial.

Apbs mais de um ano do inicio da pandemia, a rotina de professores
e alunos foi se transformando. O espago da sala de aula foi entdo sendo
substituido por uma tela de computador ou celular e as intera¢des que an-
tes aconteciam em um espago fisico, passaram a ocorrer através da
intermediacdo dos meios virtuais. De acordo com Moreira e Schlemmer
(2020), houve uma transposicdo das aulas presenciais para o ensino re-

moto.

[...] o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias e pra-
ticas pedagobgicas) é transposto para os meios digitais, em rede. O processo é
centrado no contetdo, que é ministrado pelo mesmo professor da aula pre-
sencial fisica. Embora haja um distanciamento geografico, privilegia-se o
compartilhamento de um mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre num tempo
sincrono, seguindo principios do ensino presencial. A comunicagdo é predo-
minantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o professor
protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva por meio de sistemas

de webconferéncia. Dessa forma, a presenga fisica do professor e do aluno no
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espago da sala de aula geogréfica sdo substituidas por uma presenca digital

numa sala de aula digital. (MOREIRA e SCHLEMMER, 2020, p. 9)

Para muitos docentes, a adaptagdo a essa nova realidade tem se con-
figurado como um grande desafio, ndo apenas pela pouca familiaridade
com esses Novos meios, mas principalmente porque essa nova formatagao
metodolégica demanda outras competéncias e habilidades. Nao basta sa-
ber utilizar estas ferramentas tecnoldgicas, é necesséria uma reformulacdo
do préprio ensino, para que os objetivos sejam alcancados.

Nessa conjectura, o professor teve que se reinventar e a preparagao
das aulas passaram a demandar ainda mais tempo e conhecimentos, em
ambientes onde nem todos estavam habituados. Google Classroom, reuni-
Oes virtuais, videoaulas, lives, preparacio de slides, podcast, formularios
online, google meet, ambientes virtuais de aprendizagem e outros recursos
digitais passaram a fazer parte da nova rotina dos docentes. As Tecnolo-
gias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) passaram a ser a

principal ferramenta de interacio entre professores e alunos.
Internet: inclusao e exclusao

Ap6s mais de um ano dos primeiros casos de Covid-19 registrados no
Brasil, ainda ndo ha previsdo de quando se retorne a normalidade, sem
mais registros de mortes ou de contagio. Nesse contexto, a educacao tem
sido fortemente afetada, agravando ainda mais os problemas ja existentes
na area, mais especificamente a evasio e a exclusdo escolar dos que nao
dispdem das ferramentas e meios adequados para acompanhamento das
aulas que passaram a ser em plataformas digitais.

Nesse periodo, a internet tem desempenhado um papel fundamental
para o acesso a educacdo, no entanto muitos brasileiros nao dispdem em

suas casas desse recurso. Existem grandes lacunas, principalmente para
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os estudantes da educacdo basica. Dados apresentados pelo IBGE eviden-
ciam que o pais tem aproximadamente 4,3 milhdes de discentes desse
nivel de ensino sem acesso a internet.

Essas pesquisas tém demonstrado que as escolas publicas estdo sendo
mais afetadas, correspondendo a cerca de 95,3 % do nimero total de alu-
nos sem conexdo. Os graficos apresentados na figura 1 relacionam o
percentual de alcance nas redes ptblica e privada nas cinco regites do Bra-

sil e deixam perceptiveis as enormes desigualdades ainda existentes.

Gréfico 1: Acesso a Internet por rede de ensino no Brasil
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Fonte: Folha de S. Paulo

O acesso a internet é muito desigual nas diferentes regides do pais e
longe dos centros urbanos essa diferenca se intensifica ainda mais. De
acordo com o IBGE, os municipios localizados nas &reas rurais das regides
Norte e Nordeste apresentam as menores taxas de conexao a rede mundial
de computadores, com 38,4% e 51,9% respectivamente.

Mesmo os estudantes que possuem internet em suas casas encon-
tram grandes obst4culos, pois um namero significativo destes jovens nao
dispoe de computadores ou notebooks. Para esses discentes o smartphone
é o principal recurso para o acesso as aulas online e, de forma geral, esses
aparelhos tém configuracdes simples e telas reduzidas, dificultando o

acompanhamento do ensino remoto de forma apropriada.
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E nessa realidade que est4 inserida a Escola Quilombola Luzia Maria
da Conceicao, localizada a 24 quilémetros da sede do municipio de Croata
e atendendo a estudantes com uma alta vulnerabilidade social. A institui-
¢ao, que nasceu como fruto das lutas do povo quilombola, mesmo em um
contexto de adversidades imposto pela pandemia, tem buscado dar conti-
nuidade a um trabalho de inclusao e equidade.

Desde o dia 18 de marco de 2020, com a suspensao das aulas presen-
ciais na rede estadual de educacdo do Ceara, a escola passou a atender de
forma remota, utilizando para isso aulas sincronas através do google meet
e assincronas como a disponibilizagido de videoaulas, para os estudantes
que possuem acesso a internet. Ja para os discentes que ndo possuem
acesso a esses recursos, as atividades e orientacdes passaram a ser enca-

minhadas de forma impressa, semanalmente.

Plano de trabalho remoto: escola luzia maria da conceicao

Com a rapida dissemina¢do da pandemia em praticamente todo o
pais, os governantes tiveram que adotar medidas para tentar reduzir a
transmissao do virus; assim, o governo do estado do Cear4, através do De-
creto Estadual n° 33.510 de 16 de marco de 2020, suspendeu as aulas
presenciais em estabelecimentos de ensino ptblico no estado. Posterior-
mente, a Portaria do Ministério da Educagio (MEC) n° 343/2020
regulamentou a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios di-
gitais, e dessa forma adotou-se o ensino remoto em instituicdes de ensino
pelo pais.

Em conformidade com essas orientacdes, a escola Quilombola Luzia
Maria da Conceigdo suspendeu suas atividades presenciais e passou a
ofertar aulas remotas. Assim, de forma emergencial e temporéria, foi
instituido o Plano de Atividades Domiciliares (PAD), que passou a orientar

o funcionamento da institui¢do. O documento tem como finalidade a
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organizacdo da rotina escolar, tragando estratégias para a implementagao
do ensino remoto.

O PAD tem como objetivos essenciais: envolver o corpo docente e dis-
cente nas atividades remotas, proporcionando uma rotina de estudo e
interagdo, através de ferramentas digitais disponiveis e de acesso na es-
cola; realizar acompanhamento pedagdgico junto aos professores; e
garantir o planejamento de tarefas e metodologias vidveis ao ensino re-
moto. De acordo com o documento, (Escola Quilombola Luzia Maria da

Conceicao, 2021, p. 3):

Em 2021 a Escola Quilombola Luzia Maria da Concei¢ao possui setenta e sete
estudantes matriculados, nas trés séries do ensino médio. Destes, aproxima-
damente 60% tém acesso a midias digitais e internet, participam de grupos
de whatsapp criados pelos professores das turmas e interagem de forma sin-
crona em aulas através do Google meet. (ESCOLA QUILOMBOLA LUZIA
MARIA DA CONCEICAO, 2021, p. 3)

Para os estudantes que nao possuem internet em suas casas e, por-
tanto, ndo dispdem de acesso as atividades online, a escola vem
desenvolvendo como principal estratégia a entrega semanal de materiais
educativos impressos com orientagdes e atividades tomando como refe-
réncia bésica o livro didatico, para que os discentes tenham a oportunidade
de continuar seus estudos mesmo no periodo de afastamento fisico.

O plano de estudos domiciliares apresenta uma série de recursos que
a escola, o corpo docente e o corpo discente podem utilizar para subsidiar
as acbes pedagodgicas, como o google classroom, G Suite, professor online,
aluno online, Enem na rede, SISEDU, webinar e outros meios, alguns dis-
ponibilizados pela secretaria de educagdo do Ceard e outros encontrados

de forma gratuita na internet em sites de educagao.
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Aulas remotas: possibilidades e desafios

A instituicdo do ensino remoto, na rede estadual do Ceard, tem sido
a alternativa para a continuidade do ensino durante a pandemia, visto que
as escolas precisaram se reinventar e buscar meios para chegar aos estu-
dantes. Nesse sentido, a escola Quilombola Luzia Maria da Conceigao
passou a oferecer aulas através de ferramentas e recursos encontrados na
internet e passou também a encaminhar atividades impressas para seus
alunos.

Em 2021, estdo matriculados setenta e sete estudantes nas trés séries
do ensino médio, nos turnos da manha e tarde. A escola conta com nove
docentes que atuam nos diferentes componentes curriculares, uma intér-
prete de Libras e duas funcionarias. A parte administrativa é composta
pelo diretor, uma coordenadora, um secretario e uma assistente adminis-
trativa financeira.

A regido na qual a escola esta localizada possui pouca cobertura de
internet e até de telefonia mdvel, parte dos estudantes nédo possuem ne-
nhum meio de conexao online, impossibilitando que acompanhem as aulas
online. A baixa velocidade da internet na regidao é outro problema que di-
ficulta o acompanhamento das aulas sincronas. Alguns estudantes tém
como possibilidade a utilizacao de dados méveis.

O celular é o principal meio que os discentes dispdem para participar
das aulas e, as vezes, o uso de um tnico aparelho ¢ dividido por todos os
membros da familia. Outra dificuldade é que alguns telefones méveis nao
permitem a instalacdo de aplicativos devido a sua configuragao obsoleta
ou a baixa memoria, possibilitando apenas o recebimento e envio de men-
sagens de texto através do aplicativo WhatsApp.

Em conversas com alguns estudantes, foram relatados diversos pro-

blemas que impossibilitam ou comprometem a participacdo durante as
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aulas remotas, consequentemente tendo impactos negativos para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem. A seguir, a transcricdo de algumas dessas
respostas. Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, esses
estao identificados apenas com pseudénimos.

Para o estudante Sabia, a maior dificuldade é que seu celular nao per-
mite a instalacdo do aplicativo google meet. “Meu celular nao pega a versao
do google meet e por isso ndo tenho como assistir as aulas, fago apenas as
atividades impressas que recebo, respondo e devolvo para os professores”
(Sabia, 2021).

De acordo com Juazeiro, o que impede sua participagao é a instabili-
dade de sua internet, que fica perdendo a conexao constantemente. “Eu
ndo participo das aulas porque a internet aqui € fraca e fica caindo direto.
E muito dificil compreender os contetidos e as vezes ndo consigo entender”
(Juazeiro, 2021).

Jurema néao possui celular e precisa utilizar o telefone do seu irmao.
“O celular é do meu irmédo e nem sempre ele pode me emprestar, por que
ele também tem aula e nés dividimos um tinico celular” (Jurema, 2021).

Segundo Aroeiras, seu tinico modo de conseguir assistir as aulas sin-
cronas é através dos dados da sua operadora de rede, mas que nem sempre
consegue: “Uso os dados méveis no meu telefone, mas nem sempre consigo
colocar crédito no celular porque é muito caro, ai ndo tenho como assistir
as aulas” (Aroeira, 2021).

Né&o apenas os discentes possuem problemas de conexao com a inter-
net, alguns professores também relataram que durante algumas de suas
aulas tiveram dificuldades. O professor Jatoba explica que, na regiao, é co-
mum quedas de internet e até de energia elétrica e que por isso em alguns

momentos teve dificuldades nas aulas sincronas.
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A internet é um grande problema para todos, além de ser lenta costuma ser
muito instavel, também ha quedas de energia fazendo com que se perca a co-
nexao e consequentemente o planejamento para aquela aula. Quando a internet
cai, dificilmente se consegue retornar a tempo para a continuidade das ativi-

dades, naquele dia (Jatobd, 2021).

Além das adversidades em relacio aos meios e recursos disponiveis,
os professores relatam como outro grande desafio durante o periodo de
afastamento fisico a pouca interacdo dos alunos. Segundo a professora Ma-
cambira, muitos estudantes simplesmente entram na aula e deixam o

celular ligado, mas que nao interagem em nenhum momento.

E muito dificil fazer com que o aluno abra a cAmera ou mesmo ligue o micro-
fone, as vezes a gente ndo sabe nem ao certo se ele realmente esta assistindo
aula. A forma que conseguimos fazer com que participem é com perguntas onde
eles possam responder através do chat, porque eles parecem ter mais facilidade

para escrever do que para interagir oralmente (Macambira, 2021).

Alguns professores responderam que no inicio foi um grande desafio
se adaptar ao ensino remoto, porque tinham pouco conhecimento sobre a
utilizagdo das novas ferramentas digitais, como o google meet, formula-
rios, a gravacgao de videos, e também nao dispunham de muitos recursos
de midia digital para que pudessem preparar aulas com mais qualidade.
Para o professor Moco, o tempo que se dedicava ao planejamento aumen-
tou e precisava atender os estudantes em horarios além da sua carga

horéaria.

O inicio do trabalho remoto fez com que percebesse que tinha muito a aprender
sobre as novas tecnologias digitais, tive muitas dificuldades para conseguir me
adaptar. Aulas no google meet, planilhas, video aulas, formuldrios passaram a
fazer parte da minha rotina. Além do aumento das burocracias, alguns estudan-

tes mandavam mensagens via WhatsApp apés dez horas da noite (Mocé, 2021)
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Apesar das adversidades, os resultados verificados na escola Luzia
Maria da Conceigao foram positivos, a escola conseguiu manter seus estu-
dantes realizando atividades académicas e todos foram promovidos. De
acordo com os dados registrados no Sistema Integrado de Gestao Escolar
(SIGE) e censo escolar referentes ao ano letivo de 2020, apesar da pande-
mia, ndo houve evasdo e nem repeténcia na instituicao.

Outro resultado importante verificado mesmo em um contexto de
pandemia que teve como marca a baixa participacdo no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), foi que dos vinte e cinco concluintes da terceira
série do ensino médio na referida escola, cinco conseguiram ser aprovados
através do Sistema de Selecdo Unificada (SISU) em cursos de licenciatura
ou bacharelado em institui¢oes federais de ensino.

A gestdo da instituicdo considera que esses resultados sao frutos de
um intenso trabalho realizado por todos na escola. De acordo com os ges-
tores, além das aulas sincronas diarias ministradas pelos professores via
google meet, e outros recursos assincronos, semanalmente eram prepara-
dos e entregues materiais pedagogicos para os estudantes que nao tinham
acesso a internet, dessa forma eles conseguiam dar as devidas devolutivas

para os professores e, assim, continuar seus estudos.
Consideracgdes finais

Néo se conhece ainda todos os efeitos que a pandemia provocada com
a disseminagdo da Covid-19 terd para os processos de ensino-aprendiza-
gem, mas pode ser observado em praticamente todos os paises um
reajustamento dos sistemas formais de ensino. As tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo ganharam ainda mais significado, sendo em

muitos casos o principal meio utilizado para o acesso a educacéo.
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Dentro de um contexto de muitas adversidades, evidenciou-se ainda
mais a importancia do professor e da educagio presencial, ndo apenas pe-
los processos que sdo inerentes ao ensino e a aprendizagem, mas também
pelas implicacdes em outros setores do desenvolvimento humano, especi-
almente nas interacOes sociais e emocionais.

A maioria dos sistemas de ensino registraram taxas elevadas de eva-
sdo; a escola Quilombola Luzia Maria da Concei¢ao, entretanto, registrou
indices satisfatérios para o contexto atual. Em termos quantitativos, a es-
cola apresentou bons resultados, visto que ndao houve aumento na
repeténcia e nem no abandono escolar; no entanto, foram apresentadas
inameras dificuldades especialmente em relagdo ao acesso a educagdo.

A pesquisa evidenciou também uma nova forma de organizacao pe-
dagogica, a qual gestores, professores e alunos precisaram se adaptar em
um curto intervalo de tempo. As interagdes pedagdgicas, antes presenciais
e definidas em um determinado tempo e espaco, foram substituidas por
salas digitais e relagdes virtuais.

Pode-se concluir que em meio a um cenério tao desafiador, as desi-
gualdades tendem a se aprofundar aumentando o abismo entre os que tém
e os que nada possuem. Para o segundo grupo, além das preocupacoes
relativas as questdes sanitarias presentes para todos, verifica-se ainda um
agravamento nas incertezas econdmicas, colocando em risco a propria se-
guranga alimentar e, portanto, dando a educacdo uma conotagdo
secundaria.

Em meio a inimeras incertezas, é imprescindivel que governos, ges-
tores, professores, institui¢des e sociedade civil se empenhem para que
juntos possam enfrentar os danos causados pela pandemia na vida dos
estudantes. Serd preciso mitigar os efeitos a curto prazo e buscar alterna-

tivas seguras para a retomada a educagdo presencial. Nesse contexto, a
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vacinagdo em massa da populagdo surge como uma possibilidade e como

esperanca.
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(Re)invengoes em debate:
educacao patrimonial e ensino de historia

André Luiz de Paula Chaves Lima
Littbarski de Castro Almeida
Wallace Rodrigo Lopes da Silva

Introducao

A préatica metodolégica da educagao patrimonial tem se tornado uma
abordagem educativa cada vez mais constante e essencial nas escolas de
educacdo basica do Brasil. A procura na internet e 0 acesso a materiais de
orientagdo para uma abordagem de educagdo patrimonial em sala de aula
tem se tornado rotina dentro do tempo de planejamento de muitos docen-
tes. O Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN)' vem
produzindo e disponibilizando livros e cartilhas sobre a tematica em seu

site oficial®>. De acordo com Oliveira (2019, p. 98),

O Guia Bésico de Educagdo Patrimonial publicado pelo IPHAN informa-nos
que, por meio da pratica de atividades de Educacdo Patrimonial, o patriménio
cultural pode e deve ser utilizado por todos que compdem nossa sociedade,
sejam na condicdo de criangas, jovens ou adultos, como fonte para o
conhecimento, tanto individual quanto coletivo, sobre o nosso passado, sobre
nossas tradi¢oes, capacitando-nos para que possamos ser capazes de usufruir

e valorizar nossa heranga cultural, bem como mediante processos de criagdo

'O IPHAN é um 6rgao federal criado em 1937 (quando se chamava SPHAN) e que é responsavel pela preservacao e
propagagao dos patrimonios culturais no Brasil. Ao longo de sua existéncia, o IPHAN convive com tendéncias internas
diversas acerca do que é patriménio e sobre como deve funcionar sua politica de preservacao. Assim, o 6rgao agregou
em sua estrutura ideias autoritarias, elitistas e excludentes, ao mesmo tempo em que adquiriu concepcoes e
instrumentos que consideram os saberes das diferentes comunidades e a diversidade cultural existente no Brasil,
atualmente com muitos avangos na direcao dessa ideia mais plural de patriménio.

2 ://portal.iphan.gov.br/publicacoes/lista - Pagina oficial do IPHAN.


http://portal.iphan.gov.br/publicacoes/lista

André Luiz de Paula C. Lima; Littbarski de C. Almeida; Wallace Rodrigo L. da Silva | 113

cultural, quando necessario, estejamos capacitados a atos de ressignificacao,

incorporando-a a nossa vida cotidiana, ao nosso dia a dia.

A metodologia de educagdo patrimonial vem somar-se a uma abor-
dagem da histéria local, que também tem ganhado espago nas aulas de
Histdria da educagdo basica em nosso pais. A proposicio de atividades edu-
cativas no campo da patrimonializacdo e da histéria do lugar busca
promover e fortalecer um sentimento de pertencimento e de identidade
cultural junto aos jovens estudantes e toda a comunidade escolar. A pro-
posicdo de temas mais relevantes para os educandos em sala de aula é um

dos principais objetivos da BNCC (2017, p. 12):

Contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresentd-los, representé-los, exemplificd-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais

as aprendizagens estdo situadas.

A proposta metodolégica da educagéo patrimonial pode ser aplicada
a qualquer evidéncia material ou manifestacdo da cultura, seja um objeto,
um monumento, um centro histérico urbano, uma paisagem, uma mani-
festacdo popular de carater folclérico, ou qualquer outra expressdo
resultante da relacdo entre individuos. O esforco em preservar e estudar
os bens representativos do passado deve se associar a percepcdo social do
tempo presente. Segundo Ricardo de Aguiar Pacheco (2017), as a¢des da
educacao patrimonial articulam varios saberes, conceitos e habilidades in-
terdisciplinares que propiciam uma formagéo integral dos alunos.

Pensando nisso, esse artigo pretende discutir e propor possibilidades
de préticas de ensino de histéria que partam das metodologias de educacao
patrimonial voltadas para a rede de educacéo basica. Para operacionalizar

essas reflexdes, foi utilizada uma metodologia que cruzou a andlise de
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bibliografia teérica acerca da educagdo patrimonial com dois relatos de
experiéncia que detalham exemplos concretos de projetos realizados em
escolas do ensino basico e que relacionam o ensino de histéria e os saberes

acerca dos patrimonios culturais.

Os caminhos da educacao patrimonial

Quando se pensa acerca de educagdo patrimonial e sua inser¢ido no
ensino de histéria, ¢ comum evocar na imaginagéo as praticas de aulas de
campo e visitagbes a monumentos, pragas e patrimonios histéricos
tombados. De fato, desde 0 momento em que os patriménios se tornaram
ponto de partida para a construc¢do do conhecimento histdrico, escolas
buscam adotar o método de visitar lugares patrimonializados que podem
suscitar reflexdes sobre a histéria local da cidade.

Nesse contexto, é comum que essas praticas ocorram em
determinados centros historicos, museus e demais lugares de memoéria
tombados e sacralizados pela agdo de 6rgaos do Estado, o que levanta o
questionamento: por que as aulas de educagdo patrimonial costumam se
restringir aos limites dos bens que sdo patrimonializados

institucionalmente? Como destaca Tolentino (2016, p.43):

E ainda bastante recorrente, em muitos projetos e acdes de educacio
patrimonial, que eles se voltem exclusivamente aos bens culturais tutelados
ou consagrados pelo Estado. Na educagdo formal, por exemplo, é muito
comum, quando se pensa em educacgdo patrimonial, a pratica de se levar os
alunos ao centro histérico da cidade. Geralmente esses estudantes saem do
ambiente escolar sem qualquer reflexdao sobre suas préprias referéncias
culturais, sobre o local onde moram ou sobre o entorno da escola. A educagdo
patrimonial é pensada a partir de um patriménio cultural ja eleito, fetichizado,
cabendo ao aluno aceitd-lo e preserva-lo, mesmo que nao se identifique com

esse patrimoOnio nem se reconheca nele.
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E necessario entender que essa restricio tem uma trajetéria historica
ligada as relagdes que se fizeram entre patrimonio e memoria das elites.
Ao longo de diversos periodos, a ideia de patrimonio esteve atrelada a
heranca de grupos minoritarios e de grande poder econOémico na
sociedade. O proéprio significado do conceito foi concebido com uma

conotagao bastante elitista, segundo Funari e Pelegrini (2009, p.11):

O conceito de patriménio, surgido no ambito privado do direito de
propriedade, estava intimamente ligado aos pontos de vista e interesses
aristocraticos. Entre os romanos, a maioria da populagdo néo era proprietaria,
ndo possuia escravos; logo, nao era possuidora de patrimonium. O patrimonio
era um valor aristocratico e privado, referente a transmissdo de bens no seio
da elite patriarcal romana. Nao havia o conceito de patriménio ptblico. Ao

contrario, o Estado era apropriado pelos pais de familia.

No Brasil, o periodo que ficou caracterizado das relagdes entre o
Estado e o patriménio foi a década de 1930, especificamente no contexto
do Estado Novo varguista, com a criagdio do SPHAN (Servigo do
Patrimé6nio Histérico e Artistico Nacional), através do Decreto-lei n°
25/37, que também trouxe uma legislacio acerca dos critérios de
identificacdo, tombamento e protecdo do patriménio no Brasil, bem como
uma definicdo do que seria esse patriménio. De acordo com o decreto

(BRASIL, 1937):

Art. 1° Constitui o patrimonio histérico e artistico nacional o conjunto dos bens
moveis e imdveis existentes no pais e cuja conservagao seja de interesse ptblico,
quer por sua vinculagdo a fatos memoraveis da histéria do Brasil, quer por seu

excepcional valor arqueolégico ou etnografico, bibliografico ou artistico.
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Percebe-se que, na formacdo da geréncia da administragio puablica
sobre o patriménio no periodo varguista, a perspectiva era a de uma he-
ranca patrimonial vinculada aos chamados fatos memoraveis da histéria,
normalmente relacionados as acdes do Estado e de personagens das clas-
ses dirigentes, mesmo o redator do anteprojeto do SPHAN, o intelectual
Mario de Andrade, tendo deixado explicito que desejava uma politica pa-
trimonial mais plural.

Nas décadas subsequentes, essas concepgdes coloniais de patrimonio
foram enfrentando dissidéncias, tendo sido um marco dessas visdes opostas
a criagdo do CNRC (Centro Nacional de Referéncias Culturais), em 1975, sob
alideranca de Aloisio Magalhées. O CNRC possuia uma visao patrimonialista
que incluia nessa dimensao patrimonial as referéncias culturais populares,
vindas de grupos até entdo invisibilizados, aproximando-se da visao de Ma-
rio de Andrade, de que a cultura popular, os saberes e fazeres das
comunidades eram integradores da cultura brasileira.

Em 1979, 0 CNRC foi incorporado a estrutura do governo federal e Alo-
isio Magalhdes nomeado para a dire¢io do IPHAN, resultando no
crescimento de politicas voltadas para a democratizagdo das praticas de edu-
cagao patrimonial. A partir de 1988, o 6rgdo passou a exigir que se
realizassem atividades de exploracéo acerca do potencial de praticas educa-
cionais nos sitios preservados e, a partir de 2002, tornou obrigatéria a
execugao dos Programas de Educacdo Patrimonial onde havia projeto de es-
cavacao arqueoldgica (GIL & POSSAMAL 2014). Além disso, em 1999, ha a
publicacdo do Guia Bésico de Educacdo Patrimonial, escrito por Maria de
Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriana Queiroz Monteiro,
que durante muitos anos foi 0 material de suporte para intervencoes educa-
cionais organizadas pelo IPHAN com bens culturais. Essa obra traz a
educacdo patrimonial dividida em quatro etapas principais: observagao; re-

gistro; exploracdo; apropriacdao (HORTA, GRUNBERG, MONTEIRO, 1999).
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Portanto, muitos avangos sdo recentes, com destaque para o Decreto
3551/2000, que criou o instrumento do Registro de Bens Culturais Imate-
riais, resultado de lutas de décadas passadas. Também é necessario
destacar a iniciativa do Programa Mais Educacao, criado pelo Ministério
da Educagdo (MEC), em 2007, como um programa de ac¢des educacionais
voltadas para escolas com baixo Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (Ideb), aumentando a carga horaria dos estudantes através da cri-
acao de diversos projetos, sendo um deles a Educacdo Patrimonial.

Dessa forma, considerando a trajetéria de disputas em torno do pa-
trim6nio no Brasil e que mesmo os avangos progressistas e no campo do
ensino sdo recentes, é compreensivel que a no¢ao de patriménio, mesmo
entre professores de Histéria, ainda esteja atrelada aos monumentos ins-
titucionalizados. No entanto, a ideia de educagdo patrimonial defendida
aqui parte da concepgdo de que a memoéria é um campo de disputas sem-
pre em aberto.

Para Jacques Le Goff (2003) a cultura material, como materiais da
memdria, pode se apresentar como monumentos, herancas do passado
que perpetuam a recordacio, e documentos, escolhas dos historiadores. O
historiador afirma que todo documento é, a0 mesmo tempo, verdadeiro e
falso, ele convoca a critica para o esclarecimento das condigoes de produ-
¢ao dos documentos a luz da razdo - todo documento é um instrumento

de poder. Assim, de acordo com Le Goff (2003, p. 535-536)

[...] o documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forcas que ai de-
tinham o poder. S6 a andlise do documento enquanto monumento permite a
memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é,

com pleno conhecimento de causa.
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Ao realizarmos um trabalho com objetos/documentos e conside-
rando-o0s como monumentos, é necessaria uma critica interna para pensar
sobre as intencionalidades, pois os documentos néo sao neutros. Podemos
utilizar a cultura material para pensarmos sobre as manipulac¢des, os si-
léncios, as montagens, conscientes ou inconscientes, dos discursos e
narrativas acerca de passado - os monumentos sdo testemunhas do pas-
sado, revelam algumas imagens das sociedades que os produziram. E no
esforco de desconstrucdo, demolicdo, desmontagem das condicoes de pro-
ducdo dos documentos/monumentos que os historiadores promovem a
critica, descobrem as falsidades, aperfeicoam a inteligéncia e instigam a
analise - capacidades polivalentes em educacéo cidada (LE GOFF, 2003).

Faz-se necessario, entdo, a compreensao dos sentidos do pretérito
através da preservacao de certos patrimonios em detrimento de outros, de
afirmagdes de memoérias que, em muitos casos, diferem das memorias ofi-
ciais. Para Circe Bittencourt (2018), entender as relagdes da sociedade com
0 patriménio nos leva a indagagdes do porqué preservar (mas também
destruir), como preservar, o que é preservar, e quem ¢ o responsavel pela
preservacdo. Enquanto campo politico, ndo é neutro, pois compreender os
processos de selecao, apropriar-se dos discursos, perceber as mudancas
que o patrimoénio sofre ao longo do tempo, respondendo a demandas liga-
das ao agora, é superar uma visdo reducionista e cristalizadora de um
patriménio imutavel.

Mas os estudantes devem perceber que, enquanto sujeitos historicos,
também estdo inseridos nessa dinamica de atribuir sentido e sentimentos
de pertenca e identidade a determinados bens e préaticas culturais, inclu-
sive em seus lugares de vivéncia. Assim, parte-se aqui da premissa de que,
de acordo com Teixeira (2008, p.203), “a Educacdo Patrimonial vem com

o intuito de desmistificar o senso comum, fazendo com que os estudantes,
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a comunidade em geral, percebam a sua casa, sua escola, 0 seu bairro como
patriménios culturais pertencentes a sua histéria”.

Dessa forma, é necessario que os proprios alunos se perguntem sobre
o0 que consideram como bens culturais em conjunto com suas turmas, com
seus amigos e conhecidos de bairro e desenvolvam os questionamentos
que os levardo a entender o que sdo patrimonios culturais. Entenderdo que
seus locais de vida tém histdria e, portanto, tém o que preservar e registrar
como partes de sua memoria; assim, contribuirdo para uma compreensao
da disciplina de Histdria que entenda as mais diversas comunidades como

sujeitos centrais e produtores da histéria da cidade, do estado, do pais.
Praticas educativas em histéria a partir da educacao patrimonial

A seguir, apresentaremos algumas possibilidades de abordagens no
ensino de Historia que partem das metodologias de educacdo patrimonial
e as reflexdes que suscitam para a atuagao de professores da rede de edu-
cacdo basica. A educacdo patrimonial desenvolve a seducdo do pretérito
por meio de metodologias? educativas proprias, assim como a fruigdo e
disputa do que pode ser patrimonializado.

A primeira proposta que destacamos é uma experiéncia de aborda-
gem metodolbgica na prética de ensino, que foi elaborada para ser
desenvolvida nas escolas da educacio basica do municipio de Janduis/RN.
Essa proposigao foi construida como sugestdo de produto didatico da dis-
sertacao de mestrado defendida no Programa de Pds-graduagdo em
Ensino de Histéria - PROFHISTORIA, da Universidade Federal do Rio

Grande do Norte (UFRN) em maio de 2020.4

3 Entendemos metodologias de ensino como esquemas de pensamento, agdes didaticas sequenciais para a execugao
de uma determinada atividade, que promovam o aprendizado através dos desenvolvimentos de habilidades e
competéncias cognitivas.

+ https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/573963 - Endereco eletronico para acesso a dissertacao na pagina do

portal EduCapes, intitulada “O TEATRO DE RUA EM JANDUIS/RN: CONSTITUINDO A IDENTIDADE DO LUGAR E
MOTIVANDO UMA ABORDAGEM PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA LOCAL”.
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A referida proposta didatica é uma colaboragio para a pratica de ensino
das ciéncias humanas, principalmente o ensino de Histéria na educagéo ba-
sica, e se d4 a partir da elaboracdo/construgio de uma exposicao fotografica,
que apresenta a histéria do desenvolvimento da prética do teatro de rua na
cidade de Janduis nas tltimas décadas do século XX.

A escolha da atividade artistica do teatro de rua como elemento para
a construgao do material didatico ocorreu em virtude da existéncia de uma
forte identificacdo de parte dos moradores do municipio de Janduis com
esta atividade cultural. Assim, buscamos proporcionar a oferta de temas e
contetidos mais significativos para os educandos e a comunidade social em
que vivem, colaborando para a superagio de um dos principais desafios
dos professores da educacio basica na contemporaneidade.

Na regido do oeste potiguar, varias cidades recebem um epiteto que
geralmente é fruto de uma forte ligacdo identitaria entre seus moradores
e alguma atividade cultural do lugar. A cidade de Janduis néo foge ao pa-
dréo regional, sendo conhecida como “terra do teatro de rua”. O teatro de
rua como atividade artistica e cultural se desenvolveu na referida cidade a
partir do final da década de 8o do século XX, em um contexto de calami-
dade publica e de muitas dificuldades vivenciadas pelos moradores locais,
devido a varios anos seguidos de seca e embates politicos locais, que pro-
vocaram a auséncia de politicas publicas efetivas para sanar as dificuldades
vivenciadas pelos municipes.

Foi nesse contexto de dificuldades sociais que o teatro de rua surgiu
como uma voz daqueles que eram excluidos e esquecidos pelos governan-
tes locais, abordando, assim, as realidades vivenciadas pelos cidadéos e
denunciando o descaso publico existente no lugar. Em um momento ini-

cial, pecas e esquetes teatrais comecaram a ser escritas tomando como
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referéncia as relagdes sociais e cotidianas da cidade. Nesse processo de in-
teracao entre arte e realidade, ocorreu um processo de identificacdo de
parte da populacgao local com a pratica do teatro de rua.

Aideia da construgao da exposicao fotografica, contando a histéria do
teatro de rua em Janduis/RN, nasceu no exercicio da pratica docente como
professor da educacdo basica na Escola Estadual Prof® Daniel Gurgel, lo-
calizada na referida cidade. Em conversa com estudantes do Ensino
Fundamental II e do Ensino Médio, constatou-se que eles desejavam co-
nhecer e discutir temas e objetos da histéria local que fossem significativos
para a comunidade em que vivem. Partindo dessa realidade, escolhemos o
teatro de rua como objeto de estudo e como elemento propositivo para a
construgao de material didatico a ser trabalhado nas escolas da educacao
bésica.

Foi realizada junto com os estudantes uma busca por fontes histéri-
cas (fotografias, jornais, revistas, literatura de cordel, poemas e
documentos escritos), no arquivo ptblico da prefeitura municipal e em ar-
quivos privados, que pudessem fazer referéncia a pratica do teatro de rua
na cidade de Janduis nas décadas de 1980 e 1990. Em seguida, realizamos
algumas entrevistas orais com alguns moradores locais que fizeram parte
dos primeiros grupos teatrais da cidade. Por ltimo, realizamos o cruza-
mento de todas as fontes encontradas e pudemos dar inicio a construcao
narrativa da histéria do teatro de rua na cidade, organizando a sequéncia
fotografica temporal e trechos narrativos para fazerem parte da exposicao.

A outra proposta que apresentamos aqui articula educacio patrimo-
nial, ensino de histéria e bens culturais das periferias, mais
especificamente os patrimonios do Grande Bom Jardim. O projeto, desde
seu inicio até a sua realizacgdo e resultados, esta detalhado no material di-

7

datico que é o produto da dissertacio de mestrado em que foram
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pesquisadas as possibilidades de educacédo patrimonial no ensino de hist6-
ria em escolas de periferias urbanass, adotando como espaco de construcao
e realizacio das intervengoes educacionais o Grande Bom Jardim (GBJ)S. A
proposta foi articulada em duas escolas da rede estadual de ensino do Ce-
ard, a saber, a EEM Santo Amaro e a EEEP Darcy Ribeiro.

Nesse projeto, foi desenvolvido com os estudantes um inventario,
onde eles registraram diversos bens culturais do Grande Bom Jardim, que,
segundo os proprios alunos, eram representativos da memoria de seu
bairro e possuiam significados sociais, culturais e histéricos para a popu-
lacdo, sendo marcos de suas vidas, de seus familiares e conhecidos. Foi
utilizada e adaptada como material de suporte para o inicio do projeto a
cartilha disponibilizada pelo IPHAN que trata sobre uma metodologia de
educagdo patrimonial chamada de inventérios participativos, uma pro-
posta na qual as préprias comunidades e grupos coletivos identificam,
escolhem e registram as suas referéncias culturais (FLORENCIO, 2016).

Nessa primeira parte do inventario, foi disponibilizado aos alunos um
questionario que trouxe algumas perguntas que tiveram como fungéo ins-
tigar a reflexdo sobre quais praticas festivas, manifestagdes religiosas,
lugares, casas, espacos, instituicdes e demais referéncias locais poderiam

ser objetos de uma série de aulas de histdria sobre o bairro. Exemplos de

5 Link para acesso a dissertacao de mestrado intitulada “A periferia urbana como lugar da educacdo patrimonial: O
ensino de histéria no Grande Bom Jardim”: https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/30046. A dissertagao foi
realizada no Programa de Pés-graduacao em Ensino de Historia - PROFHISTORIA, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) em 2020.

6 Territério na periferia urbana de Fortaleza, constituido por cinco bairros: Siqueira, Bom Jardim, Canindezinho,
Granja Portugal e Granja Lisboa. Os cinco bairros que constituem o GBJ estdo entre os 12 mais vulneraveis
socialmente da capital, segundo dados do Instituto de Pesquisa e Estratégia Economica do Ceara (IPECE) de 2010. O
GBJ possui uma trajetéria histérica marcada por diversas lutas populares, visto que o territério foi formado na década
de 1950 pela confluéncia de correntes migratérias de pessoas que fugiam das secas e outras que decidiram sair de
bairros nobres por conta do alto custo de vida. Estabeleceram-se no GBJ familias empobrecidas e sem assisténcia do
Estado, que passaram a ocupar areas de risco proximas a corregos e margens de rios. Desde entao, os moradores se
organizaram em varias associa¢des para reivindicar junto ao governo direitos basicos como moradia, saneamento,
transporte e até mesmo escolas e postos de satde.
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algumas perguntas que foram feitas no questionario: Vocé guarda memo-
rias e lembrancas de alguma festa, manifestacdo cultural ou lugar em seu
bairro e o que possui forte significado para vocé e sua comunidade? Qual
ou quais? Nas aulas vocé se interessaria em realizar uma aula de campo e
conhecer historicamente algum desses citados? Qual ou quais? Se todo o
seu bairro estivesse proximo de ser removido, o que vocé escolheria para
preservar? Nas respostas ao questionario, diversos bens materiais e ima-
teriais foram elencados, com destaque para trés, que foram bastante
citados: O Centro Cultural do Bom Jardim (CCBJ), a Praca de Santa Cecilia
e 0 Museu local, no caso, o Ponto de Memoria do Bom Jardim.

Em uma segunda etapa, chamada de identificacdo, foi disponibilizada
aos alunos uma série de materiais de pesquisa’ sobre o GBJ, sobre os trés
lugares escolhidos e a cartilha dos inventarios participativos produzida pelo
IPHAN, para que pudessem se aprofundar na histéria do bairro, bem como
entender o conceito de patrimonio cultural e relaciond-lo com os bens cul-
turais selecionados como objetos do projeto. Como atividade para casa, as
turmas envolvidas no projeto (quatro turmas de 1° ano do ensino médio)
deveriam anotar em um caderno da equipe os resultados da pesquisa, que
deveriam conter informacoes sobre o surgimento e a formacao do Grande
Bom Jardim, a criagdo e a histéria da Praga de Santa Cecilia, do Ponto de
Memoéria do Bom Jardim e do CCBJ, contendo também uma identificacio da
importancia e dos varios significados histéricos desses bens para a popula-
¢ao local, bem como a situacdo atual em que se encontram no territorio.

Em uma terceira etapa, a do registro, as quatro turmas de primeiro

ano foram conduzidas em um itinerario pelos trés lugares escolhidos, com

7 Foram disponibilizadas aos alunos uma série de entrevistas com moradores do bairro, videos, livros sobre a histéria
do territorio e matérias de jornais. Caso o leitor tenha interesse em ver as fontes historicas apresentadas aos
estudantes sobre o0 GBJ, o CCB], a Praga de Santa Cecilia e 0 Ponto de Memoria é possivel acessar a dissertacdo em
link ja citado.
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0 objetivo de explorar e registrar de diferentes formas as caracteristicas e
os significados dos bens e o que os faziam ser considerados como patrimo-
nios locais. No caso especifico desse projeto, foi orientado aos alunos que
fizessem registros dos locais através de entrevistas, fotografias, relatos es-
critos, desenhos, entre outros recursos.

Os conhecimentos construidos pelos discentes desde a primeira etapa
do projeto até a terceira foram mobilizados em uma quarta, e Gltima,
etapa, que foi a organizacdo de quatro exposicoes na escola pelas quatro
turmas envolvidas no projeto. Os alunos produziram exposi¢oes de curtas-
metragens criados por eles e de trechos das entrevistas realizadas nos lo-
cais visitados, organizaram jornais impressos que narravam a histéria dos
bens culturais selecionados e criaram murais de fotografias atuais e anti-
gas do territdrio ressaltando suas mudangas e permanéncias. As proprias
equipes também guiavam alunos de outras turmas que visitavam a expo-
sicdo, construindo e explicando suas narrativas histéricas sobre o GBJ

através do estudo de seus patriménios.
Consideragoes finais

Ao discutirmos as aproximacdes entre educacdo patrimonial e ensino
de Histoéria, percebemos as potencialidades da metodologia de educacao
patrimonial na escola, visto que mobiliza ndo apenas o trabalho com a
histéria local, mas também o conhecimento por parte dos estudantes sobre
como os processos de patrimonializacdo sao feitos, envolvendo interesses,
subjetividades, memorias, identidades, vivéncias, vontades e objetivos de
determinados grupos.

Assim, é notério o quanto essa abordagem contribui para a
aprendizagem histérica dos jovens, sobretudo porque possibilita o
cruzamento de diversas fontes histéricas produzidas em diversos periodos

diferentes sobre o territério em que eles vivem e fazem parte. A partir
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desse trabalho, os discentes entendem alguns aspectos do método de
pesquisa histérica e como o conhecimento histérico é produzido através
da selegao e problematizagdo dos vestigios deixados pela sociedade, bem
como reconhecem seu lugar de vivéncia como central para se entender a
histéria local e até mesmo a histdria nacional.

Observa-se com isso que os alunos tém acesso a um dos principais
objetivos da disciplina escolar de Histéria, que é a formacao da cidadania
e o preparo do individuo para a vida em comunidade enquanto sujeito
histérico que entende seu potencial transformador, a0 mesmo tempo em
que compreende as estruturas nas quais esta inserido, mobilizando sua
consciéncia para agir no mundo.

Para além disso, os educandos localizaram-se espacial e
temporalmente como sujeitos histéricos que se inserem nesse itinerario e
entenderam que, além de preservar, é necessario debater com a
comunidade local o quanto seus patrimdnios sdo representativos da
histéria de resisténcias e conquistas locais e podem mostrar caminhos
para o futuro. Compreende-se, assim, o quanto o ensino de Histéria possui
um potencial ndo apenas de reflexdo sobre o meio, mas também de

orientacdo para a agao e transformagdo humana da realidade.
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Ensino remoto emergencial em duas escolas publicas
na Grande Fortaleza durante a pandemia

Antbnio Flavio Pereira de Almeida
Francisco Claudio Costa de Freitas

Introducao

O ano de 2020 esta sendo marcado pela expansdo em escala mundial
(pandemia) do novo coronavirus, catalisador de uma crise mundial em to-
dos os setores. Dentre os aspectos alterados com essa nova configuragdo,
estd a Educacdo. Tudo foi muito veloz, e de repente estamos todos “presos”
dentro de casa, sem saber muito o que fazer em relacdo a tudo (trabalho,
escola, religido, familia, amigos, lazer etc.).

A pesquisa vislumbrou um dos grandes desafios no contexto da sala
de aula atualmente que é colaborar para o uso das ferramentas digitais
(ARAUJO; VILAGA, 2016), como o uso da tecnologia sincrona e assincrona
para nortear os contetidos escolares, ndo apenas como processo de aplica-
¢ao, controle do conteido e métodos, mas visando garantir a pratica
pedagogica do Ensino Remoto Emergencial. Os professores estdo traba-
lhando de uma maneira bem diferente daquela que estavam acostumados
e da qual foram formados para exercer suas profissbes (CHARCZUK,
2020).

O objetivo central desta pesquisa é analisar os impactos e as meta-
morfoses/ transformagdes em duas escolas publicas na Regiao
Metropolitana de Fortaleza (RMF) decorrentes da pandemia. A pesquisa
investiga e busca responder ainda as perguntas: como a formacio conti-

nuada do professor colaborou para o uso de novas tecnologias digitais da
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comunicagdo e informagdo? Qual o perfil do professor da Era P6s-Infoera?
Como a exclusao digital afetou os alunos da escola ptblica? Como foram
desenvolvidas as atividades no ensino remoto emergencial? Quais sdo as
expectativas dos professores em relacdo ao retorno das aulas presenciais
ainda no cenério pés-pandémico?

Estamos diante de uma nova configuragao do trabalho dos professo-
res, em qualquer nivel, exigindo, assim, novas habilidades aos professores
e professoras para esse novo ensino. A pesquisa utilizou como metodologia
um estudo de caso e teve abordagem quantitativa para andlise dos dados
(PROETTI, 2017). Para compor essa analise, foi estruturada uma pesquisa
com oito perguntas organizadas em um questiondario aplicado virtual-
mente (Google Forms).

A presente investigacdo esta organizada em cinco secdes: A primeira
secao é a parte introdutéria do estudo, enquanto, na segunda secéo, apre-
sentamos a fundamentacdo tedrica. Na terceira secdo, demonstramos a
descricdo da metodologia adotada, e na quarta secdo, apresentamos os re-
sultados e discussdes. Por fim, na quinta secdo, realizamos as

consideragoes finais e mostramos as referéncias.
Fundamentacéo tedrica

Ao analisarmos as mudancas, temos por base a medicina e a educacao
para exemplificar. Um médico formado na melhor universidade do pri-
meiro quarto do século XX teria sérias dificuldades para realizar certos
procedimentos cirtrgicos devido ao avanco da tecnologia, enquanto o pro-
fessor teria quase o0 mesmo ambiente de realizacido de suas aulas. Dessa
maneira, supomos que a educagdo mantém sua pratica quase intacta, com

pouquissimas mudangas no método de ensino e aprendizagem. As escolas
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contemporaneas estao a passos lentos quando se trata de letramento e al-
fabetizacdo digital dos educandos, principalmente da escola publica
(SOUZA NETO; MENDES, 2018, p. 20).

Quanto a megatendéncias do século XXI, ndo se questiona sobre a
tecnologia e a inovagdo, mas como vai ser o comportamento humano di-
ante dessas transformagdes. Necessitamos de uma educacdo que seja
relacionada a equidade de oportunidades e a promocéo de um sujeito au-
ténomo e critico para inferir sobre as mudancas oportunizadas pelo acesso
a0 meio técnico informacional (ARAUJO; VILACA, 2016, p. 31-34). A edu-
cacdo que promova percursos formativos baseados na aprendizagem
colaborativa, na criatividade, na cultura maker, na gestiao do conhecimento
e no pensamento empreendedor.

As interrupgdes das aulas presenciais no Estado do Ceara ocorrem
desde o dia 19 de margo de 2020 e se estendem até o presente momento.
A decisdo de retorno das aulas presenciais passa por decisdo do Comité
Médico-Sanitéario constituida pelas esferas de governo em conformidade.

Quando as decisoes de cunho sanitario afetaram a educagio, notamos
uma falta de direcionamento por parte das autoridades, que sdo gestores
do 6rgao executivo maximo da educacéo brasileira, o Ministério da Educa-
cao.

Com o agravamento da crise, algumas orientagoes foram dadas pelo
Conselho Nacional de Educacao(CNE) de forma normativa, deliberativa e
de assessoramento ao Ministro de Estado da Educagao.

Tivemos duas grandes resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) sobre o tema: o primeiro Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em
28 de abril de 2020 e 0 segundo Parecer CNE/CP n° 11/2020, aprovado
em 7 de julho de 2020. Ambas as resolu¢des propiciam uma seguranga

normativa e juridica para tomada de decisoes para respaldar os Conselhos
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Estaduais e Municipais de Educacdo em relacéo as consultas realizadas pe-
las diversas Secretarias de Educacio do pafs.

O lastro dos programas introduzidos nas redes puablicas ainda carece
de investimentos em recursos humanos e materiais. Ainda temos leis que
regulam o uso da Tecnologia Mobile em sala de aula, por exemplo, a Lei
14.146, de 25/06/08 (D.O de 30.06.08), que regulamenta o uso do celular
nas dependéncias escolares.

Com foco na realidade da escola publica, a rede estadual do Ceara
disponibilizou orientag¢oes e subsidios como G Suite Google, criagdo do e-
mail institucional, uso da plataforma Google Classroom e da ferramenta
ou aplicativo Google Hangouts, além do Google Meet, todos para a realiza-
¢ao de atividades sincronas e assincronas.

Posteriormente, houve a criacdo do Projeto Vamos Aprender, direci-
onado para o Ensino Infantil, Fundamental e Ensino Médio, com a
curadoria de contetdos e videos de varias institui¢des parceiras [Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime) e o Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed)] e veiculadas pela TVC e
pela TV Assembleia do Estado Ceara.

A rede publica municipal da Prefeitura de Maracanad, através da Se-
cretaria de Educagao, optou por atividades sincronas, mediadas ou néo
pelas ferramentas da tecnologia da comunicagao e informagao, ja a rede
estadual deixou que cada escola optasse, de acordo com a sua realidade, e

com sua maneira de trabalhar com esta nova realidade.

Metodologia

Realizamos um estudo de caso com a abordagem quantitativa para
analise estatistica e qualitativa para dados ndao mensuréaveis (PROETTI,
2017). Para fundamentar nossa pesquisa, coletamos dados a partir de

questionario virtual (Google Forms) em duas escolas publicas da Regido
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Metropolitana de Fortaleza (RMF) e restringindo-se a 43 professores do
ensino fundamental e médio. Foi realizada também uma entrevista de

forma on-line com dois coordenadores pedagdgicos.
Amostra

A Escola Professora Adélia Brasil Feijo, segundo o Coordenador Pe-
dagobgico Ludemberg Gongalo, oferece Ensino Médio nos trés turnos,
sendo ainda ofertada, no turno noturno, a Educacio de Jovens e Adultos
voltada para o Ensino Médio. Enquanto a EMEIEF Deputado José Martins
Rodrigues, de acordo com o Coordenador Pedagdgico Airton Gomes, ofe-
rece, no periodo matutino e vespertino, do Ensino Fundamental - anos
iniciais e finais - sendo que, no periodo noturno, é ofertada a Educacao de
Jovens e Adultos. A tabela abaixo apresenta alguns dados relacionados as

referidas escolas.

Tabela 1 - Dados Escolares do Censo Escolar 2020

Escola Localizagdo Turmas / Totalde | Coordenacdo Pedagégica
Turnos Alunos

Escola Professora Adélia Conjunto Espe- 29 1200 Ludemberg Gongalo dos

Brasil Feijo ranca - Fortaleza (M/T/N) Santos

EMEIEF Deputado José | Jereissati I - Mara- 32 886 José Airton Martins Gomes

Martins Rodrigues cana (M/T/N)

Fonte: Elaborada pelos autores com base nos dados apresentados pelos coordenadores pedagégicos no ano de 2020.
3.2 Dinamica da pesquisa

A pesquisa foi organizada em etapas, conforme descreve a tabela

abaixo.
Tabela 2 - Relato das etapas da pesquisa.
ETAPAS DESCRICAO
Pesquisa bibliogréfica A primeira etapa visou a identificar o tipo de ensino empregado na rede municipal

de Maracanat e na rede Estadual do Ceard. Devido a auséncia de direcionamento
do Ministério da Educagao, buscamos averiguar as orientagdes do Conselho Nacio-

nal de Educacio e demais conselhos.
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Levantamento de dados Na segunda etapa foi aplicado o formulério, no periodo de 23 a 30 de junho de
2020.

Interpretacao dos resul- A terceira etapa compreende uma analise dos formularios de forma individual e

tados coletiva.

Realizacao de Oficinas Na quarta etapa foram apresentadas formagdes Google G Suite (formulérios, pla-

nilhas, apresentacdes, documentos, Google Hangouts Meet e Google Classroom)
para os professores da EEFM Professora Adélia Brasil Feijo, enquanto na EMEIEF
Deputado José Martins Rodrigues foram apresentados: Google Meet Plus, Google

Forms, Google Classroom e Paginas /Grupos do Facebook.

Conclusao da analise dos | Nesta etapa buscou-se averiguar avangos e mensurar os retrocessos de aprendiza-

resultados gem, tendo por base agdes mitigadoras para as situacdes apresentadas.
Redacao e apresentacao Na tltima etapa foram socializados os resultados aos nticleos gestores e professores
do trabalho cientifico de ambas as escolas.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
Resultados e discussao

Apresentamos os resultados obtidos das 08 (0ito) questdes coletadas
com a aplicagdo do questionario do Google Forms nas unidades escolares

pesquisadas.

QP1 - Escola que leciona?

Participaram da pesquisa 32 professores da EEFM Adélia Brasil Feij6
e 11 Professores das EMEIEF José Martins Rodrigues, com as mais diversas
disciplinas. Cabe observar que a menor participacdo dos professores da
rede municipal se deu devido a uma orientacao da Secretaria de Educacao
de Maracanad de concentrar professores com 40 horas semanais na
mesma escola quando possivel.

A EMEIFF José Martins Rodrigues possui uma certa especificidade,
que sdo turmas nos anos finais do ensino fundamental com alunos ouvin-
tes e alunos com deficiéncia auditiva matriculados regularmente com a
especificidade de duas Salas de Atendimentos Especializados (AEE): uma
direcionada aos alunos surdos e outra sala aos alunos com multiplas defi-

ciéncias.
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QP2 - Qual é seu sexo?

A participagdo feminina, com 41,9%, implica constatar que, durante
0 ensino remoto emergencial habitualmente chamado de “Novo Normal”,
a realidade apenas acentuou a jornada de labor das mulheres que agora
sdo simultaneamente professoras, donas de casas, maes e conjuges, que
sdo responsaveis pela administracdo da rotina domiciliar e pela produgédo
de contetido para aulas sincronas e assincronas. A redefinicdo de tarefas
entre os pares ou familiares seria extremamente importante para minimi-
zar situacoes de stress e ansiedade a que estdo submetidos os professores
com o trabalho em “home office”.

J& os participantes masculinos representam 58,1%, sendo também
afetados pelas rotinas domiciliares nesta pandemia, de modo que as tare-
fas escolares também coincidem com seus deveres domésticos para poder
organizar a rotina em meio a jornada imposta por realizacdo do trabalho

€m casa.

QP3 - Qual(is) disciplina(s) vocé leciona?

Os roteiros formativos apresentados aos professores pelos nicleos
gestores deveriam priorizar as competéncias e habilidades da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) para cada disciplina e série
respectivamente, através de atividades pedagdgicas ndo presenciais medi-
adas com o uso de novas tecnologias (MEZZAROBAI; DANTAS JUNIOR,
2020, P. 4).

K importante frisar que 34,9% dos participantes sio professores que
lecionam as disciplinas de lingua portuguesa e matematica. Cabe ressaltar,
também, que ambas as disciplinas sdo referéncias para a Avaliagao da Edu-
cacdo Bésica do Ceara (Spaece), que consiste em uma avaliagdo que visa

mensurar a qualidade e a equidade dos alunos da rede publica.
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De acordo com a pesquisa, 25, 6 % dos professores pesquisados sao
da area de ciéncias humanas, uma presencga significativa, demonstrando
que, diante de uma crise sanitéria, a importancia de uma visao de mundo
de forma holistica da realidade que nos rodeia afeta ndo somente o aluno,
mas também todos seus familiares e a comunidade escolar (MEZZAROBAI,
DANTAS JUNIOR, 2020, p. 6-7).

Vivemos tempos dificeis em que a negagdo da ciéncia, o autorita-
rismo e a auséncia de instituicoes éticas voltadas para garantir os direitos
inalienaveis prevalecem, ndo tendo como objetivo garantir tais direitos,
mas apenas preservar os interesses econdmicos de determinados grupos
ou segmentos voltados para o mercado.

Em tempos de “pds-verdade” (FREITAS FILHO; TEIXEIRA, 2018, p.
2), fomos expostos a inimeras situagdes que propiciaram situagdes vexa-
térias em que vieram a tona um grande dilema, em que se deveria optar
pela preservacao da vida ou pela economia. Sabe-se que a sociedade capi-
talista nunca se preocupou com o desemprego, escassez de alimentos,
satde publica nem com a escolarizagao ptblica. Infelizmente, hd a méxima
de que aulas podem ser recuperadas, enquanto as vidas perdidas pela co-
vid-19 ficam apenas na memoria das pessoas que perderam seus entes.

A relevancia de 4,6% dos professores pesquisados que lecionam Fi-
losofia e Sociologia deve-se ao fato de esses profissionais iluminarem o
debate sobre as questdes éticas, morais e econdmicas que norteiam nosso

momento atual.

QP4 - Qual o nivel mais elevado de educacao formal que vocé concluiu?

A parcela de 25,6% dos professores pesquisados apresenta apenas a
formacéo inicial para carreira de professores. Nao temos dados suficientes
que possibilitem esclarecer se essa formacao inicial possui sua grade cur-

ricular voltada para uso de tecnologias Mobile (Google Sala de Aula e
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Google Meet) e Sistemas Tutores Inteligentes (Kan Academy) ou Curadoria
de contetidos.

A maior parte dos pesquisados sdo especialistas, representando
62,8%. Nota-se que a pesquisa apresenta um dado subentendido impor-
tante que demonstra que os participantes sdo familiarizados com os
eventos cientificos (Ceara Cientifico e Mostra Cientifica das Escolas Muni-
cipais de Maracanat), tendo em vista que parte do processo de inscricdo e
detalhamento do projeto € realizada com uso da internet ou webconferén-
cias.

Por fim, 11,6% dos professores pesquisados apresentam especializa-
Gao stricto sensu, devendo estar familiarizados com alguma metodologia
de pesquisa mediada pela tecnologia.

QP5 - Quais as “plataformas de comunica¢dao” que vocé esta usando com
seus alunos?

Gréfico1 - Plataformas de Comunicagao usadas.

m Zoom

Meet

m Whatssap

M Google Sala de Aula

M E-mail, WhatsApp e Classroom

m Whatsapp e Google sala de aula

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Conforme 51,2% dos professores pesquisados afirmaram usar a pla-
taforma Google Classroom (Google Sala de Aula), ferramenta

disponibilizada pelo G-Suite da Google para a rede publica estadual nos e-
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mails institucionais; enquanto os professores da rede municipal utilizaram
a plataforma com seus e-mails particulares.

O ntmero elevado de 32,6% dos professores pesquisados utilizar a
rede social WhatsApp se da devido a orientagao por parte da Secretaria de
Educacdo Municipal de Maracanad para a realizacdo de atividades peda-
gobgicas nao presenciais mediadas ou nao por tecnologia.

Predomina, entre os pesquisados, o uso de ferramentas para a reali-
zagao de aulas assincronas, com 83,8%. Nota-se que a preocupagdo das
redes estaduais e municipais era manter o aluno “conectado” a escola e aos
contetidos necessarios para a conclusdo do ano letivo.

Apenas 7% dos professores pesquisados utilizaram uma ferramenta
de videoconferéncia para a realizagdo de suas aulas sincronas; dessa
forma, notamos que as ferramentas foram subutilizadas (muitos profes-
sores sdo imigrantes digitais) ndo valorizando, assim, a simultaneidade e
a colaboragdo na realizagdo de tarefas e na opcao de tirar davida em tempo
real (DOTTA; BRAGA; PIMENTAL, 2012, p. 2).

Observamos que 9,2% dos professores pesquisados utilizaram mais de
uma ferramenta para a realizacdo de aulas ou atividades. A grande preocu-
pagdo do professor era como alcangar e engajar o aluno nas mais variadas
ferramentas possiveis (DOTTA; BRAGA; PIMENTAL, 2012, p. 3-5).

A maior reclamagado por parte de alunos e responsaveis da rede Mu-
nicipal de Maracanat e da Rede Estadual em relacdo ao uso de ferramentas
ou apps era devido ao fato de os smartphones ndo possuirem memoria
suficiente para instalacdo dos aplicativos, ou auséncia de uma internet
banda larga residencial ou internet mével, fato constatado em entrevista
com os coordenadores anteriormente citados. Também ocorreram alguns
casos em que o smartphone era compartilhado por irméos no periodo das
aulas, ou somente a presenga de um aparelho para compartilhar com mais

de trés pessoas.
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QP6 - Vocé teve algum tipo de Formacao de sua Secretaria de Educacao,
para o uso das TICs (tecnologias da informacdo e comunicacao) voltada
para sala de aula?

72,1% afirmam que ndo tiveram formacdo geral de suas respectivas
Secretarias de Educagao para esclarecimentos sobre o uso de Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagio (TDICs). Os encaminhados foram
diferentes para cada esfera, enquanto a Secretaria de Educagio do Ceara
(Seduc) padronizou as ferramentas e plataformas para aulas remotas de
um lado; do outro, a Prefeitura de Maracanad, por meio de sua Secretaria
de Educacao, apenas orientou o uso de ferramenta assincrona - WhatsApp
- para engajamento e para o envio de atividades ndo presenciais, sendo
que a Secretaria de Educacéo do Estado do Ceara deixou que cada Institui-
¢ao de Ensino adotasse o que fosse mais adequado para sua realidade.

Atarefa inicial de realizagdo de oficinas para formagao ficou sob a tutela
do Nucleo Gestor e dos Professores de Laboratério de Informética para so-
cializar o suporte as ferramentas selecionadas pelos professores para uso
imediato. Na EMEIEF Deputado José Martins Rodrigues, foram disponibili-
zadas algumas oficinas sobre o uso do Google Meet e 0 uso do Google Forms.
Posteriormente, o Ntcleo de Tecnologia Educacional de Maracanat (Nutem)
realizou algumas oficinas sobre ferramentas e softwares livres em forma de
webconferéncia utilizando o Google Hangouts Meet. A conotaco inicial é que
os professores reagiram de forma imediata para producéo e divulgacgio de
contetidos escritos e audiovisuais (COSTA; LOPES, 2016, p. 170).

A rede municipal da Prefeitura de Maracanat realiza formagdes men-
sais para professores dos anos iniciais e finais do ensino fundamental,
como também para professores de apoio pedagdgico (por exemplo, pro-
fessores de Laboratério de Informatica Educativa, Sala de Leitura, Sala de
Atendimento Educacional Especializado) e para os ntcleos gestores. Sali-

entamos que os profissionais da educagdo inclusiva, como cuidadores,
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intérpretes e instrutores de LIBRAS e os manipuladores de alimentos tam-
bém recebem formagao de forma ocasional para sua especificidade. Ja em
nivel de Estado, vemos uma tentativa timida de criar formactes para seus
professores, principalmente apds a criagao do Centro de Educacéo a Dis-

tancia (CED), em que sdo disponibilizados cursos para seus professores.

QP7 - Que tipo de conexao com a internet seus alunos possuem?

Gréfico 2 - Tipo de conexdo com a internet

m Planos de dados
W Internet Fixa
m Usa internet de terceiros

(vizinho,supermercados, etc)

® N3o possuem

Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

O percentual de 44,2% dos professores afirmou que os alunos pos-
suem uma internet mével, ou seja, plano de dados, que apresentam sérios
problemas relacionados a preco e a qualidade do servico. Com a pandemia,
a conexdo instavel e o uso simultdneo de um excessivo nimero de pessoas
utilizando a internet para diversas atividades desde entretenimento até o
teletrabalho provocou perda de conexao durante as webconferéncias, além
de falhas nos equipamentos como modem e roteadores para conexao wi-
fi, equipamentos obsoletos e ultrapassados utilizados para transmissao e

participacdo de aulas sincronas.
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Cabe salientar que, “nas classes menos favorecidas, a porta de en-
trada para o mundo digital costuma ser o celular, seguido pelo
computador” (CASTRO, 2012, p. 67 apud ARAUJO; VILACA, 2016, p. 33).
O uso do smartphone propiciou uma modalidade de ensino, a Mobile Le-
arning, que permite a utilizacdo de Sistema Tutores Inteligentes (STI) e
Ambientes Virtuais de aprendizagem (AVA) como Amadeus LMS, Feeper e
Google Classroom, que ¢ alternativa viavel e acessivel para alunos das re-
des publicas estaduais e municipais.

J4 25,6% afirmaram que possuem uma internet compartilhada por
terceiros, ou utilizam ambientes com usos de acesso aos servidores de
forma gratuita. Desse modo, 1/4 dos alunos ndo possuiam o minimo ne-
cessario para participar das aulas remotas.

23,3% dos pesquisados devem, possivelmente, ter uma navegagio
com ultravelocidade com a internet fixa divulgada pelas operadoras de
banda larga. Em situacdes cotidianas de realizagdo de aulas remotas, no-
tamos a oscilagao da presenca dos alunos nas aulas sincronas com uso do
Google Hangouts Meet.

Outro dado importante é que 7% dos pesquisados afirmaram ndo
possuir acesso a um meio digital para participar das aulas, fato que des-
nuda a disparidade social e a desigualdade digital a que sdao submetidos os
alunos das redes publicas. Portanto, deve-se focar em “conectar o ensino
com a vida do aluno. Chegar ao aluno [...] pela interagao on-line e off-line”
(MORAN, 2008, p. 61 apud COSTA; LOPES, 2016, p. 172). Em ambas as
escolas, a solugdo para esse gargalo foi a impressao dos contetidos e ativi-
dades de forma padronizada (livro didatico ou material alternativo) para

poder manter a paridade entre os alunos.
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QP8 - Quais as dificuldades dos alunos na devolutiva de suas atividades?

Grafico 3 - Devolutiva das atividades
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Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

A devolutiva das atividades sdo problemas muito recorrentes nas
aulas presenciais e, quando fora transferida para aulas remotas, o pro-
blema s6 aumentou, com viés diferente.

Conforme 9,3% dos pesquisados sobre o uso de tecnologias, no caso
especifico a Mobile, esses tém encontrado alguns empecilhos como o des-
conhecimento do uso de uma plataforma por parte dos “nativos e dos
imigrantes digitais” (PRENSYK, 2010 apud COSTA; LOPES, 2016, p. 182)
que compunham a escola, seja aluno, seja professor. Geralmente, os alu-
nos ndo sio isentos de tarefas domiciliares ou, até mesmo, sdo
incentivados a trabalhar para compor a renda familiar.

J& 34,9% dos pesquisados afirmam nao possuir internet. Nesse sen-
tido, devemos entender que tais alunos também estao sendo excluidos da
opgao de lazer e de entretenimento na pandemia causando, assim, ansie-
dade, estresse e muitas vezes conflitos familiares domésticos.

A ideia propagada por especialistas nas midias sociais de organizar
uma rotina para participar das aulas ndo corresponde a realidade a que
estdo submetidos os alunos da rede publica. Em muitos casos, alguns ir-

maos, além de compartilham um celular ou dispositivo, sdo responsaveis
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por cuidar dos irmédos menores enquanto 0s pais ou responsaveis traba-
lham para recuperar a renda perdida com a pandemia.

Enquanto 55,8% dos pesquisados afirmam néo possuir equipamento
adequado para a realizacdo das atividades, mas também deveriamos in-
cluir uma parcela relevante de professores que sao responséaveis diretos
pela produgao de contetidos mesmo nao possuindo 0s recursos necessarios

para edicao, editoracdo, disponibilizagdo e compartilhamento.
Consideracgdes finais

Nunca se falou tanto em aprender a aprender como nessa pandemia;
porém, tivemos embates entre conservadores pessimistas que defendem a
todo custo as ideias de perdas ou recuperacdo total de contetidos, enquanto
uma visdo mais progressista pensa na educagao com outro viés, tendo por
énfase o aluno como autodidata e "antenado" com transformagoes na so-
ciedade e no mundo do trabalho, de modo a promover uma educacédo
emancipadora com paridade e equidade de oportunidades, minimizando,
assim, a exclusao digital.

Quando frisamos a falta de acesso a dispositivos eletrénicos e a inter-
net, alertamos para o caos provocado pela pandemia no sistema
educacional, principalmente das parcelas mais carentes da populacdo da
periferia. Foram deixados em segundo plano o pensamento computacio-
nal, a Educacdo Maker, o Design Thinking, Pair Instruction, Problem Based
Learning, Gamificacio e Flipped Classroom como estratégias para desen-
volver a autonomia e a colaboracdo dos alunos.

O hébito de ministrar aula expositiva foi perpassado para as aulas
sincronas on-line, apresentando problemas relacionados a falta de intera-
¢do e interatividade, tanto do professor quanto dos alunos. Permaneceu,

entdo, o ensino centrado nos contetidos e ndo no aluno protagonista do
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seu proprio conhecimento. As atividades foram reduzidas devido a fragili-
dade dos recursos tecnolégicos disponiveis aos alunos e as devolutivas
foram mais superficiais para propiciar o acompanhamento individual de
cada aluno.

Houve também a dificuldade de identificar o aluno devido a auséncia
de nome legivel e foto, dificultando, assim, o direcionamento e personali-
zacdo das atividades para atender a demanda de cada turma.

Vale ressaltar a sobrecarga operacional a qual foi submetido o pro-
fessor, que geriu producdo e curadoria de conteido, ministrou aulas
sincronas (Google Meet) e assincronas (Google Classroom e WhatsApp),
retornou devolutivas das atividades, prestou atendimento assincrono nos
grupos do WhatsApp, fez preenchimento de diario on-line de atividades e
frequéncias dos alunos, procedeu com a busca ativa por alunos faltosos ou
ausentes e compareceu as reunides de alinhamento com o ntcleo gestor e
com as equipes de formacio. A grande constatacio é a de que tanto alunos
quanto professores apresentam sérias dificuldades em manusear disposi-
tivos eletronicos e para acessar a internet (com propriedade) com a
finalidade de realizar os estudos e as pesquisas.

Enfim, temos uma oportunidade impar para mudar os rumos da edu-
cacdo brasileira, seja pelo ensino hibrido, seja pelas metodologias ativas;
porém, temos que, antes de tudo, mudar de forma urgente a formacao dos
professores da educacdo basica em colaboragdo com a universidade. Além
disso, foi provado que a tecnologia pode realizar o trabalho repetitivo e
pode, muitas vezes, facilitar a instrucdo de certos contetdos, deixando
mais tempo para o professor desenvolver a imaginagdo, a criatividade, a

colaboragao e a curadoria de saberes relevantes para alunos do século XXI.
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Praticas de gestao universitaria em tempos de pandemia

Glades Tereza Felix
Elena Maria Mallmann

Introducao

Neste tempo, ainda, aberto pela desconstrucao que assinala a crise
sanitaria mundial, produzida pela pandemia da Covid-19, alternativas em
torno das préticas de gestdo universitaria vém sendo implementadas no
setor publico. O debate politico, epistemolégico, pedagdgico e ético deve
ser fortalecido tanto nos contextos micro quanto macro, para que novas
configuracdes surjam e contornem os eventuais desafios impostos a area
educacional.

Foi no interesse da vida e da satide coletiva que a civilizacdo humana,
ap6s a difusio acelerada do coronavirus SARS-COV 2 (2019) no planeta,
transformou rapidamente o seu comportamento. Esta mudanca, a partir
das recomendagdes da Organizacdo Mundial da Satde (OMS), que orien-
tou o isolamento social e a restricdo das atividades presenciais de
determinadas instituicdes, incidiu em atividades, como por exemplo, as
educacionais.

No contexto brasileiro, o Ministério da Educacdo (MEC, 2020) auto-
rizou a permuta das atividades presenciais por outros meios, os quais
buscam atender as condicoes de acesso dos envolvidos. Também o Minis-
tério da Sadde decretou a Portaria N. 188/2020 reconhecendo a
Emergéncia em Satde Pblica de Importancia Nacional, estendendo pode-
res legais e normativos aos Estados e Municipios para a resolugdo de

problemas, e o Conselho Nacional de Educagdo (CNE, 2020), através do
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Parecer N. 5/2020, outorgou diretrizes para a reorganizacao dos calendé-
rios escolares e a realizacdo de atividades pedagdgicas nao presenciais
durante a pandemia.

Um dos desafios mais latentes tém sido as condigdes de acesso dos
envolvidos tendo em vista a realidade da conectividade. Por exemplo, em-
bora o namero de dispositivos méveis com acesso a Internet nas
residéncias brasileiras seja significativo, isso nao garante ergonomia, por-
tabilidade e operacionalidade para fins de estudo e participacio em
atividades online por muito tempo. Ademais, a conexao nem sempre é re-
alizada por sistemas wi-fi ou por pacotes ilimitados sendo, em muitos
casos, por sistemas pré-pagos. Nesse cendrio, ainda entram variaveis per-
tinentes como a localizacao geografica e as disparidades entre centros
urbanos e zonas rurais.

Sendo a suspensdo das atividades presenciais um efeito l6gico da si-
tuacdo e um compromisso ético para controlar um processo letal, Freire
(1973, p. 31) nos lembra que: “para fazer amanha o impossivel de hoje,
facamos hoje o possivel de hoje”. Dadas essas consideragoes, a educacao
superior publica, rapidamente, adaptou seus processos pedagdgicos e ad-
ministrativos garantindo de modo seguro o fluxo de suas atividades pelo
sistema online. Quando a ética da vida é a premissa em tempos de pande-
mia, cabe aos gestores universitarios e toda comunidade ativa nos mais
diversos mecanismos de gestao democratica encaminhar decisoes que le-
vem em consideracdo todas as condicoes, a dinamicidade, a criticidade e
os impactos (i)mediatos na coletividade. Ftica da vida entendida dessa
forma como contraponto das politicas na légica da necropolitica (DE
SOUZA, 2021). Desse modo, como todo momento de crise impde mudan-
gas, as vezes mais transformativas, outras mais restauradoras, ndo tem
sido diferente nessa crise sanitaria e humanitaria que pode ser conside-

rada uma das maiores da contemporaneidade.
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E na condigio de participantes deste campo profissional que emerge
a propositiva de compartilhar os impactos de um projeto de ensino depar-
tamental que, segundo o dito popular, “atirou no que viu, acertou no que
ndo viu”. Inicialmente, antes da pandemia, se previu a construcdo de um
acervo de materiais digitais e Recursos Educacionais Abertos (REA) para
subsidiar, de modo interativo, a formagao continuada do trabalho dos do-
centes do Departamento nos Cursos de Licenciatura da instituigao.

Para além das conexdes criticas necessarias, diante das demandas e
urgéncias da pandemia, este é um relato de experiéncia de um processo de
ensino investigativo de natureza empirica do tipo pesquisa-agio, que
aponta os caminhos do dia a dia por meio de objetivos exploratorios e ex-
plicativos. Segundo Gil (2019, p. 27), a pesquisa-acdo conduz uma “acao
social”, a partir desse conceito se pretende problematizar a relagao do atual
contexto de isolamento social com a possivel reinvencao de praticas demo-
créticas na universidade por meio de agdes autdbnomas implementadas por
um Departamento Didatico de uma unidade de ensino, de formacéo de
professores de uma universidade puablica do Sul do Brasil.

Até entdo, as atividades estdo sendo desenvolvidas de maneira segura
e democrética para os docentes, os estudantes e a comunidade. Essa pers-
pectiva aponta para uma integracdo horizontal entre os membros do
Departamento e entre estes com a comunidade, resgatando, dessa forma,
a presencga da universidade no seu entorno.

No esforco de integrar as redes que compdem comunidades educati-
vas em tempos de pandemia, na primeira secdo deste artigo é apresentada
uma contextualizacio sobre a importancia da formacao continuada; na se-
gunda, o Projeto de Ensino; na terceira, os caminhos metodol6gicos; e na

quarta, os resultados.
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A importancia da formacao continuada de professores

A difusdo do conhecimento e sua consequente ampliacdo, ao longo do
tempo, tornou a educacgdo, de modo geral, complexa. Isso ocorreu devido
a heterogeneidade da populagao e a diversificacdo dos curriculos, o que
exigia a formacio continua dos docentes. Porém, em detrimento da pan-
demia, enquanto capital cultural objetivado (OLIVEIRA, 2020), novas
incumbéncias incorporaram-se a teoria e a pratica docente.

Se em tempos normais a docéncia ja enfrentava precarias condicbes
de acesso e, de uso de ferramentas digitais de trabalho, o tempo atual re-
quer um arduo trabalho para garantir a continuidade das aulas remotas e
sua consequente qualidade. Além disso, requer conectividade, acessibili-
dade e Fluéncia tecnolégico-pedagédgica por parte dos envolvidos. F
indiscutivel que a utilizagdo de préticas remotas requer a fluéncia, o domi-
nio de novas ferramentas e a formacio atualizada sobre esses meios. Tais
aspectos determinam ao fazer docente uma agdo multifacetada, que
abrange diferentes 4reas de intervengao a ser absorvida no “novo normal”.

Segundo dados do Relatério técnico do GESTRADO (2020), “53% dos
docentes de todas as redes declaram néo ter tido nenhum tipo de formagéo
para o uso de midias”. Mais do que antes, cabe reconhecer a importancia
de processos de formacédo continuada que dialoguem com as dificuldades
e as necessidades dos docentes.

Nessa perspectiva, Schon (1992, p. 19) reconhece que ha um debate
antigo entre a ideia de “conhecimento profissional na formagao inicial e as
competéncias exigidas dos profissionais no terreno da realidade”. Para
Névoa (2020, s/p), “estamos em uma situacdo anormal e nessa situa¢ao
excepcional temos que recorrer a todos os instrumentos; as plataformas
digitais é uma delas”. Ou seja, a maneira inesperada de mudanga da pra-

tica pedagégica ao novo jeito de ensinar, levou muitos docentes a
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refletirem sobre a defasagem de sua formacao profissional diante das no-
vas tecnologias.

O bindémio formagdo inicial e continuada de professores ha muito
tempo é objeto de profunda investigacdo de renomados cientistas. Com
base nestes e, em dados recentes, particularmente, a pandemia sera reco-
nhecida como um momento marcante da histéria, pois a circulacao das
producgoes (artigos, Relatérios, e-Books e conferéncias) tem agregado no-
vas nuances a questdo, exatamente, porque estd mobilizando estruturas
cristalizadas.

Sustentado em extensos estudos sobre a tematica, Névoa (2020, s/p)
reafirma cinco tépicos (Disposicao Pessoal, Composicdo Pedagdgica, Inter-
posicdo Profissional, Proposicao Institucional e Exposicao Publica), os
quais nao se esgotaram diante da atual conjuntura. Ao contrario, conti-
nuam essenciais na qualificagdo e na formacao de praticas formativas
iniciais e continuadas para a profissao docente em qualquer tempo/es-
paco.

Sobre os referidos t6picos, entende-se que: Disposigdo Pessoal é o
principio que deve garantir o respeito a histéria de vida de cada um; Com-
posicdo Pedagdgica deverd permitir diferentes elaboractes aos docentes;
Interposigao Profissional deve partir da socializagdo e da colaboracéo entre
os pares; Transposi¢do Institucional reforca a conquista do espago na ins-
tituigdo com uma postura ativa e criadora por onde a exposicdo publica
requer que os docentes atuem em outros espagos da comunidade e nos
espacos publicos da educacao.

Disso, depreende-se que a utilizagdo estratégica, simultanea e alter-
nada, desses pontos no projeto de qualificacdo e requalificacdo de
licenciados, promove o crescimento profissional, uma vez que a énfase esta
na formagcao integral da pessoa e do profissional, enquanto cidadao ativo

e participativo da sociedade. Tal perspectiva sobre o supracitado bindmio
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questiona a fungdo cléssica da formacdo que Cunha (1993, p. 34) identifica
como aquela que “nao carece de espago para a criatividade e a inovagao” e
Formosinho (1989, p. 56) admite que “seu primeiro dever nao é para com
os alunos, mas de obediéncia a burocracia”, modelo que em nenhum mo-
mento serve a profissdo como formagcao.

Em outra légica, a formagao profissional de todos os docentes e, em
todo o tempo, precisa estar em combinagdo com a pesquisa e a a¢do, valo-
rizando o conhecimento que, segundo No6voa (2020, s/p), “deve ser
construido dentro da profissdo”, a partir de seus problemas reais. No mo-
mento atual, diante de uma situacdo que ninguém havia imaginado,
apenas poderdo ser enfrentados com base na formacédo continuada, o que

deve ser problematizada e viabilizada pelos gestores universitarios.

Contextualizando o Projeto de Ensino

Ao final do ano de 2019 transcorreu um processo de escolha e transi-
¢do para nova chefia do departamento didatico. O plano de trabalho
contemplado trouxe no bojo da gestdo um projeto de ensino investigativo
envolvendo todas as disciplinas ofertadas pela subunidade. O diferencial
dessa gestdo é o compartilhamento de ideias, subsidios e materiais digitais,
capazes de provocar a formacdo continuada dos docentes. Tendo como
perspectiva um fundamento de politica pautado nos principios da demo-
cracia, os elementos mobilizadores de um projeto dessa natureza resgatam
mecanismos para a ampla participacdo de todas as pessoas vinculadas ao
grupo.

Desse modo, a colaboracéo, o didlogo, o compartilhamento de ideias,
propostas, solugoes e recursos educacionais fortalecem a atuagao do grupo
de professores integrantes do departamento didatico. Trata-se de, no
curso das estruturas organizativas universitarias, imprimir uma cultura

departamental que dinamize, de fato, o tripé ensino-pesquisa-extensio. Ao
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sublinhar o trabalho pedagégico como func¢ao nuclear, projetos de ensino
investigativo podem ser o 16cus para problematizar o carater departamen-
tal centrado, essencialmente, no pilar administrativo-financeiro. Ou seja,
trata-se de produzir gestao universitaria amparada na construcao coletiva
de percursos (auto)formativos por meio da problematizacio das proprias
praticas.

No inicio do ano de 2020 o projeto foi apreciado e homologado pelo
colegiado departamental, tendo sido registrado de acordo com os tramites
institucionais. Em virtude do distanciamento social, o projeto foi repen-
sado pelo nicleo responsavel para que as atividades funcionassem na
modalidade online.

Desse modo e conforme a minuta do Projeto de Ensino intitulado
“Tecnologias Educacionais em Rede (TER) e Recursos Educacionais Aber-
tos (REA) na formagdo de professores: acervo de materiais digitais do

Departamento”

O desafio é elaborar conhecimento educacional sobre a producao colaborativa
nos contextos emergentes da Web 2.0 no &mbito das atividades de ensino sob
responsabilidade dos professores lotados no Departamento. Além de aulas tra-
dicionais e semindrios, podem ser disponibilizados para os alunos sites
relevantes dos cursos, sala de aula virtual, féruns, chat, blogs, wikis, etc.

(UFSM, 2020).

Para a delimitagio da pesquisa e do ensino, foram geradas dezesseis
questdes norteadoras organizadas na Matriz Dial6gico-problematizadora
(MDP) (MALLMANN, 2015). Isso propiciou a formula¢io da questao prin-
cipal: em que medida a construgdo de acervo de materiais digitais e
recursos educacionais abertos (REA), centrado nos contetidos curriculares
do departamento, pode gerar inovagdes no design pedagdgico em cursos

de formacao de professores no ensino superior?
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O objetivo geral da proposta versou sobre a construgdo de um acervo
de materiais digitais e Recursos Educacionais Abertos (REA), promovendo
a Fluéncia tecnolbgico-pedagdgica. Tal proposta foi pensada para potenci-
alizar inovagoes pedagégicas e curriculares no design pedagdgico em
cursos de formacio de professores centrado nos contetidos curriculares do
Departamento.

Entre os objetivos especificos delineou-se:

mapear avangos e situagdes-limite no trabalho de (co)autoria realizado por pro-
fessores e estudantes universitarios nas etapas de retengdo, (re)uso, revisao,
remixagem e redistribuicdo de REA na formacao de professores mediada pela
Web 2.0; analisar as orientacdes e os impactos das politicas ptblicas educacio-
nais quanto a parametrizacio da integracao de tecnologias educacionais e/ou
RFA no ensino superior; propor estratégias para alavancar a integragdao de REA
no design pedagdgico em cursos de formagao de professores no ensino superior,
especialmente, no espectro das orientagdes contempladas no Plano Nacional de

Educagdo e Diretrizes Curriculares para Formagao de Professores (UFSM, 2020).

Tendo em conta o cendrio investigado, a pluralidade de modelos de
formacio critica, a tematica e os recursos humanos, optou-se pela Pes-

quisa-acdo, pois seus:

procedimentos metodoldgicos permitirdo andlise contextual detalhada sobre
as nuances e contornos (condicdes) do impacto gerado pela integragdao de REA
no design pedagégico e producdo colaborativa em rede com énfase para as
plataformas Wikis; registros digitais (diarios) compartilhados entre todos os
participantes; complementagao dos registros por meio da aplicacdo de questi-
onarios tipo survey para triangulacdo dos dados com foco no problema,
objetivos e metas; nas fases de producao de dados, interpretagdo dos resulta-
dos e conclusoes sera utilizada a proposta metodoldgica de pesquisa-acao
denominada matrizes cartograficas, desenvolvida e publicada em Mallmann
(2015): a) Matriz Dialégico-Problematizadora (MDP); b) Matriz Teméatico-Or-
ganizadora (MTO) e ¢) Matriz Temético-Analitica (MTA) (etapa de reflexdo
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conclusiva); para compor a MTA, serao utilizadas as fontes de dados e proce-
dimentos oriundos de segmentos docente, discente, gestores e pesquisadores
da equipe do projeto. Isso permitira elaborar conclusdes com credibilidade e
potencial de legitimacido na comunidade académico-cientifica da 4rea educa-
¢do/subérea tecnologia educacional, bem como na area multidisciplinar

(UFSM, 2020, p. 2).

Quanto aos resultados e impactos, esperam-se: evolugdes conceituais
e operacionais, especialmente, na criagdo e selecdo de materiais para o
acervo digital do departamento, com base na matéria prima ofertada pela
subunidade as licenciaturas; promoc¢ao da educacdo aberta por meio da
elaboragao e publicacdo dos materiais didéaticos direcionados a formacao
inicial e continuada de professores incrementando e referendando os re-
positérios e referatérios nacionais e internacionais; elaboracdo de
produtos em formatos abertos derivados tais como videoaulas, manuais
sobre repositérios de RFA para a educagdo, tutoriais, estudos comparati-
vos de avaliacdo de softwares; semindrios tematicos e ciclos de debates
para compartilhar os resultados com a comunidade interessada no as-
sunto; producdo de dados nos grupos de pesquisa incrementando a
interface entre as pesquisas nos cursos de mestrado e doutorado, bem
como na iniciagdo cientifica (IC), como por exemplo nos Programa de Ini-
ciacdo a Docéncia (Pibid) e Residéncia Pedagogica.

Por meio de selecdo, o projeto obteve financiamento institucional do
Fundo de Incentivo ao Ensino (FIEn) com vigéncia até 31/10/2021. O re-
curso aprovado foi de R$ 7.500,00 (sete mil e quinhentos Reais), do qual
parte foi destinada para o pagamento de bolsas de IC (2.000,00/dois mil
Reais) e custeio de materiais, como HD, Webcam, Microfone (R$
5.500,00/cinco mil e quinhentos Reais). Na préxima se¢ao apresentamos

0 caminho metodolégico.
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Trilhando caminhos metodolégicos

A Pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa de base empirica, concebida e
realizada em estreita relacdo com uma acdo ou a resolugdo de um pro-
blema coletivo. Na perspectiva de Thiollent (1986, p. 14) a pesquisa-acdo
s6 se sustenta se garantir de “modo cooperativo ou participativo” o envol-
vimento dos pesquisadores e participantes da situacdo ou do problema.

Por esse viés, o problema a ser analisado é a relagao do atual contexto
de isolamento social com a possivel reinvencdo de praticas democraticas
na universidade. Acredita-se que isso ocorre por meio de a¢des autbnomas
implementadas por um Departamento Didatico de uma unidade de ensino
de formagao de professores, de uma universidade ptblica do Sul do Brasil.

Com base na minuta do Projeto de Ensino (UFSM, 2020, p. 2), perfi-
lha-se o escopo das acdes que foram planejadas para o atual espaco-tempo

numa dimensio formativa.

1. Criar colaborativamente um acervo de materiais digitais e REA do ADE

2. Sistematizar os documentos das politicas publicas e dos Projetos Pedagégi-
cos de Cursos (PPCs) preveem com foco na integragdo das TER.

3. Melhorar os indicadores de qualidade dos cursos com investimento na per-
formance docente com agdes de capacitacio e trabalho de pesquisa de
materiais didaticos alinhados com o desenvolvimento da Fluéncia Tecnold-
gico-Pedagdgica (FTP).

4. Implementar métodos de ensino atualizados e inovadores por meio da di-
vulgacdo e utilizagdo concreta dos recursos educacionais hiper midiaticos
disponiveis nos portais publicos.

5. Organizar o acervo de materiais digitais com foco nos contetidos curricula-
res dos cursos de licenciatura da UFSM.

6. Realizar atividades de capacitacio pedagégica dos docentes ampliando co-
nhecimento sobre métodos de ensino inovadores e ampliando a presenca

das tecnologias educacionais em rede.
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7. Implementacdo de transposigao didatica em torno de recursos e atividades
hiper miditicas enquanto tarefa docente fundamentada nas politicas pabli-
cas educacionais.

8. Utilizagdo de software livre e REA com licencas Creative Commons aten-
dendo o principio das quatro liberdades e da economicidade,
proporcionando o envolvimento de laboratérios de pesquisa no ensino e la-
boratérios de informatica do Centro de Educacido (UNITI-Lince).

9. Proporcionar diversificagao e melhora no aproveitamento da infraestrutura
(salas de aula, laboratérios, biblioteca, TT) equipada com tecnologias educa-

cionais em rede.

Para Thiollent (1986, p. 41), quando se lanca méo da pesquisa-agao é
porque se “pretende alcancar realizagOes, agdes efetivas, transformacoes
ou mudangas no campo social”. Essa tipologia de pesquisa como concep-
¢do e implementacao orientadora da gestdo universitaria pode favorecer,
largamente, praticas democréticas no interior das institui¢des, visto que
rompe com as etapas engessadas do formato classico da investigagao des-
critiva.

Assim, neste periodo de vigéncia do estudo (2020/2021) a ideia era
estabelecer um sentido de horizontalidade entre o processo de conheci-
mento e as agdes propostas aos envolvidos. Esse estudo, em principio,
circunscreveu-se aos 21 docentes do Departamento, o1 Técnico-adminis-
trativo (TAE), 3 estudantes bolsistas e académicos dos Cursos de formacao
inicial e continuada da instituicao.

A delimitacio se deu em fungdo de propiciar qualificacdo ao grupo de
docentes do departamento didatico. Todos foram consultados, virtual-
mente, sobre os limites e possibilidades do trabalho remoto, com destaque
para o uso de recursos tecnoldgicos, impactos na pratica, utilizacao de sof-
twares, Recursos educacionais abertos (REA) e conhecimento e o uso de

licencas, entre outros.
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O nucleo do GT/FIEn foi composto de o1 professor-coordenador e

mais o5 professores assessorados de trés estudantes bolsistas. Foram rea-

lizadas reunides a cada 15 dias para analisar estratégias de implementacao

das acoes e ou avaliacao das atividades ja executadas. Adiante, relatamos

0s impactos.

Relatando os resultados

Com base no Relatério Final (2021) e na Prestacdo de Contas (2021),

relatamos as principais a¢des derivadas da implementacgao deste projeto

durante a pandemia:

a)

b)

@)

Organizagao, de forma colaborativa, do acervo de materiais digitais e REA,
no qual foram cadastrados, até o0 momento, 74 itens entre recursos e ativi-
dades e elaborada uma lista de 91 sugestdes de filmes. Também foram
produzidos infogréficos sobre contetidos curriculares como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e financiamento da educagéo para compor o re-
positorio.

Realizacdo de Curso de capacitagao pedagdgica como, por exemplo, “REA:
educacio para o futuro” para implementar métodos de ensino atualizados e
inovadores por meio da divulgacao e utilizagdo concreta dos recursos edu-
cacionais hipermidia disponiveis nos portais pablicos produzidos na sua
grande maioria com financiamento putblico.

Pesquisas bibliograficas, leitura dirigida e sessdes de estudo tematizadas
pela producéo académica atual sobre formacéo inicial e continuada de pro-
fessores; tecnologias educacionais em rede, REA, politicas publicas,

avaliacao, entre outros;

d) Apoio na utilizagdo de software livre e REA com licengas Creative Commons

atendendo o principio das quatro liberdades e da economicidade, proporci-
onando o envolvimento de laboratérios de pesquisa no ensino e laboratorios
de informatica do Centro de Educacdo. Destaque para a criagdo do canal ofi-
cial do UNITI-Lince do CE (UNITI-Lince) no Youtube apto para realizagdo

de transmissoes sincronas das atividades de ensino, pesquisa e extensao.
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e) Seminarios tematicos “Politicas Publicas e Gestao da Educacdo Bésica” - no
formato web conferéncia: a) o primeiro seminario tratou da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); b) o segundo seminario versou sobre Financia-
mento da educacao - O novo FUNDEB, disponiveis no FAROL/UFSM; ¢) o
terceiro seminario tratou da “Etica e pesquisa em educacio”. O material di-
gital esta disponivel no canal do UNITI-Lince no Youtube.

f) Ciclos de Didlogos com a educacio Bésica. O primeiro encontro foi realizado
em abril/2021 com o tema “Gestao escolar no contexto da pandemia” e con-
tou com a participagdo da equipe diretiva de uma Escola Municipal de
Ensino fundamental (EMFEF) da cidade e os membros do departamento.

g) Elaboracio de tutoriais sobre as funcionalidades de plataformas digitais da
UFSM como Moodle, Portal do Professor, PEN-SIE com acesso disponivel
aos arquivos nos formatos pdf ou videos.

h) Organizacao de dois volumes em E-book “Formacao de Professores: Politicas
Publicas e Tecnologias Educacionais” a ser publicado pela Editora Pimenta

Cultural com financiamento do Edital PqG 02/2017 da Fapergs.

Consideracgées Finais

A partir dos resultados produzidos até o momento no ambito das ati-
vidades do projeto de ensino investigativo, da reflexdo sobre a questao do
isolamento social motivado pela pandemia e a necessaria reinvengdo de
praticas de gestao democréatica na universidade, é possivel elucidar algu-
mas questdes. Entre estas, destaca-se que o inesperado avango da Covid-
19 gerou transformagoes no trabalho docente e nas préaticas de gestao, exi-
gindo espaco de reflexdo, formagdo continuada e resiliéncia em todos os
niveis educacionais.

Por seu turno, a mudanca periédica em cargos de chefia e a lideranga
de um trabalho coletivo por parte do gestor sdo capazes de propiciar a
oxigenagdo nas estruturas institucionais. Além disso, projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, envolvendo o coletivo, sobre o uso de ferramentas
digitais, softwares livres e o uso de licencas demarcam o esforgo de atua-

lizacdo e do avanco tecnoldgico dos integrantes da subunidade. Nesse
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sentido, os resultados estdo em sintonia com os desafios educacionais do
século XXI em virtude das transformagdes tecnoldgicas.

Acrescenta-se, também, que o pioneirismo das propostas de ativida-
des desenvolvidas por meio deste Projeto de formacdo continuada
representa um divisor de dguas que rompe com uma estrutura departa-
mental, até entdo, técnico-burocratizada. Acredita-se que, o modo
autonomico e descentralizado de conduzir as propostas do Departamento
durante a pandemia é o que gerou subsidios de legitimidade e representa-
tividade ao projeto como pesquisa-agao.

No ambito da execucdo do projeto, a construcdo de um repositério,
como o Acervo do ADE, representa um capital cultural, um bem patrimo-
nial para o departamento e para a instituicdo; o inédito est4 no ”acervo
préprio” capaz de atualizar-se conforme as ementas das disciplinas ofer-
tadas. Além disso, o papel extensionista da universidade pode ser
revigorado por meio das webs conferéncias na plataforma de audio e video
institucional denominada FAROL e no canal do UNITI-Lince do Youtube.
Até o momento tem sido possivel construir modos coletivos para ampliar
0 acesso ao conhecimento, a equidade, a inclusdo e a aprendizagem ao
longo da vida, como preconiza politicas internacionais como a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos e o quarto dos Objetivos do Desenvolvi-
mento Sustentavel.

Atividades denominadas como “lives” ocorridas pelo Google Meet,
restritas aos membros do ADE, enfocando a gestdo da escola bésica na
pandemia, despertaram o interesse de colegas de outros departamentos
da unidade de ensino. Isso demarca redes de interesse e resisténcia de co-
munidades educativas, que apesar da desvalorizacdo profissional, estdo

lutando por uma educacédo de qualidade em qualquer tempo-espaco.
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A riqueza da troca de ideias entre a escola basica e a universidade é
muito importante, e pode impulsionar a formagdo do formador e as suas
pesquisas em torno da formagéo inicial e continuada e da prética do gestor.

A luz dos postulados tedricos referenciados, os resultados de ensino
investigativo evidenciam que o respeito a trajetéria formativa e profissio-
nal é essencial para que exista Disposicdo Pessoal mobilizadora de
participacdo e colaboragao. No curso do projeto, a Composicao Pedagdgica
é viabilizada a partir das diferentes contribuicoes de todos. Por ser um
projeto direcionado ao grupo departamental, é oportuno que a Interposi-
¢ao Profissional seja alcancada por meio da socializagdo e da colaboracao
entre os pares. O fomento a Transposi¢ao Institucional tem ocorrido na
medida em que as atividades realizadas tém sido transmitidas e publicadas
para acesso publico de todos os interessados, ampliando o alcance para
além da comunidade local.

Reconhecemos que o replanejamento das atividades do projeto teve
o objetivo de atender a conjuntura inesperada, ao permitir a inovacao das
praticas de gestdo universitaria, rompendo com o trabalho centralizado.
Dadas essas consideragdes, é possivel concluir que, mesmo em pandemia,
sempre ha formas alternativas para criar dindmicas ciclicas de retrospec-
¢do-prospeccdo na gestdo universitaria. Até o presente momento, as
atividades seguem funcionando de maneira segura e democratica e apon-
tam para uma integragdo horizontal entre os membros do Departamento,

0 que tem sido possivel com base na formagdo continuada.
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Ensino remoto: limites e desafios docentes
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Introducao

Neste capitulo, propomo-nos a analisar os limites e desafios da edu-
cacdo em um contexto de ensino remoto com adaptacdes as mudangas
causadas pela pandemia da Covid-19, que ocasionou uma série de trans-
formagdes nos modos de ver a educagdo e as praticas de ensino através do
ensino remoto.

O Brasil, assim como todo o planeta, foi acometido, no ano de 2020,
pela tenebrosa pandemia da Covid 19. Assim, todos tivemos que nos adap-
tar ao novo modo de viver e agir. Passamos por mudancas na escola, no
trabalho e em casa. O uso das tecnologias e de recursos digitais passaram
a ter uma significAncia e presenca muito maior no ensino remoto, e com
alguma frequéncia temos nos adaptado a esse sistema, mas pouco se dis-
cute sobre qual a percep¢ao dos alunos e dos docentes sobre os reais
impactos deste uso e, principalmente, seus limites.

Concepgdes e praticas pedagdgicas sobre a questdo do trabalho
docente no ensino remoto sdo tdo importantes quanto reflexdes sobre
alcancar o dominio de ferramentas que auxiliem nessa desafiadora missao
e entender seus desafios e limites. Com este artigo, propomos uma
experiéncia que consiste em analisar e entender os limites e desafios da
educacao em um contexto de ensino remoto com adaptacdes as mudancas

causadas pela pandemia da Covid-19, que ocasionou uma série de
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transformacdes nos modos de ver a educacdo e as praticas de ensino
através do ensino remoto.

Temos como objetivo verificar os principais desafios enfrentados pe-
los professores na implementagdo e manutencdo do ensino remoto em

meio a situacdo de pandemia.
Consideracdes acerca do ensino remoto

Néo é surpresa para ninguém que o ano 2020 foi marcado por uma
situacdo que tomou propor¢des mundiais gigantescas. A Pandemia provo-
cada pelo virus da Covid-19 nos obrigou a mudar velhos habitos. Todos os
setores da sociedade foram atingidos, fazendo com que surgissem novas
formas de realizar atividades que antes eram simples, mas que passaram
a ser complexas, devido ao alto grau de contagio do virus.

No que se refere a educagdo, o cenério nao foi diferente. As escolas
tiveram que se adaptar as novas formas de ensinar, ja que todos os envol-
vidos no processo de ensino-aprendizagem tiveram que ficar em casa,
mantendo o distanciamento social. Surgiu, entdo, a necessidade de usar a
tecnologia como aliada nesse processo. Dessa forma, os professores passa-
ram a trabalhar numa perspectiva de ensino remoto.

Segundo Behar (2020), o termo “remoto” significa um distancia-
mento no espago e, em nosso caso, um distanciamento geogréfico,
impedindo que alunos e professores frequentem os espacos escolares, evi-
tando a disseminacdo do virus. Ainda conforme a autora, podemos
também tratar do termo “ensino remoto emergencial”, uma vez que ele
precisou acontecer de maneira inesperada, fazendo com que as propostas
pedagdgicas ja planejadas tivessem que ser engavetadas, dando lugar a
novos caminhos que pudessem atender as demandas atuais.

A principio, o termo para esse “novo” formato de ensino foi compa-

rado por muitos com um ensino na modalidade a distancia (EaD), porém
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existem muitos pontos que diferenciam o ensino a distancia do ensino re-
moto. O ensino na modalidade EaD possui um modelo préprio de

organizacao.

No Brasil, a EaD encontra-se bem disseminada no Ensino Superior. Com pe-
quenas variagdes, cursos nessa modalidade desenvolvem-se praticamente sem
interacdes sincronas entre professores e alunos, ficando parte significativa do
trabalho delegado a um tutor e com avalia¢des padronizadas. Entretanto, nas
escolas privadas, cujos alunos tém amplo acesso a internet e que podem prover
solugoes educacionais por meio de ferramentas digitais, durante o periodo de
isolamento, tém sido realizadas muitas atividades sincronas. Ao ponto de que
algumas escolas, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, ministrarem aulas por meio do Google Meet ou do Zoom nos
mesmos horéarios que haveria aulas presenciais (SARAIVA, TRAVERSINI,
LOCKMANN, 2020, p. 7)

Ainda conforme as autoras, o ensino a distancia diverge do ensino
remoto pelo fato deste ser uma adaptacdo do ensino presencial. Prova
disso, é a forma como os professores tém atuado. Sao eles que adminis-
tram o tempo, realizando aulas sincronas, sendo necessaria a participacao
dos estudantes, enviando as atividades como evidéncias de que estdo
acompanhando as aulas.

Ainda em se tratando da EaD, podemos entender que para essa mo-
dalidade acontecer, existe um planejamento préprio de ensino, o qual,
segundo Behar (2020), é constituido por uma arquitetura pedagdgica
composta pelos aspectos organizacionais, metodoldgicos, tecnoldgicos e
estratégicos, sendo voltado a alunos, professores, tutores e, também, ges-
tores, compreendidos como os sujeitos da EaD.

O ensino remoto proporcionou aos professores novos conhecimen-

tos, especialmente no que tange ao manuseio das novas tecnologias. O
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dominio das ferramentas tecnoldgicas ja era uma orientacdo de documen-
tos oficiais que regem a Educacéo e hoje se tornou uma necessidade, ja que
ndo conseguimos, atualmente, desassociar ensino e tecnologia.

Conforme Brasil (2018), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em suas competéncias gerais, aponta para o trabalho com a tecnologia. De
acordo com ela, é preciso compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacio e comunicacio de diversas formas, atendendo as necessi-
dades de interagdes sociais, inclusive as escolares.

Na prética, o ensino remoto é bastante desafiador tanto para o pro-
fessor como também para o puablico discente. Os professores
transformaram suas casas em salas de aula, agregando, muitas vezes, 0s
afazeres pedagogicos as atividades domésticas. A rotina de gravacdo de
aulas, 0 manuseio de novos aplicativos e ferramentas precisaram se tornar
comuns na vida do professor, o qual nao teve formagao adequada para
lidar com isso.

Por outro lado, essas novas situagdes serviram para acordar boa par-
cela de professores resistentes a novas formas de promover o ensino,
especialmente quando aliadas a tecnologia. Quando as aulas puderem
acontecer no formato presencial, velhas metodologias deverao ficar para
tras, dando lugar a outras estratégias, capazes de usar a internet, por
exemplo, como metodologia ativa no desenvolvimento das aulas.

Nesse novo formato de aula pés-pandemia, é provavel que as meto-
dologias ativas estejam mais presentes na pratica dos professores, pois ha
tempos que somos alertados sobre a ineficicia de métodos de ensino que
néo colocam os alunos como protagonistas no processo de ensino-apren-
dizagem. Nesse sentido, tornou-se muito difundido o termo “ensino
hibrido”, interpretado por muitos como um modelo de ensino que sinaliza
um possivel retorno as aulas presenciais, porém seu real sentido vai bem

mais além.
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Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagao sempre foi mistu-
rada, hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a conectivi-
dade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema mais
aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de intimeras formas, em todos
os momentos, em multiplos espagos. Hibrido é um conceito rico, apropriado e
complicado. Tudo pode ser misturado, combinado, e podemos, com os mes-
mos ingredientes, preparar diversos “pratos”, com sabores muito diferentes

(BACICH, TANZI NETO, TREVISAN], 2015, p. 27).

Os varios modelos de ensino existentes na perspectiva de um ensino
hibrido buscam envolver diversas linguagens e capacidades de interagao
entre alunos e professores. Muitas dessas metodologias precisam tornar-
se familiarizadas aos docentes para que estes possam utilizar aquelas que
mais condizem com a realidade do seu publico estudantil.

No que se refere aos alunos, especialmente os que pertencem a rede
publica, ha uma enorme dificuldade. A pandemia deixou ainda mais clara
para a nossa sociedade a desigualdade social existente. Nem todos os estu-
dantes possuem as mesmas condigdes para acessar uma aula on-line, pois
lhes faltam, muitas vezes, o aparelho tecnolégico e os demais recursos que
possibilitem o acesso adequado.

O cenério educacional vigente nos mostra que o ensino remoto pre-
cisa ser visto com um olhar muito cauteloso. Nem todos os alunos estao
recebendo o amparo devido, e 0s motivos para isso sao varios. Por outro
lado, é louvavel a boa vontade de milhares de professores que ndo tém
medido esfor¢os para atingir o méximo possivel de seus alunos, levando
um pouco de conhecimento e esperanca de um futuro mais promissor e

oportuno.

Pratica docente e ensino remoto
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A partir do cenario pandémico da Covid-19, os professores do Brasil
tiveram como desafio a readequacdo de sua pratica pedagogica, com as
medidas sanitarias impostas, o consequente distanciamento social, a para-
lisacdo das atividades escolares e a implementagao do ensino remoto.

Em meados do més de mar¢o de 2020, as atividades escolares foram
paralisadas, e com a paralisacao surge a indecisdao em relacao aos procedi-
mentos a serem tomados para a realizagdo do atendimento aos alunos, que
se distanciaram por questdes sanitarias, para evitar a contaminagao pelo
virus da Covid-19, considerado altamente contagioso. Por um longo tempo
professores, alunos, pais de alunos, gestores escolares e demais pessoas
que compdem uma comunidade escolar, estiveram ausentes do espaco es-
colar. Aos gestores escolares e aos professores, restou tragar estratégias
para prestar o atendimento aos alunos.

No momento da elaboracdo das estratégias de atendimento aos alu-
nos, surgiu, em abril de 2020, as recomendacdes fundamentadas pelo
Parecer n° 5/2020 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), estabele-
cendo diretrizes para o periodo de suspensdo do ensino presencial.

Segundo o referido parecer, entende-se “por atividades nao presen-
ciais aquelas a serem realizadas pela instituicio de ensino com os
estudantes quando néo for possivel a presenca fisica destes no ambiente
escolar” (BRASIL, 2020, p. 6).

Como descrito pelo CNE, em seu parecer, a implementacdo do ensino
ndo presencial, intitulado ensino remoto emergencial, foi implementado
pelas instituicdes de ensino devido a impossibilidade do atendimento pre-
sencial em ambientes escolares. Vale salientar que o modelo de ensino
implementado desvelou diversos pontos criticos da educacdo no Brasil,
desde a infraestrutura, o acesso a tecnologias digitais de informacao e co-
municacdo, o acesso a internet, além da formacéo precéria dos professores

em relacdo ao uso das tecnologias.
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O Parecer n° 05/2020 do CNE preconiza como possibilidade ao cum-

primento da carga horaria escolar anual prevista em lei:

a realizagdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais (mediadas ou néo por
tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do) enquanto persistirem res-
tricdes sanitarias para presen¢a de estudantes nos ambientes escolares,
garantindo ainda os demais dias letivos anuais/semestrais previstos no de-

curso (BRASIL, 2020, p. 6).

As atividades pedagoégicas sugeridas pelo parecer do CNE se referem
a atividades mediadas por tecnologias (dependem do uso e acessibilidade
das tecnologias digitais) como aplicativos de comunicagao e videoconfe-
réncia. As atividades ndo mediadas por tecnologias digitais fazem mencgao
a atividades impressas que devem ser elaboradas e enviadas aos alunos,
com o intuito de minimizar a defasagem da aprendizagem e cumprir os
dias letivos previstos no calendario escolar.

A respeito do processo de implementacdo do ensino nao presencial,
os professores foram desafiados a fazer o uso de tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo; estas antes ndo utilizadas como ferramenta
educacional, passaram a ser o meio de comunicagdo adequado para pro-
mover o ensino e aprendizagem. Como exemplo, podemos citar o
WhatsApp, popular entre as pessoas como um meio de comunicagao ins-
tantanea, logo tornou-se uma das ferramentas principais na promogao das
aulas virtuais. Google Meet, Zoom, e Microsoft teams sao outras opgoes de
aplicativos que sdo utilizados pelos professores.

Lima, Azevedo e Nascimento (2020) enfatizam:

Nesse cenario, os professores estdo em constante adaptagao para usar as pla-
taformas virtuais que estdo disponiveis, porém enfrentam varias dificuldades

no processo de manuseio das ferramentas tecnolégicas. Muitos deles ndo tém
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conhecimentos e recursos suficientes para trabalhar com as tecnologias

(LIMA; AZEVEDO; NASCIMENTO, 2020, p. 10).

Alguns professores sem ter o dominio das tecnologias digitais, tive-
ram que aprender num curto espago de tempo a manusear as mesmas,
tendo que aprender a produzir videoaulas, editar videos, fazer podcasts,
gamificar atividades, adaptando o processo de ensino presencial ao re-
moto. Outro desafio na pratica dos professores foi a adaptacdo do espago
residencial em espaco escolar, além de conciliar as atividades domésticas
com o trabalho remoto, o qual ndo tem tempo estipulado para acontecer.

E indiscutivel que as praticas de ensino, nesse contexto, dependem
das tecnologias digitais, e “ndo basta ter acesso a tecnologia para ter o do-
minio pedagégico. H4 um tempo grande entre conhecer, utilizar e
modificar processos” (MORAN, 2014, p. 106). E primordial que as escolas
capacitem o corpo docente, os alunos e os funcionarios envolvidos no pro-
cesso, para que haja avanco e eficicia na utilizacdo dessas tecnologias e
ferramentas. Portanto, o didlogo sobre letramentos digitais, ensino e lin-
guagens deve ser constante (SIMM et al., 2020, p. 6).

O tempo de trabalho do professor foi ampliado, devido a demandas
estabelecidas pela escola, assim, coube ao professor: ministrar aulas, pla-
nejar as atividades pedagdgicas, elaborar atividades a serem enviadas aos
alunos, preencher documentos que fazem parte da préatica docente (plani-
lhas de acompanhamento pedagogico, diarios, agenda semanal e mensal
das atividades), participar de formagdes remotas, estabelecer contato com
os alunos via whatsApp.

O professor, diante do processo de ensino remoto, ao ministrar suas
aulas e ao manter contato com os alunos pelos aplicativos de videoconfe-
réncia, sente-se diversas vezes sd, por se encontrar em mondlogo, com

cameras e microfones desativados, promovendo a sensacdo de auséncia
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dos alunos que deveriam interagir em tal momento. Os professores que
conseguem gravar suas aulas as disponibilizam, para que os alunos reve-
jam.

Moreira, Henriques e Barros (2020) ressaltam que uma sala de aula
online ndo é um repositorio de contetdo digital, deve ser um espaco dina-
mico, onde os alunos recebem orientacdes das atividades a serem
realizadas individualmente ou em grupo como se estivessem numa sala de
aula fisica (MORFEIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 357). Por vezes o
professor, no ambiente virtual, ndo tem o retorno necessario para saber
se os alunos estao tendo uma aprendizagem significativa mediada por tec-
nologia.

No processo do ensino remoto, a adequacdo do professor foi essencial
para que esse tipo de ensino fosse implementado. Apesar das adversidades
apresentadas, do itineréario de cada docente, frente a sua prética pedagd-
gica, assim como as incertezas da retomada das aulas presenciais, este
segue firme e forte no processo de adaptacdo, a cada dia aprendendo, e

implementando, algo novo.
Perspectivas dos professores frente ao ensino remoto

Para tracarmos um panorama do contexto discutido neste artigo,
aplicamos um questionario on-line para trinta e trés professores atuantes
na educagdo basica, em escolas ptblicas, nas cidades de Tiangua e Vicosa
do Ceard, a fim de conhecermos as opinides dos professores a respeito
dessa ferramenta. O referido questionério foi enviado aos professores
através de um link do Google Forms e constituido por seis perguntas ob-
jetivas, através das quais os docentes puderam apresentar suas visdes
acerca de como tem acontecido o ensino remoto.

A primeira pergunta que os professores responderam relacionou-se

com uma perspectiva voltada para a escola de maneira geral, a qual
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indagou se a escola est4 preparada para oferecer o ensino remoto. Com as
respostas obtidas, pudemos notar que a maioria (60,6%) considera que as
instituicdes escolares nao estdo preparadas para essa modalidade de
ensino, 21,2% acreditam que a escola esta, sim, preparada para a oferta
do ensino remoto e 18,2% acreditam que talvez a escola esteja preparada
para a realidade do ensino remoto.

A segunda pergunta buscou saber se os professores consideram ade-
quadas as atividades que estdo sendo realizadas junto aos alunos durante
as aulas remotas. As respostas para esse questionamento ficaram bem di-
vididas. 39,4% acreditam que talvez as atividades estejam adequadas,
36,4% acreditam que as atividades estdo adequadas e 24,2% néo acredi-
tam que essas atividades estejam adequadas.

Dando prosseguimento a analise dos dados coletados, a terceira per-
gunta apresentada focou nas dificuldades apontadas pelos professores
durante a execucdo de suas praticas pedagogicas no ensino remoto. Como
respostas, obtivemos que a principal dificuldade foi adequar a préatica pe-
dagobgica a nova rotina de aulas que passaram a acontecer em casa. Outros
professores indicaram que suas dificuldades estavam relacionadas ao uso
da tecnologia como instrumento de trabalho, sobretudo no que diz res-
peito a gravagdo e edigdo de videoaulas. Somadas a essas situagdes,
podemos elencar também os empecilhos provocados pela instabilidade de
conexdo da internet e o dominio de novos aplicativos para uso em aulas
sincronas e assincronas.

Quando questionados sobre quais recursos digitais eles mais utilizam
no ensino a distancia, ganhou notoriedade a utilizagdo de videoaulas com
90,9% das respostas, seguido da utilizacdo de slides, representado por
80,8 das respostas. A utilizagdo dos livros didaticos e xerox vieram, res-
pectivamente, com 33,3% e 18,2%, de acordo com o posicionamento dos

professores pesquisados, apontando que recursos comumente no ensino
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tradicional ainda se mostram como op¢do para o enfrentamento das ad-
versidades na educacio.

No que diz respeito a promocédo do ensino remoto, apés um ano de
adaptagoes, os professores consideram estar mais capazes para promové-
lo, essa afirmagédo vem de 54,5% dos pesquisados. Para os 36,4% que res-
ponderam “talvez” e 9,1% que optaram por “nédo”, essa realidade ainda se
mostra com desafios constantes na preparacgio de atividades que garan-
tam a autonomia dos alunos no sentido de que o processo de
aprendizagem ocorra sem a mediac¢ao presencial do docente.

No tocante a tltima pergunta do questionario, quando indagados so-
bre qual o maior desafio das praticas pedagogicas a promocao do ensino
remoto, os professores apontaram que ter a participacdo de todos os alu-
nos nos grupos de WhatsApp é o maior desafio, representando 72,7% das
respostas. Obter o retorno em relagéo a aprendizagem dos alunos que nao
tém acesso a internet veio em seguida, com 69,7%. Os quesitos adequar a
pratica pedagogica utilizada no ensino presencial para o ensino remoto e
convencer 0s pais e responsaveis pelos alunos, que deve existir a parceria
entre escola e familia para a qualidade da aprendizagem, ficaram com o
mesmo percentual de respostas, 48,5%. Administrar e atualizar diaria-
mente os contetidos nos grupos de alunos no WhatsApp apresentou-se

como a dificuldade menos recorrente, com 12,1%.
Consideracgées Finais

Com essa percepgao que permeou a visao dos professores, no tocante
aos desafios e limites de suas intencionalidades pedagégicas, constatamos
que h& um longo caminho a ser percorrido para que, de fato, o ensino re-
moto e o uso das tecnologias implementem ganhos na educagao. Ao longo
das analises aqui apresentadas, ficou perceptivel que o ensino remoto nao

se mostra integralmente eficaz devido a uma série de fatores, que vao
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desde o preparo dos professores ao acesso as tecnologias e recursos indis-
pensaveis a essa modalidade de ensino. Assim, as tecnologias enquanto
ferramentas de ensino podem agregar substancialmente ao processo de
aprendizagem, mas ainda temos muito o que aprender sobre elas.

Se, neste momento, a escola nao pode parar e a sua continuidade
deve-se ao trabalho docente, apontamos que as trilhas para delinear a¢oes
no contexto do ensino remoto, na pandemia, apresenta ao professor, os
desafios impostos pelos limites das tecnologias e consistem, sobretudo, na
dificuldade de estabelecer a comunicacdo com os discentes. O despreparo
para lidar com as tecnologias no ambiente escolar e, na grande maioria
das vezes, a falta de internet dos alunos compromete significativamente a
comunicagao entre os professores e os estudantes. Dessa forma, a falha na

comunicagido compromete significativamente o processo de aprendizado.
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