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Com uma investigacdo cuidadosa e uma analise muito bem fundamentada sobre os usos dos
conceitos de Historia e Pré-historia nos livros didaticos brasileiros, o jovem pesquisador Luiz
Adriano Lucena Aragao, lanca luz sobre as mudancas e permanéncias de dois signos e significa-
dos fundamentais para o campo do Ensino de Historia na historiografia escolar. Tomando o PNLD
2017 como ponto de partida para uma exitosa operacao historiografica, o autor explora o dialogo
existente entre as colec¢ées de Historia mais distribuidas do PNLD 2017 e as tradicées historiogra-
ficas académicas, nos revelando com riqueza de detalhes quem mais influencia a narrativa didati-
ca. Dessa forma, o livro € um presente e convite para quem quer conhecer um debate atual sobre
o livro didatico brasileiro.

Juliana Alves de Andrade
Departamento de Educacao-UFRPE/NEPHECs

Na década 1980 houve uma reformulagao do pensamento historiografico brasileiro que procurou
repensar a Histéria. O acontecimento mais emblematico desse periodo foi a abertura politica de-
sencadeada por grandes mobilizacdes sociais (Anistia, Diretas Ja, promulgacao de uma nova
Constituicao). Toda essa movimentacao resultou em um longo processo de mudanga do fazer his-
toriografico, do pensar a escola e o ensino de Histéria. Cresceu a pesquisa cientifica com foco no
ensino e na aprendizagem em Historia, afastando-se da ideia de repeticao e reproducao dos co-
nhecimentos. Em consonancia com a afirmagao acima, essa pesquisa tem como objetivo investi-
gar as concepcoes de Histéria e Pré-histéria utilizadas nos livros didaticos de Histéria, aprovados
no PNLD para os anos 2017-2019, e que tem maior adesao nas escolas publicas brasileiras. Nesse
estudo foram analisados os conceitos de Histéria e Pré-histéria, partindo do dialogo com a produ-
¢ao teorico metodologica do campo da Historia, para em seguida tecer problematizacoes e con-
sideracoes a luz da literatura pedagdégica. Utilizou-se como fonte de pesquisa o livro didatico de
Historia, levando em consideragdo o papel que essa ferramenta didatica exerce enquanto suporte
de conhecimento e material de ensino no contexto atual. O percurso metodologico realizado pau-
tou-se na analise de conteldo do texto didatico e na construgao de categorias (terminologia, ade-
quacao conceitual, inovacao historiografica, periodizagao, fonte, perspectiva historiografica, ativi-
dades pedagogicas, atividades de pesquisa e pratica de escrita histérica) que tornou possivel ex-
plorar a literatura didatica das colecdes. Assim, resultado alcancado revela os aspectos criticos-
-reflexivos do livro ao utilizar os conceitos de Historia e Pre-historia e tambem revela as ressignifi-
cacoes conceituais contidas nos livros estudados, ademais, demonstrou-se tambem a relacao
dos contelidos e das tendéncias historiograficas as quais os livros sao portadores, e por fim, 0s as-
pectos histéricos-pedagogicos presentes nos livros didaticos que contribuem para a melhora do
conhecimento histérico escolar.
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Prefacio

Ana Licia do Nascimento Oliveira *

Lembro daquele aluno discreto, atento e estudioso que chegava a Uni-
versidade Federal Rural de Pernambuco em minhas aulas de Pré-histéria
sempre disposto a entender como chegavamos, no estudo da Histéria e da
Pré-histéria, a definicbes de conceitos e de como esses conceitos eram
transmitidos para o mundo escolar pois era 0 mundo que ele vislumbrava
atingir, ser um docente de Histéria que tivesse condicdo de responder a
essas e outras perguntas que o inquietavam. Eu via naquele menino curi-
0so, um futuro professor/pesquisador brilhante e atuante que nunca se
conformava com explicagdes simplérias, tinhamos que lhe explicar sempre
o porqué de tudo, parecia uma crianga que tinha pulado a fase dos por-
qués, isso era inerente nele. Adriano seguiu seus interesses, suas
inquietacdes e ndo se contentou apenas com a graduacdo em Histdria e
ingressou, apés algumas pesquisas, no Mestrado em Histéria na mesma
universidade que eu tive o prazer de ser sua orientadora junto com a Juli-
ana de Andrade e, imaginem o tema de sua dissertacio? “HISTORIA E
PRE-HISTORIA: investigando os usos desses conceitos nos livros didaticos
de histéria”, e ndo poderia ser diferente, pois era isso que o almejava.

Quando fui convidada, por Adriano, para prefaciar este livro, foi uma
honra muito grande em vé sua dissertacdo sendo publicada em forma de
livro, permitindo uma maior divulgacio de suas idéias. Felicidade também
em poder falar para todos vocés da coragem que ele teve em abordar esse
tema sem mexer com os brios de pesquisadores que ja trabalham ha bas-

tante tempo com esses conceitos, muito pelo contrario, ele conseguiu com

' Docente da P6s-Graduagao em Hist6ria/UFRPE.
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que arquedlogos e historiadores abrissem o didlogo apresentando suas
narrativas sobre a utilizagdao dos conceitos de “Histéria e “Pré-histéria” e
suas contribui¢des. Mostra, no seu livro, o processo de construcdo concei-
tual destes termos desde o século XIX ao século XX, e como esses conceitos
sdo utilizados até nossos dias nos livros didaticos brasileiros na disciplina
de Historia.

Essa obra é sem divida de grande importancia para todos que traba-
lham com o Ensino de Histéria e, principalmente, da uma contribuicdo
para entendermos as implica¢des da utilizacdo desses termos dentro dos
livros didaticos, proporcionando esse debate com muita leveza e cientifici-
dade, mostrando caminhos que sao utilizados por diferentes autores.

Portanto caro leitores, vocés estdo convidados a embarcar nessa lei-
tura prazerosa, cheia de curiosidades apesar da cientificidade que a

impera.



Introducao

Muitos professores com quem tive a satisfacdo de assistir as aulas e
pedir aconselhamentos académicos sobre temas de pesquisas, seja na gra-
duagdo em Histéria, ou no Mestrado em Histéria e Cultura Regional,
ambos na UFRPE, foram quase unanimes em dizer “faga algo que vocé

» o«

goste”, “algo que vocé se identifique”, “na academia os temas sdo revisita-
dos”, “ndo existem tematicas ultrapassadas ou temas que ndo possam ser
revistos! ” Todas essas informacdes, ditas de maneira informal, traziam
em seu amago um sentimento em comum: ter apreco pelo objeto de es-
tudo.

S6 entendi depois de certo tempo as razdes de se ter como pré-requi-
sito o gosto pelo tema de pesquisa. Pois, somente gostando se é capaz de
passar horas de leituras, de tentar revelar algo novo diante de tantas pes-
quisas ja realizadas, de refazer diariamente anotagdes para que a escrita
evolua, de suportar e se adequar as pertinentes criticas advindas do ritual
de qualificacdo, de ter plena consciéncia que sua pesquisa é apenas um
grao de areia em uma grande duna académica que se movimenta constan-
temente.

Na academia, tem-se a ideia de que a Histéria é uma ciéncia que tra-
balha constantemente com conceitos e os historiadores em seu oficio
buscam, em parte, a compreensao e a formulacao de conceitos. Existe uma
relacdo presente nos livros didaticos que é operar com conceitos através
dos quais os alunos aprendem significados sobre Histdria. Entao, por fra-
¢oes de tempos se passava pela minha natureza cognitiva a curiosidade de
pesquisar sobre ensino de Historia, livro didatico e conceitos de Histéria.

Contudo, a minha relagdo com os livros didaticos tem uma longa his-
toria. Ela inicia na Escola Municipal Dom Pedro de Alcantara, localizada

no municipio de Jaboatdo dos Guararapes, quando eu era estudante do
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ensino fundamental, 14 pelos os idos dos anos 1990, na ocasido se chama
ensino primério. E o contato com os livros criou em mim um apego e uma
imensa vontade de folheé-los, prospecta-los e, enfim, conhecé-los melhor.
Lembro-me a minha preferéncia pelos livros de geografia fisica e humana.
Achava-os mais explicativos, ndo tao lineares, com bastante imagens e per-
guntas desafiadoras.

Hoje compreendo o motivo pelo qual o livro nao chegava em todas as
escolas, ndo havia uma politica de distribuicdo de livros didaticos para
quem cursava o ensino médio nas escolas publicas. Naquela época néo re-
cebiamos os livros com frequéncia nem no ensino fundamental e nem no
ensino médio. S6 a partir da Resolugdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003,
que institui o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM) é que os livros comecaram, paulatinamente, a serem distribui-
dos com regularidades nas escolas ptblicas brasileiras.

Uma lastima porque tivemos que fazer todo o Ensino Médio sem li-
vros, dependendo de professores, um nimero infimo deles faziam algum
tipo de apostila, a maioria dos docentes apenas registravam anotagoes va-
gas em um imenso quadro a giz e sem sistematizagio dos contetdos.

A tnica forma de galgar uma vaga na universidade publica era atra-
vés da epopeia nas bibliotecas publicas e da Universidade Catdlica de
Pernambuco - (UNICAP), 14 encontramos muitos livros didéticos, os mes-
mos que se utilizavam nas redes privadas e, certamente, ajudaram no
processo de estudo. Porém, ocorria um problema com os livros da
UNICAP: nem sempre tinha o livro disponivel, dado a quantidade da pro-
cura, ndo era todo dia que conseguiamos livros atualizados.

Ja na Universidade Rural de Pernambuco - (UFRPE), apresentei uma
comunicagao no encontro regional da Anpuh-PE sobre as pinturas dos ar-
tistas Rugendas e Debret, na Missao Francesa do século XIX, ilustradas nos
livros didéticos de Histdria. Mais a frente fiz uma especializacdo na Fun-
dacao de Ensino Superior de Olinda - (Funeso) cujo tema da monografia
foi: Livros didaticos de Histoéria: ensino e letramento. Em que procurei tra-

balhar aspectos do letramento atrelados ao Ensino de Histéria. Apesar da


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000038&seq_ato=000&vlr_ano=2003&sgl_orgao=FNDE/MED
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tematica ser interessante, pois se tratava de letramento social, faltava um
passo mais largo em sentido a um mestrado de ensino de Histéria.

A escolha do tema foi bem dificil porque pesquisar sobre livro dida-
tico, apesar de necessario, é uma temaética bastante explorada por grandes
autores e autoras, Munakata (2016), Bittencourt (2011), Choppin (2004),
Itamar Freitas (2009), Caimi (1999, 2017), Margarida Dias (2009), Cerri
(2007). Entdo, foi tomada a decisdo de uséa-los como fonte histérica para
estudar os conceitos de Histdria e Pré-histéria e as narrativas que justifi-
cavam a aparicdo desses conceitos nos livros didaticos de Histéria no
Ensino Fundamental.

Esta dissertacdo ¢é elaborada com a pretensdo de investigar as con-
cepcoes historiogréficas e os conceitos presentes nos livros didaticos de
Historia, destinados ao 6° ano do Ensino Fundamental, aprovados no
PNLD 2017'. Nossa intencao é identificar as concepgoes de Historia e de
Pré-Histdria utilizadas nas o5 (cinco) colegdes aprovadas no PNLD para os
anos 2017-2019, mais distribuidas, tentando observar como a historiogra-
fia dialoga com a produgao historiografica recente.

Adentraremos no estudo proposto utilizando como fonte de pesquisa
os livros didéticos, a partir dos capitulos iniciais que abordam as nogoes
de Historia e Pré-histéria. Para isso, selecionamos os 05 (cinco) livros de
Histoéria do ensino Fundamental, mais distribuidos no PNLD de 2017. Tais
colecdes representam um ntmero significativo como se observa na tabela

seguinte:

! Através do EDITAL DE CONVOCAGAO 02/2015 - CGPLI PNLD 2017 ocorreu o processo de inscrigio e avaliagao de
obras didaticas para o PNLD. Houve a convocacao de editores para o processo de aquisigao de obras didéticas desti-
nadas aos estudantes e professores dos anos finais do ensino fundamental das escolas publicas federais e as que
integram as redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal, participantes do PNLD. O resultado da apro-
vacdo foi publicado pela portaria N° 13, de 23 de junho de 2016. O PNLD aprovou 14 cole¢des de Histdria para os
anos 2017, 2018 e 2019.
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Tabela o1: Cole¢des mais distribuidas do Ensino Fundamental (anos finais)

Quantidade de
Colocacio Nome da colecao Editora Autor exemplares
(6° ano)
1° Historia, Sociedade Editora FTD Alfredo Boulos Junior 923.792
e Cidadania
29 Projeto Arariba Editora Moderna Maria Raquel Apolinario 478.724
3° Vontade de Saber Editora FTD Adriana Dias; Keila Grin- 315.013
berg; Marco Pellegrini
4° Projeto Mosaico Editora Scipione Claudio Vicentino; José 288.248
Bruno Vicentino
59 Historiar Editora Saraiva Gilberto Cotrim; Jaime Ro- 219.441
drigues

Fonte: FNDE. Tabela sistematizada por Luiz Adriano, 2019. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/progra-
mas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos. Acesso: 21 de dezembro 2018.

O PNLD - 2017-2019 aprovou 14 (catorze) cole¢des para a area de
Histéria Ensino Fundamental dos anos finais. Dessas colegdes, aproxima-
damente 70% correspondem as o5 (cinco) colegdes sinalizadas na tabela
acima, perfazendo um total de 2.225,218 de exemplares. Os dados apon-
tam que o presente estudo sobre os conceitos de Histéria e Pré-histéria
nos livros didaticos a mostra numérica mais significativa que representa a
distribuicdo dos livros para os alunos das escolas publicas concentra-se

nessas 05 (cincos) obras, conforme tabela abaixo:

Tabela 02: Colecdes mais distribuidas do Ensino Fundamental (anos finais, 6° ano)

Colocagiao Quantidade de exemplares Percentual de distribui¢do para
(6° ano) as escolas
1° a0 5° 2.225.218 68%
6° ao 14° 718,498 32%

Fonte: FNDE. Tabela sistematizada por Luiz Adriano, 2019. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/progra-

mas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos. Acesso: 21 de dezembro 2018.

A problematica a ser levantada nesta pesquisa envolve duas questdes
iniciais. A primeira, est4 relacionada com as novas abordagens historio-
graficas nos materiais didaticos, sobretudo, no que se refere a mudanca na
forma como se pensa e se escreve a Historia nos anos 1980. Permitiu novas
abordagens na historiografia académica e isso repercutiu também na his-
toriografia escolar.

Ao refletir nesta dltima, ressoa, paulatinamente, na producio dida-

tica. E essa producao didatica, ao ser renovada, nos remete a segunda


http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos
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problemaética: o estudo do livro didatico de Histéria. Entao, foi construida
a ideia de trabalhar os conceitos historiograficos contidos nos capitulos,
ampliando a analise para os capitulos da Pré-histéria.

Selva Guimaraes (2012) aponta que a partir da década 1980 houve uma
reformulacao do pensamento historiografico brasileiro, que procurou repen-
sar a Histéria. Com um olhar critico grandes mobilizagdes sociais ocorreram
para o retorno do regime democrético e da melhoria da escola publica, para
que houvesse de fato mudangas na historiografia académica e na escolar.

Toda essa movimentacao, de acordo com a historiadora, resultou na
emersdo de aspectos diferenciados daqueles predominantes, até entdo, no
contexto educacional e historiogréfico brasileiro. Foi repensada a politica
educacional, posteriormente promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira - (LDB) - Lei 9394/96, uma década antes foi reconfi-
gurado o PNLD em 1985, foram implantados os Pardmetros Curriculares
Nacionais em 1998, entre outras modificacdes na Educagéo de base e tam-
bém Superior. (FONSECA, 2012, p.33).

A segunda questao esta relacionada a importancia do livro didatico
no cotidiano escolar. Porque é o instrumento mais comum de explicacdo e
sistematizacao de contetidos histdricos provenientes das propostas curri-
culares e da producao historiografica. E dentro dessa logica o livro didatico
de tempos em tempos passa por reformulacdes, de contetido, de escrita,
de layout, entre outras. O que ja se justificaria pesquisas a esse respeito.

Temos outros pensamentos trazidos por Circe Bittencourt (2011), por
Alain Choppin (2002), por Flavia Caimi (2015), estudiosos da area de en-
sino de Histdria, que colocam a ferramenta didatica como um objeto
cultural complexo, um dos instrumentos mais caracteristico da tradicao
escolar, que faz parte do cotidiano dos alunos hé pelo menos dois séculos.
Novamente, se justificaria uma pesquisa cujo mote para o estudo seria a
tentativa de entender o livro em sua complexidade.

Nesse contexto, as preocupagdes sobre a literatura didatica sdo abun-

dantes e permeiam diversos temas de pesquisas. Observamos que 0s
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estudos relativos aos livros didaticos podem ser classificados como: a) es-
tudos sobre conceitos, b) contetidos, ¢) implementagao dos dispositivos
legais (lei da histéria indigena e africana 10.639/2003) etc. O presente tra-
balho tem a intengdo de dialogar com os estudos referentes ao campo dos
estudos dos conceitos no livro didatico, ou seja, avaliar como o livro en-
quanto suporte de conhecimento escolar, usa as noc¢oes de Histéria e Pré-
histéria nas colecdes aprovadas no PNLD de 2017.

No portal (site) do Fundo Nacional de Desenvolvimento e da Educa-
¢ao (FNDE), temos o histérico do PNLD, programa que avalia e distribui
os livros didaticos para todo o pais. Apos, a leitura desse histdrico contido
no site do PNLD, notou-se dois avangos a partir da década de 1980. O pri-
meiro é de ordem quantitativa, o programa foi ampliado, estabelecendo
um fluxo regular e de maior distribuicdo das edicdes didaticas para escolas
publicas; e o segundo, diz respeito a dimensao qualitativa, que trata dos
contetidos e da escrita dos livros. Observa-se que, a partir 1994, houve a
indicagdo dos critérios para avaliagdo dos livros didéticos, com a publica-
¢ao do documento que estabeleceu a “Definicdo de Critérios para Avaliacdo
dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO.

Em 1996, houve a publicacio dos critérios do PNLD através do Guia
do Livro Didatico, espécie de manual que é indicativo de novos critérios
avaliativos bem como as tematicas e recursos didaticos evidenciados na
literatura escolar, esses critérios, na area de Histéria, buscam alinhar no-
vos pressupostos tedricos e metodolégicos do conhecimento histérico aos
livros didaticos de Histéria. Esse alinhamento representa a reescrita do
material didatico, esta reescrita, também sin6nimo da narrativa do livro,
¢é que interessa a nossa pesquisa.

No PNLD 2017 “foram destinados livros para o atendimento a todos os
alunos e professores dos anos finais do ensino fundamental da rede puablica
com 0s componentes curriculares de lingua portuguesa, matemética, geogra-
fia, histéria.” (FNDE, 2017). Ao se deparar com a afirmacio de que todos os
alunos serdo destinatarios das colecdes de Historia aprovadas, encaro como

uma grande oportunidade estudar esse material de tamanho interesse social.
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O estudo proposto engloba os aspectos conceituais e tedricos trazidos
nos livros através de suas narrativas, os aspectos pedagogicos através das
atividades propostas, os aspectos intertextuais através das leituras com-
plementares e dos demais recursos didaticos presentes nos livros.
Contudo, sabe se que o crivo do PNLD se constitui uma verdadeira “pe-
neira” avaliativa, as cole¢des passam pelo olhar atento de historiadores de
renome na area de ensino de Histdria, entdo, a possibilidade de se garim-
par algo a ser estudado nédo é uma tarefa fécil.

A importancia deste estudo refere-se a0 movimento de andlise con-
ceitual que serd empreendido, pensando as nogdes de Histéria e Pré-
histéria de modo relacionadas. Com a finalidade de historicizarmos a par-
tir do conceito de Histdria e Pré-histdria a presenca das relacdes sociais
nos tempos mais longinquos da humanidade. E qual é a importancia de se
fazer estudos, nos livros didaticos, com essas teméticas?

O 6° ano do ensino fundamental representa 0 momento em que o
aluno comeca os estudos com especialistas das diversas disciplinas, no caso
da Histéria, um profissional, licenciado e apto para o trabalho docente. E
um contato em que o aluno terd suas percepcoes iniciais ampliadas e sera
de suma importancia para sua compreensao acerca do conhecimento his-
térico.

O aluno e o professor precisam estar alerta a contextualizagdo dos
assuntos abordados nos livros, as relagdes que determinados conceitos po-
dem estabelecer, as digressdes que, porventura, apareceram no livro etc.
Por isso, é importante estudos que analisem as especificidades dos concei-
tos histéricos a ser apreendido no processo de escolarizagdo, pois tal
aprendizado ira repercutir na formacao intelectual do aluno.

Partiremos da ideia de que a historiografia brasileira passou por
transformagdes, a partir da década 1980, e essas reformula¢des chegaram
aos livros didaticos, e estes através das mudancas curriculares e do PNLD
passaram a ser reavaliados e reescritos no decorrer dos anos. Para inves-

tigar esse movimento e as suas correlacdes no universo escolar,
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analisaremos as narrativas acerca dos conceitos de Histdria e Pré-histéria
contidas na colecdo dos livros didaticos aprovadas no PNLD 2017.

Para tal, utilizaremos como metodologia de pesquisa a anélise de con-
teddo, para investigar as o5 (cinco) colegdes selecionadas para estudo. A
pesquisa qualitativa se adequa melhor ao estudo proposto, pois permitira
explorar aspectos do ensino e da aprendizagem, como, por exemplo, a
construgdo das relagdes de saber contidas nos conceitos analisados nos li-
vros didaticos. Mostraremos estudos bibliograficos sobre ensino de
Historia e o livro didatico através da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacgoes (BDTD) e do Banco de Teses da Coordenacio de Aperfeico-
amento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para identificar a producao
tedrica existente.

O caminho metodologico proposto procurou estabelecer uma relacao
entre o capitulo inicial e o terceiro capitulo, o da andlise das cole¢des. As-
sim, principiamos com as ideias de grandes tedricos da historiografia
nacional e também estrangeira, para mostrar os sentidos mais importan-
tes dos termos em estudo para a historiografia, fomos aos dicionarios
arqueologicos e histéricos perceber a acepgao dos termos pesquisados para
tentar relacioné-los com os livros didaticos de Histéria, vimos em jornais
do século XIX como sdo usados alguns conceitos, a fim de observar como
0s conceitos se movimentaram.

Para fundamentar ainda mais esta pesquisa procuramos saber dos
principais professores das Universidades Federais do Brasil como eles
constroem suas narrativas para definir os conceitos de Histéria e Pré-his-
toria e qual relagdo é estabelecida entre ambos os conceitos. Foi realizado
contato através de e-mails com principais arquedlogos do Brasil. A estes
especialistas foi explicado o teor da pesquisa e feitas algumas indagagdes.
Todos os professores autorizaram a divulgagao total ou parcial dos textos
produzidos por eles.

No segundo momento foi realizada a pré-andlise dos livros com a se-
paracéo dos textos mais importantes; logo em seguida se deu a exploracéao

do material, focando na organiza¢do para montagem das categorias de
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andlise e por fim realizou-se o tratamento dos resultados com as inferén-
cias sobre o material analisado.

O trabalho de pesquisa se estrutura em trés capitulos. O primeiro ca-
pitulo versa sobre a producdo historiogréfica relativa aos conceitos de
Historia e Pré-histéria com base nas ideias do alemao Reinhart Koselleck.
Exploramos a Histéria dos conceitos. Para isso, buscamos compreender os
sentidos atribuidos aos termos nos séculos XIX, XX e XXI. A ideia é cons-
truir um panorama conceitual que permita subsidiar a analise dos livros
didaticos realizadas no terceiro capitulo.

No segundo capitulo apresentamos um mapeamento das concepgoes
e visdes sobre o livro didatico de Histéria nas politicas ptblicas, nas anali-
ses, conceituagdo e pesquisas realizadas nas trés tltimas décadas. O
objetivo é mostrar a importancia do livro didatico, enquanto fonte hist6-
rica passivel de andlises diversas. No tocante a formacdo histérica das
criangas a partir do livro didatico, procuramos mostrar sua relacao.

No terceiro capitulo discorreu-se sobre a andlise dos elementos his-
téricos trabalhados nas colecdes e suas relacdes. E neste ponto que se
estabelece uma ligacdo mais direta com o capitulo inicial, buscando apor-
tes tedricos para inferéncias e debates significativos. Explorou-se também
as atividades pedagogicas que sdo postas nas colecdes pesquisadas para
identificar como séo cobrados em diferentes exercicios os conceitos frutos
deste estudo.

Em sintese, para chegar ao objetivo geral que é investigar como as
narrativas didaticas exploram os conceitos de Historia e Pré-histéria nos
livros didaticos, dos anos finais, do ensino Fundamental, teremos a preo-
cupagdo inicial trazer a baila um cabedal teérico sobre a histografia dos
termos (Histéria e Pré-historia). Em seguida comparamos as concepgoes
historiograficas com os conceitos que os livros analisados sdo portadores
e por fim observou-se como esses mesmos conceitos sdo trabalhados em

uma perspectiva didatico-pedagogica.



Capitulo 1

A construgao conceitual dos termos histéria e pré-historia

O capitulo a seguir se propde a fazer uma Histéria de como os dois
termos — Historia e Pré-histdria - se tornaram conceitos. Para tal, faremos
o exercicio proposto pelo historiador Reinhart Koselleck, no que concerne
a sua teoria sobre a Histéria dos Conceitos. Para o historiador aleméo, as
palavras passam por ressignificacdes e por diferentes maneiras de usa-las,
o vocabulo que designa o conceito permanece igual, o que muda é a pers-
pectiva em relagdo ao mesmo. Sendo assim, a Begriffsgeschichte’, termo
alemdo que designa a Histéria dos Conceitos é o campo preocupado com
a semantica histérica de conceitos e termos.

Nesse estudo, iremos acompanhar a transformacio da palavra em
conceito. O processo consiste em transformar a palavra numa representa-

¢ao de uma dada realidade histérica. Segundo Koselleck (2006):

[...] ao longo da investigacdo de um conceito, tornou-se possivel investigar
também o espago da experiéncia e o horizonte de expectativa associados a um
determinado periodo, a0 mesmo tempo em que se investigava também a fun-

¢ao politica e social desse mesmo conceito. (KOSELLECK, 2006, p. 104).

Em seu exercicio historiografico Koselleck (1979) demonstra que os
conceitos podem ser vistos ndo sé na perspectiva de mudanga e de apro-
priacdes dos sentidos, mas a partir das diferentes recepgoes. O historiador

aleméo demonstrou esse pensamento no classico estudo, Futuro Passado

' A Histéria dos Conceitos é um “[...] modo particular de historia reflexiva da filosofia e do pensamento politico e
social, tendo se desenvolvido a partir das tradicoes da filologia, da historia da filosofia e da hermenéutica.” JASMIN,
Marcelo Gantus. Histéria dos conceitos e teoria politica e social: referéncias preliminares. Revista Brasileira de
Ciéncias Sociais, 2006. p. 31.
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- contribuicdo a semantica dos tempos histéricos (1979), estudo que traz
grande contribuicdo para o caminho da Histéria. Para ele, o tempo pre-
sente nao apenas ressignifica o passado (campo da experiéncia), mas
também o futuro (horizonte de expectativa) cada tempo presente estabe-
lece uma relacio entre futuro e passado. Entre o “espaco da experiéncia”
e 0 “horizonte da expectativa” é vista uma tensao prépria dos fendmenos
da temporalidade que existe em cada época.

Cada época comporta diversas temporalidades, as diferentes socieda-
des percebem, apreendem, compreendem, sentem e ressignificam o
tempo. Assim ocorre também com outros conceitos na Histéria. Caimi
(1997) nos diz que a produgdo didatica brasileira nao esté alheia as discus-
sdes no campo teérico e historiogréafico que se trava no &mbito nacional e
internacional. O livro didético assimila em maior ou menor grau as pers-
pectivas e as transformagdes que ocorrem na academia, no mercado
editorial, nas pos-graduagoes (CAIMI, 1997, p. 01).

O estudo sobre os conceitos na Histéria e no decorrer da histéria re-
sulta em formulacdes importantes para historiografia atualmente. Barros
(2016) nos mostra que a escrita da Histéria é permeada por estas duas

perspectivas:

Conceitos existem na prépria histéria (ou seja, expressos nas fontes histéricas
examinadas pelo historiador), e também na Histéria (historiografia) que vai
sendo construida pelo historiador a medida que ele entretece suas reflexdes
sobre a “histéria vivida” que lhe chega através dos vestigios do Passado.
(BARROS, 2016, p.43).

Ao adentrar no estudo dos conceitos se faz necessério essa distin¢ao
inicial entre a Histéria Ciéncia e a Histéria Vivida. Enquanto uma se ocupa
da historiografia, da disciplina escolar e da ciéncia histérica em sua pro-
ducdo e reproducdo escrita; a outra esta ligada a histéria vivida, aos
acontecimentos, ao fato histérico. Nao necessariamente uma distin¢do, se
trata de uma relagdo como bem coloca o historiador Barros (2016). Rela-
¢do que no plano conceitual poder ser lida da seguinte forma: o historiador

percorre em sua pratica historiogréafica dois caminhos. O primeiro, por
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suas proéprias abstragoes e pelas construgdes historiograficas. O segundo,
pela pesquisa histérica que esta sendo construida. A Histéria é a inica dis-
ciplina que traz em sua designacao seu préprio objeto de estudo.

Koselleck explica que a atividade historiografica do historiador se
apresenta nos seguintes termos: “Ou ele analisa fatos que ja foram anteri-
ormente articulados na linguagem ou entdo, com a ajuda de hipdteses e
métodos, reconstroi fatos que ainda ndo chegaram a ser articulados, mas
que ele revela a partir desses vestigios” (KOSELLECK, 2006, p. 305). En-
tao, o historiador lida com expressdes e conceitos de uma época, reflete
sobre tais conceitos, indaga-os ou a partir de sua atividade cientifica de
pesquisa pode elaborar uma nova conceituacéo. Isso quer dizer novos con-
ceitos podem ser criados ou usados de uma tradicdo j& posta e construida
pelos historiadores.

A Histoéria dos conceitos surgiu na Alemanha no final dos anos 1960
tendo Otto Bruner (1898-1982), Werner Conze (1910-1986) e Reinhart
Koseleck (1923-2006) seus idealizadores. “A histéria dos conceitos mede
e estuda essa diferenga ou convergéncia entre os conceitos antigos e atuais
categorias do conhecimento” (KOSELLECK, 2006, p. 306). Ao analisar os
conceitos e suas transformagdes tornam-se importante perceber como es-
sas transformagoes ocorrem no sentido de retratar e tensionar a sociedade
e contribuir para a sua redefini¢do e para novos redirecionamentos.

Essas redefini¢des acontecem de tempos em tempos na Histéria e é
de fundamental importancia que os alunos do ensino bésico se apropriem
desses debates para que possam perceber com maior criticidade os possi-
veis significados atribuidos as palavras no ensino de Histéria.

Os fundamentos da Histéria dos Conceitos residem na preocupcao
hermenéutica, na historicidade das palavras bem como a relagido destas
com a Historia Social. No que abrange a teoria da Histéria a contribuicdo
da Histéria dos Conceitos se faz importante na percepgdo dos conceitos em
relacdo a propria escrita da Histéra. Nesse contexto, o estudo em curso se

aproxima das ideias do tedrico alemdo Reinhart Koselleck para tentar
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entender como as concepgOes historiograficas e os conceitos estdo presen-
tes nos livros didaticos de Histéria, destinados ao 6° ano do ensino
fundamental, aprovados no PNLD 20177

O conceito é um ato de linguagem carregado de experiéncias do pas-
sado e de expectativas que tem a fungdo de nomear e caracterizar
elementos da realidade histdrica. Essa relacdo conceitual perpassa pelo
contexto em que estd imbricada as condicdes histéricas para sua formacio
(KOSELLECK, 1992, p. 135-136).

Para Koselleck (1992), nao é toda palavra que se pode converter em
um conceito histérico. As palavras para designarem uma defini¢do histé-
rica carregam sentidos e significados construidos historicamente. Cada
palavra est4 atrelada a um contetido. Os conceitos partem das palavras
“cuja formulagdo seria necessario um certo nivel de teorizacgao e cujo en-
tendimento é também reflexivo.” (KOSELLECK, 1992, p. 135). Nesse
sentido, os vocabulos sugerem associa¢des. Essas associa¢des sugerem um
minimo de abstragdo comum, o que o autor chama de uma pré-aceitagao
de que se trata de palavras importantes e significativas.

No artigo “Uma Histéria dos Conceitos: problemas teoéricos e prati-
cos™ o tebrico alemao esmitga alguns pontos de reflexdo em relacdo a
formacéo dos conceitos em Histéria. Embora, o conceito possa ser repre-
sentado por uma palavra, seu grau de significagdo vai além, é mais do que
um vocabulo. Uma palavra pode ter o significado restrito, os conceitos ao
contrario sdo polissémicos. Na citacdo abaixo, Koselleck (2006) exempli-

fica através da palavra Estado os elementos que o tornam um conceito:

Embora o conceito também esteja associado a palavra, ele é mais do que uma
palavra: uma palavra se torna um conceito se a totalidade das circunstancias
politico-sociais e empiricas, nas quais e para as quais essa palavra é usada, se

agrega a ela. Que elementos estdo incluidos na palavra "Estado" para que ela

2 O resultado da aprovagao foi publicado pela portaria N° 13, de 23 de junho de 2016. O PNLD aprovou 14 colecdes
de Historia para os anos 2017, 2018 e 2019. Fonte: Diario Oficial da Unido - n° 120, Secao 01, paginas 92-93.

30 historiador alemao Reinhart Koselleck (1923-2006) foi um dos membros que organizou um dos dicionarios mais

relevantes da histéria conceitual alema, Dicionario Histérico de Conceitos. No artigo citado o autor demonstra como
se constroi os conceitos e elenca seis pontos tedricos que norteiam seu pensamento.
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se torne um conceito? Dominagao, territdorio, burguesia, legislagdo, jurisdigéo,
administragdo, impostos, Exército - citando aqui os mais recorrentes. Esses
contetidos diversos, com sua terminologia propria, mas também com sua qua-
lidade conceitual, estdo integrados no conceito "Estado" e abrigam-se sob um
conceito comum. Os conceitos sdo, portanto, vocabulos nos quais se concentra
uma multiplicidade de significados. (KOSELLECK, 2006, p. 107).

Como se utiliza e se emprega os conceitos? Para Koselleck (2006) os
conceitos sdo ao mesmo tempo “fato” e “indicador”, isso significa dizer que
ndo se trata de algo apenas linguistico, é também indicativo de alguma
coisa situada para além da lingua numa correlacio entre o fato linguistico
e a realidade perceptivel. A formagdo de um conceito em Histéria é muito
complexa e perfaz um percurso amalgamado de perguntas e repostas, de
contextos e textos, procedendo com uma sele¢do e uma critica as fontes e
ao emprego de termos relevantes do ponto de vista social e politico.

Os conceitos, segundo o tipo, Koselleck (2006) os tipificam como tra-
dicionais, modificados ou neologismos. Quanto aos usos os termos sao
singulares, gerais, antitéticos ou assimétricos. E quanto a origem podem
ser percebidos através de fontes histdricas ou ser formados pelo historia-
dor. Aqueles formados a partir das fontes histéricas sdo conceitos
tradicionais ou histdricos; os que sdo formados a partir das pesquisas his-
toricas recebem o nome de categoria cientifica ou categoria histérica. Os
conceitos histdricos se caracterizam por apontar situacdes, acontecimen-
tos e processos histéricos concretos, datados.

Koselleck (1992) parte da ideia de que o uso da lingua é sempre sin-
cronico e relativo a uma situacao especifica e nesse uso esta contido uma
diacronia. Ou seja, “toda sincronia contém sempre uma diacronia presente
na semantica, indicando temporalidades diversas que nao posso alterar”.
(KOSELLECK, 1992, p. 141) A partir do momento que se pode mensurar
os aspectos diacronicos dos conceitos permitira também perceber sua du-
ragdo, seu sentido, sua estrutura. Os conceitos ndo sao atemporais, mas
apresentam camadas de temporalidades diferenciadas. Através dessa so-

breposicdo de temporalidades sdo construidos os niveis linguisticos, esses
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niveis realcam o processo de ressignificacdo, isso pode ser percebido na
utilizacdo das mesmas palavras para expressar 0 novo.

Para Riisen (2007), o conceito histérico representa o recurso linguis-
tico dos enunciados histéricos. “E 0 material com que sio construidas as
teorias histdricas e constituem o mais importante instrumento linguistico
do historiador. Sua formagao e utilizacdo decidem se é como o pensamento
histérico cientifico se realiza.” (RUSEN, 2007, p. 91). Os conceitos histéri-
cos sdo formados a partir da formulagdo teérico-cognitiva do historiador
ao pesquisar e criticar as fontes histéricas em que acaba por revelar a es-
séncia histérica de um estado de coisas.

De acordo com Riisen (2007), os conceitos histdricos sao a base para
a construgao das teorias histdricas e é o meio linguistico mais importante
para o historiador se expressar. A formagao conceitual e a sua utilizacao
determinam como o pensamento histérico se efetiva, isto é, a forma como
se utiliza e se interpreta os conceitos histéricos ddo valores e sentidos as
teorias histéricas (RUSEN, 2007, p. 91-92).

Ao pensar que a historiografia nos remete aos varios sentidos da His-
téria podemos refletir como os historiadores conceituaram e perceberam
0s processos histdricos em seu tempo e em sua contemporaneidade. Tra-
zer essa visdo para o contexto educacional brasileiro implica em um
processo critico (CERRI, 2007, p. 138).

A partir dos anos 1980 tornou-se comum a visao do professor-
pesquisador que detém uma formacao teérica e tenta aplica-la em sua
pratica educacional. A consequéncia para o ensino seja superior ou no
nivel basico é que os professores encara as diferentes escolas histdricas
como uma espécie de “jogo de enquadramento” e tentam caracterizar de-
terminados elementos em seus objetos histéricos, classificando-os nas
teorias mais conhecidas da historiografia.

Os livros didaticos de Histdria do 6° ano talvez ja venham com a pro-
posta de algumas tendéncias historiograficas. Isso ndo configura um
problema conceitual e pedagégico. Porém, ira direcionar o ensino de His-

téria para determinada corrente historiografica e a ideia aqui vislumbrada
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é a de que exista mais de uma abordagem histérica. A intencdo aqui é po-
der debater através do livro um pouco da historicizacdo dos conceitos que
sdo postos para os estudantes. Ao invés de se definir de imediato o que é
Histdria, por que ndo comegar os estudos histéricos, mostrando os senti-
dos que os termos Historia e Pré-histéria tiveram ao longo do tempo?

Cada periodo da humanidade é percebido e contado sua histdria de
modo singular. Para essa singularidade ser percebida por outras épocas se
fez necessario conceituar. O processo de ressignificacdo conceitual que é
muito comum na ciéncia histérica permite ao pesquisador, ao professor e
ao aluno entender as diferentes visoes, os diferentes contextos e os dife-
rentes tempos de construgdo da ciéncia histérica. Faz mais sentido
entender o processo de formagao dos conceitos, do que receber o conceito
“pronto e acabado,” para se compreender a perspectiva de Histdria con-
temporanea.

No processo de formagéo conceitual varias tendéncias historiografi-
cas se misturam para dar sentido ao conceito de Histéria. Os professores
as vezes ja concluem a graduagido com a visao que determinada linha da
historiografia é que se deve ser adotada, é a mais atual e utilizada. Essa
postura, existente na academia e também no ensino bésico, através do li-
vro didatico ou em outros materiais, traz consigo um problema de
formagcéo e entendimento dos processos histéricos.

As leituras que néo fazem parte do universo teérico atual dos pesqui-
sadores acabam por serem descartadas. Isso, de acordo com Cerri (2007),
¢ um “circulo vicioso” que faz os académicos lerem muito, se especializa-
rem em determinada corrente historiografica, mas deixam de ler parte e
até classicos da historiografia que permitiriam ter uma formagao mais am-

pla:

Muitas vezes, esse exame acaba por definir, para o futuro professor, o que
adotar e o que excluir em sua pratica cotidiana na sala de aula, reproduzindo
uma postura que presenciei muito frequentemente na academia: tal autor é de
tal linha tedrica, que ja estd superada, e portanto nem vale a pena ler ... Dei-

xamos, em nossa formagao, por este vicio, de ler muitos dos classicos que
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fizeram a histéria do desenvolvimento da disciplina, e mesmo do pensamento
das ciéncias humanas. Por outro lado, outros classicos sao lidos, resultando
em uma formagéo manca que privilegia uma determinada linha, a0 mesmo
tempo em que a enfraquece, pela precariedade do conhecimento - e conse-

quentemente da critica - das outras. (CERRI, 2007, p. 138)

Essa critica que o professor Cerri (2007) pontua é mais no sentido de
que no cotidiano académico nao se consegue ler as obras historiograficas de
uma forma mais ampla e a0 mesmo tempo qualitativa, ao se optar pelas
vérias leituras pode acontecer de desprezarmos obras importantes. Quando
se parte para o universo do ensino bésico em que se faz necessario uma visao
mais sistémica sente-se falta de uma formagdo em que os professores pos-
sam debater as escolas historiograficas no sentido de dar condices para os
alunos perceberem as temporalidades nos conceitos histéricos.

Quando esse universo académico chega a sala de aula do ensino ba-
sico aporta com dificuldade. E é uma dificuldade teérica de fato. Os
professores, por vezes, isolam (escolhem), em uma visdo mais cronolégica
- do tipo uma evolucéo linear dos movimentos histéricos - ou por ter do-
minio maior de determinado paradigma ndo observam as contribui¢oes
que se imbricam entre os pensamentos histéricos.

Essa dificuldade perpassa pela ideia de encarar as correntes historio-
gréficas como divisdes rigidas feito acontece com as divisdes fronteiricas
da geopolitica. Os paradigmas historiograficos se intercruzam “compreen-
der esta fluidez é um primeiro passo para enfrentar o problema da
coeréncia entre a concep¢ao historiografica do professor e a sua pratica
cotidiana em sala de aula [...]” (CERRI, 2007, p.138) e também nos livros
didaticos e no ensino basico.

Com esse pensamento inicial buscaremos refletir sobre a trajetéria
das palavras Histéria e Pré-histéria. Perceber os sentidos atribuidos aos
dois termos. Como foram usados no passado e sdo usados hoje. Em se-
guida o estudo abordara as colecdes de livro didatico do 6° do ensino
fundamental com o intuito de entender esses conceitos e a importancia

desses conceitos no contexto do ensino basico.
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1.1 O conceito de histéria e pré-historia no Século XIX

A Histéria enquanto palavra, que depois vem a se tornar conceito,
remonta a Grécia antiga como um género narrativo. Varios historiadores
Barros (2006, 2011a; 2011b), Borges (1993), Malerba (2006), Albuquerque
Junior (2012) Koselleck, Meier (2013), Reis (2012) explicam em suas con-
feréncias, em seus artigos e em suas obras os sentidos que o conceito de
Historia tem representado em suas multiplas defini¢des desde a Grécia an-
tiga até os dias atuais. Enquanto o termo Histéria vem da antiguidade, a
palavra Pré-histéria, mesmo estando atrelada a estudos de periodos mais
remotos no tempo, ndo tem seu vocabulo mencionado em obras cientificas
antes do século XIX.

Entdo, o exercicio para acompanhar os sentidos que as palavras His-
toria e Pré-histdria tiveram sera o desenho das caracteristicas atribuidas a
palavra Histéria e Pré-histéria, em seguida apresentar o surgimento do
termo Pré-histdria, como sendo um conceito responséavel por caracterizar
acontecimentos e processos anteriores a escrita.

Na sequéncia tentar fazer um caminho semelhante com o termo Pré-
historia, salientado que nédo havia a denominagéo Pré-historia em periodos
que antecede o século mencionado, logo nos pautaremos pelo olhar da Ar-
queologia como campo subsidiario que esteve bem préximo dos estudos
que culminaram com a divulgacdo do vocabulo Pré-histéria.

A primeira ideia quando se remete ao termo Histdria na Antiguidade,
mais precisamente, na Grécia antiga, no século V, o vocébulo tem duas
acepgdes: memorizar os feitos humanos grandiosos e servir de protétipo
para as agoes futuras dos homens na pélis grega. A ideia de uma natureza
universal e imutavel do homem corroborou para uma légica de que em
circunstancias equivalentes os seres humanos agiriam da mesma forma,
nesse sentido, na Antiguidade Classica o conhecedor da Historia ndo co-
meteria os mesmos erros dos seus antepassados. (KOSELLECK, MEIER, et

al, 2013, p. 42).



32 | Histéria e Pré-Histéria: investigando os usos desses conceitos nos livros didaticos de histéria

Esse primeiro sentido atribuido a Histéria, formulou um modelo a ser
seguido baseado em fatos extraordinarios, e seguido por muitos anos. Se na
Grécia antiga a palavra Histoéria continha um sentido de narrar os grandes
feitos, para os romanos a significado do termo é ampliado, passa a ter uma
funcao politica e moral. Os assuntos histéricos diziam respeito a maneira de
como governar, liderar e guiar os cidadaos; nos designios morais, eram dis-
cutidos os valores da sociedade, os principios, comportamentos, costumes,
leis, as motivagoes e paixdes das a¢des humanas em dado contexto.

A ideia de um norteamento das ag¢des politicas e morais a partir da
observacdo dos acontecimentos consubstanciou na Histéria o sentido de
experiéncia, de sabedoria, de legado. Segundo o historiador Durval Albu-

querque (2012):

A Histdria cumpria, assim, o designio de educar as geragdes vindouras, de edu-
car moral e politicamente as futuras elites dirigentes, transmitindo
experiéncia e sabedoria para os proximos governantes.

[...] A Histéria ocupava-se dos acontecimentos do presente. Seu recurso ao
passado dava-se a medida que esse ajudava a tornar inteligiveis os eventos
extraordindrios que o narrador presenciava e dirigia-se ao futuro a medida
que se justificava pelas memorias e ensinamentos que transmitia.
(ALBUQUERQUE, 2012, p. 22).

O contetdo histérico necessariamente teria que se figurar como uma
obra literaria permeada de estilo com palavras rebuscadas, visando atingir
0 amago dos seus leitores. Havia uma intencao de impregnar o espirito, os
relatos histéricos tinha a finalidade de produzir algo permanente no tempo
para que nao fossem esquecidos. Era esta a concep¢ao antiga de Histéria.
“A Historia dos acontecimentos se manteve como a Unica esfera de trans-
formacdes importantes, interessantes e perceptiveis.” (KOSELLECK,
MEIER, et al., 2013, p. 52).

Na Idade Média a Historia estara imbuida de um sentido teoldgico e
sob forte influéncia dos tedricos da igreja Catélica. Le Goff (1990a) meta-
foriza o periodo medieval como um diptico que tem sua primeira face

concretizada na evolucdo do pensamento cristdo ocidental nos séculos X
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ao XII, conhecida como a alta Idade Média. E na face seguinte a represen-
tacao de uma crise do mundo medievo nos séculos XIII e XIV, denominada
baixa Idade Média marcada pelo renascimento de novas préticas culturais
e novas condigoes de vida. (LE GOFF, 1990a, p. 09).

Como o medievalista Le Goff expde, a Histdria ocidental esteve de-
masiadamente ressignificada pela visao do catolicismo. No primeiro
momento este sentido serd atrelado a providéncia divina, tendo em vista
os preceitos trazidos pela filosofia agostiniana. A Histéria é preenchida de
um significado de utilidade. Fla serd util a gramatica, a retérica. Fla sera
atil a salvacéo do cristdo ao representar a verdade dos acontecimentos do
passado, agora, atrelados e justificados nas passagens biblicas. Os aconte-
cimentos histéricos se devem as a¢des humanas, mas sdo guiados pelos
designios divinos. A Histdria biblica e a Histéria geral se fundiram em
torno de uma cronologia e de um sentido salvifico.

No segundo momento, denominado baixa Idade Média, houve uma,
paulatina, desestruturagdo do mundo feudal* que culminara com o inicio
da modernidade. A era moderna representou uma ruptura com o modelo
teoldgico medieval de Histéria no: sentido de que houve uma seculariza-
¢do. “A esperanca escatolégica cedeu lugar ao futuro terrestre.” (REIS,
2012, p. 26). As mudangas de pensamento foram lentas, mas constantes
em dire¢do ao abandono da visao religiosa da Histdria. Koselleck (2006)
nos fala de uma linha utépica na qual o homem consegue perceber o co-
nhecimento acumulado pela humanidade e de posse desse acimulo passa
a crer no progresso irrestrito da sociedade.

Essa légica contribuiu para que mais adiante o Iluminismo do século
XVIII reafirmasse a filosofia na razdo e no progresso humano. A moderni-

dade emprestou para Histéria significados novos: perfeicao através da

4¢[...] No ano mil, quando se assiste a uma especializacao de fungdes, a uma valorizacio dos leigos e, sobretudo, no século
XIII, altura em que a sociedade se torna mais complexa, em que os diversos - estados - se multiplicam, os perfis se
diferenciam mais e os valores, no seio de uma religiosidade que aceita cada vez mais as coisas do mundo, vao descendo
do céu a terra, sem que o0 homem medieval deixe de ser profundamente religioso e de se preocupar com a sua salva¢ao
que, agora, se baseia menos no desprezo pelo mundo do que na sua transformagao.” GOFF, Jacques Le. CARDINI, Franco.

0 Homem medieval (Introduggo). 1. ed. Lisboa: Presenga, 1990a. p. 24.
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ciéncia, racionalizagao, autonomia. O homem do iluminismo se vé como
mentor da Histdria capaz de acelerar as mudancgas e as transformagoes em
curso. Capaz de produzir grandes narrativas, de produzir um pensamento
universal.

Até o momento, percebeu-se um sentido para a Antiguidade Ocidental,
a Histéria como um arquétipo dos grandes feitos, uma escrita atrelada a arte
e a literatura antiga. Em seguida, nota-se um significado teolégico, uma es-
crita da Histéria baseada em preceitos divinos cuja influéncia perdurou por
séculos no periodo medievo. Sob a racionalizagdo iluminista o sentido da
Histdria se aproxima mais da nossa compreensao atual, do que a dos anti-
gos, tendo em vista que este movimento iluminista construira a base para
as ciéncias modernas, somada a contribuicdo humano-renascentista, e den-
tre as ciéncias que ganharam proporc¢ao surgira a Histoéria cientifica.

Para pensar o sentido da Histdria percorreu-se o olhar de Herddoto,
Tucidides, nas narrativas gregas, também de uma forma mais abscondita
nos referimos ao filésofo Agostinho, na sua obra Cidade de Deus, e aqueles
filésofos enciclopedistas Diderot, Jean le Rond d’Alembert, Voltaire, Mon-
tesquieu, Rousseau responsaveis por catalogar o conhecimento produzido,
baseado no principios iluministas, e disponibiliza-lo na Encyclopédie. A
partir do Iluminismo a palavra Histdria ird galgar seu status de ciéncia,
porém por uma questdo sincronica ao préprio texto em questdo, pois a
Pré-histéria também surgird como conceito cientifico no século XIX, ire-
mos observar alguns pensamentos da Histdria que antecede ao conceito
de Pré-histéria. O intuito agora é tragar um olhar de como foi percebido
os vestigios materiais no passado.

E preciso perceber que nesse intervalo cronolégico proposto nos pa-
ragrafos anteriores que vai do Mundo Antigo ao Mundo Moderno,
entremeado a Idade Média, sempre houve um passado-presente por meios
do vestigios materiais, contudo tais vestigios fisicos nido eram vistos como
sdo hoje. Nao eram utilizados para estudos como uma complementacido
aos registros escritos nem como evidéncias para pesquisas sobre os anti-

gos. Naquela época nao se poderia falar ainda de técnicas especificas para
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prospeccao, de estudos dos artefatos, de uma tradicao arqueolégica. O pas-
sado material estava mais para os antiquarios do que para a pesquisa e a
interpretacao histdrica.

O modelo medieval de Histéria também teve sua relagao com os ves-
tigios materiais do passado. Essa relacdo foi pautada por um interesse
ainda menor se comparada com a época cléssica. A mentalidade medieval
foi pouco afeita pelos vestigios liticos e materiais do passado. Preservava-
se naquela época reliquias e artefatos atrelados a visdo crista, portanto,
considerados sagrados. (TRIGGER, 2004, p. 35).

O modelo iluminista ir4 provocar uma grande fissura na teoria dege-
nerativa, essa teoria foi usada no ambito medieval para explicar, por
exemplo, que quanto mais longe as populacdes se deslocavam e se distan-
ciavam do Oriente Proximo, local no qual Deus revelou suas vontades aos
homens, se tornariam mais desvirtuadas dos ensinamentos cristaos. O
pensamento degenerativo também foi usado para justificar que as tecno-
logias dos primitivos cagadores e coletores e toda sua cultura material era
uma consequéncia do declinio de sua depravacdo moral. (NOELLI e
FERREIRA, 2007, p. 1247) .

No artigo, A persisténcia da teoria da degeneracao indigena e do colo-
nialismo nos fundamentos da arqueologia brasileira, Noelli e Ferreira
mostram como no Brasil Monérquico (1822-1889) os projetos politicos de
dominagao colonial reafirmavam que as populaces indigenas eram dege-
neradas. Segundo os autores, conceitos como este da degeneragio
perpassaram o século XIX e ainda circulam na produg&o académica contem-
poranea, justificando as desigualdades regionais do continente americano.

Ao se contrapor a tal teoria 0 homem do iluminismo se coloca na con-
dicao de se aperfeicoar, de se desenvolver cultural e economicamente. A
ilustragao reformulou e inaugurou na Furopa novas ideias e pensamentos

radicalmente opostos ao que representava o Antigo Regime>. A filosofia das

5 A expressao Antigo Regime é caracterizada pela sociedade estamental, pelo regime politico absolutista, por privilé-
gios para a classe nobre e pelo intenso controle da vida cotidiana pela Igreja na Europa que precede a Revolugao
Francesa. SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Marciel Henrique. Dicionério de conceitos historicos. Sao Paulo: Con-
texto, 2009.
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luzes procurou valorizar o0 homem em seu pensamento racional. Langou a
base da teoria evolucionista e indiretamente contribuiu para o surgimento
dos estudos que resultaram na formulagdo do conceito de Pré-histéria.

A conceituagio de Historia e Pré-histéria atreladas a um sentido ci-
entifico se deu no século XIX, como ja foi dito em excertos anteriores. Se a
Historia se torna cientifica a partir desse século, a Pré-histéria como uma
divisdo da Historia ja nasce agregada a tal condigdo. O conceito de Pré-
histéria surgiu pela primeira vez no século XIX para designar o campo que
estuda os restos materiais do passado, a partir das evidéncias arqueoldgi-
cas. Esse campo sera inaugurado por um grupo de intelectuais,
denominados antiquérios.

Pela 6tica de Koselleck (2006), “todo conceito se prende a uma pala-
vra, mas nem toda palavra é um conceito. Conceitos contém uma exigéncia
concreta de generalizagdo, a0 mesmo tempo em que sdo sempre polissé-
micos” (KOSELLECK, 2006, p. 108). O termo Pré-histéria surge para
designar uma disciplina, logo um conceito. Em meados do século XIX dois
movimentos de estudos arqueoldgicos, um liderado pela Escandinévia e o
outro pela Franca e a Inglaterra. Os dois grupos vao reunir as condi¢oes
necessarias para tornar as descobertas arqueolégicas apreciadas pela co-
munidade cientifica.

As novas técnicas de datagoes, as condigdes de estabelecer uma me-
lhor cronologia para os materiais encontrados em sitios arqueoldgicos na
Dinamarca permitiram criar modelos para estudos da arqueologia. Do
lado da Franca e da Inglaterra foram desenvolvidos estudos do periodo
paleolitico que permitiram verificar uma maior profundidade temporal
nos estudos da Histéria humana. Enquanto na Escandinévia as escavagoes
contribuiam para aprimorar os estudos arqueol6gicos (com datagdes, di-
visdes e padrdes de estudos dos artefatos); na Franga e na Inglaterra os
estudos da evolucdo humana tornaram-se primordiais para os debates
evolucionistas e criacionistas que se seguiram.

Na Escandinévia foram criados museus voltados para a Pré-historia,

foram feitas diversas escavacgdes, aprimoram as técnicas de prospeccdo e



Luiz Adriano Lucena Aragao | 37

exploracdo dos sitios arqueoldgicos, as divisdes dos periodos (teoria das
trés idades), as datagoes dos materiais encontrados. A partir dessas inova-
¢oes ocorreram publicacdes de estudos por diferentes arqueélogos, os
principais foram Jurgensen Thomsen e Jean Worsaae. Tendo este tltimo
se tornado o primeiro arqueélogo especializado em Pré-histéria e depois
veio a ministrar a disciplina com o nome Pré-histéria, dai a origem do
termo esté ligada uma disciplina que congregava as descobertas arqueol6-
gicas somadas as teorias frutos desses estudos.

Embora ja houvesse no campo da arqueologia, incipiente do século
XIX, mengao aos estudos pré-histéricos como disciplinas em universidades
como a de Copenhague (Dinamarca); foi atribuido ao inglés Daniel Wilson
em seu livro The Archaeology and Prehistoric Annals of Scotland o uso
inicial do termo. A ideia trazida por Wilson define a Pré-histéria “como um
estudo relacionado a periodos ou tipos de dados historicos, cujo registro
nao fora intencional.” (TRIGGER, 1973, p.04). O sentido dado pelo pesqui-
sador britanico ao termo pode ser identificado como uma maneira classica
e etnocéntrica de classificar os saberes histdricos, intencionais e nao inten-
cionais.

O termo Pré-histéria utilizado por Wilson foi definido como “estudo
da histéria de uma regido antes da primeira aparicao de registros escritos
sobre ela” (TRIGGER, 2004, p. 81), a compreensao do passado a partir dos
artefatos é diferente da compreensao que se obtém com os registros escri-
tos. A arqueologia pré-histdrica se desenvolveu como disciplina para ser
ministradas em universidades europeias no século XIX e de fato seu inicio
se deu na Escandinavia, Escdcia e Suica.

O conceito surge para contrapor a ideia de uma cronologia biblica,
ndo se tratava apenas de debates técnicos sobre datacdes, escavacoes. Ha-
via um debate entre arquetlogos (evolucionistas) e os criacionistas, de

ciéncia e fé. Segundo Gosden (2012):

A Pré-histéria representa um campo de batalha para diferentes visoes de
mundo: os arquedlogos vislumbrando um passado de 6 milhdes de anos para

nossos primeiros ancestrais humanos, os criacionistas negando a existéncia de
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qualquer Pré-histéria, ja que toda nossa existéncia é abrangida do Génesis em
diante. (GOSDEN, 2012, p. 27).

A Pré-histéria no século XIX esteve no meio de uma tenséo entre re-
ligido e ciéncia. O homem procurava se afirmar em um momento pds-
Revolucado Francesa. Houve uma reafirmagao da emancipagdo do homem,
salientando sua natureza animal, baseada em preceitos cientificos, sob a
égide da razao e do progresso tecnoldgico. A constatagdo de um tempo pré-
histérico gerou, no século XIX, uma inquietagdo na visdo de mundo, pois
mesmo se tratando de tempos remotos, 0 que estava em questdo era a
identidade dos individuos daquele momento.

O jornal Diario de Pernambuco (1881) apresentou o seguinte comen-

tario sobre o direito evolucionista:

[...] Entretanto louvo-o por ter mostrado aos inexpertos as tendéncias dessa
velha sciencia materialista, que ahi anda com nome moderno de positivismo.
Essa sciencia nunca quiz ouvir fallar em Deus; sempre pretendeo explicar tudo
pela materia e pela for¢a da materia, como ainda hoje estao fazendo os Bru-
chner, os Tyndall, os Huxley e os Darwin. Essa pretencdo, que outrora se
limitara ao estudo da sciencias physicas, depois invadio o, dominio das scien-
cias sociaes, ou sociologia, em linguagem positivista.

[...] Explica-se tudo pela materia e pela forga, pela evolugdo dos seres, pela lei
da selecgdo das especies, e pelos convenientes da prehistoria, isto é, pela
historia do tempo de que ndo ha historia.

(Fonte: Jornal Dirio de Pernambuco, sexta-feira, 06 de maio de 1881 - Coluna

Litteratura, grifo nosso).

Do trecho do jornal depreendem-se alguns entendimentos, por
exemplo, havia um embate, uma resisténcia as ideias positivistas por essas
se aproximarem mais ao darwinismo, negando a teoria do criacionismo.
Nota-se também a ligacdo do pensamento Darwinista atrelado a Pré-his-
toria. E a divulgacdo do termo Pré-histéria fora da Europa no sentido,
criticamente, de se tratar de um tempo em que nao existe Historia.

Outro periddico do século XIX, do Rio de Janeiro, intitulado Revista

Brasileira, no artigo de Introdugéo a Histéria da Litteratura Brazileira -
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Capitulo VI - Pagina 98 - sob o titulo de Psycologia nacional. Prejuizos de
educacdo e politicos. Imitacdo do estrangeiro. Também aparece o embate
sobre a ciéncia moderna, a revista intitula a ciéncia moderna de Gongo-

rismo cientifico:

[...] as producgdes da anarchia scientifica de nosso tempo, a todas estas scien-
cias novas que se denominam anthropologia, ethnografia, pre-historia,
sciencia das religides, etc. [...] mixérdia incoherente e palavrosa um gongo-
rismo scientifico.

(Fonte: Revista Brasileira, 1886, p.98).

Uma ciéncia materialista, assim era visto, por alguns jornais e revis-
tas, o positivismo na época. Essa conotacdo material vai ao encontro do
sentido cientifico atribuido a Histdria e a Pré-histéria estdao diretamente
ligados ao positivismo enquanto movimento cientifico no século XIX.

O positivismo representou para Histéria o inicio de sua cientificidade,
herda do iluminismo a ideia de universal, isto significa uma Histdria linear
em continuo progresso. O carater cientifico do positivismo congrega algu-
mas caracteristicas e regras para a escrita historiografica. Critica
meticulosa ao documento, a ponto de valida-lo como auténtico e fidedigno.
O tempo histdrico aponta para o futuro de forma ininterrupta. A verdade
da escrita histdrica tornou algo inquestionavel, pois a interpretacao do his-
toriador estava amparada na imparcialidade e em uma juncéo de ditames
cientificos proposto criteriosamente pela ciéncia positivista.

A Histéria cientifica do século XIX tera trés grandes paradigmas que
lhe servira de alicerce teérico: o positivismo, o historicismo e o materia-
lismo histdrico. O positivismo, com o legado do iluminismo, procurou
identificar as leis que regiam os fendmenos histdricos através da objetivi-
dade e dos métodos de andlise documental. Diziam-se imparciais na
producdo da Histéria e na andlise dos documentos. Os historiadores posi-
tivistas procuraram perceber a Histéria através de generalizagdes que
permitissem se guiar por um viés de sentido inico que contemplasse toda
a Histéria da humanidade.
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Os historicistas procuraram, de forma diferente dos positivistas,
compreender a Histéria sob suas particularidades através da andlise siste-
matica das sociedades em seu processo histdrico (BARROS, 2011b, p. 54).
Com o objetivo sistemético de analisar as evidéncias histéricas, os histori-
cistas desenvolveram a critica documental - a critica das fontes para
analisar as experiéncias do passado. O método dos historicistas constitui a
principal contribui¢io da Escola Histdrica Alema para a historiografia.

O materialismo historico criado a partir dos pensamentos Karl Marx
e Friedrich Engels, surgiu como paradigma da Histéria ainda no século
XIX, mas a producdo académica por historiadores baseada nos preceitos
do materialismo histérico se estende a boa parte do século XX. Ambos os
teoricos citados deram importante contribuigdo para Histéria. A sociedade
burguesa, com suas leis, evolugdo e transformacio social foi o objeto de
estudo para aplicagdo deste método. A analise dos modos de producéo e a
das lutas de classes possibilitaram um novo olhar historiografico para a
sociedade capitalista (BORGES, 1993, p. 38).

Em uma correlagao dos paradigmas que surgiram no século XIX para
explicar a Histéria depreende-se que todos contribuiram de formas distin-
tas para o sentido de Histéria. A importancia do século XIX para o campo
da Histdria é tamanha que no a&mbito historiografico fica conhecido “o sé-
culo da Histéria”, dar-se inicio ao processo de profissionalizagio da area
de Historia, tornando-se um saber cientifico.

O historiador se consolida como um profissional da escrita da hist6-
ria. Passa a se dedicar ao exame da experiéncia dos homens no tempo.
Suas fontes - analisadas criticamente ira sedimentar suas reflexoes e evi-
déncias, afastando especulagbes sem comprovacdes. A Histéria se
especializou, mas a0 mesmo tempo se limitou a andlise de documentos e
de fontes, sobretudo escritas. Havia um sentido de objetividade que cada

vez mais reforcava a ideia de uma Histéria com exatidao cientifica.
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1.2 O sentido dos termos histdria e pré-histdéria no Século XX

A apropriagdo do termo Pré-histdria como algo que inicia ou antecede
uma Historia revela o quéo transita essa denominagao, seja na esfera aca-
démica ou escolar. Esse sentido perdura desde o século XIX, segundo Chris
Gosden, diretor do Instituto de Arqueologia da Universidade de Oxford, o
termo surgiu para mostrar a expansao do tempo durante o século XIX
atrelada a revelagao dos espagos e tempos maiores (bem maiores do que a
cronologia da época) para a Histéria humana e biolégica.

Novamente, trazendo a ideia Koselleck (2006) de que o conceito é
sempre algo maior do que a palavra que o designa em seu sentido polissé-
mico (KOSELLECK, 2006, p. 108), Gosden (2012) nos remete a ideia de
que termos como ante-histéria que poderia substituir o termo Pré-histéria
nunca conseguiu se firmar e por forca da tradigdo, o termo se tornou um
conceito representativo dos estudos que envolvem o passado mais longin-
quo da Histéria humana.

Existe uma relagdo passivel de ser analisada do termo Pré-histéria.
Desde Sir John Lubbock com sua obra Prehistoric times, de 1865, funda-
mentalmente, que o campo depende das ideias do evolucionismo da
humanidade. A ideia construida pela Pré-histdria foi a de revelar que as
tecnologias industriais complexas (do século XIX-XX) tiveram sua origem
em tempos remotos da humanidade e o préprio paleolitico dava testemu-
nho material deste avanco gradual da capacidade humana, tanto de evoluir
quanto de dominar o meio ambiente.

O “homem evoluido” domina a ciéncia, resta apenas criar mecanis-
mos de diferenciacio deste homem em relacio aos demais. £ neste sentido
que se verifica a construgao de uma légica que, perpassa o século XX e se
ramifica no século XXI, sempre atrelando o conceito de Pré-histéria a jus-
tificativas cientificas da superioridade europeia comparada aos povos da
América, Africa, Oceania.

Na arqueologia, havia uma defesa de que a evolugao da cultura ma-

terial determinava também o aprimoramento social e moral de um povo.
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A ideia de progresso industrial e tecnoldgico é respaldada pela ciéncia po-
sitivista. Uma onda progressista tomou conta da classe burguesa europeia,
cujo poder econdmico e politico, aumentou ap6s revolucio industrial, esse
avanco (progresso) serviu para justificar a prerrogativa de um europeu
superior em relacdo as demais povos, sobretudo, nativos “desajustados”
biologicamente. (TRIGGER, 2004, p. 106).

Das comparagdes dos povos europeus contemporaneos com povos de
“culturas em niveis diferentes”, através dos estudos etnogréficos, se criou
um escalonamento, uma légica cartesiana, do simples ao complexo. Com
isso se defende que a humanidade atravessa estdgios sucessivos. Uma 16-
gica evolucionista e etnocéntrica comeca a ser construida sob o discurso
da racionalidade, do progresso e do desenvolvimento tecnoldgico. O ho-
mem cumpriria o estagio evolutivo: selvageria, passando para a barbérie
até chegar a civilizacdo. O estégio civilizatério é identificado com a criacao
da escrita como um marco tecnologico.

Essa ideia baseada no modelo evolutivo que culmina com a criagdo e
desenvolvimento da escrita perdurou por todo o século XX, tendo forte
influéncia no século XXI. Para observarmos essa influéncia, apresentamos
a definicdo no Dicionario de Arqueologia, Alfredo Mendonca de Souza

(1990) traz a seguinte ideia sobre o conceito de Pré-historia:

Em seu sentido restrito, a Historia é a narracdo dos feitos humanos através
dos testemunhos escritos, mas o conhecimento desses feitos pode ser obtidos
por outros meios, como faz a arqueologia. O termo Pré-histdria foi cunhado
para designar a histéria do homem anterior ao aparecimento dos documentos

escritos. (SOUZA, 1990, p. 103-104).

Paul Bahn (2004) no dictionary of archaeology (dicionario de arque-
ologia) faz a distingao entre periodo pré-histérico e o periodo histérico.
Para Bahn:

“Periodo Pré-histérico ou Pré-Historia: Qualquer periodo para o qual ndo haja
evidéncia documental contemporanea. Constitui o principal segmento do pas-

sado humano e é o principal estudo em arqueologia (BAHN, 2004, p. 393,
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tradugéo nossa)® e “Perfodo historico: Qualquer perfodo no passado que possa
ser estudado usando documentos escritos contemporaneos” (BAHN, 2004, p.

205, tradugao nossa)’.

Comparando-se os dois conceitos acima percebe-se uma permanén-
cia de sentido que vem desde o século XIX, qual seja, que a Pré-historia
corresponde a um periodo da Histéria em que nao havia evidéncia de do-
cumentos escritos, possui a maior temporalidade como periodo histérico
e é uma fonte de estudo para Arqueologia. Essas trés ideias circulam nos
livros didaticos e nos escritos cientificos.

Em outro dicionario de arqueologia Robert Jameson (1999) deixa ex-
plicito que o termo Pré-histéria tem sua origem e definigdo trazida do

século XIX e faz a seguinte definicao:

“Termo usado desde meados do século XIX para indicar o periodo da histéria
humana antes da escrita ter sido inventada ou (na maioria dos casos) introdu-

zida em uma regiio” (SHAW e JAMESON, 1999, p. 478, traducéo nossa).®

Conforme, mostramos acima tém-se dois dicionarios do século XX e
outro do século XXI da &rea arqueolégica que reproduzem a ideia concei-
tual do sentido evolutivo de quando surgiu o termo Pré-histéria. Se a
concepcdo de Histéria vem passando por ressignificagdes, como se tem
mostrado, 0 mesmo ritmo néo se pode atribuir a Pré-historia.

A Pré-histdria ainda é um conceito positivista ou a0 menos é assim
que aparece nos diciondrios, nos livros didaticos, dos mais antigos aos
mais recentes, nas enciclopédias eletronicas disponibilizadas na internet,
logo o primeiro contato que o aluno do ensino fundamental podera ter ao

pesquisar o termo Pré-histéria sera com um conceito ainda do século XIX,

6 “Prehistoric period or Prehistory: Any period for which there is no contemporary documentary evidence. It consti-
tutes the major segment of the human past, and is the major study in archaeology.” BAHN, Paul. Dictionary of
Archaeology. London : Penguin Books, 2004.

7 “Historic period: Any period in the past that can be studied by using contemporary written documents.” BAHN,
Paul. Dictionary of Archaeology. London : Penguin Books, 2004.
8 “Term used since the mid-19th century to indicate the period of human history before writing was invented or (in

most cases) introduced into a region.” SHAW, Ian; JAMESON, Robert. A dictionary of archaeology. Massachusetts:
British Library, 1999.
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ou seja, que considera a escrita como proeminente para o estagio civiliza-
torio.

Quais sao as implicagoes de olhar a Pré-histéria como uma divisdo da
Histdria antes e depois da escrita? Aparentemente, apenas um marco tec-
nolégico tal qual o fogo, a roda, a btissola, o computador etc. Contudo, essa
divisdo, carrega consigo, marcas da ideia de progresso. Logo, a visdo da
Pré-histéria com auséncia da escrita implica ver o outro como o nao civi-
lizado, iletrado, defendendo a escrita como o aperfeicoamento dos seres
humanos.

Por essa otica precisamos saber ler e escrever. Aqueles que nédo tem
capacidade de dominar a escrita também nao tem educagdo, ou seja, ndo
sdo civilizados. Nesse sentido, quando a literatura afirma que os povos pré-
histéricos ndo sdo apenas tidos como pré-histéricos por serem estudados
a partir de vestigios materiais do passado, mas, porque a vida desses povos
eram deficientes, pois necessitavam de experiéncias civilizadoras
(GOSDEN, 2012, p. 28-29).

Essa narrativa ira produzir um preconceito com diversos povos, prin-
cipalmente, aqueles que nao tinham escrita, os povos tradicionais da
América do Sul foram vistos como inferiores desde o aparecimento do eu-
ropeu no continente americano. A principio com teoria da degeneragao e
depois com o evolucionismo proposto por Charles Darwin (1809-1882),
estudioso naturalista inglés, a sua maior contribui¢do para a ciéncia diz
respeito a teoria evolucionéria, segundo a qual por principios bioldgicos
algumas espécies conseguem se adaptar melhor ao meio em que vivem,
enquanto outras ndo se adaptam e consequentemente nao evoluem. Essas
teorias contribuiram para criar um esteredtipo das populacdes nativas nao
europeias.

O pensamento degenerativo foi usado para justificar que as tecnolo-
gias dos primeiros povos cacadores e coletores e toda sua cultura material
era uma consequéncia do declinio de sua depravacdo moral. Noelli e Fer-
reira (2007) em seu artigo, A persisténcia da teoria da degeneracao

indigena e do colonialismo nos fundamentos da arqueologia brasileira,



Luiz Adriano Lucena Aragao | 45

mostra como no Brasil Monarquico (1822-1889) os projetos politicos de
dominacdo colonial reafirmavam que as populacdes indigenas eram dege-
neradas. Segundo os autores, conceitos como este da degeneracio
perpassaram o século XIX e ainda circulam na produgdo académica con-
temporanea, justificando as desigualdades regionais do continente
americano.

De acordo com Trigger (2004), a existéncia de cagadores-coletores e
agricultores e povos com caracteristicas pré-historicas na América fez com
que circulassem na Europa objetos materiais e também descricdes dos
costumes desses povos. Os indios foram comparados aos povos europeus
pré-histéricos. Para que tal comparacao fosse aceita pelos europeus se fez
necessario a construcdo de um conceito de Pré-histéria com suas implica-

¢Oes e comparagoes civilizatorias e tecnoldgicas:

Os séculos XVI e XVII representaram o indio de um empreendimento de ex-
ploragéo e colonizagao levado a cabo em todo o mundo pela Europa ocidental.
Os navegantes comecaram a deparar-se com um grande nimero de cacado-
res-coletores e agricultores tribais nas Américas, na Africa e no Pacifico.
Descrigoes desses povos e de seus costumes circulavam na Europa e colecoes
de seus instrumentos e vestes foram levadas para 14 como curiosidades. A
principio, a descoberta de grupos que ndo conheciam a metalurgia, e cujas
culturas incorporavam muitas praticas contrarias a doutrina cristd, parecia
confirmar a concepgao tradicional vigente na Idade Média, a saber, a nocao de
que os grupos errantes que se tinham apartado muito do Oriente Préximo, e
assim perdido o contato com a continua revelacio de Deus, [...] tinham dege-
nerado moral e tecnologicamente. Pouco a pouco, porém, o conhecimento que
se tomou da existéncia desses povos e de seus instrumentos deu lugar a uma
outra concepgao, que tragava um paralelo entre os povos “primitivos” moder-
nos e os europeus pré-histéricos. No entanto, levou muito tempo para que esta
comparacao fosse aceita por todos e mais tempo ainda para que todas as suas
implicagoes fossem desenvolvidas. (TRIGGER, 2004, p. 50-52)

A ideia imbricada na formacio do termo Pré-histdria no século XIX
foi uma construgdo que comparou os homens, os costumes e a sua produ-
¢ao material, tragando um paralelo entre o que era “primitivo”, na América

moderna, por exemplo, com os europeus pré-histéricos. Para Trigger
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(2004) essas comparagdes foram justificadas a medida que a comunidade
cientifica europeia validava e desenvolvia estudos arqueolégicos sobre a
Pré-histéria humana.

No caso do Brasil, essa construcio, segundo Noelli e Ferreira (2007),
esteve atrelada as representagoes arqueoldgicas colonialistas e a teoria da
degeneracdo indigena. Para a Europa as populacoes indigenas da América
ja nascem degeneradas, primitivas, pagas. Posteriormente, este estered-
tipo ganha forga, justificado pelo colonialismo que apontou
demasiadamente a inferioridade das sociedades indigenas (barbaras, pri-
mitivas e degeneradas) e criou um ambiente para dominacéo e exploragdo
colonial, empreendendo uma conquista violenta, dizimando grande parte
da América sob o pretexto colonizador das “missbes civilizatorias”.
(NOELLI e FERREIRA, 2007, p. 1240-1241).

Ideias de superioridade racial tiveram grandes impactos no século
XX. O racionalismo da ilustragéo foi permutado pelo conservadorismo da
burguesia europeia. Fundamentavam-se pesquisas para salientar as dife-
rengas étnicas e culturais, a partir das diferencas biolégicas dos grupos
humanos. Ideias de que diferentes grupos étnicos recebiam influéncias do
ambiente ou regido em que estavam situados, levaram a crer que as dife-
rengas fisicas e comportamentais estavam enraizadas nos fatores
biologicos e ambientais.

Pode-se dizer que essas ideias irdo desencadear as teorias raciais do
século XX. Concepgdes apontavam para o fato de que o caminho da civili-
zagao dependeria da composigado racial da sociedade (TRIGGER, 2004, p.
108-109). Uma civilizagdo bem-sucedida nao poderia passar por uma mis-
cigenagao sob pena de mergulhar na estagnagdo. Descoberta a causa
anticivilizacional restou aos europeus nao se misturar com populacoes
nao-europeias.

No Brasil, essas visdes serdo responsaveis por fazer ecoar o discurso
racista, baseado nas teses de inferioridade biolégica dos negros e no pro-

jeto de branqueamento. Enquanto o negro foi dotado de estereétipos
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negativos; o branco foi dotado de positividade que se acentuava quanto

mais se aproximasse da cultura europeia, segundo Emilia Viotti:

Qualquer europeu ou americano que postulasse a superioridade branca seria
necessariamente bem recebido. “Ele traria a autoridade e o prestigio de uma
cultura superior para as ideias ja existentes no Brasil (COSTA, 1999, p. 373).

A idealizacao e o robustecimento das concepgoes racistas deste peri-
odo acabaram por naturalizar as desigualdades raciais e justificar o atraso
do pais, de acordo com o pensamento exposto acima, somente uma nagao
branca seria capaz de realizar os ideais liberais e progressistas. Tais visoes
explicitamente preconceituosas e discriminatdrias estdao implicitas na vi-
sdo que se tem da Pré-histéria no século XX e na nossa relagdo com o
passado agrafo.

Se direcionarmos o olhar para o livro didatico surgirdo mais questio-
namentos em relacdo ao conceito de Pré-histéria. No Diciondrio de
Conceitos Histéricos, de Kalina Vanderlei e Maciel Henrique, os autores

apresentam observagdes importantes sobre o termo Pré-histéria:

A Pré-histodria, ao ser abordada pelos livros didaticos, em geral é tratada como
a antessala da Histéria, sua introdugdo, e nao como parte dela. Isso se deve a
seu préprio conceito e a como ele é interpretado normalmente, pois a Pré-
histéria é definida como o campo de estudos do passado mais remoto da hu-
manidade, desde seu surgimento até o aparecimento da escrita. Mais
especificamente, até o surgimento da escrita no Egito e na Mesopotamia, cerca
de 3000 a 2000 a.C.

Esse conceito, elaborado no século XIX, tem, no entanto, dois sérios proble-
mas. O primeiro é o fato de que a escrita ndo surgiu em todos os lugares ao
mesmo tempo, o que torna essa divisdao temporal bastante arbitréaria. O se-
gundo é o etnocentrismo resultante do ato de considerar apenas a escrita, um
elemento cultural restrito a determinadas culturas, como o fator determinante
de quem se situa na histéria e de quem se situa fora dela. A ideia de que as
sociedades agrafas, ou seja, sociedades sem escrita, ndo teriam historia nasceu
com a vertente positivista da historidgrafa ocidental no século XIX, que enfa-
tizava sobretudo a importancia do documento escrito na produgdo de
conhecimento. Mas desde o momento que as ciéncias humanas, no século XX,

comegaram a reconhecer que a histéria é algo inerente a toda a humanidade,
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a ideia de que as sociedades sem escrita estao fora da histdria passou a ser
intensamente criticada por historiadores e antropélogos. (SILVA e SILVA,

20009, P. 242-243).

Segundo Kalina e Maciel, a ideia de Pré-histéria que chega aos livros
didaticos estabelece uma relacdo de separacdo entre Histéria e Pré-histo-
ria. Tal separacdo seria apenas conceitual? Nos livros didaticos pode ser
percebida uma relacéo de continuidade entre Pré-histéria e Historia? Que
conceito em relagio a Histdria e a Pré-histéria permanece nos livros dida-
ticos hoje? A divisdo a partir da escrita seria um marco, um progresso
tecnoldgico ou um mecanismo de discriminacdo para com aqueles que néao
tinham dominio gréfico? Tais questionamentos pretendem ser respondi-
dos com a analise das obras.

O conceito de Histdria passara por uma grande ressignificacdo no sé-
culo XX. Sobretudo, por conta do movimento historiografico conhecido
como a Escola dos Annales. De matriz francesa, dividido em quatro geragdes
de estudiosos e que teve inicio no ano 1929, os historiadores dos Annales
trouxeram um novo olhar para a Histéria. Com eles surgem a Histéria-pro-
blema em detrimento da Histéria-factual tdo defendida no século XIX.

Algo em comum as quatro geracdes dos Annales foi a constante cri-
tica ao factualismo por ndo apresentar problematizacdes. A Histéria para
os historiadores dos Annales se propde interpretativa, problematizadora,
questionadora, apoiada em hipéteses, capaz de rever acontecimentos por
diferentes visdes, com novas leituras e de se mover por fontes documentais
diversas, bem mais amplas que todos os tempos de outrora da historiogra-
fia. Segundo Barros (2012), o que existia desde Voltaire, Marx e alguns
historiadores franceses eram questionamentos contra a Histdria que acu-
mulava informacgoes sobre acontecimentos politicos. Uma parte infima da
Historia dos reis e das cortes. A Histéria factual desprovida de sentido.
(BARROS, 2012, p. 307).

O século XX, na historiografia houve um tipo de “aglutinagdo”, um

“intricamento” entre a narragao, os acontecimentos, a pesquisa, a andlise
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documental, o método cientifico. Sob o olhar dos Annales, acrescidas, pro-
blematizagdes e interpretacdes em um novo regime de historicidade, Os
fatos foram problematizados. O papel do historiador se faz mais proemi-
nente no aspecto subjetivo e na forma de interpretar as fontes e de operar
com a escrita da Histéria.

A critica a Histéria-factual teve mais forca nas duas primeiras geractes
pelos idealizadores do movimento dos Annales, Marc Bloch e Lucien Febvre,
no manifesto de 1946 — Contra o vento: manifesto dos novos Annales - Febvre
critica a objetividade da escrita da Histéria encadeada mecanicamente -
“Pontinho por pontinho” como o coser de uma peca de tapete. Questiona
também a méxima Rankeana - de que a Histéria servia “para saber exata-
mente como é que as coisas aconteceram”. Mais do que criticar o pensamento
da historiografia positivista, Febvre procurava criticar a pretensa postura de
neutralidade do historiador na elaboracdo do conhecimento histérico.

O século XX sera marcado pelas renovagoes historiograficas capitane-
adas pelo movimento dos Annales. A partir desse movimento, a produgao
historiogréfica ja ndo utilizara o fato pelo fato, mas que a Histéria é um pro-
duto que perpassa pela construgdo do historiador em decorréncia da
problematica elencada. E essa problematica, segundo Bloch (2002), so-
mente serd revelada se o historiador souber interrogar os documentos de
que dispoe, tirando dos testemunhos e das fontes respostas as suas inquie-
tagoes, pois os documentos ndo falam por si s6. (BLOCH, 2002, p. 27).

Nesta pesquisa teremos como norte as concepgdes do historiador Jac-
ques Le Goff (1990b, p. 07-15) sobre o conceito de Histéria. Para Le Goff a
formacgéo do conceito de Histdria engloba varias questdes que devem ser
observadas pelos historiadores. A primeira questao diz respeito a Histéria
vivida e a Histéria objetiva, que corresponde ao esforco cientifico para ex-
plicar a ciéncia histérica. O autor nos remete ao ponto central deste
primeiro capitulo compreender a Historia e a Pré-historia em seus dife-
rentes tempos e sentidos para poder analisar as obras didaticas e perceber
como tais termos sdo tratados nos livros e a partir dai identificar os senti-

dos historiograficos que poderdo ser postos aos alunos da escola publica.
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A segunda questao esta atrelada a nocao de tempo em suas multiplas
temporalidades. Tempo duragdo, tempo natural, tempo ciclico (estagdes
do ano), tempo vivido e registrado pelos homens. Estabeleceu-se, entao,
uma ideia de controle do tempo, principalmente, pelo calendario, porém,
outras relagdes interessam cada vez mais aos historiadores como Histéria
e Memoria.

A terceira questdo lancada pelo medievalista foi a dialética da Histo-
ria. Uma espécie de didlogo presente/passado. Nesse didlogo se cria um
sistema de valores e também relagdes de contrastes como antigo/mo-
derno, reativo/progressivo. Esses sdo decorrentes de visdes
dissemelhantes do sentido da Histdria. Quais as relacdes para melhor com-
preender a sociedade? Os movimentos sociais? Os fatos histéricos? Tudo
isso dependera em parte de como os historiadores discutem tais relages

em sua concepcao de Historia. Segundo Le Goff (1990b):

Da Antiguidade ao século XVIII desenvolveu-se, ao redor do conceito de deca-
déncia, uma visdo pessimista da histéria, que voltou a apresentar-se em
algumas ideologias da histéria no século XX. Ja com o lluminismo afirmou-se
uma visao otimista da histdria a partir da ideia de progresso, que agora co-
nhece, na segunda metade do século XX, uma crise. Tem, pois, a histéria um
sentido? E existe um sentido da histéria? (GOFF, 1990b, p. 08)

O historiador tem a sua disposi¢do o que Malerba (2006) chama de
maquinaria conceitual. Os conceitos passam por mudangas no decorrer da
Historia, essas mudangas carregam sentidos e esses sentidos sdo apropri-
ados pelos historiadores e reproduzidos ou questionados em diferentes
tempos, logo o questionamento de Le Goff s6 pode ser respondido pela
historiografia no estudo da proépria Histoéria.

O conceito de Histdria é debatido na perspectiva da periodizagdo em
suas diferentes duracoes histdricas. A longa duragao, a curta duragao e o
uso desses esquemas pelos historiadores. Le Goff ainda nos traz a mu-
danga de visdo no qual foi substituida a Hist6ria do homem pela Histéria
dos homens em sociedade. A questdo da periodizacdo tem papel funda-

mental nos livros didaticos. Como periodizar a Histdria através dos livros
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didaticos para que os alunos possam perceber de forma significativa as
duragoes histéricas?

Tecer um conceito de Histéria na atualidade nos faz englobar toda a
problematizacdo indagada por Le Goff. A Histéria ensinada na atualidade
ndo pode prescindir de nogoes de: temporalidades na Histéria, de sentidos
historiograficos, visdes plurais dos historiadores, de contextualizacdes e de
teorias da Histéria mais imbricadas. Todos esses elementos devem estar
presentes no conceito de Histéria hoje e sdo essenciais para um entendi-
mento mais amplo da ciéncia histérica tanto para quem ensina, quanto
para quem pesquisa ou para o aluno do nivel bésico no seu contato com a
disciplina Histdria.

Para esta pesquisa adotaremos a visdo de que a Histéria significa
tanto o fato/acontecimento quanto sua reconstituicao pelos historiadores.
Nesse sentido, a Histéria enquanto conceito significa o conhecimento ad-
vindo da produgdo intelectual do historiador mediado pelos métodos
racionais e pelos instrumentos metodolégicos de anélises dos (das) docu-
mentos/fontes histéricas e como resultado desse processo se alcanca
verdades que sao relativas e situadas historicamente no espago-tempo.

Disso advém o carater dinamico da ideia de Histéria, pois a sistema-
tizacdo dos dados na Histéria e da pesquisa histérica revela mais um
processo de construcao do que algo inalterado, fixo e exato. A Histoéria en-
quanto processo é uma parte do conhecimento analisado e situado em
determinado tema e periodo atrelado a um sentido posto pela historiogra-

fia de sua época.

1.3 O conceito de historia e pré-histéria no presente

Se nos atentarmos para o percurso realizado até aqui perceberemos
a intengao de tracar um quadro teérico e metodoldgico sobre os termos
Historia e Pré-histéria. Trouxemos linhas do pensamento historiogréfico
nacional e estrangeiro, trabalhando os sentidos mais importantes para a

historiografia. A pesquisa avangou por dicionarios arqueoldgicos e fontes
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como jornais de época para perceber a acepcdo dos termos pesquisados e
como 0s conceitos se movimentaram para relaciona-los com os livros di-
déticos de Historia.

Para compreendermos a discussao acerca do debate atual, sobre Pré-
histéria, recorremos a metodologia da histéria oral, sobretudo, a partir da
técnica de entrevista via e-mail com professores (a) e pesquisadores do
campo da Arqueologia que defende a permanéncia do conceito no cotidi-
ano escolar e na literatura cientifica.

A realizagdo das entrevistas aconteceu através dos envios de e-mails.
Procuramos saber dos professores de Universidades Federais do Brasil
como eles constroem suas narrativas para definir os conceitos de Histéria
e Pré-histéria e qual relagdo é estabelecida entre ambos os conceitos.

Todos os professores autorizaram a divulgacdo total ou parcial dos
textos produzidos por eles. Nao utilizaremos todos os textos, mas alguns
escolhidos para representar e apresentar suas concepgdes sobre o tema.
Utilizamos os seguintes critérios para a escolha dos docentes: pertencer a
diferentes geraces de arquetlogos, tendo em vista uma pluralidade de
narrativas, atuar ou ter atuado em universidades, isto implica ter forma-
dos docentes e pesquisadores da area e, por ultimo, ter uma vasta
produgcéo cientifica na area em estudo.

Foram realizadas duas perguntas e uma observagao, conforme consta

descrita abaixo:

1 - Na sua visdo qual a importancia que sem tem em discutir a Pré-histdria brasileira
nos livros didéticos para o Ensino Fundamental (ensino bésico)?

2 - Qual a relacdo que se estabelece entre Histéria e a Pré-historia (para que os jovens
possam ter uma ideia desses dois conceitos utilizados nos livros didaticos)?

OBS: Professore (as), caso ndo concordem ou nao utilizem mais o termo pré-histéria

ou utilizem outro termo, pego apenas que coloquem as razdes para tal.

A ideia em torno das perguntas elaboradas foi deixar os professores
construirem livremente as suas narrativas sobre conceito de Histéria, Pré-

histéria e se eles pensavam tais conceitos em relacao aos livros didaticos.
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Alguns professores responderam separadamente as perguntas; outros, em
um Unico texto.

A partir das respostas dos professores iremos perceber o sentido que
é colocado aos termos na atualidade. As perguntas elencadas acima foram
feitas aos professores: Luis Claudio Pereira Symanski®, Grégoire André
Henri Marie Ghislain Van Havre', Michel Justamand", André Pierre
Prous™, Pedro Ignacio Schmitz"3, Pedro Paulo Abreu Funari'4, Camilo de
Mello Vasconcellos's e a professora Maria Gabriela Martin Avila®.

A sistemdtica a seguir trard as narrativas'’ dos professores para em

seguida se tecer consideragoes e analogias.

9Professor adjunto do Departamento de Antropologia e Arqueologia e do Programa de P6s-Graduagdo em Antropo-
logia da Universidade Federal de Minas Gerais. Atua principalmente nos seguintes temas: arqueologia histérica,
arqueologia da didspora africana, teorias de contato cultural e grupos domésticos. Curriculo do pesquisador dispo-
nivel na Plataforma Lattes em http://lattes.cnpq.br/7541323048519138.

' Docente adjunto do curso de Arqueologia e Conservagao de Arte Rupestre da Universidade Federal do Piaui. Tem
experiéncia na area de Arqueologia, com énfase em Arqueologia Pré-Historica. Curriculo do pesquisador disponivel
na Plataforma Lattes em http://lattes.cnpq.br/2819451386870369.

" Docente do curso de Bacharelado de Antropologia da Universidade Federal do Amazonas/UFAM, no Alto Solimdes,
em Benjamin Constant, desde 2009. E Professor Permanente do Programa de Pés-Graduagio Sociedade e Cultura
na Amazonia/PPGSCA, desde 2014. Curriculo do pesquisador disponivel na Plataforma Lattes em do http://lat-
tes.cnpq.br/7981122122060818.

"Professor titular da Universidade Federal de Minas Gerais, membro de corpo editorial da Arquivos do Museu de
Histéria Natural da UFMG. Tem experiéncia na area de Arqueologia, com énfase em Arqueologia Pré-Historica. Cur-
riculo do pesquisador disponivel na Plataforma Lattes em do site http://lattes.cnpq.br/2546876510627706.

'3 Professor Livre-Docente em Antropologia, Doutor em Geografia e Histéria - PUCRS, Porto Alegre, 1976. Professor
Titular na UFRGS de 1958 a 1985 (Aposentado). Diretor no Instituto Anchietano de Pesquisas de 1966 a 2009 (atu-
almente Coordenador da Arqueologia do IAP). Curriculo do pesquisador disponivel na Plataforma Lattes em
http://lattes.cnpq.br/1125239815915680.

“Professor de programas de pos-graduacio da UNICAMP e professor de pos-graduacio das Universidades do Algarve
(Portugal), Nacional de Catamarca, del Centro de la Provincia de Buenos Aires, UFR], UER]. Curriculo do pesquisador
disponivel na Plataforma Lattes em http://lattes.cnpq.br/4675987454835364.

's Professor Doutor, na drea de Museologia junto ao Museu de Arqueologia e Etnologia da USP. Professor e Orientador
nos Programas de Pds-graduacdo em Arqueologia. O professor Camilo foi escolhido pela pesquisa por ter grande
contribuicao cientifica na area do estudo em questao, podendo tal afirmacao se consultada em seu curriculo através
da Plataforma Lattes http://lattes.cnpq.br/3492672646750915.

'® Docente no Programa de Pés-graduacéio em Arqueologia da UFPE, e Diretora Cientifica da Fundacéo Museu do
Homem Americano - Fumdham, Subcoordenadora do Instituto Nacional de Arqueologia, Paleontologia e Ambiente
do Semiarido - Inapas / CNPq. Curriculo do pesquisador disponivel na Plataforma Lattes em do site http://lat-
tes.cnpq.br/9092525092101984.

'7 A fonte utilizada é o proprio texto produzido pelos professores sobre a pertinéncia do uso do termo Pré-histéria na
literatura cientifica e didatica.
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Para o professor Claudio Symanski:

“Ja faz muito tempo que uma grande parcela dos arquedlogos no Brasil rejeita
o termo "pré-histdria" devido as implicagdes nele embutidas, de desconsiderar
a historicidade desses grupos. Em seu lugar muitos tém empregado o termo
"pré-colonial". Eu ndo tenho nenhum trabalho em que discuta essa questao.
Alguns autores tém optado pelo termo "histéria indigena", ou histéria indi-

gena de longa duracdo.”

Para o professor Van Havre:

“O termo Pré-histéria foi inicialmente definido para tratar da Histéria de todos
0s povos sem escrita. Nao sei até que ponto é realmente um conceito eurocén-
trico, na medida em que diversas culturas europeias foram também
consideradas dentro da Pré-historia [...]

[...] ha certamente, junto com esse conceito, uma certa desconsideracio para
as populagdes que ndo desenvolveram escrita. Mas isso deve ser visto na lente
do evolucionismo cultural, uma corrente cientifica que via tudo em termo de
uma progressao linear para culturas altas dotadas de um governo centralizado
e de um sistema de escrita.

[...] As discussdes sobre os periodos pré-coloniais nos livros didéticos para o
ensino fundamental sdo extremamente importantes. Além do conhecimento
para uma parte importante da Histdria do pais, elas tém a funcao de trazer na
compreensdo dos alunos uma perspectiva de Histéria longa, no sentido de
Braudel e da Escola dos Annales. Diversos fendmenos atuais na sociedade bra-
sileira sdo compreensiveis a partir do momento em que se aborda esse tema.
[...] Hoje, acredito que o termo Histéria tenha se libertado da escrita, e se es-
tenda, pelo menos conceitualmente, a toda sequéncia de eventos que podemos

resgatar do passado. Assim a relacdo desaparece, porque é tudo Historia.”

Para o professor Justamand:

“Imagino que exista resisténcia ao conceito Pré-historia, realmente muitos co-
legas arquedlogos e pesquisadores da 4rea tém outros olhares, mas muitos
professam a manutencao dessa ideia. Nao é o meu caso. Sem davidas, é im-
portante a discussdo dessa tematica entre os jovens e adultos de qualquer
idade. Aproveito para indicar alguns nomes que tenho usado:

1 - Histéria Antiga das Terras Brasilis;

2 - Histéria Antiga do Brasil;
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3 - Histéria Antes da Conquista;

4 - Histoéria do Brasil de Muito Antes de 1500

[...] A discussdo dessa tematica com o0s jovens, com certeza, servira para lhes
mostrar que houve sim HISTORIA antes da conquista europeia, nas terras bra-
silis. Mostra também que havia gente, que essas pessoas tinham cultura.
Mostra que essas pessoas produziam saberes, conhecimentos, tecnologia, ti-

nham conhecimentos cientificos.”
Para o professor Prous:

“Acho a discussao sobre estes termos praticamente irrelevante. Para mim
(mas minha opinido ndo me parece ser diferente), termos historicamente con-
sagrados podem ser mantidos para facilitar, mesmo que seu contetido possa
ser paulatinamente modificado. A Histéria ja foi dos feitos de "grandes ho-
mens", e de coletanea de modelos para instruir os jovens, passou para Histdria
das ragas, das nagdes, de 14 pulou para Histéria da economia antes de passar
para focalizar as mentalidades, aproximando-se da antropologia e hoje cada
vez mais da sociologia. No entanto, o termo se mantém inalterado.

No caso de "pré-histéria”, é atil para opor um bloco de culturas geralmente
muito afastadas do nosso no tempo, ou do nosso tipo de sociedade; por que

ndo guardar isto como termo de significado aproximado?”
Para o professor Schmitz:

“0 estudo da Histéria do indio pode ser chamado de Pré-Histéria, de Histéria
pré-colonial ou de Histéria Indigena. Fu uso o termo pré-histérico quando
descrevo sitios arqueoldgicos para distingui-los de sitios histéricos, mas
quando escrevo a trajetéria da populagio indigena prefiro falar de Histéria
Indigena e ndo separo a parte anterior daquela posterior a Conquista europeia.
[...] A principal diferenca quando se dividia a trajetéria da Humanidade em
Histéria e Pré-Historia se baseava na presenga ou nao da escrita e civilizagoes
com milhdes de habitantes e cidade de mais de cem mil habitantes, como os
incas, eram consideradas pré-historicas ao passo que pequenos aglomerados
de casas, mas que tinham um sistema de escrita eram consideradas civilizagao
e tinham Histéria. Tudo porque através da escrita se podia conhecer algo sobre
sua vida e trajetéria. Depois se usaram outros critérios, como a existéncia da
Cidade ou do Estado.
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No meu entender, é importante contar a Histéria das populagdes indigenas,
que, neste pais, tém uma histéria muito maior que a nossa, e com todo o di-
reito de viver conosco lado a lado”

Para o professor Funari:

“Muito importante, para mostrar a profundidade histérica da ocupagio do
nosso territorio, antes dos europeus. Também, pelo imenso legado cultural e
genético indigena no Brasil.

Desenvolvo isso no livro que escrevi com o Noelli sobre Pré-Histéria do Brasil.
De todo modo, pré-colonial é mais eurocéntrico do que Pré-Historia, que ape-
nas se refere a inexisténcia de documentos escritos e o estudo apenas pela
Arqueologia. No mundo cientifico, americano, europeu, mas também africano
e asiatico, essa distingdo é usada: Pré-Historia (antes do uso da escrita e estudo
pela Arqueologia apenas) e Histéria (apds o uso da escrita). Em cada lugar, a
introducdo da escrita foi em determinado momento, portanto, a Pré-Histéria

nao tem data Gnica.”

Para o professor Camilo:

“A importancia reside em dois aspectos: O primeiro esta na divulgacao e soci-
alizagdo do conhecimento produzido sobre o periodo pré-colonial brasileiro
junto ao publico do ensino formal, tendo em vista que este tema é pouco tra-
balhado e pouco conhecido junto ao ensino fundamental, assim como o
trabalho do arquedlogo que € o especialista que se dedica a este estudo no pais.
[...] a Histéria indigena faz parte da Histéria da ocupagéo e da Histéria desse
pais, pois nao deve ser contada ou divulgada a partir da chegada dos europeus
colonizadores a essas terras. Isso é persistir no etnocentrismo e no eurocen-
trismo. Nesse sentido, é necessario que o livro didatico, como instrumento que
muitas vezes é o Uinico que chega até aos nossos alunos, tenha uma abordagem
mais atualizada e menos marcada pelo preconceito e etnocentrismo. Eu pre-
firo o conceito de pré-colonial e ndo Pré-histéria, por considerar este mais
propenso a reforcar preconceitos e ideias equivocadas a respeito dos indigenas

que ocuparam e ocupam o territorio brasileiro.”

Para o professor Gabriela Martin:

“O mais longo periodo da Histéria que é a Pré-histéria, termo universalmente

aceito como o periodo das sociedades agrafas, tem fontes que procuramos na
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cultura material. O homem, a cultura e o meio ambiente so o tripé no qual se
apoia o estudo da Pré-histéria e dentro da categoria vestigial que caracteriza
esta disciplina, somente uma abordagem que enfoque aqueles elementos nos

levara a resultados positivos para o conhecimento das sociedades pretéritas.”

Os professores Clatdio Symanski, Van Havre, Justamand e Camilo
consideram que o termo Pré-histéria é rejeitado por estar vinculado a di-
visdo tradicional da Historia a qual considera apenas registros escritos
como marcos civilizatérios, marcadamente eurocéntrica. Os professores
André Prous, Funari, Schmitz e a professora Gabriela Martin reafirmam o
uso do termo por se tratar de algo consagrado e muito representativo na
Arqueologia para estudos de periodos muito antigos da Histéria humana.

Em relagdo ao termo Histéria boa parte dos professores nao apresen-
taram explicitamente suas narrativas, por uma questdao de formagéo e
atuacio, todos os pesquisados sdo arqueblogos, a excecao do professor Ca-
milo, mostraram-se mais a vontade em defender ou rejeitar o uso do
termo Pré-histéria. Contudo, o professor Prous elencou os sentidos adqui-
ridos pelo conceito de Histéria, demonstrando as mudancas desses
sentidos. O professor Van Harvre nos traz a perspectiva dos Annales para
sua concepcdo de que tudo é Histdria.

Analisando os textos de cada professor percebemos que o professor
Clatidio Symanski compreende que o termo Pré-historia é rejeitado por
alguns pesquisadores porque desconsidera a historicidade dos grupos hu-
manos que ndo possuiam a escrita. O professor ainda indica que outras
nomenclaturas estao sendo usadas em substituicdo ao termo Pré-histéria
como, Histéria Indigena ou Pré-colonial para se referir, por exemplo, aos
povos indigenas no Brasil.

Para o professor Van Havre o termo Pré-histéria foi usado para se
referir aos povos sem escrita, inclusive, europeus. O professor reconhece
a abrangéncia do termo a populagoes europeias. Porém, considera que a
partir do olhar do evolucionismo cultural os povos sem escrita foram des-
considerados da possibilidade de evoluir. Tal visao fez parte evolucionismo

cultural, uma linha de pensamento arqueolégico, segundo o professor, que
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jé esta superada, hoje se utiliza o termo Histdria pré-colonial para abordar
as culturas indigenas.

No que diz respeito aos livros didaticos, a sua importancia, segundo
Van Havre, tem a ver com a construgdo no aluno de uma nocao de Histéria
que reconhega a importancia dos nossos antepassados e se identifiquem
com eles e ndo os negue, negando assim as suas origens. Sobre a relacao
da Historia com a Pré-histéria, Van Havre, menciona a superacgao da divi-
sdo em relacdo a escrita para ele “tudo é Historia”.

Pelo texto do professor Van Havre a visdo do evolucionismo cultural
esta superada, mas o sentido que o termo Pré-histéria carrega ainda hoje
nao remete a essa ideia. Ainda encontramos o termo como uma divisao da
Histdria criada no século XIX que separa os povos letrados e iletrados e
essa cisdo é representativa de uma diferenciacdo cultural e preconceituosa
que se perpetua até hoje.

No texto do professor Justamand percebe-se uma vasta nomenclatura
para se referir aos nossos primeiros habitantes. Justamand traz para o
centro da questdo o legado e a importancia de as populagoes antes dos
europeus chegarem ao Brasil. Para ele temos uma Historia singular e isto
dever ser pesquisado e revelado tanto através dos estudos académicos
quanto dos estudos de niveis basicos.

O que se depreende da escrita do professor Justamand é a necessi-
dade de se estudar os povos antigos, nossos ancestrais, reconhecendo a
sua importancia cultural, o seu legado e suas caracteristicas. E o faz isso
através de um conjunto de nomenclaturas cada uma representativa de
acontecimentos histéricos distintos.

O professor Prous apresenta uma contundente discusséo sobre a re-
lacdo do uso de termo Histéria e Pré-histéria e demonstra nao se tratar de
coisas diferentes, mas tudo ramificagdes da Histéria. Em alguns momen-
tos considera que essas divisdes podem ocorrer com a finalidade didatica.
Prous chama atencao para a questéo da historicidade presente nos termos

e os limites para seu uso. O estudioso considera isso mais importante do
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que “aceitar alguns e recusar outros”. Portanto, o professor Prous reco-
nhece o uso tradicional do termo Pré-histéria.

O professor Schmitz nos coloca diante de algumas nomenclaturas
que envolve o termo Pré-histéria e podem ser usadas como sindnimos,
porém com algumas diferencas. Em seu texto Schmitz mostra a importan-
cia de se estudar e valorizar a Histéria indigena como os povos formadores
da nagéo e como detentores do direito a ter uma memoria preservada sob
0 argumento serem os primeiros habitantes e terem o maior tempo hist6-
rico a ser explorado em nosso pais. Mesmo admitindo que o termo diz
respeito a divisdo da Histéria sob a dtica da escrita civilizada e os agrafos
incivilizados, o professor Schmitz utiliza o termo.

Para o professor Funari é de suma importancia o estudo da ocupagao
do territério brasileiro e do legado indigena. O professor Funari nao utiliza
o termo pré-colonial e considera a divisao da Historia, a partir da escrita
como sendo uma divisdo para estudo da Arqueologia, sendo assim o pro-
fessor Funari faz uso do termo Pré-histéria.

O professor Camilo descarta o uso do termo Pré-histéria e defende
que este reforca a visdo preconceituosa e etnocéntrica de que a Histéria
indigena comegou a partir do contato com o europeu. Camilo utiliza o
termo pré-colonial. Para ele pré-colonial-colonial se refere a uma Histéria
antes da colonizacao.

Para a professora Gabriela Martin o termo Pré-histdria é consagrado
e tradicionalmente aceito para indicar a Histéria de qualquer sociedade
antes da escrita. Quando se refere ao Nordeste brasileiro a professora nos
explica que tanto as missoes religiosas quanto o contato na fase coloniza-
cao fez com que as populagdes indigenas perdessem a identidade e esse
fato demarca o fim da Pré-histéria no Nordeste.

Os historiadores e arqueétlogos, em parte, mesmo utilizando o termo
Pré-histéria possuem um movimento de negacéo do sentido que € atrelado
ao termo que reforca a visdo eurocéntrica da Histéria. Para isso, os pes-
quisadores estimulam o uso de termos como: Pré-colonial, Historia

Indigena, Historia Indigena de longa duragao, Histéria Antiga do Brasil,
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Histéria Antiga de Terra Brasilis entre outros. Esses termos ndo possuem
estudos especializados constituindo-se uma nomenclatura que comega a
circular nos escritos e nas praticas docentes dos entrevistados para se re-
ferir aos povos antigos que tem sua Histdria registrada em artefatos e
vestigios materiais.

No segundo capitulo iremos analisar a relacdo dos livros didaticos
com o ensino de Histéria. Assim, nos debrucaremos em entender o livro
enquanto uma fonte de estudo, as politicas de avaliagio do livro didético e

a sua importancia como ferramenta de ensino.



Capitulo 2

Os maltiplos sentidos do livro didatico de histéria:

escola, sociedade e academia

O livro didatico tem sido um objeto de estudo bastante pesquisado
pelos historiadores, principalmente, para aqueles que se dedicam a pes-
quisa sobre o ensino de Histéria. No mundo o interesse em estudar as
edicdes didaticas vem aumentando de uns trinta anos até o presente
(CHOPPIN, 2004, p. 549). No Brasil os estudos também foram ampliados,
sobretudo, ap6s a redemocratizagdo do pais na década de 1980.

Para entender como foram ampliados esses estudos e o papel das po-
liticas publicas sobre o livro didatico iniciaremos este capitulo com a visao
do professor Décio Gatti. Para Gatti (2005), de 1970 a 1990 a politica
publica para o setor editorial de livros didaticos se configurou em uma
acao distributiva de livros para as escolas do pais sem ter um envolvimento
mais qualitativo com outras questdes do sistema educacional brasileiro
(GATTI, 2005, p.366).

Segundo Glezer (1984), a década de 1970 esteve permeada de
conflitos e embates para a sobrevivéncia do ensino de Histéria no que
resultou na organizagao dos professores em associagdes profissionais, em
um maior empenho tedrico sobre o ensino da disciplina e uma melhora na
pratica dos professores em sala de aula (GLEZER, 1984, p.150).

Os enfrentamentos postos ao ensino de Histéria no periodo
mecionado acima colocou em xeque o vies ideol6gico da disciplina, para
Glezer (1984) havia um desencontro das narrativas tedricas universitarias

com o cotidiano escolar e a producéo didatica:
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Estranhamos muito ver historiadores formados recentemente, que se propoe
a realizar obras de contribuicdo para o ensino de histéria passarem longe do
debate tedrico contemporaneo de histéria como produgdo, e reproduzirem
afirmagdes sobre histéria que foram questionadas em seu curso de graduacio.
(GLEZER, 1984, p. 153).

Para a autora a narrativa didatica estava desconectada da producao
historigrafica e distante da dia-a-dia escolar. Uma das formas de
minimizar o efeito desse distanciamento foi a modernizacdo dos livros
didaticos tanto nos aspectos visuais como as cores, insercdo de graficos,
mapas, quanto na linguagem textual com textos complementares,
linguagem mais simplificada, utilizacio do vocabulério corrente e do
cotidiano.

Contudo, algumas criticas permaneceram como, por exemplo, a
linguagem mais moderna no livro ndo significando total facilidade de
abstragdo, a mistura na representagao grafica de elementos do presente
com o do passado, as atividades didaticas bastante basicas e elementares e
o texto histdrico passivel de discordancias.

Mesmo com a melhora na utilizagio de recursos gréficos e de outros
aspectos mencionados, o livro didatico ndo conseguiu superar o desinte-
resse do aluno pelo seu contetido. Conceitos complexos, faixa etéria
indefinida para determinado contetido e uma bibliografia classica consul-
tada pelos autores dos livros no periodo em questdo deram o compasso
para que novos livros fossem editados sobre velhas ideias. Mantiveram-se
a mesma ideia de controle do contetido do livro didético sob o viés de uma
Historia tradicional. (GLEZER, 1984, p. 153).

Para Gatti (2004), os livros didaticos entre os anos 1970-1990 exer-
ceram a funcédo “portadores dos contetidos explicitos e de organizacdo das
aulas de Historia nos niveis fundamental e médio da educacio escolar bra-
sileira”. Sendo assim, os livros transformaram-se na principal ferramenta
para uso didatico dos professores. Nesse periodo ocorre o que Gatti chama
de modernizagdo dos processos editoriais atrelada a massificagido do en-

sino brasileiro, segundo Gatti:



Luiz Adriano Lucena Aragéo | 63

A transformagcao dos antigos manuais escolares nos modernos livros didaticos;
a passagem do autor individual a equipe técnica responsavel pela elaboragao
dos produtos editoriais voltados para o mercado escolar; e a evolucao de uma
producdo editorial quase artesanal para a formagdo de uma poderosa e mo-

derna indastria editorial. (GATTI, 2004, p. 16)

A nomenclatura de manual escolar para livros didaticos é decorrente
desse processo como sindnimo de modernizagao. Nesse contexto sio cria-
dos os alicerces para vigorar a mudanga nas cole¢des e obras didaticas de
Historia. Se por um lado a historiadora Raquel Glezer' pontua algumas
questdes criticas que ajudam a entender o processo mencionado; por ou-
tro, as alteragbes nas editoragdes didaticas ganharam forma com a
remodelagdo do formato de 14 x 18 cm para 21 x 28 cm, também ocorre-
ram incrementos das concepgoes didaticos-pedagégicas e a génese de
absorver, gradativamente, inovagdes técnicas e pedagdgicas nas futuras
colegoes.

Nesse contexto de modernizagéo e ampliagdo do ensino bésico se per-
cebe uma defasagem entre educacdo e desenvolvimento. A partir da
década 1960 comeca a se acentuar a concentracao da populagao brasileira
em centros urbanos. Esse conjunto de pessoas vem atraido pela demanda
do capitalismo industrial, ou seja, da industrializagao.

Tornou-se vital e levando-se em consideragédo o periodo histérico em
questdo - regime antidemocratico - imperioso a implantacdo de uma es-
cola publica, universal e gratuita sob a batuta do Estado. Romanelli (1986)
explica que as demandas da industrializacdo na sociedade modifica as
formas de lidar com a educagao, tornando o Estado responsavel maior pela
educagéo de seu povo. Houve uma necessidade de qualificar a populagéo
de maneira formal para atuar na economia de mercado que o pais adotou.

Em virtude do crescimento industrial e populacional ocorreram

pressdes com o objetivo expandir o ensino basico. Porém, tal expansao

' Professora Titular - DH/FFLCH/ Universidade de Sao Paulo. E Professora Sénior no Departamento de Histo-
ria/FFLCH/USP desde 2017. Professora Emérita da FFLCH/USP em 2018. Tem experiéncia na area de Historia, com
énfase em Teoria e Filosofia da Histéria, atuando principalmente nos seguintes temas: historiografia brasileira, en-
sino de historia, histéria da cidade de Sao Paulo, histéria do Brasil e urbanizagao.
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esteve atrelada ao crescimento industrial do pais que se configurou de
maneira desigual nas regides brasileiras e ocasionou contradi¢oes

relevantes no sistema educacional brasileiro. Romanelli pontua que:

[...] no terreno educacional caracteristicas assaz contraditorias, uma vez que o
sistema escolar, a contar de entdo, passou a sofrer, de um lado, a pressao social
de educacio, cada vez mais crescente e cada vez mais exigente, em matéria de
democratizacio do ensino, e, de outro lado o controle das elites mantidas no
poder, que buscavam, por todos os meios disponiveis, conter a pressao popu-
lar, pela distribuicao limitadas de escolas, e, através da legislagdo do ensino,
manter seu carater “elitizante”. (ROMANELLI, 1986, p. 61).

A ampliacdo do sistema educacional brasileiro se deu, nas palavras de
Romanelli, em meio ao improviso e de forma atropelada, atendendo mais
as necessidades momentéaneas das camadas populares e principalmente da
elite do que a uma politica nacional de educagdo que viesse a ter a longo
prazo um desenvolvimento qualitativo do sistema escolar.

Tornou-se necessario acomodar na escola o contingente populacional
que crescia, o Estado, por sua vez, nao investiu para receber esse alunado
e a situacdo converteu-se em caos. Professores desqualificados pelo pro-
cesso de formagdo precario, alunos matriculados de baixa renda sem
condigdes de permanéncia nas escolas, dificuldades culturais para adapta-
¢do a um ambiente formal de estudo, espacos escolares inapropriados e
sem estruturas e condicoes de aulas.

Em meios a esses entraves se deu a expansao do ensino basico. O
cenério descrito ainda pouco reforca a relevancia do livro didatico dando-
lhe status de principal ferramenta para utilizagao do professor em sala de
aula. O papel que o livro ird desempenhar é de “assegurar a qualidade da
Educacdo recebida por todos que estivessem na escola” (GATTI, 2004,
p-17), com outras palavras, depositava-se nos livros a ideia de que, mesmo
diante das dificuldades educacionais, tais livros seriam um caminho para

a melhoria do ensino.
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André Chervel (1990) mostra que a finalidade do ensino perpassa
pelas demandas sociais. Estas necessidades variam com o passar do tempo

e com as mudancas culturais. Segundo Chervel:

Pode-se globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido experimenta-
ram, em determinada época da historia, a necessidade de delegar certas tarefas
educacionais a uma instituicao especializada, que a escola e o colégio devem
sua origem a essa demanda, que as grandes finalidades educacionais que ema-
nam da sociedade global ndo deixaram de evoluir com as épocas e os séculos,
e que os comanditarios sociais da escola conduzem permanentemente os prin-
cipais objetivos da instrugdo e da educagdo aos quais ela se encontra
submetida. (CHERVEL, 1990, p. 187).

Ao se colocar que a sociedade desempenha um papel relevante na es-
cola e que a instituicdo escolar ao entrar em contato com a cultura exterior
produz sua prépria cultura, essa construcao ocorre através de uma troca
de saberes. Esse mesmo mecanismo, de acordo com Chervel, pode ser apli-
cado na relagdo que se estabelece entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar. Nesse sentido, os contetidos e os objetivos escolares
ndo advém apenas das ciéncias de referéncias por meio de um transpassar
didatico, “mas de um complexo sistema de valores e de interesses proprios
da escola e do papel por ela desempenhado na sociedade letrada e mo-
derna.” (BITTENCOURT, 2011, p. 39).

Raciocinio semelhante as ideias anteriores ocorre com os livros didé-
ticos. Os contetidos expressos nos livros escolares ndo sdo mera
transposigdo de conhecimento produzido pela ciéncia, mas um conjunto

de condigbes que se inter-relacionam:

[...] as novidades produzidas no Ambito da ciéncia, que sdo selecionadas
conforme as opgdes tedrico-ideoldgicas dos autores e, por vezes, dos editores;
as mudangas curriculares e programaticas provinientes dos diversos 6rgaos
que legislam sobre a educagao escolar; a sociedade civil, especialmente a midia
que por vezes conduz o aparecimento ou a valorizagao de certas tematicas de
detrimento de outras. (GATTI, 2004, p. 18)
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Depreendem-se dos fatores mencionados acima que os livros didéti-
cos comportam as pesquisas produzidas na academia, no caso da Historia,
os estudos e as perspectivas historiograficas, tais concepcoes sdo trabalha-
das pelos autores, editores e equipe técnica de edicao das colegoes, além
desses fatores tém-se as atualiza¢des curriculares e os parametros postos
pelas diretrizes educacionais de ensino atreladas as demandas da socie-
dade civil. Os livros didaticos tornam-se ao mesmo tempo, complexo,
atuais e necessarios.

Contudo, a partir da década de 1980 e 1990 o Ministério da Educacio
- MEC ampliou o debate para melhor caracterizar o livro escolar. Havia
muitas criticas a produgao didética, até entdao mostrava-se uma desquali-
ficagdo desse material, munidos de preconceitos e praticas
discriminatdrias, muitas vezes desatualizados e marcados por erros nos

seus contetidos e metodologias. Segundo Caimi (2015):

Em que pese a importancia de tais politicas, até meados da década de 1980 nao
havia procedimentos avaliativos institucionais sistematicos sobre o livro dida-
tico no Brasil. No ano de 1985, pelo Decreto n® 91.542, é criado o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), dando-se inicio as avalia¢des pedagogicas
periddicas para a qualificagdo do livro didético, com base em critérios sistema-

ticos e rigorosos. (CAIMI, 2015, p. 528)

E importante que as novas politicas adotadas valorizem o livro dida-
tico, que discutam os temas ali apresentados, que inovem nas propostas
didaticas e cumpram o seu papel de formar alunos criticos (BRAGATO,
2005, p. 82), pois existe uma forte ligagdo entre o livro didatico e os con-
tetdos a serem disseminados e ensinados no pais, principalmente por ser
o principal veiculo de conducao do saber histérico e de outras disciplinas
também. A tarefa docente tem sido viabilizada por essa ferramenta, ser-
vindo mesmo como um manual de ensino e preparacdo de aulas, um
instrumento de sistematizacdo e organizacdo do saber construido na es-
cola (BITTENCOURT, 1996, p. 204-205).

Nas ultimas duas décadas ocorreu uma reformulacio dos contetdos

e métodos de ensino de Histdria. As temadticas passaram a trazer inovagao
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do curriculo sob a perspectiva da cidadania, das politicas publicas, da for-
magao dos professores e o cotidiano em sala de aula. Nesse contexto, houve
uma inovacdo ao se tentar interligar producao historiografica e cultura es-
colar.

Os temas mais relevantes perpassam pela 6tica de manter e valorizar
a disciplina de Histéria no curriculo escolar, trazendo a matéria para cen-
tro das discussoes politicas e culturais. Isso demonstra um novo processo
de produgéo histoérica para a sala de aula. Sdo as novas linguagens escritas
e iconograficas do livro didatico atreladas a novos objetos de estudos como
literaturas, cinema, televisdo, jornais, depoimentos, artefatos etc.
(BITTENCOURT, 2011, p. 501). Tudo isso deve ser observado nos livros
distribuidos para as escolas e justificam a anélise dessa ferramenta.

O oficio do professor de Histéria para sair das praticas pedagdgicas
ineficientes como contetidos acumulativos transmitidos como verdades
absolutas, métodos de ensino baseado na exposicao verbal com atividades
predominantes de memorizagdo, generaliza¢des dos assuntos abordados
em sala de aula, avaliacdo somativa e classificatéria. Passa por perceber na
ferramenta didatica o potencial de capitar as problematicas que envolvem
uma aula e um contetido histérico. Todas as implicagdes passiveis de re-
flexOes, releituras, contextualizagdes, questionado assim o préprio saber
produzido, seja na historiografia, seja na sala de aula. O livro didatico a ser
estudado tem por obrigacdo trazer esse saber problematizado e debatido

em suas tematicas.

2.1 Definicdo do livro didatico, manual didatico e histéria do livro

didatico de historia

O pleonasmo inicial que marca o titulo acima tem a intencdo apenas
de distinguir que se trata de uma narrativa com vistas a explicacao do sur-
gimento, do conceito e das pesquisas que envolvem o livro didatico de

Histéria e ndo de outras disciplinas como Matematica, Lingua Portuguesa,
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Quimica etc. Todas essas matérias mencionadas possuem livros didaticos
com suas peculiaridades histéricas.

Pesquisar sobre o livro didatico ndo constitui uma tarefa facil, os es-
tudos que abordam a tematica sao abrangentes, histéricos e complexos no
sentido de ter uma profundidade e um esmero bem peculiar de seus auto-
res em relagdo ao objeto de estudo. Gatti (2005), Caimi (1997, 1999, 2017),
Munakata (2007, 2013), Margarida Dias (2013), Itamar Freitas (2009), Bit-
tencourt (2004, 2011) e muitos outros pesquisadores nos legam uma
ampla producéo sobre a teméatica que vai da Histéria como disciplina no
século XIX até os debates contemporaneos. O que quero dizer é que os
estudos sobre o livro didatico no pais contemplam uma dimensao secular.

No Brasil, por volta de 1549, alguns jesuitas com o objetivo de cate-
quizar os indios trouxeram de Portugal “cartinhas de instrucdo” que
depois se tornaram cartilhas de ensino e atenderam mais aos filhos dos
colonizadores do que aos nativos. Tem-se ai a génese dos livros didaticos
inseridos no pais. Para ser preciso nao se pode atribuir ou comparar o pa-
pel que o livro didatico exerce atualmente no ensino com essa alusao ao
periodo colonial, nem mesmo dizer que a nomenclatura usada era livro
didatico. O que se quer introduzir aqui como uma possivel origem dos ma-
nuais escolares estd atrelado a funcdo didatica levada a cabo pelos
catequistas. No sentido apenas didatico foram os primeiros impressos tra-
zidos de Portugal para instrumentalizar a catequizagao.

Com a implantacdo dos ideais iluministas pelo Marqués de Pombal,
por volta de 1759, os jesuitas sdo expulsos e com eles as cartilhas didaticas
aos moldes do ensino cristdo. Entdo, o comando da educagdo na col6nia
passa de fato ao Estado Portugués com a incumbéncia de preencher a la-
cuna educacional que se abriu diante da saida dos inacianos. Em 1767 em
plena reforma administrativa e educacional projetada Pombal é criada a
Real Mesa Censoria, uma mesa examinadora de livros e papéis educacio-
nais que circulavam na col6nia e na metrdpole, esse instrumento real foi

importante por ter a responsabilidade de administrar e dirigir tanto as
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implementacgdes educacionais quanto os escritos educacionais advindos
das reformas pombalinas.

Segundo Carvalho (1978), para recompor o ensino na col6nia foi cri-
ado um imposto, em 1772, chamado de subsidio literdrio cuja finalidade
era pagar os professores pelas aulas régias, comprar livros e criar uma
estrutura para o “ensino basico” na colénia. Tal imposto insidia sobre a
carne, o vinho e a cachaca e serviria para financiar os custos da educacio

pelo Estado Portugués. De acordo com Carvalho:

Com os recursos deste imposto, chamado subsidio literario, além do paga-
mento dos ordenados aos professores, para o qual ele foi instituido, poder-se-
iam ainda obter as seguintes aplicagdes: 1) compras de livros para a constitui-
¢ao da biblioteca publica, subordinada a Real Mesa Censoria; 2) organizagdo
de um museu de variedades; 3) constru¢do de um gabinete de fisica experi-
mental; 4) ampliacdo dos estabelecimentos e incentivos aos professores,
dentre outras aplicagdes (CARVALHO, 1978, p.128).

Apbs, o Alvaréd Régio de 28 de junho de 1759 que decreta a expulsao
dos Jesuitas com o seu aparato estrutural tanto na coldénia quanto na me-
trépole houve a implantacdo das “aulas régias ou avulsas em Latim, Grego,
Filosofia e Retdrica, que deveriam substituir os extintos colégios jesuitas e
criou a figura do “Diretor Geral dos Estudos”, para nomear e fiscalizar a
acao dos professores.” (SECO e AMARAL, 2006, p. 06)

Segundo Bittencourt (2011), na primeira metade do século XIX, a es-
cola priméria ou elementar seguia uma logica baseada na defesa da pétria,
da moral e do civismo. Os primeiros textos didaticos de Histéria, quando
o Brasil se tornou independente, traziam uma tonica nacionalista com o
objetivo de se criar a identidade nacional. Os escritos didaticos eram per-
meados de ensinamentos cristdos e prelecdes sobre a vida de santos para
se criar a mentalidade de uma vida baseada em preceitos morais, criou-se
um “modelo pedagdgico” a ser seguido incrementado por narrativas his-
tdricas através de personagens, selecionados como importantes, da vida
publica do pais tidos como verdadeiros heroéis da pétria. (BITTENCOURT,
2011, p. 62-63).
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Os primeiros livros didaticos no Brasil, no comeco da Republica, es-
tavam atrelados a montagem da ideia de nagao juntamente com o ensino
de Histdria. As camadas sociais participavam do processo educacional na
funcao de construir historicamente a nacao através da assimilagao dos va-

lores. Segundo Bittencourt:

O conceito de cidadania, criado com o auxilio dos estudos de Histéria, serviria
para situar cada individuo em seu lugar na sociedade: cabia ao politico cuidar
da politica, e ao trabalhador comum restava o direito de votar e de trabalhar
dentro da ordem institucional. Os feitos dos “grandes homens”, seres de uma
elite predestinada, haviam criado a Nagao, e os representantes dessas mesmas
elites cuidaram de conduzir o Pafs ao seu destino (BITTENCOURT, 2011, p. 64)

O que se denota do pensamento da professora Bittencourt é inicial-
mente uma Histéria positivista, com cunho patriota forjando as tradi¢tes
do pais, carregada de controle e hierarquizagao aportada em um naciona-
lismo aos moldes da Histéria Nacionalista de influéncia europeia. Logo, os
primeiros livros escolares terdo o predominio dessa atmosfera: naciona-
lista, patridtica e tradicional. Os livros de sala seguiam um modelo
catequista no aspecto da memorizacdo. “Aprender Historia significava sa-
ber de cor nomes e fatos com suas datas, repetindo exatamente o que
estava escrito no livro ou copiando nos cadernos.” (BITTENCOURT, 2011,
p. 67). Dessa forma, os alunos, em uma dindmica de perguntas e respostas,
necessariamente deveriam reproduzir, escrito ou oralmente, e com plena
exatidao as respostas dos livros, sob pena de um minimo erro ser penali-
zado com castigos fisicos.

Para demonstrar o exemplo acima da rigidez e da disciplina com que
eram tratados os alunos observem a queixa que um pai faz no jornal Ga-

zeta de Noticias, do Rio de Janeiro, em 11 de agosto de 1881:

Merity

ESCOLA PUBLICA DO SARAPUHY

Pergunta-se a auctoridade competente se estd na algada dos professores ex-
pulsarem um alumno da escola, por ter faltado dois mezes por motivo de

doenga, como prova com documentos medicos?
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Ser4 tambem concedido usar castigos corporaes, chegando a ponto tal dos me-
ninos chegarem & casa de seu paes com as maos roxeadas do castigo,

Tendo um alumno quebrado uma talha que existia na escola e tendo-a pago
pelo dobro do seu valor, por assim ter exigido o professor, pergunta-se porque
de novo reclama o professor um rateio entre 0s meninos para comprar de
nova talha, a ponto de negar agua aos meninos, caso nao estejam de accordo
no mencionado rateio?

Emfim! Pergunta-se igualmente se serd permittido aos professores saquearem
algum dinheiro que os meninos tenham nos bogos, sem d’elle fazer restituigdo,
obrigando-os d’esta forma a deixarem nas vendas alguns vintens que seus
paes lhe dao para roscas?

Sera licito a um professor desfazer na profissao que exercem os paes dos
alumnos, dizendo que sdo arraes de barcos e outras coisas?

Pedem-se providencias a quem competir, contra estes abusos.

Um pai queixoso.

(Fonte: Gazeta de Noticias - Rio de Janeiro - 11 de agosto de 1881 - ano VII -

N° 220 - p.02).

O excesso dos professores fez com que o pai, possivelmente mari-
nheiro ou barqueiro, fosse ao jornal denunciar os maus tratos que alguns
alunos estavam recebendo na escola, contudo era uma realidade punicoes
como a palmatoria e a aspereza do sistema de avaliacdo associado aos cas-
tigos fisicos. O que impacta mais nessa dentincia é o conjunto de crueldade
atrelado ao ambiente escolar de uma escola publica: castigo corporal, ex-
pulsdo, extorsao de dinheiro, privacdo de dgua e comida e humilhacéo ao
desmerecer a profissdo dos pais dos alunos.

Enquanto o Estado organizava o sistema escolar para sedimentar o
culto aos “herdis nacionais”, aos festejos patridticos sob a égide de uma
Historia politica, dentro das institui¢des de ensino o controle e a hierarquia
ocorria sob o estigma do medo e dos castigos imoderados.

Na década de 1930, século XX, iniciasse a impressdo dos compéndios
escolares para escolas publicas do pais, devido ao alto custo de importagédo
dos impressos didaticos. Entdo, o governo comeca a pensar em mecanis-
mos legais para regimentar tanto a avaliacdo dos livros como a politica de
distribuicdo dos mesmos. Faremos uma sintese, ndo necessariamente cro-

nolégica, mas com o objetivo de destrinchar os principais marcos legais
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que permitiram sistematizar a politica de avaliagdo e distribuigdo dos li-
vros didaticos no pais até o presente.

Em 1985 foi instituido o Programa Nacional do Livro Didéatico - PNLD
- pelo entdo, presidente da reptblica José Sarney que governou o Brasil no
periodo de 1985-1990. O PNLD ¢é o maior programa, pautado em diretrizes
educacionais, de avaliacdo de distribuigao de livros didaticos, mas antes de
chegar na fase atual o programa passou por profundas mudancas entre as
décadas de 1980 e 1990, iremos pontuar sua origem que remonta ao go-
verno Vargas no Estado Novo (1937-1945).

Em 21 de dezembro de 1937, Vargas através do decreto nimero 93
institui em substituicdo ao Instituto Cairt, na época, responsavel por or-
ganizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua
Nacional, pelo Instituto Nacional do Livro. O Instituto do Livro recebeu a
incumbéncia de contribuir para o desenvolvimento cultural do pais atra-
vés da edicdo de obras raras, do aumento e melhora das edicoes dos livros
e do incentivo para criacdo, organizacdo e manutencao de bibliotecas no
pais.

Com o decreto lei n © 1.006 de 30 de dezembro de 1938 é definida a
primeira politica de avaliagao do livro didatico. Foi criada a Comissao Na-
cional do Livro Didatico, responsavel pela avaliacdo de tais livros, pela
liberacdo para serem utilizados em atividades pedagdgicas bem como a
distribuigdo para as escolas do pais. A finalidade principal do decreto foi
estabelecer as condigdes de producao, importagdo e utilizacdo do livro di-

dético. De acordo com o decreto n° 1.006:

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a ma-
téria das disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos
em aula.
Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que néo tiverem

tido autorizagdo prévia, concedida pelo Ministério da Educagdo, nos termos
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desta lei, ndo poderao ser adotados no ensino das escolas preprimarias, pri-
marias, normais, profissionais e secundarias, em toda a Republica.

Paragrafo tinico. Os livros didaticos proprios do ensino superior independem
da autorizacdo de que trata este artigo, nem estdo sujeitos as demais determi-
nacdes da presente lei, mas é dever dos professores orientar os alunos, afim
de que escolham as boas obras, e ndo se utilizem das que lhes possam ser per-

niciosas a formagdo da cultura. (Fonte: decreto 1.006, 1938, MEC).

Com o decreto n° 1.006 fica estabelecido uma nomenclatura para os
livros: compéndios ou livros de leitura de classe cuja finalidade era expor
os contetidos das disciplinas e serem usados em sala de aula. Os livros s6
poderiam ser importados ou produzidos no pais com prévia fiscalizagdo e
autorizacdo dos 6rgaos competentes. A politica que passou a regimentar o
livro didatico voltou-se para o ensino basico, no nivel superior havia ape-
nas uma recomendagdo para ser “dever dos professores orientar os alunos,
afim de que escolham as boas obras, e néo se utilizem das que lhes possam
ser perniciosas a formagéo da cultura.” (CAMARA, 1938, Decreto 1.006).

Os livros adotados nas escolas ndo tinham a obrigatoriedade de ser
apenas um, podendo variar de acordo com o grau de ensino. A escolha dos
livros para uso escolar estava condicionada a lista oficial com as obras au-
torizadas. E dessa época que o professor estava autorizado a escolher o
livro a ser adotado, inclusive, 0 mesmo livro por véarios anos, mas néo lhe
competia a andlise e avaliagao dos didaticos.

A Comissao Nacional do Livro Didatico competia examinar os livros
didaticos e emitir parecer a favor ou ndo permitir a utiliza¢do de determi-
nado livro nas escolas. Era também responsavel pela andlise dos livros
importados, pois o Brasil ndo produzia todo o material, indicando quais
seriam traduzidos para o idioma portugués. Além de ser responsavel pela
promocao e divulgacio e exposicdo das obras didaticas.

O contexto histérico era de repressdo em meio a Ditadura Vargas,
logo esses livros transmitiam mais as ideias politico-ideol6gica do governo
com uma finalidade pedagogica. E dessa época também o seu conceito de

compéndios como “livros que exponham total ou parcialmente a matéria
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das disciplinas constantes dos programas escolares” e seus sindnimos “li-
vro didatico, livro de leitura de classe” artigo 2° do decreto 1.006.

O livro nao era autorizado a ser adotado nas escolas se trouxesse em
seu contetido: ideias que atentem contra a independéncia ou honra nacio-
nal; que contenha pregacdo ideolbgica contra regimes politicos; que
envolva ofensa aos chefes da nacio ou autoridades do exército ou marinha,
que desprezem as tradigdes nacionais ou patria; que induza ao pessimismo
da raga brasileira; que desperte luta de classes; que atente contra a familia.

E no que diz respeito a forma de escrita o livro ndo poderia ter uma
linguagem defeituosa com incorregdo gramatical, abusar em regionalis-
mos, com girias ou obscuridade de estilo. Nao poderia apresentar erro ou
distorcéo cientifica. Era proibido erro de natureza pedagobgica ou nao se
atentar aos modelos didaticos, por fim os livros deveria ter por extenso os
nomes dos autores e o preco de venda desses autores. Com a intencdo de
consolidar a legislacido pertinente a avaliagdo, utilizacao e distribuicao dos
livros didaticos o governo edita o decreto-lei 8.460, de 26 de dezembro de
1945 que ratifica os decretos anteriores.

Para Fonseca (2006), o ensino de Histéria nos livros didaticos bem
como os programas curriculares e as orientagdes metodoldgicas na pri-
meira metade do século XX foi pautada em uma Histéria biografica,
marcada por “grandes acontecimentos” e moldada no civismo com forta-
lecimento dos direitos e deveres para com a patria. De acordo com

Fonseca:

Programas curriculares e orienta¢des metodolégicas pautavam-se, assim, pela
ideia da construgéo nacional que, a partir das nogdes de péatria, tradicdo, fami-
lia e nagdo, formaria na populacio o espirito do patriotismo e da participagao
consciente. Mesmo com a adog¢do de maior grau de “cientificidade” para o en-
sino de Histéria, algumas matrizes da Histéria sagrada foram
estrategicamente mantidas, em atendimento a pressdes de setores catolicos
ligados a educagao. (FONSECA, 2006, p.54).

A concepcao da professora Thais Fonseca (2006) nos mostra como

foi se forjando a construcao da Histéria escolar, seja nos livros didaticos
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ou na formagao do curricular, a partir de pontos de vistas historiograficos
que remetem a formacao dos conceitos de Histéria ao longo da historio-
grafia. £ justamente na nocio de que as ressignificagdes das concepgdes
historiogréficas se imbricam é que se percebe a sedimentagdo das ideias
histéricas fluindo no seio da escolaridade basica. Em um mesmo periodo
temos uma Histoéria biografica, de acontecimentos exemplares ao estilo
magistra vitae, mas tem-se também, guardando as proporcdes temporais,
uma Histéria nacionalista e romantica para salvaguardar o espirito patri6-
tico e temos ainda algo de teoldgico representado na concepgao catélica de
ensino, marcadamente tradicional, conservada e “reformulada” no cienti-
ficismo.

No regime militar apds 1964, segundo Fonseca (2006), também nao

haverd mudancas bruscas no ensino de Histéria em relagao a década de

1950:

[...] pouco se afastou das concepgdes e das praticas tradicionais, se considerar-
mos uma anadlise dos livros didaticos em uso nesta época, bem como outros
tipos de fontes: cadernos dos alunos, material de apoio didatico, planos de aula
de professores e trabalhos escolares, como as composicdes e os desenhos dos
alunos. (FONSECA, 2006, p.55).

A Ditadura Militar (1964-1985) incrementa algumas ideias de um en-
sino de Historia mais tradicional. Ainda permaneceram, na 6tica do novo
regime, fortemente nos livros e nas salas de aulas, os fatos politicos sob a
égide de biografias de “brasileiros importantes”. Como o regime era de
excecdo, a Historia aos moldes tradicionais se adequou ao regime autori-
tario. Houve uma redefinicao tanto na formacdo quanto na atuacao dos
professores e dos propdsitos educacionais para atender a Doutrina de Se-
guranga Nacional e Desenvolvimento, adotada pelo Estado para exercer o
controle ideoldgico do ensino escolar e outros setores estratégicos da soci-
edade.

O ensino de Histdria e os livros didaticos seguiram a ordem do dia,
em um sentido geral, obedeceram a hierarquia imposta e controlada em

todas as esferas da educacao, desprovidas de possibilidades de condensar
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as mentes do alunado com perspectivas criticas e interpretagées mais sig-
nificativas da realidade histérica, restou a maioria dos educadores a
adequacdo aquela doutrina. Segundo Guimaraes (2012), ocorre a perda do
controle do processo de ensino pelos professores bem como uma subordi-
nacdo dos professores aos supervisores e orientadores pedagogicos, tal
conduta refletira também nos livros didaticos que passam a ndo ser esco-
lhidos pelos professores, os que chegavam as escolas, em ndmeros parcos,
eram de uso quase obrigatdrio.

No governo dos militares na década de 1966 a 1976 é criada a Comis-
sdo do Livro Técnico e do Livro Didatico - Colted fruto de um acordo entre
0 Ministério de Educacdo - MEC e a Agéncia Norte-Americana para o De-
senvolvimento Internacional - Usaid, visava adquirir tecnologia e apoio
para a produgéo do livro didatico. O acordo firmado permitiu que fosse
coordenado pela Usaid e o0 MEC a producdo, edicdo e distribuicao dos li-
VIos.

Com esse acordo firmado possibilitou a reedicao dos livros pelas edi-
toras nacionais e o programa passou a ter uma maior continuidade. Em
1971 com término do acordo com MEC/Usaid, o Instituto Nacional do Livro
Didético - INL passa a desenvolver o Programa Nacional do Livro para
Ensino Fundamental - Plidef, os estados passam contribuir com o Instituto
através de uma contribui¢ao financeira, o Fundo do Livro Didatico.

Com o decreto n° 77.107, de 04 de abril de 1976, 0 governo assume
em parte as compras dos livros didaticos e extingue o Instituto Nacional
do Livro, entdo a responsabilidade pela execugdo do Programa de Livro
Didatico passa para Fundacao Nacional de Material Escolar - Fename. Os
recursos para a manutencao da politica para garantir a distribuicdo dos
livros passaram a provir do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edu-
cacdo - FNDE e de escassas participa¢des das Unidades Federativas.

Todas essas mudangas ndo conseguiram fazer com que fosse reali-
zada uma distribuicdo abrangente do material escolar, muitos municipios

ficaram ou sem livros ou com livros antigos e em péssimas condicdes de
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uso, sem mencionar a desatualizagdo dos contetidos e pedagogicas. “De-
vido a insuficiéncia de recursos para atender todos os alunos do ensino
fundamental da rede pablica, a grande maioria das escolas municipais é
excluida do programa.” (FNDE, 2017).

A década de 1980 representou uma retomada significativa no ensino
de Histdria para que se fosse revisto todo contetido autoritario imposto no
curriculo e no livro didéatico. Os debates foram permeados por trocas de
experiéncias, de vivéncias em sala de aula, de se fazer uma Histdria ques-
tionadora com vistas a problematicas vividas pelo pais. Mas, antes era
necessario os professores e os trabalhadores da educagdo se mobilizarem
para, em meio ao processo de redemocratizagdo, garantir direitos sociais
e politicos que permitissem tragar um novo rumo ao ensino de Histdria.

Segundo Selva Guimaraes (2012), a partir da década 1980 houve uma
reformulacdo do pensamento historiografico brasileiro, que procurou re-
pensar a Histéria de forma critica. Sob tal olhar critico grandes
mobilizagdes ocorreram em prol do Regime Democrético e da Escola Pu-
blica, para que houvesse de fato mudangas na historiografia académica e
escolar. Toda essa movimentagado, de acordo com a historiadora, resultou
na emersao de aspectos diferenciados daqueles predominantes, até entao,
no contexto educacional e historiografico brasileiro. Segundo a estudiosa

do ensino de Histéria:

Repensamos e criticamos os diversos aspectos constitutivos da educagéo, da
Histéria e seu ensino: a politica educacional, os curriculos, a gestdo, a escola,
0 ensino e a aprendizagem, os professores, os alunos, os pressupostos, 0s mé-
todos, as fontes e os temas. Desse movimento, emergiram outras proposi¢oes
diferenciadas daquelas predominantes, até entdo, na educagdo brasileira.
(FONSECA, 2012, p. 33)

A partir da década de 1980 a politica educacional entrard em uma
nova fase. De acordo Célia Cassiano (2007), € neste periodo que sera cri-
ado o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD como politica adotada

pelo Estado, em processo de redemocratizacdo do pais, que centralizou,
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através do governo federal, o planejamento, avaliagido, compra e distribui-
¢do dos livros didaticos para os alunos da rede publica de ensino
(CASSIANO, 2007, p.o1).

O decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985, institui o PNLD com os
objetivos citados a pouco, mas com a participacdo dos professores na ana-
lise, desenvolvimento e indicagiao dos titulos. A ideia era que as escolas
pudessem escolher em meio as colecdes os livros a serem adotados e que
os professores pudessem participar de forma permanente dos processos
avaliativos com o intuito de aprimorar o processo seletivo.

A partir da década de 1990, O PNLD passar a ter novos rumos, sobre-
tudo pela implantagao de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
- LDB de 20 de dezembro 1996, a nova Lei da educagdo prevé mudangas
na avaliagdo do ensino e reformas que contemplaram e interferiram na
forma de avaliar e adquirir os livros didaticos. O governo passa de fato a
fazer a analise dos livros ao contrario de s6 comprar e distribuir. O inves-
timento que o Estado fez foi maior do que os periodos anteriores e
gradativamente foi-se garantindo uma distribuicdo universal e gratuita
para os alunos da rede publica de ensino.

O ensino de Histoéria, ap6s a década de 1980, passa por uma grande
reformulacdo: a substituicdo gradativa das disciplinas Estudos Sociais por
Histéria e Geografia nos anos iniciais e finais do ensino fundamental; em
1995, no governo do presidente Itamar Franco, sdo extintas o conjunto de
disciplinas Educacdo Moral e Civica, Organizagao Social e Politica do Brasil
e Estudos dos Problemas Brasileiros; ocorre o aperfeicoamento do Pro-
grama Nacional do Livro Didatico - PNLD e da avaliacdo dos livros
didaticos de Histéria; em 2000, a criagdo do Programa Nacional do Livro
Didético para Ensino Médio - PNLEM; a promulgagiao da LDB com aber-
turas para que fossem implantadas novas politicas educacionais,
implantagdo dos Parametros Curriculares Nacionais, reformulaces curri-
culares em sistemas estaduais e municipais, posteriormente, aprovacao
das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 lei de valorizagdo da cultura Afro e

Indigena que obriga o ensino bésico e superior a trabalhar tais tematicas e
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ha também o desenvolvimento de tecnologias de informacdo e comunica-
¢a0 no ensino.

Esse conjunto de mudangas legislativas, de investimento no ensino,
de reparagoes histéricas sdo frutos de lutas coletivas dos profissionais da
educacao e dos professores e pesquisadores de Histéria em diferentes re-
alidades no pafs. Paulatinamente, apés duas décadas de implantagdo desse
aparato legislativo, as pesquisas na area do ensino de Hist6ria avancaram.
Em nosso estudo a frente trataremos das pesquisas sobre livro didatico,

mas de acordo com Guimaraes (2012):

O campo da Didética e da Pratica de Ensino, nos dltimos anos, revelou-se ex-
tremamente dindmico, produtivo, um campo de possibilidades, de criagao, de
revisoes, de caminhos que se submetem mais as concepgoes prescritivas e nor-

mativas sobre “como ensinar” dos velhos manuais. (GUIMARAES, 2012, p-14).

O PNLD também foi melhorado em outros aspectos através do Fundo
Nacional de Desenvolvimento para Educacdo - FNDE, que é o 6rgéo res-
ponsavel pela execucdo do PNLD, diversificou e ampliou o tipo de material
escolar a ser distribuido para as escolas como: dicionarios, publicacdes em
Braille (para os alunos com necessidades especiais), dicionarios ilustrados
trilingues em libras. Através da portaria 584, de 28 de abril 1997 amplia-
ram-se os acervos das escolas publicas com o Programa Nacional
Biblioteca na Escola - PNBE.

Em 2000, o PNLD avanca no aspecto qualitativo com publicaces de
editais para analise dos livros didaticos e de Guias do Livro Didatico, tais
guias mostram as atualizacbes pelas quais os livros passam. Essas atuali-
zagdes ocorrem em periodos de trés em trés anos. No processo avaliativo
algumas colegoes sdo reprovadas e as aprovadas ficam disponiveis para as
escolas escolherem, se tiverem a pretensao de adotéa-las no semestre letivo.

As comissoes de avaliagdo promovem, de acordo com as demandas e
a pesquisas do ensino de Historia, a variagdo dos critérios a serem avalia-
dos nos livros. Todos os critérios e os pareceres técnicos de aprovacdo das

colegdes ficam disponiveis para consulta na pagina do FNDE-PNLD.
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Baseado nessas mudangas, na abrangéncia do PNLD, na avaliacdo
feita pelos professores, nos critérios adotados e sistematizados nos Guias
dos Livros Didéticos e nas atualizagdes e na importancia que se deve dar
aos livros didaticos sera analisado mais a frente como foi feita anélise nas
colegdes aprovadas no PNLD-2017/2019 de Histéria do ensino fundamen-

tal para os livros do 6° ano.

2.2 Principais temas de estudo abordado no livro didatico de histéria

nas ultimas décadas.

Passemos agora aos conceitos e as tematicas de pesquisa sobre o livro
didatico nas dltimas décadas. Um dos primeiros sentidos e conceitos ela-
borado para o livro didatico advém do Decreto-Lei n°® 1.006 de 30 de

dezembro de 1938 - art. 2° nos traz a seguinte definicao:

Compéndios sdo os livros que exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares; livros de leitura de classe sdao
os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo cha-
mados de livros de texto, livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de
classe, manual, livro didatico (OLIVEIRA, 1984, p.22-23).

Oliveira (1984) expde uma variedade de nomes que correspondem ao
livro didatico. Manual, livro escolar e livro didatico sdo os termos mais
conhecidos no &mbito escolar por professores e alunos. Pode ser que a po-
pularidade maior dessas denominagdes estejam atreladas a funcao
didética do livro. Uma das primeiras ideias que se tem é que se trata de
um manual, ndo necessariamente técnico, mas indicativo, uma espécie de
guia para os contetdos a serem trabalhados, um esquadrinhamento das
tematicas, separadas por séries e graus de linguagens e dificuldades, pos-
tas a prova através das atividades e exercicios no decorrer dos capitulos.

Livro escolar por seu uso ocorrer, principalmente, no ambiente esco-
lar, por muitas vezes, serem usados e devolvidos ao final do ano letivo ao
universo da escola para serem reutilizados, entdao por muito tempo pen-

sava-se ser um livro da escola e ndo do aluno. Entdo, criou-se a atmosfera



Luiz Adriano Lucena Aragéo | 81

de um livro de classe, cuja finalidade era seu uso na escola. Algumas esco-
las, devido a escassez e a dificuldade de distribuicao pelo governo,
chegavam a recolher o livro ao término das aulas para somente ser devol-
vido no dia seguinte para as atividades em sala, dai a familiarizacao com o
nome livro de classe ou livro escolar.

O termo Livro didatico, hoje, j& tem uma concepgao mais abrangente
da fungao didatica que o livro exerce, diferenciando-o de outros livros cuja
finalidade nao é de uso escolar. Sendo para fins didaticos, Choppin (2004),

o define assim:

[...] um livro didatico inscreve-se em um ambiente pedagdgico e em um con-
texto regulador que, juntamente com o desenvolvimento dos sistemas
nacionais ou regionais, é, na maioria das vezes, caracteristico das produgoes
escolares (edigOes estatais, procedimentos de aprovagao prévia, liberdade de
producao etc.) Sua elaboracao (documentacao, escrita, paginagao etc.), reali-
zagao material (composicao, impressao, encadernagao etc.), comercializacdo e
distribuicéo supdem formas de financiamento vultuosos, quer sejam publicas
ou privadas, e o recurso a técnicas e equipes de trabalho cada vez mais espe-
cializadas, portanto, cada vez mais numerosas. Por fim, sua adogdo nas classes,
seu modo de consumo, sua recepcio, seu descarte sdo capazes de mobilizar,
nas sociedades democraticas sobretudo, numerosos parceiros (professores,
pais, sindicatos, associagdes, técnicos, bibliotecarios etc.) e de produzir debates
e polémicas. (CHOPPIN, 2004, 554).

Alain Choppin (2004) define o livro didatico em fungdo do ambiente
pedagogico para o qual se destina, por se adequar a contextos regionais,
por ser produzido de acordo com sistema governamental e por participar
de uma cadeia de producdo, uso e descarte que envolve professores, pais,
alunos, associagoes, bibliotecérios, sindicatos, pesquisadores etc.

Para Bittencourt (2011), o uso cotidiano do livro didatico o faz ser
facilmente identificado e relacionado ao ambiente escolar. Contudo, a au-
tora, com influéncia de Choppin, o define como um objeto cultural
complexo e de multiplas facetas. Dentre essas diversas faces tém-se: o livro
como produto cultural - sendo produzido para ser vendido como merca-

doria atrelado ao mercado editorial. O livro como suporte de
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conhecimentos escolares e suporte de métodos pedagdgicos — nessa con-
cepgao, que é a que mais interessa a esta pesquisa, o livro é um produto
do Estado, que segue um curriculo com contetido pré-determinados e que
estdo sujeitos a avaliacao por 6rgdo e programas governamentais.

Os livros passam a ser o principal instrumento da sistematizagao dos
saberes escolares e como suporte pedagogico esta relacionado com as ati-
vidades de ensino, exercicios, trabalhos em grupos, procedimentos de
leituras entre outros elementos da didatizacdo do ensino. Por fim, o livro
ainda cumpre uma fungao ideolégica ao divulgar um sistema de valores
atribuidos a determinada época e que consta explicita ou implicitamente
em seus contetdos. (BITTENCOURT, 2011, 301-302).

Definir o livro didatico tem sido uma tarefa dificil, contudo, o conceito
trazido por Freitas (2009) sera a perspectiva adotada nesta pesquisa. O
livro na fungao de suporte de conhecimento escolar foi definido por Frei-

tas:

Livro didatico é, portanto, um artefato impresso em papel, que veicula ima-
gens e textos em formato linear e sequencial, planejado, organizado e
produzido especificamente para uso em situacdes didaticas, envolvendo pre-
dominantemente alunos e professores, e que tem a fungdo de transmitir

saberes circunscritos a uma disciplina escolar. (FREITAS, 2009, p.14)

Observamos que a definicdo acima alude um conjunto sistemético de
caracteristicas que tanto define o livro didéatico, quanto norteia o que é
operacional no livro. Assim, ser um artefato impresso, de fato, é o suporte
mais popular e peculiar do livro, é assim também o modo como vemos nas
maos dos alunos, sendo utilizados em leituras e atividades pedag6gicas em
sala de aula ou nas residéncias dos alunos. Ao veicular imagens, textos, de
forma organizada, sequencial com uma funcéo didatica permite ao pesqui-
sador lancar o olhar para os diversos recursos histérico-pedagogicos e
perceber no contexto da narrativa histérica como sdo transmitidos os sa-

beres inerentes a Historia.
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Nos livros didaticos espera-se que o aluno se aproprie do contetdo,
condensando seus conceitos e entenda na percepcao das imagens, na di-
mensdao temporal, nas liga¢des entre os periodos histdricos o sentido e as
finalidades da disciplina.

Sobre as fungoes do livro didético Freitas destaca ainda:

Seis func¢des: reproduzir ideologia; difundir o curriculo oficial; condensar prin-
cipios e fatos das ciéncias de referéncia; guiar o processo de ensino; guiar o

processo de aprendizagem; possibilitar formacado continuada (FREITAS, 2009,

p-14).

Nessa gama de fung¢des destacada por Freitas entendemos que o livro
didatico sistematiza o saber histérico escolar. Mesmo que os alunos nao
percebam ocorrem as operagdes historiograficas, que se ocupam do estudo
dos homens no tempo. Os intelectuais, académicos e docentes trabalham
com sua ciéncia de referéncia ao mesmo tempo em que a produzem. E,
para isso, seleciona o que deve ser incorporado na narrativa histérica di-
datica baseado no seu contexto de vivéncia, no tempo e espago, que
reafirma o discurso produzido no livro.

Corroborando com o pensamento trazido por Freitas (2009), Fer-

reira (2015) aponta que:

[...] a escrita histérica do livro didatico possui especificidades e singularidades
consonantes ao publico que visa atender, ligados aos objetivos didaticos espe-
cificos e constituidos com base em uma teia de relagdes de poder (Estado,
sociedade civil, editoras), visando compor uma interpretagdo acerca do pro-
cesso histdrico experienciado ao longo do tempo, sem, no entanto, deixar de
estar atento a organizacdo e orientacdes curriculares destinadas aos contextos
escolares (FERREIRA, 2015, p. 34).

Os autores do livro didatico escrevem ancorados em sua ciéncia de
referéncia, guardadas as especificidades de cada uma, no caso da Histéria
aplicam-se as escalas (macro e micro), os ritmos (lento e rapido) e as du-
ragdes (longa, conjuntural e breve). A discussdo acima ilustra a relagdo de

quem escreve o livro didatico com o préprio livro.
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As pesquisas sobre o livro didatico de Histéria no Brasil sdo impor-
tantes e saber como determinado tema tem sido estudado colabora para
que de tempos em tempos, teoricamente, o conjunto de informagoes sobre
essas pesquisas sejam atualizados, reordenados e conflitados. Permitem
também repensar novos rumos para os estudos e contribuir para aqueles

que estdo em andamento. Para Caimi (2013):

[...] a multiplicidade de enfoques hoje existente nas pesquisas sobre o livro dida-
tico de Histéria, a despeito da riqueza de perspectivas que apontam para os
interessados no tema, demanda um esforco de articulagdo que busque integrar
estudos, mapear tendéncias, apontar incongruéncias, indicar novos enfoques in-
vestigativos, de modo a preencher possiveis lacunas e, sobretudo, contribuir para
a ampliacio e aprofundamento cientifico. (CAIMI, 2013, p.39-37).

Hoje, o livro didético de Histéria tem um status melhor diante dos
professores do que em outras épocas. Sempre havera critica em relagdo
aos materiais didaticos seja nos aspectos ideolégicos, seja na qualidade do
material ou na precisdo e atualizacdo das suas informacbes. A algum
tempo ndo se ouve mais expressdes como, segundo a professora Flavia
Caimi, “o livro didatico é um mal necessario”, um bom professor nao pre-
cisa do livro didatico”, uma hip6tese para tais criticas terem sido dirimidas
tem a ver com o aperfeicoamento dos livros didaticos por parte do Minis-
tério de Educacao, desde a década 1990, através de Programas como PNLD
que garante a chegada dos livros nas escolas com o minimo de erros ou
imperfeicoes editoriais.

A qualidade do livro didatico passou a ser validada pela Universidade.
O fato é que ha mais de uma década o Programa Nacional do Livro Didatico
vem avaliando de uma forma sistematica, criteriosa e eficaz toda producéo
didatica ofertadas as escolas. Este salto qualitativo associado a uma parti-
cipacdo efetiva da Universidade tanto promoveu a melhora no livro
didatico que resultou em um olhar critico positivo para o material atual-
mente, como contribuiu para uma aproximacdo e um maior didlogo
Universidade/Escola e a ampliacdo das pesquisas nas areas de ensino de

Histoéria.
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Dois estudos recentes inventariaram quais os principais temas abor-
dados nas pesquisas sobre livros didaticos. O primeiro foi de Caimi (1998-
2007)* e 0 segundo foi Ferreira (2008-2013)% ambos tomaram por base o0s
trabalhos cientificos (dissertacgoes e teses) sobre livros didatico de Historia
produzidos entre 1998 a 2007 e 2008 a 2013 e que estao disponiveis no
banco de teses da CAPES“. Ambas pesquisadoras utilizaram critérios me-
todolégicos de pesquisa e filtragem de dados de forma semelhantes: como
critério de filtragem género dos autores, regiao de producio, universida-
des, as tendéncias, os temas abordados, o percurso metodolégico e a
auséncia de alguns temas.

Na pesquisa da professora Flavia Caimi (2013) foram catalogados e ana-
lisados 72 trabalhos: 65 dissertaces e 07 teses. A professora Caimi (2013),
mesmo pesquisando uma década posterior, traz o seguinte dado: que entre
1988 e 1997 foram produzidas 16 dissertacdes e 03 teses. Entdo, em uma dé-
cada houve um crescimento de 279%, isso indica um félego maior nas
pesquisas referentes ao livro didatico de Histéria na tltima década.

Na pesquisa da Professora Danielle Ferreira (2015) foram catalogados
e analisados 46 trabalhos: 35 dissertagdes e 11 teses. Se compararmos o
crescimento percentual das pesquisas veremos que em relagdo as disser-
tagdes houve um decréscimo de 46,1%, mas em relacdo as teses houve o
maior crescimento, em dados comparativos das trés décadas, de 57,1%.

Caimi (2013) aponta para um pico nas produgdes das dissertacoes
entre os anos de 2001, 2005 e 2006; ja Ferreira (2015) indica os anos de
2009, 2011 e 2012 como anos de maiores producoes. A origem dessas pes-

quisas, segundo a pesquisadora Danielle Ferreira, mesmo se tratando do

2 CAIMYI, Flavia. O que sabemos (e o que ndo sabemos) sobre o livro didatico de histéria: estado do conhecimento,
tendéncias e perspectivas. In: GALZERANI, Maria Carolina Bovério; BUENO, Jodo Batista Gongalves; PINTO JR, Ar-
naldo. Paisagens da Pesquisa Contemporanea sobre Livro Didatico de Histéria. Campinas: UNICAMP, 2013.

3 FERREIRA, Danielle da Silva. Patriménio cultural Pernambucano nos livros didaticos de histéria regional: tecendo
a formacdo histdrica nos anos iniciais da educacio basica. (Dissertacao de Mestrado). Recife: UFRPE, 2015.

4 A Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundagdao do Ministério da Educacdo
(MEC), desempenha papel fundamental na expansao e consolidacdo da pos-graduagao stricto sensu (mestrado e
doutorado) em todos os estados da Federacdo através do sistema de avaliacao das pds-graduacao, das produgoes
cientificas. A CAPES também atua nos programas de formagao dos professores da Educacdo Bésica, além de manter
um arquivo digital das dissertacoes e teses produzidas nas Universidades Brasileiras.
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livro didético de Historia, se concentrou nas pos-graduagoes de Educagao,
23 dissertagdes, 12 nas pos-graduacoes de Historia. As 10 defesas de teses
nas pé6s-graduagdes de Educacio e apenas 01 na pés-graduacio de Hist6-
ria.

Ferreira (2015) aponta como possivel motivo para a producdo que
envolve a tematica dos livros didéaticos de Histéria se concentrar em pos-
graduacdes que nao sejam de Histdria reside na quantidade de pés-gradu-
acoes de Educacdo ser quase o dobro 138 em Educacéo e 77 em Historia,
fora isso, existe um nimero reduzido de linhas de pesquisa em ensino de
Historia, apenas 09 em todo o pais. Na regido Sul e Sudeste estdo a maioria
das producoes e das pos-graduacdes que trabalham com a temaética do en-
sino de Histéria e/ou livro didatico. O detalhe é que em ambas as pesquisas
as proporgoes de producio e os locais de producdo se mantém quase as
mesmas. Nos dados levantados por Caimi (2013) das 07 teses, 06 sdo em
Educacao e apenas o1 em Historia.

Questao interessante nos coloca Caimi (2013) sobre o género dos au-
tores das dissertagbes com a predominancia de mulheres autoras e
orientadoras para as dissertacoes e para homens autores nas teses. O que
Caimi quer mostrar € a representatividade dos homens e a aproximacao
com os temas pedagogicos, tidos no passado como areas do metier femi-
nino. O que é de suma importancia essa mescla para o ensino no geral.

Sobre as tematicas abordadas e identificadas nas pesquisas. As autoras
dividiram as tematicas por categorias. Caimi (2013) estabeleceu dez temati-
cas: etnias e pluralidade, linguagens, cidadania, usos do livro didatico de
Histéria pelo professor, género, andlise de contetido, Histéria do ensino de
Historia, concepgoes do livro didatico, categorias de aprendizagem e histo-
riografia. Ferreira (2015) elencou as seguintes tematicas: linguagens, negros
e indigenas, ditadura, perspectivas da ciéncia histérica, usos dos livros dida-
ticos, temas diversos, politicas publicas, temas regionais, Histéria da
Educacio, colegoes especificas e representacdes sociais. Talvez seja neste

ponto que as pesquisas se distinguiam mais, pois segundo Caimi (2013) é
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sempre uma decisao do pesquisador classificar as teméticas e quais teméti-
cas serdo agrupadas (CAIMI, 2013, p. 41).

Etnias e pluralidade, linguagens, cidadania figuram como as temati-
cas mais pesquisadas entre 1998 e 2007 seguidas de usos do livro didatico
de Histéria pelo professor, género, analise de contetido, Histéria do ensino
de Histdria. 38 dissertagdes do primeiro grupo e 20 do segundo. Na pes-
quisa de Ferreira (2015) aparece negros e indigenas, perspectivas da
ciéncia historica, usos do livro didatico e temas diversos, juntos esses te-
mas tém 23 dissertagoes. Além de identificar as tendéncias de cada década,
as historiadoras conseguem revelar mais uma importante fung¢do do livro
didatico como fonte histérica para estudo do ensino de Histéria. Demons-
tram que perpassam pelo livro as tematicas estudadas em ambito
académico e debatidas nas sociedades.

Os estudos de Caimi (2013) e Ferreira (2015) demarcam com que
forma, em que frequéncia e nivel de importancia os assuntos chegam e sdo
tratados no livro didatico de Histéria. Esses estudos resultam, segundo

Caimi (2015):

[...] retine apenas estudos que demonstraram a intencionalidade de apontar
se um determinado contetido estd ou nao presente no LDH, comparando sua
abordagem com a produgao historiografica académica e concluindo, nao raras
vezes, que o livro didatico opera num contexto de simplificagdes, ideologiza-
¢do, e omissdo desta produgao [...] (CAIMIL, 2013, p. 42).

E importante fazer essa verificaciio que muitos pesquisadores do en-
sino de Historia fazem que visa trazer ou questionar se determinado tema
esta presente ou nao no livro didatico e como sdo apresentados e trabalha-
dos os diversos contetdo. Assim, sdo identificados a persisténcia de
determinados problemas na producéo didatica, defasagens historicas, es-
teredtipos, racismos, preconceitos, discriminacdo, etnocentrismo,
omissdes de prerrogativas legais que obrigam determinados contetidos es-
tarem presentes.

Mediante o que se foi visto se pode pensar que as pesquisas sobre 0s

livros didaticos interferem em sua editoracdo, em sua atualizacdo, em sua
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comunicagio Universidade/Escola. E relevante também o papel de apon-
tar as distancias entre a producao académica e a producdo didatica. O
encurtamento dessa distdncia podera tecer um melhor caminho para se
chegar a uma Histéria escolar com “ensino significativo, de qualidade,
isento de erros conceituais, informacoes desatualizadas e simplificacoes
explicativas” (CAIMI, 2013, p.45).

O livro didatico de Histéria tem que ser entendido ndo apenas como
uma ferramenta de ensino, muitas vezes a inica para boa parte do alunado
em nosso pais, mas como uma fonte histérico-cultural que é utilizada em
uma situagio especifica, conforme Itamar Freitas (2009), de ensino e

aprendizagem que carrega consigo a importancia e a historicidade escolar.

2.3 Aprender historia lendo o livro didatico: a formacao histdrica das

criancas.

Na década de 1980, a professora Olga Brites, da Pontificia Universi-
dade Catdlica de Sao Paulo - PUC-SP, publicou um artigo® no qual analisou
de forma geral a ideia de Hist6ria que era posta para as criangas nas esco-
las. Brites (1985) pontua que havia por parte da escola uma preocupacao
em cumprir as tarefas burocréiticas como centralismo administrativo, ri-
gidez hierarquica e enfraquecimento da autonomia escolar e ndo uma
preocupacdo em ensinar as necessidades de compreensao de mundo para
0S pequeninos.

A Histdria ensinada se voltava para o conjunto de comemoracoes ci-
vicas exaltando personagens tidos como importantes para a formacdo

histérica daquelas criancas. Segundo Brites (1985):

Além de valorizar a acdo individual das “personalidades excepcionais” (he-
robis), a Histdria ensinada as criancas oculta conflitos e tensoes, privilegiando
a busca da harmonia entre as partes (ndo é ocasional o titulo atribuido a esse

campo de estudo: Integracio Social) e ignorando diferengas sociais presentes

5 BRITES, Olga. A crianca e a histéria que lhe é ensinada. Revista Brasileira de Histéria, v. 5, n. 10, 1985.
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no quotidiano da sala de aula. Os programas oficiais de Integragdo Social, Co-
municagao e Expressdo e de outras atividades impdem certos valores sociais
como obrigatérios, que ja deveriam ter sido assimilados por todas as criangas
desde sempre: familia, bairro, divisdo da casa em aposentos (sala, quarto, co-
zinha) etc. Além de assumi-los, os alunos como que sio for¢ados a gostarem

deles para poderem sentir-se integrados socialmente... (BRITES, 1985, p. 248).

A Escola era um mecanismo facilitador dessa “Integragdo Social” e
nela estava depositada toda a confianga para a divulgacdo dos valores fa-
miliares. Valores estes que naturalizavam a hierarquia social e os papeis
de cada ator social. A professora, segundo Brites (1985), representava um
ente materno, dedicada e submissa; o diretor, o comandante geral da co-
munidade escolar e o aluno, restava-lhe o papel de crianga obediente, na
verdade resignada. A Histdria, naquele contexto, é sempre uma ficcio des-
conecta da realidade. A memoria vivida é escamoteada em detrimento de
uma narrativa oficial.

As tematicas histéricas foram forjadas alheias ao ambiente escolar.
Debatia-se o papel da Princesa Isabel como a libertadora dos escravos, a
bondade dos homens brancos para com os negros na expectativa de criar
um comportamento histérico de passividade, quando se sabe, hoje, de toda
uma subjugacdo dos povos negros no periodo da escraviddo e dos precon-
ceitos vivenciados e vividos até a atualidade. Inclusive, com perspectivas,
infelizmente, no governo atual de agir contra a lei 11.645 que garante o
ensino obrigatério da Histéria e cultura Afro-brasileira e Indigena nas es-
colas do pais, em mais uma tentativa de silenciar as contribuicdes sécio
histéricas dos afrodescendentes e indigenas.

A consequéncia nefasta para educacao infantil perpetuada nos livros
e em outros materiais didaticos da época, distribuidos as escolas ptblicas,
foi a contribuicdo para interiorizar nas criangas valores como submissao,
harmonia, hierarquia como normas inquebraveis e esse comportamento
se estendeu as suas percepcoes histéricas, impedindo-os de pensar os ten-
sionamentos histéricos em uma posicdo mais auténoma.

Retomando o artigo da autora Brites (1985) em suas consideracbes

finais ela fez um apelo: questionar o papel da Escola, dos livros didaticos,
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do ensino de Histdria, pois, s6 assim, apelando para uma nova cultura his-
toriogréfica seria possivel ir além dos muros das escolas e ganhar o campo
cultural, aportar nas instancias comunicativas de radio e televisao e fazer
uma Historia verdadeiramente valorizada.

O apelo desafiador exposto pela docente da PUC-SP ha trinta (anos)
era no sentido de trazer verdades para aquelas criancas e ndao mais invo-
lucbes sociais, esse apelo é bem atual, se produzia um tipo de Histéria na
universidade, se vivenciava um momento histérico nas ruas e se ensinava
outro completamente diferentes nas escolas.

Foi necessario mostrar o ambiente escolar e a Histéria ensinada e o
papel que o livro junto com outros materiais didaticos exerceram nas cri-
ancas por quase trés (03) décadas para adentrar um pouco mais na relacao
crianca e livro didatico com um olhar mais atual. No final da década de
1980 se acentuaram as propostas de se fazer um livro didatico de Histéria
que se distanciasse das narrativas apenas politicas ou folcléricas e se apro-
ximasse da realidade efetiva vivida pelos alunos.

Nesse contexto vao surgir propostas para a criacdo de livros didaticos
de Historia regional, mais voltados para os anos iniciais do ensino funda-
mental e também a reformulagao dos livros didaticos para os anos finais
do ensino fundamental. Em ambos podemos observar a relacdo do ensino
de Historia para um despertar do interesse pelo passado que proporcione
perceber e problematizar os espagos onde vivem, refutar as experiéncias
histéricas e sentir-se inseridos na dinamica social como agentes ativos
construtores da Histéria (FERREIRA, 2015, p.18).

Nao havia livro didético de Histéria para as criangas dos anos iniciais
do ensino fundamental até 2003. S6 havia livros de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais entre outros. Alguns assuntos de
Historia e Geografia se misturavam a outros assuntos nos livros de Estudo
Sociais. A partir do 6° ano, série em que as disciplinas sdo ensinadas por
especialistas, os livros sdo elaborados em formatos de colecdes de acordo
com os editais do PNLD.
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Para além dos conteddos os livros se caracterizam por alguns aspec-
tos formais pensados propositadamente para o manuseio das criangas. Os
livros dispdem de combinagdes graficas, blocos textuais, fotos, esquemati-
zacOes gréaficas, tipografias especificas, aparatos simbdlicos, gravuras,
documentos, iconografias devidamente dispostas para harmonizar os ele-
mentos graficos das paginas. Assim, o livro didatico distribui o seu
contetido de uma forma padronizada com sistematizagao de cores, ilustra-
¢oes, textos entre outras caracteristicas.

Desde o decreto 9.154 de 01/08/1985 de criacdo do PNLD, que os li-
vros vém passando por mudancas qualitativas com o objetivo de se tornar
ainda mais um material significativo, coerente com os contetidos histéri-
cos e atualizados nas discussoes e conhecimento sobre Histéria. Pensando
nos alunos e nas dimensoes e diferengas regionais do nosso pais a elabo-
ragdo dos textos escolares vem sendo produzida de forma variada,
inclusive com a confecgao de livros paradidéticos especializados para apoio
tedrico-pedagogico.

Com a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais aumen-
tou a produgao de livros de Histéria para o ptblico infantil e também nos
niveis fundamental e médio. As obras de Histéria que resultaram desse
processo se apresentam com maiores cuidados em relacdo aos conceitos
basicos da area como tempo, espaco, perspectivas culturais e outras tema-
ticas. Mesmo tendo livros paradidaticos em que os contextos histdricos
trabalham mais a Histéria local, ainda observa-se na atualidade de modo
geral uma relagdo dos livros didaticos de Histéria com o seu publico infan-
til se pauta por um preocupagao como os contetidos, com o formato do
livro e com a variedade atividades pedagdgicas para que o livro se torne

atrativo e ladico para as criancas.



Capitulo 3

A analise dos livros didaticos do

6° ano do ensino fundamental

O capitulo que se inicia tem a finalidade de retomar os horizontes
tedricos problematizados nesta dissertacdo. Ou seja, revelar os aspectos
criticos-reflexivos inerentes a literatura didatica contida nos livros estuda-
dos, mostrar também a relagio dos contetidos e das tendéncias
historiogréficas de que os livros sdo portadores, e por fim os aspectos his-
toricos-pedagogicos presentes nos livros didaticos que contribuem para a
melhora do conhecimento histdrico escolar

Vislumbramos neste capitulo fazer a analise das colecdes didaticas
em relagdo aos aspectos teéricos e metodologicos (conceitos, historiogra-
fia, periodizagdo, fontes). E no segundo momento a analise dos aspectos
pedagogicos-metodoldgicos das o5 (cinco) colecdes pesquisadas. Para
tanto, faremos a ligacao tedrica com alguns pensamentos debatidos no pri-
meiro e no segundo capitulo no sentido de balizar os pressupostos
colocados por esta pesquisa para a analise das colecdes.

Para andlise das colecdes utilizaremos a metodologia de andlise de
contetido de Bardin (2010), que consiste em um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes que busca, por meios sistematicos e objetivos
fazer descricoes de contetidos de mensagens, de dados indicadores (quan-
titativos ou nao) que ao serem analisados permitam fazer inferéncias de
tais mensagens (BARDIN, 2010, p.38).

A andlise dos dados ser4 feita de forma qualitativa. Esse tipo de pes-
quisa, nas Ciéncias Sociais, se ocupa, como afirma Minayo (2009, p. 21),

com: “um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria ser quantificado.
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Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes” A opcao pela aborda-
gem qualitativa, neste estudo, permitird explorar aspectos do ensino
aprendizagem que nao podem ser facilmente traduzidos em ntmeros
como, por exemplo, a construgao das relacoes de saber contidas nos con-
ceitos analisados nos livros didaticos. Olhando por essa perspectiva de
investigacdo quem pesquisa também é parte integrante do processo de co-
nhecimento ao interpretar os fatos e atribuir-lhes significados.

A técnica metodoldgica de Bardin pode ser aplicada em discursos di-

versos e em diferentes formas de comunicagao. Segundo Bardin (2010),

[...] o interesse ndo reside na descricdo dos contetidos, mas sim no que estes
poderdo ensinar apds serem tratados (por classificacéo, por exemplo) relati-
vamente a (outras coisas).

Estes saberes deduzidos dos contetidos podem ser de natureza psicolégica, so-

ciolégica, histdrica, econdmica... (BARDIN, 2010, p. 38).

Nessa forma de andlise se busca compreender: a) as caracteristicas,
b) os modelos, c) as informagoes mais relevantes e d) os padrdes comuni-
cativos, levando em consideracdo os fragmentos dos textos analisados.
Empreenderemos, entdo, um esfor¢o conjunto neste capitulo para com-
preender os fragmentos de textos coletados nas colecoes didaticas,
separados e estruturados de acordo com o levantamento tedrico realizado
no primeiro capitulo, para depois direcionarmos o olhar para diferentes
significagoes e inferéncias a respeito dos livros analisados.

Bardin (2010) menciona que a andlise de contetido perfaz trés etapas
fundamentais: Pré-anélise, exploragao do material e tratamento dos resul-
tados (inferéncia e interpretacdo). A pré-analise consiste em organizar o
material de pesquisa como um todo para que sejam definidos procedimen-
tos de andlise, separacdo dos dados ou materiais relevantes, alinhar os
objetivos da dissertacéo, elaborar as perguntas norteadoras dos capitulos.
Na organizacdo do material tém-se algumas regras bésicas que serao adap-

tadas nesta pesquisa aos textos recortados dos livros didéticos.
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Assim, procurou-se analisar a representatividade, a homogeneidade,
a pertinéncia e a exclusividade do material. Como essas regras serao utili-
zadas no processo de analise dos livros? Em primeiro lugar, percorremos
ao maximo os capitulos selecionados nas colecdes para filtrarmos os textos
principais (que mais representa) o universo da pesquisa; em seguida, da-
remos o mesmo tratamento e as mesmas observagdes aos dados dos
diferentes livros, a fim de se criar uma coeréncia metodoldgica através de
comparagdes, tabelas, relagoes tedricas e afins. Depois, trabalharemos os
documentos para expressar o contetido da pesquisa, trazendo os elemen-
tos de forma exclusiva em suas categorias.

As categorias foram criadas na Segunda fase para exploracdo do ma-
terial através dos recortes textuais e selecbes de palavras que
representavam os conceitos pesquisados. Procuramos investigar também
as caracteristicas comuns nos contetidos e nos elementos historiograficos
trabalhados nas cole¢des. Os elementos trabalhados na pesquisa foram: os
conceitos de Historia e Pré-historia através das terminologias, a perspec-
tiva historiografica presente nas colegoes, a periodizacio e as fontes.

Na Terceira fase, o objetivo é tornar significativo e valido todas as
analises e narrativas exploradas neste estudo para conseguirmos dar cre-
dibilidade e sentido as proposicdes elencadas na pesquisa.

Neste capitulo sera feita analise dos aspectos tedricos-metodologicos
(conceitos, historiografia, periodizagio, fonte) decomposta em 06 (seis)

categorias:

5

Terminologia

Adequagdo conceitual
Atualizacio Historiografica
Categorias Periodizacao

Fonte (vestigios)

N L

Perspectiva Historiografica

E em seguida serdo observados os aspectos pedagégicos-metodologi-

cos (didaticos) subdivididos nas categorias 7, 8 e 9.
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7. Atividades pedagobgicas
8. Atividade de pesquisa
9. Pratica de escrita histdrica

As categorias citadas acima serao distribuidas em tabelas conceituais
para melhor serem exploradas livro a livro, seguindo a sequéncia colegao,
categoria, termos (Historia e Pré-Historia). E para as categorias 7, 8 e 9 a

ordem serd o recorte da atividade com as andlises tabeladas.

3.1 Categoria o1: terminologia.

A terminologia diz respeito ao conjunto de termos especificos ou sis-
tema de palavras que designam os vocabulos préprios de uma disciplina
ou uma area do conhecimento, por exemplo, matemética, economia, bo-
tanica. Uma terminologia também pode ser relacionada as expressoes
particulares de autor literario ou ainda pode representar um acervo de pa-
lavras utilizadas para determinado contexto.

A denominacéo das palavras cria um universo significativo, esse uni-
verso revelado pela linguagem baseia-se na capacidade de discriminacao
dos tracos distintivos daquilo que é percebido e apreendido pela sensibili-
dade e cognigdo humana.

O conhecimento estruturado perpassa pela ideia de nomear a reali-
dade e 0 mundo. A criagdo das palavras e termos permitem associagoes de

sentidos a determinados conceitos. Para Biderman (2006):

Ao identificar semelhancas e, inversamente, discriminar os tracos distintivos
que individualizam esses referentes em entidades distintas, o0 homem foi es-
truturando o conhecimento do mundo que o cerca, dando nomes (palavras e
termos) a essas entidades discriminadas. (BIDERMAN, 2006, p. 35).

As semelhancgas semanticas indicam aquilo que é percebido e apreen-
dido pelo homem. O que se pretende mostrar através da identificacdo das
terminologias usadas nos livros didaticos é quais palavras expressam os
termos Historia e Pré-histéria. Buscamos as palavras que sintetizam as

ideias e os conceitos.
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Para tal, observamos nas colecbes como a literatura didatica evoca
um vocabulério para denominar o que considera Histéria e Pré-histéria. O
quadro a seguir demonstra esses usos semanticos. Nas tabelas seguintes
foram selecionados textos que representam uma ou mais categorias. Ire-
mos classificar esses textos em cada categoria citando as paginas das
colegdes de onde foram extraidos. Procurou-se manter uma sequéncia na
montagem dos quadros: nome da colegdo, tipo de categoria, textos relaci-

onados a Historia e textos relacionados a Pré-histéria.
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Colecao (li- Categoria Histéria Pré-historia
Vvro)
“A Historia estuda justamente o | “Divisdo tradicional da Hist6-
processo de mudangas ocorri- | ria”; “fatos “importantes para
das nas sociedades. Incluem-se | os povos da Europa”; “had po-
Histéria, So- ai as mudancas no campo da | vos que ndo utilizam a
ciedade e tecnologia, da moda, da alimen- | escrita”. p.40
Cidadania tacdo, da construcio de
moradias, do lazer, entre ou-
tras.”
“mudancas”; “permanén-
cias”; “sociedade” “passado”;
“presente”; “tempo”. p.13-14
“Hoje esté claro para os histori- | “A periodiza¢dao mais utilizada
Terminologia adores que a histéria ndo é o | em livros de histéria foi criada
Projeto Ara- retrato do passado, mas uma | por estudiosos europeus”;
riba hipétese, ou seja, uma inter- | “anula a histéria de outros po-
pretagdo fundamentada sobre | vos”.p.28
parte do passado.”
“ciéncia humana”; “pas-
sado”; “presente”;
“acontecimentos”; “futuro”;
“pergunta” “investigar”. p.
18-20.
“acoes dos seres humanos no
tempo e no espaco”; “trans-
Vontade de formagoes”; “permanéncias”; | O livro nao faz uso do termo Pré-
Saber “rupturas”; “simultanei- | historia.
dade”; “passado”;
“presente”; “sociedade”;
“cultura”  “interpretagao”;
“analise”; “diferencas”; “se-
melhancas” p. 16-17.
“ciéncia”; “transformacdo”; | “ndo desenvolveram a es-
Projeto Mo- “permanéncia”; “sociedade”; | crita”; “divisao”; “invencio da
saico “acontecimento”; “sentido”; | escrita”; “atrasados”; “primi-
“passado”. p. 11-15 tivos”. p.25
O livro abre o capitulo de intro- | “atividade cultural”
ducdo aos estudos histéricos | “etnocentrismo” “escrita”;
com a tematica de Culturae Di- | “tradicional”. p.40
Historiar versidade.

“sentido”; “cultura”; “infor-
magdes”;  “conhecimento”;
“mudancas”; “passado”;
“narragao”;  “construc¢ao”;

“meméria” p.10,16,21 e 22.
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Segundo Koselleck (1992) os conceitos partem de palavras e essas pa-
lavras sugerem associa¢des que contenham um minimo de abstragdo
comum e uma pré-aceitagdo para serem entendidas como importantes e
significativas. Nas 05 (cinco) colecdes analisadas aparecem blocos de pala-
vras que estdo associadas ao conceito de Histéria e de Pré-historia.

Dentre as palavras relacionadas a Histéria destacam-se: mudanca,
permanéncia, passado, presente, tempo. Essas palavras s6 tém sentido
para a formagdo do conceito se forem utilizadas dentro de um contexto
social. Entdo, as transformacdes sociais, forca motriz da Histéria, também,
de acordo com as colecdes analisadas, apresentam uma ampliagao de sen-
tido: simultaneidade, ruptura, acontecimento, memdria, esses termos se
amalgamam a estruturacdo do conceito de Historia pela convergéncia de
mais alguns verbetes: informagdo, conhecimento, construcdo interpreta-
tiva e narracdo. O termo permanece 0 mesmo, mas o sentido sera
ampliado.

Observando a terminologia extraida das colegdes percebe-se uma
confluéncia de palavras para o que se entende por Histéria hoje: uma ci-
éncia cujo objetivo é entender as transformacoes, as permanéncias, 0s usos
do passado, a memoria, a cultura das sociedades em diferentes tempos e
espacos para apontar caminhos, através de um viés critico, que reparem
injusticas, politicas desastrosas e posturas do préprio homem que degra-
dem a condi¢ao humana.

Observando as palavras que foram usadas em outros momentos para
conceituar a Histéria como acontecimento, memoria, narrativa e interpre-
tacdo. Tem-se uma ligacdo com o conjunto de palavras encontradas nos
livros analisados. Logo, permitem ao aluno fazer abstracdes e associagoes
coerentes e alinhadas com os termos utilizados na academia e no ensino
de Historia.

Nesse sentido, identificamos que o termo Histéria apresenta uma de-
finicao alinhada com o debate atual no universo académico. Ja com relacdo
ao termo Pré-historia observamos dois movimentos: alteracdo semantica

e ampliagdo do conceito.
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Quando a mesma analise é feita com o conceito de Pré-histéria per-
cebe-se que os livros trazem o conceito expresso em suas paginas, quando
fazem mengao ao termo Pré-histéria, justificando uma periodizagdo tradi-
cional. E identificam no termo e no uso da periodizacio como algo
atrasado e etnocéntrico. O termo esta relacionado aos sentidos como es-
crita, divisao, primitivo seguido de uma explicagao critica para os usos
desses termos. Encontra-se também a palavra cultura como indicacio de
que a producdo cultural humana é importante em toda a Historia.

Em sintese, os livros associam de forma critica os termos divisdo, et-
nocéntrico, primitivo, atrasado e periodizacdo tradicional para levar o
aluno a refletir sobre a ligacdo do termo Pré-histéria que nas colegdes é
apresentado como um conceito em desconstrucao que se mantém nos li-
vros didaticos por forca da tradicdo escolar, conforme os textos abaixo

retirados das colecoes:

A periodizagdo mais utilizada em livros de histéria foi criada por estudiosos
europeus. Eles dividiram a histéria em cinco grandes periodos: Pré-histéria,
Histéria Antiga, Hist6ria Medieval, Histéria Moderna e Hist6ria Contempora-
nea.

Muitos estudiosos criticam essa divisao por ela levar em consideracao apenas
os acontecimentos da histéria europeia e anular a histéria dos outros povos”
(APOLINARIO, 2014, p. 28).

Muitos estudiosos criticam essa divisdo tradicional da Histéria por diversos
motivos. Primeiro, porque essa divisdo valoriza fatos importantes para os po-
vos da Europa e desconsidera o que se passava, por exemplo, na Africa ou na
Asia. Segundo, porque ainda ha povos que nio utilizam a escrita, 0 que ndo
quer dizer que nao possuam uma histéria. (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 40).
HAVIA HISTORIA ANTES DA HISTORIA?

A expressdo “Pré-historia” quer dizer anterior a Historia (Pré=antes). Fla in-
dica o enorme periodo compreendido entre o aparecimento dos seres
humanos sobre a terra (h4d mais de 5 milhdes de anos) e o surgimento da es-
crita [...] Isso significa que todo periodo anterior ao surgimento da escrita nao
seria considerado parte da Historia.

Mas por que a invengao da escrita foi escolhida como marco inicial da Histéria?
Ha4 cerca de 200 anos os historiadores se baseavam nos textos escritos pelos

povos antigos para entender seu passado. Assim, acreditavam que os povos do
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passado que nao possuiam escrita ndo poderiam ser estudados - e, portanto,
ndo teriam uma histéria. Dai criaram a expressao “Pré-histéria” para denomi-
nar o periodo em que viveram esses povos que ndo dominavam a escrita.
Com o tempo, os historiadores descobriram que desenhos, moradias, e ferra-
mentas deixados pelos povos pré-histéricos também revelavam muito sobre
seu passado. Ou seja, entenderam que era possivel contar sua histéria utili-
zando documentos ndo escritos. Apesar disso, a expressio “Pré-Histéria”
continuou sendo usada para definir o periodo anterior a inven¢do da escrita
(VICENTINO, 2016, p. 25).

Uma segunda hip6tese, para a manutencédo do termo nos livros dida-
ticos, é levar o aluno a refletir sobre a inadequacdo do vocabulo com o
pensamento histérico dos nossos dias. O desuso do conceito de Pré-hist6-
ria encontra-se nos livros didaticos em fase transitéria para o uso apenas

de Historia, periodos histéricos.
3.2 Categoria 02: adequacdo conceitual.

Uma das maiores dificuldades dos professores de Histéria consiste
em filtrar contetdos histéricos essenciais que estabelecam uma conexao
com as diferentes realidades educacionais. Em outras palavras, contetdos
significativos para o publico escolar, que envolvam problemas sobre a re-
alidade e a condicao social e cultural do aluno. Através dos excertos a
seguir retirados das obras poderemos avaliar a manuten¢do das aborda-
gens classicas e contemporaneas.

A adequacdo conceitual é a relagdo de sentido, de pertinéncia e rele-
vancia de um texto para articular os argumentos de um dado tema. Um
dos fatores que mais indica a adequagdo conceitual e a pertinéncia. A per-
tinéncia pode ser vista neste estudo como o quanto a informacao fornecida
pelos livros didaticos cabe dentro do tema.

E necessério distanciar da disciplina Histéria a ideia bastante conden-
sada na cultura escolar de ser uma disciplina decorativa decorrente da
transmissao de contetidos factuais, um conjunto de informacdes sequen-
ciais, que tratam de um passado distante passivel de ser memorizado

mecanicamente.
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As abordagens nas cole¢des didaticas ndo dialogam com uma Histéria
meramente factual. Nota-se que os livros defendem que o conhecimento
histérico é mutével e que ao longo da escolarizacdo promovera debates e
construgdes que darao subsidios para problematizacdes acerca da investi-
gacao histdrica. A davida construtiva é a tonica para perceber o passado e
reconstrui-lo através das dimensoes tedricas do tempo presente.

Segundo Bittencourt (2011), para além das condi¢des do sistema es-
colar como: precariedade da rede publica escolar, excessiva informacao
nos materiais didaticos e plataformas digitais e o tempo pedagégico desti-

7

nados a cada disciplina pela grade curricular, é indispensével as
correlagdes entre producdo historiografica e ensino de Histéria (Bitten-
court, 2011, p.138). Se a producdo historiografica tem aumentado
notadamente nos Gltimos anos, ampliando e renovando tematicas, se faz
necessario também novas interpretacdes a antigos temas. O acompanha-
mento dessa produgao somada a formacdo continua dos professores
permite langar um olhar mais adequado sobre os conceitos e contetidos
histéricos postos nos materiais didaticos. Podemos observar os usos con-
ceituais desenvolvido no campo académico para os termos Histéria e Pré-

histéria. O quadro a seguir apresenta algumas definicoes:

Quadro 2 - Adequagao conceitual

Colecao (li- | Categoria Histéria Pré-histéria
vro)
“A Histoéria estuda justamente o | “Histéria e conhecimento
processo de mudangas ocorri-
das nas sociedades. Incluem-seai | Para construir um conhecimento sobre
as mudangas no campo da tecno- | determinado povo ou episédio, o histori-
logia, da moda, da alimentacdo, da | ador necessita do saber elaborado pelos
construcao de moradias, do lazer, | profissionais de outras areas, como os ar-
entre outras. quedlogos, os gedgrafos, os bidlogos,
Mas a Histéria nao estuda ape- entre outros. Os arquetlogos estudam os
nas as mudancas. Estuda grupos humanos por meio dos vestigios
também as permanéncias, ou materiais deixados por eles, como restos
Historia, seja, aquilo que, mesmo com o de casas, instrumentos de trabalho, pin-
Sociedade e passar dos anos, ndo mudou ou | turas feitas em rochas e vasos. O pedago
Cidadania mudou pouco.” de um machado de pedra escavado por
“[...] A Histéria estuda as mudan- | um arquedlogo e examinado em labo-
cas e também as permanéncias. | ratério pode nos contar sobre a idade
Procura perceber o modo como as | daquela pedra e o modo de vida do
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Adequa-
cao
concei-
tual

pessoas viviam nos tempos anti-
gos e como vivem hoje, bem como
a relagdo entre aqueles tempos e
os tempos atuais. Ou seja, a His-
téria estuda o tempo passado e
também o presente. Por isso,
pode-se dizer que a Histéria é o
estudo dos seres humanos no
tempo.”

p13e14

povo que utilizou aquele machado. Va-
sos, potes e jarros para beber 4gua estao
entre os achados mais comuns nas esca-
vagoes arqueolégicas; porém, sao poucos
os encontrados inteiros.

Assim, incorporando os saberes acumu-
lados por outros estudiosos, o historiador
vai aumentando seu conhecimento sobre
os seres humanos e sua trajetéria ao

longo do tempo.” p.19

Projeto Ara-
riba

“[...] Ao investigar o passado, os
historiadores retinem muitos
documentos e versoes diferen-
tes sobre o periodo em estudo;
em seguida cruzam todas as in-
formagdes, verificam se elas sdo
confidveis e escrevem uma nar-
rativa consistente sobre os
acontecimentos.”;

“As pessoas comuns também sao
sujeitos da histéria

Dois trabalhos tedricos nas cién-
cias humanas foram responsaveis
pela introducao de novos temas e
personagens nas pesquisas de his-
téria, mudando radicalmente a
forma como o passado era visto e
estudado.

O primeiro trabalho foi feito pelos
alemaes Karl Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1820-1895). Eles
elaboraram a ideia de que as mu-
dangas na histéria tinham sido
movidas sempre pela luta entre a
classe dominante e a classe opri-
mida.

[...] No trabalho que desenvolve-
ram, passaram a valorizar a acao
das pessoas comuns, suas condi-
coes de trabalho, suas lutas, seu
cotidiano, seus costumes. E a cha-
mada histéria vista de baixo.

O segundo trabalho transformou
os estudos de histéria comecou a
ser publicado por historiadores
franceses em 1929 e ficou conhe-
cido como Escola dos Annales. O
grupo francés ampliou a nogao
que se tinha de documento histé-
rico. Além das fontes escritas,

“Para muitos pesquisadores, a histéria
teve inicio quando os hominideos co-
mecaram a fabricar, de maneira
regular, utensilios de pedra com um
formato e uma intencdo determi-

nada.”

“Ao estudar o passado primitivo da
historia humana, os pesquisadores de-

ram o nome de Paleolitico”

“Aproximadamente 12 mil anos atras,
iniciou-se também uma mudanca na fa-
bricacao de instrumentos. Os grupos
humanos comegaram a produzir enxa-
das, foices, piloes e machados com pedras
polidas, inaugurando o periodo que os es-
tudiosos denominaram Neolitico” p. 43 e

46.
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Vontade de
Saber

pinturas, esculturas, ferramentas,
moradias, fosseis e varios outros
registros passaram a ser examina-
dos como fonte para compreender
0 passado”. p.20-21

Projeto Mo-

saico

“Histéria é o campo do conheci-
mento dedicado ao estudo das
acdes dos seres humanos no
tempo e no espaco. Esse estudo
envolve as realiza¢gdes huma-
nas, as transformacdes sociais,
politicas e culturais que ocor-
rem nas sociedades, bem como
as permanéncias, isto é, aquilo
que pouco mudou ao longo do
tempo.

A Histéria contribui para a com-
preensao das sociedades e suas
caracteristicas ao longo do tempo:
organizagoes, transformacoes,
instituicdes, mudancas, rupturas,
simultaneidades, permanéncias,
além de semelhancas e diferencas
que existem entre elas e, também,
das relagoes entre os seres huma-

nos que as constituem” p.16.

“Os seres humanos passaram por gran-
des transformacoes fisicas e culturais
durante os periodos paleolitico e neoli-
tico”;

“Costuma-se utilizar as técnicas de fabri-
cacao de ferramentas como elemento de
separacao entre os periodos histéricos

chamados Paleolitico e Neolitico.” p.41.

“[-..]ciéncia que nos ajuda a en-
tender as transformacdes e as
permanéncias em diferentes pe-
riodos e sociedades.”

“[...] contar histérias; viver a
histéria, estudar Histéria...En-
tdo, a palavra “histéria” nao
quer dizer sempre a mesma
coisa!”

“[...] Pesquisar o passado é uma
forma de saber quem somos, de
onde viemos, por que pensamos e
vivemos de uma maneira e nao de
outra. O passado também ajuda a
entender por que nossa cidade
tem determinada caracteristica ou
por que nosso pais se desenvolve
de um jeito e nao de outro. p.11,14

e15.

“Havia histdria antes da histdria?

A expressao “Pré-histéria” quer dizer
anterior a Historia (pré=antes). Ela in-
dica 0 enorme periodo compreendido
entre o aparecimento dos seres humanos
sobre a terra (ha mais de 5 milhdes de
anos) e o surgimento da escrita, que, em
alguns lugares, ocorreu no final do
quarto milénio antes de cristo. Isso signi-
fica que todo o periodo anterior ao
surgimento da escrita nao seria conside-
rado parte da Historia.

Ha cerca de 200 anos os historiadores se
baseavam nos textos escritos pelos povos
antigos para entender seu passado. As-
sim, acreditavam que os povos do
passado que ndo possuiam escrita nao
poderiam ser estudados - e, portanto,
nao teriam histéria. Dai criaram a ex-
pressao “Pré-histéria” para denominar o
periodo em que viveram esses povos que
nao dominavam a escrita.

Com o tempo, os historiadores descobri-

ram que desenhos, moradias e
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Historiar

ferramentas deixados pelos povos pré-
histéricos também revelavam muito so-
bre seu passado. Ou seja, entenderam
que era possivel contar sua histéria utili-
zando documentos nao escritos. Apesar
disso, a expressao “Pré-histéria” conti-
nuou sendo usada para definir o periodo
anterior a invencao da escrita.” p.25

“[...] aHistéria, como ciéncia in-
terpreta as experiéncias
humanas ao longo do tempo.
Conhecendo essas interpreta-
¢oes, podemos adquirir
consciéncia do que fomos (pas-
sado) para transformar o que
somos (presente).

Por exemplo, no caso do nosso
pais, percebemos a existéncia de
grandes desigualdades sociais en-
tre ricos e pobres. Assim, os
estudos de histéria brasileira po-
dem nos ajudar a compreender os
motivos dessas desigualdades.
Sem consciéncia histérica, poder-
mos achar tudo isso muito
“natural” e nao enxergar uma ma-
neira de modificar essa situaco.
Quando  adquirimos  conheci-
mento histérico, percebemos que,
se algumas coisas mudaram no
passado, também podem ser mu-
dadas no presente.

Nesse sentido, os estudos de His-
téria  podem  despertar a
consciéncia de cada um de nos
para a tarefa de construir uma so-
ciedade mais justa, com menos
desigualdade entre as pessoas, in-
dependemente de idade, sexo,
origem social, cor da pele e reli-
gido. Sem consciéncia histérica.”

P25

“Atualmente, os estudiosos nio dao
uma importancia tao grande para essa
distin¢do entre fontes escritas e ndo
escritas. Para eles, ha varias formas de
registro do passado humano que po-
dem ser interpretadas historicamente.
Além disso, o ser humano, desde que
surgiu na Terra é sempre um ser his-
térico. Apesar de criticas mais
recentes, o termo “Pré-histéria” conti-
nua sendo usado para referir-se ao
periodo inicial da existéncia humana
sobre a Terra. Neste livro também,
eventualmente, podemos nos referir a
esse termo - sabendo que esse periodo
faz parte da Histéria como todos os ou-
tros.” p.40 e 41

As o5 (cinco) colegdes apresentaram visdes coerentes e reflexivas so-
bre a ideia de Histoéria. Os livros dispdem de arranjos conceituais que dao
énfase as discussdes dos campos teérico e historiografico que se travam

em ambito nacional e internacional. As produgdes didaticas em maior ou
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menor grau assimilam os debates académicos e as perspectivas e redefini-
¢Oes que ocorrem nos conceitos de Histdria, adequando-os aos novos
redirecionamentos do publico escolar.

Nos livros Histéria, Sociedade e Cidadania (FITD), Vontade de Saber
(FTD) e Projeto Mosaico (Scipione) sdo dadas maiores importancias as no-
¢oes de mudanga, permanéncia, transformacdo ao longo do tempo em
diferentes periodos sociais para o entendimento da nossa sociedade atual.
Esse entendimento envolve as realizacoes humanas e as transformacoes
sociais politicas e culturais em diferentes ritmos (temporais) e contextos
proprios.

Tecer um conceito de Histéria na atualidade, como ja foi debatido no
primeiro capitulo, nos faz pensar nas problematizactes trazidas por Le
Goff (1990b). Ou seja, nas nogdes de: temporalidade, de sentidos historio-
gréficos, de visdes plurais dos historiadores, de contextualizacbes e de
teorias da Histéria mais imbricadas. Todos esses elementos devem estar
adequados ao conceito de Histéria e sdo essenciais para um entendimento
mais amplo da ciéncia histérica.

Nos livros Projeto Arariba (Moderna) e Historiar (Saraiva) a no¢ao
de Historia é direcionada para versdes e narrativas consistentes construi-
das para o entendimento dos processos histéricos através dos
documentos, acontecimentos e informagdes que se cruzam, se avaliam e
sdo verificadas. Os livros também trazem mais de um paradigma histori-
ografico para mostrar possiveis e distintos caminhos da interpretagio
histérica, indicando uma pluralidade de visdes teéricas, conforme texto

abaixo extraido do livro Projeto Arariba:

Dois trabalhos teéricos nas ciéncias humanas foram responsaveis pela intro-
dugdo de novos temas e personagens nas pesquisas de histéria, mudando
radicalmente a forma como o passado era visto e estudado.

O primeiro trabalho foi feito pelos aleméaes Karl Marx (1818-1883) e Friedrich
Engels (1820-1895). Eles elaboraram a ideia de que as mudancas na histéria
tinham sido movidas sempre pela luta entre a classe dominante e a classe opri-
mida.
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[...] No trabalho que desenvolveram, passaram a valorizar a a¢do das pessoas
comuns, suas condicoes de trabalho, suas lutas, seu cotidiano, seus costumes.
E a chamada histéria vista de baixo.

0 segundo trabalho transformou os estudos de histéria comegou a ser publi-
cado por historiadores franceses em 1929 e ficou conhecido como Escola dos
Annales. O grupo francés ampliou a no¢ao que se tinha de documento histé-
rico. Além das fontes escritas, pinturas, esculturas, ferramentas, moradias,
fosseis e varios outros registros passaram a ser examinados como fonte para
compreender o passado” (APOLINARIO, 2014, P..20-21).

Ao fazer 0 mesmo exercicio terico com a Pré-histdria percebe-se que
os livros trazem divisdes que por muito tempo representaram e ainda re-
presentam periodos da Pré-histéria como Paleolitico, Neolitico e Idade dos
metais. Alguns livros dao notoriedade ao trabalho dos arquedlogos na pes-
quisa dos periodos mencionados acima, principalmente, nos estudos dos
agrupamentos humanos e na producdo da cultura material por povos an-
tigos. Contudo, se nos determos a um olhar mais atento aos trechos dos
livros perceberemos algumas passagens dignas de criticas.

Por exemplo, O livro Projeto Arariba (Moderna) menciona que “Ao
estudar o passado primitivo da histéria humana, os pesquisadores deram
o nome de Paleolitico” Esse trecho esté elencado no quadro 02. Percebe-
se, entdo, a substituicdo do termo Pré-histdria por uma associagdo ao um
passado primitivo. E justamente essa criacio de um homem primitivo, um
homem antigo, atrasado que perpassa sutilmente através dos livros didéa-
ticos e reproduz veladamente estere6tipos e preconceitos.

Os 05 (cinco) livros pesquisados “excluem” o termo Pré-histéria. O
argumento mais utilizado pelos autores é julgarem inadequado. O livro
Projeto Mosaico (Scipione) questiona o termo: “Havia histéria antes da
histéria? A expressdo “Pré-histéria” quer dizer anterior a Histéria
(pré=antes).” “Ela indica o enorme periodo compreendido entre o apare-
cimento dos seres humanos sobre a terra (ha mais de 5 milhdes de anos)
e o surgimento da escrita”, texto elencado no quadro 02 acima. Em con-

trapartida, o livro propde um exercicio reflexivo ao afirmar que essa
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divisdo escrita, ndo-escrita vem do século XIX, periodo no qual os histori-
adores se baseavam em documentos apenas escritos.

Dando continuidade a ideia trazida no livro Projeto Ararib4, criou-se
a expressao povos pré-histéricos para designar os povos sem escritas, se-
gundo o livro, o conceito permaneceu, mesmo depois que os historiadores
perceberam que o dominio da grafia ndo era determinante, isto é, ndo im-
pede de se contar uma Historia, dos povos sem escrita na atualidade.

Mas, a0 mesmo tempo que existe a “negac¢do” do termo, os livros tra-
zem explicacdes e divisdes atreladas a esse periodo histérico. E o exemplo
do livro Historiar (Saraiva) segue o mesmo raciocinio posto a pouco, afir-
mando que os estudiosos ndo ddo importancia para esta distin¢do entre
fontes escritas e ndo-escritas e que ha vérias formas de registros e inter-
pretacdes do passado humano, contudo o termo Pré-histéria continua
sendo usado para se referir ao periodo inicial da existéncia humana. O li-
vro diz que o termo pode ser usado eventualmente.

Em resumo os livros trazem as divisdes mais tradicionais Histéria. A
divisdo em Pré-Histdria, Historia Antiga, Hist6ria Medieval, Histéria Mo-
derna e Hist6ria Contemporanea. Nessa periodizagio europeia existem as
subdivisdes da Pré-histéria (Paleolitico, Neolitico e Idade dos metais).
Logo, nos livros se faz a critica ao termo, hé livros que nem mencionam o
vocabulo como Vontade de Saber (FTD), por exemplo, mas fazem uso da
periodizacao tradicional. Os livros mostram as inadequagdes inerentes ao
termo Pré-histéria’ entretanto, justificam o uso do termo pela forca da tra-

dicdo historiografica/escolar.
3.3 Categoria 03: Inovacao historiografica (atualizacio)

Mesmo que a produgdo historiografica tenha crescido, desde a década
1980 até hoje, e, cada vez mais, se diversificado através das pesquisas aca-
démicas e de materiais produzidos para o ensino como livros paradidaticos

e didaticos. Nos temas debatidos e mantidos em sala de aula é necessario
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perceber a atualizacio historiografica, seja na linguagem, no contetido ou
na critica aos termos estudados (Histéria e Pré-histéria).

Na linguagem podemos entender que uma atualizacao esté ligada aos
novos termos, ao discurso que se aproxima dos debates atuais. Esses dis-
cursos circulam nos contetdos que sdo reformulados, seja por reformas
curriculares, por pesquisas atuais, seja pela modificagdo de critérios de
avaliacao do livro adotados pelo PNLD. Paulatinamente, ocorrem as atua-
lizagOes nos livros didaticos.

Adequar o contetdo diz respeito mais a ideia de corregdo e ajustes
paulatinos dos conceitos. J& a inovacao esté ligada a novos olhares sob os
contetidos abordados que tratem o conceito de Historia sob o ponto de
vista ético pautado no respeito as diferencas culturais e na vivéncia social
partilhada em principios humanizadores. Uma narrativa inovadora co-
necta-se ao didlogo, ao respeito, a cultura de paz, a formagao cidada, a
inclusdo das minorias e aos principios soberanos da democracia.

Entender a pluralidade dos espacos, dos tempos e dos processos his-
toricos fazem parte de uma perspectiva que inova na forma de assimilar
0s processos historicos. No ensino de Histéria ndo cabe mais uma memo-
rizacdo fadigada e somativa dos contetidos. E preciso levar o aluno a
operar com informacoes, compreender argumentos, debater lbgicas argu-
mentativas e perceber as singularidades dos acontecimentos e processos
histéricos na dimenséo e na mudanca temporal em que ocorrem.

O professor Cerri (2011) nos ensina que é de uma importancia fun-
damental conhecer a Histéria das coisas que nos rodeiam e com as quais
estabelecemos relagoes. Ele exemplifica: objetos, ideias, leis, situacdes, ins-
tituicbes etc., para poder tomar nossos posicionamentos diante dos
multiplos aspectos da realidade. O professor enlaca sua ideia afirmando
que é preciso “Entender as coisas como constru¢ao, com uma duragéo pro-

pria, é necessario para quem quer agir sobre elas” (CERRI, 2011, p. 59).
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Quadro 3 - Inovagao Historiogréfica (atualizada)

Colecao Categoria Histéria Pré-histéria
(livro)
“Quem faz a Histéria? “[...] As culturas sao diferentes entre
A Historia nao é feita apenas pe- | si; apenas isso. Cada cultura tem o
los grandes personagens (reis, | seu valor e ndo ha uma cultura supe-
generais, presidentes), mas por | rior a outra. Conforme a Antropologia,
Histoéria, todos nos, isto é por pessoas [ nenhum povo pode ser chamado de
Socie- como eu, vocé, sua professora, a | “selvagem” ou “primitivo” porque se
dade e diretora, o prefeito etc.; por gru- | veste, se enfeita, se alimenta ou pensa
Cidada- pos como o dos artesdo, dos | diferente do outro.” p.2g9
nia idosos, dos soldados, dos ricos,
das mulheres, das criangas etc.”
p. 20
“eles (historiadores) admitem a “Muitos estudiosos criticam esse di-
existéncia de vérias interpreta- | visio por levar em consideracio
Projeto ¢oes ou relatos sobre o mesmo | apenas acontecimentos da histdria
Arariba acontecimento. O fato de ser | europeia e anular a histéria de ou-
Inovagao possivel mais de uma versao so- | tros povos” p. 28.
Historiogra- bre um mesmo acontecimento
fica possibilita construir uma visao
(atualizacdo) mais préxima do que de fato
ocorreu” p.20
“Os historiadores, quando estu- | “Arqueologia
dam determinada sociedade,
também pode interpreti-la de | A Arqueologia é uma area do conheci-
diferentes maneiras. Depen- | mento que estuda o modo de vida dos
Vontade dendo dos métodos de pesquisa | povos do passado por meio da ana-
de Saber e das fontes de que dispde, o his- | lise dos vestigios materiais por eles
toriador pode dar énfase, por | produzidos. Muito do que sabemos so-
exemplo, a aspectos politicos, | bre a Antiguidade, por exemplo, se deve
econdmicos, sociais ou culturais. | ao trabalho dos arqueélogos.” p.26
A énfase em um ou mais desses
aspectos possibilita ao historia-
dor construir sua proépria
interpretagao histérica com base
no enfoque escolhido por ele e
pela documentagdo analisada.”
p. 15-16.
“Eles (historiadores) analisam | “A divisido entre Pré-histéria e Hist6-
os varios acontecimentos ocorri- | ria deu origem a algumas ideias
dos no passado e lhes dao um | falsas. Uma delas é a de que no peri-
sentido, ou seja, transformam a | odo anterior a invencdo da escrita a
histéria vivida pelos seres huma- | humanidade ndo tinha histéria. A
nos em uma histéria contada. Para | outra é a de que os povos que nao de-
Projeto isso eles interpretam o passado, | senvolveram a escrita sdo todos pré-
Mosaico utilizando documentos (ou fontes | histéricos - incluindo os que ainda

historicas).” p.15

hoje habitam diversas partes do pla-
neta, como grupos indigenas

brasileiros, certos povos africanos e
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australianos. Em  consequéncia
disso, a expressdo “Pré-Histéria” al-
gumas vezes é usada de forma
errada, ou seja, para qualificar povos
ou pessoas como atrasados e inferio-
res por nido terem desenvolvido a

mesma cultura e tecnologia que ou-

tros. p.25
“[...] A palavra histéria tem di- | “O debate sobre a distin¢io entre
versos sentidos. Pré-historia e Histéria.
[...] Historia - conhecimento. Uma das periodizagoes mais conheci-

A palavra histéria vem do grego | das e debatidas estabelece a distingao
e pode ser relacionada aos senti- | entre um periodo anterior a inven-
dos de “procurar saber” ou | ¢do da escrita e outro posterior a
“informar-se”. Nesse caso a his- | escrita. Nessa divisio, convencio-
toria se referia a uma pesquisa | nou-se chamar de “pré-histéria” o
sobre algo que ocorreu no pas- | longo periodo que se inicia com o
sado. Era uma narragdo, um | surgimento do ser humano com o pe-
relato, uma interpretacao das in- | riodo em que surgiu a escrita, por
formagdes procuradas. volta de 4000 a.C. O periodo poste-
Posteriormente, essa palavra | rior foi chamado de “histérico”.
Historiar passou a ser usada para denomi- | A distingdo entre Histéria e Pré-his-
nar os conhecimentos sobre a | téria foi criada por historiadores
vida das pessoas e dos povos ao | europeus que viveram no século XIX.
longo do tempo. Assim, a hist6- | Eles davam grande importancia as
ria  tornou-se area  do | fontes escritas porque supunham
conhecimento na qual se estuda | que elas eram mais confiaveis.

como os seres humanos viveram, | Atualmente, os estudiosos nio dao
desde o passado mais distante | uma importancia tio grande para
até os nossos dias. essa distingdo entre fontes escritas e
“[...] Um historiador pode utili- | ndo escritas. Para eles, hé varias for-
zar diversos tipos de fonte de | mas de registro do passado humano
pesquisa, como, por exemplo, | que podem ser interpretadas histori-
documentos politicos, dados | camente. p.40 e 41

econdmicos, obras de fic¢do, en-
trevistas de pessoas e objetos do

cotidiano”

p.22,24 € 25

Entdo, procurar aspectos inovadores nas cole¢des didaticas perpassa
pela identificacdo de narrativas que contemplem os sentidos que as mu-
dancas geram nas sociedades, observar a duragido prépria de cada
momento histérico, os espacos e as pessoas envolvidas no processo, o con-
texto, as dimensdes politicas, culturais e econdmicas associadas a ideia de

embate decorrentes de fatores que permanecem ou que mudam de acordo
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com as transformacdes historicas. A partir da montagem do quadro a se-
gui poderemos fazer uma analise comparativa das narrativas nas colegoes.

Nota-se que as 05 (cinco) cole¢des apresentaram perspectivas atuali-
zadas sobre o conceito de Histéria. A movimentacdo tedrica presente nos
livros é delineada da seguinte forma: cada livro traz seu conceito de His-
téria, bastante simétricos entre si; depois o trabalho do historiador e as
concepcdes historiogréficas (essas concepgdes serdo vistas na categoria
06). A inovagao nao consiste em trazer essa sequéncia - definicdo de His-
toria, historiador e historiografia, mas os elementos que dao sentido a
Histdria como: os sujeitos, a forma de pensar a construgéo histdrica atual-
mente e relagdo tedrica que se estabelece.

Nos livros Histoéria, Sociedade e Cidadania (FTD), Projeto Arariba
(Moderna), Vontade de Saber (FTD) e Projeto Mosaico (Scipione) apontam
como sujeitos da Histéria as mais diversas denominagdes e grupos sociais
como: artesdos, idosos, reis, soldados, criangas, pobres, ricos, generais,
presidentes etc. e também nos espagos onde a Histéria é produzida nas
instituicoes como: Igreja, Camara dos Deputados, Exércitos etc. O didlogo
da Historia com esses diversos atores e em diferentes cenarios representa
uma atualizagdo historiogréfica.

Desloca as concepgdes mais antigas da Histdria nas quais o sentido
da narrativa historica partia da 6tica dos reis, generais, presidentes e suas
realizagOes para valorizar o papel histdrico de outras instancias sociais -
pobres, idoso, mulheres, dentre tantas outras denominag¢des que por
muito tempo foram escamoteadas da Histéria oficial.

Os livros também abordam a possibilidade de os acontecimentos his-
téricos serem vistos por diferentes angulos, gerando diferentes
interpretacOes e mais de uma versdo para as narrativas construidas. Em
oposi¢ao a uma Historica tnica, linear e de verdade absoluta. Nos livros e
entre os historiadores existe uma ideia muito forte de que nao se produz
mais Historia por esse caminho.

J& o livro Historiar (Saraiva) aborda a construcio do sentido da His-

téria em tempos diversos. O livro da editora Saraiva, dos 05 (cinco) livros
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pesquisados, foi 0 Gnico que trouxe uma visdo mais contextualizada do
conceito de Histéria, permitindo que o aluno possa perceber os regimes de
historicidades contidos no conceito ao longo de sua construgao.

Os livros Historia, Sociedade e Cidadania (FTD), Projeto Arariba (Mo-
derna) em relacdo a Pré-histéria trazem uma visdo com pequenas
atualizagoes. O primeiro, faz referéncia a cultura como fator de diferenci-
agdo entre os povos. Isso constitui uma critica as narrativas histéricas que
conservam a ideia de superioridade e inferioridade entre povos. O livro faz
uma reflexdo em torno do termo “selvagem” e “primitivo”, pois por prin-
cipios antropoldgicos nenhum povo deve ser denominado de selvagem em
oposicdo ao status de civilizado. As diferencas sdo culturais. A inovagéo é
no sentido de eleger as diferencas culturais como peculiaridades das dife-
rentes sociedades e ndo mais estdgios civilizatérios.

As obras Vontade de Saber (FTD) tem como diferencial nao apresen-
tar o termo Pré-histéria em seu texto didatico. Os livros Projeto Mosaico
(Scipione) e Historiar (Saraiva), mesmo utilizando as divisdes tradicionais
propde um debate mais profundo sobre os dois termos Histéria e Pré-his-
toéria: chama de uma construgdo falsa a divisao de Histéria e Pré-histéria
em funcdo da escrita, pois o periodo da humanidade anterior a invencao
da escrita tem Histéria e muita Histéria por ser o periodo mais longo e
antigo dos registros humanos.

A problematica mais inovadora identificada nas colegdes didatica em
relagdo ao termo Pré-histéria tem a ver com a escrita. Nos livros vem a
tona o debate e a critica a classificacdo dos povos em pré-histéricos por
ndo terem desenvolvido um sistema de escrita. Outra critica que se apre-
senta nos livros Projeto Arariba (Moderna), Projeto Mosaico (Scipione) e
Historiar (Saraiva) é o conceito de Pré-histdria ser usado para qualificar
povos e pessoas como inferiores em relacdo aqueles que néo tivessem no
mesmo nivel de cultura e de tecnologia.

A comparacdo de diferentes culturas e diferentes avancos tecnoldgi-
cos ndo é um fator cientifico valido para estabelecer uma relacdo de

superioridade e inferioridade entre os povos. Os livros inovam em suas
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narrativas ao debater sobre essa questdo. Em sintese, os livros tratam a
Pré-histéria como um termo atrelado a divisdes da Histéria que podem
suscitar discriminagdo e uma visao errdnea para com os povos mais anti-

gos.

3.4 Categoria 04: Periodizacio

Para Bittencourt (2011) os “axiomas” fundamentais do conhecimento
histérico abrangem as nocdes de “tempo, espaco e mudanca social”
(BITTENCOURT, 2011, p. 199). Essas no¢des sdo a base para estabelecer
uma relacdo entre os conceitos de Historia e Pré-histéria. Para a autora,
tanto para a pesquisa quanto para o ensino de Histéria requer perceber
que a compreensdo dos processos histéricos em um determinado tempo e
espaco devem ser entendidos como uma construcao social. Embora a ca-
tegoria periodizagdo procure identificar como os livros trabalham as
macros divisdes da Histéria e os seus marcos temporais, € imprescindivel
para a Histéria escolar a nocdo ampliada de tempo com seus muitos sen-
tidos e concepgdes.

Em todos os 05 (cinco) livros analisados, vale apena ressaltar, as no-
¢oes de tempos foram debatidas, explicando as diferencas e as
configuracdes histéricas para contagem do tempo como calendérios (em
diferentes religides judaica, crista entre outras). A divisao em anos e a con-
tagem em década como também a secular. As metaforizacbes das eras
(exemplo, Era do Capital) denominadas pelos historiadores e as idades
(exemplo, Idade Média) foram esmiucadas em uma linguagem mais apro-
priada para a série 6° ano do ensino fundamental, ano da colegdo em
estudo.

Entdo, as nogoes de tempo como: tempo vivido (biolgico), tempo
natural (natureza), tempo concebido (cultural e histérico), tempo cienti-
fico (fisico) e tempo virtual (o tempo dos processamentos informatizados

de dados) sdo trabalhadas nas cole¢des para que o aluno possa perceber as
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varia¢des temporais e as nuancas do tempo concebido. Para tanto, os his-
toriadores criam categorias temporais como: acontecimentos, ciclo,
estrutura, conjuntura e também métricas - cronologias e periodos; so-
mado a isso, os historiadores qualificam as duragdes temporais em:
sucessao (diacrénico), simultaneidade (sincrénico) e anacronismo
(quando a Histéria de uma época é posta sobre a outra sem levar em con-
sideragao suas peculiaridades) atreladas as mudancas e permanéncias.
Independentemente, de ser historiadores antigos ou contemporaneos
sempre houve a necessidade de situar os fatos em determinado periodo de
tempo. E essa nogio e a relagiio com o tempo de forma geral que é traba-
lhada nas colecdes. Contudo, nos deteremos em observar a periodizac¢ao
histérica exposta nas colegdes didaticas e a forga da tradicdo escolar em

manter determinadas divisdes na Histéria.

Quadro 04 - Periodizacéo

Colegao (li-

Vro)

Categoria

Histéria

Pré-histéria

Histoéria,
Sociedade e

Cidadania

Periodiza-
cao

“Divisao tradicional da Histéria
Tradicionalmente, divide-se a His-
téria em cinco grandes periodos:
Pré-Historia, Idade Antiga, Idade
Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea.

Muitos estudiosos criticam essa di-
visdo tradicional da Histéria por
diversos motivos. Primeiro, por-
que essa divisdo valoriza os fatos
importantes para os povos da Eu-
ropa e desconsidera o que se
passava, por exemplo, na Africa ou
na Asia. Segundo, porque ainda ha
povos que néo utilizam a escrita, o
que nao quer dizer que nao pos-
suam uma histéria.

Noés apresentamos essa divisao
porque ela aparece em muitos li-
vros e revistas de Histéria.
Conhecé-la facilita a compreensio
e a producao de texto historicos.”

p.40

O livro cita a Pré-histéria como
fruto de uma divisao da Histéria eu-
ropeia que, apesar de ter sido
bastante utilizada, sofre criticas por
nao revelar a importancia histérica

dos demais povos.

“A periodizacdo mais utilizada em
livros de histéria foi criada pelos

europeus. Eles dividiram a histdria

O livro cita a Pré-histéria como
fruto de uma divisao da histéria eu-

ropeia que, apesar de ter sido
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Projeto Ara-
riba

Vontade de
Saber

em cinco periodos: Pré-histéria,
Historia Antiga, Histéria Medieval,
Histéria Moderna e Histéria Con-
temporanea.

Muitos estudiosos criticam essa di-
visio por ela levar em
consideragdo apenas os aconteci-
mentos da histéria europeia e
anular a histéria dos outros povos.
Também apontam que essa divisao
leva a concluir que 0 modo de vida
dos europeus teria permanecido o
mesmo em cada periodo, por
exemplo, durante os mil anos do
periodo medieval, o que seria um

grande erro. p.28

bastante utilizada, sofre criticas por
nao revelar a importancia histérica
dos demais povos.

Projeto Mo-

saico

“Para facilitar a compreensao dos
processos histdricos, os estudiosos
geralmente dividem o tempo em
periodos, com base em aconteci-
mentos que servem de marcos
histéricos. Desse modo, sdo cria-
das as  periodizacdes. As
periodiza¢des nao sdo naturais, ao
contrario, sdo criagoes feitas pelos
seres humanos e, portanto, fazem
parte da cultura, podendo variar
de lugar para lugar.

Os critérios utilizados na criagao de
uma periodizacdo podem ser, por
exemplo, politicos, econdmicos ou
culturais. Dependendo dos critérios,
podem ser estabelecidas diferentes
periodizacdes para uma mesma soci-
edade.

A divisao da histéria do Brasil nos pe-
riodos  Colonial,  Imperial e
Republicano é uma das mais adota-
das, mas ndo é a tnica. Trata-se de
uma convencao que destaca os acon-

tecimentos politicos. p.24

O livro ndo adota uma periodiza-
cdo que mencione a Pré-historia.
A periodizagao adotada faz a se-
guinte divisdo: Periodo Colonial
1500 a 1822,

Periodo Imperial 1822 a 1889 e
Periodo Republicano de 1889 aos
dias atuais.

“[...]o tempo da Histéria pode ser
dividido em periodos ou fases. Os
eventos que separam um periodo
do outro sdao chamados de marcos
histéricos. A divisio da Histdria
mais conhecida é a criada pelos eu-
ropeus. Ela é formada por cinco

grandes periodos.

“Como a Pré-Historia teve uma du-
racao muito longa, costuma-se
dividi-la em trés grandes periodos:
paleolitico, neolitico e Idade dos

Metais.” p.31
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Historiar

Pré-Histoéria, Idade Antiga, Idade
Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea”. p.20

O livro apresenta duas divisdes
tradicionais da Histéria, uma com
a Pré-histéria e outra sem esse pe-
riodo.

Divisdo tradicional formada por
cinco grandes periodos.
Pré-Historia, Idade Antiga, Idade
Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea e divisao tradicio-
nal formada por quatro periodos:
Idade Antiga, Idade Média, Idade

Moderna e Idade Contemporanea.

“Periodizacao tradicional e euro-

centrismo

Ha outra divisio da Histéria,
também elaborada por Euro-
peus, que destaca quatro grandes
periodos: Idade Antiga, Idade
Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea. Essa divisao foi
desenvolvida com base no estudo
de algumas regides da Europa,
do Oriente Médio e do norte da

Africa.

Essa periodizacdo tradicional
também recebe criticas porque
esta centrada em uma visao his-
térica voltada aos povos da
Europa. E, portanto, eurocén-
trica. Vamos conhecé-la porque é
frequentemente citada. Mas, nao

vamos, neste livro, nos restringir

a esta divisao tradicional.” p.40

Na categoria periodizagao, quadro 04, dos o5 (cinco) livros analisa-
dos, 03(trés), Projeto Arariba (Moderna), Projeto Mosaico (Scipione) e
Historiar (Saraiva) trazem a divisao mais tradicional da Histéria, a divisao
francesa que remete ao século XIX cuja separagao é: Pré-historia, Historia
Antiga, Historia Medieval, Histéria Moderna e Histéria Contemporanea.
Isso significa que a maioria dos alunos das escolas publicas terdo como
base para compreender como se divide a Historia os grandes marcos tem-
porais da Histéria europeia. O problema de aprender Histéria através
dessa marcagao temporal é ter a Europa como centro e as demais histérias
dos outros continentes serem periféricas, pois o centro dos acontecimen-
tos acontecem no Velho Continente. Dessa forma a Europa é sempre um
lugar superior da Histéria.

Os livros Historia, sociedade e cidadania (FID) e o livro Vontade de
Saber (FTD) fazem referéncia a periodizagdo europeia, mas nao trazem o
conceito de Pré-histéria. Em seu lugar os livros trabalham a nocéo de di-

ferencas culturais. O livro Vontade de Saber (FTD) adota outra marcagio
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temporal mais nacional. A periodizacdo adotada pelo livro faz a seguinte
divisdo: Periodo Colonial 1500 a 1822, Periodo Imperial 1822 a 1889 e Pe-
riodo Republicano de 1889 aos dias atuais.

Dois (02) livros trazem uma periodizacao diferente, a chamada de
periodizacdo da América. Projeto Mosaico (Scipione) e Historiar (Saraiva)
com as seguintes divisdes: Paleoindio, Periodo Arcaico e Periodo Forma-
tivo. Essa divisdo é mencionada em um capitulo especifico sobre Histéria
indigena que foge ao nosso objetivo de estudo.

Os livros conceituam bem, o que é uma periodizacio, explicando que
se trata de marcos temporais e divisdes para melhor compreender os pe-
riodos histéricos. Por outro lado, criticam a periodizagdo tradicional por
valorizar os fatos importantes acontecidos na Europa em uma perspectiva
linear que conduz o sentido da Histéria para os feitos dos Europeus. E
como se 0s outros continentes s6 tivessem Historia a partir do momento
que entra em contato com o continente europeu.

Em resumo, os livros justificam o uso da periodizacdo europeia, ale-
gando que é a mais usada e por isso persistem através do uso e da tradigdo
historiogréafica e escolar. O segundo argumento utilizado é que tal periodi-
zacdo facilita para a compreensio macro da Histéria bem como as

marcagdes temporais para a producdo dos textos histdricos.
3.5 Categoria o5: Fonte (vestigios)

Ao escolher a categoria fonte a intencéo foi observar nos livros dida-
ticos como sdo consideradas as fontes histéricas por historiadores e
arquetlogos. Se existem uma divisdo ou se sdo vistas como documentos a
serem manuseados e explorados pelos historiadores. A partir do trata-
mento e da concepcdo do que é uma fonte histérica poderemos perceber
como as colecdes revelam o trabalho do historiador e como os alunos po-
derdo ter nogao desse oficio.

O uso das fontes indica a relagdo que os historiadores tém com os

documentos, com os vestigios arqueoldgicos, com os materiais impressos,
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bibliografias, testemunhos orais, midias impressas ou digitais etc. E como
é construida através das pesquisas a escrita da Historia. K importante que
nos livros didéticos fique claro o papel do historiador ao auscultar deter-
minada fonte. Fle ird revelar coisas sobre essa fonte e a sua representacao
na sociedade a qual pertence. Por outro lado, o tratamento que o historia-
dor dar as fontes ir4 determinar a construcdo convincente do seu discurso.

As fontes sdo reveladas e interpretadas de acordo com as hip6teses
que partem do historiador. A Histdria parte das problematizacdes e inda-
gacoes dos historiadores. Ndo é uma ciéncia ortodoxa que refaz o passado
tal qual ele se apresenta nos documentos e fontes, nem é providencialista
e absoluta em suas conclusdes, mas é a Histéria produto da situacao his-
torica.

A visao de fonte histérica hoje é que se trata de documentos que os
historiadores poderao se valer para construcao do discurso historico em
suas pesquisas. E pode se dizer que essas fontes assumem as formas mais
diversas e podem ser encontradas em lugares variados. Uma infinidade de
registros e materiais encontram-se disponiveis para uso do historiador em
seus estudos. As informagoes provém de vestigios materiais, sitios histori-
cos, jornais, revistas, livros, artigos, noticiarios de radio e televisao, filmes,
documentarios, internet, oralidade entre outras.

Em um contexto de sala de aula desde os niveis mais basicos é im-
portante o trabalho com as fontes histéricas seja através dos livros
didaticos ou nas atividades pedagoégicas. De acordo com Eni Samara
(2010):

[...] a abrangéncia das fontes disponiveis torna viavel a préatica da critica his-
torica em sala de aula desde os niveis mais elementares de ensino. Eleger uma
questao, selecionar registros que tratem do assunto, contextualizar, decodifi-
car e construir uma ou mais versoes desse tema sdo tarefas basicas desse tipo
de trabalho. E, para tanto, cabe ao professor de Historia, como um bom orien-
tador, orientar seus alunos a lidar com a diversidade de dados, pois sdo cada
vez mais raras as analises histdricas alicergadas por um unico tipo de docu-
mento (SAMARA, 2010, p. 68).
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A autora no texto acima reforga a ideia que tanto na pesquisa quanto
na sala de aula as mais variadas fontes histéricas fazem parte do cotidiano
dos alunos, entdo, é de fundamental importancia captar como as cole¢des
didéticas concebem e trabalham com os documentos histéricos em suas
narrativas. Pois, as fontes histéricas sdo documentos materiais que o his-
toriador usa para construir e reconstruir sua narrativa histérica. Através
das fontes o historiador encontra respostas para conhecer o passado. Atra-
vés de vestigios e informacdes os historiadores conduzem a pesquisa e a
investigacédo historica.

No quadro 05, a seguir, iremos perceber como os livros relacionam o

trabalho do historiador com as fontes histéricas.

Quadro o5 - Fontes

Projeto Arariba

Colecdo (livro) Categoria Historia Pré-histéria
“[...] O historiador de forma | “[...] Cultura material como
semelhante: utiliza todos os | conjunto de objetos (tecidos,
vestigios ou pistas disponiveis | instrumentos de trabalho,
para construir um conheci- | meios de transporte, ador-
mento sobre a trajetéria de um | nos, habitacées entre outros)
povo, um grupo ou um indivi- | produzidos pelos seres hu-

Histdria, Socie- duo. Os vestigios (escritos, | manos de uma determinada

dade e imagens, objetos etc.) produzi- | sociedade.

Cidadania dos pelo ser humano na sua | [...] Cultura imaterial é tudo
passagem pela Terra sdo cha- | aquilo que é produzido pelo
mados de fontes histdricas. ser humano, mas nao é pal-
As fontes histéricas podem ser | pavel, ou seja, ndo pode ser
escritas, visuais, orais e da cul- | pego, como o modo de fazer
tura material.” p.16. uma comida, uma brinca-

Fonte (vestigios) deira, uma festa, um ritual.

[...] Cada povo tem sua cul-
tura, isto é, um jeito préprio
de se vestir, de se alimentar,
de construir moradias, de fa-
zer festa, de agir e pensar.”
p-28 e 29.

“O que sao fontes histdricas?

Como é possivel um historia-
dor investigar um passado que
ndo existe mais? Se vocé refle-
tir sobre isso, vai concluir que
as pessoas, ao longo da vida, ti-
ram fotos, escrevem cartas,
leem livros, ouvem mdsicas,

fabricam ou compram véarios

“Uma importante fonte his-
térica imaterial que o
historiador pode utilizar em
suas pesquisas sao os relatos
orais. Eles registram a me-
moéria de pessoas que
usualmente ndo aparecem
nos documentos escritos,

como criangas, analfabetos,
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Vontade de Sa-
ber

tipos de objetos, pintam telas,
constroem edificios e fazem
muitas outras coisas que po-
dem sobreviver por milhares
de anos.

Quando sao utilizadas pelo his-
toriador em suas pesquisas,
essas marcas deixadas pelas
pessoas recebem o nome de
fontes histoéricas. Flas podem
ser classificadas em fontes ma-
teriais (documentos escritos
de varios tipos, livros, fotogra-
fias, roupas, cartas, pinturas,
monumentos etc.) e fontes his-
téricas imateriais (memorias,
musicas, lendas, linguas, cren-

cas etc,)”. p.19

idosos, operarios e povos
agrafos (que ndo tem regis-
tros escritos)”

P19

Projeto Mo-

saico

“Fonte histérica é tudo aquilo
que a humanidade produz ao
longo do tempo, servindo, por-
tanto, a construcio do
conhecimento histdrico. Sao
exemplos de fontes histéricas:
jornais, livros, cartas, diarios,
letras de misicas, histérias em
quadrinhos, pinturas, fotogra-
fias, filmes, mapas, moedas,
vasos, joias, edificios, paisa-
gens, esculturas e muitos
outros.

Também sdo consideradas fon-
tes histéricas os relatos orais,
por exemplo, as histérias con-

tadas por nossos avés.” p.17

“Muito do que sabemos sobre
a Antiguidade, por exemplo,
se deve ao trabalho dos ar-
quedlogos.

Esses profissionais sdo res-
ponsaveis pela escavacio,
catalogacao, pesquisa e inter-
pretacio  dos  vestigios
arqueologicos. Esses vesti-
gios sdo os mais variados,
como vasos, talheres, joias e

armas.” p.26

“Documentos historicos sio to-
dos os registros e vestigios do
passado que sobreviveram até
o presente. Podem ser:

textos (cartas, livros, docu-
mentos oficiais, etc);

imagens (pinturas, fotogra-
fias, desenhos, filmes,
caricaturas, etc);

sons (depoimentos pessoais,
misicas, etc);

objetos (utensilios, vestiarios,
enfeites, etc);

Fésseis e uma infinidade de ou-

tros vestigios que nos

“O estudo da Pré-histéria

O conhecimento que temos
do periodo pré-histérico se
deve, em grande parte, aos
estudos feitos por alguns es-
pecialistas, como:

os paleontdlogos que estu-
dam a origem e a evolucdo de
todos os seres vivos (inclu-
indo o ser humano) por meio
dos fosseis.

e os arquedlogos, que estu-
dam o passado das
sociedades humanas por
meio de vestigios deixados

pelo ser humano. Além dos
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informam sobre o passado.”
p-16

fosseis, eles estudam objetos,
adornos, utensilios, pintu-

ras, inscricdes, etc que

servem de fontes histéoricas.”

p-26

[...JAs fontes historicas sugerem
pistas sobre o assunto pesqui-
sado. Por isso, sao interpretadas
pelo historiador.

[...] Durante muito tempo, as
fontes escritas foram considera-
das as mais importantes para as
pesquisas histéricas. Depois, os
Historiar historiadores  compreenderam
que as fontes ndo escritas sao
igualmente valiosas e relevantes
em suas pesquisas. Isso signifi-
cou uma mudanca no modo de
trabalhar desses profissionais.
[...]JAo analisar fontes histori-
cas, os historiadores podem
reunir pistas ou evidéncias que
lhes permitam, por exemplo,
reconhecer mudancas ocorri-
das em uma sociedade e o que
as provocou. Esses processos de
mudancas podem ocorrer na eco-
nomia, nas artes, na politica, na
maneira de pensar, nas formas
de viver e de sentir o mundo.
p.26-28

Existem tematicas nos livros didaticos que sdo bem definidas, isto é,
ndo divergem teoricamente dos estudos académicos e da producéo escolar.
E ainda se mantém atualizadas. Umas dessas temadticas, identificadas neste
estudo, é sobre fonte histérica. Ao observarmos os textos acima separados
para andlise iremos perceber o alinhamento dos 05 (cinco) livros nas des-
crigdes do que seria uma fonte, como o historiador pode trabalhar com a
documentacio escolhida e os tipos e varia¢des de fonte.

Nessa categoria - Fonte e Vestigios - elencada para anélise critica per-
cebe-se até uma didatizagido do assunto melhor posta no livro didatico do
que em outros suportes literarios. Em outras palavras, os livros explicam

com clareza e didatica o conceito de fonte e seus tipos. Todos 0s 05 (cinco)
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livros definem fonte como tudo o que a humanidade produz e que é passi-
vel de ser investigado por historiadores, ou seja, que tenha valor histérico.
E tal valor é visto de uma forma plural e de acordo com as demandas de
cada tempo.

Se hoje existe uma grande variedade de fontes histéricas, no passado
apenas documentos escritos poderiam ser considerados fontes histéricas,
no futuro outras fontes servirdo a Historia, tendo em vista que a humani-
dade segue produzindo culturalmente e deixando pistas em todos os
lugares dessa produgdo. Cabera ao historiador langar novos olhares cap-
tando tais vestigios, percebendo qual narrativa as fontes expressam ou

deixaram de expressar para a constru¢ao do discurso histérico.

3.6 Categoria 06: Perspectiva historiografica

O objetivo desta categoria é identificar a perspectiva historiografica
dos livros didaticos analisados. £ um desafio manter uma conexao com a
historiografia construida ao longo dos séculos nos livros didaticos hoje. Em
outras palavras, levar o aluno a compreender a construcao historiografica,
através das paginas didéticas, as principais contribui¢des, os embates e
avangos na escrita da Hist6ria, mas esse olhar sobre o passado da histori-
ografia ndo pode perder de vista as demandas da sociedade atual.

Nem os anseios e desafios postos ao ensino Histéria que consistem
em incutir nas pessoas a ideia de serem sujeitos de suas vidas, conscientes
de suas escolhas, valores e referéncias e que atuem socialmente na cons-
trucao de um projeto de sociedade mais humanizado.

O edital do PNLD de 2017 que aprovou as colegoes em estudo também

corrobora com 0 pensamento exposto no paragrafo anterior:

O Ensino de Histéria numa perspectiva contemporanea norteia-se por pres-
supostos éticos, estéticos e culturais comprometidos com a formaciao de
estudantes para a vivéncia social marcada pela partilha, pela participagao, pelo
respeito a diferenca e pela responsabilidade para com as geragdes futuras
(EDITAL PNLD, 2017, p. 58).
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A categoria perspectiva historiografica pressupdoe que seja encon-
trado no livro abordagens coerentes com o campo historiografico. E o
campo historiogréfico, segundo Barros (2004), é formado por uma inter-
conexdo de modalidades. Por modalidades entendemos as diversas
perspectivas historiograficas que dispde o historiador na atualidade. Sem
entrar no mérito de definir cada uma delas temos: Histéria Social, Historia
Cultural, Histéria da Mentalidades, Histéria do Imaginario, Micro-Histo-
ria, Histdria Serial, Histéria Quantitativa, Historia Comparada, Histéria
Recente entre outras especialidades.

O importante em um livro didatico é que essas divisdes da historio-
grafia dialoguem, que os campos se imbriquem e se estabeleca as conexdes
possiveis. Que facam sentido para o aluno e mostre o protagonismo dos
diversos agentes histdricos. No quadro 06, seguinte analisamos os textos

didaticos a fim de perceber a perspectiva historiografia dos livros.



124 | Histéria e Pré-Histdria: investigando os usos desses conceitos nos livros didaticos de histéria

Quadro 06 - Perspectiva historiogréfica

Colecdo (livro) Categoria Historia Pré-histéria

[...] a Histoéria é o estudo dos seres
humanos no tempo.

[...] As culturas sao diferentes entre
si; apenas isso. Cada cultura tem o

Histéria, Socie- seu valor e nao hé uma cultura supe-
dade e rior a outra. Conforme a
Cidadania Antropologia, nenhum povo pode

ser chamado de “selvagem” ou “pri-
mitivo” porque se veste, se enfeita, se
alimenta ou pensa diferente do ou-

tro.” p.14 e 29

[...] passaram a valorizar a acdo
das pessoas comuns, suas condi-
¢oes de trabalho, suas lutas, seu
cotidiano, seus costumes. E a cha-
mada histdria vista de baixo.

Projeto Arariba [...] a no¢do que se tinha de docu-

mento historico. Além das fontes

Perspectiva Histori- escritas, pinturas, esculturas, fer-
ografica ramentas, moradias, fosseis e

varios outros registros passaram
a ser examinados como fonte para

compreender o passado”. p.20-21

“O conhecimento histérico é aquele
produzido a partir da andlise e da in-
terpretagao das fontes historicas.
Quando um historiador analisa uma
fonte historica, ele precisa tomar al-
guns cuidados, pois ja possui uma
série de ideias, razoes e emogcoes que
Vontade de Sa- interferem em sua interpretacao.
ber .p1y
“Para facilitar o entendimento das
transformagbes e das permanén-
cias, o historiador francés
Fernand Braudel propos trés dife-
rentes duracdes do tempo
histérico: a curta, a média e a
longa duragdo.”
“[...]os acontecimentos e processos
histéricos, apesar de terem diferen-
tes duragdes, estao interligados e
podem ser simultaneos” p.23

[...] Se chama histéria tudo que
aconteceu no passado da humani-
Projeto Mo- dade. [..] todos os eventos

saico ocorridos em determinado pais fa-
zem parte da histéria. p.14
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“[...] Aliando trabalho e criatividade,
os seres humanos construiram um
mundo préprio, que se manifesta
por meio de bens materiais (como
habitacoes, vestimentas, arte e meios
Historiar de transporte) e bens nao materiais
(costumes, religido, ciéncia etc.) O
conjunto de todos esses bens faz

parte da cultura.” p.51

A categoria Perspectiva Historiogréafica somadas as outras categorias
analisadas nas cole¢oes didaticas proporciona uma visdo mais ampla para
responder uma das indagagbes proposta por esta pesquisa: identificar
quais concepcdes historiogréficas as colecdes sio portadoras. A hipétese
inicial abarcava a ideia, antes de ler as o5 (cinco) coleces, fazer um estudo
tedrico, separar as categorias e os fragmentos textuais, de que seria encon-
trado nos livros tendéncias variadas - em um livro uma perspectiva, em
outro mais um viés predominando - pouca discussdo teérica, digressdes
tedricas ou visdes defasadas. A expectativa era fazer uma investigacio cri-
tica em cima desses postulados.

Existem nos livros mais de uma perspectiva historiografica, isso in-
dica uma pluralidade de concepgdes. Os proprios livros fazem criticas a
determinados paradigmas historiografico e seus usos. Existem uma ten-
déncia, até entdo, em se manter atualizado o debate sobre a historiografia
nas colecdes didaticas, guardando as proporcdes e observando o publico a
que sdo destinados os livros - estudantes do nivel fundamental - a lingua-
gem tende a ser simplificada para melhor entendimento dos alunos.

Mesmo havendo a preocupacao em debater nos livros as teorias da
Histdria em linguagem mais didética, os livros nao se esquivaram de expor
uma argumentacdo qualitativa e de produzir uma narrativa atualizada em
muitos fatores sobre as tendéncias historiograficas. Vale ainda ressaltar
que este assunto é fruto de intensa pesquisa na academia e nas escolas,
entdo, modificar paradigmas histéricos ou lancar uma nova formar de es-
crever e perceber a Historia nao é algo que acontece “da noite para o dia”.
O importante é perceber nas cole¢des estudadas que as visdes histdricas

estdo presentes nos livros e “misturadas entre si” para proporcionar aos
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alunos um melhor entendimento da construcdo das narrativas historio-
gréficas.

Os cinco (05) livros ndo trazem uma Unica concepgao de Histdria.
Nesse aspecto dialoga com a ideia de Barros (2004) “que uma prética his-
toriografica nao pode ser enquadrada dentro de Ginico campo” (BARROS,
2004, p.15). Assim, foram encontradas nos livros a corrente Marxistas,
com o viés material e econdmico, a Histéria Annales, com a pluralidades
de fontes e problematizadora, a Hist6ria Cultural com énfase na producio
cultural e a Histéria Social, predominando no texto didético através dos
contetidos que remetem aos feitos politicos.

O que chama atencéo é que essas correntes ndo sao postas isolada-
mente, mas integradas entre si e dispostas por assuntos. O que quero
afirmar aqui é que a depender do assunto sera usado mais uma corrente
ou outra. Isso pode ser verificado através das bibliografias, da analise tex-
tual e das atividades propostas e das leituras complementares.

Foi observado, muito, nos livros a importancia do recurso didatico
dos textos complementares, que serdo explorados no préximo capitulo
como didatica da Histéria, para aprofundamentos dos debates. Na leitura
complementar sao trabalhados textos de autores e tedricos da Histdria,
isso significa que o aluno tera a oportunidade de “beber” na prépria fonte
o que foi teorizado nos livros.

Por outro lado, mesmo utilizando de perspectivas atuais, os livros
também trabalham aspectos de uma historiografia tradicional. Isso se deve
aos tipos de periodizagdo, a tradigdo escolar e a alguns assuntos que séo
mantidos no curriculo e que ao serem debatidos tendem a ser mais tradi-
cionais do que outros.

As mudancas e concepgdes historiograficas que a toda hora aportam
nos livros didaticos e, hoje, pelo contexto de transformagdes em que vive-
mos tem-se a sensacdo de que tudo muda em uma velocidade atipica,
digna de um tempo peculiar da Histéria na atualidade. Precisam ser ma-
turadas pela academia e pela escola para serem veiculadas na qualidade de

contetdo curricular significativo.
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A boa noticia fica por conta de uma maior integracdo entre as univer-
sidades e a escola, assim os livros tendem a ficar mais atualizados, os
debates tendem a ficar mais significativos, a produgdo historiografica
tende a crescer em uma via de méo dupla escola-academia através de tro-
cas culturais e pesquisas nas pos-graduacoes e em projetos de iniciacdo
cientificas que tenham como laboratério e objeto de andlise a prépria es-

cola e o seu publico.

3.7 Categoria o07: Atividades pedagégicas (exercicios,

problematizacoes diversificacdo e sistematizacido do conhecimento)

A analise pedagoégica das colegdes sera realizada observando trés as-
pectos: atividades pedagégicas, proposta de pesquisas e a pratica da
escrita. A ideia é perceber como os conceitos de Histéria e Pré-histdria sdo
operados didaticamente nas atividades propostas através das problemati-
zagoes dos contetidos, da possibilidade de pesquisa e investigagao histérica
e das construcdes textuais sugeridas para a producio de narrativas pelos
alunos. Analisaremos separadamente cada aspecto mencionado, contudo
sabemos que a atividade pedagdgica, a pesquisa e a escrita estdo sempre
em intima relagdo em uma proposta didatica, pois o processo de en-
sino/aprendizagem da Histéria perpassa pelo proprio fazer histérico como
veremos ao longo dessa categoria. Ainda, é importante perceber o quanto
o livro didatico tem um poder na construgéo cidada dos alunos e em como
0 LD esta atrelado ao trabalho do professor em sala de aula.

Logo, a ideia é analisar as atividades das colecdes através dos exerci-
cios, das proposicoes de problematizacao das atividades, diversificacao e
sistematizacao do conhecimento. Por isso escolheu-se uma variagao de ati-
vidades, pois em 05 (cinco) livros é possivel ocorrer similaridades na
forma de propor os exercicios didaticos. Para facilitar a compreensio da
dinamica de andlise seguiremos com uma parte tedrica e em seguida com

os blocos de atividades. Neste primeiro bloco tém se as atividades de o1 a

04.
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Pensar a didatica da Histéria na atualidade é refletir sobre a prépria
epistemologia da Histdria, ou seja, “pensar o ensino de Histéria a partir
das elaboragoes proprias do pensamento histérico” (SADDI, 2010, p. 63).
Nao se trata apenas de técnicas de ensino, metodologias pedagbgicas que
pura e simplesmente sdo aplicadas em diversas disciplinas com o objetivo

de delinear o processo de ensino. Segundo Libaneo (2006):

A ciéncia que investiga a teoria e a pratica da educagao nos seus vinculos com
a pratica social global é a Pedagogia. Sendo a Didética uma disciplina que es-
tuda os objetivos, os contetidos, os meios e as condi¢des do processo de ensino
tendo em vista finalidades educacionais, que sdo sempre sociais, ela se funda-
menta na Pedagogia; é, assim, uma disciplina pedagégica. (LIBANEO, 2006, p.
16).

O professor Libaneo, na citagdo acima, nos mostra que a didatica é
um ramo da Pedagogia que se interessa pelo processo de ensino visando
aperfeicoar os objetivos, a assimila¢do dos contetidos através de atividades
e métodos de ensino. Seguindo esse pensamento, é possivel perceber que
a didatica se constitui como uma teoria do ensino; e, para isso, recorre a
contribuicdes de outras ciéncias como sociologia, psicologia, economia,
histdria etc., para explicar os fendmenos do ensino. Nesse viés atividade
didatica se ocupa com a teoria e a pratica dos professores no sentido diri-
gir, organizar, orientar e estimular a aprendizagem escolar dos discentes.

Em uma definicio mais abrangente da relagio didéatica com as meto-

dologias de ensino Libaneo (2006) afirma:

A Didética e as metodologias especificas das matérias de ensino formam uma
unidade, mantendo entre si relacdes reciprocas. A Didatica trata da teoria geral
do ensino. As metodologias especificas, integrando o campo da Didatica, ocu-
pam-se dos contetidos e métodos préprios de cada matéria na sua relagdo com
os fins educacionais. A Didatica, com base em seus vinculos com a pedagogia,
generaliza os processos e procedimentos obtidos na investiga¢do das matérias
especificas, das ciéncias que ddo embasamento ao ensino e a aprendizagem e
das situagdes concretas da prética docente. Com isso, pode generalizar para

todas as matérias, sem prejuizo das peculiaridades metodoldgicas de cada
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uma, o que é comum e fundamental no processo educativo escolar. (LIBANEO,

2006, p.26).

Essas relagdes apresentadas pelo professor Libaneo da didatica com
o0 ensino das disciplinas permearam grande parte pensamento pedagdgico
brasileiro em que se generalizaram as praticas docentes “para todas as
matérias, sem prejuizo das peculiaridades metodolégicas de cada uma”. A
partir de um conjunto de estudos produzidos pela didatica os docentes es-
tariam aptos a compreensdo global dos fenémenos educativos,
principalmente, no ambiente escolar. Assim, a didatica estabeleceu uma
relacdo entre pratica escolar e a sociedade através da explicitacdo dos ob-
jetivos politicos-pedagogicos em condi¢des socio histéricas determinadas.

Os historiadores do ensino de Histéria comegaram a questionar a se-
lecao e organizacao dos contetidos, os métodos, a mediacio escolar, a ideia
de uma sequéncia objetivo-conteido-método como processos atinentes ao
ensino e a aprendizagem da Histéria produzidos por uma didética da Edu-
cagdo, essa didatica definida por Libaneo.

Os insucessos escolares frente as aprendizagens histéricas significa-
tivas contribuiram para se pensar em um ensino com métodos peculiares
a disciplina Histdria para que os alunos desenvolvam um raciocinio histé-
rico significativo. Esse raciocinio plural e de multiplos sentidos em que
ideias, dados e informagdes serao trabalhadas em seu contexto, respei-
tando o tempo, as condig¢des culturais, os posicionamentos politicos, as
classes sociais e mais outros fatores que contribuirem para a analise his-
torica.

Trata-se de uma perspectiva socialmente construida e debatida nas
instancias educacionais, principalmente, nas escolas, ndo de um mundo
unificado, mas complexo e passivel de muitos questionamentos pelos alu-
nos. E isso que se procura analisar no livro didatico, exercicios e atividades
didaticas que movam o aluno em direcao ao pensamento histérico ao qual

se vem debatendo neste e nos capitulos anteriores.
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Para refletir
Leia o texto a seqguir com atengéo.
O que é Histéria
Diz-se algumas vezes: “A Histéria é a ciéncia do passado.”
£ [no meu modo de ver] falar errado [...] Mickaiate Feomt
Ha muito tempo [...] Mi e Fustel de Coulanges nos |,
ensinaram a reconhecer: o objeto da Histéria é |[...] o ho-
mem. Digamos melhor: os homens. [...]. Por tras dos gran-
des vestigios [...] da paisagem, [...] por tras dos escritos [...] e
das instituigoes [...] sdo os homens que a Histéria quer capturar. [...]
Do caréter da Histéria como conhecimento dos homens decorre
sua posicao especifica [..]
Ciéncia dos homens, dissemos. E ainda vago demais. E preciso
acrescentar: “dos homens, no tempo”.

BLOCH, Marc L. B. Apologia da Histéria ou 0 oficio de historiador.
Rio de Jane e Zahat, 2001. p. 5254

a) Que ideia o autor do texto critica?

b) Para o autor do texto, o que é a Histéria?

c) Com base neste texto e no que vocé aprendeu sobre o assunto, qual a importancia do
tempo para a Historia?

d) Vocé tem conseguido usar bem o seu tempo? Tem conseguido conciliar estudo e lazer?

Criancas realizando diferentes
atividades durante um dia

Atividade o1: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria, sociedade & cidadania. 6°. 3.ed. - Sao Paulo: FTD, 2015. Pag.
15.

Atividade o1 - pagina 15 - Livro: Histéria, Sociedade & cidadania.

A proposta inicial da atividade sugere uma reflexao, existe uma fina-
lidade: “PARA REFLETIR”. O livro ao propor um pensamento reflexivo ja
demonstra uma aproximagdo com o fazer historiogréfico dialogado e in-
vestigativo.

Observem, por exemplo, na pagina 15 o destaque que é dado na parte
superior da atividade as seguintes estratégias didaticas: variacdes do tipo
de letra, da cor, do tamanho, e da posicdo em relagio a atividade que foi
proposta. Antes de comecar a atividade o aluno é convidado a pensar,
nesse sentido, o professor ou a professora necessariamente tera que pen-
sar junto.
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Ainda, na atividade o1, essa reflexdo estd condicionada ao didlogo
com o fragmento de texto do livro Apologia da Histéria ou Oficio do His-
toriador de Marc Bloch. A problematizacio central da atividade é fazer
uma analise inicial e critica do texto para o aluno pensar sobre documentos
escritos, vestigios, objetos da Histéria, Histéria enquanto ciéncia.

E o caminho de proposigoes escolhido é reflexivo, pois parte de uma

pergunta (reproduzida abaixo) que estabelece uma conexdo com a critica
que o autor faz ao

pensamento histérico que considera apenas documentos escritos e
vestigios (vestigios arqueoldgicos) como preponderante na narrativa his-
térica, em detrimento da construcéo histérica dos homens no tempo. Para
Bloch os documentos representam uma Histoéria que s6 é contada através
da problematizacgao do historiador em relagdo ao documento.

A intencdo é, a principio, estabelecer essa relacao e o faz através de
perguntas reflexivas: Primeiro, a atividade estabelece uma critica, ja deba-
tida acima, mas se levarmos em consideracdo a questdo didatica é a
introdugéo a ideia de critica que norteia a atividade. Em seguida, é cobrado
do aluno que entenda o conceito de Histéria do autor para que ele possa,
junto com as demais atividades, pensar e formular o seu préprio conceito
de Historia.
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ta na construgao do conheciment
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. tempo da natureza,
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ia de todos o povos do mundo? Por qué?

texto sobre 0 que vocé espera aprender nas aulas de Histo-

ma dessas palavras que possuem mais de um significado. Quando

‘histéria do Brasil, por exemplo, estamos nos referindo ao conhecimen®
n s escritos pelos historiadores: os livros de historia do Brasil qu
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Atividade 02: PELLEGRINI, Marco César. Vontade de saber histéria. 6° / Marco César Pellegrini, Adriana Ma-
chado Dias, Keila Grinberg. 3.ed. - Sao Paulo: FTD, 2015. Pag. 30.
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VICENTINO, Clatdio. Projeto mosaico:histéria. 6° / Clatdio Vicentino, José Bruno Vicentino. 1.ed. - Sao Paulo:

Scipione, 2015. Pag. 38.

Atividade o02- pagina 30 - Livros: Vontade de Saber e pagina 38,
Histéria e Projeto Mosaico: historia.

Na atividade 02, paginas 30 e 38, foram escolhidos dois exercicios
pedagdgicos, embora tratassem de tematicas diferentes, um se direcionava
para o conceito de Histéria, enquanto o outro para a ideia de Pré-histéria,
o que se tem de comum em ambos sdo as atividades é a organizagao dida-

tica das perguntas. Reproduzimos algumas perguntas da atividade o2
abaixo:
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1. O que é Historia?
2. Qual a utilidade da Histéria?
[..]

5. O que sdo sujeitos Historicos?

1. Por que a escrita foi escolhida como marco divisor
da Histéria e da Pré-Historia?

2. Os povos que ndo tém escrita tém Historia? Por
queé?

3. O que sao mitos?

[..]

7. Que acontecimentos os estudiosos definiram
como marco da passagem do Periodo Paleolitico
para o Neolitico?

Na sequéncia, a atividade, na pagina 38, é cobrado do
aluno a criacao de um cenario da Pré-Historia.

A diferenca entre a atividade o1 e a atividade 02 esta na pergunta feita
ao texto didatico. Apesar de em ambas as atividades as perguntas serem
diretas, carregam consigo pontos a serem questionados. Nao que se trate
de livros baseados em exercicios que possam ser classificadas como uma
Histéria Tradicional com exercicios repetitivos de memorizacao de fatos e
datas.

A questdo a ser comparada é que a atividade o1 propde reflexdo, ja na
atividade 02, temos uma perspectiva que se aproxima mais de uma abor-
dagem tradicional do que de uma visao mais atualizada da Histéria. O que
predomina em linhas gerais, na atividade 02, sdo perguntas sem pausas
reflexivas que levam o aluno para o texto didatico em busca de uma res-
posta pronta.

E por um minimo de esforco reflexivo a nossa luta didatica. Saber o
que é Histéria, qual a sua utilidade e o que séo sujeitos historicos é de suma
importancia, mas estabelecer uma relagdo de sentido entre essas pergun-
tas que possibilite o aluno pensar e contextualizar o conhecimento
aprendido é de mais valia do que ter memorizado marcos da passagem do

Paleolitico para o Neolitico.
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E na atividade, subsequente, atividade 02 do livro Projeto Mosaico:
histéria é cobrado do aluno a montagem de um cendrio da Pré-histéria.
Sem escolha para o aluno, digo sem escolha porque se trata de um cenario
europeu. Todo esforco da aprendizagem histérica é concentrado em um
exercicio que traz metodologias que fazem o aluno perceber o trabalho
historiador: pesquisa, levantamentos de fontes, definicdo cronoldgica,
marcos representativos, informacoes, legendas, apresenta¢des. Uma ativi-
dade rica do ponto de vista histérico e didatico.

E qual a critica a atividade em questdo? Todo esse esforco empreen-
dido na pesquisa revelard uma Pré-histéria europeia. Um cenério
eurocéntrico, distante do aluno, que podera formular um imaginério das
pinturas das cavernas francesas, espanholas, quando temos a Serra da Ca-
pivara e outros tantos vestigios histdricos que remontam periodos
histéricos muito antigos. A critica a atividade 02, no livro Projeto Mosaico:
histéria é ndo explorar o cenario brasileiro que compde nossa identidade
e nos legam tragos histéricos.

O ensino de Histéria ao procurar explicar realidades distintas das
nossas procura entender e valorizar, em uma atitude empatica, as Hist6-
rias de outros paises, outros povos, mas temos antes que nos atentar a
nossa histéria. Lancar olhares e mecanismos para se aproximar, por exem-
plo, dos nossos indios, patriménio cultural vivo da nossa Histdria, dos
vestigios materiais deixados pelos negros e suas histdrias escamoteadas
pela Histéria oficial, mas que tém significados nas diversas comunidades
quilombolas espalhadas pelo pais.
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|

Oficina de histéria

Il

1. Explique com suas palavras as seguintes frases:
Todas as sociedades humanas, do passado aos dias atuals, possuem cultura. E cada cultura

tem seus proprios valores e sua propria verdade.

2. Observe a imagem e responda as questoes.

Regra de ouro, obra criada pelo
artista estadunidense Norman
Rockwell em 1961. Local de
custodia: Museu Norman
"% Rockwell Estados Unidos.

a) Qual é o nome dessa obra? Em que ano foi criada? Quem é seu autor?

a traz a seguinte frase, em inglés: “Faca aos outros aquilo que vocé gostaria que fizes
vocé”. Qual é o sentido dessa frase na obra?
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ATt. 26-A. Nos estabelecimentos de en-
sino fundamental e de ensino médio, pu-
blicos e privados, torna-se obrigatério o
estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena.

BRASIL Lei 1* 11645, de 10 de margo de 2008 Dispde sobre as diretrazes

€n8ino 3 obrigatonedade da temitica Histdria e Cultura Afro-Brasilera &
Indigena” Didro Oficial da Undo, Brasila,
11 mar. 2008

a) Na sua opiniao, as leis que combatem o preconcei-
to sd0 respeitadas na pratica?

|
K b) Na sua opinido, o ensino de historia e cultura
| afro-brasileira e indigena contribui para a cons-
cientizagio sobre a diversidade cultural brasileira?
Comente.

4. Como vimos, a cultura é composta de diversos ele-

. mentos, entre eles a culinaria. Em grupo, elaborem

um cardapio com comidas tipicas de um local.
1550:

um pais ou regiao;

um nome e um logotipo para seu restaurante;
pratos principais;

\uma imagem para cada comida;

seu carddpio com as imagens pesquisadas.

Para saber mais

Na internet

Instituto do Patriménio His-
t6rico e Artistico Nacional
(IPHAN).

httpportal iphan gov.br/

O IPHAN, vinculado a0 Minis-
1ério da Cultura, € um 6rgao
responsavel pela preservagao
do acervo patnimonial do pals.
No site, encontramos videos,
imagens e textos sobre a di-
versidade cultural brasileira.

Observatorio da Diversidade
Cultural
http/iobservatoriodadiversi
dade org br

Organizagao nao governa-
mental que promove acoes
pela protecao e promogao da
diversidade cultural

(Acessos em 13 jan. 2015)

Nos filmes

® Janela da alma (Brasil) Dire-
cao de Jodo Jardim e Walter
Carvalho, 2001 73 min
Noventa pessoas com pro-
blemas de visdo discutem a
maneira como eles veem a
Sl MesSmMos, Como veem as
OUtras pessoas e Como perce-
berm 0 mundo a0 seu redor

Xingu (Brasi). Direcao de
Cao Hamburger. Downtown
Filmes, 2012. 130 min

Trés jovens, os irmaos Villas-
-Bbas, partem para a regiao
do rio Xingu, onde conhe-
cem diversos povos e
culturas indigenas

19

CAPITULO 1 CULTURA £ DIVERSIDADE

Atividade 03: COTRIM, Gilberto. Historiar. 6° / Gilberto Cotrim, Jaime Rodrigues. 2.ed. - Sdo Paulo: Saraiva,
2015. Pag. 18 e 19.

Atividade 03 - paginas 18 e 19 - Livro: Historiar

Na atividade 03 é proposta uma Oficina de Histéria de caréter inter-
disciplinar que tem como foco a construcao de saberes acerca da cultura e
da arte atreladas as nogdes de respeito e empatia. Reproduzimos abaixo as

questdes 01 e 03 para andlise:
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1. Explique com suas palavras as seguintes frases:
Todas as sociedades humanas, do passado aos dias
atuais, possuem cultura. E cada cultura tem seus pro-
prios valores e sua propria verdade.

L]

3. Leia os textos a seguir e responda as questoes.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincao de
qualquer natureza (...)

XLII - a pratica do racismo constitui crime (...)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamen-
tal e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatoério o estudo da histéria e cultura afro-brasi-
leira e indigena.

a) Na sua opinido, as leis que combatem o precon-
ceito sdo respeitadas na prética?

b) Na sua opinido, o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e indigena contribui para a consci-
entizacio sobre a diversidade cultural brasileira?
Comente.

A atividade proposta no livro Historiar se volta para a valorizacgao das
sociedades antigas a partir do seu protagonismo e de sua produgao cultu-
ral, vendo nos antepassados a ligacdo histdrica com o presente através de
tracos culturais.

Uma vez debatida e valorizada a diversidade cultural, o livro parte
para um questionamento legitimo de como lidamos com as diferencas.
Tem como suporte teérico para a debate o artigo 5° da Constituigao e o
artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do. Em uma tnica ativi-
dade o livro consegue reunir questdes plurais para refletir sobre o ensino
de Histoéria atrelado a uma pauta de respeito as diferencas, uma pauta vol-
tada para a educacido com foco nos Direitos Humanos.

Como se pode perceber, essa atividade foi selecionada para mostrar

a relacdo da Histéria com os dispositivos legais, nesse caso a Constituicao
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e a LDB, para o aluno que sera capaz de ampliar o seu conhecimento his-
torico e estabelecer a conexdo do ensino de Histéria com questoes atuais
sobre racismo, por exemplo. Dai fica nitido o processo objetivo desse LD
quando ha a possibilidade de “semear” a criticidade cidada nos alunos

usando da disciplina Histéria.

3.8 Categoria 08: Pesquisa (investigac¢ao histérica - apresentacio de

fontes de consulta para pesquisa coletiva e individual)

O livro didatico como referencial para pesquisa deve apresentar reais
possibilidades pedagogicas com atividades que instiguem nos alunos a cu-
riosidade e a vontade de desenvolver investigacbes e estudos sobre os
temas debatidos em sala. A proposta para esta categoria é selecionar ativi-
dades no livro didatico que demonstrem o seu potencial de ferramenta de
pesquisa. O aluno precisa refletir em relagdo aos textos elencados nos li-
vros comparando com outras fontes.

Bittencourt (2011) pontua que havia uma tendéncia, uma certa tradi-
¢ao escolar que padronizou e até “mecanizou” o uso do livro escolar: inicio
da aula, abra o livro na pagina tal, a atividade de hoje encontra-se na pa-
gina x e responderemos também os exercicios das paginas seguintes.

Esse comportamento afastou do aluno a possibilidade de prospectar
0 manual didatico no sentido de compreender o livro em sua integralidade
com a ficha bibliogréfica da obra, com ficha de leituras dos capitulos. E
fundamental esse tipo de atitude quando se trata de alunos do 6° ano do
ensino fundamental, o pablico da pesquisa em curso, momento de forma-
¢ao de uma cultura pesquisa, em que é necessario o ensinamento do
manuseio do livro, da identificagdo das teméticas pelo indice, de trabalhar
no aluno o apego e o comprometimento com o estudo e a ferramenta di-
datica.

Essa simples mudanca na forma de abordar o livro, diferente daquela
descrita pela professora Bittencourt, junto aos alunos contribuird para a

promocao de uma atitude de pesquisa autdbnoma por parte dos alunos, que
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saberdo identificar os pormenores do livro didatico e 0 momento de uti-
liza-los.

Para além da pesquisa com os livros didéticos, o professor, segundo
Seffner (2018), tem em sua atividade docente os meios de estabelecer os
parametros de pesquisa para as diversas situacdes de estudos pelos alunos.
Cabe ao professor auxiliar nos recortes tematicos, debater com os alunos
as indagacdes centrais que possibilitardo a investigagdo, instigar as com-
paracdes, fazer as limitacdes e ponderagdes necessarias ao tema escolhido.

Todas essas ideias trazidas pelo professor Seffner (2018) devem ser
maturadas de forma periédica com consultas aos alunos em uma perspec-
tiva histérico-pedagoégica, verificando o interesse prévio dos alunos, a
disposicdo e viabilidade de se pesquisar determinado tema. Dessa intera-
¢do pode surgir nao somente boas pesquisas, mas também boas nogoes de
respeito e autonomia tanto por parte do aluno quanto por parte dos pro-
fessores.

A questéo da pesquisa em sala com os alunos envolve um olhar dife-
renciado para o livro didatico em que se use tal ferramenta como um
referencial para busca de informagoes constantes no processo de escolari-
zacdo, longe de se ter, como antes, tanto por parte dos docentes quanto
dos alunos, uma postura roboética de indicacdo, pura e simplesmente, de
paginas e licdes pontuais.

Deve-se manter uma atitude propositiva por parte professor que pro-
voque no aluno o interesse pelas temadticas historicas, levando em
consideragao a realidade e os pontos de vistas dos alunos.

O universo do aluno sendo problematizado em um ambiente peda-
gbgico que suscita a pesquisa revelara para ele seu papel de sujeito
histérico e mostrara uma atitude ativa frente as problemaéticas vividas. As
opiniodes, os diferentes pontos de vistas dos alunos, as proposi¢oes debati-
das em sala revelam para o professor os elementos socio culturais vividos
e introspectados pelos discentes e que fazem parte da visdo de mundo de-

les. Uma vez elencados os problemas, resta ao professor de Histéria
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elaborar as atividades, os roteiros para execucdo da pesquisa, as estraté-
gias, os procedimentos, delegar com alunos as agdes em buscar de um
resultado.

Nos blocos de atividades a seguir perceberemos como ocorre a ativi-
dade de pesquisa nos livros didaticos. Para facilitar a compreensao da

dinamica de anélise separou-se por blocos de atividades de 04 a 07.

{ll. Integrando com... Geografia
Leia o texto a seguir com atengéo.

Tempo histérico e espago

Os historiadores, além de se preocuparem em situar as agdes huma-
nas no tempo, tém a tarefa de situd-las no espago. Néo se pode conceber
um “fazer humano” separado do lugar onde esse fazer ocorre. O ambiente
natural ou urbano, as paisagens, [...] as trajetérias, os caminhos por terra e
por mar sdo necessariamente parte do conhecimento histérico.

BITTENCOURT, Circe M. F. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sio Paulo: Cortez, 2004. p. 208.

Segundo o texto, os historiadores se preocupam em localizar as agdes humanas:

a) somente no tempo, pois o fazer humano nao depende do lugar em que esse fazer ocorre;
b) somente no espago, pois o fazer humano s6 depende do lugar em que ele ocorre;

€) no tempo e no espago, pois esses termos sio sinénimos;

d) no tempo e no espago, pois ambos sdo importantes no estudo da Histéria.

V. Vocé cidadao!

A Constituicéo brasileira estabelece que 0 poder publico[..], | poder pibtico
com a coop dodac idade, deve p € proteger Governo.
0 patriménio cultural brasileiro, consnnudo pelos bens mate-
riais e imateriais [...| dos diferentes grupos formad da sociedade brasilei

como: [...J; os modos de criar, fazer, viver; as criagoes cientificas, artisticas e
tecnoldgicas; as obras, objetos documentos erhﬁcaqoes e demais espagos des-
tinados as ifestagdes artistico-c 0s rb e sitios de
valor histérico, pai ,' ico, artistico, arq 65

Patriménio [...] significa “heranca paterna” —na verdade, a riqueza comum que
nés herdamos como cidadaos, e que se vai transmitindo de geragdo a geragao.

CULTURA.PE. O camal. Patrimbrio cultural. Disponivel em: <http://wwn.cultura.pe.gowbe/
‘pagina/patrimonio-cultural sobre/o-canal/>. Acesso em: 12 jan. 2015,

1. As expressdes a sequir fazem parte do patriménio imaterial do Brasil:

« Frevo; * Tambor de Crioula do Maranhao;

« Samba de Roda do Recéncavo Baiano; * Samba do Rio de Janeiro;

* Cirio de Nossa Senhora de Nazaré; * Modo de fazer renda irlandesa - Sergipe.

Em grupo, pesquisem sobre uma dessas manifestacdes, com base no seguinte roteiro.

a) lugar onde a manifestagao ocorre; b) caracteristicas; ¢) importancia.
2. Elaborem uma proposta para divulgar e pr. esse patriménio i Lt i

Postem a proposta no blog da turma.

@ Indicagdo de site para a pesquisa:
* UNESCO. Disponivel em: <http://ftd.li/7id9mc>. Acesso em: 12 jan. 2015.

CAPITULO 2 - CULTURA, PATRIMONIO E TEMPO 47

Atividade 04: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria, sociedade & cidadania. 6°. 3.ed. - Sao Paulo: FTD, 2015, Pag. 47.
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DE OLHO NO INFOGRAFICO

Esta pintura foi feita ha aproximadamente

28 mil anos na caverna El Castillo, na Espanha
e esta reproduzida aqui em tamanho real

Ha décadas, os cientistas buscam pistas pad
descobrir quem a teria feito. A hipétese mas
recente é que esta marca teria sido deixada pof
uma mulher. O que vock ach3

o R |

PRE-MISTORIA |

26000a.C. 23000 a.C 8000 a.C 4000a.C

Evidéncias mais antigas Tvencde
de atividade agricola. daescrits

Data passivel em que essa
pintura de mao fol feita.

Atividade o5: Apolinario, Maria Raquel. Projeto Arariba - Histdria. 6°. 4.ed. - Sao Paulo: Moderna, 2014. Pag. 30.

Atividades 04 e o5 - pagina 47 - Livros: Histéria, sociedade e

cidadania e pagina 30, Projeto Arariba.

Ambas as atividades selecionadas trazem propostas interdisciplinares
que integram o conhecimento histdrico com as outras disciplinas. Sao ati-
vidades de pesquisas que procuram extrapolar os limites dos contetidos
para que os alunos possam ampliar a visdo deles em relacdo aos temas
trabalhados. £ também uma oportunidade para os professores comple-
mentar a temdtica a partir de suas experiéncias bem como aprender com
os alunos através dos resultados apresentados apos as pesquisas. Repro-
duzimos abaixo uma parte das perguntas dos livros Histéria, sociedade e
cidadania:
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Segundo o texto, os historiadores se preocupam

em localizar as agdes humanas:

a) Somente no tempo, pois o fazer humano nao de-
pende do lugar em que esse fazer ocorre;

b) Somente no espaco, pois o fazer humano sé de-
pende do lugar em que ele ocorre;

c) No tempo e no espaco, pois esses termos sao si-
nonimos;

d) No tempo e no espago, pois ambos sao importan-
tes no estudo da Historia.

Tem se um texto do livro de Circe Bittencourt, sobre ensino Histéria,
em que é focada a relagao de tempo histdrico e espago geogréfico dos acon-
tecimentos. A atividade consiste na leitura do texto para depois escolher
uma das alternativas entre as letras a, b, ¢ e d, uma atividade de multipla
escolha, conforme reprodugdo acima.

Embora seja de multipla escolha, a questdo aliada a uma boa estraté-
gia por parte do professor podera ser trabalhada de forma gradativa, antes
de marcar a alternativa correta, pode se debater a importancia do tempo
e do espaco para o ensino de Histdria e a relacdo entre ambos.

Na sequéncia, na mesma atividade proposta, é lancada uma pesquisa
sobre patriménio imaterial e apresenta ao aluno varias manifestagoes da
cultura imaterial para que eles possam ter um olhar histérico e passem a
valorizar tais manifestagdes, percebendo a importancia o e amparo legal
para sua preservaco. E o despertar de uma consciéncia cidada de preser-
vagao cultural que envolve a pesquisa proposta pelo livro.

Na atividade o5, consiste em interpretar uma pintura rupestre da ca-
verna de Fl Castilho, Espanha, que representa uma méo aberta e existe a
hipétese de ser de uma mulher, possibilidade esté indicada no livro.

Uma atividade ladica que desperta a curiosidade dos alunos e dar
margem a varias interpretagdes e debates. Contudo, se a mesma atividade
fosse realizada com pinturas rupestres brasileiras, com exploragao dos si-

tios arqueoldgicos do Brasil tornaria ainda mais expressiva o exercicio de
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pesquisa em questdo, pois iria revelar para os alunos a importancia e a
forma de se expressar dos nossos antepassados.

Muitas atividades propostas nos livros didaticos de Histéria sdo ricas
nos aspectos didaticos, mas nao se pode dizer de todo que existe a mesma
riqueza nos aspectos histéricos quando o tema é Pré-historia. Existe uma
tradigao escolar de representar como a mais preponderante da Histéria o
que ocorreu com os antepassados europeus em seus primordios. E, ao dei-
xar de lado a origem da prépria nacdo, acaba distanciando o aluno de sua
propria origem, sem davidas, quando o LD demonstra uma origem pré-
histérica e busca referéncia em um lugar o qual é outra nagdo, de um jeito
ou de outro, o sentimento inconsciente vai buscar fora o que deveria ser
visto aqui: a construgdo cidada com consciéncia politica de suas proprias

origens.

Trabalhando com

DOCUMENTOS

Vocé conheceu alguns mitos e explic
humanos
Otexto abaix

acdes cientificas para a origem dos seres

v . = 4 i
i il

Atividade 06: VICENTINO, Clatdio. Projeto mosaico: histéria. 6° / Clatdio Vicentino, José Bruno Vicentino.

1.ed. - Sao Paulo: Scipione, 2015. Pag. 39.
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Atividade 06 - péagina 39 - Livro: Projeto Mosaico

O livro iré trabalhar na atividade proposta o texto de Funari e Noelli,

dois arquedlogos brasileiros, sobre migragdes humanas e a origem da hu-

manidade. Reproduzimos a questdo 04, abaixo:

Observem que é um trabalho de pesquisa que pode ser relacionado a
temaética baseada na lei 11.645/2008 a qual estabelece no artigo 26-A da
LDB a seguinte premissa: nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, ptiblicos e privados, torna-se obrigatoério o estudo da his-
téria e cultura afro-brasileira e indigena.

Por outro lado, os alunos também poderéo aprender como os cientis-
tas estabelecem as divisGes temporais para a classificacdo e nomeacao da
espécie humana atreladas as descobertas da ciéncia contemporanea com
estudos baseados na genética com o cruzamento de DNA dos antepassa-
dos.

Outros aspectos como o legado cultural também auxiliam os cientis-
tas nesse estudo. E esta nocio que se quer mostrar com a atividade em
questao. Uma nogdo ampla de pesquisa e interpretagao textual que amplia
o conhecimento de mundo aluno. As perguntas relacionadas a atividade
Trabalhando com Documentos também permitem ao aluno adentrar na
importancia do trabalho do arqueélogo e perceber como este profissional

trabalha com os vestigios antigos.
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ficina de histéria

A FAo a e mas datas de aconte mentos que vOcé ach,

1 ‘h h d d cime ar
Iheie as paginas deste livro e escolha alguma : I -

interessantes. Procure acontecimentos de séculos distintos entre si. Depois, em se

in . P P ader.
10, escreva essas datas e a que séculos elas pertencem.

e as dicas abaixo:
2. Elabore no caderno uma linha do tempo de acordo com o exemplo

Primeiro dia
Minha festa .
de aniversdrio Ganhei Mudei de aulana b ze
E de 4anos um irméo de casa escola nova rincando
U nasci
[ Marcos Porces_| ed: Rio di

o primeiro

brasieirg

a sede dos Jogos
Olimpicos.

transporte.

g Oscar Niemeyer,
cidade de S3o Paulo 0 305 104 anos.

Escreva ao longo de sua linha do tempo datas de acontecimentos que marcaram sua vida,
do seu nascimento até os dias atuais.

Para isso, aproveite a pesquisa que vocé realizou na atividade 2 da Oficina de histéria
do capitulo 2

Integrar com Matematica

3. Para refletir um pouco mais a respeito da divisio do empo em anos e séculos, faga as ati-
vidades a seguir. Se necessério, pea ajuda ao seu professor de Matematica

a) Escreva no caderno, em algarismos romanos, o século em que vocé nasceu e o século

atual, se forem diferentes. Indique o ano do inicio e 0 do término de cada um
b) Escreva no caderno, em algarismos Tomanos, os seguintes séculos: ‘

15,7,8,18,14,16,20,3 ¢ 13, i
€) Indique a que século pertencem os s uini

tes anos:

bl egl 0s:1996, 716, 1750, 1800, 2000, 1822, 1000

d) Indique 0 ano em que comegou e
Oanoem que i 6
G que terminou cada século: 11, X, IX, V11, XV, Xl

44

UNIDADE 1 TEMPOS E CULTURAS
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Integrar com Arte

Atividade o7: COTRIV, Gilberto. Historiar. 6° / Gilberto Cotrim, Jaime Rodrigues. 2.ed. - Sao Paulo: Saraiva,
2015. Pag. 44 e 45.

Na atividade o7 - paginas 44 e 45 - Livro: Historiar

Na atividade das paginas 44 e 45, o livro propde uma pesquisa sobre
acontecimentos importantes a partir da 6tica do aluno. Pesquisar sobre
fatos distintos e montar uma relagdo temporal, utilizando como recurso
didatico uma linha cronoldgica. Esse recurso é importante para despertar
no aluno a capacidade de estabelecer marcos temporais e amplia a nogao
de tempo histérico fazendo o aluno perceber o processo de mudanga que
ocorre na sociedade.
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As atividades propostas nos livros apresentam possibilidades reais de
uma aprendizagem, pois instigam nos alunos a curiosidade e reflexao com
os textos e as fontes trabalhadas nos livros. O livro é um referencial através
de suas propostas que com o auxilio do professor podem ser ampliadas
através de recortes tematicos, debates e comparagoes. Compreender o li-
vro em sua integralidade criara no aluno uma cultura e postura auténoma

de pesquisa.

3.9 Categoria 09: Praticas da escrita histdrica (construcoes textuais,
proposicoes de temas correlacionados para estudos e construgoes de

narrativas)

A apropriagdo e o desenvolvimento da leitura tém sido observadas
sob o ponto de vista de grandes debates sobre a melhoria do ensino no
Brasil. Os Parametros Curriculares Nacionais trazem o pensamento que
tal progresso esta associado a formagéo de alunos-cidadaos, ou seja, capa-
zes de compreenderem o contexto social em que vivem e de relacionar
sociedade e aprendizado escolar; sendo esse aprendizado um caminho
para a insercéo social.

De fato, para a construcdo de um processo formativo no ambito es-
colar que possibilite o éxito na formacido de alunos cidadao, criticos e
participativos, como no aluno do discurso curricular, é imprescindivel que
os docentes se vejam como produtores de saber, de conhecimento em uma
atitude de combate as féormulas prontas de ensino, as praticas desengaja-
das que perpetuam um ensino reprimido, preso aos lugares institucionais,
sinénimo de controle, hierarquia, confinamento e punicao (FOUCAULT,
2006).

Revertendo o raciocinio acima para o livro didatico e o tomando como
peca fundamental enquanto propulsor da leitura na escola, se torna ex-
pressivo, sob pena de estarmos reproduzindo um modelo de ensino de
Historia tradicional voltado para a ideia acumulativa de informacdes, que

os contetidos elaborados e transmitidos aos alunos devam ser socialmente
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construidos e ligados ao exercicio da cidadania. Ler em Histdria significa

ler o mundo, segundo Knauss:

[...] o conhecimento histdrico deve ser orientado no sentido de indagar a rela-
cdo dos sujeitos com os seus objetos de conhecimento, provocando seu
posicionamento, questionando as formas de existéncia humana e promovendo
a redefinicdo de posicionamentos dos sujeitos no mundo em que vivem. A par-
tir disso, é preciso considerar que a produgao do saber histérico se evidencia
como instrumento de leitura do mundo e ndo mera disciplina. (KNAUSS, 1999,

p- 28).

Ler em Historia é pensar o mundo, é intervir na realidade, desmas-
carar discursos dominantes, é mover-se na dialética da reproducdo e da
contestacdo do préprio ensino de Histéria, dos textos que se apresentam
na literatura didatica, nos livros didaticos através de atividades e leituras
propostas.

Em uma atitude “Nem apenas reprodutora nem apenas desmascara-
dora da ideologia dominante” (FREIRE, 1996, p.61), perceber a Educacao
e a Historia nessa reflexdo de Freire possibilita incorrer que nao somos
mulheres e homens determinados e condicionados e nem livres de refe-
renciais de aspectos genéticos, culturais, sociais, filoséficos e histdricos.
Abertos a reflexdo e capazes de observar nas leituras dos livros didaticos a
realidade a ser debatida ou a ser silenciada. E uma postura necesséria para
levar o aluno a uma atitude reflexiva e dar maior legibilidade para a sua
visdo de mundo

Para que se torne possivel trazer o aluno para uma atitude reflexiva,
é necessario trabalhar na sala de aula e no ensino de Histéria com temas
mais esclarecedores e linguagens mais acessiveis para compreensdo do
aluno. A Histéria produzida com essa nova proposta ganhou varios olhares
e passou a ser contada por diferentes fontes (escrita, iconografica, jornais,
fotos, depoimentos, debates, filmes, imagens). As atividades didaticas que

os livros trazem, hoje, conduzem para o debate e a construgdo de uma
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consciéncia critico-reflexiva. As praticas de leituras e letramentos permi-
tem que os alunos desenvolvam melhor o raciocinio critico e a consciéncia
histérica.

A Histéria enquanto disciplina a ser ensinada tem que ser orientada
a partir de novos estudos historiogréficos, introduzindo novos persona-
gens, criando uma consciéncia cidada nos alunos, ndo um modelo de
cidadao. Reconhecer que o discurso ideol6gico moralizante que foi ensi-
nado nos livros didaticos do pais, em outros tempos, e que existem ecos
na atualidade, ndo reflete a esséncia do conhecimento histérico hoje.

Ler historicamente ndo é apenas uma decodificacio textual. A leitura
vivenciada nas escolas, em boa parte das disciplinas, recorre a um processo
de repeticio e memorizagao de textos e falas de forma linear e em sua
literalidade através de questionérios orais ou escritos. E a teoria da deco-
dificagdo, que segue uma sequéncia, uma forma simples de relacionar
grafemas, fonemas para perceber o significado do texto. Das letras, chega-
se a silaba, depois a palavra, a frase, ao periodo, partindo para o paragrafo
e, por fim, ao texto. Uma sequéncia ininterrupta importante, mas que nao
esgotam as capacidades do ato de ler historicamente.

A leitura tem que ser vista em sua historicidade com arranjos e pos-
sibilidades das mais variadas, trabalhada na sua intertextualidade,
contrapondo os conjuntos de sentidos que cada discurso carrega. O lugar
social, a produgédo do texto e a finalidade da leitura associadas as outras
capacidades cognitivas devem nortear a comunicagado e o ato de ler.

Para facilitar a compreensao da dinamica de analise a seguir separou-

se por blocos de atividades de 08 a 10.
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Brecht, em
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) ( 1. Integrando com... Linguo Portuguesa
s o4 P ;
Este poema foi escrito pelo dramaturgo alemao Bertold Brecht
(1898-1956). Leia-o com atengao.

Perguntas de um trabalhador que 1&

Quem construiu a Tebas de sete A grande Roma esta chela de
arcos do triunfo

Quem os ergueu? [...]

0 jovem Alexandre conquistou

portas?
Nos livros estdo nomes de reis
Arrastaram eles os blocos de

pedra? a [ndia

E a Babilonia varias vezes Sozinho?

destruida - [

Quem a reconstruiu tantas Filipe da Espanha chorou,

vezes? [...] quando sua Armada

Para onde foram os ped: na } gou. Ninguém mais
chorou?

noite em que a Muralha da

China ficou pronta?
Tantas histérias.

Tantas questoes.

BRECHT, Bertolc. Poemas (1913-1956). Selecto
de Pasla César de Souza : Editora 34, 20

1. Releia a seguir os versos iniciais do poema.

Quem construiu a Tebas de sete portas?
Nos livros estdo nomes de reis.
Arrastaram eles os blocos de pedra?

* Quem de fato arrastou blocos de pedra durante a construgdo de Tebas?

2. Releia as outras questdes presentes no poema e Tesponda: quem sdo as pessoas
Tesponsaveis por executar as acdes relatadas?

3. Com base no que vocé estudou neste capitulo, interprete o verso “Nos livros
estdo nomes de reis”,

4. otﬂ:.uln do poema € “Perguntas de um trabalhador que 16", Nessa frase, o verb
“ler”tem o sentido de “ler um texto” ou “interpretar a realidade™?

o
5.0q

tid i
Has no texto nos permitem concluir?

UNIDADE 1 ~ HISTORIA, CULTURA £ PA

Atividade 08: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria, sociedade & cidadania. 6°. 3.ed. - Sao Paulo: FTD, 2015. Pag. 47.

Atividade 08 - pagina 47 - Livro: Histdria, sociedade e cidadania.

Dentre as trés atividades pedagégicas em andlise (os exercicios de
compreensdo do contetdo, de pesquisa e de leitura e producdo textual) a
atividade de leitura e produgao textual é que mais se apresenta, perpassa

e se integra com as outras atividades.
Necessariamente para responder um exercicio com perguntas e res-

postas ou para pesquisar e relatar o tema pesquisado ou mesmo
interpretar a gama de textos e atividades propostas é imprescindivel ler e

escrever. O que podemos notar nas atividades seguintes é o tipo de leitura

que propde o livro nos assuntos fruto do estudo em curso.
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Na atividade 08, trabalha-se a interpretacdo do texto Perguntas de
um operario que lé, de Bertold Brecht, procurando inserir o aluno no pen-
samento do dramaturgo alemdo. O texto traz como tema o
questionamento sobre quem de fato faz a Histéria e quem é lembrado por
ela.

Um debate sobre os sujeitos da Histéria. O texto perpassa diversos
momentos, tempos e paises, e estabelece uma ideia da relacéo de silencia-
mento daqueles que participaram ativamente para construir cidades
egipcias, muralhas monumentais ou mesmo travar batalhas nos oceanos.
Em nome de quem e com que proposito tais homens lutaram? Por que nédo
é o nome deles que estdo nos livros de Histdria? O texto de Bertold permite
darmos voz aqueles operarios que como hoje ainda aparecem com uma
certa distancia nos livros didéaticos. Quando se fala que ler Histéria é ler o
mundo é porque de um texto se pode relacionar diversos acontecimentos

em diferentes realidades.
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O presente € 0 momento
que estamos vivendo

o espacial, mensurvel, também é uy .
i aconteceria se nao houvesse 3 5

lo passar e chami-lo de pre,

é 0 momento que estamos vivendo, p,,
, é preciso haver tempo e uma co
er ‘agora’. Neste instante, por exe,

¢

revendo, 0 momento em que Ji; ;
4 estara ult sado. O presente é absy,
), instante ap6s instante. £ muito ¢

srgulhados em pensamento no seu pa
uturo, e isso cria um filtroentre eles e a vida pre
5 pensam, por exemplo: “Tomara que as férizs
A cheguem logo para podermos descansar...". Porém, quan
do chega o momento tio desejado, outras preocupagass
aparecem e a vida continua nao sendo ideal, Ou, enti
eles esgotam seu espirito com pensamentos estéreis
‘Era muito melhor antigamente!’, ‘Se eu soubesse, teriz
aproveitado melhor os meus vinte anos!’,

.. { 7 N\
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I Mas Como aproveitar este instan

: te presente g
ue,
nasce,j d]zsaparece o passado? Viver o pleCEnl‘( l: }x’\ml
ele: estar to es sperifisnin

gulh;’l“ ik l‘a]mEnle Presente ao experimentar EXPLORAR 0 TEXTO
um bolo ate, ao sentir o perfume da pessos
amada, a0 escutar uma musica de quese go UIL "w ‘j
preenche verdadeiramente o presente. Mas, se D xq“‘

., se pensal

[[Rtividades ueosrac onseu cavesno

1. Qual é o tempo tratado nesse
texto? Como esse tempo pode ser

te: ¢ to?
mos subl;a;nen.z- Nesse instante, estou me de]Lil'lndo Wtk
m bolo mara a
ﬁumu\:1 pouco, ele \:1]?: S°{)m'.‘h° que aproveitar porque, 2. De acordo com o texto, como ¢ a
aqy w- o nl'had ai acal af + N30 estamos verdadeira relagdo que os adultos estabele:
men! Bu ‘0S 1o presente. Estamos observando cem com o presente?

a nds mesmos, e essa distancia nos leva 4 consciéncia
de que 0 tempo passa. Para estar de fato no presente, &
preciso perder a consciéncia do pi r do tempo, o s relaclonar Com'o terpo
No 3“‘3""" O Presente se situa entre o passado e presente? Qual?
o futuro. Ontem, vocé ji existia; amanha, vocé ainda
existird. O que sdo realmente o passado e o futuro? 4. Definimos esse texto como do tipo
Serd que existem mesmo, ja que estamo: argumentativo. Quanto ao génera,
deslocando na esteira rolante do tempo ele pode ser considerado umfa):
‘0 tempo é minha matéria, o tempo presente, s ho &),
mens presentes, a vida presente, Carlos Drummond de b) reportagem
Andrade (poeta, 1902-1987), trecho de "Mios dadas’.” ©) conto,
d) texto de opinido.

3. Aautora defende algum ponto de
vista a respeito de como deve-

empre nos

BAUSSIER, Sylvie. Pequena historia do tempo
Sao Paulo; SM, 2005. p. 66 RELACIONAR

5. 0 texto da autora e as palavras
abaixo expressam o mesmo ponto
devista? Qual? Vocé concarda com
essa visdo? Por qué?

“Nao deveriamos nunca nos
esquecer de que s6 0 presente
& real e 56 ele é certo; enquan.
to o futuro quase sempre sai
diferente do que pensamos; e
também o passado foi diferente
doque hoje parece ter sido|..]"

SCHOPENHAUER, Arthur. Aforismas

para a sabedoria de vida. $30 Paulo:

Martins Fontes, 2006
6. Como é sua relagdo com o tempo
presente? Vocé sente que dé a
devida importancia a ele?

GLOSSARIO

Mensurdvet: aquilo que pode ser medido.
Estonil: Ingtit improdutivo; que nada produz

Deleitar: experimentar prazer, alegrla,

Atividade 09: APOLINARIO, Maria Raquel. Projeto Araribé - Historia. 6°. 4.ed. - Sio Paulo: Moderna, 2014. Pag. 34 € 35

Atividade o9 - péaginas 34 e 35 - Livro Projeto Arariba

Foi feito um recorte da atividade 09, do livro Projeto Arariba: histéria
para em seguida fazer consideragoes sobre a atividade:
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[..]
Relacionar
5. O texto da autora e as palavras abaixo expres-
sam 0 mesmo ponto de vista? Qual? Vocé
concorda com essa visao? Por qué?

“Nao deveriamos nunca nos esquecer de que s6
o presente é real e s ele é certo; enquanto o
futuro quase sempre sai diferente do que pen-
samos; e também o passado foi diferente do
que hoje parece ter sido [...].”

SCHOPENHAUER, Arthur. Aforismo para a sa-
bedoria de vida. Sao Paulo, Martins Fontes,
2006.

Na atividade 09, o livro traz uma atividade de nogao temporal a partir
do texto, Pequena Historia do Tempo, de Sylvie Baussier, literata francesa.
O texto traz perspectiva mais atual no sentido trabalhar com uma lingua-
gem mais direta. A escritora mostra aos leitores a fugacidade do tempo
presente. Uma caracteristica bem préxima da realidade atual, de sensacéao
de um tempo efémero que passa rapidamente e faz com se sinta a histori-
cidade de maneira fugaz.

O texto traz de uma forma simples questdes filoséficas em relagdo ao
tempo e permite o aluno, apds explorar o texto, fazer inferéncias, dialogar
com outros filésofos e autores, a atividade aguca a reflexao ao confrontar
autores diferentes, é isto que se propde a quinta questao da atividade.



156 | Histdria e Pré-Histéria: investigando os usos desses conceitos nos livros didaticos de histéria

Aldeias e primeiras cidades

As primeiras aldeias sedentarias foram surgindo a medida que as comunidades
neoliticas se fixavam em um territorio. Essas comunidades dedicavam-se principal-
mente & criagao de animais e ao cultivo agricola

De modo geral, estudiosos supdem que em muitas comunidades 0s homens mais
jovens praticavam a caga e a pesca. Ja as mulheres cuidavam da agricultura, moiam,
cozinhavam os alimentos, produziam utensilios de ceramica, teciam roupas e cuida
vam das criancas.

A0S PouCos, a divisdo das tarefas se tornou mais especializada e as aldeias fora
organizando de maneira mais complexa. I5s0 teria contribuido para o

jimento das

primeiras vilas e cidades. Estas incorporaram a sua organizacao social r ementos,
por exemplo, uma muralha protetora, um templo para cultuar um deus, gr de sa-
cerdotes, armazéns para guardar os alimentos, militares para cuidar da defesa etc

Entre as cidades mais antigas do mundo, podemos citar Jericé e Beidha, na
regiao da atual Palestina, e Gatal Hiiyiik, na atual Turquia, Elas se desenvolveram a
partir de vilas agricolas entre 8000 a.C. e 7000 a.C

Pinturas rupestres

Em diversas cavernas encontramos
até hoje pinturas e desenhos feitos pe-
los primeiros grupos humanos. Sao as
chamadeas inscri¢6es rupestres.

As cenas pintadas ou gravadas nas
paredes de rocha nos permitem, milhares
de anos depois, ter uma ideia do que foi
viver na época em que elas foram feitas.

Observe a cena representada nes-
ta pintura.

Atividades

Ao minosomanos 59

Atividade 10: COTRIM, Gilberto. Historiar. 6° / Gilberto Cotrim, Jaime Rodrigues. 2.ed. - Sdo Paulo: Saraiva,
2015. Pag. 59.

Atividade 10 - pagina 59 - Livro: Historiar

A atividade 10 consiste em interpretar uma pintura rupestre. O livro
define o que sdo inscricdes rupestres, traz a fonte da imagem, devidamente
citada, e depois faz duas perguntas para os alunos responderem, reprodu-

zidas abaixo:

1. Nasuainterpretagio, o que a cena representa?

2.  Elase refere ao paleolitico ou ao neolitico? Jus-
tifique sua hipétese com os elementos da
imagem.

A ideia presente na atividade que consiste em interpretar uma pin-
tura rupestre é do ponto de vista pedagdgico e histérico uma experiéncia

rica de significados. Pode ampliar nos alunos a no¢do de um documento



Luiz Adriano Lucena Aragao | 157

histoérico visto que esse tipo de documento esta muito atrelado a represen-
tagdo dos povos antigos, os quais tem sua Histéria construidas a partir dos
vestigios advindos de sua cultura material e também das pinturas feitas
em cavernas e em rochas em diversos lugares do mundo.

O aluno ao operacionalizar didaticamente, ao analisar a imagem pro-
posta seréd capaz de refletir, interpretar e retirar informacoes e dialogar
com os outros alunos acerca da tematica vivenciada. O que se observa nes-
sas atividades é a predominancia das paisagens europeia seja da Franga,
Espanha ou outro pais. No Brasil, existem varios historiadores que pesqui-
sam sobre as pinturas rupestres nacionais. Por mais que se tenha uma
tradicdo escolar na qual os contetidos se baseiem em moldes quadripartite
(Histéria Antiga, Historia Medieval, Histéria Moderna e Histéria Contem-
poranea), o professor tera um papel muito importante no sentido debater
o curriculo real em sua prética.

Tragando um paralelo com esta Gltima atividade proposta nao sdo os
recursos pedagdgicos que deixam a desejar nas colegdes em estudo, mas
as permanéncias em algumas tematicas de abordagens e atividades que
estdo mais para realidades diferentes das nossas, realidades europeias, do
que o trabalho com informacdes que nos digam algo significativo sobre o
passado mais antigo, sobre as pinturas e vestigios materiais encontrados
nas regides brasileiras, o conhecimento escolar do passado e as atividades
estimuladas tanto em sala de aula quanto nos livros didaticos serdao melhor

aproveitadas se trouxer para o centro de debate essa perspectiva.



Consideracoes finais

As consideracoes realizadas neste espaco tém a intengao de retomar
os principais pontos levantados. Fazendo uma espécie de arremate discur-
sivo sobre o que foi discutido nos trés capitulos desenvolvidos. Os
apontamentos a seguir serdo norteados pela ou pelas problematicas cons-
truidas e por possiveis respostas encontradas.

A problemética inicial consistiu em identificar as concepgoes de His-
toria e de Pré-Historia utilizadas nas o5 colegdes aprovadas no PNLD' para
0s anos 2017-2019, mais distribuidas e utilizadas pelos alunos da rede pt-
blica de ensino no Brasil, do 6° ano, do ensino fundamental, observando
as caracteristicas e os sentidos nos conceitos postos a historiografia esco-
lar.

O estudo nos mostra que no livro didatico se adotou a visdo de que a
Historia significa tanto o fato/acontecimento quanto sua reconstituicdo
pelos historiadores. Nesse sentido, a Histéria enquanto conceito significa
o conhecimento advindo da producéo intelectual do historiador mediado
pelos métodos racionais e pelos instrumentos metodologicos de andlises
dos (das) documentos/fontes histéricas e como resultado desse processo
se alcanca verdades que sdo relativas e situadas historicamente no espago-
tempo.

Disso advém o carater dinamico da ideia de Histéria, pois a sistema-
tizacdo dos dados na Histéria e da pesquisa histérica revela mais um
processo de construgao do que algo inalterado, fixo e exato. A Histdria en-
quanto processo é uma parte do conhecimento analisado e situado em
determinado tema e periodo atrelado a um sentido posto pela historiogra-

fia de sua época.

' Cf. Tabela o1, p. 08.
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Quanto ao conceito de Pré-histéria as definicoes encontradas nos li-
vros didaticos fazem referéncia a ideia temporal da histéria depois da
escrita. Esse é o conceito ainda utilizado e que nao passou por ressignifi-
cagoes que o tornasse atual. Pelo contrario ¢ um termo passivel de muitas
criticas, inclusive pelas colecoes didéticas estudadas.

Outros sentidos estdo sendo usados ao termo Pré-historia, bem
como, observamos um movimento timido de substituicdo da expressao
pelo termo Histdria Indigena para se referir aos nossos primeiros habitan-
tes. A Pré-histéria aparece no livro didatico com o seu conceito do século
XIX, considerada o periodo da Histdria em que ndo havia escrita.

Nos livros didaticos estudados predomina a visdo de Historia baseada
em trés correntes: a escolas dos Annales, a Historia Cultural e o0 Marxismo.
Estes paradigmas estao presentes nos livros e podem ser percebidos nas
problematiza¢des, nas narrativas, na importancia dada a cultura e na di-
mensao estrutural e econémica da sociedade.

A inquietagdo que moveu essa pesquisa fez com que chegassemos a
este momento revelando, sob o prisma investigado, os aspectos criticos-
reflexivos inerentes a narrativa histérica contida nas colectes estudadas, a
relacdo dos contetidos e das tendéncias historiograficas de que as cole¢oes
sdo portadoras, e parte importante dos aspectos histéricos-pedagogicos
presentes nos livros didaticos que contribuem para a melhora do conheci-
mento histérico escolar.

Ao optar pelo livro didatico de Histéria como fonte primordial para
construcao dissertativa, assumimos dois desafios com uma postura pes-
quisadora e tedrica. Nao se tratou de uma pesquisa inédita diante do
cenério de estudo sobre os livros didaticos em que foram elaboradas, nos
ultimos 10 (dez) anos, 35 dissertacOes e 11 teses com teméticas diversas,
mas de um estudo que levou em consideracio os ensinamentos da profes-
sora Flavia Caimi* Procurou-se ressaltar a riqueza de perspectivas que os

livros oferecem enquanto fonte em que podemos tanto mapear tendéncias

2 Cf. CAIML Op.,, cit., p.70.
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quanto apontar incongruéncias ou preencher possiveis lacunas em sua li-
teratura didatica. Nao trouxemos aqui criticas depreciativas as obras
didaticas analisadas, nos colocamos em dire¢do oposta a essa postura.

Logo, o duplo desafio mencionado recai sobre a valorizacio do livro
didatico de Histdria no contexto do ensino bésico, mostrando sua histéria,
sua importancia e sua conjuntura atual. Bem como a relacdo intima e qua-
litativa dessa ferramenta com sua politica de anélise, 0 PNLD, que funciona
como um instrumento qualificador do livro através da atualizagio dos cri-
térios de andlises e do didlogo com as pesquisas e tendéncias na area de
Historia. Instrumento, inclusive, ameacado de continuidade pelas atuais
condig¢des politicas impostas ao programa.

Além do Livro de didético, exploramos as informacdes contidas nos
jornais para comparar a teoria da historiografia com as narrativas trazidas
pelos periddicos. Foi feito isso também quando nos aprofundamos no de-
bate sobre ensino de Histéria.

Ao propomos trabalhar a problemética supracitada outros questio-
namentos sugiram tornando-se necessarios para um melhor
direcionamento da pesquisa: 1 - E possivel perceber através dos livros di-
daticos estudados as ressignificagdes processadas nos conceitos de Historia
e Pré-histéria? 2 - Quais sdo as concepcdes historiograficas referentes aos
conceitos de Historia e Pré-histdria que estdo presentes nas cole¢des dida-
ticas mais distribuidas no PNLD 2017-2019? Qual a relagdo entre a Histéria
e a Pré-histéria permanece nos livros didaticos hoje? 4 - Como as ativida-
des didaticos-pedagdgicas sao trabalhadas nas colecoes de livro didatico de
Historia?

As inquietagdes mencionadas acima, todas elas, foram argumentadas
na escrita deste estudo. Para perceber as ressignificagdes conceituais dos
termos Histéria e Pré-histdria foi feita uma andlise teérica dos sentidos
atribuidos a tais conceitos. Isso foi feito no primeiro capitulo. A priori
constata-se que o conceito de Histdria passa por ressignificagdes. No am-
bito da Histéria soa como obvia essa afirmagdo, mas no contexto do ensino

de Histéria ndo é tao simples assim identificar nos livros essa perspectiva,
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por isso foram montadas 09 (nove) categorias de analise? distribuidas no
terceiro capitulo.

As 05 (cinco) colecOes - Historia, Sociedade e Cidadania, Editora
FTD, Autor: Alfredo Boulos Junior; Projeto Arariba - Histéria, Editora
Moderna, autora: Maria Raquel Apolindrio; Vontade de Saber - Historia,
Editora FTD, autor(as): Adriana Dias; Keila Grinberg; Marco Pellegrini;
Projeto Mosaico - Histéria, Editora Scipione, autores: Claudio Vicentino;
José Bruno Vicentino; Historiar, Editora Saraiva — autores: Gilberto Co-
trim; Jaime Rodrigues - apresentaram em relagdo ao conceito de Histéria
sentidos amplos e conjugados que expressam acontecimento, memoria,
narrativa e interpretacdo. Além de convergir para uma ideia de Historia
atual que nos remete aos sentidos de informacao, conhecimento, constru-
¢do interpretativa e narracdo. Isso indica uma ressignificacdo conceitual
presente nas colegoes.

O conjunto de sentidos encontrados nos livros permitem ao aluno
fazer abstragdes e associactes coerentes e alinhadas com os termos utili-
zados na academia e no ensino de Histéria. Contudo, o mesmo
pensamento ndo pode ser posto ao termo Pré-histéria. Tal conceito ndo
aparece expresso e com clareza nas paginas didaticas, nem ressignificado.
O que nos faz questionar o porqué do termo ser mantido nos contetidos
escolares. Ndo tivemos a pretensdo de excluir, execrar ou criar um novo
conceito, mas refletir sobre o proprio conceito.

O que aparece de forma explicita ou percebida, apenas no conjunto
da literatura didatica através de uma leitura mais criteriosa, é o termo Pré-
histéria ligado a justificativa de uma periodizagao tradicional que faz parte
da cultura escolar desde o planejamento e expansao da Histéria disciplina.
Identifica-se no termo e no uso da periodizacao algo atrasado e etnocén-

trico. A Pré-histéria conceitual dos livros didaticos estd atrelada as

3 A construcao dessas categorias (terminologia, adequacio conceitual, inovagao historiografica, periodizacao, fonte,
perspectiva historiografica, atividades pedagégicas, atividades de pesquisa e pratica de escrita histérica) tornou pos-
sivel explorar a literatura didatica livro a livro.
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palavras como escrita, divisdo da Histéria, primitivo e atrasado seguido de
uma explicagdo critica para os usos desses termos.

Em sintese, os livros fazem uma associagao de forma critica expressa
ou velada dos termos mencionados acima para levar o aluno a refletir so-
bre a ligagdo do termo Pré-histéria que nas colegoes é apresentado como
um conceito em desconstrugdo que se mantém nos livros didaticos por
forca da tradicdo escolar ou, em uma segunda hipétese, para reflexdo da
inadequacédo do vocabulo com o pensamento histdrico dos nossos dias.

E notério um trajeto de desuso do conceito de Pré-histéria em curso
nos livros didaticos, o que caracteriza uma fase transitéria para o uso ape-
nas do termo Histéria. Tal reflexdo converge para as ideias trazidas por
professores das Universidades Federais em suas narrativas sobre Histéria
e Pré-historia

Procurou-se perceber as concep¢des historiogréficas referentes aos
conceitos de Histéria e Pré-historia presentes nos livros didaticos ali-
nhando a premissa de que tais conceitos devem estar adequados e
atualizados na historiografia debatida na atualidade. Essa visdo atualizada
da disciplina Histéria e dos conceitos nela construidos se distancia da ideia
de contetidos meramente factuais, da transmissdo mecanica de informa-
¢des e da memorizagdo como pressuposto para aprendizagem em Historia.

Os livros dispdem de arranjos conceituais, uma logica da escrita di-
datica a qual contempla as vérias correntes historiograficas postas em sua
literatura, correntes essas que dao énfase as discussoes da historiografia
as quais se travam em ambito nacional e internacional. As produgdes di-
déaticas revelaram uma assimilagio aos debates académicos e as
perspectivas e redefinicdes que ocorrem nos conceitos de Historia, ade-
quando-os e redirecionando-os para a linguagem do publico escolar. As o5
(cinco) colegoes apresentaram textos coesos e reflexivos sobre a ideia de
Histéria.

As o5 (cinco) colegdes apresentaram perspectivas atualizadas sobre o
conceito de Histéria. E a estratégia didatica para trabalhar o conceito de

Historia seguiu a logica de apresentar o conceito, depois, demonstrar como
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historiador trabalha e constréi a narrativa histérica e, por fim, as concep-
¢oes historiograficas (pluralidade de correntes histéricas), trazendo os
elementos que dao sentido a Histéria como os sujeitos, a forma de pensar
a construcao histérica atualmente e a relacdo tedrica que se estabelece.
Essa é a movimentacdo teérica presente nos livros.

As colecdes também apontaram como sujeitos da Histdria as mais di-
versas denominagdes e grupos sociais: artesaos, soldados, reis, generais,
presidentes, padres, criangas, mulheres, idosos, pobres, ricos etc. e tam-
bém diferentes espacos onde a Historia é produzida como: Igreja, CAmara
dos Deputados, Exércitos, Arquivos Publicos etc. O didlogo da Histéria com
esses diversos atores e em diferentes cenarios desloca as concepcdes mais
antigas da Historia posta a historiografia escolar através da literatura di-
dética para um patamar de atualizacdo conceitual nas obras atuais.

A pluralidade de concepcoes também se faz presente nos livros atra-
vés da possibilidade de os acontecimentos histéricos serem vistos por
diferentes angulos, gerando varias interpretagdes e mais de uma versao
para as narrativas construidas. Essa caracteristica é importante porque vai
de encontro a uma Histérica tnica, linear, e de verdade absoluta. E con-
senso entre historiadores de que ndo se produz mais Histéria por esse
caminho.

As perspectivas historiograficas verificadas nas cole¢oes possibilita-
ram encontrar nos livros abordagens coerentes com 0s pensamentos
histéricos atuais, renovagdes nas interpreta¢des vigentes que mostram o
protagonismo dos diversos agentes historicos. Existem nos livros mais de
uma vertente historiogréfica, isso indica, novamente, uma multiplicidade
de concepcoes. Os proprios livros fazem criticas a determinados paradig-
mas historiograficos e seus usos.

Dessa forma as tematicas exploradas nos capitulos trouxeram relei-
turas conceituais mais significativas e abrangentes. Observa-se nos livros
a tendéncia, de manter atualizado o debate sobre a historiografia nas co-

lecbes didaticas, levando em consideragao principalmente o ptblico a que
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sdo destinados os livros - estudantes do nivel fundamental - assim, a lin-
guagem tende a ser objetiva e simplificada para melhor entendimento dos
alunos.

A preocupagdo com o debate nos livros escolares sobre as teorias da
Histéria em linguagem didatica nao impediu de se ter uma argumentacao
qualitativa e de produzir uma narrativa atualizada sob muitos aspectos das
tendéncias historiograficas. Ressalta-se que modificar paradigmas histéri-
cos ou langar uma nova formar de escrever e perceber a Histéria é algo
que acontece paulatinamente. O mais importante foi perceber nas cole¢oes
estudadas que as visoes historicas estdo presentes nos livros e “mescladas
entre si” para melhor compreensao da construgao das narrativas historio-
gréficas pelos alunos.

Ao analisar o termo Pré-histéria percebe-se que os livros trazem as
divisdes tradicionais da Pré-histéria como Paleolitico, Neolitico e Idade dos
metais. Os livros ddo notoriedade ao trabalho dos arqueélogos nos estudos
sobre agrupamentos humanos e também da cultura material. Fazem uma
correlacdo demonstrando a importancia tanto do arquedlogo, como de
geografos, de bidlogos, antropdlogos e as suas contribuices para o traba-
lho do historiador.

Alguns livros excluem o termo Pré-histéria por julgarem inadequado,
mas ao mesmo tempo trazem explica¢des e divisdes atreladas a esse peri-
odo histérico. Existe uma associagao entre um passado primitivo e o termo
Pré-histéria, marcadamente, pelo uso de expressdes como “atraso”, “pri-
mitivo”, “iletrados” entre outras. ¥ justamente essa criacio de um homem
primitivo, um homem antigo, atrasado que perpassa sutilmente através
da literatura didatica e reproduz veladamente estere6tipos e preconceitos.

Como se pode afirmar, como ja foi feito nesse estudo, que existe uma
atualizacdo conceitual nas obras didaticas em estudo, se o conceito de Pré-
histéria é passivel de tantas criticas? Das o5 (cinco) cole¢des estudadas
notou-se que termo Pré-histdria ou foi excluido, retirado do texto didéatico
por nédo corresponder a ideia central que a obra trazia para esse periodo

histérico, ou, a0 mesmo tempo, foi citado por fazer parte de explicagdes e
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divisoes atreladas a periodizagao mais tradicional da Historia, a periodiza-
¢do francesa.

Algumas obras propoem desfazer a relagdo Histéria/Pré-histéria
atrelada ao aparecimento ou dominio da escrita. Outras ja consideram ir-
relevantes o debate, tendo em vista hoje a postura académica ja
consolidada de que a escrita nao é pré-requisito tnico e indispensavel para
se produzir cultura. Os livros esclarecem, através de exercicios reflexivos,
que essa divisdo escrita, ndo-escrita vem do século XIX, periodo no qual os
historiadores se baseavam em documentos apenas escritos, entdo criou-se
a expressao povos pré-histdricos para designar os povos sem escritas, as-
sim, o conceito permaneceu, mesmo depois que os historiadores
perceberam que o dominio da grafia ndo era determinante, isto é, ndo im-
pede de se contar uma Historia, a dos indigenas, por exemplo, no Brasil.

Recopilando as afirmacdes ja feitas em capitulos anteriores, os livros
trazem as divisdes mais tradicionais da Histéria com a periodizacao euro-
peia e nela as subdivisdes da Pré-historia (Paleolitico, Neolitico e Idade dos
metais). Contudo, tentam romper com essa estrutura mais engessada da
Histoéria, mostrando as inadequacdes inerentes ao termo Pré-histéria e
justifica o uso do termo pela forga da tradicdo historiografica/escolar.

A andlise das colegdes sob a 6tica das atividades pedagogicas, de pes-
quisas e da pratica da escrita revelou que os livros possuem uma estratégia
didatica: variagoes do tipo de letra, da cor, do tamanho, da posi¢do em
relacdo a atividade que sera executada, texto expositivo das atividades pau-
tados em uma linguagem objetiva para melhor compreensdo, boxes
imagéticos que justificam ou ampliam o sentido do contetido abordado,
glossério com explicagido de possiveis palavras que nédo sao identificadas
facilmente pelos alunos. Secoes com perguntas teméticas para debate em
sala de aula e leituras complementares.

Existe uma integracdo das atividades pedagdgicas com as pesquisas
e a produgdo textual. Alguns livros trazem proposi¢des mais reflexivas,

problematizam as atividades adotando uma posigdo mais critica. Ja outros
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ndo chegam a fazer uma abordagem pautada em uma Histéria Tradicio-
nal, mas se aproximam mais dessa abordagem do que de uma visdo mais
atual da Histéria. Entdo, existem variagdes nas perspectivas pedagdgicas
das colecbes estudadas.

Enquanto uns livros partem de uma problematizacio para criar uma
atmosfera de pesquisa que resultara em uma producio textual reflexiva,
outros estabelecem uma relacio mais mecanica e menos critica com o
texto didatico, cobrando do aluno que localizem informacdes prontas pos-
tas no contetido. Essa postura é mantida no livro didatico com perguntas
sem pausas reflexivas mais apuradas.

Algumas atividades em relagdo a Pré-historia demandaram dos alu-
nos a criacao de um cendrio pré-histérico. O contexto dessa atividade
levou a aluno a criar um cenério europeu. Qual a identidade que se pode
criar nos nossos alunos em relagdo aos nossos antepassados se predomina
nas atividades pedagogicas a construgéo de uma Europa antiga?

Insistir com essa visao nos livros didaticos é desautorizar todos os
esforcos e estudos empreendidos por geracdes e geraces de historiadores
e arquetlogos no intuito de reconstruir a Historia dos nossos antepassa-
dos. Talvez o que prevalega na literatura didatica, por ora, seja um cenario
ainda europeu pré-histdrico.

Em contrapartida também se verificou em algumas obras didaticas
atividades que propdem pesquisas sobre acontecimentos importantes a
partir da ética do aluno. Que permitem dialogar sobre fatos distintos para
que o aluno seja capaz de montar uma relacdo temporal, utilizando como
recurso didatico uma linha cronolégica. Essa nocao de tempo é importante
para despertar no aluno a capacidade de estabelecer marcos temporais e
ampliar a sua nocdo de tempo histérico para desenvolver a percepgao dos
mecanismos e do processo de mudanca que ocorre na sociedade.

As atividades propostas nos livros apresentam possibilidades reais de
uma aprendizagem, pois instigam nos alunos a curiosidade e reflexdo com

o0s textos e as atividades de pesquisa e leitura. As colecdes mesmo com as
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criticas apresentadas por esse estudo sdo referéncias através de suas pro-
postas pedagodgicas e dos seus contetidos que com o auxilio do professor
podem ser ampliadas através de recortes tematicos, debates e compara-
¢oes. Compreender o livro em sua integralidade servir4 para trabalhar no
aluno uma cultura e postura auténoma de pesquisa.

Restou perceptivel até aqui que existe uma dicotomia ora as cole¢bes
se mostram reflexivas com um potencial didatico relevante, abertas e aten-
tas aos debates atuais sobre a historiografia que sera posta ao ensino
bésico, ora se revelam mais tradicionais mantendo no livro uma visao so-
bre o conceito de Pré-histéria passivel de critica por apresentar o termo
ainda com a ideia de estagios civilizatorios, visdo ja superada pela Arque-
ologia e a Historia.

Mediante a afirmacdo acima, quais caminhos podem ser trilhados
pelo ensino de Histéria para superar a dicotomia apresentada?

Ampliar o debate e o estudo desses e de outros conceitos apresenta-
dos no livro didatico. Refletir e elaborar atividades pedagogicas que
abordem a nossa ancestralidade e o cotidiano dos primeiros habitantes do
Brasil, nossa Histéria encontra-se registrada em diversos sitios arqueol6-
gicos do pais, esse é o cendrio a ser explorado. Aprimorar as exigéncias
institucionais postas ao PNLD no sentido de alinhar as prerrogativas mais
atuais do ensino de Histéria, modificando algumas permanéncias que ja
sdo questionadas em estudos e pela propria historiografia. Investir em for-
magoes continuadas para que o resultado das pesquisas sejam apreendidos
e debatidos pelos professores e alunos da nas redes bésicas de ensino.

Diante dos dados coletados, das fontes analisadas e das reflexdes te6-
ricas empreendidas até agora, podemos afirmar que a pesquisa se
debrucou sobre o potencial critico e didatico das colecdes. Além de fomen-
tar a importancia dos estudos com o olhar do pesquisador do ensino de

Historia para aprimorar as ferramentas didaticas dispostas ao ensino.
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