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Os estudos no campo do Ensino de Histéria ganharam volume nos ultimos
anos, sobretudo, pelas pesquisas que vem sendo desenvolvidas no interior dos
programas de pos-graduacgdo (mestrados académicos, mestrados profissionais
e doutorado). Diferentes objetos sdo problematizados na tentativa de encon-
trar respostas para as seguintes questdes: O como se aprende Histéria? Como
se ensina Historia? O que se ensina? Por que se ensina esse conteldo? Na
busca de resolver essas indagagbes os pesquisadores e pesquisadoras tém
langado mdo de estratégias tedricas-metodoldgicas para analisar a sala de
aula, as praticas pedagdgicas, os saberes histdricos escolares, os livros didati-
cos, 0s museus, as aulas de campo, os cadernos escolares e também as narra-
tivas dos estudantes. Por isso, adotou-se a metafora da encruzilhada, tomada
aqui como uma imagem conceito (cruzamento) e referéncia epistemoldgica
(trénsito), pois, as pesquisas mostram que o campo € lugar de cruzamento.
As/Os pesquisadoras(es) apresentam os exercicios metodoldgicos que realiza-
ram para construir suas dissertagdes. Os trabalhos ressaltam a necessidade do
didlogo com diferentes campos do conhecimento (Antropologia, Comunicagéo,

Educagdo, Psicologia, Ciéncias Politicas e Linguistica).
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Apresentacao

Luiz Adriano Lucena Aragdo
Jerénimo Adelino Pereira Cisneiros Galvédo
Juliana Alves de Andrade
Silvio Ricardo Gouveia Cadena

Os estudos no campo do Ensino de Histdria ganharam volume nos
ultimos anos, sobretudo, pelas pesquisas que vem sendo desenvolvidas no
interior dos programas de pds-graduagao (mestrados académicos, mestra-
dos profissionais e doutorado). Diferentes objetos sdo problematizados na
tentativa de encontrar respostas para as seguintes questoes: O como se
aprende histéria? Como se ensina Historia? O que se ensina? Por que se
ensina esse conteido? Na busca de resolver essas indagagdes os pesquisa-
dores e pesquisadoras tém lacado mado de estratégias tedricas-
metodoldgicas para analisar a sala de aula, as praticas pedagoégicas, os sa-
beres histéricos escolares, os livros didaticos, os museus, as aulas de
campo, os cadernos escolares e também as narrativas dos estudantes.

Em vista disso, o campo do Ensino de Histéria tem sido (re)definido.
Novos objetos e estratégias de pesquisa surgem a cada dissertagao e tese
defendida. No entanto, essas mudancgas colocam em tela problemas que
precisam ser enfrentados pelo campo e com uma postura decolonial. O
deslocamento que assistimos das pesquisas em Ensino de Histdria para
area de Historia, sobretudo, por conta dos trabalhos desenvolvidos no Pro-
grama de Mestrado Profissional em Histéria-PROFHISTORIA traz a
necessidade de reflexdes sobre questoes epistemolégicas e metodolégicas,
sobretudo, pelo objeto de estudo ser o ensinar e aprender histéria. As/Os

professoras(es)-pesquisadoras(es) tém se debrucado a analisar as suas
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praticas de ensino nos espacos escolares e extraescolares, proporcionando
a ampliacao do debate e a criagdo de novos objetos de investigacao.

Dessa forma, o presente projeto editorial tem como foco o debate so-
bre Préticas de Pesquisa em Ensino de Histéria, reunindo textos que
apresentam reflexdes sobre os percursos investigativos realizados para
problematizar os fendmenos do ensinar e aprender. A intengao dos textos
é abordar os encadeamentos dos procedimentos metodoldgicos, da funda-
mentacdo tedrica, dos conceitos utilizados, das fontes e dos resultados
alcancados nas pesquisas.

Por isso, adotamos a metéfora da encruzilhada, tomada aqui como
uma imagem conceito (cruzamento) e referéncia epistemolégica (tran-
sito), pois, as pesquisas mostram que o campo é lugar de cruzamento.
As/Os pesquisadoras(es) apresentam os exercicios metodoldgicos que re-
alizaram para construir suas dissertagbes. Os trabalhos ressaltam a
necessidade do didlogo com diferentes campos do conhecimento (Antro-
pologia, Comunicagdo, Educagdo, Psicologia, Ciéncias Politicas e
Linguistica).

Nesse sentido, o livro Encruzilhadas da Pesquisa no Ensino da His-
toéria, ao longo de seus treze artigos, demonstra ao mesmo tempo, o rigor
cientifico instituido pela ciéncia ocidental sem abrir méo da resisténcia cri-
ativa de forjar estratégias metodolégicas para observar objetos de estudos
singulares. Os textos demonstram que fazer pesquisa é uma arte de cruzar
caminhos seja dos estudantes, gestores escolares, colegas de oficio, autores
e outros sujeitos.

Por isso, que no artigo O lugar das criancas e adolescentes no En-
sino de Historia, do pesquisador Fmanuel Bernardo T. Cavalcante,
encontraremos uma discussao sobre os caminhos que o levaram a identi-
ficar dificuldades de aprendizagem histérica, bem como possibilidades de

superac¢do das mesmas, em meio ao trabalho com mobilizagdes populares
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protagonizadas por criangas e adolescentes ocorridas durante o periodo da
redemocratizacdo (1979-1990). Ja no artigo O saber-fazer nas aulas de
Histéria: percursos teérico-metodolégicos de um professor-pesquisa-
dor, o autor Hugo A. de Aratjo e a autora Marta Margarida de A. Lima
discutem a emergéncia da problematica de pesquisa/aprendizagem, os
aportes tedricos e a experiéncia metodolégica de uma pesquisa-agio, com
base no trabalho de aprendizagem histérica em torno do conceito de Na-
cao.

Transitando na discussao acerca do material didatico, o artigo A uti-
lizacdo do livro didatico como fonte e objeto de pesquisa histérica no
debate sobre Histéria e Pré-Historia, do pesquisador Luiz Adriano L.
Aragao, aborda o percurso tedrico-metodologico da investigagdo em torno
dos conceitos de Historia e Pré-historia utilizadas nos livros didaticos de
Histdria, aprovados no PNLD (2017-2019), que tiveram maior adesdo nas
escolas publicas brasileiras. O artigo O manual do professor como objeto
e fonte de pesquisa: desafio metodoldgico na pesquisa em Ensino de
Histéria, das pesquisadoras Elisangela Coélho da Silva e Marta Margarida
de A. Lima, por sua vez, apresenta caminhos para o trabalho com orienta-
coes tedrico-metodoldgicas sobre a cultura e histéria da Africa em manuais
do professor de livros didaticos de Histéria do Ensino Médio apontando
para a construcdo de material de apoio didatico para o(a) professor(a). Se-
guindo no debate étnico-racial, o artigo Educacdao para as relacoes
étnico-raciais no Ensino de Histéria: uma experiéncia com projeto di-
datico, do autor José Walmilson do R. Barros e da autora Eleta de C Freire,
expde os caminhos trilhados pelos docentes na tessitura da metodologia
de pesquisa em educacéo para as relagdes étnico-raciais no Ensino de His-
téria tendo como foco uma experiéncia com projeto didatico nos anos

finais da educacéo.
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Entrecruzando o Ensino de Histéria com a Arte, o artigo Educacao
de jovens e adultos em uma cidade educadora: o uso de paradidaticos
em quadrinhos no ensino de histéria local, do autor Aurino F. do Nas-
cimento Junior e da autora Lucia Falcdo Barbosa, discutem em sua
pesquisa a importancia do trabalho com Histéria Local, na Educacéo de
Jovens e Adultos tendo como perspectiva a proposta da Cidade Educadora,
por meio de paradidatico em quadrinhos. O artigo, em seguida, Aprendi-
zagem histérica digital: um percurso investigativo sobre as novas
formas de ler e ver o passado nas redes sociais online, das pesquisado-
ras Daniela M. de Menezes Moraes e Juliana A. de Andrade, discute teérico-
metodologicamente como se deu a construgao e utilizacdo do conceito de
Aprendizagem Historica Digital na investigacido do papel que as redes so-
ciais digitais desempenham no ensino e na aprendizagem da histéria
atualmente. Na mesma linha de cruzamento entre Ensino de Histéria e
Cibercultura, o artigo O caminhar sobre novas fontes: possiblidades
tedrico-metodoldgicas para se trabalhar com os memes, do pesquisa-
dor Silvio R. G. Cadena, aborda a metodologia de sua pesquisa sobre
possibilidades de trabalho com memes, como fontes histéricas, em sala de
aula. Seguindo a discussédo entre aprendizagem historica e cultura digital,
o artigo O Youtube como fonte de pesquisa para o Ensino de Histoéria,
do autor Pedro Botelho Rocha, traz discussées tedricas acerca das possibi-
lidades de ensino e aprendizagem histéricas por meio da utilizacdo do
Youtube.

Na encruzilhada entre Artes Cénicas e Ensino de Histéria, o artigo Os
jogos teatrais no Ensino de Histéria de temas sensiveis, do pesquisa-
dor Rodrigo M. do Nascimento e da Pesquisadora Licia Falcdo Barbosa,
problematiza o corpo como parte fundante do processo educacional, por

meio da utilizacdo de jogos teatrais no ensino e aprendizagem histérica,
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acerca de temas sensiveis, tendo como base metodoldgica o teatro do opri-
mido. Ainda na seara de temas sensiveis, o artigo A Ditadura Civil-Militar
brasileira como objeto de pesquisa no PROFHISTORIA: reflexdes pe-
dagogicas para uma aprendizagem significativa nas aulas de histoéria,
da Pesquisadora Cintia V. Sales, apresenta a experiéncia pratica de projeto
de trabalho em sala de aula sobre o tema em foco.

Debrucando-se sobre a releitura da perspectiva biogréafica, o artigo
Pesquisa em Ensino de Histdria: relacdoes entre biografia, historio-
grafia e Ensino Médio, do autor Jer6nimo A. P. Cisneiros Galvio,
investiga a fundamentacio tedrica e os percursos metodolégicos de pes-
quisa acerca dos usos de biografias e outros formatos de sequéncia
biografica nas aulas de Histéria do Ensino Médio. Por fim, o artigo O en-
sino de histdria e cultura afro-brasileira e indigena no ensino médio
em Barreiras-BA (2005-2015) como objeto de investigacdo, das pes-
quisadoras Katia L. S. Oliveira e Cristiana F. L. Ximenes, problematiza a
mobilizagao de saberes e praticas docentes para o ensino de histéria e cul-
tura afro-brasileira e indigena em sala de aula, no contexto de aplicagdo da

lei 11.645/08.

Recife e Bom Jardim, 22 de setembro de 2021.



Introducao

A pesquisa em/sobre ensino de historia numa
encruzilhada epistemoloégica:
um (re)posicionamento no campo cientifico

Juliana Alves de Andrade

(...) encontramo-nos no momento de transito em que espaco e tempo se cru-
zam para produzir figuras complexas de diferenca e identidade, passado e

presente, interior e exterior, inclusdo e exclusao (BHABHA,1998, p.19)

No final da década de 1990, os pesquisadores/as brasileiros/as des-
cobrem e se encantam com a obra do indiano erradicado na Inglaterra,
Homi Bhabha. Esse encontro acontece por conta da tradugdo para o por-
tugués do livro Local da Cultura. Desde entdo, as produgdes académicas
no campo da Histdria, Literatura, Antropologia e Sociologia trazem o dia-
logo com ideias e conceitos defendidos pelo autor. Essas interlocucoes,
evidenciaram grandes questdes epistemoldgicas das ciéncias humanas, so-
bretudo, aquelas ligadas a problemas ou fenémenos produzidos na
“articulagdo, na emergéncia dos intersticios e negociacdo” (BHABHA,
1998, p. 28). Os escritos de Homi Bhabha chegaram no pais, num mo-
mento em que se debatia a construcdo do Outro e a producio dos Regimes
de Verdade na cultura ocidental. Chega pontuando que a critica tedrica
(semibtica, pés-estruturalista, desconstrucionista e demais), apesar de tra-
zer uma nova linguagem, refletia as divisdes geopoliticas e suas esferas de
influéncia (BHABHA, 1998, p.49).

Na obra o autor nos lembra que existem movimentos de reposiciona-

mento dos sujeitos e discursos no campo cultural, sobretudo, quando o
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lugar desse sujeito é alterado. Essa mudanca de lugar é fruto de um movi-
mento de negociacdo. No capitulo intitulado, Compromisso com a teoria,
ao interrogar a légica binaria (tedrico x nao-tedrico), o autor sugere des-
colocar o debate para outro espaco de significacdo, pois, ao invés de
observar os elementos antagonicos ou contraditdrios buscando supera-los,
propde olhar o movimento de negociagao existente no campo politico, so-
cial, cultural e académico que visa descontruir o pensamento dual (bom x
ruim, teoria X pratica).

Dessa forma, pensando nas relagoes de forcas vividas no interior do
campo cientifico/académico que fazem com que algumas areas ocupem o
entre-lugar/fronteira (BHABHA, 1998), o presente texto se propde a refle-
tir sobre o deslocamento das pesquisas em/sobre Ensino de Historia
situadas no entre-lugar/fronteiras para a érea de Historia. Tal Fendmeno
(deslocamento) acontecerda com maior intensidade apés 2011, quando a
CAPES reconhece a nivel de Pés-graduacdo critérios especificos para ava-
liar programas de pds-graduagdo ou linhas voltadas para o Ensino de
Historia (ROCHA, PACHECO, 2016, p. 53). Para nds, esse acontecimento
abre espaco de negociagdo, num lugar (cursos de histéria) que negou por
muito tempo “o ensino e aprendizagem em/de histéria” como objeto de
estudo. Para Flavia Caimi (2001), a partir do mapeamento dos temas de
pesquisa que foram privilegiados ao longo do tempo pelos programas de
pés-graduacao em Histéria e Educacdo pode-se perceber como se deu a
relacdo do campo da histéria com os problemas de investiga¢do ligados ao
Ensino de Histéria. A partir de dados levantados, a pesquisadora mostra
que, no final do século XX, um ndmero expressivo de pesquisas sobre o
Ensino de Histéria era desenvolvido na Area de Educacio.

Nesse sentido, acompanhar o movimento de negociacao, resisténcia
e desconstrugdo do pensamento dual deve ser um exercicio dos pesquisa-

dores que militam e transitam no campo do Ensino de Histéria para que
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mais espagos sejam conquistados. Sem dvida, negociar significa se repo-
sicionar no campo e produzir espaco. Esse recente espaco (lugar) na area
de Histdria tem mostrado que o Ensino de Histdria enquanto campo até
entdo considerado um lugar de fronteira (MONTEIRO; PENNA, 2011,
p-192) ou investigacién fronterizo (PLA; PAGES, 2014, p-13) ndo perdeu
seu carater de complexo (MORIN, 2005), pois, investigar sobre/em ensino
de histéria requer um cruzamento de perspectivas, dados, fontes e sujei-
tos. O caminho para se investigar o Ensino de Histéria é caminho cruzado
pelas diferentes areas do conhecimento.

O Ensino de Histéria encontra-se numa encruzilhada epistemol6-
gica'. O lugar de cruzamento é um campo de possibilidade e poténcia. Nele
todas as opgoes se atravessam, dialogam, se entroncam e se contaminam.
Com isso, reafirmamos que, tornar-se objeto de estudo da Histéria, ndo
significa que deixou de ser objeto de estudo da Educacao, Psicologia, Soci-
ologia e outras. Nao haverd a substituicdo de uma perspectiva pela outra.
O movimento é mudar essa ideia de conflito e contradicdo existente entre
dois polos, apesar dos conflitos, traumas e resisténcias. O Ensino de His-
téria como um lugar de encruzilhada é romper com a linearidade e os
cursos dnicos e reconhecer os multiplos saberes que se atravessam, coe-
xistem e pluralizam as experiéncias e suas respectivas praticas de saber.

Néo sabemos ao certo, se a area de histéria estd disposta a pensar
outros caminhos epistemolégicos, por conta, da natureza do objeto do En-
sino de Historia, mas, esse movimento de (re)posicionamento mexe com
padrdes de pensamento e comportamento. Com esse movimento, a inten-
¢do é mudar a estrutura das relagdes de poder/saber que em algumas
esferas do campo continua imével, basta olhar os livros de teoria da hist6-
ria usados na graduacéo e a organizagio das areas do conhecimento no
CNPQ, para entender que é preciso ampliar esse movimento que acontece

na pos-graduacéo.



Juliana Alves de Andrade | 17

Num exercicio historiografico exploratério, busquei analisar o livro
mais indicado na bibliografia das disciplinas Introducdo a Histéria ou In-
trodugdo aos Estudos Histéricos. Numa pesquisa realizada em 34
programas (planos de curso), a obra intitulada O campo da Histoéria: Es-
pecificidades e Abordagens, escrita pelo historiador José Costa D’Assuncido
Barros (2004) apareceu como sendo o livro com maior recorréncia. No
livro, o autor se propde a discutir a nocdo de “campo histdrico” e sua or-
ganizagdo. Como ponto de partida para a reflexdo, tomamos de

empréstimo o pensamento de Bourdieu para definir a ideia de campo:

Denominagoes diversas tém sido dadas a estas especialidades historiograficas,
mas de certa maneira tem prevalecido a nogao de “campo histérico”, uma ex-
pressao que nao se coloca de modo agressivo na organizagao de territdrios de
saber, tal como ocorre, por exemplo, com a denominagio “dominios da histé-
ria”. Dominar remete, nos dias de hoje, a uma disputa, a um enfrentamento
que, neste caso, é transferido ao espago do saber. Nao que este enfrentamento
entre as diversas ciéncias sociais e humanas (ou mesmo no interior de uma s
destas ciéncias humanas) nao ocorra habitualmente; mas a palavra “campo”,
dotada de uma virtude alternativa, permite enxergar a questdo sob o prisma
da solidariedade interdisciplinar, e é por isto que a preferiremos (BARROS,

2004, p.32)

Essa nocdo de campo cientifico/académico, nos permite olhar para a
sua construgdo e entender que é forjado pelas relagdes de forca que im-
pdem regras para o jogo, estabelecendo limites. O campo cientifico, como
qualquer campo social, é um sistema que possui rela¢des produzidas como
praticas sociais. Dessa forma, o campo cientifico é constituido por grupos
que controlam a relagdo poder/saber/verdade, conforme mostra a figura

abaixo:
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FIGURA 1: Estrutura do Campo Cientifico
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A figura expressa as relagdes de forca que precisam ser vencidas ou
mantidas para uma area existir no campo cientifico. Para existir depende
do prestigio/valor que possui no interior da disciplina (Histéria). Con-
forme, Sebastian Pl4, o “lugar que ocupa un campo de investigaciéon dentro
del espectro de una disciplina esta estrechamente vinculado a las jerar-
quias que se dan en su interior” (PLA, 2012, p.171). Olhando para o campo
da histoéria, a partir do livro O campo da Histéria: especificidades e abor-
dagens, iremos perceber que o ensino/aprendizagem nao consta na lista
de objetos da pesquisa histérica e nem muito menos como subarea da His-
toria. Nota-se que, a narrativa mostra o campo organizado a partir de uma
diviséo classica da histéria ou uma organizagdo por especialidades (tipo de
fonte, interesses tematicos, didlogos interdisciplinares, pelo acimulo de
novas metodologias e aportes te6ricos).

De acordo com Barros (2004), o campo da histéria usa alguns crité-
rios estabelecidos no inicio do século XX para organizar-se enquanto
espago de producao do conhecimento cientifico. Esses critérios nao tomam
0 ensino e aprendizagem como tema ou problema de investigacdo. Assim,
levando em consideracdo esses elementos apontados por Barros, a pes-
quisa histérica pode ser classificada a partir de trés eixos: “enfoques”
(dimensoes), “métodos” (abordagem) e “temas” (dominio). O enfoque (di-
mensdo) seria 0 ‘modo de ver’ do pesquisador. J& os métodos (abordagem)
implica em um ‘modo de fazer a histéria’, ou seja, preocupa-se com a ma-
neira como o estudo serd realizado (os tipos de fontes, métodos e campos
de observacao). Por fim, o dominio (temas) corresponde a uma escolha
de determinados sujeitos ou objetos de estudo (‘Histéria das Mulheres’ ou
da ‘Histéria do Direito’). Para entender esse complexo territorio da pes-
quisa, devemos observar a representacdo do campo presente no livro O

Campo da Histoéria, conforme figura abaixo:
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FIGURA 2: Estrutura do Campo da Histéria
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Fonte: BARROS, 2004.

Como se pode observar a representacdo do campo traz uma infini-
dade de temas e problemas que o campo tem como objeto de investigacdo,
mas, a questdo do ensino e aprendizagem, ndo aparece na listagem das
dimensdes e nem nas abordagens e dominios. Mesmo, o campo do Ensino
de Histdria, no periodo em que o livro foi publicado, j4 estando consolidado
enquanto area fronteira. O silenciamento sobre o campo, mostra a estra-
tégia de negacdo que ainda ha no campo disciplinar. Vale ressaltar que essa
auséncia também se manifesta quando os problemas de p6s-graduagao vi-
venciarao o aumento no numero de linhas de pesquisa voltadas para o
ensino (ROCHA, PACHECO, 2016, p. 57). Essa auséncia do ensino de his-
téria como um dominio da Histéria nos livros de teoria e metodologia
ainda se faz presente. Problema que se estende para a tabela de classifica-

¢do das areas e subareas do CNPQ e CAPES usadas como referéncia para
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classificar a produc¢ao do conhecimento. Ao olhar para a tabela de subareas

da Historia, observa-se a organizacao quadripartite do campo:

QUADRO 1: Tabela de Conhecimento do CNPQ/CAPES

GRANDE ARFA/AREA SUBARFEAS (HISTORIA)
1.00.00.00-3 - Ciéncias Exatas e da Terra 7.05.01.00-9 - Teoria e Filosofia da Historia
2.00.00.00-6 - Ciéncias Biol6gicas 7.05.02.00-5 - Histria Antiga e Medieval
3.00.00.00-9 - Engenharias 7.05.03.00-1 - Histéria Moderna e Contemporanea
4.00.00.00-1 - Ciéncias da Satde 7.05.04.00-8 - Histéria da América
5.00.00.00-4 - Ciéncias Agrérias 7.05.05.00-4 - Historia do Brasil
6.00.00.00-7 - Ciéncias Sociais Aplicadas 7.05.06.00-0 - Historia das Ciéncias
7.00.00.00-0 - Ciéncias Humanas

7.05.00.00-2 - Histria
8.00.00.00-2 - Linguistica, Letras e Artes

Fonte: BRASIL, 2021

Essa classificacdo do CNPQ/CAPES demonstra a permanéncia de al-
guns grupos no campo cientifico. Tanto as reflexdes teéricas-
metodolégicas produzidas pelos pesquisadores do campo da teoria (livros
e revistas especializadas), quanto os lugares institucionais (CNPQ e
CAPES) néo reconhecem formalmente o Ensino de Historia, seja como ob-
jeto ou campo de estudo da Histéria. Mesmo que a 4rea apresente um
conjunto de pesquisas consolidadas. Talvez, essa perspectiva binaria pro-
dugdo historiografica/producio didatica, seja, alimentada pelas préprias
referéncias tedricas que usamos na area de Histoéria, ja que para os forma-
dores de professores e bacharéis em Historia, cabe ao historiador escrever
histérias e ao professor ensinar histéria. Ideia que precisa ser debatida e
combatida permanentemente.

Assim, ao tomar como referéncia os conceitos e nogdes usados pelo
campo da historia, desde 1929 (Escola dos Annales), para combater “uma
escrita histérica puramente factual, desprovida de sentido, a maneira dos
eruditos ultra-realistas, e a escrita de um sentido da histéria sem fatos, a

maneira da histéria filoséfica das Luzes” (DOSSE, 2001, p. 12-13), estamos


http://fisio.icb.usp.br:4882/posgraduacao/bolsas/capesproex_bolsas/tabela_areas.html#grupo1
http://fisio.icb.usp.br:4882/posgraduacao/bolsas/capesproex_bolsas/tabela_areas.html#grupo2
http://fisio.icb.usp.br:4882/posgraduacao/bolsas/capesproex_bolsas/tabela_areas.html#grupo3
http://fisio.icb.usp.br:4882/posgraduacao/bolsas/capesproex_bolsas/tabela_areas.html#grupo4
http://fisio.icb.usp.br:4882/posgraduacao/bolsas/capesproex_bolsas/tabela_areas.html#grupo5
http://fisio.icb.usp.br:4882/posgraduacao/bolsas/capesproex_bolsas/tabela_areas.html#grupo6
http://fisio.icb.usp.br:4882/posgraduacao/bolsas/capesproex_bolsas/tabela_areas.html#grupo7
http://fisio.icb.usp.br:4882/posgraduacao/bolsas/capesproex_bolsas/tabela_areas.html#grupo8
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sob a logica binaria de pensar a producao e difusdo do conhecimento his-
torico. No inicio do século XX, os esforcos realizados para combater a
histéria-narrativa e implantar a histéria-problema teve como base a inter-
disciplinaridade, a ampliagdo de tematicas historiograficas, “a gradual
expansao de tipos de fontes histéricas motivada pelos historiadores do mo-
vimento, e uma critica mais ou menos veemente a histéria politica
tradicional na época dos fundadores do movimento, sobretudo nas duas
primeiras geragdes de Annalistas” (BARROS, 2004, p. 75). Do periodo de
combate a histéria-narrativa, encontramos uma definicdo de histéria acu-
nhada por Marc Bloch que até hoje influéncia o0 modo de pensar, escrever
e ensinar histéria. Para o historiador francés, a histdria é “uma ciéncia dos
homens no tempo” (BLOCH, 2001, p.67) e que por isso, “o presente estaria
ligado em cadeia ao passado” (BLOCH, 2001, p. 60).

No final do século XX, essa concepgao de histdria (histéria-problema)
comega a ser questionada e a Escola dos Annales deixou de ser dominante
no campo da pesquisa histérica. O atual regime de verdade da comunidade
de histoéria € critica a logica estrutural da histéria-problema por produzir
histérias abstratas, estaticas, a-histéricas, anénimas, sem evento ou acon-

tecimento. Para Hartog,

O historiador agora aprendeu a nao reivindicar nenhum ponto de vista predo-
minante, o que ndo o obriga de forma alguma a viver com a cabega enterrada
na areia, ou unicamente nos arquivos e enclausurado em seu periodo. (...) For-
mulada a partir de nossa contemporaneidade, a hipétese do regime de
historicidade deveria permitir o desdobramento de um questionamento histo-
riador sobre nossas relagdes com o tempo. Historiador, por lidar com varios
tempos, instaurando um vaivém entre o presente e o passado, ou melhor, pas-
sados, eventualmente bem distanciados, tanto no tempo quanto no espago.
Este movimento é sua Unica especificidade. Partindo de diversas experiéncias
do tempo, o regime de historicidade se pretenderia uma ferramenta heuristica,

ajudando a melhor apreender, nao o tempo, todos os tempos ou a totalidade
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do tempo, mas principalmente momentos de crise do tempo, aqui e 14, quando
vém justamente perder sua evidéncia as articulacdes do passado, do presente

e do futuro (HARTOG, 2013, P. 37).

Diante dessas consideragdes do campo da teoria e metodologia da
histéria, parece urgente ao campo assumir o compromisso de olhar para
a producio de sentido sobre o passado nos espagos escolares. O movi-
mento da pds-graduagio de descolar a subarea de Ensino para a area de
histdria, precisa tencionar outros campos e chamar atengao para a neces-
sidade de uma episteme e ferramentas de pesquisa que déem conta de toda
a complexidade do objeto/campo “Ensino de Histdria”. Assim, chamamos
atengdo para um aspecto que faz que esse silenciamento/negacdo perma-
neca. Para Sebastian Pl4, o resultado dessa logica “logica binaria de
investigacion/ensefianza, no es un conocimiento jerarquicamente inferior
al de la historiografia profesional, sino que es simplemente distinto” (PLA,
2012, p. 170)

Um movimento emblematico desse exercicio politico e epistemolo-
gico é o realizado pelo professor Jorn Riisen, na Alemanha, ao colocar no
centro do debate de teoria os processos de ensino e a consciéncia histérica.
Para o autor, é preciso discutir a didatica da histéria usada por professores
para a producéo de sentido (RUSEN, 2001, p. 196). Nota-se que, o histori-
ador alemao chama atencdo para a necessidade de a histdria olhar para
alguns fendmenos que ela ndo tem ferramenta teérica-metodoldgica para
analisar. Afinal de contas, quais as referéncias tedricas usadas para anali-
sar as questdes de Ensino de Histéria? Quais instrumentos de coleta de
dados devo utilizar? Essas e outras perguntas reforcam a nossa tese do
ensino de histéria como lugar de encruzilhada, mesmo no interior da dis-

ciplina/area de Historia.
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Um campo, com muitas bases tedricas....

Nos tltimos cinco anos, os professores(as) que atuam no Profhistéria
tém escutado dos(as) mestrandos(as), na aula, que “o trabalho (disserta-
¢ao) precisa de uma teoria” para “embasar o estudo”. Tal concepcao de
teoria demonstra que os/as professores/as concebem a teoria como uma
“camisa de forca” e que a ideia de formacdo continuada ainda esta sob a
perspectiva “articulacién canénica aprender/aplicar/cambiar” (ZAVALA,
2019, p. 109). Para muitos professores/mestrandos, ter o ensino ou apren-
dizagem em histéria como objeto de investigacdo é algo novo, haja vista
que, a formacdo inicial (licenciatura em histéria) consolidava a partir do
silenciamento ou negacdo a inexisténcia do ensino como objeto ou campo
de pesquisa para o formado em histéria. E apesar dos primeiros trabalhos
sobre Ensino de Histéria terem sido desenvolvido por Dennis Shemilt, na
Inglaterra a partir do final dos anos 1970 (PLA, 2012, p- 165) e no Brasil
terem iniciado no “final da década de 70 e inicio da de 8o do século XX, o
ensino de Histdria constituiu-se como um campo a ser analisado” (COSTA;
OLIVEIRA, 2007, p.149), questdes tedricas-metodoldgicas continuam a de-
safiar os pesquisadores, sobretudo, as ligadas aos referéncias teéricos e
ferramentas metodoldgicas de pesquisa.

Em 2014, 0os pesquisadores Sebastian Pla e Joan Pagés, fizeram um
levantamento na produgdo latino-americana sobre/em Ensino de Histéria,
buscando mapear os problemas que atravessam os projetos de investiga-
¢do. Para os historiadores, existem duas questdes que buscam ser
respondidas: a) o problema politico de definir as finalidades do ensino de
histéria na educacéo bésica e b) a permanéncia da relagao binaria entre o
saber produzido pelos historiadores e o ensino de histéria na educagao ba-

sica. Na ocasido, os pesquisadores se indagavam “gspor qué los
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historiadores, ademas de su légica binaria, no se han preocupado por in-
cluir a la ensefianza de la historia entre sus objetos de investigacién?”
(PLA; PAGES, 2014, p. 14)

Para responder essas e tantas questoes, os/as pesquisadores/as pre-
cisam de ferramentas, conceitos e nogbes adequadas para “indagar,
comprender y explicar los diversos procesos que se experimentan en la
ensefianza de esta disciplina dentro y fuera de los sistemas escolares”
(PLA, 2012, p. 165). Esses processos didatico-pedagégicos que se tornam
objeto de estudo do Ensino de Histéria sdo: questdes voltadas para o de-
senvolvimento  cognitivo do pensar historicamente, questdes
socioculturais e processos de ensino e aprendizagem, habilidades e com-
peténcias do pensamento, caracteristicas do pensamento histérico,
diversificacdo de metodologias de investigacdo, estudos para renovar os
materiais didaticos, sobre a funcao da escrita da histéria para construir
interpretacoes sobre o passado dentro da escola, formacao docente, os sen-
tidos atribuidos a histéria/passado/presente e futuro dentro da escola,
analisar textos dos livros, processos de interagao (aprendizagem e ensino)
na sala de aula; indagar sobre o saber disciplinar como forma de pensa-
mento e observar o desenvolvimento de habilidades cognitivas (PLA, 2012,
p- 169).

Para estudar tudo isso, ou seja, as questdes de ensino, é necessario
“repensar las fronteras disciplinares, sus métodos y disefiar categorias
analiticas para asi responder al complejo objeto de esttidio” (PLA; PAGES,
2014, p. 18). Por isso, é fundamental entender que para estudar como se
aprende ou se ensina em histdria, o/a pesquisador/a tem que lancar méao
de uma série de aportes teéricos-metodologicos advindos de diferentes
campos do conhecimento histdrico. Nao se estuda o ensino de histéria ape-
nas com Teoria da Histéria. Essa pratica reforca a logica binaria e nao

contribui para eliminar o conflito. Olhar para o ensino de histéria a partir
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do campo da Histéria significa estar atento a necessidade de uma diversi-
dade de ferramentas e ao processo de producao do conhecimento histérico

e sua difusdo no espaco escolar. Para Sebastian Pla e Joan Pages,

Investigar sobre esta epistemologia requiere de categorias analiticas y herra-
mientas metodoldgicas variadas que se aproximan y se alejan a la vez de la
historiografia profesional. Esto se debe a que la ensefianza de la historia nunca
pierde su vinculo con la produccién de conocimiento histérico de los historia-
dores, pero toma de fuentes tedricas y metodolégicas que la desbordan por
mucho. Asi, la psicologia, la etnografia, la pedagégica y la historia oral, entre
otras, dan elementos para crear fuentes caracterizadas por su fugacidad y ora-
lidad, al mismo tiempo que ofrecen al investigador una serie de herramientas
metodoldgicas (como la entrevista a profundidad, la observacién etnogréfica

y las intervenciones didécticas) para interpretarlas. (PLA; PAGES, 2014, p.18)

Assim, pensando no exercicio proposto pelo José C. A. Barros ao si-
tuar os elementos que constituem as dimensdes, abordagens e os
dominios, montamos um quadro tedrico-metodoldégico que pudesse mos-
trar o modo de ver, fazer e ocupar na pesquisa em Ensino de Historia.
Dessa forma, chamamos atencio para o fato da pesquisa em Ensino de
Historia (dominio) partir do didlogo com a Histéria (cor azul) e Educacéo
(cor preta) e que dependendo do problema de investigacdo (dimensao),
monta-se a metodologia (abordagem). Novamente reitero, a pesquisa em
Ensino de Histéria é um cruzamento de saberes e fazeres, conforme de-

monstra a figura a seguir:
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FIGURA 3: Estrutura do Campo do Ensino de Historia
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Os beneficios dessa multiplicidade de olhares que o campo do Ensino
de Histdria carrega sdo ressaltadas pelos pesquisadores Pla e Pages. Para
o0s autores, por ter esse carater fronteirico o ensino de histéria oferece a
oportunidade de didlogo com multiplas areas do conhecimento para
formular perguntas, estabelecer metodologias e definir as categorias de
analise. No caso da América Latina, Espanha e Portugal, o didlogo com a
Psicologia é intenso para definir categorias como nogoes, aprendizagem,
concepcdes conceituais, conceitos de primeira e segunda ordem,
habilidades de pensamento, zona de desenvolvimento proximal e
representacdes sociais. No campo da Histéria se tem recuperado alguns
conceitos como tempo, espaco, causalidade, histéria do tempo presente,
sujeitos da histdria, pensar historicamente, memdria coletiva, memoria
histérica, narracdo histérica e consciéncia histéria. Da Educacéo,
transposicao didatica, saberes escolares, curriculo, progressao e avalia¢ao
e da Antropologia saberes escolares, cultura escolar e identidade nacional
(PLA; PAGES, 2014, p.19).

Com isso, gostaria de ressaltar para finalizar a nossa discussao, que
a chegada do Ensino de Histéria, no campo da Histéria tem o desafio poli-
tico e epistemolégico de desfazer os conflitos e as hierarquicas. Esse
(re)posionamento de um campo (subéarea) que é constituido pelo cruza-
mento de diferentes referéncias e vozes é o primeiro passo para (des)fazer
0 binarismo epistemologico ensino x pesquisa; historiografia/ contetdo
didatico.

Nota:

1. Conjunto de fundamentos teérico-metodoldgicos que se cruzam para explicar

determinados fendmenos.
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O lugar das criancas e adolescentes no ensino de histdria

Emanuel Bernardo Tendrio Cavalcante

Introducao

A pesquisa desenvolvida durante o mestrado em Ensino de Historia,
trouxe uma série de ganhos cognitivos, principalmente acerca do modo
como entendemos essa pratica. O primeiro desses ganhos diz respeito a
percepcao de que é possivel refletir de modo sério e qualitativo sobre os
modos e os sentidos de ensinar histéria no ensino bésico.

Entender a relativa autonomia da histéria escolar frente as perspec-
tivas académicas historiograficas ou psicologizantes, permite uma
sensacgao de importancia ressignificada. Nao mais ser visto como um mero
simplificador de contetidos, como uma vulgata de ordem inferior, é do
ponto de vista de quem pesquisa, encorajador.

O outro ganho cognitivo se relaciona com a reflexdo sobre conceitos
e ferramentas teéricas especificas para essa area de pesquisa. O encontro
com os referencias da Didatica da Histdria e da Educacdo Histérica foram
fundamentais para habilitar as investigacdes com paradigmas intelectuais
capazes de dar conta de uma realidade que nao se esgota na transposicao
didatica.

A partir dessas percepgoes e das consequentes decisoes intelectuais
que elas orientaram, adotamos em nossa pesquisa um principio que se
concretiza na maxima de que: se sabemos como se aprende podemos
aprender como se ensina. Por isso dizemos que o foco principal de nosso

trabalho é a busca pela intensificacao da aprendizagem histérica.
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Referenciais tedricos

Como citamos acima, a tentativa de encontrar parametros adequados
para pensar a aprendizagem histdrica, nos levou ao encontro com a Dida-
tica da Histéria que através das contribuicoes de (RUSEN, 2015) vem se
ocupando intensamente com essa questdo. E para além da simples atencéo
ao tema, compreendemos que o cerne da Didatica da histéria é a producao
de conhecimento acerca da aprendizagem histérica (SCHMIDT; BARCA;
MARTINS, 2011), Dai decorre uma resposta a inquietacdo muitas vezes
posta acerca de qual perspectiva deve balizar as pesquisas no campo do
Ensino de Histéria, se um pendor mais pedagdgico ou um viés mais rela-
cionado com a prépria ciéncia histérica.

Riisen afirma que néo se pode falar em aprendizagem histdrica apar-
tado da compreensdo sobre os modos como se estrutura o pensamento
histérico, dessa forma, entender o movimento pelo qual se d4 a produgéo
de conhecimento histérico se torna essencial.

A pergunta central que orientou nosso trabalho foi: Como intensificar
a aprendizagem histdrica dos meninos e meninas que estudam no ensino
médio acerca do protagonismo histérico? A percepgao inicial de que a di-
ficuldade em se entender como sujeitos da histéria era uma constante
entre os estudantes se solidificou a medida que avangamos nas pesquisas.

Sempre que interrogados, meninos e meninas identificavam como
protagonistas da histdria sujeitos adultos, com género e classe social bem
delimitados (brancos, homens e membros da elite econdmica e politica).
Os generais, politicos e empresarios eram vistos como agentes das mudan-
gas. A falsa ideia de que para ter importancia histérica é preciso ocupar
determinados degraus da hierarquia social e politica se consolidava a par-
tir desse modo de entender a historia. Tornou-se patente que era

necessario estabelecer uma conexao entre os meninos e meninas que
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aprendiam histéria e as personagens histéricas ativas nessas narrativas. O
objetivo era promover mais intensamente a identificacdo entre esses dois
polos.

Diante da constatagao de que tal identificacdo raramente ocorria, su-
pomos que o alheamento imposto a criangas e adolescentes no Ensino de
histéria através de narrativas histéricas marcadamente adultocéntricas’
poderia ser o foco desse contexto desenvolvendo consequéncias para as
aprendizagens histéricas uma vez que tal procedimento dificultaria a exe-
cugao de algumas operacdes importantes para a aprendizagem historica,
tais como a identificacdo com as personagens das narrativas. A nosso ver
essa dificuldade é um inviabilizador da empatia histérica, operagio consi-
derada pelo pesquisador britanico Peter Lee (2016), como fundamental
nesse movimento cognitivo.

Escolhemos a empatia histérica como um movimento didatico im-
portante no exercicio da histdria escolar e que era compreendida como
“uma realizagdo - algo que acontece quando sabemos o que o agente his-
toérico pensou, quais 0s seus objectivos, como entenderam aquela situagdo
e se conectamos tudo isto com o que aqueles agentes fizeram.” (LEE, 2003,
p-20).

Associar a aprendizagem histérica, potencializada pela empatia ao
desenvolvimento de uma consciéncia histérica geneticamente constituida,
se constituiu em um dos enfoques que nosso trabalho pretende apresen-
tar, enquanto componente de um projeto mais amplo ligado ao Programa
de P6és Graduagdo PROFHISTORIA.

Para além dessas constatacoes, percebemos também durante a estru-
turacdo do trabalho, algumas possibilidades teéricas significativas com
relacdo a alianca entre o Ensino de histéria e os direitos humanos. Basea-
dos nas reflexdes de (ARAUJO, 2006; 2008; 2013), constatamos que a

vivéncia da historia escolar, para além de meramente contribuir com a
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discussdo em torno dos direitos humanos, se constitui num espago privi-
legiado para o estabelecimento de uma alianga fértil, que vise a0 mesmo
tempo visibilizar para os meninos e meninas os direitos civis e sociais e
também estimula-los a se perceber enquanto sujeitos de direitos e agentes
da historia.

Com relagao a perspectiva de Direitos humanos que escolhamos para
referenciar nosso trabalho, aceitamos a ponderagdes postas por Boaven-
tura de Souza Santos (2003; 2007; 2010). A critica feita pelo autor
portugués ao modo como o capitalismo se apropriou da tematica dos di-
reitos humanos é muito pertinente. Num contexto dominado pela
desigualdade social, falar de direito ao voto, liberdade de expressao e de ir
e vir se torna muitas vezes indcuo.

Se pretendemos potencializar o Ensino de Histéria como um espaco
para habilitar os meninos e meninas a se entender como sujeitos da pro-
pria vida e protagonistas de direitos, a perspectiva para a qual desejamos
orienté-los é marcada pela critica ao neoliberalismo e pela proposta de di-
reitos contra hegemonicos. Fundamentados na constru¢do de novas
ecologias do saber (SANTOS, 2003), capazes de ampliar o espago de deba-
tes sobre os modos de existir numa sociedade que se deseja mais livre.

Fazendo uma analise sobre o lugar das criancas e dos adolescentes no
ensino de historia, emerge a constatacao de que o adultocentrismo é marca
constante. Presente das narrativas dos livros didaticos a exposicao oral dos
professores, o sentido da histéria como um palco para adultos se consolida
em meio as vivéncias da cultura escolar.

Diante disso buscamos dialogar com a sociologia da infancia a fim de
tornar mais consolidada a nossa percep¢ao sobre o lugar das criangas e
adolescentes como produtores de cultura e agentes sociais (CORSARO,

2011). A Sociologia da infancia traz a ideia central de que a crianca néo é
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um simples elemento acessério no processo de producdo cultural e por-
tanto ndo se resume a apenas consumir cultura, por outro lado essa
perspectiva destaca como 0s meninos e meninas através de um verdadeiro
universo de relagdes particulares entre si e com os adultos estabelecem
uma gramatica de simbolos préprios, ricos e abertos a expansao da com-

preensao.
Infancias e adolescéncias nas narrativas historico escolares

Com relagdo a andlise do lugar das criangas e adolescentes nas nar-
rativas histérico escolares, focamos principalmente nos materiais
didaticos e de modo mais especifico nos livros didaticos de histéria do ter-
ceiro ano, adotados em duas escolas bastante representativas da realidade
social em que se encontram os estudantes Pernambucanos.

As escolas escolhidas e seus respectivos livros didaticos foram: Escola
Estadual Madre Iva, localizada no Cabo de Santo Agostinho, que na época
trabalhava com o modelo regular de ensino?, e adotava o livro Histdria das
cavernas ao terceiro Milénio volume 3- Do avan¢o do imperialismo no sé-
culo XIX aos dias atuais. Editora: Moderna. Autores: Patricia Ramos Braick
e Myriam Becho Mota (2013).

A outra escola envolvida na pesquisa foi a Escola de referéncia Luisa
Guerra, da rede estadual e participante do ensino integral, também locali-
zada no municipio de Cabo de Santo Agostinho, essa escola adotava para
os terceiros anos do ensino médio o livro: Historia: Sociedade e Cidadania,
volume 3 da editora FTD e de autoria de Alfredo Boulos Junior (2013).

A intencao de analisar os livros era confirmar a ideia de que mesmo
as obras de histéria mais bem avaliadas pelo PNLD, continham uma nar-

rativa adultocéntrica, que invisibiliza criangas e adolescentes como sujeitos
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da prépria histéria. A teoria inicial depois confirmada pela anélise dos li-
vros tem como fundamento um universo escolar fraturado, e preso das
teias da colonizagao do conhecimento a partir do olhar do adulto.

Em termos metodologicos foi feita uma opcdo pela andlise textual
com base em (MORAES, 2003; 2011), a estratégia de interpretagdo consiste
no acimulo de leituras e na fragmentagao do texto em unidades menores
para provocar o que o autor chama de uma tempestade de ideias. A partir
dessa tempestade os conceitos mais relevantes emergem do texto com
uma clareza caracteristica.

Nesse processo escolhemos como referéncia de anélise algumas cate-
gorias que embora extraidas do texto apds o movimento de analise, ja
faziam parte da nossa compreensao sobre a relevancia das investigagoes.
Movimentos Sociais, direitos humanos e criangas e adolescentes como su-
jeitos da propria histéria foram os elementos formais que investigamos no
texto dos livros didaticos e partindo deles pudemos sistematizar como tais
referentes estavam presentes ou ausentes nas narrativas.

Direitos humanos: Constatamos que o modo de operar com os direi-
tos humanos que é apresentado por ambos os livros, se acomoda ao
modelo das democracias liberais e ndo exerce uma critica anticapitalista
dos direitos humanos. Em quase nenhum momento existe uma tensao en-
tre o gozo dos direitos civis/politicos e os direitos sociais/econémicos.
Apesar de em alguns momentos, ambos os volumes, quando tratam dos
governos democraticos mais recentes da Republica brasileira, Fernando
Henrique Cardoso (1994-2002) e Lula (2002-2010), abordarem questdes
relacionadas com o direito a terra e a sustentabilidade, entendemos que o
fizeram de modo muito limitado e assistematico.

Movimentos Sociais: Mesmo percebendo que os volumes analisados
se enquadram na perspectiva historiografica que de maneira geral (em

praticamente 34 do corpo dos textos principais e complementares) escolhe
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como agentes sociais institui¢des como Estado, Igreja, partidos politicos,
ndo podemos deixar de destacar que em ambos os textos é aberto o espaco
para o protagonismo dos movimentos sociais. Boulos (2013), quando
narra sobre o processo de redemocratizacio, faz questao de destacar a re-
acao da sociedade civil com a descoberta das mortes por tortura ocorridas
na sede do DOI-CODI, em Sao Paulo. Indignacdo que se expressou na
forma de protestos e de reunides religiosas de carater ecuménico, como a
que foi celebrada na catedral da Sé em Sao Paulo, em protesto pela morte
do jornalista Vladmir Herzog.

O “Das cavernas ao terceiro Milénio” Braick e Mota tratam dessas
mesmas questdes, encontramos, no inicio de uma das se¢oes do texto prin-
cipal, uma expressao que merece ser pontuada. As autoras falam em: “O
lento processo de abertura politica” (BRAICK, MOTA, 2013, p.182). De
acordo com nossa perspectiva, a utilizacdo do termo abertura, reforca a
ideia de que o fim da ditadura militar foi fruto de uma deciséo dos militares
que resolveram descerrar as cortinas do regime autoritario e permitir que
a democracia voltasse.

Por outro lado, as autoras também conseguem articular alguns tre-
chos nos quais acenam para a relevancia da participacdo popular na
alteracgdo dos rumos da ditadura militar. Quando discorrem sobre o movi-
mento por elei¢des diretas para presidente, escrevem as seguintes linhas

que consideramos significativas:

Em marco de 1983, politicos e movimentos sociais, iniciaram uma campanha
pela volta das eleigdes presidenciais diretas, conhecida como Diretas J&. O mo-
vimento reuniu milhdes de pessoas em comicios de todo o Brasil. Foi a maior

mobilizagdo popular da histéria de nosso pais. (2013, p.183.)

Criangas e adolescentes como sujeitos da histéria: De modo geral a

apreciacdo é que apesar de serem muito bem avaliadas pelo PNLD, as
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obras raramente conseguem avancar no modo de operar com a agéncia
cidada das criancas e adolescentes na histéria. Na maioria das vezes em
que os termos ou seus congéneres surgem na estrutura dos livros (texto
principal, box, texto complementar), a funcdo é meramente figurativa.

Criangas e adolescentes atuando quase sempre a reboque das deci-
soes dos adultos, que na maioria das vezes sio homens, europeus e de
classe alta. Com relacéo ao periodo da Ditadura Civil e militar e periodo da
redemocratizacio, que é o foco mais especifico de nossa andlise e da nossa
producdo didatica (1964-1985) e (1970-1990). Constatamos uma completa
auséncia de qualquer referéncia a criangas e adolescentes no texto e nas
imagens desse periodo. Se considerarmos o caso do estudante Edson Luiz3,
como exemplo de foco nos adolescentes, teriamos af a tinica excecdo. Mas
os proprios autores nao o identificam como adolescente e apagam sua
identidade de secundarista, no caso de Boulos (2013).

Nada, nenhuma imagem ou texto complementar que faca alusdo a
alguma forma de participacao das criangas e adolescentes na histéria da
ditadura e no processo de redemocratizacdo. Nem mesmo para situd-los
como vitimas de violacdes de direitos, o que ocorreu no caso dos filhos dos
presos politicos, que foram privados da companhia de seus pais.

Estranhamente, Braick e Mota (2013, p.180), trazem um texto com-
plementar de autoria de Marcelo Rubens Paiva, no qual o autor, que era
crianga no periodo da ditadura, relembra a prisdo violenta e traumatizante
do seu pai, o deputado do MDB, Marcelo Rubens Paiva, mas nao fazem
nenhuma questdo de destacar a violagdo sistematica dos direitos das cri-
ancas e adolescentes por parte da ditadura.

Sao feitas significativas referéncias a UNE, mas as entidades
secundaristas sdo esquecidas, a participagdo das criancas e dos

adolescentes como “caras-pintadas” nao é destacada, sendo que naquele
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periodo as entidades secundaristas foram decisivas para o movimento
contra o entdo presidente Fernando Collor.

Nem mesmo casos de violentos massacres que tiveram repercussao
na midia da época como o massacre da Candelaria (1993), onde seis ado-
lescentes foram mortos por justiceiros, ganha espago nos livros que, alias,
dedicam uma pagina inteira a falar do governo Itamar Franco (1992-1994),
presidente do periodo.

A articulagdo pelos direitos dos meninos e meninas em situagio de
rua, que comeca a se desenvolver com intensidade a partir do inicio da
década de 1980, é solenemente ignorada. Nenhuma mencao aos encontros
nacionais organizados pelo MNMMR, ou a campanha crianga constituinte
que foi relevante nas discussoes para a elaboracdo da Constituicao Federal
de 1988, especialmente na elaboracdo do artigo 227 (SANTOS, 2000).

O siléncio das imagens e dos textos é inquietante, a auséncia das cri-
angas e adolescentes como sujeitos de sua histdria é sintomatica de uma
disposicdo que coloca o adulto como centro da narrativa histérica. O pre-
juizo que tal postura causa para o desenvolvimento de uma consciéncia
histérica dinamica e adequada as necessidades de orientagdo dos estudan-
tes é enorme.

A trajetoria de constituicao do movimento nacional dos meninos e meninas
derua

Os movimentos sociais se constituem num espaco privilegiado para
o exercicio da cidadania e para a auto percepgdo das pessoas acerca do seu
protagonismo como sujeitos da histéria, por esse motivo escolhemos ana-
lisar o lugar das criancas e adolescentes como sujeitos da prépria histéria
enquanto personagens inseridas no processo de constituicdo e consolida-
¢ao do Movimento Nacional dos Meninos e Meninas de Rua (MNMMR) em

Pernambuco durante o periodo da redemocratizacdo (1979-1990).
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O objetivo é operar uma investigacio historiografica do MNMMR em
Pernambuco para a partir do conhecimento produzido elaborar um livro
paradidatico* onde o di4logo entre a literatura (ficcdo) e a histéria se torne
capaz de potencializar a aprendizagem historica através do movimento da
empatia dos meninos e meninas com outros adolescentes que assumiram
para si a responsabilidade histérica de lutar por direitos.

O conceito de Movimentos Sociais com o qual escolhemos trabalhar,
para melhor situar o MNMMR frente as proposicoes de intervencao dida-
tica que planejamos elaborar, tem como referéncia as discussoes
empreendidas por Gohn (1997). E partem de um debate contemporaneo
acerca do tema, que supera a seu modo as visoes tradicionais. Embora es-
sas perspectivas tenham sido importantes em seus respectivos momentos
histéricos, pecavam por ndo dar conta do dinamismo e constantes deslo-
camentos de uma sociedade que se constrdi nas fronteiras.

Segundo Gohn Movimentos sociais podem ser compreendidos como:

acdes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam formas
distintas de a populacio se organizar e expressar suas demandas (cf. Gohn,
2008). Na agdo concreta, essas formas adotam diferentes estratégias que va-
riam da simples dendncia, passando pela pressdo direta (mobilizacdes,
marchas, concentragoes, passeatas, distirbios a ordem constituida, atos de de-
sobediéncia civil, negociagdes etc.) até as pressdes indiretas. Na atualidade, os
principais movimentos sociais atuam por meio de redes sociais, locais, regio-
nais, nacionais e internacionais ou transnacionais, e utilizam-se muito dos
novos meios de comunicagdo e informagdo, como a internet. (2011, p.335-

336.)

A partir dai passamos a sistematizar alguns aspectos da trajetéria de
constituicdo do MNMMR inicialmente em nivel nacional e posteriormente
no contexto pernambucano, o destaque vai para a variedade das fontes

consultadas, indo desde o depoimento de adultos que participaram da
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implanta¢do do movimento no Brasil® até a opinido das préprias criangas
tal como ela foi sistematizada nas cartilhas dos encontros do movimento e
nas paginas do Jornal “O Grito dos meninos e meninas de rua”.

Seguindo essas analises, podemos entender que o MNMMR foi fruto
de uma mobilizacio de variado espectro de profissionais que, atuando em
diversas areas, davam ao movimento um inovador aspecto de multidisci-
plinaridade, envolvendo especialistas como: assistentes sociais, psiclogos,
enfermeiros, grupos da Igreja Catolica e politicos sensiveis as questdes so-
ciais e comprometidos com as causas populares. Por isso é importante
destacar no contexto do seu surgimento, como o MNMMR tinha uma ca-
racteristica extremamente inovadora e avancada, se devidamente
enquadrado no momento histérico. Foi com o MNMMR que se inaugurou
no Brasil um novo paradigma e uma nova metodologia de trabalho para o
atendimento aos meninos e meninas de rua.

Significativa parte da estruturacao teérica do movimento esta direta-
mente relacionada as contribui¢bes da Educacdo Social de Rua (ESR)
Tomando como base o trabalho do médico e educador social, Walter Fer-
reira de Oliveira, (2004), podemos compreender a Educagio Social de Rua
a partir do trabalho de educadores que capazes de enxergar a alteridade
de meninos e meninas em situacdo de rua decidiram, apoiados na pedago-
gia  freireana, desenvolver = uma  pratica  educativa de
conscientizacdo/educagdo nao apenas na rua mas a partir da rua.

Tal perspectiva é fundamental, pois nela é que esta a centralidade da
agao proposta, destacando que a pratica da ESR néo se dé, a principio, no
espaco fisico de uma escola, de um laboratério ou de uma universidade, a
énfase que atribuimos ao “a partir da rua” é para sublinhar que a novidade
trazida pelo MNMMR, apoiado teoricamente na Educacdo Social de Rua,
era justamente o fato da nao institucionalizagdo do atendimento as crian-

¢as e aos adolescentes. Esse modo de operar fugia da lbgica do



42 | Encruzilhadas da Pesquisa no Ensino da Histéria

encarceramento, caracteristica de periodos anteriores, marcado pela ideia
de periculosidade dos meninos e meninas que, marginalizados pelo sis-
tema capitalista, buscavam viver de outras formas.

Educacio Social de Rua, MNMMR e outros movimentos e perspecti-
vas pedagogicas tiveram, nesse contexto histérico, um envolvimento
direto devido ao compartilhamento de experiéncias e de pontos de vista
vivenciados entre os seus participantes, o que estimulou a elaboracgio de
praticas materializadas pelo MNMMR. Essas ag¢oes se destacavam pela ori-
ginalidade e pelo pioneirismo, como: préticas de atendimento inéditas,
tomando como foco a rua, o estimulo ao desenvolvimento descentralizado
de programas locais, que se encontravam mais habilitados a compreender
as especificidades das necessidades de cada grupo de meninos e meninas
em relagdo as comunidades nas quais viviam.

Os profissionais que compunham os quadros desses movimentos, li-
gados a ideia de educar criancas e adolescentes a partir das ruas, e que
depois se estruturaram de forma mais sistematica no MNMMR, tinham
como elementos de sua formagao intelectual e cultural o fato de normal-
mente pertencerem a area de ciéncias humanas, especialmente soci6logos,
antropologos. Eram ativamente militantes de movimentos sociais, especi-
almente os ligados a Igreja Catdlica, além de educadores e profissionais da
area de saade.

O Primeiro encontro nacional dos meninos e meninas de rua, ocor-
rido em Brasilia em 1986, é considerado um marcador temporal
originario, a partir dai, o movimento passa a reconhecidamente se deno-
minar Movimento Nacional dos Meninos e Meninas de Rua (MNMMR).
Um dos principais simbolos histéricos, tido como o principal referencial
da consolidacio identitaria desse movimento, foi a publicacio da carta dos

meninos de Belém®.
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A cidade de Belém, capital do estado do Para, possuia um importante
e inovador nucleo responsavel por trabalhar de forma alternativa com as
criangas e com os adolescentes que se encontravam vivenciando uma si-
tuacao de rua. Foi desse ntcleo, e o que é mais significativo, foi da vontade
organizada dos meninos e meninas, que nasceu a ideia de escrever uma
carta, convocando os outros nucleos organizados de meninos e meninas
para um grande encontro na cidade de Brasilia.

A proposta era ouvir dos préprios interessados como eles encaravam
a situagao politica, social, econémica e de perspectiva de futuro na qual se
encontravam inseridos. O encontro repercutiu significativamente. Mais de
quatrocentas criangas e adolescentes, organizados e na luta, mostraram
capacidade de sistematizacdo e mobilizagdo, mas principalmente forca e
coragem para enfrentar as dificuldades com que conviviam.

As discussoes foram polémicas, pela primeira vez na histéria do Bra-
sil, centenas de pessoas historicamente excluidas, que nunca tiveram
direito sequer a existirem livremente no espaco por onde circulavam, es-
tavam reunidas no coragao da Republica. Alcando sua voz disseram o que
pensavam sobre temas muito sérios, e por muitos considerados como pro-
ibidos: falaram da violéncia que sofriam, de como seus direitos eram
desrespeitados, e principalmente estavam livres e empoderados para dar
a sua versao sobre os fatos que os envolvia diretamente.

A campanha crianca cidadd, que teve inicio paralelamente ao pro-
cesso de elaboracdo da constituicdo de 1988, pode ser caracterizada como
etapa fundamental para consolidar o engajamento politico dos meninos e
meninas de rua pois foi a partir dessa luta que 0 movimento passa a atuar
exercendo pressdo diretamente na constituinte pela aprovagao de emen-
das origindrias da vontade popular.

Com expressiva participacdo das proprias criancas e adolescentes,

que compunham o grupo, o qual periodicamente se reunia para discutir a
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regulamenta¢do do artigo 227 da Constituicio Federal de 1988. Muitas
dessas criangas e adolescentes ja vinham de um processo anterior de en-
volvimento e militancia por seus direitos. Segundo Santos (2000), 0 grupo
de trabalho chegou a fazer cinco versdes do documento que continha a
proposta de regulacdo do texto constitucional dos direitos das criangas e
dos adolescentes.

Entretanto, sua énfase vai para 0 modo como se deu esse processo de
debate e escrita que, segundo ele, foi muito bonito, especialmente pelo en-
volvimento das préprias criancas no desenvolvimento de todo o
movimento. A descricdo que um dos pioneiros faz sobre como na pratica
se dava a participacdo das criancas e adolescentes na elaboragdo do texto
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), destaca a forma democra-
tica e direta dessa organizagdo. O tom coloquial da participagdo escondia
uma complexa pedagogia, calcada nos moldes da Educacao Social de Rua,
a qual ndo enxergava nas crian¢as meros instrumentos receptivos ao co-
nhecimento, ou como corpos indoceis que urgiam serem disciplinados ao

sabor do poder dominante.
Consideracgoes finais

Nosso trabalho busca analisar o Ensino de Histéria desde uma pers-
pectiva de didlogo com os direitos humanos e com a trajetéria histérica
dos movimentos sociais, partimos do principio de que o principal objetivo
dessa atividade é promover um deslocamento da consciéncia histérica
(RUSEN, 2015) para uma compreensdo mais ampla da historicidade que
envolve as relagdes sociais.

A partir dai procuramos estabelecer nossos parametros de investiga-
¢do num recorte temporal e conceitual que valorizasse a interrogacdo
acerca do modo como o Ensino de Historia lida com as criancas e adoles-

centes enquanto sujeitos da propria histéria e também como agentes de
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mudangas histéricas no entorno social em que vivem. Portanto a opgao
intelectual recaiu sobre o periodo da redemocratizacdo no Brasil p6s dita-
dura civil militar (1979-1990).

A escolha pelas criangas e adolescentes partiu da percepcao, alicer-
¢ada na vivéncia profissional de mais de vinte anos como professor, de que
a auto identificacdo dos meninos e meninas como sujeitos da histéria ndo
é uma realidade constante, a hipotese construida para dar conta desse en-
tendimento é de que a falta de identificacio dos estudantes comas
personagens histdricas das narrativas, néo facilita 0 movimento da empa-
tia histérica (LEE, 2003), o qual consideramos fundamental para a
intensificacdo da aprendizagem histérica.

A expressao significativa dessa falta de didlogo do Ensino de histéria
com a agéncia cidada das criancas e adolescentes se da, de acordo com o
que verificamos, no modo como se constitui a produgdo do material dida-
tico da area, mais especificamente os livros didaticos de histéria, como
resultado de nossa investigacao fica patente que mesmo nos livros ja en-
volvidos no importante processo de avaliacio do PNLD, o lugar das
criangas e adolescentes ainda é subalterno.

A invisibilizacdo de processos fundamentais como a elaboragdo do
ECA, durante a construcéo da constituicao de 1988 e a completa auséncia
de referéncia a movimentos sociais tipicamente formados por meninos e
meninas como o MNMMR é inconcebivel diante de um conjunto de discus-
sbes atuais em torno dessa lei.

Entretanto a natureza fundamental do programa de pesquisa a qual
esse trabalho estd vinculado é de relacionar a pesquisa a prética e a
vivéncia da escolaridade por isso apresentamos também um modelo, um
tipo ideal para estimular os pesquisadores e professores do campo das
infancias e adolescéncias, bem como o Ensino de histéria a pensar outros

temas em que criancas tenham agido como sujeitos ativos de mudancgas.
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A série de informagoes e 0 acompanhamento da trajetéria de constitui¢do
do MNMMR no Brasil da redemocratizacdo e seu papel destacado na
elaboragdo e promulgacdo do ECA, cumpre esse objetivo.

Notas:

1. Por adultocentrismo, entendemos um conjunto de praticas e um modo de olhar
que invisibiliza criancas e adolescentes, negando-lhes a condicdo de sujeitos de
suas histdrias. O adultocentrismo se caracteriza pela construcao de um para-
digma que toma o adulto como tnica referéncia.

2. Em Pernambuco existem trés modelos de Ensino médio, o regular onde os estu-
dantes permanecem um horario de e aulas na escola cada dia, um integral e
semi-integral no qual o tempo na escola aumenta até atingir as nove aulas por
dia e 0 médio integrado ao técnico.

3. Edson Luiz, foi um estudante secundarista, morto pela policia do exército du-
rante um protesto no restaurante universitario da UFRJ. Edson tinha 17,
portanto um adolescente.

4. O resultado desse esforgo investigativo foi a escrita do livro de ficgdo histérica:
“Das Ruas para as aulas de Histéria, disponivel no portal EDUCAPES, com o
nome do autor desse capitulo.

5. Benedito Rodrigues dos Santos (2000), um dos fundadores do MNMMR em am-
bito nacional. Padre Bruno Sechi, fundador do nicleo de Belém, Adriano Jansen
(2013), fundador o MNMMR em Pernambuco.

6. A “Carta dos meninos de Belém” foi um documento escrito pelos préprios me-
ninos e meninas de rua que viviam em Belém do Pard e que se reuniam nu
ntcleo daquela cidade. A ideia que partiu das criangas e adolescentes era escre-
ver uma carta para os outros nucleos regionais convidando-os para realizar um

encontro nacional.

Referéncias

ARAUJO, Cinthia M. Formando sujeitos: as aliancas entre o ensino de Histéria e a
educagdo em direitos humanos. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - PUC do Rio

de Janeiro. Rio de Janeiro, 138 p. 2006.



Emanuel Bernardo Tenoério Cavalcante | 47

ARAUJO, Cinthia M. Educacio em Direitos Humanos e o Ensino de Histéria: aliancas
possiveis. In. Educagdo em Direitos Humanos. In: CANDAU, Vera Maria e

SACAVINO, Suzana. (Org.) Petr6polis, RJ: Alli Editora, 2008

ARAUJO, Cinthia M. Aliancas entre 0 PNEDH e o ensino de Histéria: concepcoes docentes
sobre as relacoes entre educagao e direitos humanos. Educagao, Porto Alegre. V.36,

n. 1, p. 67-73, jan. /abr. 2013.
BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: sociedade e cidadania. 3° ano. Sio Paulo: FTD, 2013.

BRAICK, Patricia Ramos. MOTA, Myrian Becho. Histéria das Cavernas ao Terceiro
Milénio: do avanco do imperialismo no século XIX aos dias atuais. Vol. 3. Sdo Paulo:

Moderna, 2013.
CORSARO W. A. Sociologia da infancia. Porto Alegre: Artmed, 2011

GOHN, Maria da Gloria. Teoria dos Movimentos Sociais: Paradigmas classicos e

contemporaneos. Sao Paulo, SP. Edigdes Loyola. 1997

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos sociais na contemporaneidade. Revista Brasileira

de Educacio. 16 n. 47 maio-ago. 2011.
JANSSEN, Adriano. Porque tem meninos e meninas de Rua. Olinda: CCS, 2013.

LEE, Peter. “N6s Fabricamos Carros e eles tinham que andar a pé”: compreensdo das
pessoas do passado. In: BARCA, Isabel. (Org). Educacdo Histdrica e Museus. Actas
das Segundas Jornadas Internacionais de Educacdo Histérica. Braga: Centro de

Estudos em Educagéo e Psicologia - Universidade do Minho, 2003. p. 19-36.

LEE, Peter. Literacia histdrica e histéria transformativa. Educar em Revista, Curitiba,
Brasil, n. 60, 2016. p. 107-146. Disponivel em: <HTTP: //www.scielo.br/scielo. Php?
Script=sci_arttext&pid=5010440602016000200107&Ing=pt&nrm=ISO>. ISSN

0104-4060. HTTP: //dx. doi.org/10.1590/01044060.45979. Acesso em 18 de Abril de
2018.



48 | Encruzilhadas da Pesquisa no Ensino da Histéria

MNMMR. Cartilha do I Encontro Nacional dos Meninos e Meninas de Rua, Brasilia:
1986.

MORAES, Roque. Uma tempestade de luz: a compreensao possibilitada pela analise textual

discursiva. Ciéncia & Educacdo, v.g n.2, p.191-211, 2003.

MORAES, Roque. GALIAZZI, M. C. Analise Textual Discursiva. 2. Ed. ver. Jjui: UNJJUI,

2011.

OLIVEIRA, Walter Ferreira de. Educagdo Social de Rua: as bases politicas e pedagogicas

para uma educacao popular. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004.

RUSEN, Jorn. Teoria da Histéria: uma teoria da histéria como ciéncia. Curitiba: Editora

UFPR, 2015.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de Rezende. (Org.). Jorn

Riisen e o Ensino de Histdria. Curitiba: Ed. UFPR, 2011.

SANTOS, Benedito Rodrigues dos. Aula inaugural. Visdo Histérica da Infancia, ECA na

Escola, Instituto Promenino, Sdo Paulo, 2000.

SANTOS, Boaventura de Souza. Reconhecer para libertar: Os caminhos do

cosmopolitismo multicultural. Rio de Janeiro: Civilizagao brasileira, 2003.

SANTOS, Boaventura de Souza. Renovar a teoria critica e reinventar a emancipac¢io

social. Sao Paulo: Boitempo, 2007.

SANTOS, Boaventura de Souza. A gramatica do tempo: por uma nova cultura politica.

Sao Paulo: Cortez, 2010



2

O saber-fazer nas aulas de histdria: percursos teérico-
metodoldgicos de um professor-pesquisador

Hugo Alexandre de Araujo
Marta Margarida de Andrade Lima

Ao longo de uma década em sala de aula, o fazer docente entrelacou
diversos saberes advindos tanto das experiéncias, como também, das re-
flexdes alicercadas na ciéncia da Histéria e dos conhecimentos
pedagoégicos. O ingresso na pés-graduacao no Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria provocou questionamentos relativos ao lugar de fala
como um professor-pesquisador.

Em uma das vivéncias curriculares do curso fomos desafiados a pla-
nejar um momento didatico, grava-lo e apresenta-lo. O que fez surgir,
entdo, a primeira inquietacdo expressa na discussao entre os mestrandos
sobre a ideia dos “segredos da docéncia”. Nao que tais segredos fossem
féormulas e métodos fantasticos de ensinar Histéria tampouco o entendi-
mento de ser a sala de aula uma “caixa preta” como j4 ouvimos antes, mas
ao contrario, expressava, sobretudo, os receios quanto ao olhar externo,
critico e avaliador do nosso trabalho, sem o conhecimento necessario
acerca da diversidade daquele universo e das diferentes situagoes ali vi-
venciadas em meio a conflitos, didlogos e negociacdes.

Sera que estavamos ministrando aula de maneira correta? Sera que
as estratégias pedagdgicas estavam condizentes com as mais atuais teorias
de como mobilizar as aprendizagens histéricas dos estudantes? Questio-

namentos como estes estdo inseridos noutra problemética: na “tradigao”
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de perpetuar uma visdo negativa do ensino do outro lhe atribuindo adjeti-
vos depreciativos, tais como, antiquado e/ou ultrapassado.

Como bem nos apresenta a pesquisadora Ana Zavala (2015), ao dis-
cutir a categoria de professor-pesquisador, hd uma heranca cientifica
oriunda dos mecanismos de poder/disputa pela producéo e legitimacao
dos saberes que, por ora, deslegitima a prética dos docentes em teorizar
suas proprias praticas e, consequentemente, construir conhecimentos.

A inquietacdo e os receios foram, assim, transformados em “tomada
de consciéncia” do trabalho de teorizacao indissocidvel com a dimensao
pratica do ensino da Historia. Reafirmando, desta maneira, a concordancia
com as teses de Zavala donde o professor é ao mesmo tempo o sujeito da
acao e aquele que concede sentido ao seu préprio fazer. Ou seja, respalda-
dos em fundamentos teéricos e inseridos nas mais diversas maneiras de
“dar aula de histdria”, os docentes identificam, analisam, compreendem,
decidem e escolhem, isto é, teorizam a sua prética (re)significando e trans-
formando, consequentemente, o préprio ato de ensinar.

A partir desta perspectiva apresentamos, neste texto, 0s movimentos
de investigacdo que resultaram no trabalho intitulado “Multiplos olhares
para a aprendizagem histérica: o conceito de nacao através das evidéncias
visuais” (ARAUJO, 2018). Nosso objetivo consiste, neste momento, em per-
correr os caminhos tedrico-metodoldgicos da pesquisa dando evidéncia as
suas ferramentas de analises.

Para isto, tracamos dois caminhos: 1) apresentar a emergéncia de um
problema de pesquisa/aprendizagem e o didlogo com os aportes teéricos
e; 2) analisar a experiéncia metodoldgica de uma pesquisa-a¢do. Ao findar,
almejamos contribuir para o campo de pesquisa do Ensino de Histéria seja
apontando elementos tedrico-metodoldgicos, seja mobilizando o olhar-in-

vestigador de outros professores.
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Ensinar, aprender e pesquisar: o olhar sensivel para as aprendizagens
historicas

Assumir a identidade profissional de ser professor nos insere, cons-
tantemente, no movimento dindmico entre a pratica docente e as reflexdes
tedricas norteadoras dos principios e fundamentos do fenémeno educa-
tivo. E deste fluxo que floresce a sensibilidade referente as aprendizagens
dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino. Isto leva-nos, consequen-
temente, a investigar os problemas de aprendizagem que nossos
estudantes demonstram em seus percursos escolares, bem como a com-
preender os fatores que ampliam tais dificuldades, para, posteriormente,
projetar caminhos possiveis que potencializem aprendizagens mais signi-
ficativas.

Por este angulo, observamos nas nossas aulas de Histéria que os jo-
vens estudantes vém apresentando dificuldades na compreensdo de
conceitos especificos que singularizam o saber histérico. Muitas vezes, em
avaliagdes ou didlogos informais, os usos dos conceitos histdricos nao al-
cangam uma complexificagdo em suas significagdes, gravitando em torno
de simples defini¢oes generalistas esvaziadas de sua historicidade.

Projetados como elementos-chave na construcdo do conhecimento
historico, a compreensao dos conceitos esbarra em outro impedimento: a
acusagao de serem tdo abstratos, que se desvinculam das necessidades dos
estudantes. O saber histérico escolar, nesse sentido, pouco influenciaria na
compreensdo dos espacos de experiéncias dos sujeitos e, consequente-
mente, em nada modificaria seus horizontes de expectativas. Por
conseguinte, a aprendizagem histdrica e o quadro conceitual a ela refe-
rente, nao se efetivariam pelo simples fato de nao fazer sentido aqueles
que sdo sujeitos dos processos educativos, os alunos.

Visando modificar esta situacio de aprendizagem, partimos do pres-

suposto de que é possivel, nas aulas de histéria, a mobilizagdo e
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apropriacdo de saberes através do uso de elementos estruturantes da pro-
ducdo do conhecimento histérico, a partir de determinadas estratégias e
recursos didaticos. Neste sentido, propomos pensar a aprendizagem a par-
tir das relagoes entre as especificidades do saber histérico e os processos
de ensino que construam pontes entre o que os estudantes aprendem com
0 modo como os historiadores pensam e produzem. Por isso, faz-se neces-
sario ampliar o didlogo entre teorias e praticas, nutrindo-se dos principios
educacionais, dos conhecimentos histéricos e das epistemologias e proce-
dimentos metodol6gicos especificos da ciéncia de referéncia.

Procurando respostas e orientagdes, dialogamos com os pressupostos
que trabalham com a aprendizagem historica (ASHBY, 2006; BARCA,
2001, 2007, 2009, 2011, 2012; COOPER, 2006; LEE, 2006, 2011) a partir
das possibilidades de sofisticacdo do pensar historicamente.

Para esse fim, nosso trabalho se estruturou em trés movimentos in-
vestigativos. No primeiro, o recorte e a andlise de um conceito substantivo
da Histoéria alicercado por uma categoria documental. Em seguida, na
construgdo de uma proposigao didéatica enquanto instrumento metodol4-
gico de diagnose das ideias prévias dos estudantes e da identificacdo de
como eles manejam as fontes documentais e se as utilizam em suas expli-
cacoes historicas. Por fim, na producdo de um “recurso didatico” - jogo -
visando potencializar a compreensao dos discentes sobre a mutabilidade
dos conceitos histéricos ao longo da experiéncia temporal, cujos objetivos
perpassaram os usos das evidéncias e sua vinculagdo com a construcdo do
conhecimento histérico a partir das demandas do tempo presente.

Foi exatamente neste ponto de pensar a constru¢ao do conhecimento
histérico vinculado com as questdes do presente que emergiu a problema-
tizagdo da historicidade dos conceitos de “nagdo” e “nacionalismo”. Os
jovens se veem diante de tematicas histéricas em sala de aula que pdem

em julgamento o sentimento de pertencimento nacional e, ao tempo em
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que defendem ou consideram de certo modo importante tal abordagem,
também expressam alguma rejeicdo pelo fato de vir a tona fendmenos li-
gados a segregacao, discriminacdo, desumanidade, como presenciam nos
movimentos migratérios, a maioria deles, motivados pelas guerras civis,
fome e violéncia de diferentes naturezas.

A escolha por tal recorte temético remete-se, também, ao debate so-
bre a insercao da Historia como disciplina escolar no século XIX, sendo a
construgao da identidade nacional parte constitutiva do curriculo de His-
téria em seu processo de institucionalizacdo escolar. Nesse sentido,
embora nao mais centrado na formagao de uma identidade nacional Ginica,
o ensino de Histdria, ao selecionar os contetidos, as perspectivas historio-
graficas, as metodologias, os principios educativos, as efemérides, as
memdrias e 0s esquecimentos langam-nos aos embates em torno da(s) ca-
tegoria(s) de identidade(s). Por este motivo, faz-se necessario uma
continua reflexdo com os alunos sobre o conceito de nagao e seus correla-
tos.

Do ponto de vista historiogréfico, concebemos o conceito “nagdo”
como um discurso simboélico da modernidade em duas perspectivas: uma
apoiada nas discussdes de Benedict Anderson (2008) e a outra, nos escri-
tos de Eric Hobsbawm (1990).

Benedict Anderson define a nacdo como um sistema classificatério,
através do qual se evidenciam as amarras que ligam o Estado a seus mem-
bros e estes entre si. O que propde, em seus estudos, é analisar os sistemas
culturais que precederam o surgimento do nacionalismo e que foram
apropriados e (re) significados pelos Estados territoriais administrados.
Destacam-se o “territério”, a “lingua” e a “tradigao cultural” como catego-
rias que sustentam um sentimento de pertencimento e lealdade a uma

nagao.
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Para Anderson, antes das nagdes modernas consolidarem tais siste-
mas classificatérios, as “comunidades imaginadas” estabeleceram seus
lagos referenciais através de comunidades religiosas e de reinos dinasticos,
ou seja, por meio das linguas sagradas e de um sistema politico Gnico - a
monarquia.

Os estudos de Eric Hobsbawm (1990) confirmam a tese de Anderson
de que, nao sao tais categorias que formaram as nagdes e, consequente-
mente, os Estados Nacionais. Para o historiador, foram os Estados
modernos - territoriais e administrativos - que, no transcorrer do século
XIX, iriam se apropriar de tais lacos identitarios para fomentar o senti-
mento de pertencimento do povo a méaquina estatal.

Portanto, os Estados e os movimentos nacionais mobilizaram certas
variantes do sentimento do vinculo coletivo ja existente, enquanto instru-
mentos operacionais potencialmente ajustados aos interesses dos Estados
modernos. Hobsbawm chama tais lagos de protonacionais.

Historiadores - Anderson e Hobsbawm - analisam o conceito de na-
¢ao e seus correlatos, buscando a compreensao histérica dos elementos
que possibilitaram sua emergéncia na modernidade. Identificaram, entao,
as categorias ou os lagos protonacioais que fundamentaram os Estados
territoriais a partir do século XIX. Apropriamo-nos dos dois referenciais
historiogréficos para pensarmos na possiblidade de observarmos, identi-
ficarmos, apontarmos, situarmos e problematizarmos os lacos
protonacionais a partir das evidéncias. Ou seja, por meio dos elementos da
“etnicidade”, da “lingua comum”, da “religiao”, dos “territérios” e das
“lembrancas histéricas comuns”.

Os usos e os sentidos de tais elementos foram (re)significados pelos
sistemas nacionais em consonancia com o0s autores, sendo possivel, assim,

perceber sua historicidade. E neste viés que propomos utiliza-los como
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ferramentas didatico-pedagobgicas que possibilitam aos discentes a com-
preensdo da construcdo do conhecimento histérico, a partir da categoria
“mudanga”, mobilizando os usos destas evidéncias em diferentes tempo-
ralidades.

Para a realizagdo desse trabalho, a experiéncia docente, inserida na
cultura juvenil dos adolescentes, conduziu nossa opgao pelos usos da foto-
grafia. Nas redes sociais, nos aparelhos de smartphone, no habito do
autorretrato, os nativos da sociedade da informagao visual vivem o “clic”
fotogréafico intensamente. Desta forma, o texto visual fotografico passou a
ser nosso suporte documental escolhido como instrumento de ensino e
construgado do saber histérico escolar.

Do ponto de vista do ensino de Historia a fotografia compde um im-
portante elemento nas propostas didaticas curriculares, seja como
ilustragdes dos textos histéricos, ou como fontes a serem problematizadas
em textos e atividades.

As potencialidades e os caminhos metodolégicos dos usos dos textos
visuais, no caso a fotografia, configuram-se como mobilizadores da com-
preensao e da construgao do conhecimento pelos estudantes, valorizando,
por conseguinte, a sala de aula como espago de producao do saber. Entre-
tanto, para isto, é necessario promover situagdes em que as atividades
investigativas das fontes histéricas intentem responder problemas coloca-
dos pelos professores e estudantes.

Desde modo, nossa intencionalidade pedagogica consistiu em desna-
turalizar a mensagem fotografica, possibilitando entender a fotografia
como um produto-final, resultante de uma investidura de sentido por um
sujeito-fotografo, inserido num dado contexto histérico. Como nos mostra
Ana Maria Mauad (2015, p.223), o trabalho critico com os registros ima-

géticos permite “[...] ultrapassar o uso da imagem como ilustragao,
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percebendo-a como um registro que dialoga com seu tempo, educa o olhar
e integra uma dada cultura visual”.

Porém, uma indagacao é fundamental: quais os perigos e os possiveis
equivocos dos usos deste texto visual? Os historiadores em suas pesquisas
e os professores em suas intencionalidades pedagogicas devem estar aten-
tos ao desenvolvimento de uma metodologia critica documental com o
mesmo rigor de outros suportes, como os textos escritos, por exemplo.

Mauad (1996, p.93) sugere dois passos metodolégicos: o primeiro,

[...] entender que, numa dada sociedade, coexistem e se articulam multiplos
codigos e niveis de codificacio, que fornecem significado ao universo cultural
dessa mesma sociedade. Os cddigos sdo elaborados na pratica social e nao po-

dem nunca ser vistos como entidades historicas;

e o segundo, em que é preciso

[...] conceber a fotografia como resultado de um processo de construgdo de
sentido. A fotografia, assim concebida, revela-nos, através do estudo da pro-
ducdo da imagem, uma pista para se chegar ao que ndo estd sempre

aparentemente ao primeiro olhar, mas que concebe sentido social a foto.

(1996, p.93).

O imperativo metodoldgico carateristico de qualquer fonte documen-
tal ou monumental (GOFF, 1990)’, é estarmos cientes de que a leitura de
uma fotografia condiciona-se pelas questdes-problemas formuladas. Sao
as inquietacbes daquele que olha a imagem visual que mobilizam inferén-
cias as evidéncias.

ApoOs selecionar o recorte tematico e o tipo documental, o
desenvolvimento da pesquisa dedicou o olhar aos espacos reais da

aprendizagem nas aulas de Histéria para, assim, perceber as
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especificidades dos processos de ensino e aprendizagem no “calor da

hora”. Esta foi a segunda etapa de nosso processo investigativo.
Percursos investigativos: conhecimento e acao

Refletir sobre nossa pratica docente possibilita desnaturalizar os pro-
cessos de ensino que se cristalizam e naturalizam ao longo das
experiéncias escolares. Os principios e caminhos metodolégicos, as estra-
tégias avaliativas e as concepgoes de aprendizagem podem ser analisadas
em perspectivas, possibilitando assim, visibilizar aspectos educacionais
que, na maioria das vezes, passam despercebidos aos olhos do investiga-
dor. E neste sentido que analisamos uma situacio concreta de sala aula
com o intuito de identificar os problemas referentes a aprendizagem his-
térica dos discentes.

Contudo, toda autorreflexao exige um trabalho metédico e criterioso
para evitar conclusdes generalistas ou simplificadas, que ndo dao conta de
explicar aspectos do fendmeno observado. Também requer o cuidado
constante com o estabelecimento de visdes ufanistas ou pessimistas das
acoes e dos resultados alcancados. Neste sentido, as estratégias para a so-
fisticacdo da aprendizagem histérica ndo se apresentam como resposta
universal para todos os problemas referente as aulas de Histéria, mas,
como caminhos possiveis, que podem dialogar com outras experiéncias e
pesquisas.

Posto desta forma, adotamos o movimento investigativo guiado pelos
principios e métodos da pesquisa-acao, cujos pressupostos estdo alicerca-
dos na interagdo e na participagdo ativa de todos os individuos envolvidos
na resolucdo de um problema, ou seja, nas agdes e resolugdes desenvolvi-
das pelos estudantes e o professor na proposta da aula investigada.

De acordo com Michel Thiollent, a pesquisa-acao exige o estabeleci-

mento de relacdes e de participacdo entre todas as pessoas envolvidas na
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«

situacdo investigada, onde, inclusive, “[...] os pesquisadores desempe-
nham um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no
acompanhamento e na avaliagao das a¢des desencadeadas em fungdo dos
problemas.”. (THIOLLENT, 2011, p.21)

A vista disto, os investigadores desempenham funcdes ativas na rea-
lidade observada, o que, no campo educacional, possibilita aos professores
a ampliacdo do olhar investigativo sobre suas praticas, bem como, a per-
cepcao de algumas especificidades préprias da dinamicidade das situacoes
de aprendizagem vivenciadas nas aulas. O di4logo estabelecido entre, alu-
nos e professores, e as situagoes surgidas no “calor da hora”, sdo ricos
elementos de observacdo que nos deixam pistas acerca do fenémeno edu-
cativo.

Assim, como metodologia da pesquisa social, a pesquisa-acdo amplia
e explicita a interagdo entre pesquisadores e os demais sujeitos participan-
tes, além de priorizar problemas e solugdes que emergem das situagoes
sociais vividas. Tem como objetivo resolver ou esclarecer um problema
cujas decisoes e acdes de todos os envolvidos interferem nos resultados
obtidos.

Difere das estratégias investigativas convencionais, em que nao ha
participacdo dos pesquisadores junto com os sujeitos da pesquisa e, geral-
mente, sdo considerados como meros informantes. Da mesma forma, niao
se enquadra nos rigidos controles das metodologias de experimentaciao
donde a neutralidade, o isolamento de todas as variaveis e as inflexiveis
analises quantitativas se constitui como principios inviolaveis da objetivi-

dade cientifica. Para, além disso, segundo Thiollent (2011, p.28),

[...] trata-se de uma forma de experimentagado na qual os individuos ou grupos
mudam alguns aspectos da situagdo observada pelas acdes que decidem apli-

car. Da observacdo e da avaliagdo dessas agdes, e também pela evidenciagdo
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dos obstaculos encontrados no caminho, hd um ganho de informacao a ser

captado e restituido como elemento de conhecimento.

Todavia, quatro aspectos sdo importantes no esclarecimento das exi-
géncias cientificas desta modalidade de pesquisa. Primeiro, quanto as
formas de raciocinio e argumentos que se afastam do modelo classico das
conclusdes binarias (verdadeiro/falso); segundo, considerando a plurali-
dade de logicas e abordagens argumentativas, nas quais as consideracdes
sobre as questdes da linguagem possibilitam, ao pesquisador, o meio de
compreender, decifrar, interpretar, analisar e sintetizar o “material” pro-
duzido. Ou seja, amplia a percepcdo das jogadas discursivas com suas
manipulagdes que, ao invés da rigorosidade racionalista da légica formal,
trabalha com a nocéo de verossimilhanca, plausibilidade e probabilidade.

Sendo assim, o consentimento, a consciéncia de participacdo dos alu-
nos na pesquisa e a presenca dos instrumentos de captagdo do registro de
4udio devem ser levadas em consideragéo na andlise posterior dos discur-
sos proferidos pelos sujeitos envolvidos na acdo. O olhar observador
onipresente em toda situagdo investigada, mesmo quando o professor-
pesquisador participa ativamente da situagao-problema, constitui um ele-
mento que interfere nas a¢des e falas das pessoas. Sao, noutras palavras,
reguladores dos individuos.

O terceiro elemento refere-se a substituigdo do tradicional esquema
da formulacao de hipé6teses/coleta de dados/experimentacdo (comprova-
¢do/refutagdo) pela operacio metodolbgica guiada por determinadas
instrugdes (diretrizes) que, ao término da agio investigada, podem sair
fortalecidas, ou, caso contrario, alteradas, abandonadas ou substituidas.

Thiollent (2011, p.39), afirma que,

Trata-se de definir problemas de conhecimento ou de agdo cujas possiveis so-

lugdes, num primeiro momento, sdo consideradas suposicdes (quase-
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hipétese) e, num segundo momento, objetivo de verificagdo, discriminagao e

comprovagdo em funcdo das situagdes constatadas.

Nesta perspectiva, os percursos sugeridos para sofisticacio da apren-
dizagem histérica mediante a problematizagdo dos conceitos substantivos,
a partir das inferéncias as evidéncias fotogréficas, sdo diretrizes que ori-
entam nossa intencionalidade pedagogica. Trazer ao centro das estratégias
didéticas elementos do fazer historiografico a fim de potencializar o pensar
historicamente é, portanto, uma quase-hip6tese (diretriz) que orienta a
pratica pedagégica na qual, ao término do trabalho, poderemos fortalecer,
refutar ou apontar mudancas necessarias.

Por fim, o quarto aspecto diz respeito aos limites e possibilidades das
inferéncias e generalizacoes emergidas de casos particulares investigados.
No caso das generalizagdes, ha o risco do pesquisador estabelecer conclu-
s0es mais ou menos abstratas acerca das caracteristicas proprias das
situacdes e comportamentos observados, e transferir, tais elementos cir-
cunscritos do espago micro as caracteristicas globais do fendémeno
investigado. Outrossim, as inferéncias podem ser pré-determinadas pelos
ditames das generalizacdes ocultando aspectos proprios das situagdes es-
tudadas.

No caso estudado, estarfamos incorrendo no risco de justificarmos
uma conclusao generalista da aprendizagem historica através do “sucesso”
ou do “fracasso” nos usos das evidéncias histéricas para a compreensao da
mudancga conceitual. Ou, ao contrario, concluiriamos previamente que a
agao-proposta-analisada resultaria, indubitavelmente, na sofisticacao da
consciéncia historica, visto que “emprega” aspectos do método histdrico
nas aulas.

Destarte, identificar as formas ideolégicas que interferem tanto nas

generalizacdes, quanto nas inferéncias, sdo rigores metodologicos
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apontados por Thiollent para evitar tais equivocos. Assim, “[...] os
pesquisadores deveriam estar em condicdes de estabelecer suas
generalizacbes com base em teorias explicitadas e utilizadas de um
processo de raciocinio no qual a informagao concreta fosse realmente
tomada em consideracdo.”. (2011, p.46).

Por fim, a relacdo entre conhecimento e agao, no caso da pesquisa-
agdo, consiste em obter informacdes e saberes em funcio de uma agéo co-
letiva. E da acio que emerge a descricio do fato e sua problematizacio,
para posteriormente, ser possivel sua transformacéo. Neste aspecto, nem
todas as a¢des vivenciadas nas aulas sao planejadas e controladas. Sua di-
namicidade prépria articula o saber/fazer e a teoria/préatica tornando-a
uma rica fonte de pesquisa.

A partir de tal referencial metodolégico construimos uma proposigéo
didética como instrumento de diagnose com o propésito de identificar as
ideias dos estudantes acerca dos conceitos de identidade e nacdo, além da
percep¢ao de como lidam com a mensagem fotogréfica. Tal ferramenta
constituiu-se de uma “sequéncia didatica” composta por problemas-mobi-
lizadores e fontes documentais que estimularam o trabalho reflexivo em
grupos e a socializagdo dos saberes em rodas de didlogos.

Um conjunto de vinte fotografias foi selecionado do livro didatico em
uso (BOULOS JR, 2015), a partir dos lagos protonacionais indicados por E.
Hobsbawm e B. Anderson com o intuito de identificar como os estudantes
lidam com os registros fotograficos e se os concebem como evidéncias na
medida em que expdem suas explica¢des historicas. A missao decorreu da
resolucao de um problema ficticio, no qual os discentes deveriam observar
e apontar elementos nacionais contidos nos documentos visuais e, assim,
problematizar a construcdo do conceito histérico de nacdo.

O universo da pesquisa-agao foi formado por sessenta estudantes, di-

vidido em dois grupos, pertencentes a duas turmas do 9° ano do Ensino
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Fundamental II, da Escola Municipal Tharcilla Barbosa da Franca, em Jodo
Pessoa/PB.

Na primeira etapa, as turmas foram divididas em pequenos grupos e
as vinte fotografias distribuidas. O desafio foi responder o seguinte pro-
blema-hipotético: um turista, ao visitar o Brasil, perdeu todas as
fotografias registradas apds um ataque cibernético de um hacker em seu
smartphone. A missdo consistiu em ajuda-lo a reunir imagens que expres-
sem/lembrem a nacdo brasileira selecionando algumas fotografias que o
grupo possui em sua colecio particular. Para este fim, quais imagens cada
grupo escolhe entregar ao viajante?

Apbs a selecio dos registros visuais os discentes foram convidados a
apresenta-los ao grande grupo, buscando justificar os porqués de suas es-
colhas. A todo o momento os alunos eram estimulados a apontarem
elementos nacionais identificados nas fotografias e dizer, se estes, foram
os responséaveis pela formacao dos Estados nagoes ou, ao contrario, foram
criados posteriormente para justificar a condicdo nacional.

O momento dialogado na aula possibilitou o confronto de ideias, en-
riquecendo a problematizacdo do conceito de nagdo. Os discursos e as
perguntas captadas por instrumentos de dudio e posteriormente transcri-
tas compdem um rico material de andlise das ideias histéricas dos
estudantes, apontando caminhos para a sofisticagdo da aprendizagem.

A pesquisa deu prosseguimento analisando as falas dos discentes
para, em seguida, fundamentar a construcao de um instrumento didatico-
pedagogico com o objetivo de potencializar a sofisticacdao do pensar histo-
ricamente, ou seja, de promover novas situagdes favoraveis aos alunos
para estarem dispostos a lerem o mundo a partir da imaginagao histérica,
noutra palavras, com a historicidade nos olhos. Esta é, inclusive, uma con-

dicdo que requer um “letramento histérico”, ou melhor, uma utilizagio das
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competéncias especificas do saber histérico para a construgao de narrati-
vas abertas a criticidade e a contrapontos que garantam a continuidade da
reinterpretacdo da histéria.

Ap0s a andlise dos resultados foi elaborado um jogo didatico* como
aprimoramento do trabalho de pesquisa realizada, sendo construido a par-
tir de uma proposta metodolégica com o uso de fontes visuais, no caso

particular, a fotografia.

Reafirmando o lugar do professor-pesquisador: consideracdes finais

O olhar sensivel para as aprendizagens dos estudantes foi a bassola
que direcionou a realizagao desta pesquisa. Pensar em caminhos possiveis
que oportunizassem aprender e ensinar Histéria foi, portanto, um movi-
mento constante de “reinvencido” do fazer docente.

Mobilizar os estudantes a inferir sobre os conceitos que dao forma e
constroem o conhecimento histdrico a partir da observacio, problemati-
zacao, identificacdo, comparagio, argumentagio e explicacdo é garantir-
lhes centralidade na producao de saberes significantes em seus percursos
escolares diarios.

Da identificagdo das dificuldades dos/as alunos/as em compreender
0s conceitos histéricos em diferentes momentos de suas trajetdrias esco-
lares, a apropriagdo de aportes tedricos que nos conduzissem a sofisticacao
do pensamento histdrico, até a elaboracao do jogo enquanto estratégia di-
datico-pedagbgica nos foi permitido abrir o horizonte de expectativas do
ensino e da aprendizagem histérica nas salas de aula.

Diante disto, ao optarmos pela metodologia da pesquisa-acdo, cuja
abrangéncia possibilita investigar o fenémeno educativo em suas multi-
plas vivéncias, reafirmamos o lugar de fala do professor-pesquisador que
se percebe e observa o dindmico dia-a-dia de suas experiéncias nas aulas

de historia possibilitando-o, assim, identificar e analisar as especificidades
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das praticas escolares, olhando-as “de dentro para fora” e investigando os
“segredos” do ensinar e aprender.

Finalizamos, assim, reafirmando a importancia na realizagio de in-
vestigacoes sobre nossas intencionalidades pedagoégicas que persigam em
perscrutar as praticas e os saberes circulantes e mobilizados nos espacos
escolares.

Assim, por conseguinte, o didlogo entre o campo de experiéncia do-
cente e académica promove profundas reflexdes sobre a construcdo do
conhecimento histérico nas aulas através do exercicio do fazer historio-
grafico, pensado a partir do método e arcabouco desta ciéncia, em didlogo
construtivo e ampliado com as situagdes de aprendizagem e com as mul-
tiplas facetas constitutivas da escola, das suas diretrizes, finalidades e
relacdes sociais.

Notas:

1. Jacques Le Goff (1990) concebe a todo documento o status de monumento, re-
conhecendo as operagdes de poder inerentes a todos os suportes detentores dos
tragos da memoria coletiva. Os documentos sdo, assim como 0s monumentos,
suportes da memoria compostos por sinais do passado, evocando-o e perpetu-
ando-o.

2. O movimento final da investigacéo resultou na construgio do jogo de cartas -
“Construindo saberes: Nagao, Histdria e imagem” - enquanto instrumento di-
dético-pedagdgico. Seu publico-alvo sdo os estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental e deve ser jogado em pequenos grupos. Os grupos-participantes

devem realizar uma missao de acordo com as propostas contidas das cartas.
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A utilizacao do livro didatico como fonte e objeto de
pesquisa historica no debate sobre Historia e Pré-Historia

Luiz Adriano Lucena Aragdo

INTRODUCAO

[...] ndo basta seguir um método e aplicar técnicas para se completar o enten-
dimento do procedimento geral da ciéncia. Esse procedimento precisa ainda
referir-se a um fundamento epistemoldgico que sustenta e justifica a propria
metodologia praticada. E que a ciéncia é sempre o enlace de uma malha teérica
com dados empiricos, é sempre uma articulagdo do 16gico com o real, do te6-

rico com o empirico, do ideal com o real. (SEVERINO, 2007, p.51).

Partindo da precisa recomendacao que o professor Severino propoe.
Pensar a relacio entre o fundamento teérico e o desdobramento metodo-
légico de uma pesquisa é explorar o caminho de sua investigagdo. Com
isso, afirmamos que, pretende-se neste trabalho apresentar a construcao
metodolégica usada para analisar os conceitos de Historia e Pré-historia
presentes em 5 (cinco) colecdes de livros didéticos de Histéria aprovados
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 20017-2019. K a articula-
¢ao da “malha” tedrica com os dados pesquisados que resultaram em um
tracado metodolégico que vislumbramos demonstrar a seguir.

Inicialmente, cabe ressalvar que o leitor encontrard um texto com ca-
réter, por vezes, descritivo. A medida que abordaremos a pesquisa Historia
e Pré-histéria, investigando os usos desses conceitos nos livros didaticos
de histdria' pontuaremos os tragos metodoldgicos que nortearam o estudo,

tais como: a linha tedrica construida que possibilitou levantar os dados
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para andlise historiografica; as fontes que embasaram a pesquisa e, por
ultimo; o método de analise.

Atrelado a essa perspectiva inicial, traremos para a reflexdo do En-
sino de Historia os seguintes questionamentos: a) Como utilizar o Livro
Didatico de Histéria como fonte? Quais caminhos metodoldgicos encon-
tramos ao analisar conceitos nos Livros Didéticos? c¢) Por que se fazem
necessarios estudos sobre o Livro Didatico? As indaga¢des mencionadas

apontam as perspectivas pelas quais o tema seré analisado.
A utilizacdo do livro didatico como fonte histérica

Consideramos o livro didatico como fonte, por permitir ao campo da
pesquisa histérica o contato com os contetidos que dialogam com o projeto
de formagdo humana do tempo presente. Nesse sentido, o livro é fonte por
estar presente no universo escolar desde meados do século XIX. E consi-
derado uma ferramenta didatica complexa e um artefato da tradicdo
escolar. Faz parte do cotidiano escolar, tornou-se um objeto constituido de
memodrias e historias, um documento a ser problematizado e discutido por
diferentes grupos de pesquisa. Assim, entendendo as particularidades das
pesquisas que envolvem o livro didético, neste trabalho busca-se contri-
buir com os estudos preocupados com os contetidos ensinados nos livros
didaticos, observando os usos dos conceitos de histéria e pré-histéria no
texto didatico.

Segundo Caimi (2008, p.132), nas dltimas décadas do século XX, o
campo do Ensino da Histéria passou por transformagdes importantes re-
definindo a dindmica e a forma de se perceber a Historia. No sentido de
valorizar o olhar historiografico para questionamentos de verdades abso-
lutas. De compreender a construgdo dos fatos e as narrativas historicas, a
partir dos problemas histéricos, da escolha das fontes pelos historiadores

e do caminho metodoldgico adotado. De romper com a visdo de tempo
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linear, ampliando a nocédo para multiplas temporalidades. Além das pro-
blematizagdes e tematicas trabalhadas em programas escolares passarem
a ter reflexdes com base em anseios sociais do tempo presente. Ao passo
que a construcdo do conhecimento histérico escolar vem sendo pautado
em reflexdes histéricas e ndo mais pelo processo de memorizagao.

Dentre as diversas ferramentas didaticas que comportam em maior
ou menor grau as mudancas em curso no Ensino de Histdria, o livro dida-
tico tem um o papel privilegiado. Esta presente no cotidiano dos alunos,
que o faz ser facilmente identificado e relacionado ao ambiente escolar. E
como coloca Bittencourt (2011), por ser um objeto cultural complexo e de
multiplas facetas e fungdes no ensino. Entre estas funcdes Freitas destaca

pelo menos seis exercidas pelo livro nesse contexto:

[...]Jreproduzir ideologia; difundir o curriculo oficial; condensar principios e
fatos das ciéncias de referéncia; guiar o processo de ensino; guiar o processo

de aprendizagem; possibilitar formagao continuada (FREITAS, 2009, p.14).

Percebe-se no livro didatico o carater sistematizador do saber hist6-
rico escolar. Mesmo que os alunos ndo percebam, de imediato em suas
praticas escolares e no manuseio do livro, ocorrem as operagoes historio-
gréficas, reflexos do contetido didatico e da forma como os professores e
os alunos interagem na construcao do conhecimento histérico escolar. Es-
pera-se que na mediacdo do professor, nas aulas de histéria e no contato
do aluno com o livro escolar, sejam condensados os conceitos, tornando
possivel perceber as ligagdes entre os periodos histéricos e os sentidos e as
finalidades da disciplina histéria.

O livro didatico e as cole¢des didaticas tém sido uma fonte de pesquisa
em desenvolvimento em um ntmero maior, cada vez mais, em diversos

paises. A visdo de fonte histérica hoje é que se trata de documentos que os
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historiadores se valem para a construgao da narrativa histdrica em suas
pesquisas. “A Historia se utiliza de documentos, transformados em fontes
pelo olhar do pesquisador” (PINSKY; DE LUCA, 2015, p.07). Os livros cons-
tituem uma fonte rica e complexa que despertam o interesse dos
historiadores para o estudo de questdes relativas a educagdo, a cultura e
ao ensino de determinada disciplina. O livro cumpre um papel social que
perpassa pelo aluno, professor, editor, escola, abarcando temas sociais, po-
liticos, religiosos e histéricos. Veicula métodos e técnicas de aprendizagem
atrelados a um sistema de valores perpetuados no processo de escolariza-
cao.

No Brasil, nos Gltimos 30 anos assistimos, tem-se um crescimento
das pesquisas com livro didatico de histéria, conforme grafico abaixo, ba-

seado nas pesquisas de Caimi (2013)? e de Ferreira (2015)3.

Grafico I: Crescimento das pesquisas com os livros didaticos de Histéria na década de 1990 e 2000

CRESCIMENTO DAS PESQUISAS COM LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA
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Fonte: ARAGAO, Luiz Adriano Lucena, 2020.

Na pesquisa da professora Flavia Caimi, foram catalogados e analisa-

dos 72 trabalhos: 65 dissertacoes e 7 teses, entre os anos de 1998-2007. A
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professora Caimi, mesmo pesquisando uma década posterior, traz o se-
guinte dado: entre 1988 e 1997 foram produzidas 16 dissertagoes e 3 teses.
Entdo, em uma década houve um crescimento de 279%, isso indica uma
maior intensidade no ritmo das pesquisas referentes ao livro didatico de
histéria nas tltimas décadas.

Na pesquisa da Professora Danielle Ferreira foram catalogados e ana-
lisados 46 trabalhos: 35 dissertacoes e 11 teses, nos anos de 2008-2013. Se
compararmos o crescimento percentual das pesquisas veremos que em re-
lacdo as dissertacoes houve um decréscimo de 46,1%, mas em relacdo as
teses houve o maior crescimento, em dados comparativos das trés déca-
das*, de 57,1%.

As autoras dividiram os temas de pesquisa por categorias. Na pers-
pectiva de Caimi o livro serd analisado a partir das seguintes tematicas:
etnias e pluralidade, linguagens, cidadania, usos do livro didético de His-
téria pelo professor, género, andlise de contetido, Histéria do ensino de
Historia, concepgoes do livro didatico, categorias de aprendizagem e his-
toriografia. Ja Ferreira elencou as seguintes tematicas: linguagens, negros
e indigenas, ditadura, perspectivas da ciéncia histérica, usos dos livros di-
daticos, temas diversos, politicas publicas, temas regionais, Histdria da
Educacdo, colegdes especificas e representagdes sociais. Neste ponto as
pesquisas se distinguem mais, pois, segundo Caimi, é sempre uma decisao
do pesquisador classificar as teméticas e quais tematicas serdo agrupadas
(2013, p.41), logo se percebe que, de um periodo para outro, os temas pes-
quisados mudam, conforme a importancia histérica e os debates
suscitados na academia, na escola e na sociedade.

Etnias e pluralidade, linguagens, cidadania figuram como as temati-
cas mais pesquisadas entre 1998 e 2007, seguidas de usos do livro didatico
de Histéria pelo professor, género, analise de contetido, Histéria do ensino

de Histéria. Em um total de 38 dissertacdes do primeiro grupo e 20 do
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segundo. Na pesquisa de Ferreira (2015) aparecem negros e indigenas,
perspectivas da ciéncia histdrica, usos do livro didatico e temas diversos,
juntos a esses temas tém 23 disserta¢oes. Além de identificar as tendéncias
de cada década, as historiadoras conseguem revelar mais uma importante
funcio do livro didatico como fonte histérica para estudo do ensino de
Histéria. Demonstram que perpassam pelo livro as tematicas estudadas

em ambito académico e debatidas nas sociedades.
Como analisar conceitos nos livros didaticos de historia?

Uma pesquisa sobre conceitos na literatura didatica, de acordo com
de Caimi (2013) e Ferreira (2015), estaria situada entre as tematicas de
anélise de contetido, trabalhando na comparagéo e anélise dos fragmentos
dos textos didaticos, e a perspectiva da ciéncia histérica no livro didatico,
abordando as caracteristicas da historiografia presentes na escrita dida-
tica.

Do ponto de vista da teoria, para se trabalhar os conceitos de Histéria
e Pré-historia nos livros didaticos, é necessario um aporte teérico. Esse
direcionamento tedrico veio da Histdria Conceitual ou Histéria dos Con-
ceitos, o campo da histéria preocupado com a semantica das narrativas. E
para entender as transformacdes dos sentidos historicos presentes nos
conceitos usamos a teoria proposta pelo historiador Reinhart Koselleck, no
que concerne a Histéria dos Conceitos.

Para Koselleck (2006) a palavra para se tornar um conceito passa por
transformacdes, em diferentes tempos histéricos, a partir das quais iden-
tificam e passam a representar uma dada realidade histérica. Cada época
comporta diversas temporalidades, as diferentes sociedades percebem,
apreendem, compreendem, sentem e ressignificam o tempo. Assim,
ocorre, também, com os conceitos na Historia, que sdo ressignificados em

diferentes periodos. As palavras para designarem uma defini¢do histérica
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carregam sentidos e significados construidos historicamente. Koselleck
exemplifica, abaixo, através da palavra Estado os elementos sbcio-histori-

cos que o tornam um conceito:

Embora o conceito também esteja associado a palavra, ele é mais do que uma
palavra: uma palavra se torna um conceito se a totalidade das circunstancias
politico-sociais e empiricas, nas quais e para as quais essa palavra é usada, se
agrega a ela. Que elementos estao incluidos na palavra "Estado" para que ela
se torne um conceito? Dominagao, territdrio, burguesia, legisla¢ao, jurisdigao,
administragdo, impostos, Exército - citando aqui os mais recorrentes. Esses
contetidos diversos, com sua terminologia prépria, mas também com sua qua-
lidade conceitual, estdo integrados no conceito "Estado" e abrigam-se sob um
conceito comum. Os conceitos sdo, portanto, vocabulos nos quais se concentra

uma multiplicidade de significados. (KOSELLECK, 2006, p. 107).

Para analisar os conceitos de Histéria e Pré-historia foi necessario fa-
zer um levantamento dos significados que esses termos tiveram através da
Histdria. Com o conjunto de significados estruturados, houve a compara-
¢do com o texto didatico, observando permanéncias, mudancas e
ressignificacoes dos termos. Mas a comparacio citada se deu com a mon-
tagem das categorias de andlise juntamente com uma metodologia que
possibilitasse a analogia do texto didético, extraido dos livros didaticos,
com os levantamentos tedricos pesquisados na historiografia dos concei-
tos.

Depois do embasamento teérico, o primeiro passo foi a separacao das
fontes (diretas e indiretas), escolha da metodologia e a montagem das ca-
tegorias de andlise. Os livros didaticos, conforme tabela seguinte,

constituem a principal fonte da pesquisa:
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Tabela 1: Cole¢des mais distribuidas do Ensino Fundamental (anos finais)

Quantidade de
Colocagio Nome da colecio Editora Autor exemplares

(6° ano)

1° Histoéria, Sociedade e Editora FTD Alfredo Boulos Junior 923.792
Cidadania
29 Projeto Arariba Editora Moderna Maria Raquel Apolinario 478.724
P Vontade de Saber Editora FTD Adriana Dias; Keila 315.013
Grinberg; Marco Pelle-
grini
4° Projeto Mosaico Editora Scipione Claudio Vicentino; José 288.248
Bruno Vicentino

59 Historiar Editora Saraiva Gilberto Cotrim; Jaime 219.441

Rodrigues

Fonte: FNDE. Tabela sistematizada por Aragao, 2019. Disponivel em:http://www.fnde.gov.br/programas/progra-

mas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos.

As 5 (cinco) colegdes (tabela 1) somadas perfazem um total 2.225,218
(dois milhdes, duzentos e vinte e cinco mil, duzentos e dezoito) exempla-
res, que correspondem a 70% dos livros mais distribuidos para os alunos
das escolas publicas. Através de um cruzamento de dados estatisticos, das
distribuicoes dos livros, fornecidos pelo PNLD, chegamos aos mais distri-
buidos. Logo, os conceitos de Histéria e Pré-histdria para o 6° ano do
Ensino Fundamental que mais circulam (oficialmente) nas escolas, por
meio das colecdes didaticas, sdo os elencados para este estudo.

Para analisar o texto didatico (nas fontes diretas) recorremos tam-
bém as fontes indiretas como, jornais de época (Didrio de Pernambuco em
sua edicao de 06 de maio de 1881), Dicionarios (Dicionario de Arqueologia,
Alfredo Mendonga de Souza (1990) e Paul Bahn (2004) no dictionary of
archaeology) do século XX e XXI e entrevistas com diferentes geracoes de
pesquisadores (arquedlogos). Procuramos saber dos professores de Uni-
versidades Federais do Brasil como eles constroem suas narrativas para
definir os conceitos de Histdria e Pré-histdria e qual é a relacdo estabele-

cida entre ambos os conceitos. Para compreendermos a discussdo acerca
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do debate atual, sobre Pré-historia, recorremos a metodologia da historia
oral, sobretudo, a partir da técnica de entrevista via e-mail com professo-
res (a) e pesquisadores do campo da Arqueologia que defendem a
permanéncia do conceito no cotidiano escolar e na literatura cientifica. Es-
sas fontes foram citadas com a ideia de entender o percurso metodolégico
geral do trabalho, mas nao serdo analisadas neste texto.

A movimentagido para entender a construgdo dos significados dos
conceitos Historia e Pré-historia através de diferentes fontes foi necesséria
para perceber em diferentes momentos histéricos os significados dos ter-
mos pesquisados bem como montar as categorias de analise. A montagem
das categorias de andlise procurou identificar nos livros os conceitos, a
historiografia, a periodizagéo e as fontes. Utilizando-se das seguintes cate-
gorias: 1 - terminologia, 2 - adequacdo conceitual, 3 - atualizacdo
historiogréfica, 4- periodizacdo, 5- fonte e 6 — perspectiva historiografica.
Dentre as 6 (seis) categorias elencadas, separamos a categoria 1- termino-

logia para demonstrar o procedimento metodol6gico de andlise realizado.

Quadro 1: Terminologias utilizadas nas colecdes para o conceito de Historia e Pré-historia

C livro) Categoria Historia Pré-historia
“A Historia_estuda justamente o processo de | Divisso tradicional da Historia:, fatos
ocorridas nas Il i para os povos da Europa®; “ha
al as mudangas no campo da tecnologia, da moda, | povos que ndo utilizam a escrita”. .40
Histéria, Sociedade e da alimentagdo, da construgio de moradias, do
Cidadania lazer, entre outras.”
“passado”; “presente”; “tempo”. p.13-14
“Hoje estd claro para os i que a | "A periodizagao mais ulilizada em livros de
historia n30 & o retrato do passado, mas uma | historia fol criada por estudiosos europeus”;
Projeto Arariba hipétese. ou seja. uma interpretagdo | “anula a historia de outros povos”. p.28
fundamentada sobre parte do passado.”
“ciéncia humana”; “passado”; “presente”;
“acontecimentos”;  “futuro”;  “pergunta”
Terminologi investigar”. p. 18-20.
“agbes dos seres humanos no tempo e no
‘@spago”; Ges”; éncias”;
Vontade de Saber “rupturas”; “simultancidade”; “passado”; | O livro ndo faz uso do lermo Pré-histéria.
“presente”; “sociedade”; “cultura”
“interpretagsc”™;  “andlise”;  “diferengas”;
- " p. 16-17.
“cigncia™; 307 éncia”; a escrita’; “divisao’;
Projeto Mosaico “"sociedade”; “"acontecimento”; “sentido”; escrita”;  “atrasados™;

“passado”. p. 11-15
O livro abre o capitulo de introdugao aos estudos | "atividade cultural™
historcos com a lemdlica de Cultura e ismo” "escrita”; icional”. p.40
Diversidade.

Historiar “sentida”; “cultura”; “informagoes”;

“conhecimento”; “mudangas”;

“narragao”; “construgao”; “meméria”
p.10.1621e 22,

Fonte: ARAGAO, 2019, p. 75
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Sem abrir méo da anélise do corpus documental e da operagao histo-
riografica que norteiam as pesquisas do campo do Ensino de Histéria e
outros campos da Histéria, buscou-se analisar o contetdo do livro dida-
tico, a partir de fragmentos textuais recortados de sua literatura didatica
para, no processo analitico, responder as questdes indagadas no estudo.

Na categoria 1 terminologia a exploracdo do material se deu através
da montagem dos quadros (quadro 1) e dos recortes textuais e das sele¢des
de palavras que representam os conceitos pesquisados. Procuramos inves-
tigar também as caracteristicas comuns nos contedos e nos elementos
historiograficos trabalhados nas colecdes. A terminologia diz respeito ao
conjunto de termos especificos ou sistema de palavras que designam os
vocabulos de uma determinada &rea. O que se observa no quadro o1,
acima, ¢ a identificacdo das terminologias usadas nos livros didaticos atra-
vés das palavras que expressam e sintetizam os termos Histdria e Pré-
historia.

Identificamos no quadro o1, acima, as palavras relacionadas a Hist6-
ria: mudanga, permanéncia, passado, presente, tempo. Essas palavras s6
tém sentido para a formagédo do conceito se forem utilizadas dentro de um
contexto social. Entao, as transformacoes sociais, de acordo com as cole-
¢Oes analisadas, apresentam uma ampliacdo de sentido: simultaneidade,
ruptura, acontecimento, memdria, esses termos se juntam a estruturagao
do conceito de Histdria pela convergéncia de mais alguns verbetes: infor-
magio, conhecimento, construco interpretativa e narracio. E observado
que o termo Histéria permanece o0 mesmo, mas o sentido é ampliado.

Da terminologia extraida dos livros didéticos identifica-se a confluén-
cia de palavras para o que se entende por Histéria hoje: uma ciéncia cujo
objetivo é entender as transformacdes, as permanéncias, os usos do pas-
sado, a memoria, a cultura das sociedades em diferentes tempos e espagos

para apontar caminhos, através de um viés critico, que reparem injusticas,
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politicas desastrosas e posturas do proprio homem que degradem a con-
dicdo humana.

Na andlise, do quadro o1, em relacdo ao termo Pré-histéria observa-
se dois movimentos: alteragdo semantica e amplia¢do do conceito. Os li-
vros trazem o conceito expresso em suas paginas, quando fazem mencao
ao termo Pré-historia, justificando uma periodizacao tradicional. E identi-
ficam no termo e no uso da periodizagdo a relagio com a adjetivacio,
atrasado e etnocéntrico. O termo esta relacionado as palavras como es-
crita, divisao, primitivo seguido de uma explicagdo critica para os usos
desses termos. Encontra-se também a palavra cultura como indicacio de
que a producao cultural humana é importante em toda a Historia.

Logo, os livros associam de forma critica os termos divisdo, etnocén-
trico, primitivo, atrasado e periodizacdo tradicional para levar o aluno a
refletir sobre a ligacdo do termo Pré-histéria que nas colegdes é apresen-
tado como um conceito em desconstru¢do que se mantém nos livros
didaticos por forga da tradigdo escolar. Por outro lado, a manutencédo do
termo nos livros didéticos, pode levar o aluno a refletir sobre a inadequa-

¢ao do vocébulo com o pensamento histérico dos nossos dias.
A necessidade de estudos sobre os livros didaticos

As pesquisas sobre o livro didatico de Histéria no Brasil sdo impor-
tantes para que de tempos em tempos, teoricamente, o conjunto de
informagdes sobre essas pesquisas sejam atualizados, reordenados e con-
flitados. Permitem também repensar novos rumos para os estudos e
contribuir para aqueles que estdo em andamento. Para Caimi:

[...] a multiplicidade de enfoques hoje existente nas pesquisas sobre o livro
didatico de Historia, a despeito da riqueza de perspectivas que apontam para
os interessados no tema, demanda um esfor¢o de articulacdo que busque in-

tegrar estudos, mapear tendéncias, apontar incongruéncias, indicar novos

enfoques investigativos, de modo a preencher possiveis lacunas e, sobretudo,
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contribuir para a ampliacdo e aprofundamento cientifico. (CAIMI, 2013, p.39-

37)-

Hoje, o livro didético de Histéria tem um prestigio com os professores
melhor do que em outras épocas. Segundo Glezer (1984), havia um embate
ideoldgico na disciplina de Histéria, que resultou em desencontro da nar-
rativa produzida na universidade com o cotidiano escolar e o texto didatico
(produgao didatica). Entre as décadas de 1980-1990, tornou-se mais per-
ceptivel que a narrativa didatica estava desconectada da producédo
historiogréfica e distante da dia-a-dia escolar. Nas escolas eram comuns
frases, ditas de maneira informal, do tipo “o livro didatico é um mal ne-
cessério”, “um bom professor nédo precisa do livro didatico”, “ndo usem
esse livro, é todo decoreba”.

O livro didatico foi e é o principal instrumento didatico presente no
cotidiano escolar. Para muitos alunos, o inico livro que possuem em suas
casas. E na avaliacdo, nos estudos e na experiéncia diaria que podemos
criticar e melhorar o livro didatico. Ndo adianta, sem estudos especificos e
cientificos, condenar o livro pelo seu passado, pelos desencontros tebricos
e, muito menos, pelo senso comum escolar. Também néo é transferindo
para o professor a funcdo, impossivel, de dominar todo o contetdo hist6-
rico ou permanecer condenando a narrativa didatica a memorizagdo
autdmata, prescindindo de seus aspectos reflexivos, um caminho plausi-
vel.

Sempre havera critica em relacdo aos materiais didéticos seja nos as-
pectos ideolégicos, seja na qualidade do material ou na precisdo e
atualizagdo das suas informacdes. De acordo com a professora Flavia
Caimi, as criticas aos livros didaticos de Histéria tém sido dirimidas. E isso
tem a ver com o aperfeicoamento dos livros didaticos por parte do Minis-

tério de Educacdo, desde a década 1990, através de Programas como PNLD
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que garante a chegada dos livros nas escolas com o minimo de erros ou
imperfeicoes editoriais.

A qualidade do livro didatico passou a ser validada pela Universidade
e por professores em todo o Brasil desde a escolha a analise nos Guias dos
Livros Didaticos. H4 mais de uma década, o Programa Nacional do Livro
Didético analisa, de forma sistemaética, criteriosa e eficaz, toda producao
didatica ofertada as escolas. Este salto qualitativo associado a uma partici-
pacao efetiva da Universidade tanto promoveu a melhora no livro didatico
que resultou em um olhar critico positivo para o material atualmente,
como contribuiu para uma aproximagido e um maior didlogo Universi-
dade/Escola e a ampliacdo das pesquisas nas areas de ensino de Histdria.
O olhar contemporaneo para o livro didatico revela deixar este de ser en-
tendido como uma producdo menor para ocupar o espaco de “um
instrumento fundamental no processo de escolariza¢ao” (BITTENCOURT,

2004, P.O1).
Consideracoes finais

Pesquisar o livro did4tico no campo do Ensino de Histéria na condi-
¢ao de objeto de estudo ou fonte histérica é cada vez mais importante.
Questionar se determinado tema estad presente ou nédo no livro didatico e
como sdo apresentados e trabalhados os diversos contetidos. Possibilita
identificar a persisténcia de determinados problemas na producéo dida-
tica, defasagens histéricas, esteredtipos, racismos, preconceitos,
discriminagéo, etnocentrismo. Os estudos devem ter atengao a contextua-
lizagdo dos assuntos abordados nos livros, as relacdes que determinados
conceitos podem estabelecer, as digressdes que, porventura, apareceram
no livro etc. Por isso, é importante também a andlise das especificidades

dos conceitos histéricos a ser apreendido no processo de escolarizacio.
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Ao analisar os 5 (cinco) livros - Historia, Sociedade e Cidadania,
Editora FTD, Autor: Alfredo Boulos Janior (2015); Projeto Arariba - His-
téria, Editora Moderna, autora: Maria Raquel Apolinario (2014); Vontade
de Saber - Historia, Editora FTD, autor(as): Adriana Dias; Keila Grinberg;
Marco Pellegrini (2015); Projeto Mosaico - Histdria, Editora Scipione, au-
tores: Claudio Vicentino; José Bruno Vicentino (2016); Historiar, Editora
Saraiva - autores: Gilberto Cotrim; Jaime Rodrigues (2015) - percebeu-se
que e os sentidos nos conceitos postos a historiografia escolar passam por
ressignificagoes e que os conceitos sdo modificados por diferentes percep-
¢oes e temporalidades.

Em relagao ao conceito de Historia, nas colecoes estudadas, tivemos
sentidos amplos e conjugados que expressam acontecimento, memoria,
narrativa e interpretacdo. Além de convergir para uma ideia de Histéria
atual que nos remete aos sentidos de informacao, conhecimento, constru-
¢do interpretativa e narracdo. Isso indica uma ressignificacdo conceitual
presente nas colegoes.

Quando a mesma anélise é feita com o conceito de Pré-histéria, per-
cebe-se um termo com pouca clareza nas paginas didaticas, néo
ressignificado. O que nos faz questionar o porqué do termo ser mantido
nos contetdos escolares. O que aparece de forma explicita ou percebida,
apenas no conjunto da literatura didatica, é o termo Pré-histéria ligado a
justificativa de uma periodizacio tradicional que faz parte da cultura esco-
lar. Identifica-se no termo e no uso da periodizagdo algo atrasado e
etnocéntrico.

A Pré-historia conceitual dos livros didaticos esté atrelada as palavras
como escrita, divisdo da Histoéria, primitivo e atrasado. Essa ligagdo entre
um passado primitivo e o termo Pré-histéria, notadamente, pelo uso de
expressdes como “atraso”, “primitivo”, “iletrados”, conforme foi visto, jus-

tifica o imaginario que permeia a criagdo de um homem primitivo, um
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homem antigo, atrasado e perpassa sutilmente através da literatura dida-
tica e reproduz veladamente estere6tipos e preconceitos.

Pesquisar o livro didatico significa inquietar-se para revelar os aspec-

N

tos criticos-reflexivos inerentes ao conteido e a narrativa histérica
presentes nas coleces estudadas. A preocupacdo com o debate nos livros
escolares sobre os conceitos histéricos é fundamental para aprimorar a
linguagem didatica com uma argumentacdo qualitativa que permita pro-
duzir uma narrativa atualizada sob muitos aspectos das tendéncias
historiogréficas.

Notas:

1. Tema da dissertagdo de mestrado, do programa de pés-graduagdo em Histéria
da UFRPE, defendida em 03/072019, que investigou como as narrativas didati-
cas exploram os conceitos de Histéria e Pré-histéria nos livros didaticos, dos
anos finais, do ensino Fundamental, através da analise dos 5 (cinco) livros dida-
ticos mais distribuidos para as escolas publicas do pais aprovados no PNLD de
2017-2019.

2. As pesquisadoras catalogaram os trabalhos cientificos (dissertagoes e teses) so-
bre livros didéticos de Histéria produzidos entre 1998 a 2007 e 2008 a 2013 e
que se encontram disponiveis no banco de teses da Coordenacéo de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. As duas estudiosas utilizaram
critérios metodoldgicos de pesquisa e filtragens de dados de forma semelhantes
como: identificagdo dos géneros dos autores, da regido de producdo dos traba-
lhos, das universidades, das tendéncias, dos temas abordados, do percurso
metodoldgico e, por fim, da auséncia de alguns temas a serem abordados nos
livros. Flavia Caimi faz o inventario das tematicas de pesquisa nos livros entre
os anos de 1998 a 2007.

3. Daniele Ferreira continua o trabalho realizado por Caimi mapeando os anos de
2008 a 2013.

4. Na pesquisa da professora Danielle Ferreira os dados catalogados nao corres-
pondem a uma década inteira, mas a 5 (cinco) anos, portanto se faz necessario
uma nova catalogacao de dados para chegar a um crescimento ou decrescimento

real das trés décadas.
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O manual do professor como objeto e fonte de pesquisa:
desafio metodoldgico na pesquisa em ensino de historia

Elisangela Coélho da Silva
Marta Margarida de Andrade Lima

Conciliando como interesses de pesquisa as tematicas de Ensino de
Histéria e Educacio das Relacdes Etnico-Raciais nossa dissertacio' cons-
truida no 4mbito do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria (PROFHISTORIA) da UFPE/UFRPE investigou o tratamento das
orientagdes tedrico-metodoldgicas para o trabalho com a cultura e historia
da Africa em manuais do professor de livros didaticos de Histéria do En-
sino Médio. A problematica construida teve como foco, questionar em que
medida estas orientacdes contribuem no sentido de questionar visoes e
versdes historicas etnocéntricas, homogeneizantes e hierarquizantes de
culturas e povos africanos.

Para responder a tal questionamento analisamos 0s manuais do pro-
fessor de livros didaticos de colegdes aprovadas e selecionadas por
professores de Histéria do Ensino Médio no PNLD 2015, suas orientagdes
tedrico-metodoldgicas, sugestoes de atividades e materiais de leitura para
alunos e professores referentes aos contetidos relacionados a tematica da
educacdo das relagdes étnico-raciais, e especialmente, a cultura e histéria
da Africa, em dialogo com a perspectiva tedrica e politica-educacional dos
Estudos P6s-Coloniais Latino-Americanos e da constituigdo dos saberes
histéricos escolares.

Compreendemos os saberes escolares como saberes especificos que

associam conhecimentos produzidos pelas ciéncias de referéncia, saberes
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docentes, materiais didaticos, praticas culturais da sociedade e acbes dos
sujeitos no interior da escola (LIMA, 2013). Caracterizando-se, dessa
forma, como saber de formacdo complexa e relacional entre a diversidade
dos fendmenos que concorrem para a sua producao.

A legislacdo antirracista® ao determinar a obrigatoriedade do estudo
da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena problematiza os
processos de selecdo sociocultural presentes nas praticas curriculares de-
vendo impactar os diversos elementos que compdem a construcdo dos
saberes historicos escolares.

Os Estudos Pés-Coloniais Latino-Americanos nos forneceram uma
perspectiva teérica e politico-educacional para andlise dos significados e
desafios representados pela referida legislacdo, na perspectiva indicada
por suas Diretrizes Curriculares ao afirmarem, em suas determinacoes,

que

a obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da Educagdo Bésica trata-se de decisdo politica, com fortes
repercussdes pedagodgicas, inclusive na formacao de professores [...] ndo
se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por
um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econdmica brasileira [...] provoca bem mais do que
inclusdo de novos contetdos, exige que se repensem relacdes étnico-raciais,
sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino, condigdes oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educagdo oferecida pelas esco-

las (BRASIL, 20042, p.8, grifos nossos).

O desafio que a legislacdo antirracista nos coloca, enquanto educa-
dores e educadoras, passa pelo combate a uma geopolitica do
conhecimento que estabelece como validos apenas os conhecimentos, dis-

cursos e epistemologias europeias. Negando, ocultando, silenciando todas
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as outras formas de pensamento, conhecimentos. Os conhecimentos “ou-
tros”, as epistemologias “outras”.

Dessa forma em nossa pesquisa usamos como lentes tedricas os Es-
tudos Pds-Coloniais Latino-Americanos, e de modo especial os estudos e
discussoes dos autores do grupo de pesquisa Modernidade/Colonialidade
como Walter Mignolo (2005, 2008, 2011), Edgardo Lander (2005), Anibal
Quijano (2005), Arturo Escobar (2003), Nelson Maldonado-Torres
(2007), Catherine Walsh (2008, 2009) em torno da colonialidade do po-
der, do saber, do ser e da méae natureza representam uma critica
consistente e inovadora ao eurocentrismo, como perspectiva de conheci-
mento e ao legado colonialista (CONCEICAO, 2015). Buscando uma
abordagem na perspectiva dos silenciados, desqualificados, subalterniza-
dos (FERREIRA, 2013), e valorizando o didlogo intercultural, a partir da
interculturalidade critica (WALSH, 2008; 2009). Entendo a interculturali-
dade “como principio que orienta pensamentos, acdes e novos enfoques
epistémicos [...] concebida, nessa perspectiva, como processo e como pro-
jeto politico” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 25).

As determinacdes da legislagdo antirracista para a educacdo surgem
como resposta a selecdo cultural do curriculo eurocentrado e a negagao,
silenciamento e exclusdo de outras histéria e epistemologias. O que nos
levou ao didlogo com as teorias curriculares que discutem a racializagao
do curriculo, o papel da linguagem, da construcao de significados e das
praticas discursivas na construcgao e naturalizacéo da realidade social. Pen-
sando o conceito de raga, a partir de um processo histérico e discursivo de
construgdo da diferenca, refletindo sobre a construcio e naturalizagio da
diferenga como construcéo linguistica e discursiva mediadas por relacoes
de poder. Em sintonia com as teorias pds-colonialistas do curriculo e sua
analise da representacdo enquanto construcao da imagem do outro que

envolve a producéo de subjetividades permeadas por relacdes de poder.
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Caminhos percorridos pela pesquisa em ensino de histéria

Partindo da historicizagdo dos processos de luta e mobilizagao da po-
pulacio negra na construcao da conjuntura que tornou possivel a
promulgacdo de uma legislacdo antirracista voltada para a educacéo, bus-
camos refletir sobre os significados da legislagio e suas diretrizes
curriculares, bem como os desafios das politicas ptblicas relacionadas a
sua implementacdo. Destacando entre elas o Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD)3, por compreendé-la como uma ampla politica publica
que associa acoes de avaliacdo, compra e distribuicao de material didatico
qualificado e a formacao continuada de professores(as) através de suas es-
pecificagdes em editais e nas finalidades do Manual do Professor,
entendido como “instrumento de complementacao didatico-pedagogica e
atualizacio para o docente” (BRASIL, 2013°, p.42).

Entre os desafios para a implementacédo da legislagio antirracista a
construcao de politicas de materiais didaticos e a formacao de profissionais
da educagédo que contemplem suas problematicas, buscamos analisar o pa-
pel, as contribuicdes, os limites e as possibilidades representadas pelo
manual do professor, parte integrante dos livros didéticos brasileiros e
pré-requisito para inscricdo de cole¢des no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

Em nossa pesquisa 0 manual do professor se constituiu em objeto e
fonte de pesquisa, levando-se em conta sua natureza, carateristicas e es-
pecificidades. Compreendendo-o como instrumento que mediatiza as
abordagens teérico-metodolégicas da histéria escolar e a formacao conti-
nuada de professores, buscamos analisar suas possiveis contribui¢es
como material de apoio pedagogico e, mais ainda, como suporte impor-

tante na formacao continuada de professores e professoras de Histéria do
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Ensino Médio para o trabalho com a temética da educacdo das relagoes
étnico-raciais e cultura e histéria da Africa.

Considerando ainda recente e incipiente a constituicdo do manual do
professor como objeto de pesquisa e para construir um quadro panora-
mico das pesquisas desenvolvidas sobre manual do professor no cenario
académico brasileiro, realizamos um levantamento das obras em niveis de
mestrado e doutorado no Catalogo de Teses da Coordenagdo de Aperfeico-
amento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que agrega teses e
dissertagdes desenvolvidas em institui¢des de ensino superior brasileiras.

Usando como termo de pesquisa, a expressao “manual do professor”
e como marcadores temporais, os anos de 2004 e 2015% encontramos na
base de dados consultada 18 trabalhos publicados relacionados ao manual
do professor, sendo 14 dissertagoes e 4 teses.

Constatamos que a maioria das dissertacoes relacionadas ao manual
do professor foi produzida em Programas de Pés-Graduacao em Educacao
(o7 dissertagoes), area que responde por 50% dos trabalhos. Seguida pelas
areas de Letras, Linguagens e Linguistica que juntas respondem por 35,7%
dos trabalhos (5 dissertacdes). Em relacio as teses, as P6s-Graduacgoes nas
areas de Linguagens e Linguistica concentram 75% dos trabalhos (3 teses)
e Educacéo responde pelos outros 25% (1 tese). Na area de Histéria en-
contramos uma Unica pesquisa (Mestrado em Histéria Social/USP) e
nenhum trabalho no campo do Ensino de Historia. Assim como também
ndo encontramos trabalhos relacionando ao manual do professor e as te-
maticas associadas a educacdo das relacdes étnico-raciais.

A referida auséncia de pesquisas anteriores obrigou-nos ao desafio
de construirmos o préprio caminho. Um caminho cheio de idas e vindas,
e voltas, muitas voltas. Uma trajetéria que nos levou da selecao das cole-
¢Oes e, portanto, dos manuais a serem analisados a construgao de um

quadro de andlises, buscando por um lado, contemplar aquilo que cada
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colecdo oferecia nos manuais como espago de orientacdo ao(a) profes-
sor(a) e, por outro, a construgao de uma estrutura que permitisse a analise
comparativa de dados. Sé apds esta construgdo foi possivel a coleta e ana-
lise segura dos dados. Que nos permitiu, por sua vez, o caminhar da
reflexdo teérico-metodolégica a proposi¢ao didatica, que caracteriza a pro-

ducao académica do mestrado profissional.
Cruzando caminhos: procedimentos e analises

Trabalhando com a edicdo 2015 do PNLD, no universo de 19 cole¢oes
aprovadas para o componente curricular Histéria do Ensino Médio, esco-
lhemos analisar as duas cole¢oes de maior e a de menor escolha por parte
do professorado, conforme indicado no site do Fundo Nacional de Desen-
volvimento da FEducagdo (FNDE)>, cujo manuais do professor se
constituiram em fonte e objeto de nossa analise.

Na impossibilidade de analisarmos na pesquisa, enquadrada no
tempo académico, todos os contetdos relacionados a tematica da educacao
das relacdes étnico-raciais, partimos especialmente do levantamento dos
contetidos relacionados & Histéria da Africa e dos africanos trabalhados no
livro do aluno nos trés volumes de cada colegao.

Em seguida selecionamos os capitulos correspondentes no manual
do professor, nos quais analisamos as estratégias pedagdgicas utilizadas,
os recursos didaticos e/ou paradidaticos utilizados, as atividades propos-
tas, as sugestOes de leituras complementares para alunos e professores,
sugestoes de filmes, videos, documentarios, sites e paginas na internet e
os projetos didaticos propostos para ampliar as possibilidades do trabalho
com a tematica.

Na andlise do tratamento da tematica da educacao das relacdes ét-
nico-raciais e da histéria da Africa e dos africanos no manual do professor

das colecoes selecionadas, tomamos como base a legislacdo antirracista,
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em especial a Lei 10639/2003, o Parecer CNE/CP n° 003/2004% a Reso-
lucdo CNE/CP n° 01/2004" e os critérios estabelecidos no edital do PNLD
2015.

O desafio enfrentado foi a construcio de procedimentos metodoldgi-
cos para coleta e andlise dos dados na auséncia de pesquisas anteriores
capazes de orientar e subsidiar nossa pratica. O desafio de construir con-
juntamente a caminhada e o caminho.

Diante desse desafio o primeiro passo foi a construgao de um sélido
conhecimento sobre as caracteristicas e peculiaridades dos manuais do
professor, enquanto objeto de pesquisa, e, sobretudo, o dominio sobre a
caracterizacdo, organizagdo, semelhangas e singularidades dos manuais
objetos de nossa anélise, buscando a partir dessa apreensao a construcao
de um instrumento que permitisse ndo s6 a coleta como também a analise
comparativa dos dados coletados.

Afirmamos ter sido este, certamente, o maior desafio da pesquisa.
Exigindo um debrugar sobre os manuais que envolveu muitas horas de
estudos e andlises sobre os referidos objetos de estudo e longas discussoes
entre orientanda e orientadora até a construcao de “quadros de andlises”,
a partir da descricdo das orientagdes tedrico-metodoldgicas referentes a
tematica da cultura e histéria da Africa nos manuais do professor que nos
permitiu apontar a localizagdo das referidas orientagdes, sua tipifica-
¢ao/caracterizacao e exemplificacdo. Dessa forma produzimos em quadro
de andlise para cada cole¢do selecionada.

Quadro 1: Descrigdo das orientagdes tedrico-metodoldgicas referentes a temética da cultura e historia da Africa, na

Colegdo I - Histéria sociedade e cidadania

Localizacao Tipificacido/Caracterizacio da Orientagao Exemplos

1. Planejamento e Objetivos

2. Abertura de Unidades e Capitulos

3. Texto Principal

4. Box e Secoes
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5.  Atividades

6.  Textos e Atividades complementares

7. Projetos

8.  Sugestdes de videos, filmes e livros.

Fonte: produgao da pesquisa

Quadro 2: Descricio das orientacdes tedrico-metodolégicas referentes a tematica da cultura e histéria da Africa na
Colegao II - Histéria Global: Brasil e Geral

Localizacao Tipificagdo/Caracterizagdo da Orientagdo - Exemplos

1. Objetivos da Unidade

2.  Contextualizando o Tema

3. Textos de Aprofundamento e Temas

para Reflexdo

4. Treinando o olhar

5. Boxes

6.  Secoes

7. Projetos de Acao Interdisciplinar

8.  Material de pesquisa sugerido para o
capitulo

Fonte: produgao da pesquisa

Quadro 3: Descricio das orientaces teérico-metodolégicas referentes a tematica da cultura e histéria da Africa na

Colegdo III - Nova Histéria Integrada

Localizagao Tipificagdo/Caracterizagdo da Orientacdo - Exemplos

1. Objetivos e problematizacoes

2. Abertura

3. Perguntas sobre as imagens

4.  Leituras e atividades

5.  Projeto

6. Material de pesquisa sugerido para o

capitulo

7. Respostas das questoes

8. Amarrando as pontas

Fonte: producao da pesquisa

O preenchimento de cada um dos quadros analiticos aqui apresenta-
dos permitiu a analise mais segura dos dados individualizados por colegao,
resultado apresentado no pentltimo capitulo da dissertacéo, intitulado “O
manual do professor: objeto e fonte de pesquisa”, e que apresenta na se-

quéncia das colecdes selecionadas® a descricio da caracterizacio e
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organizacdo dos manuais, o quadro de analise devidamente preenchido e
analise dos dados apresentados.

Para a referida andlise dos dados buscamos uma aproximagio das
abordagens fenomenol6gico-hermenéuticas na perspectiva apontada por
GAMBOA (20009, p.95): “Conhecer é compreender os fendmenos em suas
diversas manifestaces e contextos. Para tanto, o sujeito tem que intervir
interpretando, procurando seu sentido, e utilizando técnicas abertas que
permitam a manifestacdo profunda dos fendmenos (técnicas qualitati-
vas)”.

Para Elisa Gonsalves e Santos Filho o carater qualitativo da pesquisa
aponta para o compromisso com a compreensao, a explanacao, a interpre-
tacdo dos fendmenos e os significados dada as praticas (GONSALVES,
2007), 0 que ndo pode ser buscado “na auséncia do contexto de uma in-
terpretacdo ou de um referencial de interpretacdo” (SANTOS FILHO,
2009, P.43-44)-

Dessa forma nossa anélise e interpretagdo levou em conta o cruza-
mento entre referencial tedrico construido ao longo da pesquisa e os dados
coletados e apresentados nos referidos quadros de analise, buscando sus-
tentacdo na andlise de conteido na perspectiva apontada por Bardin
(2011). Interessando-nos a andlise de contetido como analise dos “signifi-
cados” e desenvolvida com base nas etapas sugeridas por Bardin: a pré-
analise; a exploragao do material; o tratamento dos resultados, a inferén-

cia e a interpretacao.

Da reflexao tedrico-metodolégica a proposicao didatica

Os resultados construidos nas andlises do quadro analitico de cada
colecdo permitiram, por fim, a analise comparativa de dados que embasa
as conclusdes gerais da pesquisa apresentadas no ultimo capitulo da dis-

sertacdo, que apresenta o didlogo entre as referidas conclusdes e a
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construc¢ao da proposi¢do didatica que atende as carateristicas e especifi-
cidades de um Mestrado Profissional em Ensino de Histéria. Para atender
aos propositos desta publicacdo buscaremos descrever de forma sucinta
esse caminhar.

Entre as conclusdes estabelecidas a partir da andlise das orientactes
do Manual do Professor para o trabalho com a tematica da educagdo das
relacdes étnico-raciais e cultura e Histéria da Africa nas colegdes de livros
didaticos de Histéria do Ensino Médio, aprovadas no PNLD 2015, destaca-
mos, em primeiro lugar, que ocorreram avangos na abordagem de
contetidos e teméticas sobre a cultura e Historia da Africa, além da busca
de construcio de nexos com a Histéria do Brasil e dos afro-brasileiros.
Avancos, em grande parte, relacionados a necessidade de cumprimento
das exigéncias da legislacdo antirracista e, especialmente, dos editais do
PNLD, que tem ampliado, a cada edigdo, as exigéncias e especificagdes nao
sO em relacgdo a legislagdo antirracista, como também em relacéo as cara-
teristicas e atribuigdes do Manual do Professor.

Em segundo lugar, observamos que nas coleces analisadas, com al-
gumas variagdes em relacdo ao modelo de abordagem, os contetdos sobre
a Historia da Africa e sua distribuicao nas trés séries do Ensino Médio pra-
ticamente néo sofrem alteragao, o que acaba por confirmar a existéncia de
um curriculo comum, um “curriculo editado”” (CAIMI, 2017), nas cole¢des
de livros didaticos de histdria do Ensino Médio.

De modo que o primeiro volume de cada colec¢ao dedica um ou dois
capitulos aos povos africanos, contemplando a Civilizagio Egipcia e os cha-
mados “Reinos” de Kush, Axum, de Gana, do Mali e do Congo. O segundo
volume dedica um capitulo a tematica da escraviddo e trafico negreiro,
contemplando discussdes sobre escravidao na Africa, o Imperialismo eu-

ropeu e a chamada partilha da Africa, abrangendo as justificativas
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ideoldgicas e motivagdes do imperialismo europeu, a Conferéncia de Ber-
lim, a conquista da Africa e a resisténcia africana. Ja o terceiro volume
dedica um capitulo aos processos de independéncia dos paises africanos
apos a Segunda Guerra Mundial®.

Ainda como resultado da influéncia das prescri¢des das diretrizes
curriculares da legislacdo antirracista e dos editais do PNLD identificamos
além da inclusio de contetidos da Histéria da Africa, em todos os volumes
das colegdes analisadas, avancos na insercdo de discussdes académicas e
recentes contribuicdes da historiografia, com a incorporagéo de alguns au-
tores africanos e novas versdes e interpretacbes sobre as tematicas
relacionadas ao continente nas orientacdes do manual do professor.

No entanto, apesar dos avancos identificados, ndo podemos anunciar
um deslocamento da perspectiva eurocéntrica que ainda orienta a prépria
narrativa da histéria escolar e a organizacdo e distribuicdo de unidades e
capitulos nos livros didaticos.

Nossas conclusdes apontaram como necessario para além da incor-
poragdao de novas tematicas e conteidos, que questionam auséncias, a
emergéncias de caminhos e perspectivas de mudangas no sentido da des-
construgdo de narrativas eurocéntricas e cronolédgico-lineares
contribuindo para uma reconfiguracio do ensino da Histéria da Africa.

Perspectiva que orientou a produgao da parte propositiva do trabalho
construida no formato de Material de Apoio Didéatico para o (a) professor

(a) de Histdria do Ensino Médio, e pensado pela autora como:

uma proposigao, contribuigdo, com sentido de partilha de experiéncias de lei-
turas, escrita e acdo pedagdgica, como resisténcia a homogeneizacio de
modelos e em busca de novas e outras praticas; tentativas de um fazer dife-
rente, de reconfiguragao de experiéncias, de construgao de caminhos em busca
do sensivel, do possivel e do vivenciavel na construcao de outros olhares e ou-

tras percepcdes sobre a Africa (SILVA, 2018, p 4).
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O Caderno de Leituras, intitulado AS IMAGENS DA AFRICA EM
DISCUSSAOQ: invencio e reinvencdes®, busca questionar a chamada “in-
vencio da Africa” (MUDIMBE, 2013) como passo inicial no sentido de
sensibilizar professores(as) para a necessidade de problematizar a cons-
trucio de imagens negativas em relacio a Africa e aos africanos, e
desconstrui-las em processo de reinvengao.

Propondo pensar historicamente a construgdo de imagens sobre a
Africa, ressaltamos a necessidade de aproximacdes de uma perspectiva
africana nos estudos dos temas da cultura e Histéria da Africa, dos africa-
nos e dos afrodescendentes.

Dividido em dois eixos teméaticos, o Caderno de Leituras, problema-
tiza a construcio de imagens sobre a Africa e os africanos e socializa
sugestdes de leituras sobre a cultura e histdria africana e orientagoes ted-
rico-metodolégicas para o trabalho em sala de aula. O Fixo 1, intitulado
Imagens da Africa discute e contextualiza a construgio da Africa raciali-
zada, a “Africa sem histéria”, ou seja, a “invengao da Africa” na
historiografia colonial, bem como a “negac¢ao da negacao” e os esforcos de
“reinvencao da Africa” representados pelo pensamento de anticolonial de
Léopold Sédar Senghor (1906-2001), Aimé Césaire (1913-2008), Frantz
Fanon (1923-1961), Kwame Nkrumah (1909-1972), Cheikh Anta Diop
(1923-1986), Joseph Ki-Zerbo (1922-2006) e pés-colonial de filésofos afri-
canos como Kwame Anthony Appiah, Valentim Yves Mudimbe e Achille
Mbembe.

O Eixo 2, intitulado A histéria da Africa no “curriculo editado”, reco-
nhecendo, na auséncia de um curriculo oficial, o papel de “curriculo
editado” assumido pelo livro didatico, tem por intencionalidade a sociali-

zacdo de leituras que, para além da inclusdo de novos contetidos sobre
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histéria da Africa, apontam novas e outras abordagens, perspectivas e ori-

entagoes tedrico-metodoldgicas diante da complexidade e singularidades

da histéria

africana, buscando o “equilibrio das histérias” (MORTARI,

2016), que nao pode prescindir da escuta de vozes africanas, das analises

em perspectiva africana, das contribuicdes dos historiadores e filésofos

africanos.

Notas:

SILVA, Elisangela Coélho da. A histéria da Africa na escola, construindo
olhares “outros”: as contribuicdes do manual do professor do livro didético
de Histoéria do Ensino Médio. Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino
de Histéria - PROFHISTORIA) - Universidade Federal de Pernambuco, Re-
cife, 20182 133p. Dissertacao orientada pela professora Doutora Marta
Margarida de Andrade Lima e vencedora da 22 edi¢éo do Prémio ProfHist6-
ria de Melhor Dissertacao, referente ao ano de 2018.
Conjunto formado pelos textos da Lei n° 10.639/2003, da Resolugdo
CNE/CP n° 01/2004, do Parecer CNE/CP n° 03/2004, e da Lei n°
11.645/2008” (BRASIL, 2013%, p. 19).
Nomenclatura modificada pelo Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017,
unificando as a¢des de aquisi¢ao e distribuigio de livros didaticos e literarios,
anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), lhe atribuiu
nova nomenclatura, intitulando-o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico - PNLD (http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao). Mantere-
mos nesta dissertacdo a nomenclatura com a qual iniciamos a pesquisa,
como referéncia as carateristicas do programa no periodo aqui analisado.
Os marcadores temporais escolhidos levam em conta o fato de que o PNLD
tem contribuido, através de seus editais, para caracterizacéo do referido ob-
jeto didatico e que o edital do PNLD 2004 estabelece as carateristicas do
programa no periodo da pesquisa, bem como o edital do PNLD 2015, corres-
ponde ao PNLD dos manuais analisados.

Conforme indicado no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edu-

cagdo (FNDE). Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
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didatico/livro-didatico-dados-estatisticos. De acordo com os dados aponta-

dos pelo FNDE, as duas colegdes mais distribuidas para o componente
curricular Histéria do Ensino Médio foram, respectivamente, as Colegoes
Histéria sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Junior, da editora FTD,
com 1.385.76535 exemplares distribuidos e Histdria global: Brasil e geral, de
Gilberto Cotrim, da editora Saraiva, com 997.744 exemplares distribuidos.
E a colecdo menos distribuida foi Nova histéria integrada, dos autores Jodo
Paulo Mesquita Hidalgo Ferreira e Luiz Estevam de Oliveira Fernandes, da
editora Companhia da Escola, com 66.396 exemplares.

6. Para facilitar a identificacdo e citagdes das referidas colecdes no texto da dis-
sertacdo, enumeramos em ordem decrescente de acordo com o indice de
distribuigdo apontado pelo FNDE. Desse modo nomeamos as colegoes His-
téria Sociedade e Cidadania (2013); Histéria Global: Brasil e Geral (2013); e,
Nova Histéria Integrada (2013), de Colegao I, II e III, respectivamente.

7. Utilizamos a expressdo da professora Flavia Caimi (2017) como referéncia
ao papel desempenhado pelo contetido do livro didatico e sistemas apostila-
dos na auséncia de um curriculo oficial/prescrito, ou seja, na auséncia de
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como ocorrido até o referido
edital do PNLD.

8. Com apenas duas excegoes: A Colecdao Nova Historia Integrada de Joao Paulo
Mesquita Hidalgo Ferreira e Luiz Estevam de Oliveira Fernandes, em que a
tematica da escraviddo é tratada no ultimo capitulo do primeiro volume e a
Colecdo Histéria Sociedade &Cidadania de Alfredo Boulos Junior, que traz o
imperialismo no primeiro capitulo do terceiro volume.

9. O caderno de leituras corresponde a parte propositiva da dissertacdo intitu-
lada A histéria da Africa na escola, construindo olhares “outros”: as
contribuigdes do manual do professor do livro didtico de Histdria do Ensino
Médio, como exigéncia e especificidade do Mestrado Profissional no Ensino

de Histéria. Disponivel em http://educapes.capes.gov.br/handle/ca-
pes/432155
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Educacao para as relagdes étnico-raciais no ensino de
historia: uma experiéncia com projeto didatico

José Walmilson do Régo Barros
Eleta de Carvalho Freire

Primeiras palavras

Gostarfamos de iniciar esse texto com algumas consideragdes a res-
peito de certas especificidades dos mestrados profissionais na area de
ensino, a partir do nosso olhar sobre o mestrado profissional em ensino
de histéria. Por suas peculiaridades, inferimos que os mestrados profissi-
onais em ensino tém conseguido aproximar o universo académico - que é
o lécus privilegiado da produgio dos saberes docentes disciplinares’ e da
formagdo®- das escolas de educacio basica, nas quais esses saberes sao
mobilizados e, na relacdo com as praticas, geram a construcdo do saber da
experiéncia’.

Sem adentrar a perspectiva de comparacio valorativa entre mestra-
dos profissionais e académicos, observamos que muitos docentes oriundos
de mestrados académicos na area de educagdo produzem trabalhos ex-
pressivos em seu campo de pesquisa, contudo, ndo raras vezes, esses
trabalhos apresentam pouca vinculacdo com a pratica docente. Em con-
trapartida, as produgdes geradas nos mestrados profissionais, cujo
universo de reflexdes abarca a sala de aula com toda sua dinamica e com-
plexidade, revelam maior proximidade com o ensino de histéria e
significativa validade social e educacional, em razdo das pesquisas e pro-

posicoes socializadas.
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Diante do exposto, argumentamos em favor da necessidade de os es-
pacos-tempos de formacao voltados ao ensino de histéria nos programas
académicos de pos-graduacdo - mestrado e doutorado - incorporarem a
compreensdo sobre o vigor e o sentido que os conhecimentos histéricos
produzidos na educacio basica assumem para a formacio dos estudantes.
De igual modo, defendemos o entendimento de que esses espacos de en-
sino precisariam, cada vez mais, ser ocupados por professores com
experiéncias na educagao bésica. Isso evitaria talvez que historiadores pro-
fissionais de carreira, mas ndo licenciados, quando na funcdo docente
viessem a afirmar seu pouco conhecimento sobre ensino, denotando um
fator encarado como problematico. Afinal, todo pesquisador é, por conse-
quéncia, também um professor?

Esse relato nos faz recorrer a uma afirmagéo supostamente simples,
cuja relevancia é indiscutivel, trazida pela professora Flavia Caimi, a de
que “para ensinar Historia a Jodo é preciso entender de ensinar, de Histo-
ria e de Joao” (2015, p.111). Isso porque a assertiva incorpora os elementos
bésicos do campo da educagdo aos quais um docente - da educagédo bésica
ou da educacdo superior - necessita estar vinculado para que possa minis-
trar um ensino que promova aprendizagem efetiva, e para que a histéria
ensinada venha a romper fronteiras.

Ana Zavala (2015) nos tensiona a pensar como a pratica de ensino de
histéria é teorizada a partir de dois caminhos: pelo caminho de fora,
quando académicos em suas praticas de pesquisa se debrugam sobre as
praticas dos professores de histéria, e pelos caminhos de dentro, quando
os proprios professores se voltam para o seu fazer docente no ensino de

histéria.

Queda entonces claro que se trata de una practica (la de la investigaciéon) que

toma como objeto de estudio a otra practica (la de la ensefianza de la historia),
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teniendo por resultado (un articulo, un libro, una ponencia, es decir, um texto)
que teoriza su objeto en diversos modos, llegando en algunos casos a asumir
que teoriza también la teoria practica que ha guiado la practica de la ensefianza

(que es su objeto principal de estudio). (p.180).

Assim, a busca do caminho da pesquisa nos levou a tensionar a rela-
¢ao entre a universidade e a escola de educagio bésica. As teorizacoes de
dentro e de fora aqui ndo tém sentido de esvaziamento de nenhuma das
instancias. De dentro porque se trata de uma experiéncia de pesquisa rea-
lizada na sala de aula com envolvimento direto do professor das turmas,
de fora porque contou com a experiéncia docente de pesquisa e de ensino
superior da orientadora. No atual contexto quando adotamos a concepgao
de Zavala (2015) de teorizagdes de “dentro e de fora” partimos das experi-
éncias vividas pelos sujeitos da pesquisa em sua tessitura: um professor
da educacio bésica e sua orientadora do espago universitario. Essas expe-
riéncias se mesclaram e complementaram, e seu ndo esvaziamento teve
apoio nos anos de experiéncia de atuacao diretamente na sala de aula da
educacdo basica de ambos.

De outra parte, a busca por uma especializa¢do requer o gosto pelo
tema de pesquisa, assim como um delineamento do corpo teérico e um
esboco minimo dos caminhos da investigacdo. Em meu caso particular es-
tudar as relagdes étnico-raciais no ensino de histéria parte da minha
relagio pessoal com a temadtica enquanto cidadao e professor da educacio
bésica. Muitos foram os casos de preconceito, racismo e intolerancia pre-
senciados na escola e que, infelizmente, continuam acontecendo. Para
muitos esses fatos soam como mera brincadeira de crianca ou adolescente,
mas para mim, constituem violéncia. Mesmo no inicio de carreira e sem
experiéncia nos estudos da tematica eu buscava tensionar essas questoes

na sala de aula. Certamente porque antes de se constituir como fator de



106 | Encruzilhadas da Pesquisa no Ensino da Histéria

ordem profissional, minha rela¢do com a histéria e cultura afro-brasileira

é de base familiar.

O cenario de emergéncia do objeto de estudo

A pesquisa aqui apresentada comecgou a ser idealizada quando eu
ainda estava cursando a pés-graduagao lato sensu em Histéria e Cultura
Afro-brasileira pela Universidade Catdlica de Pernambuco. Naquela oca-
sido ficava pensando como colocar em préatica toda aquela riqueza de
informacdes e como fazer a mediagdo didatica de forma a favorecer as
aprendizagens dos estudantes. Meu trabalho monografico de conclusédo do
referido curso, intitulado “Desafios e Resisténcias ao Ensino da Histéria e
Cultura Negra em Pernambuco” foi sobre a lei 10.639/03 a qual torna obri-
gatério o ensino da histéria da Africa, dos africanos e da cultura afro-
brasileira na escola. Mesmo sendo aquele o ano de 2011, o trabalho discutia
a efetivagdo de uma lei datada de 2003, que ainda ndo havia ocupado lugar
nos curriculos da Educagdo Bésica e, ao que parece, até 0 momento pre-
sente ainda nao o ocupou devidamente.

Assim, esperancoso de que a realidade vivenciada pudesse vislum-
brar mudangas no trato das relagdes étnico-raciais no ensino de histéria
propus, em 2012, um projeto didatico no qual esbocei algumas ideias de
como trabalhar a temética histdria e cultura afro-brasileira e africana com
estudantes dos anos finais do ensino fundamental. Mesmo sendo professor
efetivo de uma rede publica de ensino e tendo abertura com a gestao esco-
lar, sempre que eu apresentava o projeto “Identidade Cultural Negra na
Escola”, sugerindo que o tema fizesse parte de nossa programacao de for-
macao docente de inicio do ano letivo, escutava do grupo gestor que o
projeto seria analisado, no entanto o mesmo era sempre arquivado. En-

quanto isso, eu nao sabia se a qualidade do projeto havia sido rechacada
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ou se o tema ainda apresentava muita resisténcia por parte daqueles que
gerenciam a educacdo no municipio. Nem por isso me deixei abater e, sem-
pre que podia, adentrava na tematica com os estudantes ao longo do ano
letivo. Enfim, no ano letivo de 2016, quando também ingressei no Profhis-
toria, consegui colocar o projeto em prética junto aos estudantes.

Ao adentrar no Mestrado Profissional em Ensino de Historia, a ideia
do projeto “Identidade Cultural Negra na Escola” converteu-se em objeto
de estudo por meio do qual busquei intervir na pratica com o olhar de
pesquisador.

O trabalho suscitou uma gama de perguntas que nos levaram a de-
senvolver a prética de pesquisa aqui trilhada. Até mesmo na qualificagdo
uma das contribuicoes foi: “pegue essas perguntas e espalhe em sua casa
e sempre mentalize de que forma elas podem lhe ajudar a desenvolver a
sua pesquisa e se de fato vocé ira responder a todas”. Ja naquele momento
eu acreditava que nem todas as problematizaces e perguntas levantadas
na dissertagao tivessem que ser respondidas, mas que eram uma forma de
ampliar as leituras proporcionadas pela pesquisa. Isso porque em minha
pratica de ensino de histéria a pergunta é central, problematizar as ques-
tdes histdricas tem sido o caminho para provocar os estudantes a
aprenderem por eles mesmos. Trata-se de uma metodologia ativa que con-
tribui para imersao no contetido a ser ensinado e aprendido.

As perguntas elencadas nos indicaram caminhos, assim como pode-
rao possibilitar ao leitor tragar e problematizar o ensino de histéria no
Brasil e as relacdes étnico-raciais, vejamos algumas questdes: como os jo-
vens poderdao desenvolver um sentimento de pertencimento, uma
identidade cultural negra se nao podem se reconhecer na sala de aula como
sujeitos histéricos de forma positivada? Como os estudantes nao negros se
representam e representam os estudantes negros? Em que o ensino de

histéria tem contribuido para uma representacéo positiva dos negros no
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Brasil? Qual (is) identidade (s) o curriculo de histéria tem ajudado a pro-
duzir? O sentimento de pertencimento cultural da populacdo negra tem
sido levado em conta no curriculo de histéria dos anos finais do ensino
fundamental? Como o curriculo de histéria tem propiciado aos estudantes
o entendimento do passado no presente? O quanto o uso do passado nos
afeta cotidianamente? Essas e outras questdes nos levaram a trilhar as
praticas de pesquisa, sobre cujos principais conceitos e categorias passa-

mos a refletir.

Conceitos de raga, etnia, racismo: a base de sustentacao da pesquisa

O cenario de dificuldades postas ao ensino de histdria nos anos finais
do ensino fundamental em relacio a educacdo das relacdes étnico-raciais
nos remete aos conceitos de raga, etnia, racismo, preconceito, intolerancia
racial, pertencimento cultural que compuseram a base de apoio desta in-
vestigacao.

Embora a ciéncia que ajudou a desenvolver o conceito de raca e que
produziu o racismo, a biologia, tenha trazido avangos significativos nos
estudos genéticos e apontado em diversas pesquisas que entre 0os humanos
ha apenas uma - a raca humana - e ndo varias ragas, ainda perdura a ideia
de multiplas ragas, sobretudo na sociedade brasileira. O termo raga se
mantém entre n6s com seu contetdo social e politico, tendo em vista ndo
termos mais “raca” pura segundo a biologia, porém no cotidiano o termo
foi internalizado pelo racista e por suas vitimas. Se, biologicamente o
termo “raga” estd morto, sociologicamente falando é uma categoria expli-
cativa que ainda se faz presente entre nds e nos ajuda a compreender
melhor a sociedade brasileira e, negar seu uso seria negar sua existéncia

(MUNANGA, 2005, p.53). De acordo com Gomes (2005), a manutengio do
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termo raga esta baseada em uma nova interpretacdo que se apoia na di-
mensdo social e politica do termo, ou seja, atualmente, raca é considerada
pela maioria dos estudiosos como uma construgao historica e discursiva.

Por outro lado, a juncio dos termos raca e etnia em étnico-racial cor-
responde a aceitacio da multiplicidade de questdes que envolvem a
historia, a cultura e a vida dos negros no Brasil. Esta amarragao dos termos
é a mais aceita na atualidade apesar de ndo haver consenso a respeito (Go-
mes, 2005). O termo etnia surgiu pela primeira vez no século XIX para
designar as caracteristicas culturais de um grupo, como a lingua e os cos-
tumes. Foi criado para se contrapor ao conceito de raca que estava
vinculado as questoes bioldgicas, hereditarias.

A pertenca étnica se refere aos lacos culturais compartilhados, logo a
questdo central na etnia ndo é a comunidade de origem e sim o comparti-
lhamento da crenga em uma origem comum. Segundo Gomes (2002) a
identidade negra se constrdi gradativamente, ninguém nasce negro,
torna-se por assim dizer. Desse modo, podemos compreender a identidade
negra como uma construcao social, histérica, cultural e plural. Munanga
(2009) adota identidades negras no plural referindo-se ao variado grau de
consciéncia entre os negros em relagdo a sua identificacdo étnico-racial.
Assim como Gomes, Munanga (2009) aponta o significado e o valor da
manutencio do termo raga, devido as concepgdes socioldgicas e politicas
atribuidas ao mesmo.

Para Munanga (2006), nao da para compreender raca sem associa-la
a racismo. Racismo ¢é ideologia na concepgao do autor, para quem a ques-
tdo mais importante ndo estaria no conceito de raga e sim no de racismo,
na crenca da hierarquizacgao racista que desumaniza e justifica a discrimi-
nacao existente. Racismo é a ideia negativa e depreciativa, pré-concebida
em relacdo a um grupo social com base na ideia da existéncia de ragas e de

uma relacdo hierarquica entre as mesmas. A discriminacéo, por sua vez,
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constitui um ato de injtria, caracteriza-se por uma atitude adversa diante
do diferente, nesse caso, da pessoa negra, havendo em geral a verbaliza-
cdo.

Outra questao, a saber, é como a escola estaria disseminando o pre-
conceito, o racismo e a intolerdncia racial, sobretudo através dos
silenciamentos, como atesta Santomé (2013), pois, desse modo hé a neces-
sidade de novas préticas curriculares que combatam as narrativas em que
0s negros/as aparecem em patamar inferior (AMORIM, 2011). Por outro
lado, é oportuno perceber as relagdes de poder que se estabelecem no es-
paco escolar e na construcdo do curriculo e que, por vezes, provoca 0s
baixos rendimentos escolares e a negacgao do sentimento de pertencimento
cultural dos estudantes negros, em razao de sua representacao negativa

nos espagos escolares.

Os caminhos trilhados pela investigacdao

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa tiveram apoio em
estudiosos do atual contexto social denominado de pés-moderno, como
Hall (2015), que aponta uma crise de identidade na p6s-modernidade, de-
corrente, entre outras coisas, da fragmentacdo do homem moderno;
Bauman (2003) que, ao discutir sobre a modernidade liquida afirma que
0 homem tem n&o s6 desagregado sua identidade, mas também a tem des-
locado. Trata-se de um contexto complexo, caracterizado pelo
enfrentamento entre modernidade e p6s-modernidade, com intensas mu-
dangas na vida das sociedades e, em consequéncia, nos curriculos escolares
da atualidade.

Nesse cendrio, diversos autores tém se debrugado sobre estudos re-
ferentes as culturas e identidades no mundo p6s-moderno, como Hall

(2015) e Bauman (2003, 2005), enquanto outros, a exemplo de Santomé
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(2013), Silva, T. (2010, 2013, 2014), Gomes (2002), Munanga (2005), Can-
dau e Oliveira (2010) e Macedo (2002) buscam compreender como as
diversas concepgoes de identidade cultural tém reverberado no curriculo
escolar.

Esses estudos nos guiaram no entendimento das categorias tedricas
da pesquisa: ensino de historia, raca, racismo, preconceito, identidade, et-
nia, pertencimento cultural e nos ajudaram a entender as influéncias do
curriculo de histéria na construgiao do sentimento de pertencimento cul-
tural de estudantes negros/as.

Nosso horizonte de expectativas aponta que a escola é vista por mui-
tos como um instrumento de afirmacdo social e o curriculo por ela
vivenciado estaria disseminando jogos de poder como afirma Silva, T.
(2013), a0 apontar o curriculo como um territério contestado que resulta
da relacdo entre cultura e poder. Nessa mesma dire¢do, Santomé (2013)
entende a escola como um espago de possibilidades de mudancas, uma
saida possivel para a conformacao social.

Com essa discussao contribuiu de forma significativa a teorizacao
curricular critica, produzida a partir do final dos anos 1960, ao atestar que
os processos de producgao de desigualdades sociais passam pelo curriculo
e, consequentemente, pela escola; ao revelar que o curriculo nao é neutro,
mas socialmente e historicamente produzido, logo atende a interesses di-
versos que expressam um projeto de sociedade.

Compreendendo o curriculo como um territério de contestagdo, infe-
rimos que nele a “vontade de saber” e a “vontade de poder” estdo todo
tempo postas numa relacdo paradoxal de interagio e confronto. Por um
lado, a escola e o curriculo, supostamente, acolhem a busca pelo saber que
expressa o desejo de conhecer e adentrar um universo até entdo ininteli-
givel. Todavia, por outro lado, a escola e o curriculo revelam interesses

dissonantes de saber para dominar.
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Néo obstante as contribui¢des inestiméveis da teorizagdo critica para
o campo dos estudos curriculares, nossa investigacdo alinha-se as teorias
pos-criticas, que nos permitem compreender que as desigualdades sociais
ndo se circunscrevem ou decorrem apenas de desigualdades econémicas.
Ao contrério, essas desigualdades sdo produzidas no seio da cultura e estdao
politicamente implicadas com as diferencas, sobretudo com as diferencas
de género e etnia, cujas minorias foram historicamente preteridas e cujos
desdobramentos repercutem também nas desigualdades econdmicas.
Nesse sentido, Gabriel destaca a necessidade de considerar os sentidos
atribuidos ao conhecimento escolar, argumentando em favor da natureza
social e objetiva desse conhecimento e o imperativo de "reconhecer que os
sentidos atribuidos ndo se encontram apenas nos saberes ensinados e
aprendidos, mas também nos sujeitos que ensinam e aprendem"
(GABRIEL, 2008, p.233).

Nossas escolhas tedricas sinalizam que os conceitos de curriculo, cul-
tura e conhecimento ndo sao estaticos e estdo em constante disputa na
escola. Assim, se compreendemos o curriculo como narrativa, cuja funcao
é dar sentido as coisas, tornar o mundo inteligivel, podemos inferir que
talvez nossas criangas e jovens negros ndo estejam tendo acesso a uma
visdo positiva de si mesmos nessas narrativas escolares que se espalham
pela sociedade em seu cotidiano de negagdo e subserviéncia historica-
mente construido.

A esse respeito, Munanga (2005) afirma ter sido a histéria do negro
contada pelo outro, a identidade do negro brasileiro teria sido impedida de
se manifestar, e buscado, por assim dizer, um passing em diregao a cultura
branca. Nesse caso, a centralidade para compreensao dos processos de for-
macao identitéaria e de sentimento de pertencimento cultural nao deve ser

colocada apenas no ambito do conhecimento conceitual e sim na formacao
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dos sujeitos que foram e sao estereotipados pelos processos hegemonicos,
sobretudo no espaco escolar.

Em razao do contexto descrito, o aporte tedrico-metodolégico direci-
onou a pesquisa para uma abordagem qualitativa, com op¢do pela
realizacdo de uma pesquisa-acdo por ser uma modalidade de pesquisa par-
ticipante e um campo fértil para realizacdo da pesquisa social,
especialmente na educacgio. Trata-se de uma forma de pesquisa engajada,
que se diferencia da pesquisa tradicional, considerada por alguns como
muito distante da realidade pratica. A pesquisa-acdo carrega na prdpria
nomenclatura sua ideia central e através dela o investigador procura in-
tervir na pratica, ja no decorrer do proprio processo de pesquisa e nao
apenas como possivel consequéncia de uma recomendacio de sua etapa
final (ENGEL, 2000). Trata-se de uma possiblidade de investigagdo cienti-
fica que permite ao professor perante a realidade do cotidiano escolar ser
ele mesmo docente/pesquisador.

Nesse sentido, Tripp (2005) adverte ser a pesquisa-acdo uma forma
de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para in-
formar sobre a acdo que se decide tomar para melhorar a pratica. Assim
sendo, é toda forma sistematica e empiricamente fundamentada para apri-
morar a pratica que, no processo de reflexdo sobre a prépria pratica, foi se
configurando em meio as interagdes com os estudantes.

Desse modo, a pesquisa nos proporcionou uma experiéncia de obser-
vacao in loco para investigarmos como estudantes negros e ndo negros
lidam com os conceitos referentes as relacdes étnico-raciais. No seu desen-
volvimento criamos condicdes de investigacdo que apontassem como 0s
estudantes tém representado a si mesmos e representado o outro, como

as diferengas tém sido trabalhadas no ambito da escola a partir do ensino
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de histdria, buscando entrever se este ensino tem logrado éxito na melho-
ria das relacdes étnico-raciais entre os estudantes a partir das praticas
curriculares.

O campo empirico da investigacao foi uma escola ptblica do munici-
pio de Ipojuca?, que integra a Regido Metropolitana do Recife, e para o
qual, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE) ofere-
cem indicativo do sentimento de pertencimento cultural dos habitantes da
regido. O Censo de 2010 registra que mais de 60% da populacdo do mu-
nicipio se considera parda, enquanto que apenas 8% se reconhece negra.
Esses dados chamam atenc&o por se tratar de uma regiao em que o trafico
de escravizados foi intenso durante o processo de colonizacio, ao qual es-
teve subordinada por mais de trezentos anos.

Como procedimento metodolégico para producdo dos dados, viven-
ciamos um projeto didatico com cento e sessenta e seis estudantes de cinco
turmas de oitavos anos, durante o periodo de nove meses. O projeto dida-
tico - Identidade Cultural Negra na Escola - extrapolou a dimensao de
proposicao idealizada para atender ao requisito do Mestrado Profissional
em Ensino de Historia, inserindo-se no ambito de uma agio engajada so-
cialmente com a agéncia de um segmento da populacédo de estudantes que,
mesmo sendo maioria na escola ptblica brasileira, ndo tem vivenciado no
curriculo escolar conhecimentos referentes aos elementos culturais forma-
dores de suas identidades étnicas.

Contudo, o projeto didatico vivenciado ndo representou apenas um
dispositivo para obtencio de dados, nem tampouco uma forma de dinami-
zar o processo de ensino e favorecer a aprendizagem, pois 0 mesmo
contribuiu, sobretudo para o desenvolvimento da autonomia, da criativi-
dade, da capacidade de tomar decisdes, analisar, formular sinteses,
aproximando-se do que entendemos ser um dos objetivos do ensino de

histéria.
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O projeto abarcou diversas atividades de variados formatos, man-
tendo a escuta aos estudantes que tiveram participagao ativa no processo
de construgdo do préprio conhecimento. O projeto incluiu, em suas fases,
aulas temaéticas nas cinco turmas envolvidas no processo, pesquisa e pro-
ducdo de material para apresentacdo na culminancia, divulgacdo dos
resultados e circuito nas escolas da cidade apresentando alguns dos traba-
lhos produzidos para a feira de conhecimentos.

Como estratégia para producdo dos dados da pesquisa, o projeto di-
datico incluiu atividades que foram também oferecidas como proposicao
de trabalho para professores do ensino fundamental, tendo sido apresen-
tado no formato de cartilha. Para cada atividade havia objetivo(s)
definido(s), de modo que as intervencoes pedagogicas puderam resultar
em respostas intelectuais as nossas problematiza¢des. Os objetivos elenca-
dos foram: a) refletir sobre o racismo como prética cultural historicamente
construida; b) analisar as consequéncias sociais do racismo no ambito es-
colar; c¢) refletir sobre o direito de liberdade religiosa no Brasil; d)
identificar em diferentes aspectos do cotidiano as herancas africanas na
cultura brasileira; e) analisar, discutir e valorizar aspectos da estética ne-
gra; f) estimular uma percepgao positiva de si mesmo como forma de
elevar a autoestima de estudantes negros.

A vivéncia do projeto contou com as seguintes atividades: qual Africa
conhecemos?; Mulheres negras na histéria do Brasil: (in) visibilidade na
sala de aula; A literatura em foco; Cinema tematico: a diversidade étnico-
racial em primeiro plano; Rota dos escravizados; Noticia de Jornal; Hist6-
rico do racismo e a vulnerabilidade da populagdo negra no Brasil; Vocé
sabia? Incluiu também uma Oficina de Amarragoes Africanas: a autoima-
gem positiva da estudante e sua negrura; Entrevistas e um cine-debate
com o filme Vista Minha Pele, além da Construgao do mural: nossa negri-

tude.
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Desse modo, a elaboragéo e vivéncia do projeto didatico constituiu-se
como dispositivo da metodologia da pesquisa, teve o propoésito de experi-
mentar e refletir sobre a pratica, mas também de gerar os dados
produzidos pelos estudantes para analise pelo professor-pesquisador. Os
dados foram produzidos e tratados em varias etapas, a partir de instru-
mentos adequados a adogao de técnicas de andlise qualitativa de pesquisa
em ciéncias sociais com o objetivo de compreender a relagdo entre o ensino
de historia e a construcdo do sentimento de pertencimento cultural de es-
tudantes negros nos anos finais do ensino fundamental.

Os materiais produzidos nas intervengdes realizadas com os estudan-
tes foram reunidos, categorizados, etiquetados e submetidos a um
processo de pré-analise. Nessa etapa foi realizada a selecao de algumas
atividades, uma vez que o volume de material resultante do projeto exce-
deu as condigoes de andlise para produgdo da dissertagdo. Inicialmente,
cada atividade teve os dados analisados isoladamente e, em seguida, reali-
zamos o cruzamento dos dados, que foram exaustivamente lidos e

discutidos nas sessoes de orienta¢do gerando os resultados a seguir.
Alguns resultados advindos da metodologia trilhada na pesquisa

Os resultados da pesquisa evidenciaram que os conhecimentos sobre
o continente africano se apresentam estereotipados, limitados e pouco
questionados, mesmo entre estudantes do oitavo ano, que ja tiveram
acesso, através do curriculo de histéria, a conhecimentos que lhes possibi-
litariam compreender uma multiplicidade de aspectos sobre o continente
africano. Paradoxalmente, aspectos como a negacio do potencial econd-
mico, cultural e cientifico de diferentes paises da Africa, se misturam a
visao de uma Africa uniforme em termos geograficos, apesar de demons-
trarem entendimento sobre a multiplicidade cultural e linguistica do

continente.
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Por outro lado, os achados da pesquisa apontam o desconhecimento
da maioria dos estudantes de que o Egito é um pais africano. E os estudan-
tes que apresentam esse conhecimento, entendem os povos egipcios como
oriundos do Oriente Médio e de pele branca. Esse desacordo est4 dentro
de um contexto maior de negacdo do préprio continente africano, assim
como da sua representa¢do negativada historicamente. A imagem postu-
lada pelos estudantes nos indicou um distanciamento entre as
aprendizagens realizadas a partir do ensino de histéria até aquele mo-
mento e as representagdes construidas sobre o continente africano por
meio de veiculos de comunicacdo, entre os quais se inclui a midia televi-
siva.

Revelou também que, de modo geral, a educacio para as relagoes ét-
nico-raciais fica restrita a iniciativa de algum docente com engajamento
politico com a tematica. Nesse caso, a continuidade do trabalho passa a
depender, quase que exclusivamente, do docente que deu inicio ao pro-
cesso, 0 que acaba por caracterizar o conceito postulado por Santomé de
curriculo turistico. Diante de tal arremate, argumentamos em favor da as-
suncdo coletiva da escola ao debate em torno da tematica, evitando que
essas discussoes fiquem a depender de um ou outro professor ou profes-
sora.

Algumas atividades de produgao textual repercutiram nos sentimen-
tos dos estudantes, levando-os a expressarem em seus escritos a percepgao
da necessidade de mudangas efetivas e apontarem aprendizagens adquiri-
das com o projeto “identidade cultural negra”, pois seus textos soaram
como dentncias sociais.

Por outro lado, ficou claro o quanto a organizacdo do ensino por meio
de projetos didaticos colabora para a atuacdo e o protagonismo do estu-

dante na sua aprendizagem. A possibilidade de participagdo, de decisdo em
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conjunto com o professor sobre os rumos das atividades possibilitou uma

aprendizagem mais dialégica e com significado para quem estuda e ensina.
Consideragoes finais

O caminho trilhado nesse texto no qual buscamos discorrer sobre a
metodologia utilizada em nossa pesquisa nos demandou o esforco de ten-
tar responder a seguinte questdo: de que forma o ensino de histéria nos
anos finais do ensino fundamental pode contribuir para a construcio do
sentimento de pertencimento cultural negro dos estudantes e gerar o prin-
cipio da alteridade? Um primeiro ponto a ser destacado é a importancia de
um ensino focado em temas sensiveis a realidade brasileira; segundo en-
fatizamos a releviancia de trabalhar as relacbes étnico-raciais com
regularidade, ou seja, de forma nédo esporadica; num terceiro movimento
pensamos que o projeto didatico € um caminho, entre muitas outras pos-
sibilidades, para que a relacdo entre o ensino de histéria e as relages
étnico-raciais possa oferecer bons resultados, especialmente, quando as
aprendizagens extrapolam os objetivos conceituais, levando-se em consi-
deracdo os valores e as atitudes no planejamento didatico.

A pesquisa aqui apresentada nos oferece indicativos do quanto ainda
precisaremos pesquisar sobre as relagdes étnico-raciais no ensino de his-
toéria buscando novos e inovadores métodos de pesquisa nesse campo de
atuacio docente/pesquisador. Como foi apontado ao longo do texto muitas
questdes foram levantadas, assim como tantas outras ainda serdo e assim
possibilitardo mais pesquisas, e o desenvolvimento de métodos que nos
levem ao ensino e a aprendizagem histérica mais eficazes e, sobretudo, nos
permitam lograr uma sociedade menos preconceituosa, racista e intole-
rante ao diferente. Que as nossas diferengas nio sejam matrizes de nossas
desigualdades.

Notas:
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1. De acordo com Tardif (2014, p.38), "sdo saberes que correspondem aos di-
versos campos do conhecimento, aos saberes de que dispe nossa sociedade,
tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos".

2. Tardif destaca os saberes pedagogicos como sendo aqueles especificos do
professor e constitutivos dos saberes profissionais pertencentes ao "con-
junto de saberes transmitidos pelas instituigdes de formacao de professores”
(TARDIF, 2014, p.41).

3. Para Tardif (2014, p. 38) "os préprios professores, no exercicio de suas fun-
c0es e na pratica de sua profissao, desenvolvem saberes especificos,
baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Eles
incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes
experienciais ou praticos".

4. Ipojuca é um municipio brasileiro do estado de Pernambuco. Pertence a Me-

sorregiao Metropolitana do Recife e a Microrregiao de Suape.
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Educacao de jovens e adultos em
uma cidade educadora: o uso de paradidaticos
em quadrinhos no ensino de histéria local

Aurino Francisco do Nascimento Junior
Ldcia Falcao Barbosa

Introdugéo: definindo um problema de pesquisa

“Papai, entdo me explica: para que serve a histéria?” Essa é a epigrafe
do livro O Oficio do Historiador, de Marc Bloch (2002), no qual ele tenta
defender que a fungao social da histéria diz menos respeito ao campo da
utilidade do que da legitimidade. Como professores-pesquisadores de His-
toria, vez ou outra somos levados a respondé-la. Esse se tornou o ponto de
partida na construgdo de um paradidatico denominado “o relégio” que foi
desenvolvido no Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHist6-
ria) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Percebemos a falta de identificacdo dos estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos - FJA com relacdo ao ensino de histéria, mesmo em rela-
¢ao a histdria local, ou seja, a histéria do bairro e do municipio onde eles
moram, trabalham, divertem-se. Um problema que se acentua diante do
material didatico que reforca o distanciamento da relagdo aluno-contexto,
uma vez que seu contetdo é apenas superficial no que diz respeito aos
assuntos que envolvem o Nordeste do Brasil. Nesse sentido, vimos nos de-
parando com lacunas no que se refere ao ensino da Histéria Local e a falta
de recursos paradidaticos para o Ensino de Histéria para essa modalidade

de ensino.
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Diante disso, nosso objetivo foi, na perspectiva da educagao popular,
propor a construgao de um recurso didatico capaz de promover o conhe-
cimento histérico contextualizado, ou seja, que dialogue com o publico-
alvo da Educacéo de Jovens e Adultos. Para tanto, elegemos trabalhar com
a proposta da histéria local, mais particularmente com a perspectiva da
Cidade Educadora. Assim sendo, a proposta culmina com a elaboracéo de
um livro paradidatico, no formato de histéria em quadrinhos, para traba-

lhar o conceito de tempo histérico na perspectiva da Histéria Local.
A modalidade de ensino educacao de jovens e adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) trata-se de uma modalidade de
ensino que tem como objetivo promover o direito ao acesso das pessoas ao
processo alfabetizador. Para Souza (2012, p.32), essa é uma modalidade da
educacdo bésica com bases politicas e sociais proprias, cuja trajetdria é
marcada pela existéncia de programas governamentais, bem como da ini-
ciativa da sociedade civil, de associacdes comunitarias, dos movimentos
sociais, dos sindicatos e de organiza¢des ndo governamentais (ONGs) vol-
tados as pessoas ndo alfabetizadas, aos que ndo concluiram a educacido
basica no tempo regulamentar e aos adultos que desejam ampliar sua es-
colaridade.

Atualmente os sujeitos da EJA sdo diversos, como trabalhadores; apo-
sentados; jovens desempregados e em busca do primeiro emprego;
pessoas com necessidades educativas especiais, em que a relacdo entre
educagdo e trabalho encontra-se fortemente representada, de forma que
ela se configura em uma modalidade de educacido que precisa ser voltada
para sujeitos concretos, situados em contextos concretos e que trazem di-

ferentes histdrias e configuragdes (SOUZA, 2012, p.21).
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Sob esse prisma, verificam-se trés campos que definem o lugar social
do puablico que compode a EJA, sendo eles: a condigido de nao ser mais cri-
anca, a exclusdo escolar e o fato de compor determinados grupos sociais.
E é justamente essa diversidade uma das principais marcas do seu alunado
e também o que torna fundamental o conhecimento das diferengas exis-
tentes entre os que compdem esse publico, como idade, experiéncias de
vida e de bagagem social e cultural, que se expressam em sala de aula. Isso
sem esquecer ou negligenciar aquilo que eles trazem em comum, como a
impossibilidade ou dificuldade de realizar os estudos na idade prevista, as
necessidades referentes ao trabalho; as expectativas de aprendizagem e o
desenvolvimento pessoal (MACAIRA; BARROS; SOUZA, 2015, p.20).

Essa heterogeneidade peculiar da EJA faz da mesma um espago re-
pleto de riquezas sociais e culturais, a0 mesmo tempo em que faz de seus
estudantes “seres impares” que, por meio de suas histérias de vida, de suas
memdrias e representacdes, preenchem o cotidiano da Educagao de Jovens
e Adultos, e como tais precisam ter assegurado o seu direito publico sub-
jetivo a educacdo (ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1284). Assim, entender a
especificidade da EJA é de particular importancia para a efetivacao de um
ensino eficaz e um aprendizado coerente. Isso ressignifica o aprendizado
nessa modalidade de ensino, pois prima pelos objetivos e diretrizes que
constituiram a EJA. Como afirma Freire (2011, p.26), o contetido a ser en-
sinado precisa antes ser compartilhado, a fim de que haja paridade com o
estudante. E uma construcio participativa e, além de tudo, é um respeito
para com o estudante da EJA que se encontra em uma situacdo amadure-

cida (auténoma) sobre si mesmo e, por consequéncia, sobre sua formacao.

A educacao popular como politica ptiblica educacional

Entre os diferentes termos utilizados, tem-se: educacao de adultos,

educacio popular, educacdo nao formal e educacdo comunitaria, que sao
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usados como sindnimos, embora ndo sejam. Nesse caso, explicam Gadotti
e Romao (2006) que o termo “educacdo de adultos” provém da postura
adotada pela UNESCO e refere-se a uma éarea especializada da educagao;
enquanto que o termo “educacdo ndo formal” é utilizado pelos Estados
Unidos da América (EUA), ao referir-se a educacgio de adultos dos Paises
considerados de terceiro mundo. No Brasil, o termo educagdo ndo formal
é dirigido a educacao de adultos associada ao trabalho realizado por ONGs
em locais em que o Estado se omitiu, sendo desenvolvida e organizada sem
a parceria com os organismos formais.

Enquanto isso, a “educacao popular”, segundo os autores, traz uma
compreensdo contraria a educacdo de adultos realizada pelos organismos
oficiais, pois ela propde uma educacido que atue por meio do processo de
conscientizacdo. Iniciada e defendida por Paulo Freire, essa proposta tem
como estratégia o respeito e a valorizagdo do saber popular (GADOTTI;
ROMAO, 2006). Ceratti (2007, p.03) afirma que, por volta do inicio da
década de 1960, as inquietacdes e preocupagdes de Paulo Freire, diante da
conjuntura social do Pais, encontraram um espaco favoravel para o desen-
volvimento de praticas sistematizadas que fossem capazes de possibilitar,
as massas populares, condicoes para sua alfabetizacao, sendo esta compre-
endida por Freire muito mais do que um simples dominio psicologico e
mecanico de técnicas de leitura e escrita, mas como uma forma de criar e
recriar atitudes a partir de situacdes concretas, realizadas por meio do di-
alogo.

Em seu discurso, Freire combatia tanto a concepcao ingénua, que co-
locava a educacdo como alavanca da transformacio social e politica,
quanto o pessimismo sociol6gico, que a colocava como reproducdo meca-
nica da sociedade. E, apesar de ndo separar o ato pedagogico do politico,
ele também ndo os confundia, pois em sua trajetéria sempre buscou apro-

fundar e compreender o carater pedagdgico da acio politica e o politico da
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acao pedagogica, uma vez que reconhecia a educagdo como um ato essen-
cial de conhecimento e de conscientizacao (CERATTI, 2007, p.4).

Politicas educacionais mais expressivas relacionadas a educagdo de
jovens e adultos ganharam forcas a partir da Constituicao Federal de 1988
que, em seu Art. 208, fala que o dever do Estado com a educacéo deve ser
efetivado mediante a garantia do Ensino Fundamental, obrigatério e gra-
tuito, inclusive para todos aqueles que néo tiveram acesso a este na idade
propria (CERATTI, 2007) Desta maneira, a atual Carta Magna do Pais veio
situar a “relagdo dialética existente entre a educacéo e o exercicio da cida-
dania, considerando-a como condicao para a plena participacdo da vida
em sociedade” (JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017, p.41).

E, posteriormente, a LDB n° 9.394/1996 veio definir com mais cla-
reza a questdao da EJA como modalidade da educacdo bésica (CERATTI,
2007, p.5), conferindo-lhe, assim, uma dimensao diferente da que vinha
sendo utilizada até entdo, ao superar aquela oferta aligeirada, compensa-
toria e supletiva que era dada a essa modalidade de ensino no passado, ao
dar-lhes um lugar de destaque com a reafirmacao do direito de jovens e
adultos a escolaridade e ao responsabilizar o Estado por garantir a este
publico seu direito & educacio (JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017, p.48).

Com as questoes apresentadas pela LDB, abriu-se espago para discus-
sdo do sentido da EJA como modalidade da educagao basica, tendo como
resultado a aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢ao de Jovens e Adultos (Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000) que, em seu
parecer CNE/CEB n°11/2000, trouxe o reconhecimento do Conselho Na-
cional de Educacdao (CNE) da EJA como “um modo de existir com

caracteristica prépria”, o qual precisa:

considerar “as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias” e se pautar

“pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacao e
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contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicao de um

modelo pedagégico préprio” (JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017, p. 44).

Qual a importéancia da histodria local no ensino de histéria?

O ser humano esta intimamente ligado ao lugar em que vive. Tanto
suas relagdes, quanto sua comunicacao, seu modo de ver e sentir a vida.
Nesse aspecto, é possivel ressaltar o quanto o lugar incide sobre o ser hu-
mano; como nao ¢é possivel desconectd-lo do mesmo. Assim, quando
produzimos conhecimento histérico sobre o mundo, devemos levar em
conta que existe uma “simbiose” entre ser humano e ambiente. E a partir
dessa premissa que se entende a profunda relagao aprendizado-ambiente;
o contributo do espaco para a formagao do individuo. O aprendizado-am-
biente pode promover, no individuo, uma conexdo que favorecera o
entendimento de o quanto os elementos, presentes no espaco vivido, im-
plicam no modo de ser de todos e, por isso mesmo, formam a historicidade
de cada um.

Melo (2015) relaciona histéria local com um didlogo espago-temporal
sobre o qual se constrdi nossa identidade social. Com esse entendimento
bem sedimentado, compreende-se que a aprendizagem a partir do espaco
vivido ndo é estanque, ndo estd construida sendo com a dinamicidade
formulada pelos individuos: ndo é uma questao de vida apenas, mas de
vivéncia. Isso implica em uma otimizacéo do espaco no sentido de percebé-
lo em todas as suas estruturas, pois nao se trata apenas de geografia, mas
de uma geografia que permeia a vida dos individuos; de um contexto que
foi sendo modificado por estes, os quais também se modificaram por meio
de sua relagio com o espaco. No entanto, esse entendimento de
aprendizagem de histéria local é marcado também pela jungdo reflexao-

7

acdo, onde entender o espago é uma atitude reflexiva. A histéria
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intrinsecamente relacionada com o espago implica em um exercicio
empirico, atitudinal, promovedor de mudancas, a partir da reflexao.

Chamamos a atencio para o fato de que, enquanto educadores, nossa
proposta de ensino da histéria local nao se insere na proposicao do Ensino
de Histéria por meio dos Ciclos Concéntricos', bastante combatida na atu-
alidade, pois leva a um ensino que nao desenvolve o que é mais importante
na disciplina de Histdria no que concerne a orientagdo dos problemas da
vida pratica, mas sim de olhar para os contetidos “a partir da possibilidade
de construir com os alunos novas questdes diante de contetidos/temas
postos pela historiografia. Aprender Histoéria é discutir evidéncias, levan-
tar hipdteses, dialogar com os sujeitos, os tempos e espagos histéricos”
(CAINELLL, 2012, p.179).

Partindo dessas fundamentagdes entendemos que a histdria local di-
aloga com o postulado freireano que afirma que ensinar néo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou
sua construc¢ao. Sendo assim, a didatica que promove o ensino de histéria
local prima por uma histéria que respeita a conjuntura do individuo, seu
espaco, sua histdria. E, de posse desse conhecimento, proporciona ao
aluno uma consciéncia cidada, que ndo apenas vislumbra o espaco em que
vive, mas faz com que interfira nele de maneira efetiva e historicamente

consciente.
Como trabalhar a histéria local numa perspectiva de cidade educadora?

Partimos do pressuposto que a proposta da cidade educadora é uma
possibilidade de pensarmos a histdria local, entretanto, reforgando e apro-
ximando a histéria local do viés politico presente no projeto da educacao
popular para Educagao de Jovens e Adultos, tendo em vista que ela visa
fortalecer a participagdo dos estudantes da EJA na vida e cotidiano de sua

comunidade. Neste caso, além de debater os contetidos histéricos a partir
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da dimens&o espacial do local, ela vai requerer a predisposicdo para um
outro modo de vivenciar a cidade, aproximando estudantes, comunidades
locais, poder publico, associagdes de bairro, ONG’s etc., para discussao e
proposicao de solugdo dos problemas cotidianos (MOLL, 2004, p.43).

A proposta de cidade educadora surgiu no 1° Congresso Internacional
das Cidades Educadoras, ocorrido em Barcelona, em 1990, e foi sistemati-
zada em diretrizes apresentadas na Carta da Cidade Educadora.
Posteriormente, essa carta foi atualizada no III Congresso Internacional
(em Bolonha, no ano de 1994) e no de Génova (em 2004). Segundo tal
carta, 0 compromisso formativo da cidade educadora passa pelo fortaleci-

mento dos espagos democraticos, frente aos desafios do século XXI:

A cidadania global vai-se configurando sem que exista ainda um espaco global
democratico, sem que numerosos paises tenham atingido uma democracia efi-
caz respeitadora dos seus verdadeiros padrdes sociais e culturais e sem que as
democracias de longa tradi¢do possam sentir-se satisfeitas com a qualidade
dos seus sistemas. Neste contexto, as cidades de todos os paises devem agir
desde a sua dimensao local, enquanto plataformas de experimentacao e con-
solidagao duma plena cidadania democratica e promover uma coexisténcia
pacifica gragas a formacao em valores éticos e civicos, o respeito pela plurali-
dade dos diferentes modelos possiveis de governo, estimulando mecanismos
representativos e participativos de qualidade (CARTA DAS CIDADES
EDUCADORAS, 2013, p. 3).

Logo, se trataria de uma formagédo que exercita com os educandos,
habitantes do municipio de Jaboatdo dos Guararapes, do bairro de Caju-
eiro Seco, “os valores e as praticas da cidadania democratica: o respeito, a
tolerancia, a participacao, a responsabilidade e o interesse pela coisa pa-
blica, seus programas, seus bens e servicos” (CARTA DAS CIDADES
EDUCADORAS,; 2013, p.9).
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Pensar uma cidade educadora significa dizer que todos os elementos
que a atravessam permitem conexdes que validam a aprendizagem; ou
seja, um olhar sobre a comunidade, sobre as nuances que a circunscrevem,
a cultura que lhe € prépria e por isso mesmo a especifica; a relagdo entre
0s sujeitos componentes deste contexto — em suas etnias, classes, géneros,
geragdes; sua variagao linguistica, enfim, sua correlacdo histérica. Estes
sdo elementos que consolidam a aprendizagem na proposta da cidade edu-
cadora.

Entender a relagdo que o morador tem com a cidade é uma forma de
ligar a aprendizagem do individuo a sua prépria histéria. Nesse sentido,
diz respeito a instrumentaliza¢do da cidade como proposta educadora. Afi-
nal, estudar a histéria do local sem considerar o seu patriménio material
e imaterial (MELO, 2015) seria como valorizar o invélucro em detrimento
do contetido, e isso, no que diz respeito ao aprendizado histérico, repre-
senta uma castracdo da prépria histéria local.

A escola, no que diz respeito a EJA, ndo costuma enxergar a dinamica
social como algo a ser levado em consideracdo para fins didaticos, isso se
configura numa deficiéncia ou fragilizagao do processo ensino-aprendiza-
gem, pois ndo considera a histéria como um modo de lidar com o passado,
de atribuir-lhe sentido com o propo6sito de orientar as pessoas no presente,
na dimensao temporal de suas vidas (CAINELLI; BARCA, 2018).

Ao trazer o conceito de cidade educadora, Toledo, Flores e Conzatti
apresentam uma reflexdo sobre o espaco com suas singularidades e sua

implicacdo na aprendizagem dos individuos:

O conceito de “cidade educadora” é um conceito em construgao, aberto, tipico
do nosso tempo, do pensar em rede, do multiculturalismo, da interculturali-

dade, que procura pensar a educagdo em plena consonancia com a vida das
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pessoas e da sociedade, nos diferentes tempos e espagos educacionais vivenci-
ados por todos os cidadados e por todas as cidadas na contemporaneidade

(TOLEDO; FLORES; CONZATTI, 2004, p. 8).

Para se desenvolver uma cidade educadora, nao é preciso apenas uma
estratégia educativa que considere todos os espagos possiveis, mas tam-
bém de atores que assumam a tarefa de ensinar para além de sua formagao
profissional (BRARDA; RI0S, 2004). No caso do professor de Histéria, este
deve dialogar com questdes do tempo presente. Cerri (2011), ao tratar da
consciéncia histérica, vai reforcar a exigéncia de um ensino que dé conta
também do presente, no qual um dos formatos ¢é a histéria recente ou his-

toria do presente.
O paradidatico em quadrinhos: o relégio

Os paradidaticos sdo assim chamados por auxiliarem os didaticos na
promogao do conhecimento. Seu surgimento partiu da necessidade de
uma alternativa para os professores que, em sua pratica docente, percebe-
ram que podiam se utilizar desse mecanismo para mobilizar estudantes
por meio de uma nova maneira de aprender. Sobre o surgimento do para-

didético, Laguna explica que:

Os livros paradidaticos nasceram das discussdes sobre a necessidade de auto-
res brasileiros produzirem para criancas e jovens, buscando formar através
deles, o desejo, o gosto e o prazer de ler. As editoras passaram a investir em
textos alternativos, com temas e linguagens mais acessiveis, que serviram para
introduzir o aluno no universo da leitura e preparéa-lo para obras mais com-

plexas (apud THOMSON, 20162, p. 30).

A concepcao hegemdnica de paradidatico na area de Histéria, no for-
mato de tecnologia desenvolvida como proposta pedagdgica, possui uma

influéncia narrativa que, ao invés de construir uma discussao, direciona os
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estudantes para o que Pinsk (2000) chama de assepsia de uma historia
pretensamente neutra, a qual demonstra apenas uma visao do fato que foi
construida com o objetivo de manter o status quo de determinados indivi-
duos e/ou grupos sociais no curso da narrativa histoérica.

Quando se trata de perceber a estrutura de ensino que compde a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, é possivel perceber a dificuldade que existe
nessa modalidade de ensino acerca do envolvimento com o aprendizado.
Isso se d&, dentre os diversos fatores, porque os alunos ndao encontram
motivagdo dentro do espago-escola, muito menos na relacdo com os con-
teddos abordados, que os ajudem a se envolver de forma efetiva e
expressiva em seu processo formativo.

Portanto, no Ensino de Histéria, os paradidaticos podem comple-
mentar o aprendizado sobre o contexto em que o individuo esta inserido.
Como afirma Lucena (1994), uma vez feitas as discussdes das novas pers-
pectivas discutidas pelas tendéncias historiogréaficas contemporaneas, o
professor ampliard seu campo de documentagéo, a forma de lidar com a
nogao de tempo e o universo tematico de pesquisas.

Ja as histérias em quadrinhos possuem, em sua estrutura, uma se-
quéncia de quadros que possibilita a ideia de tempo. Suas sequéncias de
quadros demonstram como se deu o comeco, o meio e o fim da histéria, e
apresentam todo o desenrolar da trama, a fim de darem a entender como
se configurou o resultado da narrativa. No entanto, em especifico no En-
sino de Historia, hd que se levar em conta todo o potencial imbricado em
suas nuances e que perpassa pela subjetividade como estratégia de cons-
trugao da narrativa histérica (ao incluir a perspectiva das personagens na

narrativa gréfica). Neste sentido, reflete Neves (2012, p. 17):

As HQs, em sala de aula, podem ser usadas para trabalhar diferentes discipli-

nas. Podem ser uma ferramenta que além possibilitar a interagdo entre as
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disciplinas, faz com que o aluno adquira um conhecimento utilizando materi-
ais presentes no seu cotidiano e explorando formas de linguagem com
reflexdes mais criticas. O quadrinho pode ser usado no intuito de atender di-
ferentes propostas se contribuem para formacio de valores e o exercicio da
cidadania. Fazer releitura de cenas do cotidiano, transformar textos narrativos
em quadrinhos, construir histérias e propostas de abordagem de temas de
forma mais ludica e divertida sdo apenas algumas das formas de se utilizar a

HQ em contexto escolar.

No que se refere ao Ensino de Histéria, a possibilidade de perceber a
metalinguagem? presente nos quadrinhos remete professor e estudante a
uma proje¢ao maior do que é percebido de maneira superficial. Vale a pena

considerar que:

Para o bom aproveitamento dos recursos que a HQ oferece nas aulas é preciso
que o professor seja criativo, explore as interdisciplinaridades possiveis por
meio deste tipo de representacdo. Por fim, na utilizagdo da histéria em quadri-
nhos na sala de aula, depende do professor dominar sua linguagem, sua
estrutura sequencial, fragmentada em cenas e a possibilidade de representa-
¢do do imaginario, para que possam incorporar de forma positiva em seu
processo didatico, dinamizando suas aulas, ampliando a motivacio de seus
alunos e conseguindo melhores resultados no processo de ensino e aprendiza-

gem (NEVES, 2012, p. 25).

Esse deve ser o ponto de partida para o uso das HQs: a motivacido
para o aprendizado. Com as histérias em quadrinhos, é possivel experien-
ciar novas formas de perceber o aprendizado, além de concebé-lo de
maneira prazerosa, observando suas nuances e potencialidades (claro,
também suas limitacdes didaticas), mas conferindo-lhe a possibilidade de
ser um instrumento pedagégico de grande inferéncia no ambito escolar.
Ainda sobre a utilizacdo dos quadrinhos nas aulas de histéria, elucidam

Sobanski et al. (2010) que estes permitem a criacao de metodologias para
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o trabalho do professor de Histéria em sala de aula, sendo considerados
fontes histdricas relevantes ligadas ao ambito da cultura juvenil.

Partindo desse pressuposto, a construcdo de um paradidético que
contenha na sua estrutura as histérias em quadrinhos foi uma estratégia
possivel para que a aprendizagem acontecesse de uma maneira mais 13-
dica e, por isso mesmo, mais acessivel. Essa diferenca é muito importante,
pois, ao invés de colocar textos diversos que nao remetem aquilo que é
possivel ser apropriado pelo sujeito da educagdo da EJA, o quadrinho faci-
lita a abstracdo, ao colocar de maneira efetiva o estudante “dentro do
quadrinho”, ou seja, dentro da histéria.

Logo, esse material pedagogico deve servir a modalidade de ensino
da EJA. Bem como deve trazer, em sua estrutura, exercicios que vao com-
plementar, de forma sequente e interacional, a historia em quadrinhos. E
uma maneira de utilizar a metalinguagem como recurso didético, me-
xendo subjetivamente com outras areas do conhecimento, levando o
individuo a pensar a Histéria e repensar sua prépria histéria e os meca-
nismos diversos que circundam sua vida escolar e sua atuacdo cidadad no
contexto em que esta inserido.

Pensando em buscar alternativas viaveis para a construcdo do con-
ceito de tempo histérico, nos desfiamos a contar a histéria de trés alunos:
Zé, Maria e Jodo, personagens criados com caracteristicas psicoldgicas hu-
manas observadas em alunos da modalidade Jovens e Adultos. Buscamos,
assim, gerar empatia e curiosidade para que os leitores adentrem na his-
toria. Para tal, lancamos maos de sentimentos reais: perseveranca, desidia,
coragem, medo, forca de vontade, espirito de aventura, passando ainda
por descobertas a partir das tarefas propostas pelo professor Tempus. O
nosso objetivo maior foi construir o aprendizado a partir dos tropecos nos
caminhos, das incertezas e insegurancas através das quais o préprio pro-

cesso de aprendizagem se consolida ao longo do trajeto, por meio do
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tempo e pelas escolhas feitas. Nas atividades propostas, tentamos evitar
achismos ou atalhos decorativos com exercicios de memorizacdo e sem re-
flexdes.

A partir de um storyboard, elaboramos o paradidatico versando so-
bre as possiveis origens do bairro de Cajueiro Seco, situado no municipio
do Jaboatao dos Guararapes, Pernambuco. Nessa perspectiva, assumimos
um engajamento ético, almejando ser uma voz de resisténcia ante um ce-
nario de dificuldades e silenciamentos dessa modalidade de ensino. Para
tanto, buscamos propor um material didatico dentro das novas linguagens
e narrativas. Optamos pela confecgao de quadrinhos desenhados a méo,
coloridos com giz de cera, cujos personagens tém nomes comuns € sao
estudantes da FJA. Essas escolhas tiveram a finalidade de trazer o prota-
gonismo do aluno-pesquisador de sua prépria realidade, em contraponto
a promogao mercadolégica da promocao do heréi e da tendéncia de super-
valorizagdo do design grafico — tdo comuns na atualidade, mas que ndo
dialogam com a grande maioria do ptblico da EJA.

Definimos por personagens mais préximos da realidade desse pu-
blico, a fim de promover uma maior identificagio com a historia
apresentada. Por isso, optamos pela estratégia de que alguns personagens
adentrassem em um livro e fizessem uma viagem no tempo, percebendo a
dinamica que perpassa a construgao do referido bairro. Essa dindmica nao
acontece de forma estanque, pois coloca os personagens, que sao alunos
da EJA, em uma busca recorrente por uma histéria contada por meio de
varios olhares/perspectivas, contemplando assim todos os atores que par-
ticiparam direta e indiretamente para a constru¢do do bairro e do
municipio. Houve também a preocupacéo de trazer, na estrutura do para-
didatico, a possibilidade de se realizar uma discussao didatica. Mais
precisamente, promover a reflexdo sobre as mudangas e permanéncias, no

recorte proposto pelos agentes formadores da comunidade, por meio de
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uma discusséo. Esta reflexdo pode ser desenvolvida tanto pelo professor,
quanto pelos alunos em sala de aula.

Nessa proposta de construcdo do conhecimento, lancamos mao de
alguns fatos historicos selecionados sobre a comunidade, reforcando seu
protagonismo, e mostrando alternativas politico-econdmicas na gestao de
questdes coletivas ao longo dos anos. Acreditamos, pois, no poder da his-
téria local como elemento pulsante em cada esquina, como componente
importantissimo na apropriacdo do saber histérico vivo. Em tempo, rotei-
rizamos exercicios que levam o educando a pesquisa, ao levantamento de
dados, de questionamentos, tais como: Quais as funcoes de um prefeito?
Como ¢ explicado o tempo em outras civilizacbes? Existem variacdes da
expressdo tempo em diferentes contextos? Desse modo, o estudante da
EJA, em grupos ou individualmente, socializard os resultados, trazendo,
para a coletividade da sala de aula, o debate como ato culminante na cons-
trucao do conhecimento proposto. Evita-se, assim, a memorizagao de fatos
que nao geram reflexao e, contrapartida, busca-se uma aprendizagem sig-

nificativa3.
Consideracgoes finais

Neste nosso percurso, tivemos a preocupagdo de trazer algumas
questdes norteadoras, que serviram de arcabouco teérico para a constru-
¢ao de nosso paradidatico-quadrinho. Acreditamos que, na elaboracéo de
qualquer material didatico, é preciso conhecer o ptblico a que se destina
esse material. No caso da modalidade da EJA, faz-se necessério também
compreender as lutas empreendidas para a consolidagdo dos direitos deste
publico a educacio de qualidade, bem como das particularidades que en-
volvem a sua procura por conhecimento fora do tempo tido como

“normal”, ou seja, daquele estabelecido pelas leis e politicas ptblicas do
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pais, como obrigatério para a educacio bésica. Essas indagagoes foram in-
dispensaveis para a estruturacdo de nossa proposta de construcdo dos
quadrinhos.

Além disso, nao podemos esquecer que este é um publico que, ao che-
gar a sala de aula, traz consigo uma série de experiéncias e vivéncias que
ndo podem ser ignoradas ou menosprezadas pelo professor, principal-
mente diante de uma conjuntura politica que torna desafiadora a tarefa de
ensinar, na Educacao de Jovens e Adultos, frente aos desmontes que vém
ocorrendo nesse setor da educagao. O fim da SECAD e a auséncia de pro-
gramas voltados ao atendimento das necessidades desse publico sdo
exemplos claros do atual descaso governamental.

Para embasar ainda mais a nossa proposta, trouxemos alguns escla-
recimentos acerca da importancia do estudo da histéria local e do que ela
representa para o estudo da Histéria. Ademais, a sua importancia para o
desenvolvimento de um Ensino de Histdria critico, retirando-a da perspec-
tiva dos circulos concéntricos, atualmente combatidos, mas que outrora
subsidiaram o Ensino de Histdria para essa modalidade de ensino. Busca-
mos trazer a importdncia do uso do paradidatico no ensino e
aprendizagem da histéria para turmas de EJA, com o qual foi possivel per-
ceber as contribuicbes que esse instrumento traz: uma gama de
possibilidades que servem de complemento aos contetidos ensinados em
sala de aula. Um instrumento que serve como subsidio ao trabalho do-
cente, pois traz para o professor a possibilidade de utilizar novas
abordagens para a promo¢ao de conhecimentos por parte de seu alunado
e mobiliza os alunos por meio de outra maneira de aprender, tanto no que
diz respeito a compreensdo dos contetidos, quanto no desenvolvimento do
pensamento critico. E, finalizando nosso arcabougo teérico, tivemos a pre-

ocupacao de fazer um aporte acerca do papel dos quadrinhos na relacdo
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de Ensino de Historia na EJA, porque acreditamos que essa é uma ferra-
menta impar de comunicacdo, capaz de conduzir um didlogo didatico por
meio de uma linguagem prazerosa, simples e direta.

No que diz respeito ao alcance da nossa pesquisa, foi possivel desen-
volvermos alguns pressupostos que possibilitam vislumbramos um aluno
sujeito, em lugar de um aluno objeto a servico de contetidos vazios de sig-
nificados. Assim, experienciando de maneira efetiva cada passo dado nesta
pesquisa, foi possivel concluir que, na relacao de ensino e aprendizagem
de Histéria, na modalidade da EJA, diferentes podem ser os caminhos a
serem percorridos na efetivacdo da pratica pedagogica. O uso do paradi-
datico, usando quadrinhos como linguagem propulsora do ensino,
apresenta-se, portanto, como um recurso rico e cheio de possibilidades,
cabendo ao educador ir a busca de novos percursos, a fim de fortalecer no
educando o sentimento de pertencimento, de reconhecimento de seu lugar
no mundo enquanto cidadao e agente transformador de sua realidade so-
cial.

Notas:

1. Essa teoria/proposta didatico-pedagogica busca articular a necessidade de
estudo de diferentes contextos com a vida do aluno, oportunizando ao
mesmo tempo a construcdo de conhecimentos a partir de referenciais co-
nhecidos (sejam espaciais ou temporais). Ela tem por base o estagio de
desenvolvimento infantil, cujo estudo baseia-se em areas espaciais da mais
proxima para a mais distante, como: casa, escola, bairro, cidade, Pais e
mundo (CAINELLI, 2012).

2. "A metalinguagem, no sentido mais amplo, é a linguagem para descrever
outra linguagem. Utilizando-se de recursos como: Alteracdo no sentido da
leitura, interlocucdo entre personagem e espectador, materializacdo de co-
digos” (GUIMARAES 2002, p.10-11).

3. Entendemos como aprendizagem significativa no que tange ao Ensino de

Histéria a instrumentalizacdo de conceitos como: tempo histérico, relagdo
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entre causa e consequéncia de fatos histéricos em detrimento a memoriza-
cdo de fatos, nome e datas. Segundo Fernando Seffner, embora a
aprendizagem significativa em histéria seja um tema ainda controverso, ha
certo consenso no que nao se deve ser: ndo deve factual ou baseada na me-
morizacdo de nomes e datas, ou baseadas em definicdes estanques e
fechadas de acontecimentos histéricos. Para Seffner, o que pode ser apren-
dizagem significativa em histdria tem varias defini¢gdes: 1) Compreender a
estrutura de uma dada situacao: conquista, revolugao, golpe, eleicao, guerra
etc.; 2) Modificar impressoes/opinides a respeito do presente (mudanga
conceitual); 3) Operar com conceitos: tempo historico etc.; 4) Trabalhar com

diversidade de fontes (nio se limitando ao livro didatico). (SEFFNER, 2013).
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Aprendizagem histoérica digital:
um percurso investigativo sobre as novas formas de ler
e ver o passado nas redes sociais online

Daniela Martins de Menezes Moraes
Juliana Alves de Andrade

Introducao

Nas tltimas duas décadas, assistimos o surgimento de um novo ce-
nario tecnoldgico substancialmente pautado pela expansdo da internet.
Esse desenvolvimento trouxe consigo novos habitos, comportamentos e
maneiras de ser e estar no mundo. Novas formas de ler e escrever a partir
e através das redes sociais digitais, o uso constante dos telefones méveis
digitais para socializagdo e busca de informagoes, entre outras préticas,
tornaram-se mais comuns. Nesse contexto, a escola aparece também como
um lugar onde tais mudancas socioculturais sao refletidas e causam novas
reflexdes, pois ensinar e aprender também ganhou novas nuances.

Desta feita, acreditamos ser recorrentes entre os profissionais da edu-
cagdo, especialmente os professores de Historia, inquietagdes provocadas
pela emergéncia desse novo contexto escolar. Quem nunca disputou a
atencio do estudante com o aparelho telefonico celular? Quem ja percebeu
que a apatia com a nossa aula expositiva dialogada contrasta com a euforia
com os videos do site YouTube? Quem de nds nunca se surpreendeu com
alunos cujas narrativas foram extraidas de paginas de influenciadores di-
gitais? Quem nunca ouviu o adolescente do Ensino Médio dizer que

pesquisou tudo no Google? Essas, entre outras, sdo situagdes cada vez mais
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recorrentes e nos fazem repensar nossa pratica e o contexto em que de-
senvolvemos nosso trabalho, para além do desconforto que em nds muitas
vezes é causado.

O uso crescente e constante dessas redes por grande parte dos jovens
em idade escolar, as discrepancias entre as aulas presenciais ditas tradici-
onais e as narrativas produzidas nos canais digitais somadas as lacunas
percebidas por nés na producgao académica a respeito do ensino de historia
na era digital nos impulsionaram a desenvolver uma pesquisa no interior
do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria, realizado entre os anos
de 2016 e 2018 pela Universidade Federal de Pernambuco. Nessa pesquisa,
pudemos analisar as possibilidades pedagdgicas das redes sociais online
da internet para a aprendizagem da histéria, especificamente da rede Ins-
tagram.

Sendo assim, o presente texto é fundamentado na dissertagio cujo
objetivo principal foi investigar o papel que as redes sociais digitais desem-
penham no ensino e na aprendizagem da histéria, baseando-se na
perspectiva da Educagdo Histérica, analisando algumas paginas e perfis
dedicados ao contetido histérico e propondo atividades e projetos com es-
sas plataformas. Tendo em vista a proposta desse livro, apresentaremos
aqui, em linhas gerais, como se deu o seu processo de tessitura da pes-
quisa, quais 0s principais conceitos sdo apropriados, criados e aplicados
bem como os resultados apresentados. Nossa intenc¢ao é oferecer uma sin-
tese do caminho que percorremos ao longo de pouco mais de dois anos de
leituras e andlises utilizadas na nossa jornada investigativa.

A organizacdao da pesquisa: propostas conceituais e novas demandas
conjunturais

Um grande desafio enfrentado por nés inicialmente foi encontrar tex-

tos que respondessem, ao menos parcialmente, os anseios e inquietacoes
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aqui ja mencionados. Ao lancarmos o olhar para as produgoes historiogra-
ficas, tornou-se bem perceptivel uma lacuna sobre o tema, com obras bem
pontuais de textos académicos. Debrugamo-nos assim, num trabalho de
procura e leitura essencialmente realizado nos bancos de teses e disserta-
¢des, em publicagdes em anais de eventos e revistas, como também na &rea
de educacdo encontramos um maior volume de textos, uma vasta biblio-
grafia e uma inumerével producido académica. Entretanto, a abordagem
sempre era voltada para questdes pedagodgicas, pois apesar de serem de
grande valia ndo eram necessariamente ligadas a nossa area de atuagio
enquanto professores de historia.

Deparamo-nos, entdo, numa espécie de encruzilhada epistemolégica
pois a priori precisivamos delimitar nosso campo de atuacao, avaliar o que
ja se havia produzido nele e a partir disso prosseguir desenvolvendo a pes-
quisa, aliando as diferentes produgdes e construindo um conceito que se
adequasse ao objeto pesquisado. Por isso, consideramos ser necessario en-
tender inicialmente que os debates sobre o ensino de histéria por vezes
ocorrem no campo da educagao e por outras na historiografia como se
nossa praxis fosse restrita a um desses. E recente a producio que se propde
a pensar o ensino de histéria como um lugar de didlogo entre essas areas,
um lugar de fronteira entre educacéo e histéria, um lugar de encontro que
produz um outro campo, como coloca Monteiro (2011). Um lugar que en-
xerga a pratica pedagogica do ensino de histéria nao apenas como
extensdo, mas como objeto de pesquisa.

Ao observarmos os escritos desenvolvidos dentro deste campo em
desenvolvimento, encontramos a seguinte afirmagédo de Caimi: “para en-
sinar historia a Jodo é preciso entender de ensinar, de histéria e de Joao”
(2015, p.111). Em linhas gerais, a autora coloca que saber histéria ou do-

minar conhecimentos pedagégicos ou apenas considerar o conhecimento
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prévio dos estudantes nio é suficiente. E muito mais complexo, é um con-
jugado de fatores onde os saberes concatenem-se equilibradamente para
assim evitarmos visoes restritas e reducionistas acerca do ensino de hist4-
ria.

Dito isso, procuramos embasar nossa pesquisa primeiramente sobre
a constituigao da histéria enquanto ciéncia e disciplina escolar. Procura-
mos nos apropriar dos debates contemporaneos sobre questdes tedricas
como memdria, passado, presentismo, entre outras categorias que nos
sdos essenciais no conhecimento da nossa ciéncia de referéncia e na sua
difusdo. Em suma, procuramos refletir sobre o que € histéria e qual é a
histéria ensinada, quais as matrizes epistemoldgicas e quais os objetivos
da sua transmissao seja na pesquisa historiografica, seja no ensino. Saber
que histéria ensinar é tdo importante quanto saber como ensiné-la, como

afirma Caimi:

O esforgo dos historiadores para recordar, descrever, explicar e dar sentido ao
passado, utilizando-se de métodos de investigacdo histérica extraidos de uma
determinada matriz disciplinar, é um componente importante para estabele-

cermos as bases do ensino e da aprendizagem escolar da histéria. (2009, p.

73)

Por conseguinte, partimos para os questionamentos sobre aprendi-
zagem e analisamos diferentes autores e concepgdes nos campos da
psicologia, pedagogia e histéria. Enfatizando os conceitos de aprendiza-
gem presentes na nossa ciéncia de referéncia, consideramos como
fundamentais as teorias explicativas da Aprendizagem Histérica, especial-
mente a Educagdo Historica sistematizada por Peter Lee (2006).

De acordo com Barca (2009), na Educagdo Histdrica, as pesquisas
procuram entender as ideias e os usos da histéria no cotidiano das pessoas,

tendo em vista a compreenséao da consciéncia histdrica, principalmente a
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dos jovens, a partir da observagdo dos seguintes aspectos: a constitui¢ao
de uma atitude de orientagao temporal balizada pelo conhecimento histé-
rico, a argumentacdo racional e o respeito pela evidéncia, e aquisicdo de
um sentido do que é a Histéria-Conhecimento, o dominio de certas com-
peténcias de pesquisa, a construgdo de narrativas e a realizacdo de
reflexoes.

Em linhas gerais, Freitas (2014) afirma que a Educagdo Histérica rei-
vindica uma maior participacdo da histéria nas ideias de aprendizagem,
pois, se a histéria é uma ciéncia, entdo o ensino de histéria deve ser cien-
tifico. A ideia néo é formar historiadores mirins, é fazer com que os alunos
pensem historicamente para, assim, evitarem anacronismos e ideias de
senso-comum e para isso eles devem operar historiograficamente na sala
de aula, aprendendo a pesquisar, a utilizar as fontes, validar argumentos
etc. Sentimo-nos particularmente contemplados com as possibilidades tra-
zidas pela Educacdo Histdrica, principalmente no que se refere a
apropriacdo das habilidades de pesquisa e a elaboracido de narrativas.

Outra teoria explicativa sobre aprendizagem, quando enfatizamos a
psicologia e a pedagogia, considerada por nés como essencial em nossa
analise, sdo as nogdes de Aprendizagem Colaborativa e Cooperativa. Se-

gundo Torres & Irala:

A aprendizagem colaborativa e a aprendizagem cooperativa tém sido frequen-
temente defendidas no meio académico atual, pois se reconhece nessas
metodologias o potencial de promover uma aprendizagem mais ativa por meio
do estimulo: ao pensamento critico; ao desenvolvimento de capacidades de
interagéo, negociacio de informacdes e resolucio de problemas; ao desenvol-
vimento da capacidade de autorregulacio do processo de ensino-
aprendizagem. Essas formas de ensinar e aprender, segundo seus defensores,
tornam os alunos mais responsaveis por sua aprendizagem, levando-os a as-
similar conceitos e a construir conhecimentos de uma maneira mais

autonoma. (2014, p.61).
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Em sintese, podemos afirmar que nesses conceitos a aprendizagem
acontece como fruto da interacio entre os pares num sistema de interde-
pendéncia entre eles, valorizando o papel dos estudantes na resolucéo de
problemas ou na realizagido de atividades propostas pelo professor. Fre-
quentemente, consideradas como sinénimos, a aprendizagem colaborativa
e a cooperativa apresentam diferencas entre si, principalmente no que
tange a participacdo do professor, porém, aqui, ndo iremos aborda-las por
julga-las desnecessarias para este texto. Importa saber que em ambas o
papel do professor torna-se secundario e a aprendizagem torna-se dina-
mica, ativa e participativa, pois os alunos aprendem entre si.

Uma vez que conhecemos as perspectivas teéricas fundamentais para
compreensdo do ensino e aprendizagem e da histéria especificamente, fi-
zemos a proposta de um conceito teérico-metodologico que atende nédo
apenas as demandas de aprendizagem contemporaneas, mas que reflete
um novo contexto sociocultural. Construimos o conceito de Aprendizagem
Historica Digital, nogdo que se baseia no contexto no qual estamos inseri-
dos (a Fra Digital), nos sujeitos a que ele se destina (nossos estudantes
nativos digitais) e nas demandas conceituais de pesquisa e aprendizagem
que sdo a Aprendizagem Colaborativa, a Educacio Histérica e a Historia
Digital.

Contudo, para a defini¢cdo mais ampla do conceito de Aprendizagem
Historica Digital e sua explanacdo é importante considerarmos a afirma-
tiva de Caimi e observarmos os sujeitos a quem se destina essa
aprendizagem. Quem é Jodo hoje? Como Jodo aprende? O que ele entende
de histéria? Sabemos que esses questionamentos sdo extensos e dificeis de
serem respondidos de forma univoca. Nossa énfase, portanto, foi apresen-
tar de maneira geral o cendrio atual no qual aparecem os varios “Jodos” e

qual a relacdo deles com a tecnologia e as novas formas de aprender.
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Diante dessas demandas e das lacunas conceituais, criamos o conceito
de Aprendizagem Histdrica Digital que pode ser definido como “a apro-
priacdo critica do conjunto de contetidos de histoéria produzidos para as
redes sociais online, cuja apresentagao faz uso de uma estética midiatica”

(MORAES, 2018, p. 56).

“Em linhas gerais, podemos dizer que o conceito de Aprendizagem Histérica
Digital pretende promover aos estudantes nativos digitais (pensadores digitais
ou ndo) uma abordagem metodoldgica embasada na concepcao da Educagdo
Histérica, de maneira que eles possam se apropriar das ferramentas de pes-
quisa e producdo da Histdria Digital de forma colaborativa em equipe na
resolucéo de problemas histéricos apresentados pelo docente. (...) E trazer a
Educagao Histérica mais para perto e para além dos muros da escola. £ enten-
der que, se a pesquisa, a producio e a difusdo da Histéria-Conhecimento e da
Histéria Publica ja estao sendo feitas em ambiente totalmente digital e consi-
derar que nossos estudantes ja nasceram imersos nessa avalanche tecnolégica,
ndo ha motivos para que a aprendizagem ocorra fora desses parametros.”

(MORAES, 2018, p. 58).

Ele se desenvolve no contexto da cibercultura, se propde a pensar
uma aprendizagem voltada aos sujeitos os quais classificamos como nati-
vos digitais (tanto os pensadores digitais quantos os infoexcluidos) e se
baseia em demandas de aprendizagem da histéria que se interpdem nessa
nova configuracao, conforme representado no quadro 1:

Quadro 1- Triade formativa do conceito de aprendizagem Histérica Digital

TRIADE FORMATIVA DO CONCEITO DE APRENDIZAGEM HISTORICA DIGITAL

CENARIO CIBERCULTURA / ERA DIGITAL
SUJEITOS PENSADORES DIGITAIS E INFOEXCLUIDOS
APRENDENTES

o EDUCACAO HISTORICA (MATRIZ EPISTEMOLOGICA DE ENSINO-APRENDIZAGEM)
DEMANDAS DE o APRENDIZAGEM COLABORATIVA (MATRIZ METODOLOGICA)
APRENDIZAGEM | e HISTORIA/ HISTORIOGRAFIA DIGITAL (MATRIZ EPISTEMOLOGICA DE PESQUISA E
PRODUGAO APOIADA NO USO DA INTERNET)
Fonte: MORAES, 2018.
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Quando falamos dos sujeitos aprendentes da contemporaneidade, re-
ferimo-nos basicamente a geracao nascida nos dltimos vinte anos, ou seja,
a geracdo que nasceu sob a égide de um novo paradigma informacional.
Segundo Noiret (2015), a chamada Virada Digital, ou a emergéncia do Ci-
berespaco como classifica Lévy (2010), efetivada a partir da criagido da
internet e da forte expansao das tecnologias digitais da informacio e co-
municacdo (TDICs), inaugurou uma era onde a internet - também
chamada web- possui papel fundamental nas relagdes socioculturais, mo-
dificando-as e sendo modificada também por elas. De acordo com esses
tedricos, as TDICs agem nesse cenario pos-virada digital como produtoras
e ao mesmo tempo produtos de uma cultura, a chamada Cibercultura ou

Cultura da Internet. De acordo com Lévy:

O ciberespaco (que também chamarei de “rede”) é o novo meio de comunica-
¢ao que surge da interconexao mundial dos computadores. O termo especifica
ndo apenas a infraestrutura material da comunicacao digital, mas também o
universo oceanico de informagdes que ela abriga, assim como os seres huma-
nos que navegam e alimentam esse universo. (...) A cibercultura é o conjunto
de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento

do ciberespago (2010, p.17).

A Cibercultura ou Era Digital traz consigo novos habitos e comporta-
mentos, novas expressdes culturais e novas formas de se relacionar com o
saber. Nao temos o intuito de apresentar apenas o lado negativo, nem se
deter aos aspectos positivos dessas transformacoes, apenas de mostrar que
todas essas modificagdes afetam diretamente nossa pratica pedagogica,
pois nossos alunos sdo nascidos nesse periodo e cresceram aprendendo a
lidar com tecnologia de forma totalmente diferente da nossa. Na literatura

da érea, eles sdo chamados de nativos digitais.
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Os nativos digitais ja nasceram imersos no dilavio de informagoes
(LEVY, 2010) e cresceram com novos costumes e novas formas de se rela-
cionar com o saber. E a geracio das selfies, dos digitals influencers, dos
youtubers, das blogueiras, dos jogadores de games. Todavia, podemos ob-
servar que nem todos os jovens em idade escolar nascidos nesse periodo
estao familiarizados com as TDICs. Embora, sejam minoria, ainda existem
os desconectados. Por isso, identificamos através da pesquisa bibliografica
dois grupos de sujeitos envolvidos no ensino-aprendizagem na era digital:
os nascidos antes desse periodo, os chamados imigrantes digitais, grupo
no qual nos, os professores, fazemos parte, e que tem uma forma diferente
de lidar com a tecnologia; e os nativos digitais, como ja citamos, porém

subdivididos em dois outros grupos conforme sintetizados abaixo:

e Pensadores digitais: Também chamados de “Homo zappiens” (VEEN, 2009) ou
“geragao Z” compreendem aqueles que sempre tiveram acesso as tecnologias
digitais e desenvolveram novas formas de pensar e de se relacionar fortemente
marcadas pela internet (SIBILIA, 2012). Sdo consumidores e produtores de con-
tetdo online. Gostam de jogar, criar, compartilhar, pesquisar e navegar pela
web. Geralmente possuem perfis ativos em redes sociais online e plataformas de
midias.

o Infoexcluidos: Igualmente denominados desconectados, possuem essa nomen-
clatura, pois apesar de nascidos na cibercultura nao participam da vida digital.
Geralmente essa falta de participa¢do ocorre por dois motivos principais: o pri-
meiro, pela auséncia técnica causada por questdes financeiras, impossibilitando
0 acesso a tecnologia (celulares, computadores) ou a internet (wi-fi); o segundo,
por questdes de suposto desinteresse ou auséncia de competéncia técnica, pois
alguns possuem acesso, mas nao produzem, limitando-se a serem espectadores

e consumidores (SILVA, 2009).

Na fileira dessas transformacées, outras demandas se impdem tam-
bém no ambito da teoria e da pesquisa histérica. Referimo-nos aquilo que

em nosso pais ainda esté se constituindo como um campo ou um método:
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a chamada histéria ou historiografia digital, cuja nomenclatura vem do
inglés Digital History e do italiano Storiografia Digitale. A histéria digital
pode ser explicada de forma concisa pela assimilagdo da web pela histéria
“seja como ferramenta de pesquisa, repositério de fontes ou novo meio de
divulgagao de trabalhos histéricos” (LUCCHESI, 2016, p.1). Segundo Tel-

les:

A Histéria ou Historiografia Digital consiste, primeiramente, em uma reflexao
sobre a digitalizacdo de documentos, arquivos e imagens no trabalho do his-
toriador. Mas, a Histéria Digital também se refere a reflexdo sobre as
possibilidades do uso das redes sociais para comunicar conhecimentos hist6-

ricos e ao uso do computador na pesquisa histérica. (2017, p 82).

Além disso, a relacdo com a temporalidade, os usos das fontes, a liga-
¢ao entre memdria e historia e a criagao de narrativas do passado também
compdem esse campo tedrico-metodolégico. Pensar a histéria digital é re-
fletir sobre uma nova pratica, uma nova forma de se fazer histéria, através,
a partir e com a internet, ou seja, tendo a web como instrumento, fonte e
objeto que possibilita um novo método (LUCCHESI, 2016, p. 7).

Néao queremos aqui trazer as problematizagdes feitas na dissertagao
acerca desse conceito, mas dizer em linhas gerais que a histdria digital di-
aloga com a histéria publica pelo seu carater colaborativo, definido por
Melissa Terras como crowdsourcing, ou seja, “uma obra comunitaria que
requer enquadramento cientifico para valorizar a contribuicao de todos”
(NOIRET, 2015, p.35). Construir narrativas no ciberespaco torna-se entao,
uma tarefa atraente para aqueles que pensam em novas préticas de escrita
e pesquisa colaborativas, sendo as redes sociais online um 16cus adequado
para tal.

Noiret, todavia, ird nos alertar que tanto historiadores quanto pro-

fessores tém o dever de analisar de forma critica as narrativas digitais, pois
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para além das possibilidades, como viabilidade, acessibilidade, hipertextu-
alidade e interatividade, existem os desafios que hoje identificamos nas
redes sociais online como os revisionismos e 0 menosprezo pelas praticas
de pesquisa convencionais, que ndo foram abolidas. Qual o nosso papel
como professores de histéria nesse contexto? Que apropriagdo nossos es-
tudantes fazem dessas narrativas?

A dimensao propositiva: andlises de dados e construcdo de produto
didatico

No topico anterior, explicitamos como se deu a construgdo do arca-
bouco tedrico que fundamentou nossa pesquisa. Considerar a
aprendizagem da histéria na conjuntura informacional mais recente, am-
plamente apoiada nas tecnologias digitais, sem desconsiderar a
importancia das matrizes teérico-metodolégicas, como a educacdo histé-
rica e a aprendizagem colaborativa, foi o nosso desafio. Em seguida,
entramos no componente pratico da pesquisa, ou seja, a dimenséo propo-
sitiva. Como parte das exigéncias do mestrado profissional, precisdvamos
criar um produto didatico além da escrita da dissertacdo. Por isso, ap6s a
andlise de dados com os perfis dos estudantes e das redes sociais digitais,
resolvemos escrever um e-book como parte da proposta didatica. Os dados
obtidos e a construgdo desse produto, explanaremos de forma concisa
aqui.

Nos estruturamos a etapa pratica da investigagdo em trés partes prin-
cipais: na primeira, concebemos e aplicamos um questionario com nossos
estudantes sobre o0s jovens e as redes sociais, a fim de aliar os dados obti-
dos nos sites (observacdo macro) com os perfis de sujeitos aprendentes na
nossa realidade escolar (observacdo micro) e, também, de identificar seus
habitos e comportamentos nas redes sociais; a segunda parte foi um mer-

gulho no universo das redes sociais, onde aprendemos alguns conceitos,
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conhecemos as principais redes, escolhemos aquela que seria palco de
nossa analise (o Instagram) e nos aprofundamos em seus recursos e nos
contetdos presentes em suas principais paginas voltadas para a tematica
da histéria; por fim, encontramos na escrita de um e-book, a viabilizacdo
para divulgacdo e aplicagdo do conceito de Aprendizagem Histdrica Digital,
bem como de propostas de atividades em geral para os professores da edu-
cacdo basica utilizarem as redes sociais online em suas aulas de histéria
para além da mera inserc¢ao tecnolégica.

Iniciamos a primeira parte conhecendo o site CETIc.br e os perfis de
estudantes de todo Brasil perceptiveis, a partir do acesso as respostas dis-
ponibilizadas no dominio Cetic.Kids. O Cetic.br' é um departamento que
monitora a adogdo das TDICs, o acesso e uso de aparelhos como computa-
dor e telefones moéveis, como parte de uma iniciativa do Comité Gestor de
Internet do Brasil (Cgi.br). Apds isso, realizamos a pesquisa com 159 alu-
nos de nossa escola, com idade entre quatorze e dezoito anos, moradores
da comunidade de baixa renda que se encontra no entorno da unidade
escolar em que trabalhamos, localizada na periferia do municipio de Jabo-
atao dos Guararapes, regidao metropolitana do Recife. As perguntas foram
parcialmente inspiradas no site Cetic.Kids e dissertavam sobre formas e
tempo de acesso, contetidos e redes mais utilizados, preferéncias e relacdo
com os conteudos escolares.

Numa breve comparagao, aqui podemos afirmar que os dados dis-
postos pelo Cetic.Kids sdo relativamente préoximos dos que encontramos
em nossa escola, ambos indicam que o uso da internet e seu acesso diario
é crescente e comum entre a maioria dos estudantes, mesmo entre aqueles
de baixa renda. Cerca de 92% dos nossos estudantes acessam a internet
com frequéncia, sendo que 70% destes o fazem mais de quatro vezes ao
dia, 29% passam acima de oito horas conectados e apenas 8% dos estu-

dantes acessam a web menos de duas vezes por dia. Os dados obtidos pelo
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Cetic.Kids informam que em 2017, entre as criancas e adolescentes em
idade escolar, cerca de 71% acessam a web mais de uma vez por dia.

Os dados do CETIC.Kids nos apresentaram igualmente informagoes
sobre os possiveis motivos que levam a infoexclusdo de criangas e adoles-
centes que representam uma parcela de 15% entre os entrevistados. Entre
os desconectados, 2% ndo acessam a internet por motivos religiosos e ou-
tros 2% por terem se incomodado com alguma coisa, 5% se aplica aqueles
que possuem restrigio pela idade e outros 5% aqueles que nao usam, pois
nao é permitido na escola. Outros 6% nao sabem usar a web e 5% néo
tém vontade. Os que ndo usam, porque nao possuem acesso a internet em
casa, sdo 9%; e os que nao tém acesso em lugar algum frequentado por
eles, sdo quase 4%. Totalizam 2% os que ndo usam, porque os amigos nao
usam, 4% porque seus pais ou responsaveis nao deixam e 1% por outros
motivos ndo especificados. O somatério total ultrapassa a margem dos
15%, pois aparentemente as criancas e adolescentes apresentaram mais
de um motivo que justificasse a sua infoexclusao.

Referente a participacio, interagdo e criagao de contetdo, a pesquisa
do Cetic.Kids mostrou que 73% das criancas e jovens no Brasil utilizaram
as redes sociais online em 2017 enquanto os dados que coletamos infor-
mam que 91% dos nossos alunos utilizam-nas com frequéncia e mais de
91% mantem perfis em mais de duas redes. Quando perguntados sobre a
producdo de contetado digital como textos, videos, memes, paginas, blogs
entre outros, mais de 70% afirmaram que ja criaram contetdo, dados se-
melhantes aos apresentados pelo Cetic cuja porcentagem quase se iguala,
pois 69% afirmam ter produzido contetdo digital de autoria prépria.

A andlise destas informacdes coletadas em diferentes amostragens
demostra que apesar da alta quantidade de acesso e utilizagdo das redes,
esse numero cai - quase 4 % em relagdo aos dados macro do Cetic e quase

20% nos dados locais - no que se refere a uma participagdo efetiva. Isto é,
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acessar internet e utilizar redes sociais nao é garantia de que o usuério seja
um pensador digital, embora estes ainda sejam a grande maioria dos nos-
sos nativos digitais. Quando observamos em nossos dados locais que
apenas pouco mais de 7% ndo costumam acessar a internet e quase 10%
ndo utilizam com frequéncia as redes sociais online, associados aos quase
30% que nao produzem contetdo digital, entendemos que em nossa rea-
lidade escolar a maioria dos infoexcluidos permanecem assim por uma
suposta falta de interesse e ndo pela falta de condicoes de acesso. Dos que
conversaram conosco e ndo acessam frequentemente, apenas um aluno
alegou questdes financeiras e auséncia de material e suporte, o que nos
levou a refletir sobre a infoexclusao em seu sentido mais amplo, o sentido
da ndo participagao.

Uma vez que avaliamos os dados sobre os perfis e habitos dos nossos
estudantes, partimos para a observagao das preferéncias deles nas redes
sociais online. Descobrimos que entre aqueles que utilizam mais de uma
rede social digital, a preferéncia vem mudando nos altimos anos. Inicial-
mente, pensavamos em fazer nossa investigagao com base no Facebook,
entretanto, em apenas dois anos de andlises (entre 2016 e 2018), notamos
uma migragado de boa parte deles para a plataforma Instagram onde cerca
de 66% ja possuiam um perfil nessa rede e 40% preferiam usa-la, atras
apenas do Whatsapp com mais de 43% e a frente do Facebook com pouco
mais de 24%. Na escrita do presente texto, dois anos apds essa analise,
acreditamos que o percentual dos que migraram cresceu substancial-
mente.

Desta feita, outro fator que nos impulsionou na mudanga dessa base
foi o conhecimento de pesquisa feita pela Social Media Trends 2018 que
indicou o Instagram como a rede social digital que mais cresceu no Brasil

naquele ano, subindo quase 20% em adesao e alcancando o indice 80%
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em comparag¢ao com o ano anterior, consolidando-se como a maior rede
em preferéncia no Brasil.?

Tendo em vista os dados acima, elegemos as redes sociais online
como suporte para entender o ciberespaco como possibilidade de apren-
dizagem, pois segundo Recuero as redes sociais online sdo “ambientes
onde as pessoas podem reunir-se publicamente através da mediacdo da
tecnologia” (2009 p. 3). Recuero vai classificar as redes sociais da Inter-
net como uma nova forma de “espaco publico mediado” numa apropriacao
do conceito utilizado por Boyd para nomear a mediacdo que proporciona
o0 aparecimento de ambientes de lazer, onde regras sociais sao ajustadas e

permitem que os atores sociais se expressem.

Redes sociais na Internet sdo constituidas de representacdes dos atores sociais
e de suas conexdes. Essas representagoes sao, geralmente, individualizadas e
personalizadas. (...) As conexdes, por outro lado, sdo os elementos que vao
criar a estrutura na qual as representacgdes formam as redes sociais. Essas co-
nexoes, na mediacdo da Internet, podem ser de tipos variados, construidas
pelos atores através da interagdo, mas mantidas pelos sistemas online.

(RECUERO, 2009, p. 2).

As redes sociais diferem-se das midias em virtude do objetivo princi-
pal que é a interacdo social. A énfase nas redes é fazer amigos, atrair
seguidores e assim aumentar o circulo social. Mas, as redes além de per-
mitirem isso de maneira simplificada, viabilizam recursos e suportes de
midia que ampliam vertiginosamente a comunicacdo e o compartilha-
mento de informactes digitais, “sdo essas redes que vao selecionar e
repassar as informagdes que sdo relevantes para seus grupos sociais”
(RECUERO, 2009".4).

Na tentativa de descobrir os motivos que levaram a migracdo dos es-

tudantes do Facebook para o Instagram, bem como para compreendermos
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suas possibilidades para o uso pedagdgico, adentramos no universo “ins-
tagramavel” e destrinchamos todas as suas caracteristicas indo além dos
seus multiplos recursos e funcionalidades técnicas, alcangando também a
sua histoéria, sua organizacgao e regras de uso e seu aparato legal. De acordo

com o site @marketingdeconteudo.com?:

O Instagram é uma rede social online principalmente visual, onde um usudario

pode postar fotos e videos de curta duracao, aplicar efeitos a eles e também
interagir com publicagoes de outras pessoas, através de comentérios e curti-
das. Além disso, um usuario pode seguir o outro para poder acompanhar suas
postagens e suas atividades dentro da rede. O nimero de seguidores inclusive
contribui para a visibilidade do perfil. Nele também encontramos as famosas
hashtags, que servem como um mecanismo de busca das publicagdes, e ajuda

na hora de segmentar o seu ptblico, caso possua uma pagina para sua marca.

Alguns teéricos explicam que o forte apelo imagético atrai cada vez
mais seguidores para o Instagram. De acordo com Sibilia (2012), estamos
na era da “cultura da imagem”, onde a escrita propriamente dita assume
contornos mais técnicos, enquanto as imagens sao formas de expressao
pessoal. Henriques (2017) afirma que na relacdo entre memoria e web, o
registro de narrativas se da por meio de textos e imagens.

Nesse sentido, o Instagram pode ser observado como espago de me-
moria e narrativas, pois a rede gira em torno da publicagdo de imagens
(photosharing) e da logica imagética na transmissao de ideias (picting),
além dos seus recursos com possibilidade de escrita como os “comenta-
rios” e o uso das “hashtags” como a #tbt (throwback Thursday, que
traduzida é “quinta-feira do retorno”), onde os usuarios postam geral-
mente as quintas-feiras imagens que se referem tanto a um passado

longinquo quanto recente e que remetem a nostalgia e a saudade.


https://marketingdeconteudo.com/como-produzir-um-video/
https://marketingdeconteudo.com/instagram-para-sua-empresa/
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A internet é um espago de narrativas: histérias do cotidiano e da meméria do
tempo presente. E um lugar de histérias, ideias e opinides. E, as redes sociais
sdo a face mais visivel desse fendmeno, porque além de sua configuracio ori-
ginal com espacos de interacéo social, de trocas de afetos e de comunicagao,
elas passaram a ocupar uma espécie de lugar digital de memoria.

(HENRIQUES, 2017, p.125).

Nao iremos colocar todas as possibilidades e impressdes que obtive-

mos nesse mergulho informacional, dada a exiguidade deste texto nos

deteremos apenas em poucas caracteristicas necessarias a uma compreen-

sdo sobre os usos didaticos das redes sociais online em geral e nos

contetidos vinculados nos principais perfis. Sintetizamos abaixo as carac-

teristicas especificas das redes que acabam por despertar os interesses dos

usudrios, pois trazem dinamismo, praticidade e acessibilidade nos proces-

sos de comunicacio e informacdo. Sdo elas:

Ubiquidade: possibilidade de acesso a qualquer momento, em qualquer lugar,
caracteristica apoiada na hipermobilidade trazida pelos celulares (SANTAELLA,
2013);

Hipertextualidade: possibilidade de transformar uma palavra ou qualquer outro
elemento de uma pagina da web em um link e, a partir dele, redirecionar o leitor
para um ou mais enderecos. A navegacao fica em camadas e abrem-se janelas
com outras linguagens como videos, imagens, jogos etc. (LUCCHESI, 2012);
Colaboracao ou ética hacker: inspirada no comportamento dos primeiros enge-
nheiros de software, os hackers, essa caracteristica se define basicamente na
resolugdo de problemas, no compartilhamento da solucao e na obtencao de co-

mentarios com experiéncias, sugestdes e criticas (PRETTO, 2010).

Em relagdo as paginas com contetido sobre histéria, a busca na pro-

pria plataforma nos apresentou dezenas de perfis. No entanto, elegemos

as seis paginas com mais seguidores conforme pode ser observado na ta-

bela 1.
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Tabela 1 - Principais paginas de Histéria No Instagram

Histéria em . . . " .
693 mil Compartilhamento de raras e diversificadas fotografias sobre temas gerais.
Imagens
Aventuras na - Publicacdes no estilo “neste dia” ou “nesta data” com imagens de fatos histé-
oA 76,1 mi . .
Histéria ricos legendadas, postadas na data do acontecimento.
As Mina na His- . Resgate na Histéria da memoéria e do protagonismo de mulheres que muda-
- 59,3 mil
toria ram o mundo.
. . A partir de episodios recentes e que viraram noticia no Brasil, explora con-
Historia Liberta 52 mil i . L X X
ceitos e categorias da Historia e questdes voltadas para a cidadania.
Historia no . . .
X . 39 mil Producio e compartilhamento de memes com tematica historica.
Paint Oficial

FONTE: INSTAGRAM, nov. 2018.

Investigando mais de perto o contetido e as dindmicas dessas paginas,
podemos afirmar que a maioria delas apresenta uma visao factual e com
tematicas desconexas, trazendo postagens sem uma finalidade clara, exce-
tuando-se duas (As Mina na Histéria e Histdria Liberta) que possuem
intencdo explicita de militancia e conscientizacao politica. As demais apa-
recem apenas como paginas de curiosidades e entretenimento ou espago
de memoria.

Entretanto, essas paginas seriam uteis para a Aprendizagem Hist6-
rica Digital? O que nossos alunos procuram quando seguem tais perfis,
visto que nosso questionario aponta que 97% deles acreditam ser possivel
aprender histéria nas redes e 42% as utilizam para estudar? Nao ha pro-
blemas se elas estdo constituidas assim, seus moderadores (como sio
chamados os administradores) criam e utilizam as paginas da forma que
bem quiserem. O problema reside no estudante que as segue e passe a
considerar aquele conhecimento mais importante do que o outro que o
professor direciona com finalidade pedagogica, ocorrendo o risco de “con-
sumir uma histéria entretenimento”, esquecendo-se da Histéria-ciéncia.

Tais observagdes nos levaram para a terceira etapa, cujo carater é

mais propositivo, que foi a construgdo de um guia pratico para a
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orientacdo de professores de histéria sobre a relagdo entre ensino de
histéria e TDICs e para a aplicagao de projetos pedagdgicos cujo objetivo
principal seja a Aprendizagem Histérica Digital. Isto é, nortear
basicamente como se daria de forma colaborativa e simplificada a
interacdo dos professores com seus estudantes de maneira que os
recursos, as fontes, a linguagem e ambientacdo em que se desenvolva esta
pratica, sejam digitais.

Esse guia foi disponibilizado em formato de e-book (também se es-
creve eBook ou Ebook) que é uma abreviagido do termo inglés eletronic
book e significa livro em formato digital. Todavia, o e-book é um suporte
que vai além da digitalizagdo de livros impressos ou da simples confec¢ao
de um material para internet, ele tem algumas caracteristicas que o dife-
rem dos demais. A escolha desse formato se deu pelo sentido da
praticidade e a partir de experiéncias positivas que obtivemos com esse
suporte. Nao foram raros os casos nos quais baixamos esse arquivo em
nossos aparelhos celulares e realizamos leituras dinamicas sobre varios
temas, inclusive sobre educacéo.

O e-book é uma narrativa digital em arquivo de hipermidia, a seme-
lhanca das redes sociais, mas com finalidade clara e objetivos tedricos bem
definidos, pois é um arquivo com texto e ndo uma plataforma de interacao
social. Sdo arquivos leves, redimensionaveis e adaptaveis a qualquer apa-
relho digital, ndo ocupam muito espaco na memoria do celular ou
computador e podem ser acessados off-line. Por seu carater hipertextual,
traz em seu bojo links que se clicados podem levar o leitor a outras midias
e linguagens digitais caso esteja online. Filatro (2015) os chama de livros
digitais enriquecidos.

Além disso, de acordo com orientag6es de sites voltados para mar-
keting digital, um e-book escrito para ser guia ou manual de orientacoes

deve vir numa linguagem acessivel e com textos diretos e objetivos, cuja
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ideia seja nao cansar o leitor. Também deve constar o uso de graficos, ima-
gens e tabelas entre outros que sintetizem as ideias e conceitos principais
abordados, pois o leitor do e-book procura informacdes de maneira direta
e nao quer ficar lendo paginas e paginas a fio. Precisa ter poucas paginas
e identidade visual atrativa.

Dito isso, tanto o suporte em que ele foi desenvolvido (PDF), quanto
a identidade visual em que foi idealizado possibilitam seu uso com ferra-
mentas simples e acessiveis nos programas disponiveis em qualquer
computador. As imagens utilizadas sdo de dominio ptblico e sem direitos
autorais, disponiveis na web, tornando assim nosso produto facil e barato
de ser construido, sem grandes custos financeiros.

Intitulado por nés de “Guia de Projetos para Ensinar e Aprender His-
téria com as Redes Sociais Online”_consta de capa, sumario, apresentacao
e esta dividido em quatro partes principais. A primeira faz uma introdugéo
geral dos conceitos e dos perfis dos jovens nativos digitais; a segunda fala
sobre as redes sociais online e o relacionamento dos jovens com as redes;
a terceira apresenta o conceito de Aprendizagem Histdrica Digital; e por
fim, a quarta parte traz uma sugestdo de projeto no estilo tutorial, lingua-
gem muito utilizada pelos influenciadores digitais para ensinar o passo-a-
passo de algumas técnicas sobre os mais variados temas, onde aliamos os
conhecimentos das gestdes de projetos com planejamentos educacionais a
fim de formalizar a proposta de que os professores de histdria utilizem as
redes como ambientes virtuais de aprendizagem e ndo apenas como re-

cursos didaticos.

Consideragoes finais

Acreditamos que apesar das limitagdes, nossa pesquisa contribuiu
tanto para o debate em torno do campo que ora se constitui o ensino de

histéria, quanto para a ressignificagdo das nossas praticas docentes como
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professores de histéria. Tivemos o intuito de provocar algumas reflexoes,
promover uma investigacao da nossa praxis e partindo desse olhar critico,
pensar um conceito de aprendizagem que fosse além das simples experi-
éncias positivas com tecnologia digital e incorporasse de fato os conceitos
e técnicas da cibercultura, atuando nessa conjuntura através do dialogo
com 0s novos sujeitos aprendentes e suas demandas.

Contudo, esclarecemos que a concepgao e construgio do conceito de
Aprendizagem Historica Digital vém atender uma lacuna até entdo encon-
trada por nds na producdo dentro do campo do ensino de histéria e é
considerado por n6és como mais um caminho dentre varios, uma rota que
transborda do circulo escolar e alcanca outros espagos ja ocupados por
grande parte dos nossos estudantes. Nossa intencdo nao foi criar um
campo novo, mas uma nocao que atendesse em parte as necessidades atu-
ais e unificasse diversas abordagens tedrico-metodolégicas.

A andlise empirica aliada ao aparato tedrico nos forneceu dados sufi-
cientes para a construcio de um produto didatico que fosse um
instrumento para auxiliar os professores de histéria de maneira acessivel,
impulsionando-os a pesquisa e a busca constante por autoanalise e rein-
vengao em tempos de redes sociais digitais.

Notas:

1. Disponivel em: < http://data.cetic.br/cetic/explore?idPesquisa=TIC_KIDS >
Acesso em 09.n0v.2018.

2. Disponivel em: <https://materiais.rockcontent.com/social-media-trends?utm
source=mktc&utm_medium=instagram&__hstc=125963474.9978307b4ag7bo
58bcicc8fcse8ddi2a.1539659110406.1539659110406.1539921047197.2&__hssc
=125963474.1.1539921047197& _hsfp=3402089040 > Acesso em: 19 out. 2018.

3. Disponivel em: < https://marketingdeconteudo.com > Acesso em: 19 out. 2018.
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O caminhar sobre novas fontes: possiblidades teorico-
metodoldgicas para se trabalhar com os memes

Silvio Ricardo Gouveia Cadena

“Quando eu cheguei aqui, tudo era mato”. O meme frasal, em certa
medida, podera fazer com que, vocé leitor, possa compreender um pouco
sobre o que foi a experiéncia de realizar uma pesquisa de dissertagdo de
mestrado acerca dos memes (CADENA, 2018). Nesta caminhada, alguns
desafios estavam postos. O primeiro, foi a falta de producéo bibliografica
sobre a temética no campo da Histéria. O segundo, pensar no meme como
uma fonte histoérica e suas possibilidades didatico/pedagogicas para o En-
sino de Histdria. Além, é claro, de ter que lidar com a efemeridade destas
producdes e a impossibilidade de muitas vezes de se chegar nos autores
destas pegas.

Toda caminhada comega em um primeiro passo. E o passo dado foi
em direcdo ao entendimento do meme como um documento.

Janotti (2005, p.10), ao responder o que sdo fontes histéricas afirma:
“A resposta estéa no interesse do historiador em inquirir o que essas coisas
revelam sobre as sociedades as quais elas pertencem e na criagdo de uma
narrativa explicativa sobre o resultado de suas analises”. E, segundo a au-
tora, o conceito de fonte atende aos interesses dos historiadores e estes
variam de acordo com o tempo e local, além de possuir relacdo com suas
trajetdrias de vida e sua cultura.

Desta maneira, os memes podem ser compreendidos como fontes,

tendo em vista que por meio deles poderemos acessar as formas como o
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passado esta sendo mobilizado para atender as questdes contemporaneas.
Segundo Mendes e Costa (2016, p.55), 0S memes nao nasceram na cultura
digital, baseando-se desta forma no conceito de Dawkins. Mas, que tal fato
ndo foi impeditivo para que este conceito viesse a ser utilizado para as pe-
cas digitais. Entretanto, mesmo sendo um assunto atual ainda existiria
uma caréncia bibliografica a respeito deste assunto.

Outro ponto que contribui para a importancia de se compreender os
memes como fontes, estd no fato de dialogarem com a Histéria ptblica,
como demonstra as autoras Mendes e Costa (2016, p.56). Segundo elas,
eles seriam uma propagacdo do saber histérico para um publico mais am-
plo. E sublinham que a Histdria Publica ndo se restringe aos profissionais
de Historia, havendo uma interdisciplinaridade de distintos especialistas.
Deve-se levar em consideracido ao analisar os memes, que estes ndo sao
oriundos do conhecimento académico, desta maneira néo teriam a respon-
sabilidade de obedecer a teorias e metodologias proprias da ciéncia
Historica.

Além disto, Mendes e Costa (2016, p.62) afirmam que estas produ-
¢des meméticas digitais, bem como outras midias atendem demandas da
sociedade civil e ndo necessariamente da academia. No entendimento de-
las estas midias sdo: “formadoras de "recep¢bes” do tema e que o
movimento é fluido, pois a demanda popular é essencial para a producao
dessas obras”. Para as mesmas, as producdes historiogréaficas, presas aos
muros académicos, ndao dariam conta de atender as necessidades de co-
nhecimento historico das mais distintas esferas da sociedade. Assim,
caberia ao historiador repensar sua fungéo e estabelecer os didlogos com
outras fontes. Devendo-se considerar que o saber destas fontes se apropria
da Histéria por meio de diferentes linguagens, como a dos memes histéri-

Cos.
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Napolitano (2005, p.237) ao falar sobre as fontes audiovisuais, ou
seja, aquelas fora do papel, oferece metodologias para seu tratamento. As-
sim, aponta uma abordagem comumente utilizada por historiadores
especialistas em fontes nao escritas. Deve-se articular a linguagem técnico-
estética das fontes, seus codigos internos de funcionamento, e as repre-
sentacdes historicas nelas contidas, a narrativa. O autor chama a atengao
para a necessidade do conhecimento técnico desta linguagem por parte do
historiador e o didlogo com outras 4reas do saber, o que ndo significaria
em uma conversdo em outras disciplinas, nem a perda de sua identidade
profissional. Destacamos que partimos de tais pressupostos na confeccao
desta pesquisa. Consideramos os memes como possuidores de uma lin-
guagem especifica, que associam imagens e textos e se utilizam do humor
(ndo o reduzindo ao risivel mais simples. Sendo a ironia e o sarcasmo for-
tes marcas). Além disto, sdo frutos de uma comunicacdo mediada em redes
sociais digitais. Quanto a analise de contetido, na dissertacdo, optou-se pe-
las narrativas expostas nestas fontes, em especifico, como nossa Histéria
Colonial estava mobilizada para responder ou explicar o presente.

Resguardadas as diferencas midiaticas, Napolitano traz uma contri-

buigdo importante. Embora se refira a fontes audiovisuais, aponta que:

O cotejo com informagdes contextuais, localizadas fora do filme, do programa
de TV ou da cangdo, é importante, mas somente na medida em que a fonte
especifica demanda e sugere questdes e problemas para o historiador respon-

der. (2005, p. 238).

Segundo o autor (2005, p.240), independentemente do tipo de fonte,
elas estdao marcadas pela tensdo entre evidéncia e representagio. Assim,
mesmo que seja uma representacio construida socialmente, ela é também
evidéncia de um dado fato ou processo ocorrido. Os documentos carregam

consigo parcialidade e intencionalidade. Gostariamos de chamar atencéo
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que o tratamento dado a0 meme como fonte para Histéria nado se restringe
a questdo académica. Segundo Oliveira (2010, p.11), a producao do conhe-
cimento cientifico em Histdria serve como referéncia para a construcio do
conhecimento histérico escolar - “Dialoga-se com o tempo por meio das
fontes (utiliza-se o livro didatico, mapas, imagens, musicas, documentos);
utilizam-se instrumentos tedricos e metodolégicos (conceitos, formas de

proceder) ...”. A autora ainda explica que:

Suas particularidades justificam sua necessidade como saber especifico, que
dialoga com um cddigo disciplinar construido pela tradicao escolar.

Além disso, posto que esse saber tem objetivos e ptblicos especificos, serd con-
duzido coerentemente com essa realidade. Se assim nao for, havera grandes

chances de insucesso. (2010, p.11).

Mas o que viria a ser um meme histdrico? Segundo Makhortykh
(2015, p.64), os memes podem ser tidos como histéricos quando “sdo ex-
plicitamente relacionados a um evento ou a uma personalidade histérica
particular, e geralmente se referem a praticas de memoria existentes, sa-
tirizando-as, fortalecendo-as ou propagando-as online”. Tal defini¢do nao
esta distante daquela que fora encontrada no levantamento da pesquisa
fruto da dissertacao.

Entretanto, afim de melhor defini-los, foi necessario nos valermos de
uma adaptacdo da proposta de Napolitano (2005, p.246) para o que viria
a ser um filme histérico. Desta maneira, a relacio meme e Histdria partem
de trés questdes basicas. 1) A relacdo passado, presente e futuro, 2) a com-
preensao de que os memes se originam de um saber histérico de base
(embora nédo académico) e 3) a problematizacdo da narracdo memética da
Histéria. Cremos que nossa proposi¢ao em relagdo ao meme como fonte
histérica e recurso pedagdgico, possibilita sua utilizagdo como um instru-

mental para docentes que pretendem utilizar tais pegas em suas aulas, seja
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no Ensino Fundamental, ou no Médio. Todavia salientamos que entre os
estudantes do Ensino Médio, a familiaridade com a linguagem destas pecas
seja maior, ja que utilizam a rede de forma mais intensa.

A primeira categorizacdo trata da relagdo temporal. Os memes histé-
ricos coloniais sdo confeccionados e circulados na web a partir do presente
e representam o passado a partir de datas, fatos e/ou personagens hist6-
ricos. Neste sentido, de acordo com 0 nosso levantamento acerca dos
memes com esta tematica', podemos verificar 3 tipos de géneros, em que
pese o seu grau de problematizacdo temporal, ou seja, sua capacidade de
articular passado e presente na busca por evidenciar rupturas e/ou per-
manéncias.

A) Baixo grau de problematiza¢do: memes em que ha utilizagdo de
fatos e/ou personagens histéricos. Entretanto o brincar com o presente é
a sua razdo de ser. O passado é utilizado apenas de forma jocosa sem pro-
blematizactes explicitas. Como exemplo, temos o meme da figura 1. Nele,
é utilizada uma pintura da Rainha de Portugal, Dona Maria, conhecida
como a louca. Seu texto ndo apresenta nenhuma explicagdo maior do pas-
sado, apenas se utiliza da giria popular “miga, sua louca”. Ndo busca
estabelecer rela¢des deste periodo com o presente.

Nas aulas de Historia, tais memes podem ser utilizados para o famoso
“quebrar o gelo”, pois, de maneira geral, carregam grande grau de comi-
cidade e comumente se utilizam de girias conhecidas pelo alunado.
Dependendo da turma em que for utilizado, a problematizacao ndo expli-
cita pode ser trabalhada pelo professor, trazendo a sala de aula
problematicas transversais e que possam dialogar com a contemporanei-
dade. No meme que ilustra este género, acep¢des acerca da loucura e
“normalidade” em alguns periodos histéricos, podem ser um excelente

tema para confeccdes de debates e pesquisas.
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Figura 1 - Meme: Para de ser louca, amiga! T4 micao!

TODO/MUNDO TEM
UMA AMIGA :
S

Fonte: Memes Histéricos (2015%).

B) Médio grau de problematizacdo: memes em que ha utilizagao de
fatos e/ou personagens histdricos do passado. Algumas vezes, incorporam
personagens do passado no presente. O humor pode estar presente a par-
tir do momento em que se quebram expectativas. Como, por exemplo, a
utilizacdo dos meios de comunicagéo atuais por sujeitos do passado. Nado
ha problematizacdes explicitas, entretanto, carregam essa potencialidade,
por possuir um carater informativo. Para isso usaremos como exemplo os
memes das figuras 2 e 3, reproduzidas a seguir.

Na figura 2, vemos uma imagem do tipo print de um alarme de celu-
lar, onde por meio dos horérios apresentados é exposta a cronologia da
familia real portuguesa no Brasil. Embora de forma simplificada, uma in-

formagao acerca da Historia foi repassada.
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Na figura 3, temos uma imagem que simula um print de uma posta-
gem no Instagram de Dom Jo&o VI, no momento em que foge para o Brasil
em, 1808. No lugar de uma foto, como é o comum de postagens nesta mi-
dia social, adota-se um quadro que retrata o embarque. Seu texto
apresenta hashtags com girias atuais. Como no meme anterior, dados his-
téricos foram apresentados. Destacamos que nestes dois exemplos, ndo ha
uma tentativa em relacionar o pretérito com o presente. Nao existe a ten-
tativa de evidenciar rupturas e/ou permanéncias do periodo ilustrado em

nossa contemporaneidade.

Figura 2 - Meme: Alarmes de Portugal.
eeecO VIVO = 08:19 - o

Editar Alarme +

18:08 *

partil Brasil

18:22 ,

perder o Brasil

18:839 o

ver 0 Brasil virar reptiblica
0 N \

Fonte: Histdria no Paint (2017).
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Figura 3 - Meme: Familia Real.

w ', = ulll 61% @ 15:57
FAMILIA REAL

¥ 15000 people like this

D Joado VI Partiu Brasil com a familia e com os
brother #instagood #instacorte #instaimperio
#ChupaNapoleao #ChupaFranga
#PartiuCidadeMaravilhosa
#TemNadaMasNd6sConstréi

Fonte: Memes Historicos (2015).

Para sala de aula este género de meme histérico pode contribuir para
trazer informagoes diferenciadas daquelas contidas nos materiais didati-
cos mais tradicionais, como o livro didéatico. Além disto, seu grau de humor
pode facilitar a aceitagdo do contetdo trabalhado. Todavia, salientamos
que seu uso ndo pode se dar de maneira isolada. Assim como os demais
géneros de memes, apontamos para a necessaria utilizagdo de outros ma-

teriais que os complementem.
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C) Alto grau de problematizacdo: memes em que ha utilizacao de fa-
tos e/ou personagens histéricos. Ha grande relacdo entre passado e
presente por apontar rupturas (ou sua necessidade) ou permanéncias. As
problematizagdes tendem a se dar de forma mais explicita, mas necessitam
da explicagdo contextual e processual da Histéria. O humor podera apare-
cer sobre forma de ironia ou riso do desespero. O passado é utilizado de
forma a explicar o presente e/ou contesta-lo. Como exemplo, temos a fi-
gura 4. Nela, é utilizada a imagem de sujeitos escravizados que assistem a
cena de um acoite e chegam a defender a atitude do capitdo do mato. O
titulo e o didlogo apontam para como pobres do espectro politico de di-
reita® pensam. Assim é perceptivel a busca por relacionar o passado com
o presente numa tentativa de denunciar determinados comportamentos.

Diferente dos demais géneros apontados, o de alto grau de problema-
tizagdo, por exporem de forma clara questdes referentes a necessidade de
rupturas e as permanéncias de dados fendmenos experimentados no pre-
sente, acabam por suscitar debates mais qualificados. Ndo é apenas a
linguagem que trard os alunos para a discussao, mas sim por tratar-se de
tematicas candentes em suas vivéncias. Tais memes auxiliam na compre-
ensdo de que para o entendimento dos problemas experimentados no
presente se faz necessario o olhar para tras, para o passado.

Assim, hd uma tentativa de romper-se o chamado “presente conti-
nuo”, termo cunhado por Hobsbawm (2001, p.13) para descrever quando
nao se enxerga a presenga do passado em seu presente, fazendo com que
o pretérito ganhe ares longinquos. Os usos de tais memes em sala de aula
demandam pesquisas por parte de docentes e discentes afim da compre-
ensdo de questdes contextuais que envolvem dadas problemdticas e a
necessidade de enxergar a histéria de forma processual. Contudo, cabe ao
docente a sensibilidade para entender quais contetidos podem ser mais

adequados para cada turma, sabendo contrabalancear a importancia de
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uma dada tematica politico-social, ou também peculiar para uma dada
sala, e a maturidade de seu copo de discente no que diz respeito a sua

compreensao.

Figura 4 - Meme: Pobre de Direita.

POBRE DE DIREITA

FOI MERECIDD! O CAPITAD
DO MATD S0 ESTAVA
FAZENDD 0 TRABALHO
DELE! \
26 NAO TINHA NADA
QUE TENTAR
TIRAR O CHICOTE
DA SUA MAO!

Fonte: Menes de Esquerda (2016).

A categorizagdo em géneros, que aqui propomos, encontra alicerce
nas propostas apresentadas por Gomes a partir da utilizagdo da metodo-
logia de Andlise de Contetiddo com base em um tema, neste caso, os memes

Historicos Coloniais.

A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange elementos
ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. Essa
palavra esté ligada a idéia de classe ou série. As categorias sdao empregadas
para se estabelecer classificagdes. Nesse sentido, trabalhar com elas significa
agrupar elementos, idéias ou expressdes em tomo de um conceito capaz de
abranger tudo isso. Esse tipo de procedimento, de um modo geral, pode ser

utilizado em qualquer tipo de analise em pesquisa qualitativa (GOMES, 2001,

p-70).
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Segundo o autor, a categorizacdo pode ser previamente realizada an-
tes mesmo da coleta de dados, sendo estas caracterizadas por conceitos
mais gerais e abstratos. Ou, originam-se a partir do que fora encontrado
na prépria coleta, sendo estas com caracteristicas mais especificas e con-
cretas. Em nosso caso, a proposicao de géneros enquadra-se na segunda
forma.

Para ele, existem trés principios de categorizacdo para que possam
ser estabelecidos conjuntos de categoria. O primeiro deles afirma que o
estabelecimento do conjunto de categorias deve obedecer a um Gnico prin-
cipio de classificacdo. No de nossos géneros, estes respeitam aos graus de
problematizacao temporal. O segundo aponta que qualquer resposta possa
ser incluida numa das categorias do conjunto. Tal prerrogativa pode ser
aplicada a nossa proposta, pois os memes historicos coloniais possuem re-
lacdes temporais que podem defini-los em algum dos nossos géneros. Ja o
terceiro afirma que o conjunto de categorias devem ser mutuamente ex-
cludentes, ndo havendo possibilidade de uma resposta ocupar duas
categorias.

Em nossa compreensao, os géneros por nés evidenciados fazem com
que um meme tido como de médio grau de problematizacdo temporal ndo
possa ser enquadrado como de alto grau. Todavia, neste ponto, salienta-
mos que nossa proposicao nao pretende ser estanque. Compreendemos
que os memes histéricos, mesmo que inegavelmente possuidores de rela-
¢Oes temporais, podem ser lidos de forma de distinta e classificados em
géneros diferentes dentro daqueles que apontamos aqui. Tal fato, ndo im-
pede o que Gomes (2001) estabelece como terceiro principio.

A segunda proposicdo de Napolitano (2005, p.246), adaptada por

nossa pesquisa com memes, trata da compreensédo de que estas pecas nao
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criam o saber historico académico, mas sim se originam de um saber his-
torico de base. Eles se apropriam, dao sentido e reforcam determinadas
ideias. Nesta linguagem, diferentemente da cientifica, o anacronismo se
faz presente. O meme histérico é produzido socialmente e carregam con-
sigo significados para um amplo publico, tendo em vista o alto grau de
adesao das redes sociais e blogs. Tal perspectiva deve ser explorada pelo
docente ao levar os memes para sua sala. E importante que os alunos com-
preendam que estas pecas ndo carregam a realidade consigo e que se
tratam de leituras a partir da Histéria ou da memoria de certos grupos e
individuos. E, enquanto leitura nio cientifica, o anacronismo pode se fazer
presente e tal fato pode e deve ser problematizado pelo professor com sua
turma.

Segundo Monteiro (2005), é frequente a utilizacdo de analogias e
comparagoes nas aulas de Hist6ria como forma de facilitar o entendimento
de alguns conteddos vistos em sala, podendo superar estranhamentos dos
discentes frente a um dado assunto. Todavia, ressalta para que tais analo-
gias ndo caiam no anacronismo. Para isso, a0 comparar uma situagao
contemporanea com a de outro momento histérico, o professor ndo mos-
tre apenas as similitudes, mas como também as diferencas que envolvem

o exemplo ilustrado.

O conhecimento histérico tem no reconhecimento e consideragao das diferen-
cas socioculturais uma dimensao estratégica para a andlise e compreensao de
fatos, processos e conceitos. Assim, o uso das analogias é discutido de forma a
contribuir para identificar os riscos e possibilitar a exploracdo do seu potencial

como recurso didatico (2005, p.334).

Ja verificamos duas das proposigoes de Napolitano para o tratamento
de fontes fora do papel que adaptamos para o tratamento dos memes, A

relagdo temporal e a compreensdo de que os memes se originam de um
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saber histérico de base (embora ndo académico). A terceira proposicao
trata da problematizacdo da narrativa. E nosso caso a narrativa memética
a respeito da Histdria do Brasil col6nia. Assim, considera-se o conflito en-
tre o que é representado nestes memes e a historiografia seja académica
ou escolar. Tal qual os memes, a Histdria enquanto ciéncia produz narra-
tivas. Entretanto tem compromisso com a busca “de efeito de
realidade/verdade” (2005, p.246).

Segundo Napolitano, existe uma abordagem comum a qualquer do-

cumento e certamente adotada neste trabalho.

Todo documento, incluindo os documentos de natureza audiovisual, deve ser
analisado a partir de uma critica sistematica que dé conta de seu estabeleci-
mento como fonte histérica (datagdo, autoria, condigdes de elaboragao,
coeréncia histérica do seu "testemunho") e do seu contetido (potencial infor-

mativo sobre um evento ou um processo histérico) (2005, p.269).

Para o autor, outro ponto deve ser adotado em se tratando de fontes,
é sua tipologia, que, segundo 0 mesmo, nao variaria muito com os elemen-
tos de definicdo tipologica de fontes tradicionais. Assim, propde que o
profissional deva identificar os seguintes elementos: “género, suporte, ori-
gem, data, autoria, contetido referente, acervo. Tais elementos compdem
a ficha técnica das fontes, que nem sempre estdo previamente elaboradas
nas colecdes e arquivos” (2005, p.269).

Tomando como base esta orientagdo e a adaptando-a a fonte memé-
tica deste trabalho, nossos memes histéricos sao identificados a partir dos
seguintes elementos: Género (com base em nossa proposigao de tipos a
partir da relacdo temporal dos memes, ja apresentados anteriormente. Re-
laciona-se a tipos de graus de problematizacbes temporais), Data (aqui
colocaremos a data de sua publicacdo em sua pagina do Facebook), Autoria

(nome da pagina do Facebook de onde foi retirado) e Contetdo referente
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(aqui atribuimos os conceitos de primeira ordem que utilizamos em nossa
selecdo de memes por guardarem relagdo com os contetidos comumente

estudados pelos discentes). Segue exemplo de ficha tipolégica:

Exemplo de ficha tipologica dos memes historicos.
Género: Alto grau de problematizacio Data: 23/032017 Autoria: Desconstruindo Conceitos Contetido: Escravidao

Link: www.exemplo.com,br Data de acesso:24/03/2017.

Caminhando se caminha

Segundo Constantino (2002), por meio da utilizacdo da Anélise do
Contetido torna-se possivel a producédo de inferéncias a partir de um dado
corpus documental. Através de seu uso é possivel a leitura e interpretacgao
de qualquer documento. Desta maneira tal metodologia se apresenta como
alternativa viavel para o Historiador. Mas, para isto, deve perceber a His-
téria como distante de verdades incontestaveis e consentir a
imprevisibilidade e que os observadores podem interferir naquilo que esta
sendo pesquisado. A autora afirma que a Andlise do Contetido tem como
objetivo primordial investigar sentido ou sentidos no texto, fundamen-

tando-se na percepcao da dindmica da linguagem. Esta é compreendida

como construgdo do real de cada sociedade e como expressao da evidéncia hu-
mana; elaborando e desenvolvendo representagdes, em todos os momentos
histéricos [...] Produzir inferéncia ou desvelar significados é razao de ser da
AC. Faz-se inferéncia, por exemplo, ao compatibilizar um contetido lido com
alguma corrente teérica. Faz-se inferéncia a partir dos elementos basicos de
um texto. Infere-se ao tentar saber quem é o emissor, quais suas filia¢des ted-
rico-ideoldgicas, quais suas concepgdes de mundo, seus interesses de classe ou

categoria social [...] (2002, p.188).

Desta forma, compreendemos que por meio da Analise de Contetido
conseguiremos inferir de que forma o nosso periodo colonial estd sendo

mobilizado por meio dos memes, sobretudo a partir da analise tematica
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(CONSTANTINO, 2002, p.191), onde se busca averiguar os sentidos que
compdem uma determinada comunicagao.

Segundo Toth e Mendes (2016), saber com firmeza o que se pretende
investigar tem papel preponderante quando temos a pretensao de coletar
os memes que formam o corpus de uma pesquisa. Para os autores a defi-
nicdo de recortes acerca do material que serd analisado guardam
similaridades com o “aspecto mais tradicional da pesquisa em midias so-
ciais”. Para tornar o corpus mais sistematizado, algumas vezes se faz

necessaria a escolha de ndo apenas um recorte.

[...] a sobreposicao de dois ou mais critérios de analise. Investigagoes baseadas
em referenciais externos, por exemplo, ganham bastante em objetividade.
Nesse sentido, um primeiro aporte que defina o periodo de coleta do dia A ao
dia B pode reunir um conjunto expressivo de contetidos. Contudo, sem definir
outros parametros, como por exemplo, uma hashtag ou um perfil especifico a
serem monitorados, o recorte podera se mostrar amplo e inespecifico demais

durante o periodo de andlise. (2016, p. 221).

A partir destas semelhancas Toth e Mendes apontam para alguns ti-

pos de recortes, que aqui listaremos aqueles os quais utilizamos:

A) “Recorte por tema (autoria)”, trata-se de uma selecio de contetidos de forma
qualitativa e sistematica circulados em um dado espago “ou cole¢do de con-
tetdos apresentados por terceiros”.

B) “Recorte por espago (virtual settlement)”, que se da a partir de uma deter-
minada midia social, perfil, grupo ou em dada pagina.

C) “Recorte por tempo (externo)”, coleta a partir de evento ocorrido fora da

esfera virtual, como as eleigdes, por exemplo.

O nosso primeiro recorte, o tematico, teve como base a busca por
memes em que o periodo do Brasil coldnia fosse representado. Ele surge a

partir da necessidade de se abordar os assuntos vistos em sala de aula de
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maneira mais dinamica, bem como trazer novos objetos para o ensino e
aprendizagem em Histéria. No entanto, ndo se pode correr o risco de
torné-los meramente atrativos e sem profundidade, menosprezando as-
sim a capacidade de aprendizagem dos estudantes e sua bagagem prévia
de conhecimentos. A utilizacdo de materiais didéticos realizados a partir
de postagens ficticias de personagens histéricos como se usuarios de mi-
dias sociais tem sido uma préatica que ganha notoriedade como pratica
didatica, bem como a utilizacdo de memes a partir da perspectiva de do-
cumento histdrico. Neste sentido, compreendemos que a apresentacdo dos
memes a partir desta segunda maneira, possibilitem reflexdes para prati-
cas docentes relevantes.

“A Casa Grande surta quando a Senzala aprende a ler”. Tal frase pos-
tada e viralizada nas midias sociais contra o processo de golpe que a
Presidenta Dilma Rousseff estava passando (2016), ou memes que fazem
analogia entre o periodo da escraviddo e a reforma da previdéncia nos tra-
zem uma grande reflexdo acerca das permanéncias de nosso passado
colonial sobre nossos dias. Fis outra significativa escolha por tal recorte
tematico.

Segundo Janotti, ao falar das possibilidades despolitizadoras da Nova
Historia francesa no ensino de Histdria, reforca a ideia de quanto o estudo
deste periodo é fundamental para compreender a realidade brasileira atual
e, sobretudo, a contundéncia politica que este assunto potencialmente car-

rega.

[...] Por exemplo, Os descobrimentos maritimos e a coloniza¢do dos sécs. XV
e XVI, considerados por muitos um tema antiquado e mesmo reacionarios,
podem ser vistos tanto pelo antigo como pelo novo discurso histdrico despro-
blematizado e de forma apolitica, em nada contribuindo para vincular nossa
vida presente a visdo critica do passado. No entanto, ndo é possivel ignorar

acontecimentos em que se encontram as raizes da nossa sociedade tradicional
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tao resistente as mudancas, da nogao arraigada de um Estado patrimonialista,
dos preconceitos raciais e da desvalorizacdo do trabalho manual. Como expli-
car, sem os subsidios do passado vivido, a persisténcia no poder de classes
sociais - plésticas o suficiente para cooptar novos membros oriundos de seto-
res sociais, até entdo ndo participantes - antes de tudo conservadoras e
corporativistas, como se ainda estivéssemos na época dos “homens bons” que

integravam as camaras municipais da coldnial...] (1997, p.47).

Compreendendo que assuntos candentes na vida dos estudantes de-
vam estar presentes na sala de aula, o presente trabalho pretende utilizar
0s memes nao apenas como um potencial material didatico que carregam
consigo a finalidade pedagégica de ensino, de forma a estimular a apren-
dizagem dos alunos. Mas como também analisar de que forma este
passado esta sendo utilizado oferecendo respostas e/ou contestacdes para
o0 presente, ou seja, que sentidos estas narrativas apresentadas, que to-
mam por base a Histdria do Brasil Colonia que, perpassam por nossa
contemporaneidade, sdo capazes de nos falar.

O nosso segundo recorte se deu a partir do espaco (virtual settle-
ment), ao realizarmos nossa pesquisa na midia social Facebook. Haja vista
que, segundo o portal estatistico britanico, Estatista®, baseado em dados
de até abril de 2017, o Facebook seria a midia social mais popular do
mundo, contando com 1,97 bilhdes de usuérios ativos mensais. Ainda se-
gundo o mesmo portal, neste mesmo periodo, o Brasil ocuparia o 3° lugar
no ranking dos paises com mais contas ativas nesta rede social, com 193
milhoes de usuérios, perdendo apenas para Estados Unidos e india, con-
secutivamente®.

Ainda com base no virtual settlement, realizamos uma pesquisa na
rede social Facebook, por paginas de contetdos histéricos ou aquelas cujas
postagens fizessem clara referéncia a Histéria, bem como aquelas que par-

tissem de uma dada perspectiva politica. Assim, foram pesquisadas
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aquelas que se declaravam como de direita ou esquerda. Segundo Bobbio
(1995), estes conceitos politicos seriam tipos ideais antagbnicos. Mas, ao
mesmo tempo dependentes um do outro. Para existir a esquerda, é neces-
séria a existéncia da direita. A perspectiva do primeiro conceito reside em
sua visdo igualitaria em relagdo aos sujeitos, sendo a desigualdade de ori-
gem social. Desta maneira seria possivel elimind-la. J4 a direita,
caracteriza-se por ser inigualitiria, entendendo as diferencas, em sua
maior parte, como naturais, portanto nao eliminéveis.

A respeito das paginas do Facebook, compreendemos como sendo
importante entendé-las a partir da ideia de “comunidades virtuais” como
proposto por Rheingold (1998): “[...] agregagdes sociais que emergem na
Internet quando uma quantidade significativa de pessoas promove discus-
sOes publicas num periodo de tempo suficiente, com emogoes suficientes,
para formar teias de relagdes pessoais no ciberespaco”.

Segundo Silva, as comunidades virtuais operam na qualidade de es-
tratégia para os sujeitos que atuam no ciberespago como forma de

identificacao.

A caracteristica diferencial dessa nova possibilidade de estabelecer relaciona-
mentos sociais no ciberespaco estd na forma de se adquirir tracos de
identificacao, pois o préprio individuo escolhe o grupo que pretende fazer
parte de acordo com seu interesse particular, tendo a chance de participar de
quantas comunidades desejar. Na verdade isso s6 é possivel gragas a uma mu-
danga profunda na compreensao do conceito de identidade, que deixou de ser
visto como algo fixo, mas em constante elaboragao. Além disso, com o advento
do periodo da alta modernidade ou modernidade tardia, os individuos passa-
ram a desempenhar uma série de papéis, consequentemente, apresentando
uma multiplicidade de identidades que caracteriza a chamada hibridizagao cul-

tural. (2011, p.14).
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Embora nesta rede social haja a possibilidade de construcao de gru-
pos, que, todavia, podem permitir um maior sentimento de pertenca a
alguma causa, tendo em conta a possibilidade de estreitamento de lagos de
sociabilidade mais efetivos que as paginas. Porém, nao podemos desprezar
que o0s usudrios ao optarem por seguir determinada pagina se sintam con-
templados por seu contetido e muitas vezes o compartilham publicamente.
Além da possibilidade de comentarem em suas postagens. Desta maneira,
compreendemos que o sentimento de pertencimento também possa se dar
por meio das paginas do Facebook.

Ja nosso terceiro recorte se deu a partir do chamado tempo externo,
ou seja, de eventos originados fora do campo virtual. Nossa varredura se
deu a partir de publicacdes de janeiro de 2014 a marco de 2017. A ideia
deste periodo consiste em refletir as questdes politicas que, a partir deste
ano inicial proposto, tornaram-se mais evidentes com a reeleicdo da pre-
sidenta Dilma Rousseff e culminaram no golpe (parlamentar) em 2016,
mas que se reverberam até nossa datacdo final. Entretanto, vale salientar,
que o periodo de coleta se deu entre dezembro de 2016 e margo de 2017.

Diante do exposto, podemos compreender os recortes realizados em
nossa pesquisa como categorias propostas por meio da Analise de Conte-
udos, tomando por base nossa unidade tematica. Assim, a escolha de
paginas com distintos vieses, como as de Histéria, de Esquerda e Direita,
compreendem-se como categorias oriundas da observagdo dos memes
portadores de conteddos histdricos e de teor colonial. Além disto, a escolha
do periodo do recorte a fim de verificar a efervescéncia politica e social que
passamos, constituisse como uma unidade de contexto. Tal unidade nos
auxilia no entendimento dos porqués do surgimento destas pecas. Assim,
a ideia em questao é verificar quantitativamente e qualitativamente como
estas paginas referem-se a nossa temética por meio dos memes e sua re-

lacdo com nossa proposicdo de géneros de problematizacdo temporal.
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Segundo Constantino, ha certa flexibilidade na construcdo das categorias

na Andlise de Contetido, afirmando:

Categorias podem ser construidas do geral para o particular, a priori. Ou pode-
se usar predominantemente o método indutivo, construindo categorias a par-
tir do préprio corpus. Por constante comparagao, organizam-se conjuntos de

elementos semelhantes. (2002, p.192).

Ja em um segundo momento, no qual apontamos os totais destes me-
mes, partimos de algumas categorias prévias, como aquelas ligadas aos
contetdos escolares acerca do periodo do Brasil enquanto colonia lusitana,
que consideramos como conceitos de 1* ordem, baseando-se em Lee
(2001). Além disto, tragamos relacdes com os géneros de problematizagao
temporal. Como exemplo destas categorias, podemos apontar escravidao,
descobrimento, personagens histéricos etc. Todavia, durante a coleta des-
tas pecas midiaticas, outras categorias foram incorporadas, como a de
nagcao e fuga da familia real portuguesa. Aqui a intencao é tecer inferéncias
por quais motivos hé recorréncia de uma dada categoria, bem como ques-
tionar a auséncia ou a pouca representacao de determinados assuntos por
meio da quantidade de memes.

Em nosso levantamento foram pesquisadas o total de 19 paginas na
rede social digital, somando um total de curtidas de 1.240.294,57 (este alto
numero se da pelo fato de que um dado individuo pode curtir varias pagi-
nas simultaneamente), o que mostra um grande potencial de alcance.
Além disto, estas paginas somam um montante de mais de 25 mil imagens
em suas fotos da Linha do Tempo. Vale salientar que estes totais de ima-
gens e curtidas podem ter sido facilmente ampliados da data em que
pesquisamos até o presente momento, tendo em vista a velocidade em que
a producao de contetido e circulacdo se d4 neste espago. Neste levanta-

mento foram colhidos 148 memes®.
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O fim do caminho? nao pera, o comeco de outros

Destacamos que nossas proposicoes de classificagdo de memes e a
forma de tratamento dado a estas pegas ndo possuem a pretensao de se-
rem a Unicas formas de como os memes podem ser trabalhados em salas
de aula. A prética particular de cada docente e as necessidades de cada
turma devem ser levadas em consideracéo, elas apontam para os objetos
de pesquisa que se fazem necessarios para a construcdo de um saber his-
torico relevante para os discentes.

Inclusive, entendemos como necessério o surgimento de trabalhos
voltados para a recepcao dos memes pelo alunado, bem como aqueles em
que os discentes construam suas préprias narrativas através dos memes e
por meio de pesquisas. Pois, desta forma, o protagonismo do aluno é le-
vado em considerag¢ao. Segundo Oliveira (2010, p.9), hoje se compreende
“o0 aluno como sujeito do seu conhecimento e que, portanto, tém por fina-
lidade bésica a construcdo de posturas investigativas por parte dos
estudantes”.

Questodes avivadas de nosso passado em outros suportes, como a li-
teratura, periddicos, etc. sdo também possibilidades frutiferas para outras
pesquisas voltadas para o campo do ensino de Historia. Desta maneira,
compreendemos que a utilizacdo de memes ndo pode ser vista como uma
tabua de salvagdo para as aulas de Historia. Porém, acreditamos nas po-
tencialidades didaticas que tal material possui diante do que ja expomos.

Notas:

1. No préximo tépico abordaremos de forma sistematizada nossa metodologia e
estratégia de selecao de memes com teor historico colonial na rede social Face-
book. E de nosso entendimento que ao discorrer primeiramente acerca do meme

como fonte histdrica, colaborarfamos com a leitura sequencial do capitulo.
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2. O “pobre de direita” pode ser compreendido como aqueles que néo possuem alto
poder aquisitivo, sendo excluidos de forma velada, ou nao, ao acesso de bens de
consumo e/ou servigos. E, que apesar disto, ndo sao capazes de se enxergarem
como mao de obra explorada por aqueles socioeconomicamente privilegiados.

3. Disponivel em: <https://www.statista.com/statistics/272014/global-social-
networks-ranked-by-number-of-users/> acesso em: 10 maio 2017.

4. Disponivel em: <https://www.statista.com/statistics/268136/top-15-countries-
based-on-number-of-facebook-users/> acesso em: 10 maio 2017.

5. Estes memes estdo datados e com nome de suas paginas de referéncia na disser-
tagdo: CADENA, Silvio R. G. Narrativas digitais e a histéria do Brasil: uma
proposicao para analise de memes com tematicas coloniais e seu uso nas aulas
de histdria. Dissertacdo (mestrado em Histéria) - PGH / Universidade Federal
Rural de Pernambuco. Recife, 214 p. 2018. Além disto, constam-se os links de
cada uma delas. A lista pode ser conferida no Anexo A, do trabalho citado. Tam-
bém pode ser acessada pelo link a seguir. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1FS7vxklm5T-
vPuLYo7jvtVitquexE6Vf/view?usp=sharing>. Acesso em: 28 jul. 2018.

Fontes

MEMES HISTORICOS. Para de ser louca, amiga! T4 mico! 27 jul. 20152 Disponivel
em: <https://www.facebook.com/memesd4histori4/photos/a.370470683143535.10
73741829.370154786508458/418321858358417/?type=3&theater>. Acesso em 10

de jan. 2017.

MEMES HISTORICOS. Familia Real. 30 dez. 2015 Disponivel em:
<https://www.facebook.com/memesd4histori4/photos/a.370470683143535.10737
41829.370154786508458/462288480628421/?type=3&theater>. Acesso em: 10

jan. 2017.

MENES DE ESQUERDA. Pobre de direita. 27 jun. 2016. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/menesdeesquerda/photos/a.1540337422855711.1073
741828.1540333922856061/1756386691250782/ ?type=3&theater>. Acesso em: 20

dez. 2016.
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HISTORIA NO PAINT. Alarmes de Portugal. 9 jan 2017. Disponivel em:
https://www.facebook.com/Historianopaint/photos/a.483753418343348.122861.2
51332234918802/1334862293232452/?type=3&theater. Acesso em: g mar. 2017.
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O Youtube como fonte de pesquisa para
o ensino de historia

Pedro Botelho Rocha

O Youtube enquanto campo de manifestacées culturais contemporaneas

Posicionar o YouTube como um site de extrema relevancia para a
cultura contemporanea nio é uma grande surpresa, sobretudo uma dé-
cada e meia apds o ano de 2005, quando Chad Hurley, Steve Chen e Jawed
Karim, ex-funcionarios do site de servi¢os financeiros PayPal, criaram uma
plataforma para postar, exibir e compartilhar videos na internet. A traje-
téria do YouTube se confunde com a prépria histéria das sociedades de
redes e suas midias sociais, mas assume um carater peculiar quando posto
em evidéncia.

E bastante comum, na verdade, que as pesquisas que estudam as di-
mensdes do YouTube demonstrem sua enorme quantidade de acessos
diarios, canais criados, videos depositados, compartilhados, assistidos,
avaliados, comentados e outras atividades tipicas do site. De fato, as esta-
tisticas impressionam: hd uma estimativa de dois bilhdes de usuarios no
site, com um bilhdo de horas de contetido consumido diariamente, em
mais de oitenta linguas diferentes. Desses usuarios, 51% acessa o site dia-
riamente, 70% deles assistem os videos do YouTube em smartphones e
tablets, o que comumente chamamos de dispositivos de pequena tela, e
seis a cada dez usuarios preferem ver videos online a ver televisao.

No Brasil, 98,8% dos usuarios entre 16 a 64 anos assistem videos na
internet. 96,4% deles utilizam o YouTube, sendo a rede social mais aces-

sada dentre as demais (WhatsApp, Facebook, Instagram, Twitter, TikTok,
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etc). Por més, o consumo gira em torno de 26,3 horas por usudrio, em face
das 7,9 horas dedicadas a plataforma de streaming de filmes e séries Net-
flix, segunda midia audiovisual mais acessada.

Até o presente momento, o YouTube passou a ser uma das maiores
representacdes da cultura digital do século XXI, tanto pela quantidade de
materiais e pablico que interagem neste ambiente da rede, quanto por ofe-
recer uma rapida e inteligivel ferramenta para que usuarios consumidores
se convertam em produtores. O principio do broadcast yourself, ou “trans-
mita vocé mesmo”, parece ter ganhado uma robusta carga de sentidos,
ultrapassando o conceito de Web 2.0, formulado por Tim O’Reilly, que de-
finia a caracteristica dos sites e aplicativos desenvolvidos em meados dos
anos 2000 que oferecessem uma rede de interatividade horizontal entre
os seus membros. O YouTube nédo é somente um nicho do ciberespaco,
mas uma midia que se relaciona com diversas outras entidades, empresas,
corporagoes, usuarios e sites. Seus significados extrapolam o direciona-
mento de um lugar que é muito visitado na internet, passando a ser
também um centro produtor de culturas midiaticas.

Este é, inclusive, um dos primeiros passos para que possamos anali-
sar como as midias digitais se relacionam em diversos outros espacos,
como a escola. Setton (2010, p. 14-15) coloca as midias contemporaneas
como matrizes de cultura, entendendo cultura como um conjunto de ele-
mentos, simbolos e referéncias que servem as experiéncias humanas de
comunicagdo, enunciacao e compreensao do mundo e de si mesmos, assim
como as midias sdo definidas como veiculos comunicativos de massa, e
que permitem a promocdo de lazer, entretenimento e informagdo. A au-
tora afirma que apontar as midias como referenciais culturais é entendé-
las em sua rede de simbolos e sentidos que sdo por elas disseminados e
também gerados, separando-se das demais midias tradicionais, e eviden-

ciando sua posi¢ao nos processos formativos contemporaneos.
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Por se tratar de um espaco que abriga bilhdes de horas de contetido
audiovisual de géneros quase incontaveis, o YouTube trabalha em via du-
pla: € um grande acervo da cultura contemporanea e como ela se apresenta
em sua multiplicidade de formas (videos institucionais, trechos televisivos,
comerciais, filmes, jornais, documentérios, humoristicos, mdusica etc.) e
identidades (idiomas, lugares, videos pessoais, vlogs), assim como tam-
bém é uma rede social que abriga uma comunidade extremamente
abrangente e espalhada em pequenos nichos (através dos canais e seus
inscritos) e que mobiliza sentidos proprios para quem convive e interage
dentro do site. Assim, o YouTube é um ntcleo da rede que transporta pe-
dacos do mundo tangivel e analdgico em seu sentido audiovisual, ao
mesmo tempo que o influencia e modifica, produzindo uma cultura proé-
pria do ciberespaco.

Susca coloca o contetido das midias sociais da Web 2.0 como aquilo
que seus usuarios produzem, se comunicam, consomem, criam e recriam,
através de textos, imagens, sons e outras fontes. Mais do que lucro ou ca-
pital, os habitantes das redes desejam emergir ao espetaculo da cultura
digital, ver e deixar ver. Assim, “o show e a experiéncia coletiva tornam-
se um, assim como o trabalho e o espectador, o consumido e o criado, a
estética e a socialidade” (SUSCA, 2015, p. 33). O YouTube enquanto midia
audiovisual explora ao méaximo sua capacidade de fazer aparecer, expor
pessoas e marcas, criando uma linguagem onde o usuario consome, mas
também lhe é permitido participar do espetaculo como produtor de seu
proéprio contetdo.

Carlén (2013) define o YouTube como uma ocupacio barbara da era
digital, referenciando Alessandro Baricco, evidenciando seu aspecto avas-
salador para a sociedade contempordnea. Em poucos anos, o site definiu
as bases de uma nova cultura audiovisual, fazendo com que hospedar seus

videos pessoais no YouTube se tornasse ndo apenas uma tendéncia, mas
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um sentido préprio da cultura das redes. O convite para que produzissem
e postassem seus videos, o broadcast yourself, foi seu ponto de partida, o
que permitiu a “ascensdo do individuo na histéria da midiatizacdo”
(CARLON, 2013, p. 112).

No entanto, o autor coloca uma transi¢ao importante para a histéria
do YouTube, quando ocorre sua venda para a empresa Google em 2006. A
partir daquela data, diversos grupos midiaticos profissionais, do ramo do
entretenimento, informacao etc., acabaram adentrando a plataforma, o
que potencializou a distin¢do de dois nichos de um mesmo universo audi-
ovisual: os contetidos profissionais, apoiados por grandes empresas e
assessorados por estidios de criacdo; e conteidos amadores, seguindo a
antiga logica fundadora, onde varios usuarios utilizam poucos ou nenhum
de seus recursos para gerar visualizagdes em seus canais. Além disso, a
protecao dos direitos autorais, publicidade e contetido pago tornaram-se
elementos basilares dos servicos da plataforma (CARLON, 2013, p- 113).

Entendemos que considerar o YouTube como um campo de pesquisa
é um desafio contemporaneo, cuja demanda recrudesce cada vez mais,
dada sua presenca como uma matriz de referéncia cultural digital, onde se
aprende e emite novas manifestacdes e concepcoes ideolbgicas, materiais,
simbolicas, concretas e subjetivas. Desta maneira, é preciso considerar seu
processo histérico, circunscrito no tempo e dotado de contextos prdprios,
além de seu desdobramento social, que organiza os grupos e modifica as
relacdes humanas (SETTON, 2010, p. 16).

O quadro torna-se ainda mais complexo se considerarmos o YouTube
como uma nova forma de midia, independente das tradicionais midias de
massa e das outras ferramentas digitais, onde os usuérios tém a ferra-
menta da circulacéo discursiva e disputam simbolicamente contra demais
empresas da induastria do entretenimento (CARLON, 2013, p. 122-124).

Para Burgess e Green (2009, p. 4), 0 YouTube se preocupa em executar
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seu papel midiatico, como veiculo da informagdo, que oferece ao usuario a
descoberta de novas tendéncias, a0 mesmo tempo que preserva sua funcao
de repositorio online de videos. O site ndo produz contetido em si, mas
trabalha para agregar valor e beneficiar seus produtores através de seu
alcance dentro e fora das redes, através de videos licenciados ou exclusi-
vos, entre outros.

Enxergamos o YouTube como peca fundamental enquanto lugar para
o desenvolvimento de estudos culturais contemporaneos, por sua dupla
fungdo enquanto midia distributiva - ou uma nova midia como citamos
acima; e rede social online, ligando contetidos pagos, patrocinados, profis-
sionalmente elaborados, e o contetido de seus usuarios mais irreverentes,
descompromissados com o0s aspectos puramente técnicos da comunicacao
e publicidade. E preciso ressaltar, porém, que o contetido amador no quer
dizer alheio a linguagem audiovisual. Seus aspectos sociotécnicos séo cada
vez mais importantes, agregando a comunidade digital um valor simbbélico

entre a interatividade e as manifestacoes midiaticas:

A adoracio de varios fetiches tecnoldgicos e simbélicos, que sustentam o ce-
nario cultural contemporaneo, compreende, em cada pessoa implicada, um
alto grau de entusiasmo e fascinio, mas também uma consciéncia dotada de
uma memoria e um conhecimento altamente refinados. Os discipulos dos vi-
deos games ou os avidos usudrios do YouTube contemplam seus totens
abandonando-se de corpo e alma a sua narratividade com forte densidade
emocional. Eles possuem uma poderosa massa de informagdes que lhes per-
mite tornar especialistas tdo competentes quanto os profissionais (SUSCA,

2017, p. 5).

O YouTube é um campo instavel e dindmico, mais do que a midia
televisiva, baseando-se em mudangas constantes, tanto pelos seus videos
como por sua organizacio, diversidade de contetdo, o que lhe garante um

ritmo totalmente diferente de outras midias tradicionais audiovisuais, e
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um apelo cotidiano frequente. Dada as variadas fungoes, papéis que de-
sempenha na cultura digital, seus negdcios e como a comunidade redefine
suas fronteiras, o YouTube se torna um campo pouco coeso para as pes-
quisas académicas que tentam se debrucar em seus fenémenos, dando a
cada estudo uma nova interpretacio para o que o site de fato é (BURGESS;

GREEN, 2009, p. 6-7).
Ensinar, aprender e compartilhar no Youtube

Embora os estudos culturais, sociais e comunicacionais das midias
digitais tenham estabelecido bases epistemol6gicas importantes sobre pro-
cessos de formacgdo, identidades, instituicdes e manifestacdes humanas
nas redes, o tema da educacio na cultura digital ainda nao foi totalmente
explorado através das pesquisas que tentam compreender seus usos e li-
mites, sobretudo do que se convencionou chamar de tecnologias de
informagao e comunicacdo (TICs) no ambiente escolar.

Muito se tem escrito e pesquisado na esfera da chamada Educomuni-
cagdo, seus aspectos gerais e impactos nas formas de ensinar e aprender,
mas sem posicionar algumas midias sociais como objetos especificos. Nas
pesquisas sobre o ensino a distancia (EAD), tem se debatido a construcao
e desenvolvimento de praticas dentro de ambientes virtuais de aprendiza-
gem (AVA), através de uma légica formal e institucionalizada.

Este nao é o caso do YouTube. Ha poucas pesquisas que se debrucam
a fazer uma anélise de como o site promove formas diferentes de ensinar
e aprender, concebidas em uma didética audiovisual, midiatica e colabo-
rativa, trazendo esta plataforma de videos como rede social e acervo online
simultaneamente. Temos escassas contribui¢des no idioma inglés e espa-
nhol, e alguns incipientes estudos luso-brasileiros, o que aparentemente
demonstra um certo ineditismo a quem procura analisar as pontes entre

0 YouTube e o processo pedagdgico dentro e fora de sala de aula. Desta
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forma, recompomos abaixo alguns estudos que convergem sobre esse
tema.

Duffy (2008) é um dos percussores dos estudos sobre ensino e apren-
dizagem através do YouTube. As primeiras mudancas provocadas pelas
tecnologias digitais foram sentidas também nas relagoes estabelecidas en-
tre os jovens do final da década de 1990 e inicio dos anos 2000. Utilizando
o0 conceito de “nativos digitais”, de Marc Presnky, Duffy define que os jo-
vens consomem, trabalham e estudam por novos modelos. Eles aprendem
simultaneamente através de varias midias, imagens e textos, assim como
processam informagdes através de uma velocidade cada vez maior. Prefe-
rem acessar contetidos aleatérios, mas sempre on demand, definindo que
essas novas geragoes criam, recriam e acessam informagoes de acordo com
suas proprias estratégias e vontades (DUFFY, 2008, p. 120).

Os ntimeros levantados pelo autor sdo impactantes, ainda que apenas
trés anos apos a criacao do site YouTube. Mais da metade dos jovens norte-
americanos entre doze a dezessete anos ja criaram algum tipo de contetido
online, seja através de criacdo de blogs, compartilhando sites, informacoes,
ajudando um amigo no desenvolvimento de um jogo, postando videos etc.
Para Duffy, trazer esta perspectiva da Web 2.0 a esfera educacional néo é
estabelecer um ensino através das metodologias ativas, voltadas para o
aluno enquanto protagonista da aprendizagem. N&o se trata de uma aco-
modacdo de diferentes estratégias didaticas ou permitir uma educacdo
através das TICs, mas dar aos jovens o total controle da experiéncia peda-
gobgica e como a aprendizagem iréd se desenvolver, acessando socializando
e recriando cooperativamente (DUFFY, 2008, p. 120).

Para fins pedagégicos, o YouTube é para Duffy uma ferramenta que
pode mobilizar o interesse dos alunos, mas néo pelo site em si, e sim atra-
vés das variadas formas com que pode ser empreendido. Os videos da

plataforma devem movimentar a descoberta pela experiéncia audiovisual,
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sendo o processo centrado na relagdo dinamica entre professor-aluno.
Como um aprendizado através das midias, os videos do YouTube devem:
estar alinhados aos objetivos e resultados esperados; reduzir a carga cog-
nitiva do processo pedagégico; excluir textos superficiais; ser devidamente
apropriado para o publico estudantil (DUFFY, 2008, p. 124).

Duffy também aponta um conjunto de estratégias e atividades que
podem ser realizadas em sala de aula através do YouTube. No entanto, ha
uma preocupacao constante em considerar ndo apenas a plataforma, mas
os aplicativos e sites que compdem a Web 2.0 como midias que, sem a
reflexao pedagogica docente, ndo garantem o aprendizado por parte dos
seus usudrios. Portanto, h4d uma necessidade de planejar criticamente as
estratégias didaticas para pensar o universo da cultura digital e seus me-
canismos para se ensinar aprender.

Berk afirma que o ensino através de videos ndo é uma novidade, mas
que o YouTube e as demais midias digitais inovam em quatro areas: a va-
riedade de formato de videos; a facilidade para sua aplicacdo em sala de
aula; o nimero de estratégias didaticas que um professor pode dispor; as
pesquisas sobre aprendizado através de midias, fornecendo um suporte
empirico e metodoldgico para utiliza-las enquanto ferramenta pedagégica
(BERK, 20009, p. 1).

Além disso, o consumo de videos provoca emocdes, desperta interes-
ses, fixa ou modifica opinides, impressdes, argumentos que sao
arquitetados e remodelados através da imagem e do som, ambos em mo-
vimento. Entdo como essa ferramenta pode auxiliar o processo de ensino?
Berk lista vinte beneficios, dentre os quais encontramos: captar atencao
dos alunos, aumentar concentragdo, gerar interesse, motivar ou preparar
alunos para futuros exercicios, despertar a imaginacao, trabalhar a habili-

dade de antecipagao, melhorar atitudes em relacdo ao contetido escolar
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trabalhado em sala, construir uma conexdo com os demais alunos e tam-
bém o professor, além de outras potencialidades (BERK, 2009, p. 2).

Como outros tedricos da aprendizagem através das midias digitais,
Berk estabelece que a funcdo da educacdo é saber lidar com o fendmeno
da cultura digital e ampliar as capacidades que os alunos desenvolvem
através dos dispositivos tecnol6gicos e da conectividade com as redes. Para
isso, desenvolve critérios de selecdo, tipos de video e fontes diversas para
selecdo. Os videos que serdo trabalhados através do YouTube devem estar
de acordo com a faixa etaria do publico, sua condi¢do sociocultural, evitar
contetidos ofensivos ou depreciativos, e formatos de videos que sejam mais
curtos, contextualizados de acordo com a realidade dos alunos, visual-
mente relacionados com o conteido abordado e mais direto possivel
(BERK, 20009, p. 6-7).

Mullen e Wedwick apontam que embora muitos jovens professores
adentrem a sala de aula munidos de conhecimentos tecnolgicos amplos e
condizentes com a realidade sociocultural dos alunos, a escola ainda se en-
contra dividida entre o mundo digital e 0 mundo anal6gico, aumentando
a defasagem entre as demandas da contemporaneidade e os conhecimen-
tos propostos pela instituicdo escolar. Segundo as autoras, o letramento
ndo é mais operar a leitura e a escrita, mas saber também realizar down-
loads, condensar arquivos em formato.zip, gravar, apagar, utilizar redes
sociais, aplicativos online, etc. (MULLEN; WEDWICK, 2008, p. 66).

O YouTube é tratado aqui pelo seu potencial arquivador de videos,
aumentando a eficacia de muitas licdes possiveis em sala de aula. Os videos
podem ser salvos, listados e postos novamente em aula com alguns cliques,
desde que previamente assistidos e relacionados para os objetivos da aula,
pois hd uma enorme quantidade de videos ndo apropriados para a reali-

dade escolar. Assim, a plataforma pode oferecer uma gama de bons
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contetidos quando estao alinhados ao trabalho docente de captacio de fon-
tes e recursos audiovisuais. As tecnologias digitais e de rede deram muitas
possibilidades para estimular a inovagao dos professores e despertar a cri-
atividade de muitos usuarios com acesso a internet (MULLEN; WEDWICK,
2008, p. 68).

Na pesquisa de Desmet (2009) sobre ensinar Shakespeare através do
YouTube, a autora traz algumas contribui¢des importantes sobre a insta-
bilidade das midias da cultura digital. Os videos do YouTube oferecem
conceitos basicos e introdutoérios importantes para a realizagao de algumas
atividades em sala de aula, estimulando tanto ferramentas analiticas como
criativas. Embora a facilidade de se conectar ao YouTube exista, bastando
ter acesso a rede, é preciso ter em mente que hd sempre uma chance do
contetido que foi visto e salvo ser perdido ou removido da plataforma, seja
pelas regras do YouTube, direitos autorais, remogao voluntaria do canal,
fluxo de novos videos surgindo nas ferramentas de pesquisa (DESMET,
2009, p. 67).

Para seu objeto de pesquisa, Desmet afirma que os videos do You-
Tube permitem mostrar diferentes formas de traducdo das obras
shakespearianas para a linguagem contemporanea, transposi¢ao para ou-
tras midias (teatro, quadrinhos etc.) e parddias e inspiragoes relacionadas
a obras e textos do dramaturgo inglés. Inclusive, o YouTube é uma forma
de mostrar contetidos que outros alunos, tanto universitarios quanto do
ensino basico, produziram, inspirando futuros projetos (DESMET, 2009,
p. 68).

Dentre os trabalhos costumeiramente citados sobre YouTube e edu-
cacdo, o artigo de Troy Jones e Kristen Cuthrell aparece como referéncia.
Para eles, o site ndo é apenas um repositério de videos online com um

enorme catalogo, mas configura-se como rede social digital por dar aos
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usuadrios o poder de compartilhar, salvar, avaliar e comentar os videos pos-
tados. Os comentarios geram outros comentarios, formando uma rede de
discussoes sobre o video em si, seu contetido, género, outros temas, cri-
ando uma comunidade em rede capaz de gerar uma identidade prépria da
cultura digital (JONES; CUTHRELL, 2011, p. 76).

Os videos podem introduzir conceitos, fornecer informacoes durante
a aula, recapitular o contetdo visto na aula, captar a atengdo de alunos ou
serem incorporados na condugdo da aula. Os autores também consideram
que o acervo do YouTube funciona como fonte de materiais audiovisuais
de natureza nao educacional, isto é, videos de géneros diversos que sao
incorporados em sala de aula e analisados de acordo com os objetivos e o
contetdo trabalhado, mas que nao foram pensados exclusivamente para
fins pedagoégicos, como trechos de filmes, registros histéricos, videos cor-
riqueiros etc. (JONES; CUTHRELL, 2011, p. 79). Um outro dado
interessante trazido é a possibilidade de professores se conectarem a ou-
tros colegas através de videos que sdo postados em canais sobre educagao,
compartilhando experiéncias, planos de aula e desenvolvimento profissio-
nal.

Nas pesquisas desenvolvidas no Brasil, destacamos o trabalho de Ara-
nha et al. sobre o ensino de ciéncias através do YouTube. E um dos
primeiros a propor a divisdo por tipos de videos voltados para a educagao,
estabelecendo a seguinte separacdo: canais de videoaulas; canais de expe-
rimentos; canais de ciéncias; canais de professores com producdes de
alunos (ARANHA et al, 2019, p. 14-21). Registramos também a dissertacao
de Kamers (2013) sobre ensino de Fisica; Silva (2016) e a relagio entre
YouTube, juventude e aprendizagem ciborgue; Schmitt sobre o ensino de

Geografia (2015).
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Pesquisa e ensino de histéria no Youtube através das videoaulas

Nesta parte do trabalho, traremos algumas consideragbes presente
em nossa pesquisa sobre o ensino de Histéria no YouTube e a atuacao de
professores que produzem contetdos educacionais para a plataforma,
configurando um novo perfil docente, com saberes que sio levados da sala
de aula para as midias sociais e novas praticas que vao se estabelecendo
na cultura digital.

O conhecimento histérico estd amplamente espalhado pela plata-
forma audiovisual do YouTube, na forma de materiais produzidos
especificamente para o site e também como a postagem de documentérios,
matérias, entrevistas, registros histéricos e demais fontes que envolvem
seres humanos e o passado. Categorizar esse robusto acervo histérico de
imagem e som é um dos primeiros passos para pensar o YouTube en-
quanto campo para o pesquisador da Histéria.

A divisao dos videos de Histéria no YouTube pode ser feita em trés
categorias, segundo Ramos Neto e Sa (2019, p. 173-175): videos de memé-
ria, onde o contetdo histérico é abordado como fonte argumentativa para
canais que veiculam opinides pessoais, politica etc.; videos de consumo,
que privilegiam memorias e conhecimentos histdricos como entreteni-
mento, lazer, curiosidades; videoaulas, que tratam o conhecimento
historico escolar e o ensino de Historia através de uma perspectiva ndo
formal.

Em nossa pesquisa, selecionamos a categoria das videoaulas para
compreendermos o processo pedagégico, a atuagao docente possibilitada
por meios digitais audiovisuais. Além disso, destacamos os materiais dida-
ticos que foram produzidos especificamente para o site, organizados de
acordo com as caracteristicas proprias do YouTube e seus desdobramen-

tos.
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Assim como as demais areas do conhecimento, para analisarmos o
ensino de Histéria no YouTube foi preciso considerar dois elementos que
se interligam constantemente: o conteido do video em si, isto é, aquilo que
foi previamente roteirizado, gravado e postado, e a linguagem midiatica
da plataforma, demandando ideias, valores, técnicas e concepgoes especi-
ficas para os videos que serao disseminados no YouTube. Portanto, ndo se
trata apenas de compreender como o conhecimento histérico é ensinado
através de videos, mas que devemos levar em conta os aspectos midiaticos
que arregimentam uma cultura digital distinta e que demanda certo ma-
nejo do usuério / aluno e usuério / professor. O YouTube deve ser
entendido como veiculo de informagéo e espago para comunicagio, onde
as videoaulas circulam e sdo consumidas.

H4 também uma separacao entre dois tipos de abordagem: o You-
Tube enquanto recurso didatico para o ensino de Histéria na sala de aula,
onde o professor pode se valer da variedade de contetiddo em video para
comparar abordagens pedagoégicas, recortes temporais, registros etc.; e o
ensino de Histdria dentro do YouTube através das ja citadas videaulas, po-
dendo servir de complemento para a sala de aula, além de outros usos.
Nesta, diversos professores se dedicam a gravar materiais educacionais
originais, organizados através da cultura do YouTube.

Para o uso dos videos que abordam o conhecimento histérico em sala
de aula, apontamos pelo menos trés possibilidades metodologicas. A pri-
meira trata os videos como fontes histéricas audiovisuais, possibilitando
trabalhar com registros pessoais, matérias de televisdo, coberturas filmi-
cas de eventos histdricos. Assim, os alunos poderiam conhecer, analisar e
criticar os materiais mediados pelo professor, conectando-os ao eixo nar-
rativo do tema abordado. A segunda proposta leva as videoaulas de
Historia que estao postadas na plataforma do YouTube. O professor, en-

tao, desenvolve sua aula através da comparagdo e analise de uma versao
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suplementar ou oposta desenvolvida por outro profissional. A tltima pos-
sibilidade traz a produgdo de videos para o YouTube através de oficinas.
Os professores mediam projetos de constru¢do de material, permitindo
que alunos compartilhem a experiéncia de trabalhar o conhecimento his-
torico por formas midiaticas e audiovisuais.

Em uma outra parte de nossa pesquisa, observando estritamente o
trabalho dos professores que desenvolvem videoaulas, foi possivel perce-
ber que nelas prevalece um conjunto de aspectos técnicos e
comunicacionais que sdo de extrema importancia para o professor de His-
téria criador de contetido. Entendemos, em nossa perspectiva, que ocorre
neste fenébmeno a construcdo de um novo modelo docente, o Professor
Youtuber, cuja nomenclatura ja foi abordada em algumas outras pesqui-
sas.

Constatamos que esse professor procura adequar o conhecimento
historico escolar a linguagem do YouTube e diversos elementos que orbi-
tam as tendéncias da cultura digital audiovisual. Ferramentas de
interatividade, atuagdo multimidia, fidelizacdo do publico, engajamento,
constancia da producéo e disseminacédo do contetido audiovisual na plata-
forma, colaboracdo com outros canais, entre diversas manifestactes
comunicacionais que permeiam o trabalho do Professor Youtuber se asse-
melham ao padrdo de acdo dos chamados influenciadores digitais,
personalidades da internet com forte capacidade de mobilizacdo do seu
publico.

Nosso trabalho se desenvolveu através da analise e interpretagao de
trés canais de professores de Histéria que possuem atributos que os posi-
cionam em grau de relevancia e reconhecimento na cultura digital, tanto
pela quantidade de videos produzidos, nimero de inscritos nos canais, fre-

quéncia de postagem de videos e niimero de visualizacoes.
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Optando por uma tematica do conhecimento histérico escolar que
fosse comum a todos os canais, a Era Vargas, observamos aspectos técni-
cos, comunicacionais, pedagogicos e historiograficos, utilizando a proposta
de andlise sugerida por Marcos Napolitano (CONFERENCIA, 2020). Nela,
encontramos quatro areas: organizacao do video, caracterizando aspectos
gerais como titulo, duragao, divisdo do material etc.; linguagem e estilo,
ressaltando as formas de apresentacdo do contetdo, formalidade, infor-
malidade, retdrica; andlise historiografica, procurando identificar os
elementos que projetam o conhecimento histdrico e didatico do video; pro-
ducdo e circulagao, enxergando os aspectos técnicos, comunicacionais e de
engajamento para dissemina¢do do material na rede.

Encontramos nos canais selecionados formas amplamente diferentes
no trato do contetido proposto, desde a separagao de como o contetdo se-
ria abordado em numero de videos, passando pela duragdo de cada
material, uso de vinhetas, legendas, entrecortes e outros elementos comu-
nicativos. Percebemos que houve sempre uma edicdo responsavel pela
preparacdo e refino desses elementos, reforcando a ordem técnica como
ponto importante para a adequacdo do material pedagdgico para a midia
do YouTube.

As narrativas historiograficas sdo construidas majoritariamente atra-
vés da aula expositiva e possui elementos tradicionais de mediacdo
pedagogica do conhecimento histdrico, prevalecendo aspectos politicos e
sociais; fatos, datas, personagens, grupos, todos entrelacados em um fio
narrativo que os posiciona em causalidades, determinismos e explica¢oes
que desenvolvem um sentido metddico do acontecimento do passado. Nos
videos analisados, essa perspectiva é reforcada pela centralidade da narra-
tiva no professor, que deve conduzir a explicacdo da Histéria em poucos
minutos e atender uma demanda do ptblico que exige dinamismo, solucdo

quase integral de suas dvidas e forte apelo na captacdo de sua atencdo.
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Nos foi percebido desdobramentos narrativos na atuagao desses Pro-
fessores Youtubers de Histéria quanto a linguagem utilizada por eles. Os
mesmos aspectos técnicos que ora sao apoios audiovisuais, facilitadores da
explicagao, mobilizadores de atencio; sdo também condicionadores das
narrativas historiograficas. A inser¢do de imagens, sons, memes, entre ou-
tros citados, funciona como cenario e personagem coadjuvante para que
os professores consigam fabular o conhecimento histérico junto ao seu
publico (PEREIRA; TORELLY, 2014). Todos os trés canais observados, em
maior ou menor grau de intensidade, recorreram a adi¢do de alguma fer-
ramenta técnica da comunicagdo para ensejar a explicacdo de parte da
narrativa historica.

Assim, constatamos que o ensino de Hist6ria no YouTube possui uma
ordem técnica bastante enraizada em sua pratica, demandando de profes-
sores criadores de conteido uma forte atuagdo nesse aspecto. Pelas
condigoes das midias sociais digitais, nos pareceu possivel apontar que a
preferéncia por narrativas historiogréaficas baseadas em tendéncias tradi-
cionais, é reflexo das limitagoes e distancias entre o produto audiovisual,
ou seja, as videoaulas, seu publico, seu consumo e a interagdo, que ocorre
sempre de forma posterior ao contetido gravado e devidamente deposi-

tado na plataforma.
Consideragoes finais

Ensinar e aprender através do YouTube é um fendémeno contempo-
raneo, fruto da integracdo entre a cultura digital e a instituigdo escolar,
que passa lentamente a utiliza-lo como um recurso pedagégico, seja den-
tro ou fora da sala de aula. Cada vez mais se percebe a demanda por
metodologias que introduzam objetos culturais que facam parte do cotidi-
ano e experiéncia dos jovens estudantes, e o YouTube corresponde a um

deles, levando em consideragao seu uso, relevancia e significado.
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Professores estdo produzindo material audiovisual digital para depo-
sitar e disseminar no YouTube, escolhendo integrar essa comunidade da
rede, construir e mobilizar um publico de alunos que procuram a plata-
forma exatamente para aprender, revisar, solucionar dtvidas entre outros
fins. Portanto, h4 um movimento que vem se consolidando na construgao
de um ntcleo dentro do YouTube entre criadores de contetdo e usudrios
consumidores.

Ainda que esse fendmeno da educacdo por meios nao formais através
das midias sociais digitais venha se fortalecendo através do aumento no
numero de canais de professores, entendemos que é bastante transitério
estabelecer categorias, modelos, referéncias e divisdes para o ensino de
Histoéria no YouTube. Ha poucas pesquisas e parametros disponiveis, te-
maticas ndo exploradas, mas que os objetos investigados em nossa
pesquisa permitem encontrar certas diregdes sobre o trabalho do conheci-
mento histérico escolar nessa plataforma audiovisual.

O YouTube é um interessante campo que fornece um leque amplo de
atuacdes, perspectivas e analises, da mesma forma que os registros hist6-
ricos ou videoaulas diariamente depositados no site sejam recursos que
dao aos professores novas possibilidades didaticas. Ha, contudo, uma ne-
cessidade de delimitar as dificuldades, barreiras e fatores que cerceiam o
trabalho docente nas midias sociais digitais. Se podemos pensar em uma
nova categoria de professor, o Professor Youtuber, é preciso ainda dese-
nhar suas margens de atuagdo, conceber seus saberes e horizontes

metodolégicos na cultura digital.
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10
Os jogos teatrais no ensino de historia de temas sensiveis

Rodrigo Mendonca do Nascimento
Licia Falcao Barbosa

Introducio: definindo um problema de pesquisa

A Base Nacional Comum Curricular foi aprovada no ano de 2017, mas
passou por varios processos de construcio. Entre os anos de 2015 e 2016,
a sociedade teve o direito de participar sobre a minuta do documento que
foi produzida por uma equipe de doze professores e pesquisadores do en-
sino. Caimi afirma que a proposta tinha o objetivo de redirecionar o ensino
da histéria, saindo de um ensino aprendizagem ja pronto, de simples
transmissdo, e agora redirecionaria a proposta para que os jovens fossem

motivados a indagar, criticar e elaborar questionamentos:

Os colegas que capitanearam a elaboragdo da proposta confrontaram uma
forte tradicdo baseada no entendimento da Histéria escolar como um simples
processo de transmisséo de contetdos factuais e verbalistas. Tradicao esta que
estimula criangas e jovens a tomarem o passado como dado, ao invés de serem
instigados a se perguntar como nds sabemos sobre o passado e de serem pre-
parados para formular perguntas e elaborar respostas cada vez mais

complexas acerca dele. (CAIMI, 2017, p. 04).

Esse documento ficou disponibilizado para consulta popular por
cerca de seis meses no site do Ministério da Educacdo com a finalidade de
ter uma proposta mais rica e diversificada. Porém, infelizmente esses doze
profissionais da 4rea foram afastados. Colocaram em seus lugares uma

singular Instituicdo de Ensino Superior, que em sua trajetdria nao possuia
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pesquisas relevantes sobre o ensino de histdria. Acarretando uma dispari-

dade em relagdo a primeira versao proposta da BNCC:

(...) a comissdo de doze profissionais que produziu a primeira versdao da BNCC
Histéria foi dissolvida e em seu lugar constituida nova comisséo, integrada pre-
dominantemente por profissionais vinculados a uma tnica Institui¢io de Ensino
Superior, cujas trajetérias de estudos e investigacdo ndo se mostram efetiva-
mente vinculadas ao campo do ensino da histdria. Para além desse fato, o
documento apresentado como uma segunda versao ndo guarda relagoes de con-
tinuidade com a primeira versao, razao pela qual nos faz reconhecer nele um
outro documento, com pressupostos e proposigdes bastante distintos daqueles

que orientaram a producao inicial da BNCC Histéria. (CAIMI, 2017, p. 05).

Com o Impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, ou o Golpe Par-
lamentar no ano de 2016, “o documento da &rea de Histéria foi
reelaborado por um outro grupo de especialistas, vinculados ao grupo po-
litico que assumiu o MEC, elaborou a terceira versdo da ‘Base’ que foi
enviada ao Conselho Nacional de Educacdo” (FRANCO; SILVA JUNIOR;
GUIMARAES, 2018, p.1018). E, assim, no més de dezembro de 2017 a
BNCC foi homologada e validada pelo Ministro da Educacéo.

Nesta circunstancia, o texto nos mostra de forma especifica o questi-
onamento das tematicas norteadas para a diversidade cultural, a histéria
dos povos indigenas e africanos e as questdes de género, por exemplo. Um
dos mais significativos objetivos do ensino de histéria no Ensino Funda-
mental é estimular a autonomia do individuo, principalmente, do
pensamento e que as pessoas agem de acordo com sua época e o local nos
quais habitam. A compreensao de que existe uma diversidade de pessoas
e histérias que pode tornar-se um fator de incentivo do pensamento cri-
tico, da autonomia e da formacéo da cidadania. Porém, os autores Franco,
Silva Jinior e Guimardes afirmam que esses temas sobre diversidade fo-

ram deixados de lado, a margem da BNCC:
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Nos objetos de conhecimento, em momentos pontuais, incluem questdes rela-
cionadas a Histéria da Africa e cultura afro brasileira e indigena, porém de
forma marginal. Fica implicito que existe uma histéria que apresenta um mo-
delo politico, econdmico, social e cultural considerado “norma” e “outras
histérias” com significincia menor. Mantém a perspectiva do Outro colonial

como subalterno. (FRANCO; SILVA JUNIOR; GUIMARAES, 2018, p.1024).

Os autores alertam ainda que vivemos e estudamos uma histéria pa-
triarcal, formada a partir de grandes figuras masculinas. Por exemplo na
BNCC s6 ha uma citacao relacionada a mulher: “Em especifico sobre a his-
téoria da mulher, o documento ressalta em apenas um objeto de
conhecimento, sendo no sexto ano “O papel da mulher na Grécia e em
Roma, e no periodo medieval”. (FRANCO; SILVA JUNIOR; GUIMARAES,
2018, p.1024). E fato que a composicio de um curriculo comum para a
toda a educacdo brasileira exigiria um profundo debate, com divergéncias
e, por consequéncia, embates por um equipamento educacional tao fun-
damental como o curriculo. No universo escolar, a BNCC tem por objetivo
incentivar agoes nas quais alunos e professores sejam sujeitos do processo
do ensino e aprendizagem. Assim, eles devem atribuir-se uma atitude de
historiadores diante dos contetidos apresentados no campo da histéria no
ensino fundamental.

O exercicio da cidadania e do “fazer histéria”, de indagar, de questio-
nar, é marcado inicialmente pelo sujeito. Em seguida, se amplia para o
conhecimento do outro, muitas vezes semelhante. Depois, desenvolve-se
ainda mais em direcdo a outros povos, outros costumes, outras culturas
especificas, e por fim, parte-se para o mundo, sempre em movimento e
transformagdo. No atual momento, o ensino de histéria no Brasil luta pela
nao exclusio dos seres sociais. E uma histéria mais plural que busca novas

ferramentas para se praticar a empatia e permitir que os estudantes se
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coloquem no lugar no outro. Conscientizando historicamente para direitos
basicos na sociedade, como o respeito, a paz e a democracia. E assim que

Fonseca afirma que:

(...) apesar do peso e da forca dos modelos tradicionais de educagao, a principal
caracteristica do ensino de histéria no Brasil, no atual contexto historico, é a
busca incessante do fim da exclusio. Por caminhos distintos, os diversos cur-
riculos e praticas pedagégicas tentam ampliar o campo da histéria ensinada,
incorporando temas, problemas, fontes e materiais. (...) somente o ensino de
histéria comprometido com a andlise critica da diversidade da experiéncia hu-
mana pode contribuir para a luta, permanente e fundamental, da sociedade:

direitos do homem, democracia e paz (FONSECA, 2003, p.96).

No caminhar das trés tltimas décadas desde o fim da Ditadura Civil-
Militar Brasileira, o processo de ensino e aprendizagem de Histéria tem se
tornado uma pega de debate, andlise, pesquisa, instrumentalizacdo em va-
riados locais de formagdo de saberes. Se tornando um espago
imprescindivel para o desenvolvimento de uma sociedade justa, respei-
tosa, democratica e pluricultural. E a Base “(...) como instrumento de
regulacdo externa ndo pode significar censura e cerceamento da criativi-
dade e criticidade docente. A Histéria, como componente curricular, tem
um valor fundamental na formacdo dos sujeitos.” (FRANCO; SILVA
JUNIOR; GUIMARAES, 2018, p.1033).

Vivemos hoje em um momento histérico no qual os resultados sdo
vistos como mais importantes que 0s processos, nao importa os caminhos
ja percorridos, mas o alcance dos objetivos previamente determinados. A
BNCC aponta a parte teédrica do que tem que se alcangar como objetivo e
resultado, mas como chegar 14? E neste ponto que acreditamos que o
teatro é uma ferramenta pratica, de mudanga, através da qual o individuo

se torna o agente da historia, o ser cidadao, que luta, que respeita as
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diferencas, que se vé no outro. Lembrando que o teatro é um recurso, um

recurso eficiente, é politico, é transformador.

Ensino de histéria e cidadania

Na década de 1980, comegou o processo de redemocratizagdo do Bra-
sil que ocasionou uma movimentacio consideravel para se debater o rumo
do sistema educacional do pais. Com o propésito de uma formagao cidada,
respeitosa e altruista. Baseada na Constituicdo Cidada de 1988, na década
seguinte foram homologadas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional (1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (1998%). Em seguida
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (1998),
DCN’s dos Cursos Superiores em Histdria (2002) e no ano de 2008 a apro-
vacao da Lei 11.645, de 10 de marg¢o de 2008 que se tornou obrigatdrio o
estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

Esta reestruturacdo na educacdo brasileira buscava uma harmonia
com a Constituigdo vigente de 1988, que de acordo com artigo 3°, os obje-
tivos fundamentais sdo: “construir uma sociedade livre, justa e solidaria;
reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras for-
mas de discriminacdo.” (BRASIL, 1988). Isto é, nestes novos projetos
curriculares, a ideia é que os propulsores educacionais desenvolvessem
uma formacdo educacional voltada para o respeito a diversidade e dife-
renga, construc¢ao cidada plena e multicultural.

Mas, afinal, o que é ser cidadao? Para Pinsky (2005), o ser cidadéo é
dividido em trés tipos de direito: civil, politico e social. Ele sintetiza que o
direito politico é a participacgdo de votar e ser votado e participar ativamente
do caminho que a sociedade seguird. J& o direito social é para a base da so-

ciedade que seria o direito a educacdo, trabalho, salario, saide e
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aposentadoria para uma senilidade prdspera e serena. Assim, Pinsky afirma

que:

Ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante
a lei; é, em resumo, ter direitos civis. E também, participar no destino da so-
ciedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo
asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que garantem a par-
ticipagdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a educagdo, ao trabalho,

ao saldrio justo, a satde, a uma velhice tranquila. (2005, p.09)

Ja na relacao com a cidadania, o autor nos adverte que, “Exercer Ci-
dadania plena é ter direitos civis, politicos e sociais. (...) Cidadania néo é
uma definicao estanque, mas um conceito histérico, o que significa que seu
sentido varia no tempo e no espaco” (PINSKY, 2005, p.09). E diferente ser
cidadao no Brasil, no Ird e na Australia, em cada local a forma de cidadania
e de como ¢ ser cidaddo ¢ distinto e diversificado, é cultural. Consequen-
temente, torna-se indispensavel refletir o conceito de cidadania como
conjunto de mudancas, de variantes, relatividades, a ser observada conso-
ante com o contexto social que a produz, ou melhor, sempre em relagéo
aos fendbmenos, instituigdes, grupos que a compoe.

Dialogando com essa questdo de identidade, cidadania e ensino de
histéria rememoramos um questionamento de Selva Guimaraes Fonseca
em um capitulo do seu livro “Didética e Pratica do Ensino de Histéria”, ela
nos indaga da seguinte forma: “Qual Histéria? Qual Cidadania? (...) quais
histérias ensinar e qual cidadania queremos no Brasil, no século XXI?”
(2003, p.89). Isto &, afinal, o que queremos que o jovem aprenda com a
disciplina de histéria e qual conceito de cidadania pretendemos que seja

discutido e construido nas salas de aula? Ela nos afirma:

Proponho esta reflexdo, partindo de duas premissas 6bvias para os historia-

dores. A primeira é pensar a histéria como disciplina fundamentalmente
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educativa, formativa, emancipatéria e libertadora. A histéria tem como papel
central a formacao da consciéncia histérica dos homens, possibilitando a cons-
trugdo de identidades, a elucidacdo do vivido, a intervengdo social e praxes

individual e coletiva. (2003, p.89).

A autora nos interpela nesse sentido: “Como se sentir cidadéo e lutar
pelos direitos sociais e politicos se vivenciamos a exclusdo no cotidiano, e,
na sala de aula, apresentamos a legitimacao e a justificacao dessa histéria
real vivida?” (FONSECA, 2003, p.91). Um questionamento ainda mais pro-
fundo sobre esse problema é de Philippe Perrenoud quando apresenta a
seguinte indagacdo: “De que serve ensinar o respeito, a tolerancia, a coo-
peragdo se o sistema educacional pratica a segrega¢do, a humilhacio ou a
competicdo?” (2005, p.13). Sao interrogacdes interessantes para refletir-
mos sobre qual/quais conceitos de cidadania e respeito pretendemos
desenvolver na educagao brasileira.

Consequentemente nos anos 80 iniciou-se as mudancas no objetivo
da disciplina de histéria com énfase na questdo da cidadania e na constru-
¢do de um cidadao democratico. Em relagao ao uso dos termos “velho” e
“novo” em referéncia a ditadura e a nova reptblica respectivamente, Fon-

seca afirma:

A Caracteristica comum a todas as propostas curriculares para o ensino de
histéria emergentes dos anos 80 aos ‘Parametros Curriculares Nacionais’ é a
mudanca do objetivo da disciplina, que passa a ser categoricamente ‘a prepa-
racdo dos cidadaos para uma sociedade democratica’. Isso é verificavel em
todos os curriculos e materiais didaticos produzidos no periodo pés-ditadura
militar. O ‘novo’ ensino de histéria que se esboga assume a responsabilidade
de formar o ‘novo’ cidadéo, capaz de intervir e transformar a realidade brasi-
leira. A categoria de ‘novo’ indica a necessidade de superagdo do ‘velho’,
identificado com a ditadura, a opresséo, a auséncia de liberdades e a negagdo

de direitos. (2003, p.92)
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Por conseguinte, podemos pensar a cidadania como presenca, como
existéncia, e nao apenas como proposito de formar um ser social para o
mercado de trabalho, buscando sua riqueza e o progresso, mas sim lem-
brar que o cidadao tem os seus direitos e deveres e antes de tudo é um ser
humano que luta contra a injustica e a opressao. Um ser que proporciona
a construcdo dos caminhos para o despertar e para a sonhada autonomia.
E, por consequéncia, uma luta referente a cidadania, objetivando a com-
posicdo dos modelos de justica social e inclusao.

Portanto, ser cidadao é ndo ser excluido, é ter voz, é ter seus direitos
reconhecidos e respeitados. E o ensino de histéria tem suas responsabili-
dades nesse processo, pois da voz aos diversos seres historicos e as
minorias que eram silenciadas. Como descreve Selva Guimaraes Fonseca
e Marcos Silva, admitir o “pluralismo no interior da sociedade brasileira e
a educacgao escolar como um espaco de afirmacdo de identidades diversas”
(2012, p.45), 0 Brasil é plural e multicultural, somos diferentes e tem de
haver respeito pelas diferencas para uma cidadania plena. De tal modo,
concordamos com as palavras do autor Giovani José da Silva que afirma
que o “Brasil é um pais de rica diversidade, é pluricultural e multiétnico,
embora existam aqueles que ainda tém dificuldades em reconhecer tal si-
tuagdo, quando ndo a desconhecem quase que completamente ou a
escamoteiam propositalmente” (2015, p.53).

Sendo assim, podemos concluir que a cidadania é um conceito que
estd em movimento e metamorfose, através dos avancos e reveses das lu-
tas sociais, e guarda caracteristicas em conformidade com o tempo e
espaco em que se situa. Acreditamos que “parece mais produtivo pensar
como a cidadania se constréi socialmente, e, portanto, em relagdo com ou-
tros fendmenos, instituicdes e atores sociais, do que buscar no conceito a
sua propria chave de compreensao essencial.” (BOTELHO; SCHWARCZ,

2012, p.24). Deste modo, o teatro se torna uma ferramenta de construgdo
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e reconstrucao desse ser cidadao, a partir de temas sociais que sdo proble-

matizados e criticados com base nos jogos teatrais do Teatro do Oprimido.

Narrativas do sensivel

Temas sensiveis sdo temas necessarios no ensino de histéria. Sdo
conteudos dificeis de se abordar nido s6 em sala de aula, mas na vida coti-
diana. Em diversos momentos de nossas vidas nos deparamos com casos
e acasos em que as emogcoes foram colocadas em evidéncia para tomarmos
decisbes ou sentirmos o que o devido fato ou tema pode significar. Lem-
brando que tanto no ensino da histéria como na vida, a significacdo dos
acontecimentos para o individuo constitui um exercicio de subjetivagao.

Segundo Durval Muniz de Albuquerque Janior: “a histéria serve para
produzir subjetividades humanas, para humanizar, para construir e edifi-
car pessoas, (...) para fazer de um animal um erudito, um sabio, (...) de um
ser sensivel fazer um ser sensibilizado” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012,
p-31). Ou seja, a histéria é uma possibilidade de transformacao e fazer o
ser chegar ao nivel de sensibilizado é uma tarefa ardua, complexa e desa-
fiadora, visto que ninguém sente igual a ninguém, o ser humano é
diversificado e o sentir é particular. Assim, a aula de histéria consiste em
um ato dramético e é a dramatizacdo uma ferramenta significativa que
transfigura o passado e o presente em algo que pulsa, que se vive.

Mas, afinal, o que é um tema sensivel? Debater o significado do sen-
sivel pode ter véarias interpretacdes e sentidos, seja pelas pessoas que se
comovem; ou as que expressam compreensao e solidariedade; que mani-
festam, captam, sentem a realidade, o que existe; ou aquilo que tem
sentidos; sujeitos suscetiveis aos estimulos sensoriais. Os autores Mével e
Tutiaux-Guillon, (2013), debatem que o tema sensivel versa sobre uma te-
matica que transporta emocoes, complexidades de pensamentos e é de

fundamental importancia para o presente e o futuro comum. Os autores
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afirmam que os temas sensiveis sdo: “questdes quentes”, “sensiveis” ou
“dificeis”, “vivas” ou “controversas”, “socialmente vivas”. E a educacio e o
ensino de histéria necessitam do sensivel para possibilitar a apropria¢ao
ou conhecimento do tema especifico discutido.

A educagdo tem que percorrer o caminho que atice os alunos a su-
portar suas emogOes e as emogoes alheias. O conhecimento sensivel e
humano deve acontecer através das vivéncias do real Gardner afirma que
“o0 sensivel e o intelectual ndo estao dissociados dos processos cognitivos,
uma vez que o individuo necessita do sistema corporal, sensivel e cognitivo
para comunicar-se no mundo das ideias, das sensagdes e das emocgoes”
(1999, p.57). Compreender a emogdo é um grande desafio do ser humano
por toda a vida e ela tem de ser considerada como parte do desenvolvi-

mento e da pesquisa educacional, pois, ela faz parte do ser:

Também a emogao é elemento fundamental no processo de apreensao de sig-
nificados (...) porém, qualquer pesquisa que ignore a emogao, a percepcao, a
imaginagdo, a criagdo e a intuigdo corre o risco de limitar-se no que se refere

ao aprendizado humano. (PILLOTTO, 2007, p.121).

Uma das significa¢des da disciplina de histéria é o estudo dos homens
no tempo, sendo os homens providos de historicidade. Por devido fato,
acreditamos em uma educacdo que estimule a sensibilidade. Uma luta pela
superacao do ensino tradicional da histéria por um ensino transformador,
objetivando a construcdo do conhecimento histdrico passa por levarmos
em consideragdo as experiéncias do individuo. “Os pressupostos da Edu-
cagdo do sensivel enfatizam a necessidade de superagio do ensino
‘tradicional’ nas aulas de Histéria, na busca de uma educagéo transforma-
dora e emancipadora.” (TAVARES, 2018, p.123). Tais experiéncias:

sensiveis e perceptivas estdo fincadas no meio social, ficando evidente a
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necessidade de se respeitar a realidade que o jovem carrega consigo e que
o rodeia socialmente.

Assim, segundo Gil e Camargo “os temas sensiveis sdo potentes para
ensinar Histdria, pois nao envolvem um ponto de vista universal e, nesse
sentido, sdo desafiadores e relevantes, (...) eles envolvem pertencimentos,
identidades e prioridades em conflito, suscitam emocoes.” (2018, p.145).
Apesar de potente, para tratar temas sensiveis é indispensavel antes de
qualquer coisa um universo seguro, onde professores e alunos se perce-
bam acomodados e a vontade para dialogar e correr riscos. Verena Alberti
(2014) afirma que tais riscos precisam ser compensados e o professor deve
acreditar que vale a pena corré-los. Ela acredita que a historia escolar corre
o risco de se tornar insignificante se ndo trouxer para dentro da sala de
aula, abordagens dessa natureza. A aula de histéria ja provoca sensagoes
por si sd, visto que ela trabalha com causas, efeitos e consequéncias. O
tema sensivel pode ser “pesado” dependendo como ele vai ser trabalhado,
por isso, tratar de temas sensiveis é necessario. Trabalha com realidades,
sensibilidades e acontecimentos. Os autores Pereira e Seffner afirmam

que:

H4 que se ter acontecimento nessa aula: que alguém chore, que alguém se
espante, que alguém ache um absurdo, que alguém diga ‘professor, o senhor
ndo tem o direito de nos mostrar isso que esta nos mostrando! O senhor ndo
tem o direito, é muito forte, ¢ muito pesado!’. Uma aula de histéria provoca
sensa¢des, muito mais que simplesmente ensina causas, efeitos e consequén-
cias. A questdo que se coloca é que uma aula de histdria provoca sensagoes.

(2018, p.23).

Se pensarmos, como exemplo de tema sensivel no ensino de historia,
a Tortura que aconteceu na Ditadura Civil-Militar Brasileira, podemos per-

guntar: quantas imagens relacionadas a isso temos nos livros didaticos?
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Uma imagem de algum ser humano pendurado em um pau-de-arara, ou
a imagem iconica de Herzog enforcado em um lencol numa cela ou a ima-
gem de Marighella assassinado em um fusca. Tais imagens presentes nos
livros didaticos se fixam na memoéria dos alunos. Esse “horror” necessita
ser conhecido, mas devemos ter todo um cuidado de como trabalha-lo.
Nao toca ao professor se dar por satisfeito depois de apresentar os horro-
res, chocar os alunos, deixa-los tensos, com um bolo no estdbmago e passar
para o assunto seguinte e dar a “matéria como dada”. O trabalho com
questoes sensiveis e polémicas ndo tem como finalidade abalar ou mera-
mente dar a conhecer acontecimentos chocantes do passado. O objetivo é
provocar a reflexio dos alunos. E imprescindivel saber enfrentar nesse de-
safio: da sensibilizacdo para a reflexdo. Nao adianta ficar chocado, é
necessario moldar o conhecimento a partir de um trabalho de reflexdo. E
nesse ponto que acreditamos com veeméncia que o teatro pode ser o ins-
trumento de conscientizacdo dos jovens, para coloca-los em agao e pratica
dos temas sensiveis, trabalhando a empatia, a memoéria, o corpo e o silén-
cio a partir dos jogos teatrais.

A tortura é um tema forte e delicado, deve ser discutido de forma a
sensibilizar os alunos para a repulsa frente ao desrespeito aos direitos hu-
manos. Direitos estes que boa parte da sociedade brasileira repulsa, pois
diz que direitos humanos “s6 servem para proteger bandidos”. Mas, o
tema nao se trata apenas de um contetdo a ser aprendido. Estao nele en-
volvidos valores que pautam os direitos humanos e o respeito a vida do
outro. As pessoas nao podem ser violentadas e torturadas por pensar di-
ferente, ter opinido politica diferente, ter cor de pele diferente, ter relagdes
de género diferente. Temos que respeitar as diferencas. £ um dever ético
e constitucional respeitar a integridade fisica e psiquica do préximo. E nao

sejamos leigos em achar que racismo, tortura, preconceito, discriminacao,
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Bullying, entre outros, sdo temas sensiveis superados pelo processo civili-
zatdrio. Existem sim e existem dentro dos muros das escolas, diariamente,
pois a escola “em si estd inserida em um contexto sensivel em func¢éo da
violéncia, das desigualdades sociais, das lutas pelo reconhecimento de gru-
pos invisibilizados na histdria nacional e, mais recentemente, dos ataques
aprofissao docente.” (SEFFNER; PEREIRA; PACIEVITCH; GIL, 2018, p.91).
Um ponto primordial a se debater é a dificuldade da educagdo em aceitar
a possibilidade do sensivel tornar-se uma dimensdo agradéavel aos alunos
por sair da educacdo tradicional baseada em uma atividade rigida e cin-
zenta. A educacdo do sensivel é multicor, é prazerosa, é bela, é
questionadora; é cheiro, é sabor, é gozo, é deleite com os sentidos que vao
ser desenvolvidos e sentidos.

Uma educacdo para o sensivel requer a apuragido das adjacéncias
mais imediatas, das modifica¢des que estéo ali. Esta educacdo, de acordo
com Duarte Janior (2010, p.185), compreende o desenvolvimento dos sen-
tidos de maneira mais precisa e sofisticada, pois nos torna “mais atentos e
sensiveis aos acontecimentos em volta, tomando melhor consciéncia deles
e, em decorréncia, dotando-nos de maior oportunidade e capacidade para
sobre eles refletirmos”. Ja para Nunes e Rego (2011, p.103) “a educagio
(do) sensivel vai além dos aspectos légicos-racionais da mente porque atua
a partir da relacdo experiéncia/sentido”. Mas, ndo podemos esquecer que
o sujeito do aprendizado sdo os alunos. Devemos colocé-los em evidéncia
entendendo as suas necessidades. Construimos e reconstruimos planos de
aula supondo o que os mesmos precisam aprender. Contudo, no fundo,
estamos mais preocupados com o que queremos que eles aprendam, do
que as reais necessidades do que eles querem aprender. Entao, estamos
sendo egoistas? Infelizmente, nao tenho essa resposta, ainda.

Por fim, a educacdo do sensivel traz consigo uma possibilidade que

ndo pode ser ignorada, visto que ela transporta algo de mais valioso que
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possuimos que é a nossa sentimentalidade. A ideia de levar temas sensiveis
para sala de aula, é um ato de coragem com a realidade educacional que
se vive no Brasil hoje, pois o relevante para o sistema educacional é trans-
mitir contetdo, terminar o livro, dar conta do programa, passar do Enem
e esquecem que n6s humanos, seja professor ou aluno, somos sentimen-
tos, somos humanos, somos corpo, Somos carne, SOmos espirito, Somos
arte, somos paladar, somos visdo, somos sensiveis e necessitamos dessa
sensibilidade na aula de histéria e na educagao de forma geral. Deste
modo, educar pelo e para o sensivel vem a ser uma estrada plausivel de
significagdes para a educagdo. Uma aula de histéria que nos parece fazer

diferenca de forma pratica, pois gera mudangas na producio de sentidos.

Jogo no ensino de histdria e na acdo teatral: corpo e imagem

Primeiramente nos concentraremos no entendimento de jogo no en-
sino de historia, e logo apés adentraremos na ideia do jogo teatral.
Acreditamos que a concepgado de jogo da autora Carla Beatriz Meinerz sa-

tisfaz a nossa convicgao ao afirmar que:

Compreendemos o jogo como pratica cultural que pressupde a interagdo so-
cial, e exploramos essa temdtica a partir do reconhecimento do potencial
presente na apropriacao do lidico em experimentagdes pedagdgicas de cons-

trugdo do conhecimento histérico na escola (2013, p.103).

Sendo assim, pendemos a interpretar o jogo como modo de produzir,
ndo apenas como elemento minimo ou um adere¢o, mas como agao cultu-
ral significante para a movimentacao de saberes e fazeres.

Um dos objetivos a ser alcangado na utilizagdo dos jogos no ensino de
histéria, é a seriedade, o levar a sério o jogo, ndo como um passatempo,
mas com uma significacdo. Huizinga, em Homo Ludens, reflete sobre as

particularidades do “estar em jogo”:
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O jogo tem, por natureza, um ambiente instavel. A qualquer momento é pos-
sivel a ‘vida cotidiana’ reafirmar seus direitos, seja devido a um impacto
exterior, que venha interromper o jogo, ou devido a uma quebra das regras,
ou entdo do interior, devido ao afrouxamento do espirito do jogo, a uma desi-

lusdo, um desencanto. (2000, p.19).

A disciplina de histéria necessita do ladico, da interacdo e da experi-
mentacao de varias significactes histoéricas, e 0 jogo seria esse entreposto
de saborear as possibilidades, Meinerz completa: “A aula de Histéria é as-
sim compreendida como espaco de interacdo e de experimentacao, lugar
pensado para a realizagdo de multiplas e diferenciadas aprendizagens, em
que o jogar é admitido e valorizado.” (2013, p.104). O lidico oportuniza a
liberdade de arriscar-se e errar, de errar e aprender com o erro, essa ex-
periéncia se torna fundamental para a aprendizagem dos alunos.

O jogo tem possibilidade de otimizar o ensino de histéria como uma
ferramenta que envolve a expressao corporal. No uso desse trabalho, te-
mos o jogo teatral, encenacdes, dinamicas com leituras dramatizadas, jari

simulado. Nesse sentido, Meinerz afirma que:

As propostas que envolvem expressividade corporal sdo também de grande
potencialidade no Ensino de Histdria. (...) Jogos teatrais, dindmicas de grupo,
RPG, encenagdes de telenoticiarios, leituras dramaticas, simulagdes de tribu-
nais com tematicas da histdria sdo exemplos dessa variedade de proposi¢io

ltdica na educacdo. (2013, p.112).

A autora fala sobre os jogos teatrais como exemplo de entretenimento
de expressividade corporal, ela afirma: “Nesses jogos teatrais, (...) a inter-
vengdo e a media¢do do professor sdo importantes para manter o aspecto
ladico, (...) os artistas pesquisam para criar personagens. Essa deve ser
também a proposta da apropriagdo de dinamicas de grupo em sala de

aula.” (2013, p.113).
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Da multiplicidade de fundamentos que a palavra teatro apresenta, é
consensual que seu significado reside na transformacao do ator em perso-
nagem. Os Jogos teatrais significariam a busca da transicao do ator para o
personagem. Trazendo para o meio educacional, o ator seria o aluno e o
personagem seria um caminho estratégico para busca da sua criticidade e
autonomia, algo extraordinario. Spolin nos descreve o jogo teatral como
algo que ndo s6 desenvolve habilidades no campo teatral, vai além, pois
nos educa para concentrar energias, nos conhecer, compartilhar o conhe-

cimento prévio no coletivo. A autora se expressa da seguinte forma:

Os jogos tornarao os alunos mais conhecedores de si mesmos. Jogando, os alu-
nos nao irdo adquirir apenas habilidades de performance, mas aprenderao
também as regras bésicas para contar histérias, apreciagdo da literatura e
construcdo de personagens. Por meio do jogo, eles irdo desenvolver imagina-
¢ao e intuicao, e descobrir como se projetar em situagdes nao familiares. Ao
serem expostos as suas possibilidades criativas e artisticas irdo aprender a
concentrar suas energias, a compartilhar aquilo que conhecem. Os jogos tea-
trais vao além do aprendizado teatral de habilidades e atitudes, sendo Uteis em

todos os aspectos da aprendizagem e da vida. (2007, p. 27).

Acdes como buscar estratégias e ser criativo sdo fundamentais
quando se estd em jogo. E essas acdes sdo mobilizadas através da metodo-
logia cénica, ja que liberdade, intui¢do e transformagdo sdo aspectos
relevantes dos jogos teatrais. Em relacdo a liberdade, Spolin afirma que
“(...) jogos teatrais oferecem aos alunos a oportunidade de exercer a sua
liberdade” (2007, p. 30). Fla acrescenta que a intui¢do ndo vem do nada, o
ser atuante tem que ser surpreendido, tem que ser espontaneo, “A intuicdo
vai além do intelecto, da mente, da memoria do conhecido. (...) o intuitivo
s6 pode ser sentido no momento da espontaneidade (...) é necessario ser
surpreendido por ela (intuigao). “ (2007, p.31). E sobre o tltimo passo, que

é a transformacio, ela nos anuncia: “Quando os atores estao focados no
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jogo, sdo capazes de transformar objetos ou cria-los [...] transformagoes
sdo magica teatral e uma parte intrinseca da maioria dos jogos teatrais. “
(2007, p.32). Ou seja, o individuo ndo pode nunca forcar o que esta fa-
zendo no jogo, tem que ser algo natural, que vem da alma, de dentro do
ser, e assim se transformar, pois, a criatividade nio pode ser algo obriga-
tério, tem de ser algo organico.

Augusto Boal no seu livro “Jogos para atores e ndo-atores”, afirma
que o corpo é peca fundamental no fazer teatral. “O elemento mais impor-
tante do teatro é o corpo humano; é impossivel fazer teatro sem o corpo
humano” (2011, p.10). No mesmo livro ele prefere utilizar a palavra exer-
cicio ao invés de jogos, ele conceitua exercicio da seguinte forma, “o
exercicio é uma reflexao fisica sobre si mesmo” (2011, p.87). Em contra-
partida, os jogos para o autor “tratam de expressividades dos corpos como
emissores e receptores de mensagem” (2011, p.87). Na mesma pagina, ele
completa: “os jogos e exercicios que aqui descrevo sao antes de tudo jo-
guexercicios, havendo muito de exercicio no jogo, e vice versa”.

O pensamento esta interligado com o corpo, se vocé pensa o seu
corpo reage de alguma forma, o corpo e o pensamento sdo uma unidade,
o corpo sente tudo, se respira, se grita, se sente dor, se adoece, ele reage

de alguma forma. Boal exemplifica da seguinte maneira:

Um movimento corporal é um pensamento. Um pensamento também se ex-
prime corporalmente. E facil compreender isso observando os casos mais
evidentes: a ideia de comer pode provocar salivacdo, (...) o amor pode provocar
um sorriso, a raiva pode provocar o endurecimento da face etc. (...) nés respi-
ramos com todo o corpo: bragos, pernas, pés (...) nés cantamos com o corpo
todo, ndo somente com as cordas vocais. (...) O jogo de xadrez é um jogo inte-
lectual, cerebral; no entanto, os bons jogadores se entregam também
fisicamente em uma partida; eles sabem que o corpo inteiro pensa, e ndo ex-

clusivamente o cérebro. (2011, p.88)
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O corpo ndo é sé o que nds vemos, o que esta externo. Nos funciona-
mos por dentro, de dentro para fora. O corpo sente tudo, ele se expressa
sem precisar de voz. Sendo assim, nos concentraremos a seguir em jogos
teatrais para o corpo, na batalha dele com o mundo, no corpo que fala, no
corpo que remete uma imagem, no corpo que canta, no corpo que emite
uma poesia, no corpo que sente, no corpo que atrofia e se distrofia pela
experimentacao, pela resisténcia, pelo novo, pela criatividade, pelo jogo.

As oficinas de Teatro do Oprimido séo elaboradas a partir das neces-
sidades de cada grupo e dos objetivos da oficina, e sua duracdo pode ser de
horas ou anos. O arsenal deste método propde uma série de jogos e exer-
cicios que objetivam instrumentar os participantes na linguagem teatral.
Podemos afirmar que a primeira palavra do vocabulario teatral é o corpo
humano, essencialmente uma mina de som e movimento. Por tal motivo,
consideramos que conhecer 0s mecanismos corporais e o respectivo corpo
é o primeiro passo para depois podemos transforma-lo em um corpo ex-
pressivo, que se comunica, que fala. Transportando para o ensino de
histéria, a missdo da oficina proposta é converter o estudante de histéria
em testemunha, ou melhor, em um agente de histéria, um ser que age,
experimenta, critica e reconstréi. O esbogo da conversao do aluno em ator
atuante na histéria e nas problematicas eleitas é composto com uma pro-

posta de aula-oficina.

Consideragdes finais

O corpo é uma parte fundamental da composicao humana e ele ficou
esquecido no processo de aprendizagem na pedagogia ocidental,
tornando-se apenas uma obrigacao da disciplina de Educagao Fisica. Mas
ndo, ele é uma obrigacdo de todas as disciplinas e nos contetidos das
Ciéncias Humanas principalmente: como fazer o aluno entender a Histéria

passada sem sentir isso no corpo inteiro? S6 o intelecto basta?
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Acreditamos que ndo, debatemos aqui que o corpo é parte fundante do
processo educacional, ele tem de ser pensado como parte do sujeito
também. FEle é significativo e fundamental na proposta deste trabalho.

Utilizar o Teatro do Oprimido oportuniza uma reflexdo sobre a reali-
dade e estimula os participantes ao raciocinio ou entendimento de cada
jogo praticado na oficina, viabilizando intervengdes, discussoes, escutas,
andlises e, por consequéncia, uma busca de transformagao objetiva e sub-
jetiva. Quem participa do laboratério proposto, certamente, deixaré de ser
0 mMesmo ser passivo, mesmo que as mudangas sejam minimas ou peque-
nas, elas sao notaveis e sensiveis.

O individuo necessita se evidenciar, se permitir, explorar possibilida-
des, descobrir os sentidos e deixar que a sensibilidade lhe toque, que ele se
encontre e se entenda. Em seguida, falar sobre o que aconteceu, escutar o
que os outros tém a dizer, debater experiéncias, observar, ouvir e cultivar
o que o sensivel lhe despertou. Essa é a importancia do didlogo apds cada
jogo realizado, o compartilhar, escutar e aprender. Assim sendo, o saber
pode ser compartilhado e absorvido. Afinal de contas, a Histéria é com-
posta de cores, de odores, de amor, sensagdes que com certeza nao podem

ser assimiladas exclusivamente pelas faculdades légicas e racionais.
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A Ditadura Civil-Militar brasileira como
objeto de pesquisa no PROFHISTORIA:
reflexdes pedagdgicas para uma aprendizagem
significativa nas aulas de histodria

Cintia Virginia Sales

Como os estudantes aprendem histéria?

Como podemos desenvolver uma aprendizagem significativa so-
bre um tema sensivel' como é a Ditadura Civil-militar de Seguranga
Nacional de 1964-1985? Que estratégias o professor de Histéria pode uti-
lizar para desencadear a curiosidade epistemologica?

Diante destas questdes, resolvemos investigar um projeto de tra-
balho escolar desenvolvido em uma escola ptblica estadual localizada no
Recife, capital pernambucana, que elaborou um trabalho, o qual perdurou
por seis anos, cujo enfoque foi a discussdo acerca da tltima ditadura civil-
militar brasileira.

Os tedricos da aprendizagem, pensadores das mais diversas areas
do conhecimento, concordam que se aprende constantemente, entretanto,
faz-se necessario um movimento tanto interno quanto externo.

Para o médico-psiquiatra Ausubel (1928-2008), a aprendizagem
significativa se da a partir do momento em que o sujeito estabelece uma
relagio entre a nova informacio e o seu conhecimento prévio - que ele
chamou de conceito subsungor, ou simplesmente subsungor. O nivel de

relagdo vai demonstrar que tipo de aprendizagem estabeleceu. Se essa
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relacio foi literal e arbitrdria, Ausubel nominou de mecanica; se

substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria, seria significativa.

A aprendizagem significativa se estabelece, portanto, na medida em que novas
ideias “[...] interagem com outros conhecimentos relevantes e inclusivos,
claros e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo por eles assimilados,
contribuindo para sua diferenciagdo, elaboracio e estabilidade”. (MOREIRA,

2012% p.2).

A medida que o subsuncor vai tornando-se mais estavel, mais
diferenciado, mais rico em significados, novas aprendizagens podem ser
geradas.

Trazendo para o campo do ensino de Histéria, para que se desenvolva
aprendizagens significativas, cabe entdo ao professor apresentar aos estudantes
possibilidades para que haja a ancoragem de novas ideias, conceitos e
proposicoes. Um dospercursos apontados pela teoria, é trabalhar a partir
dos conhecimentos prévios dos estudantes. Ou seja, pensar o0 ensino
partindo daquilo “que o aprendiz ja sabe, identificar os conceitos
organizadores basicos do que vai ser ensinado e utilizar recursos e
principios que facilitem a aprendizagem de maneira significativa”
(MOREIRA, 2006, p. 14).

Os organizadores prévios servem de ligagdo entre aquilo que o
estudante ja sabe e aquilo que deveria saber a fim de que o conhecimento
pudesse ser aprendido de maneira significativa. Ou seja, organizadores
prévios sdo proveitosos para favorecer a aprendizagem visto que atuam
como “pontes cognitivas”. (MOREIRA, 2006).

No entanto, diferentemente de comparacdes introdutérias, os
organizadores prévios estdo relacionados: a identificacio do contetido
relevante na estrutura cognitiva; a importancia do conteido para a

aprendizagem do novo material; a visao ampla do material com o maximo
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de abstragdo, ressaltando as relagdes relevantes; o contexto ideal que
possa ser utilizado na assimilagdo significativa dos novos conhecimentos.

Ja a aprendizagem mecanica (ou automatica), podemos dizer de
forma breve, ocorre sem a interagdo entre conceitos importantes
anteriores existentes na estrutura cognitiva do aprendiz e os novos. Desta
forma, a informacdo nova “é armazenada de maneira arbitraria e literal,
ndo interagindo com aquela ja existente na estrutura cognitiva e pouco ou
nada contribuindo para sua elaboracdo e diferenciacio” (MOREIRA,
2006, p. 16).

No caso da disciplina de Histéria seria a memorizacdo de datas,
nomes, acontecimentos para a realizacio de uma prova. Ou seja, uma
informagao adquirida mecanicamente para um determinado fim, mas que
logo apds a avaliagao, é esquecida. Na hip6tese de, a atividade precisar de
um raciocinio de maior complexidade nao conseguem respondé-la. No
entanto, os autores nao descartam sua importancia pois de toda forma
existe algum tipo de associacdo.

Moreira afirma que na teoria de Ausubel h&d um continuum, entre a
aprendizagem mecanica e a significativa. Quer dizer, a simples
memorizagao estaria situada “em um dos extremos desse continuum (o
da aprendizagem mecanica), enquanto a aprendizagem de relagdes entre
conceitos poderia estar no outro extremo (o da aprendizagem
significativa)” (2006, p. 17).

De acordo com Alegro (2008, p. 26) a aprendizagem significativa
favorece maior diferenciacdo e complexidade dos conceitos integradores;
manutencdo por mais tempo de novas aprendizagens semelhantes, bem
como a diminuicao do risco de impedimento destas; facilitacido de novas
aprendizagens; promocdo do pensamento criativo pelo maior nivel de
transferibilidade do contetido aprendido; favorecimento do pensamento

critico.



234 | Encruzilhadas da Pesquisa no Ensino da Histéria

Um elemento importante no processo da aprendizagem
significativa se refere ao material proposto pelo professor que deve ser
potencialmente significativo e o aluno precisa estar motivado para
aprender. O material ndo deve ser arbitrario e aleatério de maneira que
consiga se relacionar de forma substantiva com as ideias relevantes no
cognitivo do individuo. “No que se refere a natureza da estrutura
cognitiva do aprendiz, nela devem estar disponiveis o0s conceitos
subsuncores especificos, com os quais 0 novo material é relacionavel”
(MOREIRA, 2006, p. 19).

Entretanto, o material ndo é significativo per si, pois ele s6 pode se
tornar significativo caso o individuo estiver disposto a interagir com este.
(MOREIRA, 2012°).

De acordo com a teoria de Ausubel, antes da apresentacdo do
material, o professor deve se valer dos organizadores prévios que sio
recursos didaticos introdutdrios os quais devem ter alto nivel de
abstragao, generalizacio e inclusivo. Assumindo assim o papel de pontes
cognitivas entre o que o aprendiz ja sabe e o que deve saber.

A aprendizagem significativa ndo quer dizer que uma vez aprendido
determinado conhecimento, nao ird esquecé-lo. Aprender requer tragar
relacdes diretas e indiretas dos conhecimentos prévios com novos

conhecimentos aprendido.

Discutir a doutrina de seguranca nacional na sala de aula é possivel?

A politica institucional de tentativa do esquecimento dos 21 anos de
ditadura civil-militar de 1964-1985 no Brasil, ndo conseguiu silenciar
completamente a sociedade. As pesquisas sobre ditadura no campo da
Histéria e do Ensino de Histéria realizadas pelos mestrados e doutorados

académicos sdo bons exemplos desse ndo apagamento.
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A batalha da historiografia sobre a Doutrina de Seguranga Nacional
implementada na América do Sul, mais especificamente no Cone Sul entre
as décadas de 1960 a 1980, porpde o enfrentamento da tentativa total do
silenciamento implantado pelos regimes de excecdo e alicercados no
terrorismo de Estado e na cultura do medo. Novos olhares trazidos pelo
amadurecimento das pesquisas, pelo acesso a documentagao, algumas
antes restrita, pela disposicdo de questionar memdrias construidas no
campo dos criticos da tltima ditadura compde a resisténcia no campo
académico.

Esses novos olhares relacionam a ditadura brasileira no contexto da
Doutrina de Seguranca Nacional (DSN) a qual se distingue por estratégias
minunciosamente pensadas para ampliar a cultura do medo como meio
de dominacdo politica e controle da populacdo, baseada em técnicas
apuradas do terror fisico, ideolégico e psiquico. Apesar das diferencas nas
formas de exercer o terror de um Estado para outro, os regimes de
excecgdo guardaram semelhancas, entre eles a criagiao do inimigo interno,
neste caso o comunistas. (BAUER, 2014).

A partir da concepcdo de que todos sdo potencialmente suspeitos,
cria-se a estrutura de informacdo para monitorar a todos, mas sobretudo
os insurgentes. Estalecendo, portanto a cultura do medo cujas préaticas
compreendiam: o sequestro como maneira de detencéo; o interrogatdrio
policial com tortura; a censura e contrainformacdo; a pratica do
desaparecimento. Ou seja, a “cultura do medo” como estrutura
imprescindivel da doutrina para se atingir os fins esperados, bem como
para a sua sustentacdo. (BAUER, 2014).

De acordo com Padrés, a DSN nao foi a Gnica de base ideolégica que
amparou as ditaduras civis-miliares de seguranga nacional consolidadas
no Cone Sul entre as décadasde 1960 a 1980; mas “ foi a de maior impacto

e, sob certa forma, a que amalgamou e sintetizou a contribuicio de outras
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correntes do pensamento de direita que foram, em parte, absorvidas e
retransmitidas por ela na regido.” (2012, p. 496).

De acordo com Reis (2012), a DSN difundida pelos Estados Unidos,
no pds-Segunda Guerra Mundial, e adequada pela Escola das Américas no
Canal do Panama, no Brasil, com a Escola Superior de Guerra (ESG)
visava a preparar os oficiais latino-americanos para a guerra permanente
e total voltada aos insurgentes.

Um exemplo da violéncia da DSN foi o desaparecimento de
aproximadamente 9o mil pessoas no Brasil, Argentina, Chile e Uruguai,
segundo Bauer (2014) consequéncia direta de tal geopolitica. A violéncia
do desaparecimento consiste na morte da morte, ou seja, ha que se
conviver com a presenca-auséncia, a auséncia-presenca.

Outra discussdo relevante para os estudos das ditaduras civis-
militares de seguranga nacional, trata-se do apagamento da participagao
civil na ditadura que passou a ser identificada apenas de ditadura militar.
Para o historiador Aardo Reis (2006) a Ditadura Civil-militar de 1964-
1985 teve relevante participacdo civil, ndo sendo, por conseguinte,
exclusivamente militar. E mais, adverte, enquanto a sociedade brasileira
ndo discutir a sua efetiva atuacdo na ditadura, vai se furtando de refletir
sobre suas “tendéncias autoritarias e conservadoras, que permanecem
vivas, e permanecerdo vivas até que se construa uma reflexao profunda a
respeito dela” (AARAO REIS, 2006, p. 13).

Bauer (2011) defende que as consequéncias do terrorismo de Estado
foram incontaveis, entre elas pontua a privatizagdo da memoria, ou seja, a
dificuldade de simbolizacdo e representacgdo, auséncia de providéncias
reparatorias, determinacdo do esquecimento. Isto é, permanéncia de um
passado que ndo passa, cujo propodsito foi, e permanece sendo,
condicionar a experiéncia traumatica delimitada as vitimas, seus

familiares e seus circulos sociais, sem que sejam elaboradas, pensadas,
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discutidas ou problematizadas coletivamente ja que atravessou toda a
sociedade.

Vale ressaltar que, a manutencéo da tentativa do total silenciamento
advém de setores que se beneficiaram do apagamento de sua participacao
na ditadura: politicos influentes, midia hegeménica, altos empresérios,
instituicOes civis e organizacoes religiosas.

Na contramé@o dos que buscam manter o silenciamento, encontram-
se segmentos sociais marginalizados, ex-presos politicos, familiares de
desaparecidos, entidadades de direitos humanos os quais se empenham
para que as situacOes-limites experienciadas sejam elaboradas.
Entretanto, a despeito da luta ndo tém condigoes de criar a¢des de grande
repercucdo ou politicas ptblicas para discutir com seriedade a ditadura
civil-militar de 1964-1985.

Passados mais de 35 anos do fim da Ditadura Civil-Militar de 1964-
1985, a sociedade e o Estado brasileiro buscam nao debater francamente
os 21 anos do regime de excegdo. Mesmo com iniciativas importantes
como foi a criagdo da Comissao Nacional da Verdade (CNV), ndo podemos
desconhecer a estruturacdo da politica do siléncio do Estado em varios
espacos do espectro social, sobretudo nos 6rgaos coercitivos.

O campo educacional desempenhou um papel relevante ao se colocar
contrario a politica do silenciamento formulada no periodo ditatorial e
cujos tentaculos puderam ser percebidos nos governos democraticos. A
Historia assumiu o compromisso de discutir narrativas traumaticas sobre
o periodo e, assim, revelar visdes contrahegemonicas sobre regime.

No espaco escolar identificamos iniciativas que buscam tratar do
passado traumético sem se isentar de suas responsabilidades e que
compreende a ditadura como um terreno de memorias em disputa, que
encontra na escola um de seus palcos politicos talvez mais relevantes.

(ALBERTI, 2014, p. 2).
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O ensino de histdria através de um projeto de trabalho

Na contramao do que pode ser observado por parcela consideravel da
sociedade brasileira, ha iniciativas que langam luz sobre a discussao da
histéria do tempo presente, em especifico a dltima ditadura. Entre eles,
identificamos um projeto escolar criado em 2013, na Escola Técnica
Estadual Professor Agamemnom Magalhdes (ETEPAM), por iniciativa da
entdo professora de Histéria e dado continuidade por esta docente-
pesquisadora.

O projeto teve como preocupacdo debater a Histéria do Brasil
recente, partindo das vivéncias daqueles que tiveram suas memorias
privatizadas. O projeto focou as violagdes de direitos humanos no passado
recente cujo cerne foi a sensibilizagao para a dor do outro, a banalizacdo
da violéncia, a seletividade da dor e a negacdo da Historia.

O projeto dispds de trés marcos temporais: 2013 a 2016, tratando
sobre a resisténcia a ditadura através da aproximacdo dos relatos de
memoria dos militantes politicos de 1964-1985; em 2017 discutiu a
trajetoria de vida de mulheres que atuaram na resisténcia politica e/ou
religiosa ao longo da histéria do Brasil; em 2018, voltou seu olhar Gnica e
exclusivamente para a resisténcia a ditadura.

Esse retorno se inseriu em um momento politico do Brasil em que
crescia mobilizagdes pedindo o retorno dos militares ao poder, o
revisionismo e o negacionismo ganhando amplitude.

Diante desse quadro, retornamos a discutir a Gltima ditadura,
seguinto a seguinte estratégia: escolha da histéria de vida de individuos
que atuaram na resisténcia a ditadura; pesquisa histérica sobre o periodo;
pesquisa sobre suashistdrias de vida; entrega individual de producao escrita
das trabalho realizado; coleta de relatos orais sobre a vida desses

militantes; pesquisa fonogréfica que exprimisse o cotidiano da época;
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elaboragdo de um video que retratasse a histéria de vida de cada um;
reelaboragdo de um pouco da vida daqueles através da arte (teatro,
danca).

O amparo metodolégico que encontramos para executar o trabalho
foi a Perspectiva Educativa de Projeto de Trabalho (PEPT) estruturada
pelo professor da Universidade de Barcelona Fernando Hernandez.

Segundo Herndndez (1998) na sala de aula em varios momentos
realizamos atividades que surgem como projetos ou acabam se tornando
um. Todavia, quando o professor entende bem a PEPT terd mais
subsidios tedricos e metodolégicos para coloca-la em pratica. Além do que
poderd ter mais seguranga ao buscar o engajamento dos estudantes, ao
convencer a gestao escolar, e caso necesséario, ao chamar a comunidade
escolar a seu favor. A clareza do caminho que se quer percorrer e seus
porqués se torna imprescindivel.

Desta forma, o Projeto de Trabalho nao tem uma receita pronta que
trara efeito imediato em todas as salas de aulas e com todos os estudantes.
E, entdo, uma proposicio de reinventar, recriar, repensar aquilo que
possivelmente ja fazemos muitas vezes h4 anos, mas com um novo olhar,
percorrendo um trajeto distinto.

E quais perspectivas sdo essas?

Projeto de trabalho na sala de aula: uma experiéncia pratica

A partir das propostas de Herndndez e Ventura (1998), Freire (1996)
e na Teoria da Aprendizagem Significativa (Ausubel, 1978; Moreira, 2006;
2012°) relataremos, de forma breve, os pressupostos de uma PEPT que
aborde a ditadura civil-militar de seguranca nacional.

De acordo com a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), a

aprendizagem sé se efetiva de maneira significativa quando hé relagdo



240 | Encruzilhadas da Pesquisa no Ensino da Histéria

significativa entre um conhecimento novo com conhecimentos prévios
(subsuncores).

Para a TAS uma maneira de apreender os conhecimentos prévios
dos estudantes é através de mapas conceituais que sdo diagramas de
significados que indicam relagdes entre conceitos, ou entre palavras que
utilizamos para designar conceitos. (MOREIRA, 2012P).

Seguindo o modelo criado por Alegro (2008) elaboramos um mapa
conceitual para identificar os conhecimentos prévios dos estudantes
quanto ao periodo brasileiro de 1964-1985. Através dele poderemos iden-
tificar informacdes acerca dos conceitos que os adolescentes julgam ser

relevantes e que relacbes estabelecem entre eles.
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Figura 1 - Modelo de instrumento de coleta de subsuncores

Escola: Turma:

Nome: Idade:

1. Sobre o periodo do passado do Brasil, entre 1964 e 1985, que alguns chamam
de ditadura, outros chamam de revolugdo. O que vocé sabe?

2. Escreva 10 palavras indicando as idéias mais importantes sobre o periodo,
que descrevam o seu conceito.

AGORA OBSERVE O DIAGRAMA ABAIXO E RESPONDA:

3. Escolha a palavra que indique o conceito mais importante entre 0s que vocé
escreveu — aquela que expressa a sua idéia mais geral sobre o tema escolhido na

tarefa. Escreva-a no topo do diagrama.

4. Organize as demais palavras em dois grupos de assuntos de forma que fiquem

perto umas das outras aquelas que melhor se relacionarem.

5. Distribua as palavras nas colunas, por ordem de importancia, considerando que

explicam o conceito escrito no topo. Escreva estas palavras nos retangulos.

6. Nas linhas entre os retangulos escreva uma palavra que explique bem as rela-

¢Oes entre os termos contidos nos retangulos.

7. Nos circulos escreva exemplos dos conceitos que vocé apresentou. Depois, nas
linhas que ligam circulos e retangulos, escreva uma palavra que explique as rela-
¢des entre as palavras neles contidas.

8. Caso queira registrar mais idéias, acrescente mais retangulos, circulos ou linhas n

diagrama.

9. Por Gltimo, escolha um titulo que expresse o tema tratado no diagrama que vocé

organizou:

TiTULO:
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Salientamos que esse é um modelo que pode, e deve, ser modificado
conforme o publico-alvo. E possivel deixa-lo mais simples, mas a hierar-
quizacao deve ser respeitada, porque ela revela o grau de importancia que
os adolescentes deram, em nosso caso sobre o periodo de 1964-1985.

Com as informagoes coletadas pelo mapa conceitual o professor po-
dera perceber o conhecimento que os estudantes estabeleceram com a
tematica da Ditadura de 1964, e assim, organizar uma estratégia para
aprofundar a discussao.

A seguir pontuamos, brevemente, o caminho percorrido a partir da

PEPT.

1 Tema-gerador (tema-problema)

Delimitagdo de um tema-gerador (tema-problema) que deve
proporcionar a andlise, a interpretaco e a critica.

O projeto que coordenamos surgiu da necessidade de debater a
ditadura civil-militar de seguranca nacional de 1964, as violagdes de

direitos humanos decorridos a partir dela, mas também dar condi¢des



Cintia Virginia Sales | 243

para que os estudantes identifiquem que tais crimes podem ser percebidos
no passado, mas também no tempo presente. Dessa forma, nao perdemos
de vista o ensino de Histéria para a vida pratica.

Em nosso caso o tema-gerador foi a resisténcia ao golpe civil-militar
de 1964, dentro dessa delimitacdo, varias outras sao possiveis.

Executamos o projeto de trabalho com uma especificidade: trazer a
cena testemunhos de violagdes cometidas pelo Estado Brasileiro as vitimas
da ditadura, estuda-las e compreender seu papel na dinamica do pafs.

Analisamos a ditadura de 1964-1985 através dos relatos orais de
individuos identificados pelo sistema repressivo como subversivos (as).
Trazé-los(as) para o espago escolar é tird-los/tira-las do anonimato. E
lancar luz sobre suas identidades. Nao as vendo como verdade irretocéavel,
mas como forma de “enriquecer a andlise social tornando suas variaveis
mais numerosas, mais complexas e também mais méveis” (REVEL, 1998,
p- 23).

Outra contribuicao de trabalhar o ensino de Histéria se aproximando
das fontes, neste caso orais, possibilita aos alunos uma experiéncia
diferente das que tém em sua escolarizacdo formal com o privilégio das

grandes narrativas.
2 Estimulo a cooperacao

O segundo elemento do Projeto de Trabalho é o predominio da ati-
tude de cooperagao entre os alunos, bem como destes com o professor.

O projeto deve ter como premissa a autonomia do estudante, discus-
sdo e decisdo coletivas. Tal atividade exige do professor um trabalho
exaustivo para romper com a cultura escolar centralizadora.

Para o professor-progressista a desconstrugao da centralizagdo, po-

deré favorecer para que o projeto se desenvolva bem, com outros embates,
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um deles é a necessidade constante de lembrar aos adolescentes que as
decistes sdo decididas em grupo. Esse exercicio sera frequente e, por ve-
zes, cansativo. Mas ao mesmo tempo rico, uma vez que todos

experimentardo uma pratica escolar efetivamente democratica.

3 Critica das fontes

Criar estratégias que favoregam o estabelecimento de questdes a ver-
sd0 Unica da realidade. Que as varias narrativas sobre 1964 sejam
discutidas no sentido compreender o local de fala de cada uma delas. Per-
ceber como cada discurso foi construido e com que intencionalidade.

A proposta é além da compreensao dos embates de narrativas, colo-
car a disposicio dos alunos a documentagio oficial e a que hoje a
historiografia reconhece e valida, mas também apresentar os relatos orais
das vitimas do Terrorismo de Estado que se contrapde aos discursos ofici-
ais da época.

Um bom exemplo, sdo os relatos orais e o acesso a documentos - an-
tes restritos, mas agora acessiveis - que tratam dos sequestros, prisdes
clandestinas, torturas barbaras, desaparecimentos, assassinatos de inu-
meros militantes da esquerda, mas também de agricultores, indigenas,
pessoas comuns que ndo tinham qualquer relagdo com a critica ao go-
verno; em oposicdo ao discurso oficial de que ndo houve crimes cometidos

pelos agentes do Estado e a mando Dele.

4 Diversidade de fontes

Sugerimos o trabalho com fontes variaveis e atraentes, estimulantes
as quais possam surpreender, mas também gerar curiosidade, possibilitar

0 engajamento.
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O objetivo é suscitar a reflexdo dos alunos. E preciso saber passar de fase, nesse
jogo: da sensibiliza¢do para a reflexdao. Nao adianta ficar chocado, s6; com bolo
no estémago, s. E preciso transformar o conhecimento em trabalho de refle-
x30: como foi possivel chegarmos a esse ponto? Podemos dizer que as
violagoes de direitos humanos e os horrores estao restritos a esse tema estu-
dado? A tortura é um fendmeno restrito aos “pordes da ditadura”? Alids, por
que se repete que ela acontecia nos “pordes” da ditadura, quando sabemos que
ela acontecia a olhos vistos, no primeiro andar, no andar térreo, no segundo
andar dos quartéis? E os casos que se repetem quase que diariamente no nosso
pais, de agentes do Estado violando os direitos humanos? (ALBERTI, 2014, p.

3).

5 A multiplicidade de caminhos para a aprendizagem

Téo logo o estudante teve que se aproximar da histéria de vida de
uma militante, ele precisou estabelecer novos caminhos para sua aprendi-
zagem. Nessa aproximacao novas aprendizagens podem ser criadas, coisa
que a narracdo ndo daria conta, pois muitas atividades no projeto lhe sao
exigidas: pesquisa sobre o contexto histérico, coleta do relato oral, criagdo
de uma apresentagdo artistica para retratar a trajetéria daquele individuo.
O Projeto de Trabalho ofereceu uma diversidade de caminhos pelos quais

os adolescentes puderam ressignificar a ditadura.

6 Atividades manuais

Valorizar a aprendizagem ligada a atividade manual e aos diversos
saberes sao maneiras também de aprender. Passamos parte de nossa es-
colarizagdo formal na infancia aprendendo com a arte e com os trabalhos
manuais. Quando chegamos mais especificamente no Fundamental II, essa
pratica de aprender de forma criativa e instigante é deixada de lado e pas-

samos apenas a narrativa.
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No projeto aprender com as artes manuais foi um dos pilares as quais
se deram com: a elaboracio e execugao de um video que refletisse a hist6-
ria de vida de resisténcia politica a ditadura. Quanto a apresentacdo
artistica, igualmente para tratar da vida daquele militante havia: concep-
¢do de uma coreografia, escolha de uma trilha sonora, escrita de poesia,
representacdo, criacdo e/ou alimentacgao das redes sociais.

A arte era 0 nosso ar, ela era capaz de proporcionar percursos para
que nos expressassemos, ela perpassou todo o projeto. A compreensao do
terror e da cultura do medo foi ressignificada ndo apenas com a violéncia,
mas sobretudo com a resisténcia e a linguagem que escolhemos foi a da
danca, teatro, arte digital, musica, cinema.

Incentivados do pensamento de que a arte pode ser introduzida ao
ensino e a aprendizagem da Histdria, defendemos que proporcionar o tra-
balho com atividades préticas pode promover a descoberta e o
desenvolvimento de multiplos saberes.

Diante dos elementos defendidos por Hernandez e Ventura (1998)
ndo como uma receita pronta e acabada, mas para oferecer trilhas pelas
quais pode-se seguir. O projeto de trabalho é um desses caminhos para

possibilitar uma aprendizagem significativa para a vida pratica.

Conclusao

A partir das narrativas dos estudantes identificamos seus
conhecimentos prévios, percebemos de que modo atribuiram sentido ao
passado.

Precisamos esclarecer que néo utilizamos no momento da coleta dos
dados da pesquisa 0 mapa mental, pois naquele periodo desconheciamos

sua utilizacdo.
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A coleta se deu por meio de questionario semi-estruturado, a partir
do qual recolhemos a narrativa de 61 estudantes do 3° ano do Ensino
Médio. Apesar do projeto ter sido realizado com todo o Ensino Médio,
para a pesquisa delimitamos o campo de andlise. Esse nimero
corresponde a duas das quatro turmas dos terceiros anos.

Ao serem perguntados sobre o que é ditadura, identificamos como
subsuncores a associagdo da ditadura com a violéncia. Entretanto,
observamos na escrita informagoes do Terrorismo de Estado. Surgiram
conceitos como exilio, desaparecimento, mudancas constitucionais, “corte
das disciplinas de filosofia e sociologia das grades escolares” (Aluna A),
ndo obediéncia do principio da presuncao da inocéncia, “vocé é culpado
até que se prove o contrario” (Aluna B). Percebemos o conhecimento
sobre o controle social impetrado, ora sobre os opositores do sistema, ora
sobre todos.

Nos discursos o conceito civil-militar nao foi incorporado as
narrativas, bem como permaneceu a identificacdo da sociedade civil
apenas como vitima do sistema. A participacdo dos civis individual ou
coletivamente sofreu o apagamento. Nao havendo, portanto, asuperacdo
do conceito ditadura militar.

Esse apagamento demonstra o desafio do Ensino de Histéria diante
da politica do esquecimento sobre questdes sensiveis como as que trazem
para a sala de aula a participacdo dos civis na ditadura.

Na contramao do apagamento surge na escrita dos estudantes o
relato da participacdo das mulheres na resisténcia. Essa narrativa é de
suma importancia, pois no projeto tratamos sobre trés mulheres que
atuaram efetivamente em grupos de esquerda.

As narrativas dos estudantes demonstram diversidade de
informagdo, o uso de conceitos novos e conceitos complexos.

Progressivamente os subsuncores ficaram mais estaveis, mais
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diferenciados, com mais significados, o que demonstrou novas
aprendizagens.

Ao serem perguntados sobre o que é democracia e se existe diferenca
entre a democracia e a ditadura, os alunos pesquisados, demonstraram
riqueza na escrita, textos contendo mais de cinco linhas, ora¢des mais
rebuscadas, com exemplificacdes, associagdes, e a critica a politica ao
crescimento da extrema direita brasileira defensora do regime de excecao.

Tais escritas nos faz compreender que houve interacdo dos
conhecimentos prévios e os novos conhecimentos e niao de forma
mecanica e aleatéria.

Vimos que conceitos-chave para a aprendizagem significativa da
ditadura civil-militar (1964-1985) foram aprendidos uma vez que vimos
nos discursos a compreensdo da democracia como antagdnica a ditadura,
mas também associada a ideia de conquista, decisdo tomada
coletivamente, a conquista de direitos, direito de escolha da sociedade em
diversos ambitos, a sociedade com voz politica, econdmica e social, a
conquista de direitos, entre eles os trabalhistas e o direito ao voto.
Também percebemos a liberdade de expressdo como o conceito mais
associado a democracia e sua retirada a ditadura.

A escrita dos estudantes revelaram que estabeleceram relagoes entre
0 passado o qual tem condi¢des de lhe orientar para a vida pratica. Ou
seja, viram sentido ao estudar sobre as violacdes de Direitos Humanos no
passado e conseguem estabeler ligagdes entre o cotidiano também repleto
de violéncias. E mais, podem construir refletir que caminhos trilhar para

resistir diante do poder coercito do Estado.

Nota:

1. Segundo Alberti (2014) temas sensiveis se trata de discussdes ainda nao resolvi-

das por determinados grupos étnicos, minorias, ou uma sociedade, cujas
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narrativas ainda estdo em disputa. No caso brasileiro, historiadores que pesqui-
sam a tematica defendem que a escravidao e a ditadura civil-militar de 14964-
1985 pode ser considerado como temas sensiveis. Vale ressaltar ndo héa consenso
entre o termo o qual sofre varia¢des dependendo do tedrico, do pais e do seu

local de fala.
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Pesquisa em Ensino de Historia: relagoes entre
biografia, historiografia e Ensino Médio

Jerénimo Adelino Pereira Cisneiros Galvéo

Introducao

A meu ver, a maioria das questdes metodoldgicas da historiografia contempo-
ranea diz respeito a biografia, sobretudo as relagdes com as ciéncias sociais, 0s
problemas das escalas de andlise e das relagdes entre regras e praticas, bem
como aqueles mais complexos, referentes aos limites da liberdade e da racio-

nalidade humanas. (LEVI In AMADO; FERREIRA, 1996, p.168).

A presente discussdo tem como base a dissertagio Biografia na Sala
de Aula: a construcéo de saberes histéricos a partir do trabalho com histé-
rias de vida (GALVAO, 2019), por nés desenvolvida no Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA). Propomos aqui
apresentar uma reflexdo acerca dos percursos teérico-metodolégicos rea-
lizados nesse trabalho, com duas finalidades principais: primeiro,
demonstrar a necessidade elementar do embasamento metodolégico e ted-
rico relacionado a pesquisa no campo do Ensino de Histéria; por outro
lado, apresentar percursos possiveis para o trabalho nessa area, a partir
da anélise dos caminhos adotados para o desenvolvimento da disserta¢do
supracitada.

Um dos pontos iniciais em uma pesquisa é a questao da problemati-
zacdo. Antes, porém, de partirmos diretamente para a discussao acerca do
problema investigado, é necesséario negritar algumas questoes e especifi-
cidades da pesquisa por nés desenvolvida. A primeira é que em um

mestrado profissional, como o PROFHISTORIA, para além da dissertagio
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em si, é necesséario ao pesquisador desenvolver também um produto, li-
gado ao seu trabalho, que possua aplicabilidade diante dos fendmenos do
ensinar e/ou do aprender. Outra questdo a ser negritada, é que uma poés
graduacio stricto sensu profissional, como o mestrado citado, ndo se trata
de algo “profissionalizante”, nem menor ou maior, em termos de impor-
tdncia formativo-académica, que uma poés-graduacio académica de
mesmo nivel. Uma pés-graduacio profissional difere de uma académica,
apenas por se tratar de um espago em que as discussoes e reflexdes se dao
entre profissionais de um mesmo seguimento. Nesse caso, o Ensino de
Historia, havendo diferenga apenas no nivel de atuacao desses profissio-
nais. Os docentes, em tal curso, sdo aqueles que atuam no Nivel Superior
do ensino, enquanto o corpo discente é formado por profissionais vincula-
dos a Educagdo Basica. A fecunda discussdo entre profissionais de
diferentes niveis de ensino em uma pés-graduacdo desse tipo aponta in-
clusive para ricas possibilidades para o futuro-presente da escola e da
universidade. Essa, porém, é uma discussdo para um outro momento.

O que queremos demonstrar aqui, a partir dessas questdes iniciais, é
que a problematizacdo de um trabalho desse porte, além de buscar trazer
respostas acerca do objeto de estudo em questdo, deve também produzir
reflexao sobre a pratica docente do professor/pesquisador, devido a neces-
sidade da construcao de um produto. Dessa forma, a problematizagdo de
nossa pesquisa nasceu em parte das discussdes académicas, desenvolvidas
no decorrer do mestrado, mas também da reflexdo acerca da minha pra-
tica enquanto professor de Histéria do Ensino Médio. Na verdade, a
pratica, pensada a partir das questdes postas pela academia, levaram-nos
a forjar o nosso problema de investigacao.

Discutimos em nosso trabalho a questao biografica em sala de aula,
pois, como citado no inicio dessa discussdo, esse é um recorte tematico

muito presente na historiografia contemporanea. No campo das ciéncias
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humanas, a biografia voltou com certa forca, porém, dentro de novos apor-
tes tedrico-metodolégicos, em que novos sujeitos ganham espaco. Ao invés
das biografias que supervalorizam individuos excepcionais, no sentido de
“grandes personagens”, como em antigos formatos, temos uma producao
cada vez mais proxima da andlise das articulagbes entre as trajetdrias in-
dividuais e os contextos, além do aspecto multifacetado dos personagens
abordados. H4, nesse sentido, uma via de mao dupla, ja que os persona-
gens biografados nao sdo necessariamente “grandes figuras”, mas
também “pessoas comuns”. O problema a ser investigado surge a partir
do momento em que questionamos a abordagem dessa tematica nas aulas
de Histéria no Ensino Médio (minha &rea de atuacéo).

A perspectiva de desenvolver um trabalho relacionando o género bi-
ogréafico, sua inovacgdo historiografica e o Ensino de Histéria, veio a se
constituir a partir de algumas discussdes sobre a narrativa histérica na
atualidade, desenvolvidas no mestrado. Essas reflexdes ocorreram no in-
tuito de trabalharmos os recursos, formas e inovagdes narrativas
presentes na escrita histdrica, através das seguintes obras: O Queijo e 0s
Vermes, de Carlo Ginzburg (2006); Guilherme Marechal, de George Duby
(1987); e O Retorno de Martin Guerre, de Natalie Zemon Davis (1987).
Apesar de essa narrativa biografica histérica ter ganhado a academia, é
notério que muitos professores de Histéria, na Educagao Basica, fogem de
temas relacionados a biografias, como apontado por Kalina Vanderlei Silva
(In PINSKY, 2010), por acreditarem que esse tema vincula-se a sua propria
experiéncia escolar como estudantes que tiveram de lidar com uma Hist6-
ria dita “tradicional”, baseada em aspectos factuais e acompanhadas pelas
biografias heroicas. Enquanto professor, eu também era um dos que fugia
de temaéticas biograficas em sala de aula.

Ao refletir sobre a minha prética docente diante das narrativas histo-

riograficas contemporaneas e da inovagdo do arcabougo tedrico-
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metodolégico das biografias histéricas, cheguei a questdo norteadora da
pesquisa: Como desenvolver a construcao de saberes histéricos em sala de
aula a partir do trabalho com biografias? Para responder a essa questao,
recorremos a toda uma fundamentacéo teérico-metodoldgica que sera dis-
cutida nos préximos itens antes de apresentarmos, nas consideragoes
finais, os resultados desenvolvidos pela pesquisa em questao.

Percursos investigativos da pesquisa em Ensino de Historia I: categorias,
conceitos e fundamentacao tedrica.

Para a discusséo acerca da relagdo entre o género biografico e a nar-
rativa histérica, usamos como base autores como Frangois Dosse, Pierre
Bourdieu, Ligia Pereira e Benito Schmidt. Em sua obra O Desafio Biogra-
fico, Dosse (2015) demonstra como cada geragdo aceitou o desafio
biografico, desenvolvendo profundas mutagdes nesse género, que no sé-
culo XX foi desde o desprezo académico até o entusiasmo em torno de sua
escrita. O autor distingue trés modalidades de abordagem biogréfica ao
longo do tempo: a idade heroica, a idade modal e a idade hermenéutica. Se
por um lado essa discussdo expressa certo processo cronolégico em torno
das narrativas biograficas, por outro, apresenta possibilidades dos diferen-
tes formatos ocorrerem no curso de um mesmo periodo ou mesmo dar
espago para emergéncia de combinagbes originais na escrita desse género.

O conceito de biografia por nds adotado, dialoga com a nogdo defen-
dida por Dosse (2015), que a coloca como um género hibrido ou impuro,
no qual permanece a tensdo entre a ansia de verdade e a narragdo que
perpassa o ficcional, situando o género biografico em um ponto médio en-

tre a ficgdo e a realidade histérica. Dessa maneira,

[...] a biografia se situa em tensdo constante entre a vontade de reproduzir um

vivido real passado, segundo as regras da mimesis, e o polo imaginativo do
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biografo, que deve refazer um universo perdido segundo sua intui¢do e talento

criador. (p. 55).

Pierre Bourdieu, por sua vez, no artigo A Ilusdo biogréfica (In
AMADO; FERRFIRA, 1996), traca uma profunda critica a escrita de biogra-
fias ou aos relatos de vida que sdo desenvolvidos de maneira cronolégica,
e que conferem uma identidade unificada as histérias de vida. Coloca essa
visao de unicidade em torno das narrativas acerca da vida de um individuo
como uma ilusdo retérica, uma ilusdo biogréafica. Em lugar de individuos
coerentes, ele demonstra a incoeréncia e as descontinuidades em torno de
uma vida. Nesse artigo, é demonstrada a multiplicidade do sujeito. Essa
critica, de certa forma, renovou e levou a inovagdes na escrita acerca de
vidas. Atualmente, na idade hermenéutica, os individuos biografados por
competentes historiadores e/ou biégrafos de forma geral, sio demonstra-
dos, em sua multiplicidade, como o Francisco Julido, de Pablo Porfirio
(2016).

Ligia Maria Leite Pereira, por sua vez, em seu artigo Algumas Refle-
x0es sobre Historias de Vida, Biografias e Autobiografias (2000), discute
trés géneros narrativos que envolvem a escrita acerca de vidas, a biografia,
a autobiografia e as histérias/relatos de vida. Fles tém em comum o fato
de se basearem na histoéria de vida individual, ou seja, na sequéncia bio-
gréfica. Adotamos na pesquisa essa perspectiva, de forma que trabalhamos
a abordagem biogréfica, autobiogréfica e os relatos/histérias de vida como
sequéncias biogréficas possiveis de serem utilizadas como recurso didatico
nas aulas de Histéria do Ensino Médio. Uma questdo a ser considerada
nesse sentido, porém, é que quando apresentamos possibilidades de uso
de biografias nas aulas de histéria, essas sao biografias histéricas, escritas

por historiadores, que se utilizam de uma problematica e de métodos dessa
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area de conhecimento. O mesmo nédo ocorre quando tratamos de autobio-
grafias e relatos/trajetérias de vida.

Benito Schmidt traz também algumas importantes reflexdes sobre o
género biografico e sua escrita na atualidade, estabelecendo importante
discussdo em torno da escrita de biografias histéricas. O mesmo afirma
que: “A biografia histdrica é antes de tudo, histéria, portanto, precisa se
pautar pelos procedimentos de pesquisa e pelas formas narrativas pré-
prias a essa disciplina que se propde a explicar e/ou a compreender o
passado.” (In CARDOZO; VAINFAS, 2012, p.195).

Todo aporte tedrico discutido até aqui foi pensado frente as deman-
das do Ensino de Histéria no espago escolar. Dessa forma, cabe esclarecer
o0 que entendemos por Historia e seu ensino. Abordamos no trabalho aqui
discutido, a Histéria como disciplina essencialmente formativa e emanci-
padora, com papel vinculado ao gerenciamento do fendmeno pelo qual
saberes histdricos sdo colocados em relagao, ampliados e modificados atra-
vés do didlogo (FONSECA, 2003), possibilitando a problematizagdo acerca
das questdes relacionadas a realidade vivenciada pelo educando. E tendo-
se em mente o lugar social do Ensino de Histéria, que possui um papel
orientador através da Consciéncia Historica envolvendo questdes morais,
éticas, pedagdgicas e existenciais (CUNHA; CARDOZO, 2015) que se de-
senvolveu a reflexdo acerca da utilizagdo do género biografico em sala de
aula.

A discussdo em torno da media¢ao pedagbgica do docente frente ao
desafio de trabalhar em sala de aula com o uso de biografias, diante dos
novos olhares e sujeitos que emergem na historiografia atual, por sua vez,
tem como referéncia autores como Jorn Riisen, Peter Lee, Fernando
Penna, Selva Guimaraes e Ilmar Mattos. Trabalhamos com os conceitos de
Consciéncia Histoérica e Aprendizagem Historica, apresentados por Jorn

Riisen (2001; 2007), além do conceito de Literacia Historica, desenvolvido
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por Peter Lee (2016). De fato, o arcabouco conceitual desenvolvido pela
Nova Didatica da Histéria Alema (Geschichtsdidaktik), cujo principal ex-
poente é o Riisen, e pela Educacgao Historica Britanica (History Education),
a qual se filia Peter Lee, foram essenciais para analise pedag6gico-histérica
da pertinéncia em torno do uso de biografias como recurso para a cons-
trucdo de saberes e praticas no espago escolar no Ensino de Historia.

Com relagdo a finalidade orientadora da histéria através da Consci-
éncia Historica da qual falamos, podemos afirmar que esse instrumento
conceitual aplica-se no sentido de que as ideias que possuimos sobre o pas-
sado e as aspiracoes que temos acerca do futuro participam ativamente de
nossas agdes e atitudes no presente. Jorn Riisen explica a Consciéncia His-
térica como a “soma das operacOes mentais com as quais os homens
interpretam sua experienciada evolucdo temporal de seu mundo e de si
mesmos de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida
pratica no tempo.” (2001, p.57). O ser humano, diferentemente de outros
seres vivos, possui a incrivel capacidade de refletir acerca do passado, bem
como de planejar o futuro. Dessa forma, tanto o passado como o futuro
participam ativamente do presente. Como atuamos na realidade a partir
de projecoes e intencionalidades, tudo o que fazemos, buscamos fazer ou
nos ocorre, passa por um processo de atribuigio de sentido que depende
diretamente da Consciéncia Histérica, tornando-a essencial na busca por
um sentido existencial.

E preciso, porém, deixar claro que nio se trata de pensar que a Cons-
ciéncia Historica é algo que se tem ou ndo se tem, ou ainda que exista uma
forma certa ou errada disso. Trata-se de entender que ela pode ser mais
ou menos aprofundada. A Consciéncia Histérica é um dado antropoldgico
intrinsecamente vinculado a existéncia humana. Nao é um saber adquirido
através do conhecimento histérico académico ou escolar, estes nao pos-

suem qualquer forma de monop6lio acerca de sua formagdo. Em suma, a
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Consciéncia Histdrica é um saber ligado a prépria historicidade da vivéncia
humana e a identidade das sociedades esta diretamente vinculada a
mesma. (CERRI, 2011).

A Consciéncia Historica, de forma geral, possui um caréter orienta-
dor. Logo, podemos inferir que a orientacdo da praxis humana torna-se
um dos fundamentos da ciéncia histérica. Sendo assim, toda narrativa his-
tdrica constitui uma resposta a caréncias e necessidades praticas dos seres
humanos. O trabalho dos historiadores na escrita da histéria, dessa forma,
possui sempre um carater didatico. A escrita de biografias também, pois,
sendo escritas ou nao por historiadores, fazem parte da cultura histérica'
na qual sdo produzidas, tenham os bibgrafos consciéncia disso ou nao.

Como as biografias fazem parte da cultura histérica, participando da
Consciéncia Historica das sociedades, existem ndo apenas possibilidades
de trabalho no Ensino de Histéria com esse género textual, mas a necessi-
dade desse tipo de trabalho. Entendendo o Ensino de Histéria como
formativo, é necessario que aqueles que aprendem Histéria aprendam a
trabalhar com a leitura de sequéncias biogréficas, para que possam desen-
volver ferramentas que os levem a problematizar e desnaturalizar
histérias de vida por meio da critica histdrica.

Jorn Riisen coloca a Aprendizagem Histoérica como:

[...] processo da consciéncia que se da entre dois pontos de referéncia seguin-
tes. De um lado, um dado objetivo de mudanga temporal do homem e de seu
mundo no passado. De outro, um sujeito determinado, uma autocompreensao
e uma orientacdo de vida no tempo. O aprendizado histérico caracteriza-se,
pois, como um movimento duplo: algo objetivo torna-se subjetivo, um conte-
udo da experiéncia de ocorréncias temporais é apropriado; simultaneamente,
um sujeito confronta-se com essa experiéncia, que se objetiva nele. (2007,

p-106).
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Além disso, Riisen também estabelece trés dimensdes de aprendizado
histérico. A primeira diz respeito ao aumento da experiéncia voltada para
avida. A segunda, relaciona-se ao aumento da competéncia interpretativa
da realidade e a terceira, trata da competéncia de orientacdo na vida pra-
tica. As trés dimensdes estdo indissociavelmente interligadas, pois “ndo ha
experiéncia historica livre de interpretacdo, nem orientacdo histérica livre
de experiéncia.” (2007, p.118).

A Literacia Historica, por sua vez, refere-se a “leitura de mundo” pos-
sibilitada pelo conhecimento histérico, podendo ser interpretada como um
conjunto de competéncias relacionadas a compreensao e interpretacao do
passado vinculadas a uma natureza transformativa da histéria frente a vi-
sdo de mundo dos individuos e sociedades. Segundo Peter Lee, “A obtengédo
de Literacia Histérica potencialmente transforma a visao de mundo de cri-
ancas (e de adultos) e permite acdes até entdo - literalmente -
inconcebiveis para eles.” (LEE, 2016, p.108). Nesse sentido, utilizamos esse
conceito em conjunto com o de Aprendizagem Historica na reflexdo acerca
do uso de biografias como recurso didatico no processo de construcao de
saberes historicos.

Até esse ponto de nossa pesquisa, haviamos pensado as inovagoes
tedrico-metodologicas tanto das biografias histéricas como do Ensino da
Histdria. Teriamos que passar agora a refletir acerca da prética, ou seja,
como colocar em pratica na salas de aula do Ensino Médio essas inova-
¢des? Ajudaram-nos nesse processo trabalhos desenvolvidos por
Fernando Penna, Ilmar Mattos e Selva Guimaraes Fonseca.

A Teoria das Operacdes Historiograficas Escolares desenvolvida por
Fernando Penna, em sua Tese de Doutorado Ensino de Histéria: operacao
historiogréfica escolar (2013), bem como Ilmar Rohloff de Mattos, em seu
artigo Mas ndo somente assim! Leitores, autores, aulas como texto e o en-

sino-aprendizagem de Histéria (2007), levou-nos a garantir o desenho da
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nossa acdo metodolégica em torno da utilizagdo das histérias de vida em
sala de aula.

Entendemos a Operacdo Historiografica Escolar como elucidada por
Penna, ou seja, uma operagao voltada para a construgao de conhecimento
histérico escolar, por meio da explicacdo histérica do(a) professor(a) de
Histéria. O conceito de Operacdo Historiografica parte originalmente da
analise que Michel de Certeau desenvolve sobre a produgido do conheci-
mento histérico na academia que se da na combinacdo entre um lugar
social, praticas especificas e institucionalizadas e uma produgdo escrita
propria. (CERTEAU, 2007). Ao tratar da Operagao Historiografica Escolar,
porém, é importante considerarmos que “a explicagao histérica no ensino
de histéria escolar ndo tem os mesmos objetivos e ndo segue as mesmas
regras do conhecimento historico produzido na academia.” (PENNA, 2013,
p- 219).

Por sua vez, para Ilmar Mattos, a aula é entendida como texto tanto
a partir da leitura singular realizada pelo professor dos textos produzidos
pela academia, como pela prépria explicacdo histérica por ele desenvol-
vida, levando-se em consideragao as especificidades de cada turma. Dessa
forma, podemos afirmar que a aula como texto é ao mesmo tempo uma
construgao individual e coletiva em que o aspecto central é a aprendizagem

dos educandos. Em suma, a aula como texto,

[...] ndo sera jamais a mera repeticdo ou transcricio do texto lido, e quem o
produz sabe disto; assim como sabe que jamais lhe sera atribuido o valor do
texto escrito e impresso que distingue a obra historiografica. Nao obstante, ele
se constitui na condi¢do necesséria para revelar um novo autor - o professor

de histéria. (MATTOS, 2007, p.12).

Entendemos que a aula como texto é o caminho a se seguir no pro-

cesso de efetivagdo da construcio de saberes histéricos a partir da
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utilizagdo de biografias, pois uma aula de histéria nunca serd mera repeti-
¢ao de algum material historiografico ou mesmo do material didatico
consultado pelo professor. De fato, toda leitura é singular. Devido a essa
singularidade das leituras, o professor se torna autor, pois é através do seu
trabalho que o texto escrito ganha vida por meio da explicacdo historica.
Essa apropriacdo, selecdo e traducdo do material historiografico a ser tra-
balhado em sala de aula tem como objetivo a relacdo entre professores e
educandos no processo de ensino-aprendizagem desenvolvido em um pro-
cesso de Operagao Historiografica Escolar.

Selva Guimaraes Fonseca, através de sua obra Diddtica e Pratica de
Ensino de Histéria (2003) traz toda uma importante discussdo em torno
das préticas de Ensino de Hist6ria em sala de aula, apresentando possibi-
lidades de trabalho inovadoras inteiramente validas na atualidade. Uma
das perspectivas de trabalho apresentada pela autora é o desenvolvimento
de saberes historicos por meio de projetos pedagogicos e de pesquisa, a
serem desenvolvidos pelos educandos sob mediacao do docente. O formato
de construgao de projetos junto aos educandos foi o modelo metodologico
defendido no produto didatico-pedagdgico que produzimos ao final do
processo de pesquisa. Esse material configurou-se em um guia que apre-
senta orientagbes, sugestoes e caminhos para o trabalho com biografias,
autobiografias e relatos de vida em sala de aula a partir de seus novos pa-
péis e perspectivas historiograficas aos professores do Ensino Médio.
Aprofundaremos a discussdo em torno da questdo metodolégica na se¢do
seguinte.

Percursos investigativos da pesquisa em Ensino de Histéria II:
procedimentos metodoldgicos.

A discussdo acerca dos procedimentos metodolégicos levara em conta

dois processos diferentes. Primeiro, apresentaremos nossas reflexdes
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acerca da metodologia adotada para a realizacdo da pesquisa em si, que
caminhos percorremos para que a pesquisa fosse realizada e chegassemos
aos resultados. Em um segundo momento, discutiremos os métodos que
apresentamos aos professores de Histéria do Ensino Médio, através da
construgdo do guia com orienta¢des didaticas para o trabalho com biogra-
fias, autobiografias e relatos de vida nas aulas de Histéria do Ensino Médio
que foi o produto final apresentado como resultado da nossa pesquisa.

Quanto a natureza, o trabalho que desenvolvemos foi uma pesquisa
aplicada, pois tratou-se de uma investigacdo original que, para além dos
novos conhecimentos a serem adquiridos, teve como finalidade sua apli-
cacdo pratica através da construcdo do produto didatico-pedagégico para
uso dos professores do Ensino Médio. Quanto a abordagem, nossa pes-
quisa pode ser classificada como qualitativa, pois além de descrevermos o
fendmeno do uso de narrativas biograficas nos espacos escolares em dife-
rentes periodos, discutimos o formato desse recorte temético ao longo do
tempo, em didlogo com a producéo historiografica, sem esquecer de rela-
cionar seus diferentes usos e narrativas a fatores diversos ligados as
sociedades que as produziram/produzem.

Com relagdo ao método, desenvolvemos uma pesquisa bibliografica.
A coleta de dados se deu por meio de levantamento bibliografico ligado ao
aporte tedrico-metodolbgico das biografias histéricas e do Ensino de His-
toria. O trabalho com os dados ocorreu por meio da anélise interpretativa,
pensados frente as necessidades da pratica de Ensino de Histéria no En-
sino Médio.

Ao trabalharmos com o Ensino de Histdria, ndo pesquisamos ou bus-
camos teorizar a pratica de outrem. Nosso objeto de pesquisa foi a nossa
propria prética, posta em analise a partir dos pressupostos tedrico-meto-

dolégicos da producio académica na area. Segundo Ana Zavala (2015), ha
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um diferencial significativo entre a investigacdo acerca da prética de en-
sino de um pesquisador que ndo estd em sala de aula e de um professor-
pesquisador, pois no caso deste, o ator da agdo a ser analisada é o mesmo
que analisara a acdo. Segundo a autora, “aunque se trate em ambos casos
de un andlisis de una practica, las razones por las cuales se hace y lo que
se espera que surja de esa actividad analitica no tienen el mismo perfil.”
(p-187). Dessa maneira, a metodologia de nossa pesquisa dialoga com Za-
vala no sentido de pensar teoricamente a pratica do Ensino de Histdria a
partir da pratica do préprio professor-pesquisador.

Tendo sido discutido os procedimentos metodologicos da pesquisa
realizada, abriremos agora a discussdo acerca dos percursos metodoldgi-
cos apresentados por meio do guia, ou seja, do produto final, resultado de
nossa pesquisa, para os professores do Ensino Médio. O termo guia é aqui
entendido como um instrumento que pode e deve colocar a disposigao do
docente uma certa variedade de agdes educativas que possibilitem traba-
lhar com sequéncias biogréficas como recurso didatico, com autonomia.
Néo se trata de maneira alguma de apresentar atividades e possibilidades
fechadas impostas como “verdades”, mas, pelo contrério, de oferecer opor-
tunidades de trabalho com biografias, autobiografias e relatos de
trajetdrias de vida, estimulando a producdo de conhecimento histdrico
pelo educando, auxiliando os docentes através da apresentacdo de suges-
tdes de atividades, textos e reflexdes que possibilitem problematizar e
trabalhar com histérias de vida no Ensino Médio.

Os caminhos apresentados aos professores nessa producio didatico-
pedagogica discutem operacdes didéticas nas aulas de Histéria por meio
de projetos, nas quais as teorias ligadas a Operacéo Historiogréfica Escolar
e a Aula como Texto sdo englobadas. Nas reflexoes acerca de metodologias
para o trabalho com biografias, apresentamos sugestoes, com possibilida-

des de aulas, que estdo em didlogo com os conteidos curriculares
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propostos para o Ensino Médio. As obras apresentadas para o trabalho em
sala de aula perpassam desde biografias histéricas até o trabalho com his-
torias em quadrinhos, que tratam de biografias, como o Manga Buda, de
Osamu Tezuka (2005).

Quando passamos a discussdo acerca do uso de autobiografias e tra-
jetorias/relatos de vida, levantamos a necessidade do trabalho com a
categoria de memoria, fortemente presente nos dois géneros. Utilizamos
para discutir a memoria, tanto na pesquisa em si como no guia, os traba-
lhos desenvolvidos por David Lowenthal (1998) e Michael Pollak (1989,
1992). Fizemos também a discussdo em torno dos métodos da Histéria
Oral, pois ¢ utilizando esses métodos que podemos desenvolver projetos
com base em relatos/trajetorias de vida.

Ao se trabalhar com autobiografias e/ou com relatos de vida é impor-
tante ter refletido acerca dessas questdes previamente, em sala de aula,
para que a necesséria critica e problematizacio dessas formas de sequén-
cia biogréafica possa ser efetivada de maneira histérica. Da mesma forma
que a critica histérica é operada sobre textos, documentos e quaisquer ou-
tras fontes ligadas ao estudo da histéria, isso ndo é diferente quando
trabalhamos historicamente com a memoria, ou com projetos que levem
em conta a Histéria Oral, como no caso dos relatos de vida. E preciso estar
atento a critica histérica para que néo se cristalize um passado baseado em
memorias individuais.

Com relagdo, especificamente, a autobiografia, apresentamos duas
possibilidades de trabalho junto aos educandos. Em um primeiro
momento, discutimos o trabalho com obras autobiogréficas, como
Memorias, do militante Gregério Bezerra (2011), dentre outras. Em um
segundo momento, apresentamos possibilidades de trabalhos com a

escrita autobiografica dos proprios estudantes, vinculando-as a tematicas
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da Histoéria do Tempo Presente e possibilitando abordagens de trabalho
com a memoria em sala de aula.

Nas sugestdes de projeto didatico relacionados aos relatos de vida,
por sua vez, o método apresentado ao docente esta presente na obra His-
téria Falada: memoria, rede e mudanca social (MUSEU DA PESSOA, 2005).
O desenvolvimento de projetos baseados em Histdria Oral proposto con-
siste em trés etapas. A primeira delas é a coleta, sendo trabalhada nessa
etapa também as questoes do preparo da entrevista e da construcao do
roteiro. A segunda etapa se da por meio do processamento, que consiste
no processo de transcri¢ao do oral ao textual e na edicdo do texto. Por fim,
0 terceiro momento é o de socializagao/difusdo do trabalho por meio da
apresentacdo, inclusive de produtos como albuns, rodas de historias,
blogs, dentre outros.

De forma geral, é necessario que no guia de orientacdes didaticas
para o trabalho com biografias, autobiografias e relatos de vida nas aulas
de Histéria, os docentes possam se basear em aulas diversificadas nas
quais os educandos ndo se limitem a ouvir as narrativas do docente, mas
participem ativamente na resolugio de problemas a serem apresentados.
Dessa forma, é possivel por meio da realizacdo de atividades em sala, da
execucdo de projetos pedagogicos e de exposi¢des orais acerca de tematicas
histéricas que utilizem biografias e/ou sequéncias biograficas como auto-
biografias e relatos de vida enquanto recurso didatico, a
construgao/potencializacdo de saberes histdricos escolares entre os edu-

candos.

Consideragoes finais

O trabalho com biografias e outros formatos de sequéncia biogréfica
em sala de aula permite produzir questionamentos histdricos a partir de

pontos que ndo seriam possiveis, por meio de outros lugares/espacos



266 | Encruzilhadas da Pesquisa no Ensino da Histéria

histéricos abordados nas aulas. Através de nossa pesquisa entendemos que
o estudo de histdrias de vida possibilita a formagdo e/ou potencializacdo
de importantes saberes historicos, como o desenvolvimento da percepcao
dos diferentes lugares de produgao do discurso histérico; o fortalecimento
do autorreconhecimento dos educandos enquanto sujeitos da histéria; a
empatia e um proficuo didlogo entre conhecimento histérico escolar e o
cotidiano dos educandos; além de ricas possibilidades de projetos
pedagogicos, inclusive interdisciplinares, tendo em vista que as biografias
sdo um género de fronteira.

Além dos resultados em termos de conhecimento, buscamos sua apli-
cabilidade, por meio do guia, apresentado ao longo dessa discussdo, como
nosso produto final, fruto de nossa pesquisa, o qual é apresentado por
meio de anexo ao final da dissertagdo, intitulado Orienta¢bes Didaticas
para o Trabalho com Biografias, Autobiografias e Relatos de Vida nas Au-
las de Historia. Esse material busca responder a questdo norteadora de
nossa problematica, ou seja, como desenvolver a construcdo de saberes
histéricos em sala de aula a partir do trabalho com biografias? De forma
geral, o debate presente no guia para uso dos docentes apresenta possibi-
lidades e sugestdes de atividades e de projetos que apontam para sua
exequibilidade no espaco do Ensino Médio, tendo nessa etapa da Educacéo
Bésica seu foco. Nossa intengdo com tal produto didético-pedagdégico foi
auxiliar os docentes através da apresentacédo de sugestdes, caminhos e sub-
sidios que possibilitem problematizar e trabalhar com histérias de vida em
sala de aula no Ensino Médio, visando estimular a construcdo de saberes
histoéricos pelo educando.

O trabalho com biografias aqui apresentado nao é pensado como sim-
ples adicdo de contetidos ao curriculo. Pelo contrario, apresenta-se como
elemento que articula a compreensdo de diferentes contextos e aconteci-

mentos histéricos a partir dos individuos que o vivenciaram, tomando por
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base tanto personagens histéricos ja conhecidos como também novos su-
jeitos.

Um limite que apontamos neste trabalho foi a ndo concretizagao de
experiéncias praticas com o uso de biografias e sequéncias biograficas, de
maneira geral, em sala de aula. Isso ocorreu devido ao trabalho cientifico
com criancas e adolescentes ser criterioso e necessitar de aprovacoes pré-
vias de Conselhos de Etica. Quando nos demos conta desse fato, ja nio
havia tempo habil para conseguir as aprovacgoes necessarias do Conselho
de Etica, o que fez com que o objeto de nosso trabalho se centrasse no
Ensino da Histéria. A Aprendizagem Histérica a ser observada na pratica
por meio de experiéncias em sala de aula fica, assim, colocada em um pa-
tamar de possivel desenvolvimento posterior deste estudo.

Nota

1- A cultura histérica deve ser entendida como uma categoria de andlise histérica
que remete ao fendmeno do uso da memoria histérica no espago publico, ou seja,
seria o conjunto de elementos estéticos, cognitivos e politicos associados a pro-
dugdo de sentidos e significados da relacdo presente/passado/futuro, em seus
usos e manifestacdes ptblicas em suas mais variadas manifestagoes. (HAAS JR,

2017).
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O ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena
no ensino médio em Barreiras-BA (2005-2015) como
objeto de investigacao

Kdtia Luzia Soares Oliveira
Cristiana Ferreira Lyrio Ximenes

Introducao

Durante os estudos de mestrado, entre agosto de 2014 a agosto de
2016, foi realizada uma investigagdo com duas professoras e um professor
de Histéria em efetivo exercicio docente que trabalhavam em institui¢coes
e bairros diferentes, e que desenvolviam suas atividades no Ensino Médio,
na Rede Publica, com o objetivo de identificar e analisar como mobilizam
saberes e praticas para o Ensino de Histéria e Culturas Afro-brasileira e
Indigena (OLIVEIRA, 2016).

A Lei 11.645, de 10 de margo de 2008, “inclui no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da temética ‘Histéria e Culturas Afro-
Brasileira e Indigena”, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB), que havia sido
modificada anteriormente pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
quando foi instituida a obrigatoriedade do estudo da Histéria e Culturas
Africana e Afro-brasileira.

Fruto da histérica luta dos movimentos negros e indigenas, as Leis
10.639/03 e a 11.645/08 colocam ao saber docente o desafio de construir
no ambito escolar, saberes e praticas comprometidas com o respeito e a

valorizacdo das historias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas.
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Assim, especialmente aos professores do Ensino Fundamental e Médio,
cabe a obrigatoriedade do ensino de contetdos histéricos especificos.
Como sinaliza Anderson Oliva, “cursos de especializa¢do, extensdo, forma-
¢ao de professores, seminarios, congressos e publicagdes vém tentando
contemplar os mais diversos objetos ligados a abordagem em sala de aula
das trajetorias e caracteristicas histéricas africanas” (OLIVA, 2009, p.144),
afro-brasileiras e indigenas, por inferéncia'. Neste sentido a pesquisa que
ora apresentamos, teve a seguinte questao norteadora: Como professores
de Histéria que atuam no Ensino Médio mobilizam saberes e praticas
para o Ensino de Histéria e Culturas Afro-brasileira e Indigena?

Para responder a essa questao propomos como objetivo geral, “des-
crever e analisar como professores (as) de Histéria da Educagdo Bésica,
em especial do Ensino Médio, em Barreiras-BA, mobilizam préticas e sa-
beres docentes em torno da Lei 11.645/08. Os objetivos especificos dessa
investigagdo foram os seguintes: Descrever em didlogo com os professo-
res, os saberes e praticas pedagogicas em atencdo a Lei 11.645/08;
identificar e analisar nas narrativas, a selecio de contetidos, os tempos e
espacos usados pelos professores para o Ensino de Histéria e Culturas
Afro-brasileira e Indigena.

As fontes para a investigacao foram obtidas por meio de depoimentos
gravados em 4udio, relatos de experiéncia produzidos pelos colaboradores
a pedido da pesquisadora e de questionario aplicado. A leitura dos dados
foi feita a partir das categorias saber docente (TARDIF et al, 2000, 2011,
2012; MONTEIRO, 2007) em interseccao com apontamentos de pesquisa-
dores do Ensino de Histdria, o que permitiu apreender logicas e
especificidades dos saberes e praticas construidas pelos professores no
exercicio de suas atividades, percebendo-as dentro de uma logica e com-

plexidade préprias.
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O recorte temporal nessa pesquisa foi o periodo de 2003 a 2015. Isso
se da ao ter sido constatado, nos relatos coletados, que a tematica posta
pelo dispositivo legal aqui analisado foi inserida no horizonte de formagéo
dos professores que participaram da pesquisa imediatamente a alteracdo
da Lei n°® 9394, em 2003. Considerando a importancia dessa trajetéria de
formacio na construgdo de saberes que viriam a se desdobrar nas experi-
éncias apresentadas e analisadas no ambito da dissertagdo, aqui optamos
por discutir como os sujeitos da pesquisa relacionam suas praticas em
atendimento as Leis 10.639/03 e 11.645/08 com seus percursos formati-

VOS.

Em cena, os professores, suas praticas e saberes no contexto da Lei
11.645/08

Ivonilda Ferreira de Andrade é funcionaria publica lotada na Secre-
taria da Educagdo do Estado da Bahia, ha 11 anos. Leciona em turmas de
Ensino Médio Integrado, em que tem uma carga horaria de 40 horas se-
manais. Nos ultimos cinco anos, ela também vem exercendo a docéncia no
Ensino Superior em institui¢des particulares e no Plano Nacional de For-
macao de Professores da Educagdo Basica pela Universidade do Estado da
Bahia.

Ela se mostra uma professora bastante comprometida com o que faz
e, em seu questionario, ressalta do fato de ter iniciado sua pratica docente
dentro do contexto da Lei 10.639/03>; isso porque, iniciou o exercicio da
docéncia em 2005, na rede estadual, como professora de Historia.

Como ela fez questdo de relatar, “a experiéncia vivenciada no per-
curso de trabalho vinculado ao ensino da Histéria e da Cultura Afro-

brasileira® se inicia com as primeiras descobertas no meu préprio trajeto
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de aprendizado na area” (ANDRADE, 2015b, p.1). Isso significa que, con-
forme ela vivenciava oportunidade de aprendizagem pessoal na area, essa
aprendizagem reverberava em sua pratica docente. Dessa maneira, ela
ressalta a ligacdo entre sua prética e a elaboracao (e reelaboracdo) pessoal
do saber de referéncia.

Nessa ocasido, é importante destacar que além de Licenciada em His-
téria, ela inicia o exercicio da docéncia como especialista em “Histdria e
Cultura Afro-brasileira: fundamentos e métodos” curso que fez no periodo
de 2003 a 2005, ou seja, no contexto imediato a entdo Lei 10.639/03.

Sobre esse curso, ela destaca: “F inegavel a contribuicio desse curso
para a minha pratica pedagdgica na area” (ANDRADE, 2015¢, p.4). A ex-
pectativa ao fazer esse curso [Curso de Especializacdo Historia e Cultura
Afro-Brasileira: Fundamentos e Metodologia] era suprir uma falta, pois, “a
tematica havia sido tratada na graduagdo, mas nao com a amplitude de-
vida. Histéria da Africa era ofertada como disciplina optativa e a
abordagem nao permitia um aprofundamento” (ANDRADE, 2015a). Em
seu Relato de Experiéncia, ela reforca essa dentincia, de uma lacuna em
sua formagao, e volta a destacar a importancia da Especializacdo no sen-

tido de preencher essa lacuna:

Os estudos sobre o tema realizados na graduagdo, embora restritos, tinham
contribuido significativamente para a compreensao do processo histérico que
envolve a relacdo entre o Brasil e o continente africano, mas acredito ter sido
na especializacdo, o despertar para aspectos mais profundos do significado

dessa histéria para o nosso contexto social (ANDRADE, 2015 ¢, p. 5).

A partir dessas narrativas, Ivonilda Andrade remete a importancia da

formacio continuada na aquisigao do saber de referéncia e como esta foi
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necessaria para sua pratica com a Histéria e Cultura Afro-brasileira, em-
bora, vale a pena destacar, de acordo com essa mesma narrativa, que foi
na graduacdo que houve o despertar para o tema.

Ainda em seu Relato de Experiéncia, pontua como essa Especializacdo

permitiu ir além de sua expectativa inicial:

No decorrer do curso, percebi que ele oferecia muito mais. O curso foi ofertado
prioritariamente para professores da rede publica [...] com a perspectiva de
cumprimento da Lei 10.639/03. A preparacéo de pessoas para atuarem peda-
gogicamente, de acordo com a Lei, ia além das informacGes, possibilitava
reflexdes, questionava valores e comportamentos, estimulava um repensar
completo sobre nossas concepgdes e agdes. Discutir construgdo moral, ética,
identidade, teorias educacionais, legislagao, ampliava o leque de possibilidades
de aprendizagem, superando todas as minhas expectativas iniciais em relagdo

ao Curso (ANDRADE, 2015b, p.4).

Além de superar suas expectativas iniciais, quer seja, a de suprir uma
lacuna em sua formacéo inicial, ela destaca como o curso permitiu viven-
ciar uma formacido que trouxe informacdes voltadas para se atuar
pedagogicamente, permitindo atualizar de imediato, sua pratica docente
de modo a vir a responder aos desafios postos pela entdo obrigatoriedade
do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Mas, para além disso, a
formacdo em destaque possibilitou empreender outras e diferentes pos-
sibilidades de aprendizagem e que também seriam relevantes para sua
pratica docente. E possivel vislumbrar esses outros momentos de forma-

¢ao quando ela ressalta,

Dois anos depois ministrei cursos de extensdao em Historia e Cultura
Afro-brasileira em uma faculdade particular em Alagoinhas, também

para professores. Nesse periodo ja estava atuando na rede estadual e
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abordava a tematica nas atividades realizadas, na modalidade de FJA
e, no municipio de Barreiras foi realizada a primeira experiéncia no

Ensino Médio (ANDRADE, 2015 a).

A professora percorre uma trajetéria que permite ocupar diferentes
dimensdes do Ensino, como o Ensino Fundamental, a Educacéo de Jovens
e Adultos e o Ensino Superior, diferentes possibilidades de aprendizagem,
usando seus termos, que permitiram significativos desdobramentos nos
saberes e préaticas que viriam a realizar nas suas primeiras experiéncias no
Ensino Médio na cidade de Barreiras no periodo de 2011 a 2012. Mas antes
disso, em 2007 Ivonilda inicia seus estudos de mestrado em “Educacéo e
Contemporaneidade”, curso que concluiu em 2009.

Ou seja, a narrativa da professora Ivonilda Andrade permite perceber
como um percurso formativo que se inicia na sua graduagiao em Histdria,
é aprofundado na Especializacdo, nos cursos de extensdo e no Mestrado,
permitindo se apropriar de uma gama de saberes de referéncias impor-
tantes para sua atuacdo no contexto ndo sé do ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira, mas, pode-se inferir, também no ensino da Histéria e Cul-

tura Indigena.

Para mim, o mais marcante foram as discussdes em torno da Educac¢do das
relacBes étnico-raciais, visto que as informagdes absorvidas em torno da his-
téria africana e afro-brasileira, embora importantissimas como ponto de
partida para a efetivacdo de mudancas de mentalidade, ndo sdo suficientes
para superar concepgdes arraigadas em nossa cultura. Dai a necessidade de
repensarmos os valores construidos, as atitudes cotidianas que revelam esses
elementos constitutivos do pensamento ocidental, para quebrar paradigmas e

(re)construir relagdes mais humanas, verdadeiramente humanas (2015 b,

p-4)-
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Assim, a professora reforca a importancia dessa trajetdria de forma-
¢ao, deixando claro que, a partir dela empreendeu reflexdes mais amplas
e questionamentos de valores e comportamentos sedimentados, que per-
mitiu elaborar e reelaborar saberes atrelados a necessidade de
(re)construgdo de referenciais, ndo apenas de conhecimento, mas de vida,
dentro de uma perspectiva mais humana.

Nossa segunda colaboradora é a professora Maria do Socorro Sam-
paio. Ela é lotada na Secretaria do Estado da Bahia e cumpre uma carga
horaria de 40 horas semanais em turmas do Ensino Médio. Mas observa
que também é concursada na Rede Municipal onde trabalha com o Ensino
Fundamental, com carga-horéria de 20 horas semanais. E a professora
com mais tempo de experiéncia, sdo 23 anos de exercicio da docéncia.
Como ¢ evidente, Maria do Socorro inicia sua docéncia como professora
de Histéria muito anteriormente a obrigatoriedade do Ensino de Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Indigena, diferente dos demais professores.
Também é interessante sinalizar que, quando iniciou sua docéncia em His-
téria, no ano de 1992, ela possuia Licenciatura em Pedagogia, sendo que
em 2009 concluiu uma Especializagdo em Metodologia do Ensino.

Ja em 2007, num contexto um pouco imediato a Lei 10.639/03, ela
inicia uma segunda Licenciatura, dessa vez em Historia, e a conclui em
2011, dois anos apds a substituicdo da Lei 10.639/03 pela 11.645/08, que
acrescentou a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasi-
leira, o Ensino de Histéria e Cultura Indigena.

Ainda em 2009, participou da Formacao de 120 horas “Capoeira na
Escola Patrimdnio de Todos N6s” e em 2013 inicia sua segunda especiali-
zacdo, “Histéria da Africa”. £ praticamente desse periodo, 2007 a 2014,

que vem suas primeiras experiéncias com a tematica:
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No inicio eu néo trabalhava, somente depois fui motivada pelas aulas na dis-
ciplina de Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena na
Licenciatura em Histéria e depois na Especializacio em Histéria da Africa,
onde os professores salientavam a riqueza da cultura baiana, entao percebi
que precisava mudar minha pratica em sala de aula. Entdo estou sempre ques-
tionando com meus alunos o papel do negro e do indio na formagéo do povo

brasileiro, da nossa identidade (SAMPAIO, 2015 a).

Na narrativa acima, a professora Maria do Socorro se refere as aulas
que teve na Licenciatura, mais especificamente, na disciplina de Histéria e
Culturas Africana, Afro-brasileira e Indigena e no Curso de Especializacao
e, com isso, destaca, a exemplo da professora Ivonilda Andrade, como no
contexto da prética, inicialmente a Lei 10.639/03 e em seguida a
11.645/08, trouxeram desafios que se relacionam com um processo de
apropriacio, construcio e reelaboragio de saberes. E preciso relembrar
que o saber docente é construido passando por diferentes dimensoes e eta-
pas, pois a todo instante recebe-se diversas informacdes, compondo novas
configuracdes aos saberes de referéncia e interferindo no saber as ser en-
sinado, ou seja, no saber escolar. Assim, em sua fala, também ha o
reconhecimento de que os cursos que fez na busca por saberes que aten-
dessem a esses desafios, a fizeram perceber que, de fato, precisava mudar
sua pratica em sala de aula de forma que essa estivesse inclusive em sin-
tonia com sua concepgao de educacdo: “Acredito que s6 podemos mudar o
contexto em que vivemos através da educacao. Uma educagao inclusiva,
libertadora, capaz de proporcionar a inser¢ao do individuo na sociedade”
(SAMPAIO, 2015a).

Sobre os fatores que despertaram interesse e engajamento com o
tema, além desses cursos, ela menciona em seu questionario: “Aceitacdo

das cotas raciais” (SAMPAIO, 2015 a).
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Percebe-se entdo, como a professora Maria do Socorro, ressalta a
questao das cotas raciais, um dado que revela como os debates em torno
das politicas publicas afirmativas foram importantes como espagos de
construgao e ressignificacao de saberes docentes, ou seja, um possivel dis-
positivo que orientou a producdo e composi¢ao desses saberes. Além de
elemento de constrangimento da pratica docente, se constituido em um
assunto que recorrentemente os alunos/as trazem para discussao quando
professores abordam as Histérias e Culturas Africanas e Afro-brasileiras?,
os debates empreendidos em torno das politicas puablicas afirmativas, fi-
guram como espacos de formacao docente, como é possivel apreender na
trajetéria da professora Maria do Socorro.

Por fim, tem-se o professor Diego Corréa, que é Licenciado em His-
téria, tendo iniciado o mesmo em 2003, ano da primeira edicdo da Lei, a
10.639/03 e concluido em 2008, ano de sua alteracao pela 11.645/08. Pos-
sui mestrado em Histéria, curso que fez entre 2009 e 2011. K o professor
mais jovem e assume o seu papel como professor com bastante engaja-
mento. Assim ele discorre sobre sua trajetéria: “Optei muito jovem pela
profissao, o que me assegurou motivagao e dedicacdo aos estudos e satis-
fagdo na carreira” (CORREA, 2015 a).

Em seu relato de experiéncia, destaca seu envolvimento “precoce”
com a tematica, situando-o numa dimensao anterior ao dispositivo legal,
0 que nos remete a discussdo do quanto é preciso ndo desconsiderar que o
professor nao é um implementador de politicas pablicas, mas um ser im-
plicado, situado (MACEDO, 2013). E enquanto sujeito situado, o professor

Diego Corréa estabelece uma relagao precoce com a tematica.

Na minha trajetdria tive relagdes muito profundas com a Frente Negra Fei-
rense (FRENEFE), Nuacleo de Estudantes Negros e Negras da UEFS
(NENNUEFS) e com o Afoxé Pomba de Malé, pertencente ao bairro Rua Nova
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em Feira de Santana, onde hd a maior concentracédo negra da cidade. Esse
contato e solidariedade com esses movimentos e a participa¢cdo no Pomba de
Malé, que além de Afoxé tinha inser¢do na Associacio de Moradores da Rua
Nova (AMORUN) e desenvolvia o projeto ATIBA de pré-vestibular para jovens
do bairro, se deu ainda cedo, quando adolescente e participava do movimento
estudantil secundarista através da Associagdo Feirense de Estudantes Secun-

daristas (AFES) e do coletivo Vermelho e Negro (CORREA, 2015b, p.1).

Assim o engajamento do professor Diego Corréa com a tematica é
anterior a sua profissionalizagao e licenciatura em Histdria, o que o coloca
frente as teorizagoes de Maurice Tardif (2011), quando este ressalta a im-
portancia de se levar em conta na constituicdo do saber docente, os saberes
elaborados na formacéo escolar e mesmo outras situagoes de aprendiza-
gem, anteriores a profissionalizagao.

Por outro lado, esse relato o coloca numa situacdo distinta, uma vez
que € o Gnico a afirmar seu engajamento com as comunidades negras e
com as lutas politicas empreendidas por essas, principalmente por meio
de seu envolvimento com a Frente Negra Feirense (FRENEFE), Ncleo de
Estudantes Negros e Negras da UEFS (NENNUEFS) e com o Afoxé Pomba
de Malé. No mesmo sentido, em outro momento destaca também sua re-

lacdo com as populacgdes indigenas.

Foram vérias as lutas e movimentos que participei com os indios, desde reto-
madas de terra a manifestacoes em Brasilia, nas aldeias, em cidades, até na
sede da Policia Federal em Salvador pela liberdade do cacique Babaul...]

(CORRFEA,2015b, p.4)

Assim, enquanto as demais professoras se mostram comprometidas

com a implementacao da Lei por uma questao politica pedagbgica mais no
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marco da ética da alteridade, o professor Diego Corréa, além dessa ques-
tao, destaca com mais intensidade o carater politico identitario do seu

envolvimento.

Organizamos uma série de eventos onde indios representados por suas lide-
rangas baianas discutiam o formato do sistema de reserva de vagas que queria
para UEFS. As dificuldades de transporte e agenda para levéa-los para UEFS,
nos fez muitas vezes ir para as aldeias, o que permitiam uma entroniza¢do no
cotidiano das aldeias, suas culturas e diversidades, além de suas lutas, isso me
aproximou e me colocou numa situagéo diferente, de pertencimento indireto
as comunidades e suas lutas e numa relagdo politica com o movimento indi-

gena baiano principalmente (CORRFEA, 2015b, p.1).

O professor Diego Corréa, antes de iniciar sua trajetéria docente no
Ensino Médio, em Barreiras, atuou como professor substituto na Univer-
sidade Estadual de Feira de Santana, Bahia. O relato sobre esse periodo,
permite ressaltar como seu engajamento e interesse pela questdo, o leva-
ram a situagoes de formagdo que lhe permitiram obter um arcabougo de
conhecimentos que viriam a repercutir na mobilizacdo de saberes no con-
texto da pratica ndo s6 no Ensino Superior, mas posteriormente, no
Ensino Médio, como as discussdes de Maurice Tardif (2011), acerca das

diferentes fontes dos saberes docentes, permite deduzir.

Logo quando me tornei professor substituto na UEFS passei a incorporar os
temas nas disciplinas e a realizar eventos de formagao. Dava entrevistas na
midia televisiva e radiofonica. Cheguei a ir a eventos e aldeia no Mato Grosso
do Sul, depois de fazer parte do Grupo de Trabalho da Associagdo do Docentes
da Universidade Estadual de Feira de Santana (ADUFS) GTPCEGDS- Classe,
Etnicorraciais, Género e Diversidade Sexual, e participei de eventos da Associ-

acao Nacional dos Docentes do Ensino Superior (CORREA, 2015, p-3).
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O engajamento do professor Diego Corréa o fez se envolver com a
tematica antes mesmo da sua institucionalizagdo. Em seu questionario
destaca que “o gosto pelos estudos e pesquisas permitiram uma compre-
ensdo mais ampla do tema e sua necessidade para interpretacdao do
mundo” (CORREA, 2015a). Com isso, a exemplo das demais professoras,
enfatiza o papel de diferentes espacos de formacado para a elaboracdo de
saberes e praticas no contexto da Lei 11.645/08.

Assim, as andlises dos primeiros dados, obtidos nos questionarios e
nos relatos escritos, permitem pontuar que todos os sujeitos envolvidos na
pesquisa, além de serem licenciados em Histéria, passaram por um pro-
cesso de formagdo continuada em Ensino de Histéria e Culturas Afro-
brasileira e Indigena, tendo nesta area cursos de curta e média duragao: as
duas professoras fizeram cursos de 120 e depois de 400 horas (Especiali-
zagdes) e todos fizeram cursos de curta duracdo, com carga-horaria
menor.

Pode-se inferir que a participacdo em cursos de formacao continuada
e mesmo a trajetéria de envolvimento em lutas sociais foram fundamen-
tais para a elaboragdo e reelaboracdo dos saberes e praticas dos
professores envolvidos, estando inclusive, entre os fatores que desperta-
ram interesse e engajamento com o tema. Com essa asser¢ao, parece que

2«

se estd “chovendo no molhado”, mas o fato é que por se tratar de uma
tematica de carater politico e de uma discussdo ha muito tempo negada, a
formacéo continuada foi um elemento importante na construcdo dos sa-
beres de referéncia e na posterior mobilizacdo desses na pratica docente,
dai ser ressaltado por esses profissionais.

Como postula Tardif, os saberes dos professores sdo plurais (discipli-
nares, curriculares, profissionais-incluindo os das ciéncias da educacio e

da pedagogia - e experienciais) provenientes de fontes variadas (familia,

escola, universidade, etc.) e, provavelmente de natureza diferente
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(TARDIF, 2011, p.18-33) e sdo adquiridos em tempos sociais diferentes:
tempo da infancia, da escola, da formacao profissional, do ingresso na pro-
fissdo, da carreira... (TARDIF, 2011. p. 104). Em consondncia com as
teorizagoes de Tardif, os relatos destacam a formacao continuada obtida
em diversos espagos, como é o caso das Especializacbes, os cursos de ex-
tensao, as oficinas, as entrevistas, palestras e eventos que participaram
e/ou organizaram, na area da tematica. Estes se constituiram em fontes
privilegiadas principalmente no que se refere aos saberes considerados,
por muitos professores, como desconhecidos anteriormente.

Em relacdo ao contexto da pratica, isto pode ressaltar como a Lei
11.645/08 colocou situacdes, demandas e desafios aos saber docente e
como esses recorreram em diferentes situacoes a processos de formacao
formal e informal, na tentativa de darem respostas as demandas postas

pelo texto da Lei.

Consideracoes finais

As respostas e solugdes para a demandas posta pelos textos da legis-
lacdo s6 podem ser apreendidas e analisadas a partir da articulacdo entre
as novas discussdes e proposicoes historiogréficas acerca das trajetérias e
experiéncias das populagdes africanas, afro-brasileiras e indigenas e as
apropriagdes que delas fazem os saberes docentes. Nesse percurso € inte-
ressante perceber que sdo os proprios docentes que reconhecem a
necessidade de pensar e construir percursos formativos pautados em ou-
tros e diferentes referenciais para lidar com a tematica.Com esse sentido,
a investigacdo permitiu vislumbrar que os professores e professoras fa-
zem uso de diferentes meios para tragarem percursos formativos que os
permitam atualizar sua prética pedagogica, a exemplo do debates em

torno do sistema de cotas, os evento da Semana da Consciéncia Negra, os
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cursos que fizeram ap6s o contexto legal ou mesmo paralelo a esse con-

texto. Assim, as narrativas analisadas permitem apreender a formacao

continuada como processo de qualificagio profissional, pensada dentro de

um compromisso politico e ético com a constituicdo de um aprendizado

pautado na alteridade, um compromisso que se imbrica a um caminhar

para si e ndo apenas uma imposi¢ao externa.

Notas:

Em tempo, destacamos que o Anderson Ribeiro Oliva, tem concentrado suas

atengdes no Ensino de Histéria Africana.

A professora destaca a Lei 10.639/03 uma vez que, no periodo rememorado, essa
ainda nao havia sido substituida pela 11.645/08, que acrescentou a primeira, a

obrigatoriedade do estudo de Histéria Indigena como jé ressaltamos.

Na narrativa da professora Ivonilda Andrade nao ha referéncias mais especificas
a Cultura e Histéria Indigena, isso decorre do fato de que inicialmente nosso
recorte tematico estava centrado na Histéria e Cultura Afro-brasileira, de forma
que, a professora nao foi solicitado que narrasse sobre o tratamento, em sua
pratica, de questdes indigenas. Posteriormente, foram feitas adequagoes a pes-

quisa ampliando seu recorte.

Nos demais capitulos da Dissertagao sao analisadas narrativas de praticas asso-
ciadas a essa tematica como contetdo significativo no Ensino das Histdrias e

Culturas Africanas, Afro-brasileiras e Indigenas.
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